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Dedico este trabalho ao meu pai, exemplo de grande
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Vai sem direcdo

Vai ser livre

A tristeza ndo

N&o resiste

Solte os seus cabelos ao vento
N&o olhe pra tras

Ouca o barulhinho que o tempo
No seu peito faz

Faca sua dor dancar

Atengdo para escutar

Esse movimento que traz paz
Cada folha que cair,

Cada nuvem que passar

Ouve a terra respirar

Pelas portas e janelas das casas
Atencao para escutar

O que voceé quer saber de verdade

Marisa Monte/ Carlinhos Brown / Arnaldo Antunes

Entéo a nossa boca encheu-se de riso, e a
nossa lingua de cantos de alegria.

Até nas outras nacgdes se dizia: "O Senhor
fez coisas grandiosas por este povo".
Sim, coisas grandiosas fez o Senhor por
nos, por isso estamos alegres.

Salmos 126:2-3



AGRADECIMENTOS

De fato, grandes coisas 0 Senhor tem feito por mim e ndo posso deixar de
agradecé-lo por isso. Em todo o mestrado, a sua boa mdo me guiou: sustentando,
provendo, perdoando, resgatando. Nesse tempo, Deus me concedeu grandes
experiéncias pessoais: estreitamento de lacos afetivos, realizagdo de um casamento, a
triste partida de Vicosa, o enfretamento da vida em uma metrépole.

Nesse momento, somente a sua bondade e misericordia permitiram que a
minha saude fosse restabelecida (pois, vez ou outra, ela cismava de me deixar na
mé&o) para que eu finalizasse esse projeto de estudo e de vida que foi 0 mestrado.

Também foi com a ajuda de Deus que tive o suporte de pessoas queridas para
chegar até aqui. Sendo assim, agradeco a Deus pelos meus pais e pelos meus irmaos
(Marlon e Michele): por representarem conforto, por sempre me ensinarem 0
Caminho em que devo andar e por entenderem que, na finalizagdo da minha escrita,
0 meu distanciamento e 0 meu mal humor eram inevitaveis. Agradeco pelo meu
marido, tdo querido Pity, por ser sempre paciente, bondoso e companheiro: como a
sua vida é preciosa na minha. Essa vitoria é sua também!

Agradeco pelos amigos da IPV (Igreja Presbiteriana de Vicosa): pelas risadas
interminaveis, pelo conforto e esperancas presentes e pelos longo tempo de
convivéncia. Agradeco pela Republica da Colina: por ser a representante da melhor
fase da minha vida, por ser um reduto de compartilhamento, choro, crises de riso,
alimentacg0es fartas (obrigada Ju, Leila e Paty em especial) e muita amizade sincera.

Agradeco pela minha orientadora, Cristiane, e pela longa jornada que
trilhamos juntas, desde 2008, quando fui monitora de suas disciplinas e sua
orientanda de iniciacdo cientifica. Agradeco por sua confianca em acolher o meu
projeto de mestrado e ir até o fim em uma tematica que nunca haviamos pesquisado.

Junto a isso, também agradeco pela oportunidade de estudar na UFV e
aprender tanto com professoras que gosto e admiro. Agradeco a vida e a postura
profissional das queridas Cristiane, Maria Carmen, Ménica, Ana Maria e Luciana
Avila. Vocés me ensinaram sobre ética na pesquisa, comprometimento na docéncia e

sensibilidade na relacdo com os alunos. Agradeco tambeém pela vida e trabalho dos



funcionarios da UFV/DLA (Drica, Eliana, Nilson): amigos desde os tempos da
graduacéo.

Agradeco por ter sido bolsista da UFV desde 2008 e a CAPES pela
oportunidade de realizar um mestrado com bolsa. Agradeco por ter conhecido, nessa
caminhada do mestrado, pessoas tdo legais e que me fizeram tdo bem: Elaine,
Sabrina, Lucas Piter, Léo e Renan — obrigada pela amizade e companheirismo nos

momentos de aperto dos semestres letivos e de apertos da vidal



INDICE

LISTA DE TABELAS viii
LISTA DE QUADROS iX
LISTA DE FIGURAS X
RESUMO Xi
ABSTRACT Xiii
1. Introducéo 1
1.1. Objetivo Geral 4
1.1.1. Objetivos Especificos 4
1.2. Justificativa 4
2. Referencial Tedrico 7
2. 1. A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil 7
2.2. Letramento 18
2.3. Géneros Discursivos 23
2.3.1. Género Discursivo Carta ao Leitor 27
2.4. O discurso de divulgacéo da ciéncia 29
3. Metodologia 34
3.1. Natureza da pesquisa: estudo qualitativo interventivo e interpretativo 34
3.2. Contexto Estudado 36
3.3. Turma participante: sujeitos envolvidos 39
3.4. Fases da Pesquisa 41
3.4.1. Fase 1 — diagndstico — e os instrumentos de coleta de dados 41
3.4.2. Fase 2 — intervengdo por meio de uma ‘Sequéncia Didatica’ — e 0s instrumentos
de coleta de dados 43
3.4.3. Analise dos dados 50
4. Resultados e Discussfes 52
4.1. Fase 1 — observacdo, participacdo e notas: diagndstico relacionado aos eventos de
letramento 52
4.2. Fase 2 — dados obtidos por meio da Sequéncia Didatica aplicada: movimentos
linguisticos encontrados na primeira e segunda versdes do género ‘carta ao leitor’ 62
4.2.1. Movimentos textuais encontrados nas producdes iniciais 63

4.2.1.1. Movimentos linguisticos e textuais encontrados na produgdo inicial de P1 __ 64
4.2.1.2. Movimentos linguisticos e textuais encontrados na producao inicial de P2 __ 71
4.2.1.3. Movimentos linguisticos e textuais encontrados na producao inicial de P3 __ 78
4.2.1.3. Movimentos linguisticos e textuais encontrados na producao inicial de P4 _ 82
4.2.1.5. Movimentos linguisticos e textuais encontrados na producao inicial de P5 __ 87

4.3. A escrita dos alunos ap06s a intervencao e a realizacdo da Sequéncia Didatica
4.3.1. Producéo do género carta ao leitor e aspectos de textualidade

4.3.2. Aspectos morfossintaticos

92
93

104

4.3.3. Aspectos fonoldgicos

111

vi



4.4. As produgdes finais e os procedimentos discursivos utilizados pelos participantes __ 122

5. Consideragdes Finais 130
5.1. Considerac@es para pesquisas futuras 132
Referéncias Bibliograficas 134
Anexos 141
Anexo | — Carta de apresentacao 141
Anexo Il — Termo de consentimento 142
Anexo Il — Questionario perfil dos participantes 143
Anexo IV — Producdes Iniciais dos Participantes 144
Participantes 1 144
Participantes 2 145
Participantes 3 146
Participantes 4 148
Participantes 5 149
Anexo V — Produgdes Finais dos Participantes 150
Participantes 1 150
Participantes 2 152
Participantes 3 153
Participantes 4 155
Participantes 5 156
Anexo VI — Principais atividades e textos utilizados na Sequéncia Didéatica 158
Anexo VII — Texto-base utilizado na Sequéncia Didatica 174

Vi



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Dados do Censo Demogréafico de 2010.

Tabela 2 — Dados do Censo Demogréfico de 2010.

Tabela 3 — Idade dos participantes da pesquisa

Tabela 4 — Dados sobre o perfil escolar dos participantes

Tabela 5 — Tempo de estudo no nicleo e profissdo dos participantes

Tabela 6 — Etapas da Sequéncia Didatica

Tabela 7 — NUmero de palavras presente na producao inicial de cada participante

viii

10
10
39
40
41
50
64



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Textos utilizados durante a realizacéo da SD

57

Quadro 2 — Movimentos textuais localizados na producéo inicial de P1

65

Quadro 3 — Movimentos morfossintaticos localizados na producao inicial de P1
Quadro 4 — Movimentos fonologicos localizados na produc&o inicial de P1

67
69

Quadro 5 — Substituicdes fonologicas localizadas na produgdo inicial de P1

69

Quadro 6 — Movimentos textuais localizados na producéo inicial de P2

71

Quadro 7 — Movimentos morfossintaticos localizados na producdo inicial de P2
Quadro 8 — Movimentos fonologicos localizados na produg&o inicial de P2

73
75

Quadro 9 — Substitui¢bes fonolodgicas localizadas na producdo inicial de P2

76

Quadro 10 — Movimentos textuais localizados na produg&o inicial de P3

79

Quadro 11 — Movimentos fonolégicos localizados na producéo inicial de P3

81

Quadro 12 — Movimentos textuais localizados na produgdo inicial de P4

83

Quadro 13 — Movimentos fonolégicos localizados na producéo inicial de P4

85

Quadro 14 — Substituicdes fonolégicas localizadas na producdo inicial de P4

86

Quadro 15 — Movimentos morfossintaticos localizados na producéo inicial de P5
Quadro 16 — Substituices fonoldgicas localizadas na producao inicial de P5

89
91

Quadro 17 — NUmero de palavras presente na producdo inicial e final de cada participante__ 93

Quadro 18 — Movimentos textuais localizados na produgéo inicial de P1

98

Quadro 19 — Movimentos textuais localizados na produg&o inicial de P2

100

Quadro 20 — Movimentos textuais localizados na produg&o inicial de P4

102

Quadro 21 — Movimentos de pontuacao gréafica utilizados por P1

106

Quadro 22 — Movimentos morfossintaticos utilizados por P2

107

Quadro 23 — Movimentos morfossintaticos utilizados por P3

108

Quadro 24 — Movimentos morfossintéaticos utilizados por P4

109

Quadro 25 — Movimentos de pontuacao gréafica utilizados por P5

110

Quadro 26 — Movimentos fonoldgicos localizados na producéo inicial de P1
Quadro 27 — Substituicdes fonoldgicas localizadas na produgdo inicial de P1

Quadro 28 — Movimentos fonoldgicos utilizados por P1

113
114
115

Quadro 29 — Substituicdes fonoldgicas localizadas na producdo inicial de P2

Quadro 30 — Movimentos fonolégicos utilizados por P2

116
117

Quadro 31 — Movimentos fonoldgicos utilizados por P3

118

Quadro 32 — Movimentos fonoldgicos utilizados por P4

120

Quadro 33 — Substituicdes fonoldgicas localizadas na producdo inicial de P4

Quadro 34 — Movimentos fonoldgicos utilizados por P5

121
121

ix



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Diagrama esquematico da SD (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2007) 43



RESUMO

OLIVEIRA, Leilane Morais, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, abril de 2013.
Pratica social da escrita: um estudo envolvendo a Educacdo de Adultos.
Orientadora: Cristiane Cataldi dos Santos Paes.

O Brasil vivencia, na contemporaneidade, um momento em que as
oportunidades de acesso a educagdo passam por amplas modificagdes: observa-se
uma expansao relativa as tentativas governamentais de garantir, em Lei, 0s direitos
de acesso a educacdo e uma elevacdo dos indices de alfabetizacdo, os quais
demonstram haver uma democratizacdo do ensino. Porém, outros dados de pesquisas
demonstram que um ndmero alarmante de pessoas permanecem analfabetas e que os
indices de analfabetismo funcional ampliaram, isto €, subiu 0 nimero de pessoas que,
apesar de reconhecerem o sistema linguistico (por meio da alfabetizacéo), ndo séo
capazes de praticar a leitura e a escrita com eficiéncia. Sendo assim, esse estudo filia-
se as bases teoricas dos Novos Estudos de Letramento (COOK-GUMPERZ, 2002;
KLEIMAN, 1995, 2007, 2008; ROJO, 2008; SIGNORINI 2007; SOARES, 2004),
que visam compreender e promover meios para que praticas e eventos de letramento
sejam capazes de tornar 0s sujeitos usuarios compententes dos recursos de leitura e
de escrita em determinada lingua e, além disso, utiliza a metodologia das Sequéncias
Didaticas, proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2007), como meio para, em
uma sala de lingua portuguesa — referente ao segundo ciclo da educacao béasica de
um nucleo voltado para a educacgdo de jovens e adultos — promover eventos e praticas
de letramento em lingua materna padrdo. Isso ocorreu por meio do estudo do género
discursivo ‘Carta ao Leitor’ ¢ de atividades de escrita que se relacionavam a
transformacdo de um texto proveniente do discurso didatico, que versava sobre as
doencas sexualmente transmissiveis, em um texto de discurso divulgativo (o qual
deveria direcionar-se aos leitores de um jornal popular da cidade em que o nucleo
esta localizado). Sobre o estabelecimento dessa Sequéncia Didatica, tem-se que ele
ocorreu por meio de dados coletados atraves de uma pesquisa de base etnografica e
participante, realizada entre os meses de mar¢o e junho de 2012, e também por meio
da pratica de escrita que os proprios alunos apresentaram em sala de aula. O estudo

se relaciona a escrita de cinco sujeitos (dois homens e trés mulheres) e os resultados

Xi



mostram que a Sequéncia Didatica foi eficaz para auxiliar os alunos em questdes
relacionadas, principalmente, a textualidade, a adequacdo de sua escrita ao género
discursivo estudado e a utilizacdo de procedimentos discursivos relacionados a
recontextualizacdo do discurso didatico em discurso de divulgacdo cientifica; o que
foi analisado atraves das bases teoricas da Andlise do Discurso relacionada a
Divulgacdo Cientifica (CIAPUSCIO, 1997, CASSANY, LOPEZ, MARTI, 2000;
CALSAMIGLIA et al, 2001 e CATALDI, 2003, 20072 2007b, 2008). Em
contrapartida, constatou-se que alguns movimentos linguisticos que demonstravam
inadequacgdes relativas a lingua materna tida como padrdo, em termos
morfossintaticos e fonoldgicos, permaneceram na pratica de escrita dos alunos,

mesmo apos a realizacdo da Sequéncia Didatica.
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ABSTRACT

OLIVEIRA, Leilane Morais, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, April, 2013.
Social practice of writing: a study involving the Adults Education. Adviser:
Cristiane Cataldi dos Santos Paes.

Nowadays Brazil experiences a moment in which opportunities to access to
education go through wide-ranging changes: it is possible to observe an expansion of
governments’ attempts to ensure, by Law, the rights to access education and an
increase in literacy rates, which demonstrate democratization of education. But other
research data show that an alarming number of people remain illiterate and the
functional illiteracy rates expanded, it means that the number of people who are
unable to read and write efficiently rose, although they recognize the linguistic
system (through literacy). So, the study is affiliated to theoretical basis of New
Literacy Studies (COOK-GUMPERZ, 2002; KLEIMAN, 1995, 2007, 2008; ROJO,
2008; SIGNORINI 2007; SOARES, 2004), which aim to understand and promote
means so that literacy practices and events will be able to transform the subjects into
competent users of reading and writing resources in a certain language, besides that,
the basis use the methodology of Didactic Sequences, suggested by Dolz, Noverraz
and Schneuwly (2007), as a way for, in a Portuguese language classe, — to the basic
education second cycle of a core dedicated to youth and adults education —
promoting literacy events and practices in native language. That happened through
the study of discourse genres ‘Editors Letter’ and writing activities which were
linked to the transformation of a text from a didactic discourse, which dealt with
sexually transmitted diseases, in a text of discourse of divulgation (which should be
directed to readers of a popular newspaper of the city where the core is located).
About the Didactic Sequence establishment, it happened through collected data
through a research with ethnographic and participant basis, carried out between the
months of March and June 2012, and also through practices of writing presented by
the students in the classroom. The study is about the writing of five subjects (two
men and three women) and the results show that the Didactic Sequence was effective
in helping students in related issues, mainly, to textual aspects, adequacy of their

writing to the studied discursive genre and utilization of discursive procedures
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related to the recontextualization of didactic discourse in scientific discourse
divulgation; which was analized through theoretical basis of Discourse Analysis
related to Scientific Divulgation (CIAPUSCIO, 1997; CASSANY, LOPEZ, MARTI,
2000; CALSAMIGLIA et al., 2001 and CATALDI, 2003, 20072, 2007b, 2008). In
contrast, it was found that some linguistic movements showing inadequacies to the
native language, its morphosyntactic and phonological standard, remained in students

writing practice, even after the Didactic Sequence.

Xiv



1. Introducao

E inegavel que o Brasil vivencia, atualmente, um periodo de crescimento
econémico e uma consequente ampliacdo das oportunidades oferecidas a populagéo
de baixa renda e/ou & populacao de baixa escolaridade, entendendo esta como aquela
que ndo concluiu o ciclo educacional basico estabelecido pela Constituicdo Federal.

Segundo Pochmann (2006, p. 140-141), o PNAD (Pesquisa Nacional por
Amostras de Domicilios) demonstra que, desde 1999, o Brasil vem passando por um
real “fortalecimento do segmento organizado do mercado de trabalho urbano, com
fundamental elevagdo de emprego assalariado com carteira assinada” e “nota-se tanto
a queda na taxa de precarizacdo dos postos de trabalho como a leve queda da taxa de

desemprego aberto”.

Em termos educacionais, entretanto, constata-se que as politicas publicas,
apesar de manterem um sistema que impede o0s cortes orcamentarios relativos a
educacdo, ndo impulsiona a ampliacdo dos gastos em um nivel macroeconémico.
N&o obstante, com a criacdo do Fundef (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério), houve uma centralizacdo
de recursos no ensino fundamental, enquanto outros niveis (como Educacao Infantil,
Ensino Médio e Ensino Superior) e modalidades educacionais (como a Educacéo de

Jovens e Adultos/ EJA) foram menos favorecidos pelo PIB nacional.

Em contrapartida, sabe-se que, em numeros absolutos, a taxa de
analfabetismo vem caindo, o que eleva o Brasil no ranking dos paises segundo a
medicao do indice de alfabetizacdo da populacdo. Contudo, dados do IBGE de 2010
demonstram que 13.933.173 pessoas ainda ndo sabem ler e escrever, por diferencas

de acesso e de permanéncia nas instituicdes de ensino.

Ainda que o Fundeb (Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento da Educagéo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagédo) tenha acrescentado a EJA,
em 2009, como modalidade educacional auxiliada por recursos do tesouro nacional,
também observa-se que a taxa de analfabetismo funcional cresceu juntamente com a

ampliacdo do ensino as camadas populares, 0 que mostra que boa parte da populacéo
1



permanece distante dos niveis de letramento necessarios para a utilizagdo eficaz das
praticas de leitura e escrita.

Desse modo, muitos estudiosos (COOK-GUMPERZ, 2002; KLEIMAN,
1995, 2007, 2008; ROJO, 2008; SIGNORINI 2007; SOARES, 2004) tém se voltado
para a problematizacdo de questdes relativas ao letramento, o qual é entendido como
a apropriacdo das habilidades lectoescritas por parte dos sujeitos, de modo que eles
se tornem proficientes para fazer uso dessas habilidades nas diversas situagdes
sociais.

Algumas dessas discussdes tedricas demonstram que o letramento é precario
em muitos niveis e segmentos da educacdo nacional, o que amplia as discrepancias
sociais e pode limitar o acesso dos sujeitos ao mundo do trabalho, da cultura etc. De
modo geral, o Brasil ainda € carente de projetos e programas pedagogicos que
garantam uma ampliacdo democréatica do letramento.

Sendo assim, essa pesquisa voltou-se para o segmento da Educacgéo de Jovens
e Adultos. Isso ocorreu em funcdo de inquietacdes, da propria pesquisadora, quanto
aos grupos sociais que permanecem a margem da sociedade e a pouca atencdo que
recebem das politicas publicas (que muitas vezes planejam auxilios que permanecem
apenas nos documentos oficiais) e das proprias instituicdes de pesquisa e de ensino
superior.

A trajetéria de vida da pesquisadora também influenciou a escolha dessa
tematica: seu avd paterno é analfabeto, seus outros avos sdo semianalfabetos e o seu
pai saiu da escola ap6s concluir a terceiro ano do ensino fundamental. Essa realidade
demonstrou, desde muito cedo e de uma forma bastante préxima, que a precariedade
da alfabetizacdo e um baixo nivel de letramento em lingua materna dificultam a vida
em sociedade e impedem que as pessoas exercam plenamente sua cidadania, pois sdo
impedidas de compreenderem e/ou produzirem com eficécia textos escritos que lhes
seriam bastante necessarios.

Assim, na maioria das vezes, essas pessoas se tornam dependentes daquelas
que, ao seu redor, tiveram mais acesso & escolarizacdo e/ou as instituicdes
promotoras do letramento da lingua. N&o sdo inferiores ou menos capazes por isso,
visto que demonstram habilidades variadas para o exercicio de outras atividades e
letramentos, até porque sdo inseridos muito cedo no mercado de trabalho.

Porém, percebe-se que a ampliacdo de seus conhecimentos, referentes a

2



lingua, poderia auxilia-los a se colocarem como sujeitos que agem também através
da escrita.

A proposta desse estudo €, entdo, analisar se a aplicacdo de uma Sequéncia
Didatica (SD) — com base em Dolz, Noverraz, Schneuwly (2007), voltada para o
género discursivo ‘Carta ao Leitor’ e para as dificuldades relacionadas ao letramento
em lingua materna padrdo — demonstradas pelos alunos e documentadas por meio de
uma pesquisa de base etnografica e participante, gerou modificacdes na escrita de
alunos participantes de uma classe do segundo ciclo da educacdo béasica de um
Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos, localizado e pertencente a uma
universidade federal do interior do estado de Minas Gerais.

Assim, essa dissertacdo foi dividida em trés momentos. No que segue a essa
introducdo, apresentamos o referencial tedrico que norteou a pesquisa interventiva,
bem como a andlise dos dados coletados. No segundo, que se refere aos
procedimentos metodoldgicos, apresentamos as fases de realizacdo da pesquisa e as
ferramentas utilizadas para a coleta e andlise dos dados. E, por fim, chega-se ao
momento da discussdo dos dados, o qual também foi dividido em trés partes: na
primeira, apresentamos 0s movimentos textuais e linguisticos que, nas producGes
textuais realizadas pelos alunos, demonstram pouco dominio da lingua e/ou baixos
niveis de letramento; no segundo, discutimos se a Sequéncia Didatica permitiu que
essa realidade de escrita passasse por modificacGes e, no terceiro, verificamos, se 0s
sujeitos utilizaram os procedimentos discursivos de expansdo, reducdo e variacdo
para se referir, na producao textual final, ao texto-base do livro didatico (que, como
dissemos, 0s norteou nas producgdes textuais demandadas pela SD).

De modo geral, a SD demandou que os alunos produzissem dois exemplares
do género ‘Carta ao Leitor’, o qual deveria se dirigir ficcionalmente aos leitores de
um jornal local, informando-os sobre doencas sexualmente transmissiveis; com base
em um artigo, sobre a tematica, que os pesquisados leram em sala de aula. * A
primeira versao foi realizada antes da pesquisa de intervencédo e a segunda logo apos
0s modulos da Sequéncia Didatica.

Com a realizacdo dessa discussdo, visou-se alcancar os seguintes objetivos:

! Esse artigo foi publicado no livro didatico: CANTO, E. L. Ciéncias Naturais: aprendendo com o
cotidiano. 3. ed. S&o Paulo: Ed. Moderna, 2009. 328 p.
3



1.1. Objetivo Geral:

] investigar a préatica de escrita em lingua materna padrio de sujeitos
participantes de um ndcleo voltado para a Educagdo de Jovens e Adultos,
bem como realizar um estudo interventivo nessa realidade, a partir dos
Estudos de Letramento ¢ da metodologia das ‘Sequéncias Didaticas’, 0 que
se refere a tentativa de levar o0s sujeitos pesquisados a adquirirem
competéncias que os tornem usuarios mais habeis em relacéo a pratica social

da escrita.

1.1.1. Objetivos Especificos:

| verificar quais sdo as caracteristicas que demarcam a pratica de escrita dos
sujeitos pesquisados, analisando os movimentos linguisticos e textuais dos
quais eles se valem em seus textos, bem como o nivel de letramento

inicialmente apresentado por eles;

| analisar se, apds a pesquisa interventiva/realizacdo da Sequéncia Didatica,

ocorreram mudancas na pratica de escrita dos alunos;

] verificar se os alunos, ao serem incentivados a escrever um texto que deveria
versar sobre um contetdo cientifico (Doengas Sexualmente Transmissiveis),
utilizaram os procedimentos discursivos de expansdo, reducdo e variacao

para a elaboragéo desse texto de divulgagéo.

1.2. Justificativa

Evidentemente, o objeto de estudo aqui escolhido ndo é relevante apenas no
que diz respeito ao campo da pesquisa académica e a ampliacdo dos conhecimentos
na area de Linguistica Aplicada, mas €, também, um problematizador de questbes de
ordem social, na medida em que fornece subsidios, através do aporte tedrico e
metodologico selecionado, para a percepcao da realidade que demarca a Educacao de

Jovens e Adultos no contexto estudado.



Sobre o letramento, Oliveira (1995, p.155) argumenta que a escola é uma das
instituicbes responsaveis por letrar os membros da sociedade, de modo a
instrumentaliza-los para “interagir ativamente com o sistema da leitura e escrita, com
o conhecimento acumulado (...) ¢ com o modo de construir conhecimento”. Sendo
assim, entende-se que € extremamente necessario tornar a Educagdo de Jovens e
Adultos um ambiente proporcionador de eventos de letramento, 0s quais permitam
que os alunos ampliem ou adquiram habilidades para a pratica social da escrita e da

leitura.

Observa-se ainda que, embora o discurso cientifico se faca presente no
contexto escolar, Rojo (2008) aponta que isso ndo ocorre transdisciplinarmente e que
sua abordagem apresenta deficiéncias no que tange, principalmente, a apropriacdo do

mesmao por parte dos alunos, como objeto de estudo e/ou (re)producéo.

Assim, entende-se que preparar os alunos da Educacédo de Jovens e Adultos,
no que tange a assimilacdo de tematicas cientificas e do discurso de divulgacao
cientifica, € uma maneira de trocar conhecimentos, através de situacdes de
experimentacdo, que os levem a uma mudanca de postura frente a eventuais
demandas da vida em sociedade — como 0 mercado de trabalho, a relagdo com as
outras pessoas, 0 posicionamento frente as inovacgdes cientificas e a relacdo dessas

inovacOes com as suas préprias vidas, etc.

Considerando, também, que é a necessidade de agir socialmente que viabiliza
0 estudo e o trabalho pedagdgico com o letramento em lingua materna padrdo, tem-
se que muitas situacBes sociais apresentam-se marcadas pela presenca da lingua tida
como padrdo/ dominante, da qual, muitas vezes, os sujeitos da EJA encontram-se
destituidos ou sobre a qual mantém pouco dominio — o que também justifica a
necessidade de estudos que ampliem os niveis de letramento dos alunos pertencentes

a essa modalidade de ensino.

Além disso, observa-se que, embora a producdo cientifica relativa a area dos
estudos de letramento seja vasta no contexto brasileiro, ndo € isso 0 que ocorre
quando essa tematica se filia @ Educacdo de Jovens e Adultos. De modo geral, pode-
se constatar que poucos sdo os estudos que estabelecem a ponte entre letramento e
EJA (KLEIMAN, 2001; PEREIRA 2004, PELANDRE e AGUIAR, 2009) e que

nenhum dos trabalhos existentes propdem uma pratica interventiva voltada para a
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ampliacdo de competéncias e habilidades relativas ao uso da escrita em contextos

sociais.



2. Referencial Tedrico

Este capitulo se refere a apresentacdo de topicos teoricos, bem como de
estudos que serviram de base para a realizacdo da presente pesquisa. Sendo assim,
ele encontra-se dividido em quatro partes: na primeira delas, apresento um panorama
historico e atual da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil; no segundo, discorro a
respeito dos estudos de letramento e das concepcges teoricas e ideoldgicas mantidas
pelos estudiosos da area; no terceiro, apresento a concepg¢do de género discursivo que
é assumida nesse estudo e os tedricos que o nortearam; por fim, entdo, falo sobre a
Anélise do Discurso da Divulgacdo Cientifica, sua relagdo com o ensino e suas

categorias de analise.

2. 1. A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil

Alvo de marginalizagdo, por parte da sociedade letrada, o analfabeto
jovem/adulto e/ou o jovem/adulto em fase de escolarizacdo tardia representam, na
pos-modernidade — marcada pela globalizacdo, burocratizacdo, expansao dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, etc. — uma mao-de-obra ndo-qualificada e,
portanto, pouco valorizada. Esse tipo de sujeito, algumas vezes, apresenta uma
trajetéria escolar marcada por baixos indices de permanéncia no ambiente
educacional ou por nenhum contato com o mesmo, refletindo desigualdades sociais
de diversas ordens e, ainda, acesso bastante comprometido as situacBes sociais que
sdo mediadas pelo dominio pleno da escrita e da leitura, além de pouco acesso aos

bens da indUstria cultural.

Segundo Oliveira (1995, p. 147), 0s grupos sociais aos quais pertence esse
tipo de sujeito “tendem a ser extremamente homogéneos do ponto de vista social:
seus membros sdo migrantes de zonas rurais empobrecidas, trabalhadores em
ocupacdes urbanas pouco qualificadas (...) e filhos de trabalhadores rurais
analfabetos ou semi-analfabetizados”. No entanto, Vovio (2012) diz que os
estudantes da EJA formam grupos heterogéneos em relagdo aos “ciclos de vida em

que estdo, as suas biografias e identidades, as suas disposi¢Oes para aprender e as
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necessidades formativas, as suas representagdes sobre o ler e escrever e aos

conhecimentos e as habilidades construidas em suas experiéncias de vida”.

Sabe-se que a ONU proclamou o periodo que vai de 2003 a 2012 como a
Década da Alfabetizacdo, entendendo esse momento como um periodo de combate
ao analfabetismo e, ainda, como um periodo de luta em prol da aprendizagem das
competéncias relativas a leitura e a escrita e da capacidade, por parte dos aprendizes,

de usar com eficacia essas préaticas sociais.

Contudo, uma pesquisa recente, realizada pelo IBGE (2010), mostrou que a
populacdo brasileira, acima dos 15 anos de idade, ainda é marcada por 9,6% de
analfabetos; o que, em ndmeros absolutos, representou, na ocasido, um total de
13.933.173 pessoas — dos quais 39,2% sdo idosos. Embora essa porcentagem tenha
diminuido consideravelmente em relacdo aos censos anteriores, conforme pode-se
observar pelas tabelas 1 e 2, se considerarmos 0s nimeros absolutos, um dado que

ultrapassa treze milhdes de pessoas é extremamente alarmante.



Pessoas de 15 anos ou mais de idade que néo sabem ler e escrever,

Grandes Regides ; ) ;
’ total e respectivas taxas de analfabetismo, por grupos de idade (%)
classes de tamanho da 15.anos ou mais 15224 anos 25239 anos 40359 anos 60 anos ou mais
populacdo dos municipios
%habitantes) Total T(ﬂz)a Total T(f/:f Total T(z:/:()a Total T(f/;a Total T(i/z()a
Total
Brasil 13933173 96 851062 25 2623813 56 4997340 11,6 5460958 265

Até 5000 500498 150 21049 29 78551 83 178216 169 222682 369
De 5001até 10000 1098 235 172 5144 38 197345 105 396586 0,7 446880 a7
De 10001até 20000 2628106 181 157060 43 515754 117 949696 28 1005596 41
De 20001até 50000 3686450 160 239561 41 750938 104 1332093 2,3 1363858 404
De 50001 até 100 000 1962 301 118 126741 31 392265 13 703072 146 740223 323
De 100001 até 500 000 2271983 61 1313713 15 377969 31 80252 71 960116 199
Mais de 500 000 1785600 41 117854 12 310991 21 635152 47 721603 118

Norte 1220594 112 115598 36 275555 11 443444 160 385997 35,7
Até 5000 34812 18,1 1909 38 6084 99 13155 243 13664 511
De 5001até 10000 73 669 185 598 53 14 16 21350 %55 5415 50,6
De 10001até 20000 182190 179 18588 61 41382 121 67094 5,1 55126 489
De 20001até 50000 369613 168 39741 58 89503 119 133385 250 106984 469
De 50001 até 100 000 275 966 142 26266 44 66259 96 101308 4 82133 44
De 100 001 até 500 000 199836 12 1542 19 4109 40 72049 103 71268 296
Mais de 500 000 84508 36 7684 12 16314 19 29103 45 31407 132

Nordeste 7430 465 191 502124 49 1634920 129 2725412 256 2568009 411
Até 5000 186138 20 10612 65 39377 205 69046 91 67103 609
De 5001até 10000 550 387 26 35259 72120183 215 20154 04 193421 623
De 10001até 20000 1682154 81 110476 68 371341 204 611485 391 588852 614
De 20001até 50000 2334932 262 163456 67 529002 189 852179 365 79029 588
De 50001 até 100 000 1153074 213 78088 54 257251 146 422460 24 395275 523
De 100001 até 500 000 834644 133 54565 34 175130 81 308988 179 29591 37
Mais de 500 000 689 136 70 49668 21 142636 42 259730 90 237102 196
| Sudeste 3426589 55 158306 12 410611 24 1167614 59 1630058 11
Até 5000 135 361 128 43 19 16710 56 45177 135 69153 35,3
De 5001até 10000 21701 129 9414 20 37 60 94037 144 13113 36,0
De 10001 até 20000 426677 11 151 18 58254 51 145923 123 206723 322
De 20001 até 50000 603 206 89 24 15 83221 40 209187 100 288353 213
De 50001 até 100 000 326702 60 13955 12 4407 25 107387 62 162953 19,6
De 100 001 até 500 000 878082 45 43939 10 11425 18 296744 49 423147 15,6
Mais de 500 000 784 860 32 48455 10 118650 15 269159 35 348596 94



Sul

At¢ 5000

De 5001até 10000
De 10001 até 20000
De 20001 até 50000
De 50001 até 100 000
De 100 001 até 500 000
Mais de 500 000

Centro-Oeste
Até 5000
De 5001até 10000
De 10001 até 20000
De 20001 até 50000
De 50001 até 100 000
De 100 001 até 500 000
Mais de 500 000

1091825
93319
13049
195 887
211498
137130
240376
83065

163700
50808
71988

141198

167201
69 429

119045

144031

51
8,6
89
19
6,2
48
36
25

12
141
134
121
10,1

15

6.2

36

43646
2698
4113
6609
7909
5561
12147
4619

313688
1509
2655
5610
6010
2881
520
1428

09
12
13
12
11
09
08
07

12
20
21
20
15
12
11
08

121289
9815
14492
23033
25008
15505
29212
10224

115438
6565
10632
21744
24204
10843
18283
23167

20
35
37
32
24
18
14
10

31
6,0
6,1
56
44
33
26
16

376 336

31955
46115
10671
14402
46106
80 465
26622

284534

Tabela 1 — Dados do Censo Demografico de 2010.

ALFABETIZACAO
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Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de
idade Brasil - 1940/2010
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Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010
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Tabela 2 — Dados do Censo Demografico de 2010.

136

2000

96

2010

166
20
24
20
194
16,6
130
80

26,8
41,6
47
87
39
29
264
141

Esses dados relativos ao Censo de 2010, cuja complexidade econémico-social

revela-se gritante em todo o Brasil, demonstram o quanto a problematica, referente

ao analfabetismo de jovens e adultos, alcanga uma proporgéo populacional que néo
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pode ser subestimada ou negligenciada. Se atentarmos para o Sudeste — regido onde
esta localizada a escola e a cidade onde essa pesquisa ocorreu — vé-se que um total de

3.426.589 pessoas adultas ainda nao sabe ler e escrever,

Além disso, o Censo de 2010 afirma que 1.034 municipios, pertencentes
principalmente a regido Nordeste do pais e que apresentavam taxas de analfabetismo
iguais ou superiores a 25%, ndo ofereciam Educacéo de Jovens e Adultos no periodo;
0 que, obviamente, contribuiu para a concretizacdo dos dados estatisticos

apresentados.

N&o obstante, compreende-se que esses resultados

também sdo computados como agregados de grupos e podem servir,
assim, para se tracar limites sociopoliticos que determinam as futuras
oportunidades para grupos sociais criticos. Em outras palavras, 0s
resultados dos testes mais transmitem informagcbes sociais do que
funcionam como medicdes possiveis de habilidades, j& que, em Ultima
analise, servem como indicadores do que pode ser considerado como a
base de conhecimentos da sociedade (COOK-GUMPERZ, 2002, p. 25).

Nesse sentido, salienta-se que o censo por amostragem em domicilio pergunta
aos entrevistados se 0s mesmos sao capazes de escrever um bilhete simples e, ainda,
se 0s outros moradores do lécus pesquisado (ou seja, 0s moradores de uma mesma
residéncia) sdo igualmente capazes. Entretanto, ndo é esclarecido ao respondente o
que viria a ser um bilhete simples (quais seriam as delimitacdes e caracteristicas
desse género, sua funcdo comunicativa etc.) e, além disso, ele ndo passa pela
realizacdo de testes de verificacdo; o que, de certa forma, invalida as respostas
obtidas, pois o0s entrevistados ndo provam que S40 ou ndo capazes de escrever um
bilhete simples e ainda julgam a capacidade que as outras pessoas (com quem

moram) tém para realizar essa tarefa.

Indiferente a essa problematica referente aos dados obtidos pelos censos,
alguns pesquisadores (como PEREIRA, 2004) entendem que jovens e adultos
analfabetos ou em fase de alfabetizacdo estdo incluidos nos grupos que Cook-
Gumperz chamou, na citagdo anterior, de “grupos sociais criticos” e, por isso,
voltam-se para a discusséo e tentativa de transformacdo da educacdo dessa parcela

populacional.
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Também o Estado vem desenvolvendo agdes compensatorias no sentido de
minimizar as consequéncias dessa situacdo. Contudo, 0 mesmo parece ndo ter a
educacdo dessa parcela populacional como prioridade, pois a maioria de suas
intervencdes demonstra que, ao longo da historia, a intencdo foi transformar a EJA
apenas em termos quantitativos, visto que as tentativas ndo foram definitivas no
sentido de alterar as desigualdades que demarcam o ensino oferecido a jovens e

adultos.

Sabe-se que ainda na fase colonial, por exemplo, 0 ensino para os adultos ja
era visado, ainda que ocorresse com base em objetivos religiosos e catequizantes.
Posteriormente, no Brasil Império, falava-se na organizacdo de classes noturnas para
adultos analfabetos; contudo, a Unica referéncia historica confiavel, a esse respeito,
procede de um relatorio, escrito pelo ministro José Bento da Cunha Figueiredo, no

qual se fez referéncia a 200.000 alunos que frequentavam tais classes.

No século XX, embora o processo de industrializagdo do pais tenha servido
para, dentre outras coisas, alertar as autoridades em relacdo ao alto indice de
analfabetismo existente e apesar de em 1940 um fundo monetéario, destinado a
educacéo de adultos, ter se estabelecido, o objetivo era a educacéo das massas para o
aumento de mdao-de-obra minimamente qualificada, de possiveis eleitores, etc.
(CUNHA, 1999).

Ndo obstante, embora a Constituicdo Federal de 1934 (art. 149) tenha
afirmado, pela primeira vez na historia do pais e antes do estabelecimento do fundo,
que a educacdo é um direito de todos — cabendo a familia ou ao poder publico
efetiva-la, além de que o ensino primario deveria ter carater gratuito e obrigatério
para os adultos, somente na Emenda de 1969 (art. 176, 8 3° incisos | e Il), referente a
Constituicdo de 1967, é que esse direito € exposto como dever do Estado e passa a

amparar a oferta gratuita das séries iniciais® do Ensino Fundamental.

Porém, antes disso, mais especificamente do ano de 1947 até 1950, ocorreu a
Campanha de Educagdo de Adultos, na qual a alfabetizagcéo era superficialmente
oferecida em um curso de trés meses e toda a educacéo inicial em dois periodos de

sete meses.

? Fato esse que, alguns anos mais tarde, é reafirmado pela Lei n°. 5692/71.
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Criticas foram feitas a essa campanha ao longo dos anos 50 e, em 60, Paulo
Freire iniciou um movimento educacional popular, ampliando a maneira de entender
a educacdo das massas e criando o Plano Nacional de Alfabetizacdo (1964), o qual,
junto ao Governo Federal, propagou as ideias freirianas sobre a alfabetizacéo.
Entretanto, sabe-se que esse programa foi logo interrompido pelo golpe militar ao
Governo do Presidente Jodo Goulart, visto que 0s seus mentores entenderam que a
pratica de educacdo popular (cuja carga ideologica e politica de transformacdo dos
socialmente oprimidos era forte) oferecia perigo ao movimento iniciado, em 31 de
marco de 1964, pelos membros da Marinha (REIS, 2002, p. 33).

Assim, Francisco Weffort (1981) afirma que, nos anos 60, o indice de
analfabetismo ainda assolava metade da populacdo brasileira. O que, segundo o
autor, levou o Governo a assumir, no ano de 1967, o MOBRAL — Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo. Esse movimento, que funcionou até 1986 e teve a
populacdo de 15 a 30 anos como seu publico-alvo, estabelecia relacbes entre a
alfabetizacdo e as necessidades econdmicas do pais, visando que a assimilacdo das
habilidades de leitura e escrita integrassem os analfabetos, como mao-de-obra, aos

processos de industrializagdo pelos quais o Brasil passava.

Posteriormente, as pessoas alfabetizadas pelo MOBRAL e pelos movimentos
de educacdo popular, baseados nas ideias de Paulo Freire, passaram a demandar a

criagdo de “cursos que dessem continuidade ao processo educativo iniciado™; o que

gerou, “em 1971, os Centros de Estudos Supletivos” (PEREIRA, 2004, p. 16). Nao
obstante, em 11 de setembro de 1971, o Governo Federal estabelece na Lei n® 5692

os direitos relativos ao ensino supletivo:

“Art. 24 O ensino supletivo terd por finalidade:

a) suprir a escolarizacéo regular para os adolescentes e adultos que néo a
tenham seguido ou concluido na idade propria;

1) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizaco para os que tenham seguido o ensino
regular no todo ou em parte.

Paragrafo Gnico. O ensino supletivo abrangerd cursos e exames a serem
organizados nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos
respectivos Conselhos de Educacéo.

Art. 25 O ensino supletivo abrangerd, conforme as necessidades a atender,
desde a iniciacdo no ensino de ler, escrever e contar e a formacgdo
profissional definida em lei especifica até o estudo intensivo de
disciplinas do ensino regular e a atualizagcdo de conhecimentos.
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§ 1° Os cursos supletivos terdo estrutura, duracdo e regime escolar que se
ajustem as suas finalidades proprias e ao tipo especial de aluno a que se
destinam.

§ 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a
utilizacdo de radio, televisdo, correspondéncia e outros meios de
comunicacdo que permitam alcancar 0 maior numero de
alunos.” (BRASIL, 1971).

Entretanto, foi a Constituicdo de 1988 e a Assembléia Constituinte de 05 de
outubro de 1988 que passaram a garantir, a0 menos em Lei, que todo o Ensino
Fundamental fosse um direito social e uma obrigacdo do Estado. Assim, pelo vies
constitucional e mediante uma oOtica de “redemocratizacdo” do ensino, a educagao
brasileira adquire novas faces e passa a garantir e a tornar obrigatério, a populagéo

adulta, 0 acesso gratuito ao Ensino Fundamental:

Art. 208 - O dever do Estado com a educacgdo serd efetivado mediante a
garantia de:

I - ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria; (Grifo nosso) (BRASIL, 1988).

Esse fato ampliou “a dimensdo democratica da educagfo, sobretudo quando
toda ela [foi] declarada, exigida e protegida para todo o ensino fundamental e em
todo o territério nacional.” O que pdde “cooperar com a universalizagdo do direito a
educacdo fundamental e gratuita”, trazendo “um instrumento juridico institucional
capaz de transformar este direito num caminho real de efetivacdo de uma democracia
educacional” (CURY, BAIA HORTA, FAVERO, 2001, p. 26).

Porém, a Emenda Constitucional 14 de 1996 retirou a taxatividade da
Constituicao/88 no que se refere a obrigatoriedade de os adultos frequentarem as
classes de Ensino Fundamental gratuito, transformando esse direito em uma opcao.
Segundo Paiva (2007, p.154), essa atitude foi bastante questionado no governo do
Presidente Fernando Henrique Cardoso — momento em que 0 mesmo deixou de
fornecer educacéo de jovens e adultos pela justificativa de que ndo havia demanda
social para tal.

Analisando-se o texto da Emenda 14, (...) percebe-se que, por ser dever

do Estado a oferta, prescinde-se de demanda para que os sistemas sejam
organizados independentemente de haver ou ndo procura. Acrescente-se
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que, a imperar a logica governamental, a demanda pouco existiria (como
efetivamente aconteceu), porque historicamente a procura pela educagédo
de jovens e adultos, especialmente no nivel da alfabetizacdo, nunca foi
expressiva, pelos estigmas que carregam 0s sujeitos quanto ao que
significa ser analfabeto, o que muito freqlientemente impede que eles se
assumam em tal condicdo (PAIVA, op. cit.).

Mais recentemente e ainda sobre a EJA enquanto politica publica, vé-se que a
legislacdo nacional, sob diversas formas — tais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional - n.° 9.394/96, a Lei n.° 10.172 do Plano Nacional de Educagéo —
PNE, o decreto n. 5.840 — PROEJA®, algumas resolucdes, decretos, etc. —, visou
orientar as acdes pedagogicas ligadas a Educacdo de Jovens e Adultos; objetivando
novamente erradicar os indices nacionais de analfabetismo e baseando-se em ofertas

que pudessem sanar o “atraso” educacional dos jovens e adultos com mais de quinze

anos de idade.

A Lei n.° 9.394/96, por exemplo, deixa claro que:

Art. 4°. O dever do Estado com a educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

()

VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condigdes de acesso e permanéncia na escola; (...). (Grifo nosso)

Além disso, o Parecer CNE/CEB n°11/2000, de Carlos Roberto Jamil Cury,
sistematiza algumas Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA, mas expde que:

E importante reiterar, desde o inicio, que este parecer se dirige aos
sistemas de ensino e seus respectivos estabelecimentos que venham a se
ocupar da educacdo de jovens e adultos sob a forma presencial e semi-
presencial de cursos e tenham como objetivo o fornecimento de
certificados de conclusdo de etapas da educagdo basica. Para tais
estabelecimentos, as diretrizes aqui expostas sdo obrigatérias bem como
serd obrigatoria uma formacdo docente que lhes seja conseqiiente. Estas
diretrizes compreendem, pois, a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias. (art.1°,
§ 1° da LDB). (CURY, 2000, p. 4) (Grifo, em negrito, nosso)

Como se V&, a legislacdo afirma que o Estado se compromete a fornecer
ensino gratuito na modalidade da EJA, mas afirma, em contrapartida, que o objetivo

desse ensino se limita a emisséo de certificados de conclusdo de curso. Desse modo,

% Esse decreto, sancionado em 13 de julho de 2006, visa aliar a EJA & educacdo profissional dos
trabalhadores.
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torna-se possivel questionar a agenda das politicas publicas ligadas a EJA, visto que
os Orgdos oficiais parecem visar a massificacdo do ensino, oferecendo cursos
supletivos* que, geralmente, ocorrem em um curto espaco de tempo e desconsideram
a real eficiéncia do processo de ensino-aprendizado que € desenvolvido nessa

realidade social.

Além dessas questdes, Machado (2009, p. 22) acrescenta que o alcance dos
alvos relacionados a EJA e também aos outros niveis educacionais, em termos
federais, estaduais e municipais, também foi limitado, por um bom tempo, “pelo fato
de o presidente Fernando Henrique Cardoso ter vetado (...) as metas relacionadas aos
itens de financiamento, que, em tese, garantiriam a ampliagdo dos recursos advindos

do orcamento da Unido para o investimento na educagéo”.

Sobre isso, entretanto, vale destacar que o Fundeb (Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo) acrescentou a EJA, em 2009 e durante o governo Lula, como uma
beneficiaria, enquanto o Programa Fazendo Escola ja enviava verbas para os entes

federados que viabilizam as matriculas nesse nivel educacional.

Isso, de certa forma, fez com que a EJA fosse marcada por uma
descentralizagdo federativa em seu fornecimento, visto que a municipalizagdo tem se
tornado uma realidade cada vez mais evidente, principalmente no que se refere ao
Ensino Fundamental; conforme demonstra o Censo do Inep — por meio do crescente

namero de matriculas que s&o realizadas no @mbito municipal.

Em relacdo aos materiais didaticos, constata-se que o Governo também
voltou-se para a ampliacdo do acesso da classe popular adulta aos mesmos. Isso foi
feito através das Resolucdes de numero 18, de 24 de abril de 2007, e de nimero 51,
de 16 de setembro de 2009; as quais preveem, em Lei, a distribuicdo gratuita de

material didatico para a educacdo basica de pessoas com mais de 15 anos de idade.

Através dessas variadas tentativas, alguns indices relativos & EJA passaram
por recentes alterages, como demonstram as tabelas 1 e 2 que apresentamos. O que

gerou, por um lado, a diminuicdo progressiva da taxa nacional de analfabetismo;

* Sobre isso, vale destacar que a presente pesquisa se passou em um Nucleo de Educagio em que 0s
ciclos educacionais (a saber: Ensino Fundamental | e 1l e Ensino Médio) ocorrem em trés anos. Os
alunos se matriculam nas disciplinas e compreende-se que, apds um ano, estdo aptos a avangarem para
um novo médulo.
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mas, por outro, a elevacdo consideravel dos numeros ligados ao alfabetismo
funcional, isto &, subiu 0 nimero de pessoas com mais de quinze anos® que, mesmo
(re)conhecendo o sistema linguistico do portugués, nao séo capazes de ler e escrever
eficazmente, a fim de participarem com autonomia das diferentes esferas da vida

social.

Esse fato, obviamente, evidencia certa universalizagdo do ensino, mas
também destaca a precariedade que demarca 0 processo de escolarizacdo que vem
sendo desenvolvido, demonstrando que muitos estudos precisam focar a

problematica em questao e buscar atenuar as desigualdades que a demarcam.

Assim, esse estudo foca um grupo constituido por individuos, jovens e
adultos, que, mediante a préatica escolar, visam, de uma forma ou de outra, superar
uma condicdo social de subalternidade ou passividade que seu universo cultural
adquiriu diante da falta de letramento em lingua portuguesa padréo (isto é, da falta de
habilidades para o uso eficaz da escrita e da leitura).

Contudo, esse trabalho ndo quis e nem quer

reduzir a EJA & escolarizacdo; ao contrario, é fundamental que se

reconheca que a luta pelo direito & educacdo implica, além do acesso a

escola, a producdo do conhecimento que se d4 no mundo da cultura e do

trabalho e nos diversos espagos de convivio social, em que jovens e

adultos seguem constituindo-se como sujeitos (MACHADO, 2009, p.18).

Desse modo, compreende-se que 0s conhecimentos com 0s quais 0S sujeitos

da EJA j& chegam & escola sdo extremamente importantes, mas que, a0 mesmo
tempo, ampliar suas possibilidades relativas a escrita e a leitura de textos na lingua
portuguesa padrdo é um dever pessoal e profissional daqueles que estdo ligados ao

ensino e a pesquisa da lingua materna.

% Sobre isso, vale ressaltar que, conforme PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio -
publicada pelo IBGE no dia 8 de setembro de 2010), um em cada cinco brasileiros ainda é analfabeto
funcional. Informag6es disponiveis em: http://www.brasil.gov.br/sobre/geografia/populacao/numeros-

gerais/print
Acesso em: 15 jun. 2012.
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2.2. Letramento

O presente estudo tem como base a discussédo de autores (COOK-GUMPERZ,
2002; KLEIMAN, 1995, 2007, 2008; ROJO, 2008; SIGNORINI 2007; SOARES,
2004) que se filiam aos Estudos do Letramento, entendendo-o como um complexo
fendbmeno de ordem social. Esses estudiosos discutem como se da, em diferentes
contextos (diferentes culturas, tempos, etc.), a pratica social e ideoldgica da leitura e

da escrita.

A apropriacdo das habilidades de escrita e de leitura e a utilizacdo das
mesmas no meio social é que esses autores se referem ao utilizar o termo letramento.
Diferentemente de alfabetizacdo, que designa unicamente a a¢ao de ensinar a técnica
para o reconhecimento do sistema linguistico em processos de leitura e de escrita, ou
de alfabetizado, que € a pessoa capaz de codificar em lingua escrita ou decodificar a
mesma através da leitura, o letramento abrange as consequéncias sociais e cognitivas
que a incorporacdo desses processos gera na vida em sociedade, estando associado,
portanto, aos indicadores socioecondmicos de desenvolvimento (PIB, indices de

natalidade e mortalidade, indices de desemprego, etc.).

Letramento é a traducdo da palavra inglesa literacy, a qual se refere a
condigdo das pessoas capazes de usar, de forma apropriada, a escrita e a leitura;
letramento “¢€ o resultado da ag¢do de “letrar-se”, se dermos ao verbo “letrar-se” o
sentido de “tornar-se letrado”. Assim, ainda que um sujeito seja alfabetizado e saiba
reconhecer o sistema linguistico, caso ele ndo faca uso desse sistema e ndo se insira

nas préaticas sociais em que 0 mesmo é utilizado, pode-se dizer que ele ndo € letrado.

Para Magda Soares (2004, p.23), quando a mesma se refere ao letramento em
lingua portuguesa, pessoas que possuem baixo ou nenhum nivel de letramento sdo
aquelas que “evidenciam n&o viver em estado ou condi¢cdo de quem sabe ler e
escrever, isto é, pessoas que nao incorporaram 0s Usos da escrita, ndo se apropriaram

plenamente das préticas sociais de leitura e de escrita” (Grifo da autora).

Assim, Pelandré e Aguiar (2009, p. 56) argumentam que é

[plara responder as novas necessidades sociais (que exigem um
aprendizado de diferentes praticas de leitura e escrita muito além da
decodificagdo do sistema de escrita alfabético) e compreender o motivo
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pelo qual a escola (principal agéncia de letramento) ndo consegue
oportunizar ao sujeito o aprendizado das praticas culturais letradas de
prestigio social [que] o conceito de letramento constitui auxilio.

Os Estudos do Letramento, por sua vez, voltam-se para a discussdo de como
as pessoas utilizam seus conhecimentos sobre leitura e escrita, além de buscarem
perceber quais textos fazem parte de suas realidades sociais e quais tipos de
letramento sdo dominantes e quais sdo marginalizados em determinado contexto de

interacdo.

Desse modo, a leitura e a escrita sdo compreendidos como dois processos
heterogéneos, mas complementares em relacdo ao fendmeno do letramento. Em
termos individuais e entendendo esses processos como tecnologias a serem
adquiridas pelos sujeitos, sabe-se que a leitura e a escrita englobam diversas
habilidades de ordem linguistica e cognitiva. Na leitura, as mesmas vao desde a
“habilidade de decodificar palavras escritas até a capacidade de compreender textos
escritos”, representando um “processo de relacionar simbolos escritos a unidades de
som e (...) de construir uma interpretacdo de textos escritos”; j4 na escrita,
“estendem-se da habilidade de registrar unidades de som até a capacidade de
transmitir significado de forma ideal a um leitor potencial”, demarcando o “processo
de relacionar unidades de som a simbolos escritos e (...) de expressar idéias e

organizar o pensamento em lingua escrita” (SOARES, 2004, p. 68-70).

Entretanto, ainda que estabelecidas as habilidades que envolvem esses
processos, o letramento e o fato de um sujeito ser ou ndo letrado sdo fendbmenos que
ndo podem ser discutidos em termos absolutos, pois variadas sdo as habilidades e as
capacidades de cada pessoa para desempenha-las. O que nos leva a constatacdo de
que também sdo diversos os niveis de letramento que uma pessoa pode assumir ao
longo de sua vida e que multiplos s@o os “letramentos™ que ela entrard em contato na

vida em sociedade.

Nesse sentido, fazemos referéncia ao termo sociedade para demonstrar que o
letramento, além de possuir uma dimensao individual, € marcado pela pratica social,
visto que pode mostrar como as pessoas utilizam a leitura e a escrita diante de suas

necessidades e objetivos sociais.
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Além disso, alguns autores dos Novos Estudos do Letramento, como Street
(2003) e Health (1982) °, discutem a diferenga entre “praticas de letramento” e
“eventos de letramento”. De forma clara, Street aponta que o termo “praticas de
letramento” se refere a0 modo mais amplo com o qual cada cultura pensa a e pratica
a leitura e a escrita e Health argumenta que os “eventos de letramento” sdo as

interacbes comunicativas em que a linguagem escrita se faz presente.

Sobre isso, Kleiman (2008, p. 15) argumenta que o Brasil encontra-se
marcado por estudos, relacionados ao letramento, que representam uma tentativa de
unir interesses tedricos a interesses sociais, de modo a transformar a realidade de
grupos marginalizados no que tange a préatica da escrita e da leitura, além de visarem
compreender as condic¢des sociais (ideoldgicas, econdmicas, etc.) em que ocorre essa

pratica.

Destacamos também a metdfora de “letramento como poder”, a qual ¢
discutida por Scribner (1984, p. 8). Segundo a autora, problemas como a pobreza ou
como a alienacdo e/ou auséncia de pratica dos direitos politicos e sociais, nos paises
em desenvolvimento, geralmente encontram-se aliados a problemas de acesso ao
conhecimento e a baixos niveis de letramento. Além disso, € consenso que, na
América, os problemas relacionados a falta de letramento atingem, majoritariamente,

0S grupos tidos como minorias sociais.

Nao obstante e entendendo o conceito de “letramento” como a globalidade de
praticas sociais relacionadas ao uso da escrita e da leitura, vé-se que a escola, sob
esse Vviés, deixa de ser o Unico espaco em que tais praticas sdo definidas e
apreendidas. O ambiente escolar torna-se, portanto, apenas uma das instituicdes que
mediam (ou que deveriam garantir) o acesso dos sujeitos a escrita e a leitura,
levando-os a se tornarem sujeitos que usam a lingua, de maneira eficaz, nas

diferentes situagcdes de comunicacdo. Segundo Cook-Gumperz (2002, p. 18-19),

o0 aprendizado ndo é apenas uma questdo de processamento cognitivo no
qual os individuos recebem, armazenam e utilizam certos tipos de
mensagens instrucionais que estdo organizadas em curriculo [escolar]. A
aprendizagem da leitura e da escrita ocorre em um ambiente social através
de intercAmbios interacionais nos quais o que deve ser aprendido €, até
certo ponto, uma construcdo conjunta de professor e aluno. A finalidade
dos ambientes educacionais é tornar possivel esta construgao muitua.

® HEALTH, Shirley Brice. What no bedtime story means: narrative skills at home and school.
Language in society, v. 1, n. 2, p. 46-79, 1982 apud STREET, 2003.
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Em relacdo ao modelo de letramento escolar, Kleiman (2008, p. 20) aponta
gue seus agentes, por vezes, se baseiam na concep¢do de que 0 mesmo é Unico e que
encontra-se diretamente relacionado a mobilidade social dos sujeitos; de modo que
somente atraves dos conhecimentos de leitura e de escrita, proporcionados pela
escola, é que os sujeitos poderiam progredir dentro da comunidade em que estéo
inseridos. Otica essa que, além de desconsiderar o fato de os letramentos serem
multiplos e culturalmente determinados, vem sendo questionada por estudos das
areas de Psicologia, Etnografia e Historia:

a suposta ligacdo de causa-e-efeito entre escolarizacdo e letramento é
refutada pelo fato de que o ndo letramento (o analfabetismo funcional)
continua a ser um grave problema nos paises onde o ensino fundamental
obrigatério para todos foi praticamente alcancado, como no caso dos
paises desenvolvidos. (...) Em outras palavras, por meio da escolarizag&o,
as pessoas podem se tornar capazes de realizar tarefas escolares de
letramento, mas podem permanecer incapazes de lidar com usos
cotidianos de leitura e escrita em contextos ndo escolares — em casa, no
trabalho e no seu contexto social (SOARES, 2004, p. 100).

Além disso, o letramento, inicialmente, ndo era fornecido por instituicGes a
parte da vida rotineira dos cidaddos, mas era adquirido em casa ou em grupos
informais. Contudo, na América do século XIX, “os varios movimentos para a
escolarizacdo aumentaram e as demandas para a instrucdo formal vieram de muitas
fontes. Primeiramente, a escolarizacdo foi vista como uma resposta a alfabetizacédo
[letramento] ’ popular ja existente e freqiientemente foi associada com causas

politicas radicais” (COOK-GUMPERZ, 2002, p. 37).

Isso fez com que o projeto da escolarizacdo popular, através de sistemas
escolares publicos e das organizacdes curriculares, fosse tomado como um meio de
controle social: o “desenvolvimento da escolariza¢do pUblica passou a basear-se na
necessidade de atingir-se uma nova forma de treinamento social, para transformar os
trabalhadores domésticos ou rurais em forga de trabalho operario” (ibidem, p. 40).
Criava-se, assim, uma diferenca entre a hegemonia letrada e o proletariado que

alfabetizava-se e letrava-se segundo os interesses dessa hegemonia.

” Segundo a traducao aqui utilizada do livro The social construction of literacy, organizado por Jenny
Cook-Gumperz, o termo literacy equivale a alfabetizacdo. Contudo, estudos recentes, como o de
Soares (2004), mostram que literacy deve ser traduzido, na lingua portuguesa, pelo termo letramento;
visto que os processos de alfabetizacdo e letramento, conforme discutido no inicio dessa se¢do, néo
sdo semanticamente equivalentes.
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Em relagdo a mobilidade social que seria fruto do letramento, Cook-Gumperz
(op. cit.) discute que o mesmo, isoladamente, ndo gerou transformacgdes amplamente
significativas na consciéncia humana, nem tampouco trouxe maiores oportunidades
para a vida social dos sujeitos; ainda que a escolarizacdo tenha buscado, através do
esforco cognitivo, o desenvolvimento pessoal daqueles que iam sendo alfabetizados,
além da ampliacdo de forga de trabalho qualificada para a economia.

Embora o “desenvolvimento de um sistema nacional de educagdo publica,

bem como de um padrdo nacional de alfabetizac&o®”

tenham significado “que as
escolas se transformaram num dos principais canais para a transmissdo seletiva do
conhecimento” (COOK-GUMPERZ, 2002, p. 50), compreende-se que, muitas vezes,
a escola apenas promoveu a naturalizacéo e reiteracdo de praticas de leitura e escrita

dominantes na sociedade.

Sobre as pesquisas que envolvem as praticas de letramento, Rojo (2008, p.
583) diz que as atuais tém se voltado somente para os “letramentos locais ou
vernaculares”, isto é, para as praticas de leitura e de escrita ndo-valorizadas
socialmente. O que, apesar de extremamente relevante, tem gerado uma lacuna no
que tange a apropriacdo, por parte dos sujeitos, dos letramentos demandados por
praticas sociais dominantes/ privilegiadas e tem, ao valorizar apenas os letramentos
vernaculares, deixado de lado a pluralidade de letramentos que permeia a vida em

sociedade.

Entendendo o letramento como a aquisicdo da capacidade de usar a
linguagem, de forma eficiente, nas diferentes situacdes, vé-se que a préatica social €
que deve moldar o trabalho com os géneros na escola, a fim de viabilizar nédo
somente o ensino/aprendizagem, mas a participagdo dos aprendizes “nos eventos de

diversas institui¢cdes” e a realizagdo das “atividades proprias dessas instituigdes com

legitimidade” (KLEIMAN, 2007, p. 8).

Signorini (2007, p. 323) destaca que:

o letramento escolar se constitui de praticas letradas especificas, no caso
do ensino de Lingua Portuguesa, essas sdo praticas orientadas para a
comunicacdo social em sentido amplo (ndo s6 a comunica¢do no ambito
institucional) e para objetivacdo de saberes sobre o funcionamento e os
usos da lingua nacional. Sdo também praticas que estdo em relacdo

8 Conferir nota 6.
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solidaria e/ou de confronto com outras praticas sociais dentro e fora da
instituicdo.

E conforme essa mesma autora prossegue, “[u]m exemplo significativo a esse
respeito € o das préaticas escolares de leitura/escrita em suas relagdes com as de
outras esferas de grande influéncia na sociedade, como as instituicdes académicas”
(2007, p. 323). Sendo assim, compreende-se que tentar proporcionar, aos alunos da
EJA, um contato maior com informac6es cientificas, por exemplo, e/ou estudar
géneros discursivos relativos as préaticas privilegiados de escrita € uma maneira de

adequar o ensino e a presente pesquisa as afirmagfes supracitadas.

2.3. Géneros Discursivos

Conforme ressalta Marcuschi (2008, p.146), “¢é de impressionar a quantidade
de livros, coletdneas, nimeros tematicos de revistas e teses que surgiram nesses
ultimos anos em torno da questdo dos géneros (...)”. Ramires (2005) aponta que,
desde a década de 70, os estudos de géneros discursivos expandiram-se, no interior
dos estudos da linguagem, de modo a gerar diferentes olhares tedricos e
metodoldgicos sobre a questdo. Contudo, a autora também afirma que esses olhares
se entrecruzam quanto ao fato de se distanciarem de abordagens tradicionalistas,
relacionadas ao modo de estudar/ensinar as linguas e a producdo textual, entendendo
que o social e o historico encontram-se intimamente relacionados ao uso das linguas
e & sua materializacdo em géneros.

Ainda segundo Ramires (op. cit.), trés principais abordagens de géneros
caracterizam os estudos realizados nos ultimos trinta anos: a de Bakhtin, a da Escola
norte-americana e a da Escola de Genebra. Iniciando por Mikhail Bakhtin, a autora
discute a énfase que o filésofo confere ao fato de a linguagem estar diretamente
ligada as relacdes sociais dos sujeitos, ou seja, de a linguagem se estabelecer a partir
de uma pratica dialdgica entre o enunciador e 0 seu parceiro comunicacional e/ou
entre o dizer do enunciador e os outros dizeres que circulam na esfera socio-
comunicativa.

Quanto a teoria de géneros bakhtiniana, tem-se que, para esse autor, 0s seres
humanos, em todas as esferas de comunicagéo, se valem de géneros para interagirem;

e as diferentes esferas, por sua vez, criam “tipos de enunciados relativamente
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estaveis” (BAKHTIN, 2003, p. 262, 282) a fim de atenderem (por meio do estilo, do
contetdo e da estrutura composicional) aos seus objetivos, as suas ideologias e as
condicdes especificas em que seus enunciados sdo produzidos.

Bakhtin argumenta ainda, com o olhar voltado para o funcionamento dos
géneros no intercurso social, que os mesmos “s@o correias de transmissdo entre a
historia da sociedade e a historia da linguagem”, de modo que, sob esse vi€s, a
abordagem dos géneros (e, portanto, das diferentes maneiras de utilizar a linguagem)
também pode viabilizar uma reflexao sobre a vida social.

J& a Escola norte-americana buscou ir além de um estudo puramente formal, a
fim de associar os diversos usos da lingua as atividades sociais e culturais. Carolyn
Miller, por exemplo, teorizou os géneros como acao social (ou seja, como agbes
retoricas tipificadas que sdo utilizadas em situacdes sociais recorrentes) e, ainda,
como artefato cultural; o que a levou a constatacdo, proxima das ideias de Bakhtin,
de que o sistema de géneros, utilizados por uma sociedade, pode revelar muito sobre
a cultura da mesma.

Considerando os estudos de Miller (2009, 2009a), vé-se que a mesma defende
a ideia de que os géneros s6 devem ser tomados a partir das reais acfes que 0s
enunciadores exercem através de sua utilizacdo. Dessa forma, a autora volta sua
discussdo para como 0s géneros, em situacdes especificas de praticas retoricas, sdo
institucionalizados e criam efeitos de sentido e/ou exercem atos. Sob essa
perspectiva, entdo, a compreensdo dos géneros é guiada pela ideia de que 0 modo de
utilizar a linguagem esté relacionado as convencdes de como agir socialmente.

Assim,

podemos dizer que o sistema social se organiza em termos de atividades
socialmente reconhecidas (praticas sociais como o atendimento aos
clientes de um banco, a aula na universidade, a consulta médica, a
entrevista de emprego) e papéis sociais (e as relacbes de poder entre
gerente e cliente, professor e aluno, médico e paciente, empregador e
candidato ao emprego), desempenhados pelos participantes de cada
atividade. As atividades e 0s papéis sociais sdo constituidos por um
terceiro elemento, a linguagem (regras e recursos de significacdo). A
linguagem funciona como elemento estruturador dos dois primeiros
elementos. Os trés se articulam em géneros — préaticas sociais mediadas
pela linguagem, compartilhadas e reconhecidas como integrantes de uma
dada cultura (MOTTA-ROTH, 2006, p. 496).
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Bazerman (2005) também discute 0 modo como 0s géneros organizam as
atividades sociais e as pessoas. O autor parte da nocdo de que sistemas
organizacionais estruturados sdo mediados por uma gama de textos que executam
tarefas e instituem realidades: o que o leva a postular que os géneros conferem
formas as diversas circunstancias sociais em que circulam, de modo a direcionar 0s
modos de agdo e de compreensao no interior das mesmas.

Voltando-se para a questdo do trabalho com os géneros discursivos na escola,
autores como Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz (2007), influenciados por
pensadores como Bakhtin e Vygotsky, afirmam que o trabalho com géneros
proporciona uma intersec¢do entre as praticas sociais e 0s objetos de ensino escolar
(principalmente aqueles relacionados a producéo de textos).

Sobre isso, Desirré Motta-Roth (2006) diz que o foco da educacéo linguistica

deve recair

sobre o ensino da interlocucdo, (...) [de modo que ensinar linguagem
seja] mais do que ensinar as estruturas da lingua, pois se concentra em
levar o aluno a desenvolver competéncias analiticas dos contextos de
uso da linguagem de modo a se tornar capaz de analisar discursos. Os
contextos, como situagBes recorrentes na sociedade, sdo constituidos na
linguagem e pela linguagem e se estruturam como partes da cultura.
Como construtos intersubjetivos da coletividade, os contextos séo aquilo
que sdo reconhecidos como tal pelos que participam do grupo social.
Nesse sentido, o contexto passa a ser critério para se escolher o que e
como dizer ou escrever (MOTTA-ROTH, 2006, p. 501) (Grifos da
autora).

Também Bhatia (2009), voltando-se para o trabalho docente, aponta que a
teoria de géneros oferece uma base, para o ensino-aprendizagem de linguas, que é
dindmica e descritiva; o que torna possivel, ao professor, trabalhar tanto as
recorréncias das formas genéricas (em contextos institucionalizados), quanto a
criatividade que caracteriza os usos da lingua.

Desse modo, para o autor, o trabalho com géneros deve priorizar, no contexto
escolar, as convencdes e as inovagdes simultaneamente, a fim de levar os alunos a
compreenderem que, apesar de os enunciados poderem funcionar como formas
tipicas em situagdes retdricas recorrentes, 0S mesmos encontram-se, em alguns casos,
abertos a manipulacéo criativa de sujeitos que buscam atender a diferentes propositos

comunicativos.
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Como se V&, as teorizagOes supracitadas tornam evidente a importancia de
uma prética de pesquisa e de ensino-aprendizagem de linguas que envolva 0s géneros
como entidades plasticas e dinamicas. Diz-se isso, principalmente, em virtude de a
maioria dos autores apresentar uma concepcao de género (como pratica de uso real
da lingua, como forma de acdo em contextos institucionalizados, etc.) que serve de
amparo para a critica das praticas de ensino que se voltam somente para a lingua
formal e sistematizada e que, sobretudo, demonstra que o trabalho com géneros, na
escola, € um modo de empoderar os alunos para que utilizem a lingua, de modo
eficaz, nas diferentes situagdes sociais e para que, por meio dela, possam agir no e
sobre 0 mundo.

Sob esse viés, entretanto, vé-se que a escola torna-se um locus de conflito, na
medida em que nela letramentos de determinados géneros discursivos sdo
amplamente enfatizados enquanto outros permanecem esquecidos. Isso demonstra
que a escola, muitas vezes, funciona como uma instituicdo antidemocratica, pois ndo
viabiliza condi¢cBes para que o0s seus alunos ampliem seus repertorios de
conhecimentos, relativos aos géneros discursivos que circulam na sociedade, e
porque parece ndo reconhecer e/ou enfatizar o valor da multiplicidade de letramentos
dos diversos géneros.

Ao focar o letramento de jovens e adultos, por meio das informacdes
cientificas presentes no discurso didatico, o qual € entendido como um discurso
dominante, ndo se pretende levar esses sujeitos a abandonarem as préaticas
discursivas das comunidades as quais estdo ligados no ambiente extraescolar, mas
sim auxilid-los na producdo e recepcdo desse discurso que encerra em si tantas
informac@es necessarias a vida social. E, ainda, entendendo, como Schneuwly e Dolz
(2007, p.73), que a relacdo que os atores sociais estabelecem com as préaticas de
linguagem ¢ bastante variada, de modo que “a distancia que pode separa-los ou, ao
contrario, aproximéa-los tem efeitos importantes nos processos de apropria¢do” das
praticas de linguagem, vé-se que ¢é dever pedagogico e social dos estudos linguisticos
ampliar o acesso aos géneros desse tipo de discurso e/ou do discurso relacionado a

divulgagdo da ciéncia °.

% Nesse estudo, por exemplo, fizemos isso ao focar um género jornalistico que viabiliza a divulgacéo
de informagdes cientificas.
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Assim, estudar os géneros proprios do discurso da divulgagéo cientifica, com
base na pratica social, permite perceber quais os saberes sdo funcionais na vida
imediata e comunitaria dos alunos, como também quais sdo relevantes para a
participacdo e insercdo dos mesmos na sociedade, visto que € nela que esses

conhecimentos circulam.

Além disso e de modo geral, entende-se que programas de ensino, que
enfocam o trabalho com as interacdes sociais que ocorrem por meio dos géneros, sdo
mais eficazes no processo que envolve o letramento, pois levam os alunos a
construirem esquemas mentais das situacGes em que os géneros sdo utilizados e,
consequentemente, a saberem como participar e agir (em relagdo a leitura e a escrita)
nos diversos contextos interacionais. Assim, compreende-se que a “sala de aula de
linguas talvez seja o lugar onde devemos analisar, criticar e/ou avaliar as varias
instdncias de interacdo humana de culturas localizadas, nas quais a linguagem é
usada para mediar praticas sociais” (MOTTA-ROTH, 2006, p. 511).

2.3.1. Género Discursivo Carta ao Leitor

A presente pesquisa investiga, como ja foi dito, o letramento e a pratica de
escrita de sujeitos inseridos na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, em um
ndcleo institucional localizado em uma cidade do interior de Minas Gerais. Sendo
assim, 0 nosso objeto de estudo sdo textos que foram produzidos pelos proprios

sujeitos, o que se deu através de composicdes do género Carta ao Leitor. *°

Tal género circula na esfera midiatica e, mais especificamente, na esfera
jornalistica impressa, tendo a caracteristica opinativa como um traco distintivo.
Segundo Souza (2008, p. 61), uma Carta ao Leitor “opina, julga, mas, por sua vez,
também informa e relata” a respeito de tematicas que julga serem interessantes para o
publico-leitor; além de poder ser informativo e preventivo sobre algum assunto.
Porém, isso ocorre de acordo com o ponto de vista coletivo do jornal ou revista que

publica o género.

19 Sobre esse género, é necessario acrescentar que ele também é chamado de Editorial, Carta do
Editor, Na redacdo, Redacdo e vocé, a depender da instancia midiatica em que circula.
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Ainda conforme essa mesma autora (2008, p. 62), a Carta ao Leitor tem,
como caracteristicas formais, o fato de que ndo ¢ assinada e que “trata de um tema
bem delimitado e traz poucas idéias, dando mais énfase as afirmacdes do que as

demonstragdes”. E, quanto aos assuntos abordados, o género tem:

como caracteristica a vinculagdo aos acontecimentos sécio-historicos do
momento, aqueles que estdo na ordem dia, ou seja, em evidéncia naquele
momento historico, em uma dada comunidade, seja municipal, regional
ou nacional. Ou aqueles que representam os interesses da revista naquele
momento. Sdo areas de interesse do editorial, por exemplo, novos
acontecimentos das areas politica, econdmica, cientifica, cotidiana, entre
outras, nos editoriais dos jornais e das revistas de informacao; e saude,
amor, profissGes, moda, entre outras, nos editoriais das revistas femininas
[e] (...) o editorialista € um argumentador que organiza seu texto com a
nitida fungdo de influenciar o seu leitor, conquistando-o, convencendo-o,
fazendo-o agir ou pensar em uma determinada direcéo (op. cit., p. 63).

Para Perfeito (s.d., p. 478), a Carta ao Leitor € um género que pertence a
ordem do argumentar e, para isso, o mesmo geralmente apresenta “ideias,
justificativas, sustentagdes, negociagdes e conclusdo™; o que ocorre a partir das
experiéncias de mundo que sdo retratadas no género — para construir e manter o

ponto de vista que ele defende.

Quanto a estilistica desse género, por fim, Marchesani (2008, p. 55) se apoéia
em Faria (1996) para dizer que, “uma vez que o objetivo do editorialista é persuadir,
e 0 publico a que ele visa é relativamente heterogéneo, ele tende a utilizar uma

linguagem, em geral, simples, tornando, assim, o texto de facil apreensio”.

Sendo assim, tanto a argumentacdo inerente a esse @género, visto que
possibilita o posicionamento dos sujeitos, quando a relativa simplicidade que o
demarca esteticamente, uma vez que esse estudo foca sujeitos que apresentam um
histérico de baixo acesso as instituicdes de letramento escolar, nos levaram a
seleciona-lo como objeto da intervencdo que essa pesquisa realizou na realidade

estudada.
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2.4. O discurso de divulgacéo da ciéncia

A Analise do Discurso, tendo como base a linguagem em uso, permite
relacionar os elementos linguisticos as condi¢des em que 0s discursos Sao
produzidos, de forma que os procedimentos discursivos, as formas de construgéo
textual e os géneros sdo contemplados a partir dos propositos e dos protagonistas que
participam da cena enunciativa (CALSAMIGLIA; CASSANY, 1999).

Na midia impressa, a aproximagao entre dois universos discursivos distintos: o
técnico e cientifico, por um lado, e o cotidiano, por outro, requer a apari¢do de um
enunciador que seja capaz de compreender, analisar e explicar o discurso das
ciéncias, destacando algumas particularidades do mundo cientifico e transmitindo, de
forma satisfatdria, os conhecimentos que respondam as necessidades cognitivas e
sociais do publico em geral. Contudo, o discurso de divulgacédo cientifica ndo pode
ser visto como a simples ligacdo dos discursos cientifico e jornalistico, mas como
uma articulagdo especifica que visa efeitos de sentido particulares; o “texto de
divulgagdo cientifica encontra-se assim envolvido em uma malha discursiva bem
complexa, que ultrapassa a simples interseccdo entre dois discursos distintos”

(LIMA, 2006, p. 105, 108).

Essa aproximacdo entre as esferas cientifica e cotidiana demarca uma espécie
de deslocamento social da ciéncia, uma vez que esta sai das comunidades discursivas
onde € inicialmente produzida (isto €, das universidades, dos pélos governamentais e

privados de pesquisa, etc.) para entrar em contato com o grande publico.

Baseada em nocdes bakhtinianas, Grillo (2005, p.1) argumenta que, ao “sair de
seu campo de producdo primeiro, os saberes cientificos adquirem feigdes diversas em
razdo de trés instancias: as formas de organizagdo social, as formas de interacdo

verbal e os tipos de enunciado”. Para essa autora, a divulgagéo da ciéncia pertence

ao campo da informagdo midiatica (entendida como o conjunto de
suportes tecnologicos cujo papel social é difundir as informagoes relativas
aos acontecimentos contemporaneos do espago publico, seja na imprensa,
radio, televisdo ou internet); [é] uma forma de interagdo verbal na qual o
produtor — jornalista, cientista ou ambos em parceria — promovem a
circulagdo de saberes cientificos e tecnologicos a um publico amplo -
letrado e urbano — sem visar, com isso, transforma-los em especialistas; [e
é] materializada em diferentes géneros (reportagens, artigos, editoriais

29



etc.) de diferentes meios nos quais ganha caracteristicas proprias (op. cit.,
p.4-5).

Assim, a tarefa de divulgar a ciéncia e a tecnologia, na midia impressa,
apresenta-se como uma préatica discursiva dindmica e complexa, determinada por
uma série de recursos e de procedimentos discursivos. O fato de a divulgacéo ser a
representacdo de um discurso acerca de outro discurso revela a dindmica cognitiva,
intertextual e social que caracteriza esta pratica: o saber é apresentado em discursos e
estes sdo sucessivamente reformulados segundo as formacdes discursivas em que

circulam.

Desse modo, o discurso jornalistico torna-se o responsavel por divulgar as
informagBes de um meio cientifico particular e, através de procedimentos de
reformulacéo, coloca as informacges a disposi¢do de um publico que, muitas vezes,
ndo é especializado nos assuntos veiculados. Assim, essa tarefa pode ser
empreendida tanto pelos proprios cientistas (que divulgam os resultados de seus
trabalhos) por meio de um processo chamado de Divulgacéo Cientifica, quanto pelos
jornalistas, através do Jornalismo Cientifico (GRILLO, 2005, p.4).

De acordo com Targino (2007, p. 24-25),

a divulgagdo cientifica, na sua esséncia, é a afirmacdo social da C&T
[ciéncia e tecnologia] na contemporaneidade e 0 reconhecimento da sua
relevancia estratégica nas estruturas politica, econdmica, social e cultural
vigentes das nagdes, que pdem em evidéncia a inter-relagéo ciéncia, poder
e sociedade. (...) Trata-se da formulacdo de novo discurso, com tragos
préprios e marcantes, cujo processo, a bem da verdade, esta sujeito a
riscos de distor¢do, no sentido de simplificar em demasia, mistificar,
deturpar ou usurpar.
Dessa forma, os estudos no ambito da analise discursiva tém a funcdo de
caracterizar como ocorre este processo de divulgacdo para as grandes massas e,
também, identificar, descrever e analisar os diversos procedimentos linguisticos,

contextuais e ideoldgicos envolvidos nessa difusao.

Destacamos que a ciéncia s6 se firma, enquanto produto discursivo, através do
delinear de um sujeito-cientista e de uma instancia discursiva que o reconhega como
tal, firmando e promovendo sua pesquisa; a qual pode ter sido realizada no espaco de
universidades, de laboratérios privados etc. (GRIGOLETTO, 2005). Ja a divulgacao

firma-se em espacos discursivos movidos pela interacdo entre ciéncia, midia e senso
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comum, como é o0 caso dos meios de comunicacdo de massa e das instituicbes de

ensino que, por sua vez, prestam-se a didatizacao dos conteudos cientificos.

Assim, ressalta-se que a escola funciona, por vezes, como instancia discursiva
em que a divulgacdo da ciéncia é efetivada, pois representa um ambiente em que
versa-se sobre descobertas cientificas ja realizadas, a fim de que as mesmas tornem-
se objetos de interagfes comunicativas que tém por finalidade o ensino dos

conteudos cientificos.

Assim, a presente pesquisa considera um discurso didatico que versa sobre o
contetdo cientifico das doencas sexualmente transmissiveis, atraveés de um texto
publicado em um livro didatico, como meio para a promocéo da divulgacdo cientifica
no ambito escolar. Compreende-se, entdo, que a atividade textual/ discursiva de
produzir uma Carta ao Leitor, sobre as informacdes contidas no referido texto
didatico, é uma forma de 0s sujeitos pesquisados se relacionarem com a escrita e com
a prética de divulgar a ciéncia. Nao obstante, vale acrescentar que o proprio livro
didatico apresenta-se como um veiculo responsavel pela divulgacdo da ciéncia, ja
que o ambito escolar também funciona como transmissor dos conhecimentos
adquiridos pelas pesquisas e pelos avancos decorrentes do ambito cientifico
(CALSAMIGLIA, 1997, p. 9).

Sobre esse processo de divulgar as tematicas cientificas, van Dijk (2011, p.
37) diz que,
[s]endo uma das instituicdes poderosas da sociedade, a ciéncia e
suas organizacdes estdo interessadas na reproducdo desse poder. A
comunicacdo cientifica é parte do processo dessa reproducéo,
ainda que somente o seja porque é uma das maneiras pela qual a
ciéncia pode legitimar-se a si mesma, tanto em relacdo aos

politicos como as empresas que financiam a pesquisa, assim como
entre o publico geral que deve manter suas politicas.

A partir dessa informacéo, constata-se que a popularizagdo de informacGes de
carater cientifico é imprescindivel para a propria comunidade cientifica e para o
grande publico. Dessa forma, esse processo se apresenta a partir de uma variedade de
estratégias comunicativas que abarcam questbes relacionadas a selecdo, a
organizacédo e a reformulacéo discursiva das informacdes, 0 que permite observar o

tratamento que é dado, pelos enunciadores, aos fatos cientificos por eles divulgados.
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Esse processo, chamado de recontextualizacdo do conhecimento cientifico,
caracteriza-se por re-criar esse tipo de conhecimento para cada publico, uma vez que
os enunciadores, de modo especifico e estratégico, buscam transmitir a ciéncia de
uma forma que seja acessivel ao publico ndo-especializado (CALSAMIGLIA et al.,
2001; VAN DUJK, 2011). Assim, considera-se que o divulgador e/ou jornalista tem
acesso ao discurso cientifico e o transforma, através do processo supracitado, em um

outro tipo de discurso: o de divulgacéo.

Desse modo, a tarefa divulgadora ndo somente exige a elaboracdo de uma
forma discursiva adequada as novas circunstancias (conhecimentos prévios dos
destinatérios idealizados, interesses dos mesmos, formacdo discursiva etc.), mas
também a utilizacdo de estratégias que permitam a recepc¢éo eficaz das informacdes

cientificas por um publico diferente.

Tal processo de recontextualizacdo se refere, portanto, a transformacdo do
discurso cientifico sui generis para o discurso de divulgagdo cientifica; o qual se
materializa marcado por procedimentos discursivos especificos, dentre os quais
pode-se destacar os de expansdo, reducdo e variacdo (CIAPUSCIO, 1997;
CASSANY, LOPEZ, MARTI, 2000; CALSAMIGLIA et al., 2001 e CATALDI,
2003, 2007 a e b, 2008).

A expansao se refere a um procedimento que consiste em incluir, no texto de
divulgacdo cientifica, informac6es que ndo constam no texto cientifico-fonte, mas
que sdo indispensaveis a compreensdo do leitor ao qual o texto de divulgacdo se
dirige. A redugdo caracteriza-se por dois movimentos: um de supressdo de
informacBes do texto cientifico que, por motivos diversos, ndo sdo relevantes,
necessarias ou convenientes ao sujeito que ira divulga-las; e outro de

condensacao/sintese dos contetudos apresentados no texto cientifico.

Ja a variagdo diz respeito as multiplas transformagdes (sinonimicas,
descritivas, associativas, etc.) pelas quais um texto cientifico pode passar até ser
divulgado para o publico-alvo; o que se da em funcdo desse publico, visto que a
linguagem cientifica, ndo raro, acaba sendo veiculada (ou didatizada) de uma forma

mais acessivel aos possiveis leitores.
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Assim, entende-se que a divulgacdo cientifica é basica aqueles que fazem
ciéncia e que “a producdo da ciéncia ndo ocorre fora do contexto social”, de modo
que a mesma “deve extrapolar os muros da comunidade cientifica; [pois] caso
contrario, torna-se improdutiva, estéril e improficua” (TARGINO, 2006, p.26). Sob
esse prisma, vé-se que trazer informacGes cientificas e o exercicio de divulgé-las,
para dentro da sequéncia didatica realizada, ¢ um modo de ampliar o acesso das

pessoas a ciéncia.

Ao longo do presente capitulo, portanto, apresentei os principais suportes
tedricos e conceitos que nortearam a realizagdo desse estudo. A seguir, apresento 0s
procedimentos metodologicos, falo sobre o contexto e sobre os participantes

estudados, bem como sobre as fases da pesquisa.
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3. Metodologia

O presente estudo foi realizado, de forma interventiva e com base etnogréfica,
em um Nucleo de Educacdo de Adultos — localizado em uma cidade do interior do
Estado de Minas Gerais. Trata-se de uma pesquisa referente ao letramento em lingua
materna, por parte dos sujeitos inseridos nessa realidade social, e a utilizagdo do
discurso didatico, que informa sobre doencas sexualmente transmissiveis, como
objeto de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, o percurso metodolégico aqui proposto encontra-se em
conformidade com as especificidades que caracterizam a pesquisa de base
sociologica, os Estudos de Letramento e a Analise do Discurso (mais
especificamente a Analise do Discurso da Divulgacdo Cientifica), enquanto métodos

de pesquisa qualitativa e linguistica.

3.1. Natureza da pesquisa: estudo qualitativo interventivo e interpretativo

Conforme Antonio Chizzotti (2003) expde, o termo “pesquisa qualitativa”
recobre, na atualidade, um campo transdisciplinar que envolve as ciéncias humanas e

sociais em sua vastiddo de tradi¢cdes e paradigmas de analise:

[d]iferentes orientagbes filos6ficas e tendéncias epistemoldgicas
inscrevem-se como direcGes de pesquisa, sob o abrigo qualitativo,
advogando os mais variados métodos de pesquisa, como entrevista,
observagdo participante, historia de vida, testemunho, analise do discurso,
estudo de caso e qualificam a pesquisa como pesquisa clinica, pesquisa
participativa, etnografia, pesquisa participante, pesquisa-acdo, teoria
engendrada (grounded theory), estudos culturais etc. As pesquisas tomam,
por sua vez, formas textuais originais, recorrendo a todos 0s recursos
linguisticos, sejam estilisticos, semioticos ou diferentes géneros literarios,
como conto, narrativas, relatos, memorias; recursos estilisticos
diferenciados permitem apresentar de forma inovadora os resultados de
investigacBes, criando um excitante universo de possibilidades. Além
desta ampliacdo de meios e estilos, convém reconhecer que aportam cada
vez mais a pesquisa qualitativa muitos pesquisadores, que mesmo
formados e familiarizados com a pesquisa convencional, interessam-se
crescentemente pelas questdes da pesquisa qualitativa para atender as
demandas de novos pesquisadores que interrogam sobre os fundamentos e
possibilidades da pesquisa qualitativa ou querem assumir uma via
qualitativa nas pesquisas que realizam (CHIZZOTT], 2003, p. 222) (Grifo
do autor).
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Observa-se, assim, que a “pesquisa qualitativa”, antes de se esgotar em um
unico, representa um horizonte variado de teorias e de métodos que, em conjunto,
possibilitam o estudo dos diversos fenbmenos relacionados as praticas sociais e
historicas.

Quanto ao surgimento do termo “pesquisa qualitativa”, Flick (2009, p.16)
menciona que 0 mesmo se deu em oposi¢do e como critica aos métodos cientificos
chamados de “quantitativos”. Entretanto, o autor diz que, a medida que a pesquisa
qualitativa avancou, foi possivel perceber que suas caracteristicas ndo faziam
referéncia a diferenciacbes em relacdo a pesquisa quantitativa, mas ao fato de a
mesma ter o texto como material empirico (ao invés de numeros) e, ainda, no de
partir da construcéo social das realidades em estudo, de interessar-se pela perspectiva
dos participantes, por suas praticas do dia a dia e por seu conhecimento cotidiano
relativo aos objetos de pesquisa.

Sendo assim, o presente estudo elegeu as bases da Etnografia como um de
seus pilares metodoldgicos; embora ndo dé enfoque a perspectiva émica, isto €, ao
ponto de vista dos participantes. Sobre a Etnografia, tem-se que esse método é
descrito, por alguns autores (ANGROSINO, 2009; MALINOWSKI, 1990), como
aquele que tenta compreender a dindmica das organizacBes humanas: grupos
menores, comunidades e/ou sociedades inteiras. A etnografia visa, portanto, através
de uma observacdo cuidadosa da realidade estudada, coletar dados sobre as
experiéncias humanas que se desenvolvem no campo em que a pesquisa ocorre.

Conforme propde Malinowski (1990, p.47, 48), “a finalidade primeira e
béasica da pesquisa etnogréafica é oferecer uma descricdo clara e nitida da constituicao
social” observada. O que significa que o etnografo deve “coletar dados concretos
para evidéncia e (...) estabelecer para si (...) inferéncias gerais”.

O papel do etnografo recai sobre a tentativa de recolher dados concretos:
baseados em declaracdes, deduzidos das mesmas e/ou do comportamento real dos
sujeitos de pesquisa, de seus pontos de vista; etc. Malinowski argumenta que a
“observag@o” ¢ uma fonte rica para a coleta de dados, na medida em que “uma série
de fendmenos de grande importdncia” ndo poderia ser registrada mediante a
realizacdo de entrevistas e outros métodos, mas apenas no contato direto do

pesquisador com a realidade social.
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Em relagdo ao uso da Etnografia para o estudo da préatica escolar, André
(2008, p. 28) expde que:

[s]e o foco de interesse dos etnografos é a descricdo da cultura (préticas,
habitos, crencas, valores, linguagens, significados) de um grupo social, a
preocupacao central dos estudiosos da educacdo é com 0 Pprocesso
educativo. Existe, pois, uma diferenga de enfoque nessas duas areas, 0
que faz com que certos requisitos da etnografia ndo sejam nem necessitem
ser — cumpridos pelos investigadores das questBes educacionais.
Requisitos sugeridos por Wolcott (1975) como, por exemplo, uma longa
permanéncia do pesquisador em campo, 0 contato com outras culturas e o
uso de amplas categorias sociais na analise de dados sdo adequados para
0s estudos antropol6gicos, mas ndo necessariamente para a area de
educacdo. O que se tem feito, de fato, é uma adaptacdo da etnografia a
educacdo, o que me leva a concluir que fazemos estudos do tipo
etnografico e ndo etnografia no seu sentido estrito (op. cit., 2008, p.28
- Grifo meu).

Assim, indiferentemente ao periodo de tempo em que o pesquisador
estabelece contato com os sujeitos estudados, entende-se que a observacdo dos
mesmos, em seu contexto de aprendizagem escolar, pode proporcionar o
reconhecimento das nuances que demarcam suas heterogeneidades, enquanto sujeitos
sociais; além de auxiliar no préprio reconhecimento dos saberes e das préaticas de
ensino que mais se adéequam a realidade observada.

Como método, a Etnografia instrumentaliza-se, dentre outras coisas, do uso
de um diario de campo; no qual sdo realizadas anotacdes imediatas referentes a
realidade social em observagdo. Esse diario foi um dos métodos utilizados nessa
pesquisa, através do qual importantes registros foram feitos:

[0] diario é mais um dos instrumentos metodolégicos usados para o
registro sistematico de eventos que podem ser importantes para a
compreensdo do processo dindmico da pesquisa. Seu uso presta-se ao
registro de determinadas reacGes e expressdes dos participantes e também
a auto-reflexdo por parte das pesquisadoras. (...) [E, no contexto da
presente pesquisa,] mostra-se fundamental para descrever o contexto em

que estdo situados os eventos de letramento dos quais participam
pesquisadores e pesquisados. (VOVIO; SOUZA, 2008, p. 60)

3.2. Contexto Estudado

Essa pesquisa voltou-se para o contexto de um Nucleo de Educacgéo de jovens
e adultos; o qual funciona, desde 1987, dentro de uma universidade publica
localizada no interior do estado de Minas Gerais. Sua criagdo deve-se & iniciativa de

criar um projeto de alfabetizacdo voltado para um grande nimero de funcionarios
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(aproximadamente 30%) dessa universidade que, naquela época, ndo sabiam ler e
escrever.

Além disso, quando ocorreu a fundacdo do sindicato de servidores dessa
universidade, em 1984, os proprios funcionarios perceberam a necessidade de que 0s
analfabetos pudessem estudar. Assim, o entdo reitor permitiu que eles fossem
liberados de seus trabalhos, durante duas horas diarias, para frequentarem as aulas
fornecidas pelo nucleo.

Nesse inicio, o0 nucleo oferecia apenas a alfabetizacdo, tendo como
professores os alunos de Pedagogia e de licenciaturas da propria universidade.
Porém, ao concluirem o ciclo da alfabetizacdo, os funcionarios solicitaram a
continuidade de seus estudos; o que levou o nucleo a oferecer o primeiro ciclo da
educacdo basica, isto é, o ciclo que vai da 1* a 42 série do ensino fundamental.
Posteriormente, em 1995 e 2000 respectivamente, os alunos concluintes solicitaram
que turmas do segundo ciclo da educacao basica e do ensino médio fossem abertas.

Mais recentemente, o nulcleo deixou de oferecer aulas somente aos
funcionarios da referida universidade e passou a também atender a comunidade da
cidade onde ele esta localizado, disponibilizando uma média de cem vagas anuais.
Em 2012, ano em que a pesquisa foi realizada, o nucleo iniciou os seus trabalhos
com noventa alunos e nove turmas; sendo trés de alfabetizacdo, uma de matematica,
duas de lingua portuguesa, uma de lingua inglesa e duas de informatica. Néo
obstante, uma vez por semana, esses alunos também eram contemplados com uma
hora de aula sobre saude (alimentacdo, doencas, etc.).

Como os ciclos educacionais sdo concluidos em um ano nesse ndcleo, isto e,
o primeiro ciclo da educacdo bésica, o segundo ciclo da educacdo basica e todo o
ensino médio sdo concluidos em um ano cada um, as turmas mesclam pessoas de
diferentes faixas etarias e diferentes niveis de escolarizagdo. Néo é feito um
nivelamento para selecionar as pessoas que irdo compor uma turma. Ao fazer a
matricula, o aluno é quem escolhe em qual turma quer ficar e para qual esta
preparado.

As aulas ocorrem em dois horarios diarios, a saber: das 7h as 9h da manhi e
das 15h as 17h. Anteriormente, também havia aulas no periodo de 18h as 20h;
porém, como a maioria dos cursos de licenciatura, da universidade onde o ndcleo

funciona, sdo noturnos e como os professores do ndcleo sdo alunos desses cursos, as
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turmas noturnas foram fechadas mediante a impossibilidade de os professores
ministrarem as aulas. Ainda em relacdo as turmas e aos horarios das aulas, observa-
se que, durante um mesmo ano, o aluno sé pode concluir duas matérias, pois as aulas
de vérias matérias ocorrem simultaneamente.

Esses professores, quando ndo trabalnham em regime voluntario, s&o
selecionados por meio de concurso e recebem uma bolsa, no valor de R$ 360,00, que
é fornecida pela Pro-Reitoria de Ensino dessa universidade. O regime de trabalho dos
professores € de doze horas semanais, sendo dez para ministrar as aulas e duas para
reunides pedagdgicas com a professora, docente da universidade, que coordena o
nacleo. No ano em que a pesquisa foi realizada, todos os professores eram bolsistas,
de modo que ndo havia voluntarios atuando no nucleo.

O nucleo nao fornece certificados de conclusédo dos ciclos educacionais,
atuando apenas como um ambiente preparatério para as provas que sdo fornecidas
pelas instituigdes habilitadas pela Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais.
Sendo assim, os conteddos ministrados sdo, atualmente, organizados em funcdo do
que o Centro Estadual de Educacdo Continuada (CESEC), da cidade em que o nucleo
esta localizado, cobra em suas provas. Desta forma, os contetdos sdo dados em oito
maodulos e ndo se diferenciam do que a escola publica fornece, de modo que o nucleo
acaba funcionando apenas como um refor¢o para os conteddos ministrados pelo
CESEC. As avaliacOes dos alunos sdo unicamente para testar 0 avanco no processo
de ensino e aprendizagem, pois ndo servem para conferir notas.

Ainda que o ciclo educacional de uma matéria ocorra em um ano, é
necessario acrescentar que muitos alunos permanecem no ndcleo por mais tempo do
que isso. Alguns afirmam que ndo se sentem preparados para as provas dos centros
supletivos e outros argumentam que ainda querem aprender mais, pois sao alunos do
nacleo buscando apenas o aprendizado e ndo tém o interesse de adquirir certificados
de concluséo.

O fato de o nucleo néo fornecer certificados, além de permitir que ele atue em
paralelo com as instituicdes de ensino supletivo, o leva, muitas vezes, a ndo ir além
do que a escola publica faz (pois, como foi dito, segue 0os modulos e parametros da
mesma) e, através de um regime escolar diurno que, as vezes, coincide com as
funcOes de trabalho e de outras atividades dos alunos, gera desinteresse e evaséo

escolar. Isso é demonstrado pela apuracdo sistemaética e didria da frequéncia: na
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turma em que a pesquisa foi realizada, por exemplo, quinze alunos se matricularam,
onze iniciaram o ano letivo, cinco voltaram apds as férias do meio do ano e, em

novembro, a turma fechou por falta de assiduidade discente.

3.3. Turma participante: sujeitos envolvidos

Essa pesquisa voltou-se para o estudo de seis sujeitos: alunos da turma de
lingua portuguesa do referido Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos. Todos
frequentavam as aulas de portugués em uma turma que funcionava no periodo
vespertino (das 15h as 17h) e que voltava-se para os conteddos que sdo ministrados
no segundo ciclo do ensino fundamental, ou seja, da 5% a 82 série. Embora essa turma
tenha iniciado o ano letivo com quinze alunos matriculados, somente seis voltaram
apos as férias do meio do ano e, portanto, somente seis participaram do periodo de
coleta de dados dessa pesquisa.

Sobre esses participantes, trata-se, de modo especifico, de quatro mulheres e
dois homens, os quais foram categorizados como P1, P2, P3, P4 e P5. Por meio de
um questionario, ligado ao perfil social e histérico desses participantes, pode-se
descobrir que a idade dos mesmos varia entre vinte e 61 anos, como apresentado na

tabela a seguir.

Participante Idade
P1 53 anos
P2 61 anos
P3 47 anos
P4 20 anos
P5 46 anos

Tabela 3 — Idade dos participantes da pesquisa

Além disso, 0 questiondrio mostrou que todos esses participantes
frequentaram, durante algum tempo, a escola regular. E, ainda, que a maioria deles
repetiu alguma série da educacdo béasica. Como € possivel observar, na tabela a

seguir, a maioria frequentou apenas as aulas da educacao béasica, de modo que apenas
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P5 chegou a fazer um ensino médio profissionalizante . Além disso, também é
possivel notar que suas historias sdo marcadas por repeticdes de séries escolares, pois

a maioria repetiu pelo menos duas vezes de série.

Participante Tempo na escola regular e nimero de séries repetidas
P1 4 anos — repetiu duas vezes a 1% e a 22 série

P2 6 meses

P3 4 anos — ndo mencionou se houve repeticdes

P4 7 anos — repetiu duas vezes de série (ndo informou quais)
P5 14 anos - repetiu duas vezes a 5 série e uma vez a 62 série

Tabela 4 — Dados sobre o perfil escolar dos participantes

Trés dos pesquisados frequentam o nucleo hd mais de dois anos e trés
encontram-se matriculados desde o inicio de 2012. Sobre isso, ressalta-se que 0s
participantes, que estdo no nucleo ha mais tempo, além de frequentarem as aulas de
lingua portuguesa, também se matricularam em outras matérias (como informatica e
matematica). Nao obstante, também tomou-se conhecimento a respeito das profissdes

dos participantes; tais dados sdo apresentados na tabela seguinte:

1 Sobre P5, vale destacar que os anos passados na escola regular referem-se a toda a educago basica
e a alguns anos no ensino técnico de enfermagem. Esse dado é particularmente interessante visto que,
embora tivesse esse nivel de escolarizagdo, P5 frequentava as aulas de lingua portuguesa do nlcleo
por acreditar, como disse algumas vezes, que nao sabia portugués.
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Participante Tempo no nucleo Profissédo

P1 3,5 anos Auxiliar de servicos gerais
P2 3,5 anos Dona de casa

P3 5 meses Ndo declarou

P4 2,5 anos Servente de pedreiro
P5 5 meses Baba

Tabela 5 — Tempo de estudo no nucleo e profissdo dos participantes

Em relacéo as profissdes, ressalta-se que, durante todo o tempo da pesquisa,
P1 foi demitido de seu emprego e P4 sé trabalhou quando havia obras de construcao
civil na cidade (o que o levava a ndo frequentar as aulas, pois trabalhava durante todo
o dia).

3.4. Fases da Pesquisa

3.4.1. Fase 1 — diagnostico — e os instrumentos de coleta de dados

Conforme discutido no tdpico anterior, essa pesquisa de cunho qualitativo
possui uma base etnografica e também participante. A primeira dessas fases ocorreu
por meio de uma observacdo continua da realidade pesquisada e da constru¢do de um
diario de campo.

Isso ocorreu durante um periodo de quatro meses, a saber: marco a junho de
2012. Durante esse periodo, a pesquisadora esteve presente no nucleo de educacao
estudado e acompanhou, diariamente, as aulas ministradas pela professora da turma
(as quais tinham duracdo de duas horas).

Sobre isso, vale acrescentar que a permanéncia e a participacdo em campo

foram, em muitas ocasifes, comprometidas por fatores préprios do contexto: a
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matéria a ser seguida pelas professoras da classe estudada era cobrada pela
coordenadora do nucleo, o que levava algumas a ndo concordarem com a carga
horaria necessaria para a realizacdo da intervencédo; além disso, houve mudanca de
professora no més de junho e isso acarretou limitacdes em relacdo a coleta de dados;
a frequéncia dos alunos também era bem inconstante, o que inviabilizou uma
sequéncia linear dos médulos da SD e, por fim, ressalta-se que ndo foi possivel voltar
a campo para que os alunos realizassem uma reflexdo em relacdo as producdes
textuais finais, pois, como dissemos no topico 3.2 , a turma estudada foi fechada
devido a falta de assiduidade dos alunos.

Entretanto, a proximidade dos alunos e da pesquisadora, bem como da
pesquisadora e da das professoras que deu aula durante o primeiro semestre de 2012,
permitiu que alguns dados, como o plano de trabalho docente anual e as atividades
feitas pelos alunos (no primeiro semestre), fossem recolhidos para, caso necessario,
serem discutidos no presente trabalho; o que de fato ocorreu no capitulo de discusséo
dos resultados.

Sob esse aspecto, vé-se que a base etnogréafica, por meio das anotacbes do
diério e da observacdo regular, aproximou a pesquisadora dos sujeitos pesquisados e
possibilitou uma apreensdo das singularidades que demarcam a realidade socio-
historica caracterizadora do contexto estudado.

N&o obstante, a observacdo, que visava a investigacdao, também possibilitou
que as aulas do periodo de intervencdo (dado por meio da aplicacdo de uma
sequéncia didatica, como seréa discutido a frente) ndo fossem estabelecidas sem levar
em conta as reais necessidades dos sujeitos pesquisados.

Apbs a finalizacdo do periodo de diagnostico e durante a fase de intervencao,
entretanto, surgiu a necessidade de se recolher mais alguns dados ligados ao perfil
escolar dos alunos e a perspectiva dos mesmos quanto a intervencédo realizada pela
pesquisadora. Sendo assim, por meio de um questionario fechado, anénimo e de
autopreenhimento, os participantes responderam a perguntas que possibilitaram

estabelecer os perfis de suas histdrias escolares.
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3.4.2. Fase 2 — intervencio por meio de uma ‘Sequéncia Didatica’ — e 0sS
instrumentos de coleta de dados

Fundamento metodoldgico de ensino, estabelecido por pesquisadores suicos,
a nocdo de ‘Sequéncias Didaticas’ se refere a uma possibilidade sistematica e
modular de trabalhar didaticamente com géneros discursivos orais e escritos. Sobre
isso, os pensadores dessa metodologia, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2007, p. 96),
afirmam que “[c]riar contextos de produgdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados™ sdo os critérios determinantes para que os alunos apropriem-Se
dos géneros e, portanto, “das nogdes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao
desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita, em situacfes de
comunicagdo diversas”.

A sequéncia didatica é, pois, uma metodologia utilizada para o ensino-
aprendizagem de um género discursivo especifico, visando um maior dominio, por
parte dos alunos, em relacdo ao género escolhido. Conforme demonstra a figura

abaixo, uma Sequéncia Didatica estrutura-se da seguinte maneira:

Apresentacéo PRODUCAO

- : | PRODUCAO
da situacéo I INICIAL

|

|

FINAL

Figura 1 — Diagrama esquematico da SD (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2007)

Com relacdo a essas etapas, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2007) dizem que é
durante a ‘apresentagdo da situagdo’ que o pesquisador/professor esclarece o ‘projeto
de comunicacdo’, além das atividades linguageiras, relacionadas ao género em
estudo, que os alunos deverdo desenvolver até a etapa da producao final da SD.

Segundo os autores, nessa fase, duas dimensdes devem ser distinguidas: a
primeira delas diz respeito ao esclarecimento quanto a importancia dos contetdos a
serem estudados pelos alunos na SD. E a segunda, que se refere a apresentacdo do
problema de comunicagdo a ser resolvido pelos mesmos, trata de esclarecer qual
género sera trabalhado, qual é o publico-alvo do mesmo e como se dara a sua

produgéo.
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N&o obstante e a critério do pesquisador, ha a possibilidade de ler ou pedir
que os alunos leiam um exemplo (ou varios) do género em estudo. No caso da
pesquisa em questdo, a Sequéncia Didatica se voltou para o género ‘carta ao leitor’ e,
mais especificamente, para o trabalho com uma carta que visava divulgar uma
tematica cientifica aos leitores.

Sobre isso, vale destacar que a escolha desse género ocorreu em funcéo da
realidade pesquisada. De fato, durante a pesquisa de campo e a coleta de dados, 0s
alunos do ndcleo se mostraram pouco familiarizados com a lingua escrita (tanto em
termos de leitura, quanto de escrita), apresentando dificuldades de ordens diversas.
Inicialmente, a inten¢do da pesquisadora era trabalhar com o género ‘noticia’, mas
essa ideia foi alterada diante da necessidade de adequar o projeto as necessidades dos
alunos e aos conhecimentos prévios que eles traziam para o ndcleo.

Percebeu-se, no momento da pesquisa de campo, que esses alunos tinham
muito interesse por questdes ligadas as discussdes cientificas (principalmente as que
se relacionam a salde e ao bem-estar). Ao longo do diario de campo, notas da
pesquisadora evidenciam que eles gostariam de aprender mais sobre o corpo humano
e as doencas. Além disso, eles se mostravam interessados por questdes que se
relacionavam com o trabalho que exerciam fora do nucleo, como a participante que
era baba e se interessava pelo que a universidade poderia oferecer sobre a educacgédo
de criancas.

N&o obstante, foi possivel notar que, embora a maioria dos alunos tivesse
algum contato com jornais televisivos e impressos de ampla circulagdo no municipio,
a maioria dos géneros jornalisticos ndo fazia parte do universo de leitura dos
mesmos; o que poderia gerar dificuldades para o trabalho com a ‘noticia’. Desse
modo, optamos pela ‘carta ao leitor’, visto que esse género se aproxima do género
‘carta pessoal’ (ou de cobranga, propaganda, etc.), que € bem conhecido pelos
alunos, e potencializa a circulacdo e divulgacao de informacdes no meio jornalistico.

Nesse momento de ‘apresentagdo da situagdo’, os objetivos foram, portanto,
levar os alunos a (re)conhecerem o género ‘carta ao leitor’, através da leitura e da
producéo de exemplares do mesmo, e a compreenderem a importancia de perceber a
argumentatividade que faz parte das situacbes comunicativas em que esse género

circula. Desse modo, discutimos esse género (seus propositos comunicativos, suas
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condicBes de producdo e circulagdo, suas marcas estilisticas etc.) com os alunos e
apresentamos, para leitura, alguns exemplos de cartas pessoais e de cartas ao leitor.

Assim, também escolhemos esse género para que, apos a leitura de um texto
do discurso didatico (que divulga o conteudo cientifico das doencgas sexualmente
transmissiveis), os alunos escrevessem uma carta para os leitores de um dos jornais
da cidade, a qual deveria informar e também divulgar as informagdes presentes no
referido texto. Para discutir a questdo da ciéncia e do discurso de divulgacao
cientifica, a pesquisadora valeu-se de diversas tentativas: ela levou para a sala de
aula dois textos da revista Ciéncia Hoje e um da revista Veja, propondo atividades de
leitura e reflex&o sobre a atividade de divulgar a ciéncia. Nao obtendo sucesso, optou
pelo trabalho com um texto de discurso didatico que trazia informacdes divulgativas
sobre um contetdo cientifico, a saber: “Doengas Sexualmente Transmissiveis”
(DST), publicado no livro didatico “Ciéncias Naturais. Aprendendo com o
cotidiano”, de Eduardo Leite do Canto *2.

Sendo assim, chegou a etapa da ‘produgdo inicial’ de uma versdo do género, a
qual foi entendida como o momento em que 0s alunos apresentariam a concepgéo
que possuiam sobre o mesmo. Nessa fase, eles ja haviam lido o texto de Eduardo
Leite do Canto e a atividade proposta foi, como dissemos, construir um texto que
divulgasse e discutisse a temética das DST. Assim, tratava-se de leva-los a pratica da
producdo escrita, mas também a da leitura e interpretacdo, visto que esses dois
processos séo interdependentes.

Posteriormente, com base na avaliacdo das capacidades e dificuldades
apresentadas nos textos, a pesquisadora definiu e elaborou atividades que, em
sequéncia, permitiram uma intervencdo modular. Essa etapa também é extremamente
importante para os alunos, pois, atraves dela, os mesmos solidificam as informacdes
que receberam, na apresentacdo da situacédo, e trabalham suas dificuldades (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2007, p. 100, 101).

Desse modo, a partir dos reais problemas apresentados na producéo inicial, 0s

modulos foram tracados individualmente, de maneira a atender cada uma das

12 Eduardo Leite do Canto é licenciado em Quimica e doutor em Fisico-Quimica Organica pela
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). E membro da Sociedade Brasileira de Quimica e
autor de varios livros didaticos voltados para o ensino de ciéncias. O foco de seus livros reside em
tornar a ciéncia préxima do cotidiano e da realidade vivenciada pelos alunos.
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dificuldades encontradas, buscando, através de atividades variadas, trabalhar
questdes de letramento e levar os alunos a superarem suas dificuldades.
A Sequéncia Didatica foi dividida em dez mddulos, os quais ocorreram em

aproximadamente 3

vinte e nove aulas de duas horas cada uma. Os primeiros
modulos  voltaram-se para questdes sintaticas, pois as produgdes iniciais
demonstraram que os alunos possuiam muita dificuldade nessa &rea (as quais
relacionavam-se sobretudo a concordancia verbal e nominal). Como o objetivo desse
trabalho refere-se ao letramento e, portanto, a pratica social da escrita, entende-se
que focar as questdes gramaticais € um modo de auxiliar os alunos no acesso ao
letramento tido como padrdo no uso da lingua materna.

O primeiro moédulo voltou-se para a nocdo de pontuacdo. Aqui, a
pesquisadora apresentou aos alunos as nogbes de palavra e de frase, demonstrando
que a pontuacdo é utilizada, em conjunto com as mesmas, para gerar efeitos de
sentido e clarear relacbes de coesdo e coeréncia. Apds esse trabalho, os alunos
realizaram atividades com jornais e revistas, assim, palavras potencialmente
geradoras de sentido foram recortadas pelos alunos, os quais foram incentivados a
escreverem uma frase ou um paragrafo englobando as mesmas. Aqueles que
terminavam a atividade e gostariam de apresentar o resultado a turma, gentilmente
disponibilizavam sua construcdo textual para que a pesquisadora a escrevesse no
quadro. Desse modo, todos os alunos a liam e buscavam perceber o sentido da
pontuacdo naquela informacéo.

O segundo mdédulo foi sobre sujeito. O foco, nesse modulo, nao foi discutir a
nomenclatura que a gramatica tradicional apresenta para 0s sujeitos, mas perceber
qguando ele estava presente e quando estava ausente nas frases. Por meio disso,
visava-se chegar a nocao de verbo e concordancia verbal e nominal; uma das maiores
dificuldades apresentadas pelos alunos.

A nocdo de sujeito foi, portanto, a ponte entre os modulos — 2 e 0 3 — que
voltou-se para a nocdo de verbo e concordancia. Esse foi o modulo que gerou
maiores dificuldades, além da necessidade de um grande nimero de aulas (entre as

conceituacOes e as atividades). Os alunos apresentaram muitas dificuldades em

13 Dizemos aproximadamente porque o planejamento dos médulos e o ndmero de aulas a serem gastas
para cada um nem sempre coincidiram com a realidade e demanda da intervencao.
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marcar o plural em seus textos; tanto nos verbos, quanto na relagéo entre sujeito e
verbo e sujeito e complemento.

Observou-se que, muitas vezes, essa hdo-marcagdo parece estar relacionada a
um vicio de linguagem ligado a forma como os alunos se expressam oralmente, o que
justifica esse modulo, pois o letramento também significa partir do que o aluno ja
sabe para gerar novas habilidades em termos de uso social da lingua escrita.

Na parte final, que vai do quarto até o nono modulo, a Sequéncia Didatica
voltou-se especificamente para questdes textuais e discursivas. No quarto médulo, a
nocdo de coeséo foi apresentada e, através de vérias atividades **, buscou-se levar os
alunos a compreenderem que as partes de um texto precisam estar interligadas e néo
escritas aleatoriamente.

Esse modulo nos possibilitou chegar ao de nimero cinco; o qual discutiu a
noc¢do de coeréncia textual. Nesse modulo, a pesquisadora levou, para a sala de aula,
exemplos de textos que faziam sentido e de outros que apresentavam problemas de
coeréncia. Os alunos leram os exemplos e foram desafiados a argumentarem sobre o
sentido de cada um deles. Quando essa atividade comecou, sendo realizada
individualmente, ndo gerou bons resultados. Porém, a pesquisadora resolveu dividir
0s alunos em grupos e percebeu que assim eles interagiam e tinham mais disposi¢éo
para participar das discussdes. *°

Além disso, cada um deles recebeu uma copia de sua producdo inicial da
carta ao leitor. Por meio desses textos, a pesquisadora pediu novamente que eles
avaliassem se 0s seus textos poderiam ser considerados como coesos e/ou coerentes;
0 que possibilitou que cada um pensasse e avaliasse 0 proprio ato de utilizar a escrita.

Posteriormente, 0 mddulo seis tratou da compreensdo global do texto
“Doencas Sexualmente Transmissiveis”, o que ocorreu por meio de novas tentativas
de leitura do mesmo e de resolugéo de diversas atividades que o contemplavam. O
objetivo desse trabalho foi trabalhar a compreenséo, a coesdo e a coeréncia, focando
0 texto em torno do qual a Sequéncia Didatica se passava.

Isso foi necessario em virtude das dificuldades que os alunos apresentaram

em se ater as informacOes explicitas no texto. Na maior parte das vezes, eles

% Uma apresentacao das principais atividades realizadas encontra-se nos anexos desse trabalho.
1> Sobre isso, vale dizer que, durante toda a coleta de dados, foi possivel perceber que os alunos
desempenharam suas habilidades (para resolver atividades, para se expressar oralmente, etc.) com
maior eficicia quando estavam trabalhando em conjunto e ndo individualmente.

47



desviavam seus comentarios para 0 que 0 senso comum dizia sobre DST e/ou
afirmavam nao terem nenhum conhecimento sobre essas doencas *°.

O sétimo modulo consistiu em apresentar, aos alunos, os procedimentos
discursivos de expansdo, reducdo e variacdo.  Tais procedimentos foram
conceituados e devidamente exemplificados: o conceito de expansdo foi sugerido
como o ato de apresentar informacGes, no texto de divulgacdo, que vao além
daquelas que sdo expressas ou sugeridas pelo texto-base sobre DST; a reducédo foi
mostrada como o procedimento ligado ao ato de deixar de apresentar informacGes do
texto-base no texto de divulgacéo; e o procedimento de variagdo foi didaticamente
sugerido como a alteragcdo ou substituigdo, no texto divulgativo, de nomenclaturas e
termos apresentados pelo texto-base. A tentativa aqui foi a de mostrar que esses
procedimentos podem ser utilizados quando se quer compreender um texto, escrever
sobre ele e repassar suas informagdes para outras pessoas.

Foi discutido que o procedimento de expansdo permite que, ao produzir um
texto que versa a respeito de um texto-base, o leitor acrescente informacdes ao seu
texto que expandam o texto inicial e contribuam para uma gradativa progressao
textual. Da mesma forma, a reducdo permitiria resumir o texto e chegar as
informacdes relevantes (para o leitor ou para quem ele deseja transmitir
informacdes), a partir dos objetivos e expectativas de leitura, e a variacdo tornaria
possivel reescrevé-lo por meio das palavras do proprio leitor.

O nono e décimo modulos abordaram a “argumentacdo”. A nocdo de
argumentar foi apresentada e alguns textos serviram de base para a discussao, em
sala de aula, de como a argumentacdo pode aparecer em variados contextos de
comunicacdo. Posteriormente, os alunos tiveram que escolher um tema, sobre o qual
desejassem falar, e, assim, escrever um texto, apresentando uma tese e argumentos
para defendé-la.

A partir dessa intervencdo, portanto, chega-se ao momento da ‘produgéo
final’; a qual representa um meio para a verificagdo do referido processo de
intervencdo. Nesse momento, o intuito era o de verificar o impacto da sequéncia
didatica em relagdo ao nivel de letramento e, consequentemente, as habilidades dos

alunos no que tange a préatica da escrita.

1% Somente uma das pesquisadas, a qual ja havia trabalhado em um hospital, sabia vagamente o que
era DST e quais suas implicacdes para a sociedade e para a pessoa que contrai uma delas.
48



Sendo assim, tem-se que a producao final demandou a confec¢do de um novo
texto por parte dos alunos e que essa fase da pesquisa permitiu que 0s sujeitos
envolvidos revisitassem os conteldos trabalhados, visto que tiveram que repensar o
texto que apresentaram na producao inicial e os contetudos que foram trabalhados até

ali, a fim de produzirem outro exemplar do género ‘carta ao leitor’.

Assim, em relacdo ao proposito dos eventos de letramento propostos pela
sequéncia didatica, aplicada durante a coleta de dados desse trabalho, tem-se que o
foco recaiu primeiramente em levar os alunos a utilizarem a lingua escrita de uma
forma mais habil, o que foi feito através da construcdo de uma ‘carta ao leitor’.
Como eles ja haviam estudado o gé€nero ‘carta pessoal’ anteriormente, entendeu-se
que produzir o género seria satisfatorio como guia do sentido de todas as
situacbes/mddulos da sequéncia, bem como da relacdo entre os participantes
envolvidos. As estratégias e processos ligados ao ato de escrever, mas também de
interpretar, relacionaram-se sobretudo ao desejo de ampliar o letramento dos sujeitos
da EJA e ndo a uma tentativa de minimizar a importancia dos discursos e dos

letramentos que trouxeram para o nucleo.

Em resumo, portanto, a tabela 6 apresenta as etapas de intervencdo que foram
realizadas por meio da sequéncia didatica:
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Etapas da Sequéncia Didatica Madulos
Apresentacdo da situacao: esclarecimento sobre as questfes linguisticas e
discursivas a serem discutidas
Leitura e atividades de compreensdo ligadas exemplares do género ‘carta
ao leitor’
Produgcdo textual inicial
Pontuacéo 1
Nocdo de sujeito 2
Verbos, conjugacao e concordancia verbal 3
Nogao de coeséo 4
Nocéo de coeréncia 5
Leitura e atividades de compreensdo ligadas ao texto “Doengas 6
Sexualmente Transmissiveis”;
Nocéo de coesdo 7
Procedimentos discursivos de Divulgacéo Cientifica 8
Argumentacao — 12 parte 9
\Argumentacao — 22 parte 10

Produgdo textual final

Tabela 6 — Etapas da Sequéncia Didatica

3.4.3. Andlise dos dados

A partir da coleta de dados realizada, por meio da observagdo e da

composi¢do do diério de notas, bem como da intervencdo mediada pela Sequéncia
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Didatica, verificamos e problematizamos tanto as caracteristicas que demarcam a
realidade social estudada quanto a pratica de escrita dos alunos antes e apds a
aplicacdo dos modulos da SD.

Assim, dividimos a analise dos dados em trés fases. No primeiro momento,
discutimos o modo que a observacdo de base etnografica nos guiou para o proprio
planejamento da SD, apresentando a metodologia de ensino da professora da classe,
a proposta pedagogica do ndcleo e os eventos de letramento promovidos em sala de
aula. Também focamos nossas proprias tentativas de trabalhar com o texto em sala,
apresentando detalhadamente os textos que foram utilizados e as datas em que isso
ocorreu.

Posteriormente, apresentamos os dados coletados através das producdes
textuais dos alunos. No topico 4.2., apresentamos 0s movimentos linguisticos e
textuais utilizados, por cada um dos participantes, na producédo textual inicialmente
realizada na sequéncia. Nesse momento, comentamos sobre cada participante
separadamente porque julgamos relevante demonstrar como sua escrita se
distanciava do letramento em lingua materna padrdo, a fim de atender ao nosso
primeiro objetivo especifico. *’

Em 4.3., analisamos se, de modo geral, a Sequéncia Didéatica aplicada gerou
modificacdes na pratica de escrita dos alunos e apresentou-se como uma metodologia
de ensino eficaz. Por esse motivo, entdo, apresentamos uma analise geral das
producdes textuais finais dos alunos e ndo uma andlise individual, como em 4.2.

Finalizando, o topico 4.4. apresenta e analisa os procedimentos discursivos de
expansdo, reducdo e variacdo utilizados, pelos alunos, para transmitirem e
divulgarem as informacdes contidas no texto didatico que baseou a SD (a saber, 0
artigo que versa sobre DSTSs); assim, discutimos como 0s alunos recorreram a esse
texto-base para produzirem as cartas que deveriam informar os leitores do jornal

local da cidade sobre as doencas sexualmente transmissiveis.

7 Sobre 0s objetivos, conferir a pagina 4.
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4. Resultados e Discussdes

O objetivo do presente capitulo é descrever e analisar os dados obtidos por
meio da pesquisa realizada. Desse modo, o capitulo foi dividido em trés momentos: o
primeiro se refere a apresentacdo dos dados coletados no periodo de diagndstico, isto
é, de observacéo participante e de construcdo do diario de notas; o segundo refere-se
a analise dos dados coletados por meio da aplicacdo da Sequéncia Didatica (sobre o
género discursivo ‘carta ao leitor’) e dos eventos de letramento decorrentes da
mesma; e, por fim, o terceiro refere-se ao entrecruzamento dos estudos de letramento
com a Analise do Discurso da Divulgacdo Cientifica, de modo que, nesse momento,
analisamos se, apds a Sequéncia Didatica, 0s sujeitos pesquisados valeram-se dos

procedimentos discursivos para produzirem seus textos.

4.1. Fase 1 — observacdo, participacdo e notas: diagnostico relacionado aos
eventos de letramento

Conforme discutido pelos Estudos de Letramento, as praticas de escrita sdo
necessariamente plurais e encerram em si praticas culturais que permitem, aos
sujeitos que utilizam a lingua, diferentes formas de constituicdo de papéis e de

participacdo na sociedade organizada, a qual é altamente grafocéntrica.

Assim, vé-se que os multiplos letramentos, juntamente com as préaticas de
ensino que o focalizam, visam possibilitar que o0s sujeitos tornem-se participantes
mais ativos nessa sociedade grafocéntrica. Apesar disso, os Estudos do Letramento
ndo acreditam que a leitura e a escrita sejam 0s Unicos modos de ser letrado,
acrescentando que os diversos contextos sociais e culturais permitem que 0s sujeitos
possuam outros letramentos (como aqueles fornecidos pela cibercultura®™® ou pelo uso

da lingua ndo-dominante/oral '°) antes mesmo de chegarem ao ambiente escolar.

18 Aqui, chama-se atengdo para o letramento digital; o qual, na era da cibercultura, é apreendido por
criangas e por muitos adultos indiferentemente ou anteriormente ao processo de escolarizagéo.

19 Street (2007, p.472) diz, por exemplo, que a cultura dominante apresenta, muitas vezes, intolerancia
em relacdo as praticas sociais de uso da escrita que se distanciam do letramento dominante. Segundo
0 autor, disfargada “por tras de discursos publicos de neutralidade e tecnologia nos quais o letramento

52



Ao analisarmos os dados obtidos, por meio da observagdo e das anotagdes
arquivadas no diario de campo, percebe-se que o ambiente do nucleo preserva e
valoriza os letramentos com 0s quais 0s sujeitos chegam ao ambiente escolar. Em
contrapartida, nem sempre atuou, durante o periodo analisado, como uma institui¢éo
favorecedora de situacGes que permitissem aos sujeitos a aquisicdo de habilidades
para uma insercdo habil em situacdes em que o letramento — a prética da escrita e da

leitura — em lingua materna padréo é¢ demandado.

De fato, ainda no inicio do periodo em que a pesquisadora esteve no nucleo,
a professora da turma afirmou que era descrente quanto ao fato de os alunos,
principalmente os mais velhos, virem a se tornar “bons” escritores em lingua materna

padréo.

Com base nessa informacéo, constata-se que a professora realmente voltou-se
pouco para o trabalho com textos. Conforme expde as notas de campo, durante todo
0 primeiro semestre de 2012, a professora focou o texto em suas ocasides: em 15 de
mar¢o, usou um poema de Cora Carolina (Assim eu vejo a vida) como motivagédo
para que eles compreendessem que, apesar de serem mais velhos como a autora,
também poderiam lutar para aprender. Em 16 de marco, usou o poema “Can¢do”, de
Cecilia Meireles, e “Confidéncias de um Itabirano™, de Carlos Drummond de
Andrade como forma de explorar questfes relacionadas aos sentidos conotativos e
denotativos. Em 02 de abril, solicitou a escrita de uma “dissertagdo”, cuja tematica
deveria voltar-se para a problematica da educacdo brasileira ou para os problemas
sociais advindos das festas que os estudantes, da universidade onde o nucleo estava
localizado, realizavam. Em 25 de abril, ap6s trabalhar com o género ‘carta’ e com os
tipos “dissertacdo e descri¢do”, deu uma prova e solicitou que os alunos escolhessem
0 género ou um dos tipos para a escrita de um texto. Em 28 de maio, a professora
trabalhou um texto de divulgacdo cientifica sobre os efeitos que as altas taxas de
glicose podem acarretar no sangue; o que foi feito através de exercicios de
compreensdo. E, em 30 de maio, usou textos variados como pretexto para a
identificacdo de substantivos, adjetivos, pronomes e outras classes de palavras que

vinham sendo estudadas.

dominante € apresentado como o unico letramento”, a cultura dominante faz com que os letramentos
associados “a criangas pequenas ou a diferentes classes ou grupos étnicos” sejam tidos como
inadequados ou falhos.
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Sobre essas questdes, é possivel perceber que, quando os textos foram
utilizados, o foco na compreensao foi exaustivamente estabelecido apenas em 28/05
e, na producéo, apenas duas vezes: nos dias 02 e 25/04. Em relacdo a producéo, 0s
textos dos alunos ndo foram retomados posteriormente e eles ndo tiveram,
consequentemente, a possibilidade de avaliar e reescrever seus proprios textos para

poderem refletir sobre 0 modo como usam a lingua.

A proposta pedagogica, estabelecida pelo nucleo — que é reforcar as
atividades desenvolvidas no CESEC — e seguida pela professora, demonstra uma
grande preocupacdo em levar 0s sujeitos a apreenderem conceitos e regras
estabelecidos pela gramatica tradicional, em detrimento de leva-los a pensarem sobre
como utilizar a lingua em situacdes reais. Se a proposta do nucleo for observada, nos
anexos desse trabalho, pode-se ver que a mesma prevé, para 0 segundo ciclo da

educacdo basica em 2012, o trabalho com textos apenas nas unidades 1 e 2.

O resultado disso é que, em muitos momentos, as anotacdes do diario de
campo demonstram que os alunos (principalmente os de idade mais avancada)
apresentavam dificuldades recorrentes em redigir e compreender textos, em efetuar
copias ou transcricdes de textos e, generalizando, em tornarem-se de fato preparados
para o uso eficaz da lingua escrita e de seu cadigo.

N&o obstante, a observacao inicial e o contato com as aulas da professora da
turma, no periodo de marco a junho de 2012, permitiram analisar a realidade
pesquisada, em termo dos letramentos com 0s quais 0s sujeitos chegaram ao ndcleo e
daqueles que desejavam adquirir estando ali. E, somente assim, é que foi possivel
intervir por meio de uma Sequéncia Didatica voltada para a instituicdo de eventos de

letramento.

Entende-se por “eventos de letramento” as situagdes em que a leitura e a
escrita representam o cerne das reflexdes desenvolvidas, sendo os principais
instrumentos de interacdo; trata-se das praticas sociais em que a leitura e a escrita sdo
usadas e exercem relagdes sociais. Assim, 0 objetivo da Sequéncia Didatica aplicada
relaciona-se, de modo geral, as habilidades necessarias para uma participacdo
competente em situacfes que envolvem praticas de leitura e/ou de escrita; de modo
que 0s sujeitos participantes viessem a aperfeicoar sua insercdo, enquanto Usuarios

da lingua portuguesa e pessoas letradas, na sociedade grafocéntrica.
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Como sera discutido a seguir, a Sequéncia Didatica elaborada visou, em todo
momento, a intervencgéo real e efetiva no contexto da sala de aula em que a pesquisa
ocorreu. Desse modo, se observard que manobras foram feitas a fim de que a
sequéncia ndo fosse apenas planejada para os alunos, mas construida a partir das

necessidades deles.

Ainda no més de junho de 2012, antes que a aplicacdo da sequéncia fosse
iniciada de fato, ocorreram diferentes tentativas, por parte da pesquisadora, de
trabalhar com o texto em sala. Isso ocorreu porque a professora da turma ja havia
terminado o contedo planejado e, assim, permitiu que a coleta interventiva de dados

fosse iniciada.

Os alunos, desde o inicio, mostraram-se bastante arredios em relacéo a leitura
e a interpretacdo de textos; de modo que, principalmente os alunos mais velhos,
demonstravam grande dificuldade em fixar ou falar sobre as informagoes
literalmente expressas nos textos, visto que, apesar de conseguirem compreender 0S
universos semanticos aos quais os textos trabalhados se referiam, interpretavam os
mesmos com base em suas realidades de vida/experiéncias como sujeitos no mundo e

ndo baseavam-se nas informacdes que o texto apresentava ou permitia inferir.

Quanto as inferéncias, vale destacar, que percebeu-se que eram praticamente
nulas; a capacidade de extrair ideias intrinsecas aos textos parecia ndo ter sido
trabalhada no ndcleo e/ou fora dele e a determinacdo dos alunos para realizacdo das

atividades de interpretacao e outras que envolviam o texto era problematica.?

Isso foi documentado em praticamente todo o periodo da pesquisa de campo.
Como dissemos nos comentarios referentes a fase de diagnostico, os dados
demonstram que a professora da classe desenvolveu aulas sobre o género ‘carta
pessoal’ e sobre o tipo textual ‘dissertativo’. A ‘carta’ evidenciou menos
dificuldades, devido ao fato de que os alunos ja estavam familiarizados com o género
em questdo. J& em relagdo ao tipo textual “dissertagdo”, principalmente por envolver

a habilidade de argumentar sobre determinado assunto, os alunos apresentaram

0 Sobre isso, acrescenta-se que o diario de notas apresenta diversas passagens em que os alunos
diziam que “estudar texto € muito dificil” e que, justamente por isso, ndo queriam fazé-lo. Contudo,
criando um ambiente pedagdgico em que o letramento era tido como importante e necessario, além de
contar com a ajuda das professoras da classe (uma professora titular e outra auxiliar) e com a
conscientizacdo dos alunos quanto a importancia de melhorar suas competéncias para a leitura e a
escrita, essas atividades foram se tornando mais aceitaveis, ainda que ndo menos desafiadoras.
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dificuldades generalizadas de assimilacéo e escrita eficaz; além disso foi ensinado de

um modo que ndo privilegia a teoria discursiva relativa aos géneros.

Contudo, observou-se diversas vezes que 0S proprios sujeitos reconheciam a
necessidade de lidarem melhor com a escrita e a leitura de textos (conferir nota 4).
Uma das alunas afirmou, por exemplo, ainda no dia 26 de marco, que possuia muita
dificuldade em escrever de forma eficiente. Sobre isso, essa participante, como
alguns outros alunos da turma pesquisada, apresentou dificuldades que estavam
relacionadas a realizacdo de tarefas menos complexas em relacdo a escrita, tais como
a realizacdo de cdpias (do contetdo do quadro, etc.) ou de reescritas (de seus
préprios textos e/ou durante a resolucao de atividades).

Tudo isso possibilitou a verificacdo do tipo de contato e a familiaridade que
os alunos realmente possuiam em relacdo a escrita; verificando ndo o nivel de
letramento que apresentavam, mas de que forma o trabalho com o texto e com a
Sequéncia Didatica poderia ampliar o seu dominio da lingua escrita. O quadro a
seguir apresenta todos os textos que foram trabalhados, com os alunos, ao longo da

realizacdo do projeto.
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Data de

Titulo Autor Género Tematica Fonte utilizagdo
na
pesquisa
Ha algo no ar. A | Claudia Artigo Cientifica Revista 11/06/2012
quimica e 0S . .
perfumes. M. Ciéncia Hoje
Resende
As idades da | Paula Noticia Cientifica - Revista Veja  13/06/2012
depres_sao. Neiva Saude
Pesquisa com 2
milhdes de pessoas
mostra que a
felicidade da
juventude retorna na
velhice.
Pancada traicoeira. Vanessa Noticia Cientifica - Revista Veja  18/06/2012
Traumas na cabeca - ,
Vieira Saude
podem provocar
distarbios que s6
surgem anos depois
Faz mal ao coracdo e | Naiara Noticia Cientifica - Revista Veja  20/06/2012
pode até matar. x ,
Estudo mostra que, Magalhdes Saude
em doses elevadas, a
ansiedade aumenta
em até 43% o risco
de um  homem
saudavel ter um
infarto.
Doencas Eduardo Artigo Cientifica - Ed. Moderna  01/08/2012
Sexualrr_]er]te_ Leite do publicado Saude (p. 273-275)
Transmissiveis.
Canto no Livro
Didatico

Quadro 1 — Textos utilizados durante a realizagdo da SD

Como é possivel observar nesse quadro, algumas tentativas foram realizadas,

com diferentes textos, até que o texto “Doencgas Sexualmente Transmissiveis”,

publicado no livro “Ciéncias Naturais. Aprendendo com o Cotidiano” - de Eduardo

Leite do Canto - fosse escolhido.
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De fato, nosso objetivo era promover uma Sequéncia Didatica que, voltada
para o letramento, tivesse informagdes cientificas como base. Como discutido, a
pesquisa de campo permitiu verificar que a ciéncia e principalmente os assuntos
relacionados a salde eram tematicas pelas quais 0s participantes demonstravam
bastante interesse. Assim, resolvemos iniciar por um artigo publicado pela revista
Ciéncia Hoje. **

Como se sabe, essa revista volta suas publicacbes para um publico
heterogéneo e leigo que, apesar de ndo dominar a ciéncia, se interessa por ela. Sendo
assim, acreditamos que um texto publicado por esse veiculo seria um bom ponto de
partida. Ndo obstante, também era desejavel que a SD a ser realizada néo
infantilizasse os eventos de letramento, por meio dos textos que viria a utilizar; pois a
experiéncia demonstrou, durante a pesquisa de campo, que ndo era satisfatorio dar
aulas para adultos com textos e tematicas voltadas para criangas. O texto “Ha algo no
ar. A quimica e os perfumes” foi entdo escolhido, pois sua tematica era interessante e
havia infograficos e outros recursos visuais que poderiam chamar a atencdo dos

participantes, além de auxiliar a sua compreensao.

Porém, esse texto apresenta um tamanho consideravel (um extenso nimero de
palavras) e um vocabulario que, apesar de trabalhado durante a leitura e interpretacéo
do mesmo, gerou desconforto e apatia por parte dos participantes. Resolvemos, desse
modo, nos voltar para textos menores e selecionamos trés textos publicados pela
revista Veja: “As idades da depressdo. Pesquisa com 2 milhdes de pessoas mostra
que a felicidade da juventude retorna na velhice”, “Pancada traigoeira. Traumas na

cabeg¢a podem provocar distirbios que s6 surgem anos depois” e “Faz mal ao coragéo

2L A revista Ciéncia Hoje é um periédico que visa publicar resultados de pesquisas cientificas
desenvolvidas no Brasil e no exterior. Contudo, diferenciando-se dos periddicos que se voltam apenas
para os cientistas e seus pares, a Ciéncia Hoje visa apresentar essas informac6es a um publico amplo e
heterogéneo. Valendo-se da clareza e da simplicidade nas publicac@es, além de outros recursos que
possam facilitar a compreensdo dos leitores, que muitas vezes sdo leigos e ndo dominam os conceitos
cientificos basicos, a revista interessa-se em tornar a ciéncia acessivel a todos que por ela se
interessem. Informagdes fornecidas pelo site da revista: http://cienciahoje.uol.com.br/revista-
ch/2013/300

Aceso em: 26 fev. 2013.
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e pode até matar. Estudo mostra que, em doses elevadas, a ansiedade aumenta em até

) , . 22
43% o risco de um homem saudavel ter um infarto”.

De modo geral, a escolha desses textos refere-se ao fato de os mesmos
voltaram-se para resultados de pesquisas cientificas ligadas a sadde (com tematicas
relacionadas a depressdo, aos traumas provenientes de pancadas na cabega e aos
problemas cardiacos). Esses textos foram proveitosos, pois a maioria dos alunos
nunca havia parado para refletir sobre as questdes discutidas, nem percebiam que a
midia (televisdo, jornais e revistas) também focava questdes ligadas & ciéncia.?

Contudo, eles demonstraram muita dificuldade em interpretar esses textos.

Partindo de aces recorrentes, como discussdes prévias sobre a tematica do
texto, leituras silenciosas e em conjunto com atividades de interpretacdo, foi possivel
perceber que esses alunos apresentavam, de modo geral, muitas dificuldades em
assimilar as informagdes explicitas no texto. Contudo, eles sempre recorriam a algum
fato ou comentério que ligava a tematica do texto as suas experiéncias sociais: na
discussao relacionada a interpretacdo do texto sobre depressdo, por exemplo, alguns
participantes falaram o tempo todo sobre as pessoas que conheciam e que ja tiveram

problemas com tal doenga.

Compreende-se que essas associacBes sejam satisfatdrias, como acdes
interpretativas e representativas, no sentido de mostrarem que esses alunos foram
capazes de assimilar a coeréncia global do texto, ligando o ato de interpretar
enunciados a fatos de sua experiéncia sociocultural. Sobre isso, Kleiman (2004, p.
14) afirma que os estudos de letramento entendem que

0s usos da leitura estdo ligados a situacdo; sdo determinados pelas
histérias dos participantes, pelas caracteristicas da instituicdo em que se
encontram, pelo grau de formalidade ou informalidade da situacéo, pelo
objetivo da atividade de leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo
isso realca a diferenca e a multiplicidade dos discursos que envolvem e
constituem os sujeitos e que determinam esses diferentes modos de ler.

%2 Esses textos foram selecionados no acervo digital da revista Veja, o qual é disponibilizado pela
Editora Abril em: http://veja.abril.com.br/blog/acervo-digital/
Acesso em: 14 mai. 2012.

% Devido ao fato de o ndcleo funcionar dentro de uma universidade pablica, os alunos achavam muito
interessante saber e pensar sobre o que os pesquisadores faziam e como isso podia melhorar suas vidas
na vida em comunidade. Porém, a ciéncia parecia algo muito distante deles, ficando restrito aos
contornos da universidade. Assim, focamos tal crenca e, através da SD e do trabalho com textos que
divulgavam os resultados de pesquisas cientificas, buscamos fazer os participantes refletirem sobre a
mesma.
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Assim, considera-se nesse estudo que, durante o trabalho com textos, ndo ha
um modo definitivo para a compreensdo, isto é, ndo h4& um modo Unico para
compreender textos, pois muitas questdes linguisticas e cognitivas estdo envolvidas
nesse ato (como o conhecimento prévio do leitor, o objetivo que ele tem quando 1€ e
escreve textos, etc.). Contudo, nossa experiéncia com o0s textos até entdo citados
demonstrou, como dissemos, que os alunos apresentavam dificuldades de se ater ao

|24

sentido literal=” dos textos.

Sendo assim, foi possivel constatar que as atividades de compreensao ligadas
a esses textos ndo atingiram aquilo que esperavamos: 0s alunos apresentaram muitas
dificuldades ligadas ao vocabulario dos textos, ao entendimento dos mesmos e em
refletir sobre como os avancos cientificos ali apresentados poderiam ou néo

influenciar seu modo de viver ou de pensar. %

Posteriormente, entdo, a pesquisadora refletiu sobre a possibilidade de
trabalhar com textos que apenas fizessem referéncia ao discurso cientifico, como é o
caso dos textos veiculados em livros didaticos. Entendeu-se, portanto, que muitos
textos didaticos mantém as “propriedades textuais especificas do discurso cientifico”
(NASCIMENTO, MARTINS, 2005, p. 270), aliando-as aos conhecimentos cotidiano
e didatico, o que gerou a utilizacdo de um texto de livro didatico cuja tematica era

“Doengas Sexualmente Transmissiveis”.

Buscou-se, assim, perceber se o discurso cientifico que era divulgado pelo
livro didatico seria mais facilmente compreendido pelos participantes. ApoOs
comentarmos sobre o contexto e a temética do texto, discutindo o assunto com os
participantes e fornecendo exaustivas informacdes sobre o mesmo, foi possivel

verificar que dos seis alunos envolvidos, apenas um — P5 — (que possuia

24 Segundo Marcuschi (2008, p. 235), entende-se sentido literal como o “sentido construido como
preferencial” para um texto.

% Como consideramos aqui a importancia de diferentes letramentos, achamos interessante ressaltar,
embora esse ndo tenha sido o foco de nossa pesquisa, que a escolha de textos voltados para tematicas
cientificas esta relacionada ao interesse que os participantes demonstraram pelas mesmas, como ja
discutido. Porém, ela também esta ligada a tentativa de leva-los a perceber, por meio das discussoes
em sala de aula, que a ciéncia mantém relagGes com suas vidas e que o que é feito nas universidades
ndo esta restrito aos ambientes de pesquisa. Sendo assim, pode-se dizer que, de modo geral, foram
poucos 0s momentos em que, durante as atividades de compreensdo, 0s participantes demonstraram
perceber as relacdes entre ciéncia e cidadania.
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conhecimentos sobre enfermagem), sabia o0 que eram as doengas sexualmente

transmissiveis e o perigo social e pessoal que representavam.

Novamente, detectamos heterogeneidades em relacdo a leitura e interpretacéo
do texto, mas percebemos que a maioria das dificuldades anteriores foi minimizada.
De fato, a maior dificuldade esteve ligada ao nome das doencas, contudo, como esse
ndo era o foco e diante do desconhecimento dos alunos quanto as DSTs, achou-se

plausivel e importante guiar a Sequéncia Didatica através desse texto.

Como se sabe, 0 PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) incluiu, em
2011, o segmento da EJA, considerando o primeiro e o segundo segmentos da EJA
(anos iniciais e finais do ensino fundamental) como filiados. Assim, passou a
distribuir material didatico gratuito e guias voltados para os professores da EJA
publica, a fim de auxiliad-los no processo de escolha desses materiais. Porém, para o
segundo segmento da EJA, que é o caso da turma enfocada nesse trabalho, o PNLD
s6 fornece duas obras: “Viver, aprender” e “Tempo de aprender” 2. as quais
infelizmente ndo podem ser adquiridas individualmente (pela pesquisadora), mas
apenas através de escolas publicas filiadas — 0 que ndo é o caso do nucleo em que 0s

participantes estudavam e ndo ocorreu nas escolas que fornecem EJA na regido.

Sem acesso a esses livros da EJA, a pesquisadora conseguiu um livro
indicado pelo PNLD para o trabalho com ciéncias no ensino fundamental regular.
Trata-se da cole¢do “Ciéncias Naturais. Aprendendo com o Cotidiano”, de Eduardo
Leite do Canto. Por perceber que a colecdo voltava-se para o segmento escolar em
que os alunos da pesquisa encontravam-se e que, embora voltado para 0 ensino
regular, apresentava clareza e simplicidade no trato da relacdo entre ciéncia e
cotidiano, divulgando questbes cientificas que de fato sdo importantes para o
exercicio mais pleno da cidadania, focou-se o referido texto, “Doengas Sexualmente
Transmissiveis”, e, conforme sera discutido a seguir, aplicou-Se uma Sequéncia

Didética que voltou-se para a discussdo desse conteudo cientifico.

?® Informagdes disponiveis em: http://pnld.mec.gov.br/download/GuiaPNLD-EJA2011_NET.pdf
Acesso em: 01 mar. 2013.
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4.2. Fase 2 - dados obtidos por meio da Sequéncia Didatica aplicada:
movimentos linguisticos encontrados na primeira e segunda versdes do género
‘carta ao leitor’

Conforme prevé a metodologia das Sequéncias Didaticas, duas versdes do
género estudado sdo realizadas pelos alunos participantes. No caso dessa pesquisa, 0
género enfocado foi a ‘carta ao leitor’. A primeira versdo desse género, como ja foi
dito, serviu como uma apresentacdo das concep¢fes que 0s participantes possuiam
sobre esse género; tendo em mente que tal versdo foi feita antes da realizacdo da
Sequéncia Didatica. A segunda, funcionando como uma espécie de refaccao,
possibilitou que os alunos reescrevessem seus textos apds a aplicagdo modular da
Sequéncia Didatica. Recapitulando, tem-se que as versfes textuais, realizadas
durante a sequéncia, voltaram-se para a composi¢do de ‘cartas ao leitor’; as quais
deveriam divulgar a temética das doencas sexualmente transmissiveis, com base no

texto de Eduardo Leite do Canto.

Como um dos objetivos desse trabalho é verificar o letramento em lingua
portuguesa padrdo dos participantes, em consonancia com o conhecimento do
sistema linguistico e sua utilizacdo habil nos processos de escrita e leitura, buscamos
verificar, no topico 4.2.1., se os textos produzidos pelos alunos se distanciavam do

letramento tido como padrao.

Compreendendo que a gramatica € um instrumento auxiliar na desenvoltura
de habilidades ligadas ao uso da lingua, essa primeira secdo apresenta e analisa 0s
principais movimentos linguisticos que, nas primeiras versdes do género, de alguma
forma fogem ao modo de linguagem que é geralmente utilizado na construcdo do
género ‘carta ao leitor’ e, consequentemente, do nivel de letramento necessario para

tal.

Esses movimentos, para fins de simplificacdo, foram agrupados segundo 0s
campos sistematicos do estudo da lingua e do texto aos quais estavam relacionados.

Assim, tem-se um agrupamento voltado para movimentos morfossintaticos, outro
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para os movimentos fonoldgicos e outro para 0s movimentos textuais (incluidas ai

questdes relacionadas & textualidade ).

Ja no topico 4.2.2., voltamo-nos para 0s objetivos ligados a eficacia da
Sequéncia Didatica aplicada, a fim de avaliar se a mesma gerou alteracGes na pratica
escrita dos sujeitos participantes e, ainda, se demonstrou ser um método eficaz para o
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao letramento na Educacéo de Jovens e
Adultos.

4.2.1. Movimentos textuais encontrados nas producdes iniciais

Na presente secdo, apresentamos 0s resultados referentes as primeiras
produgdes. Sendo assim, iniciamos através de uma discussdo geral sobre esses textos
e, em sequéncia, discutimos os movimentos linguisticos utilizados pelos participantes

nessa versdo do género ‘carta ao leitor’.

Sobre a primeira versdo do género e a realizacdo da Sequéncia Didatica de
modo geral, vale destacar que, embora tenha havido um planejamento ligado a todos
0s passos da pesquisa interventiva, a frequéncia dos alunos comprometeu bastante a
linearidade de sua aplicacdo e da coleta de dados. Desse modo, ainda que a
construcdo da primeira versdo estivesse planejada para a primeira semana de agosto,
logo apds o periodo de apresentacdo da situacao ligada a SD, somente no dia 14 de
agosto é que todos os alunos compareceram a aula e assim foi possivel realizar as
primeiras producdes. Entretanto, nem todos os alunos terminaram 0s seus textos
nesse dia, visto que tinhamos apenas duas horas de aula para isso; o que levou a
pesquisadora a s6 conseguir a finalizacdo desse material no dia seguinte 15 de

agosto.

%" Entende textualidade como “uma relagdo de envolvimento entre 0 texto e 0 usuério em uma
determinada situagcdo comunicativa, agenciada por elementos de diferentes niveis textuais. As marcas
linguisticas que estruturam um texto guiam o leitor para a interpretacdo semantica dos sentidos em
uma determinada diregdo argumentativa. Assim, os sentidos de um texto sdo construidos por fatores
linglisticos, cognitivos, culturais e interacionais, que devem ser recuperados na leitura” (GREGOLIN,
1993, p. 26).
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Em relagdo a producdo dos primeiros textos, o quadro seguinte apresenta

dados sobre o nimero de palavras:

Pesquisado Numero de palavras na Producao Inicial
P1 131
P2 72
p3 167
P4 129
P5 140

Tabela 7 — NUmero de palavras presente na producdo inicial de cada participante

De modo geral, vé-se que os textos ndo foram muito reduzidos, apresentando
um ndmero de palavras satisfatorio para analise. Apenas P2 apresentou um texto de
72 palavras, o que, aliado ao seu perfil escolar e a andlise global de seu texto,
demonstrou que a participante teve muitas dificuldades para a construcdo de seu
texto.

Sobre esses textos, entdo, e segundo a sequéncia dos participantes estudados,
apresentamos e analisamos a seguir as principais ocorréncias linguisticas e textuais

detectadas.

4.2.1.1. Movimentos linguisticos e textuais encontrados na producao inicial de
P1

Como foi dito, P1 frequentou a escola regular por quatro anos; tendo repetido
a primeira e a segunda série duas vezes. N&o obstante, essa participante encontrava-
se no nucleo, no momento da realizagcdo da pesquisa, ha trés anos e meio; tendo
participado do curso de alfabetizacdo durante os anos de 2009 e 2010 e estando no

segundo ciclo da educagdo bésica desde o inicio do ano de 2011. Suas dificuldades
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relacionadas a escrita apareceram em diversos momentos: durante a realiza¢do das
atividades e em momento de conversa, descritos no diario de campo, em que ela

afirmava que ndo sabia escrever e que isso afetava o seu trabalho. 2

Desse modo, discutimos a seguir 0s principais movimentos textuais que,
refletindo dificuldades relacionadas ao letramento, foram apresentados na producao

inicial de P1. Iniciamos pelos movimentos relacionados a textualidade:

Movimentos textuais — Producao Textual Inicial de P1

1. Falta de coesdo entre o0s constituintes textuais

2. Incoeréncia interna

3. Quebra da progresséo textual

Quadro 2 — Movimentos textuais localizados na producdo inicial de P1

Sobre os movimentos do tipo 1, observa-se 0s seguintes trechos:

(1) “Hoje quero falar um pouco sobre doenga sexualmente transmitir informagdes.”

Nessa frase, nota-se que P1 comega a falar de “doengas sexualmente
transmissiveis” e logo diz que transmitird informagdes, sem estabelecer nexos
explicitos entre essas duas informacdes. Devido ao fato de os vocabulos possuirem a
mesma raiz (“transmi-") e pertencerem ao campo semantico demarcado pela ideia de
“transportar e passar”, isso parece levar P1 a um equivoco coesivo; o qual também
relaciona-se a coeréncia interna da frase. Além disso, nessa oracdo coordenada
sindética aditiva, que conecta duas oragdes referentes ao verbo “querer” — expresso

no inicio da frase, ha a auséncia de um elemento conectivo que, nesse caso, se faz

%8 A titulo de ilustracdo, convém apresentar um trecho do diario de campo que relata uma histdria
contada por essa participante: “Eu néo sei escrever. Ndo sei escrever nada. Uma vez, uma patroa que
eu tive ficava muito aborrecida porque eu nunca anotava os recados de quem ligava. Quando eu
lembrava de contar, ela perguntava: por que vocé nunca anota? E eu respondia: porque minha cabega
¢ muito boa!” (7 de maio de 2012).
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necessario para a boa textualidade (embora sua auséncia ndo impeca a depreensao do
sentido que P1 quis passar).

(2) “Séo provocadas por mais de mil tipos diferentes, virus, com herpes simplex tipo 2. Cancer
de colo de ttero, doengas venéreas € outras mais. Etc.”

Aqui, P1 substitui a preposi¢do “de” por uma virgula, antes do vocéabulo
“virus”. Além disso, constata-se que, ao tentar exemplificar os tipos de virus, P1
escreve o vocabulo “como” sem o grafema final. Outro problema observado refere-se
ao fato de P1 mencionar os nomes das doengas que os virus causam, como “cancer
de colo de utero” ou a generalizagdo “doengas venéreas”, sem apresentar explicacdes
que possam ligar semantica e coerentemente as informacfes localizadas

anteriormente ao ponto final. O que gera um problema de coeréncia local.

Além disso, a pontuagdo inserida apds “herpes simples tipo 2” demarca uma
quebra na progressao das ideias que aparecem na sequéncia do texto, demonstrando
uma dificuldade da participante em relacdo a utilizagdo dos sinais graficos de
pontuacdo. Outro exemplo dessa dificuldade ligada ao uso da pontuacdo * aparece
nos trechos a seguir, nos quais destacamos a virgula que é utilizada ap6s o vocabulo

“pessoas” e o ponto final colocado apos o verbo “saber”:

(3) “O que causa estas doengas e tomar cuidado hospital, saldo de beleza, laboratdrio, mas para
prevenir e preciso fazer sexo com camisinha.”

(4) “Considera-se que o soropositivo passa a ter aids a partir do momento em que defesa de seu
organismo enfraquecido pelo HIV.”

Sobre o exemplo acima, observa-se que ele é marcado pela auséncia de
elementos linguisticos que poderiam garantir a progressao de ideias e, portanto, a
coesdo textual. Observa-se que a auséncia do artigo determinante “a”, antes do
vocabulo “defesa”, e do verbo de copula “ser” — conjugado no presente, antes do

verbo enfraquecer, representam o que dissemaos.

% De maneira geral, o texto de P1 apresenta muitos momentos em que a pontuagdo parece ser usada
de uma forma pouco criteriosa e confusa. Conferir anexo.
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A leitura do texto de P1 demonstra que, de modo geral, sua escrita esta
marcada por muitos movimentos linguisticos que comprometem a coesdo e a
coeréncia interna de seu texto. Apesar de haver um pouco de progressdo tematica, a
continuidade textual é bastante comprometida, visto que P1 apresenta paralelamente

assuntos desconexos. Como € o caso do trecho a seguir:

(5) “Existem pessaa que ndo se cuida, como vai a0 médico ja ¢ tarde a doengas ja tom o
corpo todo infelize ndo tem mais cura e fatal.

Aids é um exemplo de doenca transmitidas por meio de alto sexual. Considera-se que o
soropositivo passa a ter aids a partir do momento em que defesa de seu organismo
enfraquecido pelo HIV.”

Como se V&, P1 consegue se ater a tematica das DSTs e ao género proposto,
pois apresenta as doencas e discute 0 perigo que as mesmas representam para as
pessoas. Porém, o texto da participante demonstra que 0s seus saberes anteriores,
sobre a escrita, se distanciam das capacidades de letramento demandadas por essa

atividade de producéo textual.

Passando aos movimentos linguisticos ligados a sintaxe e a morfologia, 0s

principais observados sao:

Movimentos linguisticos — Produg¢do Textual Inicial de P1

1. Concordéancia verbal comprometida
2. Concordancia nominal comprometida

Quadro 3 — Movimentos morfossintaticos localizados na producéo inicial de P1

Sobre os movimentos relacionados as marcas de concordancia, tanto verbal
quanto nominal, nota-se que a primeira producdo de P1 apresentou constantemente
tracos caracteristicos da enunciagdo falada, trazendo para a escrita do texto

caracteristicas que séo proprias do modo de falar.
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Mesmo reconhecendo o quéo rica é a presencga da heterogeneidade na lingua
(em termos de suas variedades), observa-se que essas questdes demonstram, como se
pode ver por meio dos exemplos a seguir, que a participante possui um nivel precario

de letramento para o uso da lingua escrita.

(6) “Algumas pessoas, ndo sabe. Ndo tenho conhecido da doengar.”
(7) “Devemos ter cuidado com o0 nosso corpo por causam na doencas, elas pode ser fatal.”

(8) “Existem pessaa que ndo se cuida. como vai ao médico ja é tarde a doencas ja tom o corpo

()7

(9) “Aids é um exemplo de doenga transmitidas por meio do ato sexual.”

Nesses exemplos, a falta de concordancia verbal deixa claro que o contato
dessa participante, com o ambiente escolar, ainda ndo favoreceu um manejo efetivo
da forma linguistica padronizada como modelo para as ocasifes sociais em que a

lingua padrdo deve ser utilizada.

N&o obstante, a auséncia de concordancia entre o sujeito e o artigo
determinante, isto €, a auséncia de concordancia nominal também demonstra essa
mesma relacdo precéria entre a participante e o letramento exigido para o exercicio

social da lingua escrita padrdo, como mostra o seguinte trecho.

(10) “Existem pessaa que ndo se cuida. como vai ao médico ja é tarde a doencas ja tom o
corpo  (...).”

Em relacdo aos movimentos linguisticos ligados & fonologia *, os principais

podem ser observados no quadro 4:

%0 Sobre isso, é importante ressaltar que, embora se saiba que muitos movimentos linguisticos - tidos
como fonolégicos - também relacionam-se a questdes de ordem morfoldgica, ndo é nosso foco discutir
essas questdes nesse momento do trabalho.
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Movimentos linguisticos — Produgéo Textual Inicial de P1

1. Substituicdo fonema-grafema

2. Modificacdo na estrutura segmental da palavra

3. Uso ndo-convencionado de acentos graficos

Quadro 4 — Movimentos fonoldgicos localizados na producéo inicial de P1

Por meio da analise das producdes iniciais, pode-se constatar que P1 possui
dificuldades em relacdo a estruturacdo sonora de silabas e palavras. A distingdo de
significados, por meio dos fonemas que ela utiliza, é comprometida em muitos
momentos do texto: seja através da troca de um fonema e grafema por outro ou pela
modificacdo da estrutura segmental da palavra, por meio de acréscimos ou
supressdes sonoras. As substituices fonoldgicas e graficas efetuadas por P1 podem

ser observadas a seguir.

Fonemas a serem utilizados Tipo de substituicao grafica Exemplo
efetuada
/sl Isl -> I/ “Algumas pessoas, ndo sabe.

Ndo tenho conhecido da

doengar.”

/d/ [d/ ->In/ “Devemos ter cuidado com o
NOSsO COrpo por causam na

doengas, elas pode ser fatal.”

Quadro 5 — Substituigdes fonoldgicas localizadas na produgdo inicial de P1

Devido ao fato de esses fonemas ndo apresentarem semelhancas ou
proximidades na escala sonora de articulacdo, de modo a possibilitar uma maior

harmonizacéo vocélica ou neutralizacdo de fonemas — com o objetivo de escrever de
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forma semelhante a lingua falada, constata-se que sua troca, por parte de P1, é uma
evidéncia de problemas ligados ao letramento em lingua portuguesa, mas também de
alfabetizacdo. A troca desses fonemas e, consequentemente, dos grafemas, ao mesmo
tempo em que demonstra uma aleatoriedade em seu uso, evidencia que P1 possui
déficits relativos & consciéncia fonolégica e fonémica®, bem como em relagdo aos
conhecimentos ortogréficos; os quais deveriam ter sido estabelecidos durante o

processo de alfabetizacao realizado em sua experiéncia na escola regular e no nucleo.

Esses déficits, relativos a alfabetizacdo, mas que também influenciam o
letramento, aparecem no texto de P1 por meio de frequentes alteracGes na estrutura
segmental da palavra, através da supressdo — em (11) — e do acréscimo — em (12) —

de fonemas e grafemas.

(11) “Existem pessaa que ndo se cuida. como vai ao médico ja é tarde a doengas ja tom o
corpo infelize ndo tem mais cura e fatal.”

(12) “Devemos ter cuidado com 0 nNosso corpo por causam na doengas, elas pode ser fatal.”

Tais exemplos demonstram pouca familiaridade de P1 com relacdo ao codigo
de escrita da lingua padrdo, evidenciando novamente problemas relativos a
alfabetizacéo e a desenvoltura do letramento. Porém, uma vez inseridas no contexto,
pode-se observar que essas palavras podem ter os seus sentidos facilmente
recuperados pelo leitor.

Sobre tais alteracBes segmentais e a evidéncia de pouco dominio do modelo
de escrita padrdo, Fronza, Lorandi e Lemes (2006, p. 191) dizem “depois de muito
contato com textos escritos” é que esse dominio pode vir a ocorrer; 0 que parece nao

ter sido proporcionado pela vivéncia escolar e social dessa participante.

Além dessas questdes, € possivel constatar que P1 possui dificuldades ligadas

a acentuacao grafica, como demonstram os exemplos a seguir:

31 Seguindo o pensamento de Guimardes (2003, p.33), usa-se o termo “consciéncia fonolégica para
designar uma consciéncia geral dos segmentos que compdem a fala (rimas, aliteracdes, silabas e
fonemas) e o termo consciéncia fonémica para a consciéncia especifica de fonemas”.
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(13) “Céncer de colo de ttero, doengas venéreas € outras mais. Etc.”

(14) “Existem pessaa que ndo se cuida. como vai ao médico ja é tarde a doengas ja tom o corpo
infelize ndo tem mais cura e fatal.”

Em (13), observa-se que P1 utiliza de forma equivocada o acento agudo e, em
(14), que a participante deixa de utiliza-lo. O movimento linguistico que deveria ser
efetuado no exemplo 13 é, portanto, realizado no 14. O que parece corroborar a ideia
de que a participante possui pouca familiaridade em relacdo ao sistema da lingua

escrita e sua utilizacéo.

4.2.1.2. Movimentos linguisticos e textuais encontrados na producao inicial de
P2

Passando a producdo inicial de P2, participante com menos tempo na escola

regular (seis meses apenas), encontramos 0s seguintes movimentos ligados ao texto.

Movimentos textuais — Produgéo Textual Inicial de P2

1. Falta de coesdo entre 0s constituintes textuais
2. Quebra da progresséo textual

Quadro 6 — Movimentos textuais localizados na producdo inicial de P2

Sobre 0os movimentos ligados a coesdo textual, destacamos 0s seguintes

trechos:

(15) “A gonorreia € cousada por uma bacteria muito perigosa que todos nds temos tomar

cuidado.”
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Nesse momento de seu texto, P2 apresenta dificuldades que se relacionam a
ligacdo que os constituintes linguisticos mantém no interior da frase. Observa-se que
o0 sentido da frase pode ser facilmente recuperado, uma vez que se percebe que a
pesquisada quis expressar a necessidade de as pessoas se precaverem em relacdo a
gonorreia. Entretanto, nota-se que, nesse periodo composto por subordinagdo, ha a
auséncia da conjuncéo “que” — apds o verbo “ter”, a qual compromete a continuidade

frasal e a progresséo das ideias.

(16) “As doengas sdo muitos perigos que todos pessoas fica peocupada com todo isso sédo
muitos perigoso agente tem tomar cuidado com a doengas.”

Nesse trecho, P2 usa a conjuncdo “que” a fim de introduzir, na oragdo que
constrdi, uma consequéncia relacionada ao fato de as doencas serem muito perigosas.
Essa consequéncia, como se observa, refere-se ao fato das pessoas se preocuparem
com o perigo que as doengas representam. No entanto, 0 uso dessa conjuncao torna o
texto confuso, pois, apesar do “que” poder funcionar como uma conjungdo
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subordinativa consecutiva, a auséncia de advérbios de intensidade (como “tdo”,
“tanto”, etc.), antes da conjuncdo causam estranhamento em relagcdo ao seu uso no

texto.

Além disso, observa-se que P2 efetua uma repetigdo do sintagma verbal “sdo
muitos perigoso”. Como a participante ndo utiliza sinais graficos de pontuacdo para
estabelecer nexos ou cortes entre as frases, ndo € possivel perceber se essa repeticdo
foi ou ndo intencional e, por isso, vé-se que o sentido e a textualidade da informacao

ficam comprometidos.

Sobre 0 segundo movimento citado no quadro 6, constata-se que P2 inicia o
seu texto através de uma sequéncia linguistica sinonimica, pois, falando a respeito

das DSTs, refere-se somente a gonorreia:

(17) “A gonorréia € cousada por uma bactéria muito perigosa que todoos nds temos tomar
cuidado.”
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Contudo, no paragrafo seguinte, a participante utiliza um sintagma verbal no
plural (“sdo transmitidas™), que deixa implicita a ideia de que P2 estaria falando
sobre as doencas sexualmente transmissiveis de modo geral. Assim, apesar de no
ultimo paragrafo do texto ela de fato passar a falar sobre todas as doencas, nao
existem elementos coesivos que demarquem essa passagem com coeréncia e que
permitam que a progresséo textual ndo seja comprometida, como se pode observar no

trecho a seguir:

(18) “Esta doenga sdo transmitidas por varas cossa por esenpor saldo de beleza Hospitau
labarratoiro tantas cossas amai que agente pode evitar.

As doencgas sdo muitos perigas que todos pessoas fica peocupada com toda isso sao
muitos perigoso agente tem tomar cuidado com a doengas”

De modo geral, constata-se que P2 foi o0 sujeito que apresentou maiores
dificuldades para realizar a atividade inicialmente proposta pela Sequéncia Didatica.
Nota-se que o nivel de letramento dessa participante é precério, garantindo
minimamente sua participacdo nas situacdes sociais que envolvem a escrita. De fato,
a sua curta passagem pela escolarizacdo formal, bem como 0s poucos anos de

frequéncia no ndcleo ndo foram suficientes para lhe garantir um letramento eficaz.

Sobre os principais movimentos morfossintaticos realizados no texto de P2,

observam-se as seguintes ocorréncias:

Movimentos linguisticos — Produg¢do Textual Inicial de P2

1. Concordéancia verbal comprometida
2. Concordancia nominal comprometida

Quadro 7 — Movimentos morfossintaticos localizados na produgo inicial de P2

Como P1, essa participante apresenta dificuldades relacionadas a
concordancia verbal e nominal. Sobre as primeiras, chama-se atencéo para o fato de

terem ocorrido apenas em dois momentos, como demonstram 0s trechos a seguir:
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(19) “Esta doenga sdo transmitidas por varas cossa (...).”

(20) “(...) todas pessoas fica peocupada com todo isso (...)”

Em contrapartida, outras partes do texto de P2 demonstram que a participante
faz uso da concordéancia verbal em conformidade com o nivel de letramento exigido
para 0 uso da lingua padrio escrita.® Isso sugere que, de alguma forma, a
participante assimilou os padrfes de concordancia verbal e utiliza-os, embora em

alguns momentos aproxime a sua escrita da linguagem coloquial falada.

Em relacdo a utilizacdo dos movimentos de concordancia nominal, esse uso
ambiguo também ocorre: ha partes do texto em que a concordancia é aplicada, mas
no trecho abaixo, por exemplo, o plural € usado de forma equivocada (em “muitos™),
a relacdo entre o verbo e o predicativo do sujeito ndo se da de forma coerente (em
“pessoas fica peocupada’) e um artigo determinante aparece no singular, enquanto o

substantivo que o segue ¢ apresentando no plural (“a doengas™).

(21) “As doencgas sdo muitos perigos que todos pessoas fica peocupada com todo isso (...)
agente tem tomar cuidado com a doengas.”

De modo geral, o texto de P2 apresenta poucas ocorréncias sintatico-
morfoldgicas que sejam inadequadas ao letramento exigido para a produgdo da ‘carta
ao leitor’. Ainda que essa participante tenha tido um contato bem pequeno com a
escolarizacdo formal, observa-se que 0 seu texto demonstra certa assimilacdo do

letramento padréo ligado ao uso dos modelos de concordancia verbal e nominal.

Assim, 0s movimentos sintatico-morfoldgicos ndo sdo 0s que mais
comprometem o texto de P2. Na verdade, observa-se que 0s movimentos ligados aos
sons e a grafia sdo aqueles que mais impedem a fluidez e 0 bom desempenho da

escrita de P2, conforme apresenta a quadro e os exemplos discutidos a seguir:

%2 Sobre isso, conferir a producao inicial de P2 exposta nos anexos desse trabalho.
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Movimentos linguisticos — Produgéo Textual Inicial de P2

1. Substituicdo fonema-grafema

2. Modificacdo na estrutura segmental da palavra

3. Ndo-marcacdo de acentos graficos

Quadro 8 — Movimentos fonoldgicos localizados na producéo inicial de P2

Igualmente a P1, P2 apresenta muitas dificuldades relacionadas a escrita
padrdo, em termos fonoldgicos e graficos. Tais dificuldades reiteram a hipdtese de
que muitos movimentos linguisticos, utilizados pelos participantes em seus textos,

sdo na realidade reminiscéncias de um processo de alfabetizacdo mal conduzido.

Apesar de algumas substituices realizadas por P2, igualmente a P1,
demonstrarem que a troca de fonemas e grafemas ocorre de forma aleatéria, vé-se
que outras s&o motivadas: em algumas ocorréncias, a participante substitui grafemas
que sdo semelhantes na escrita cursiva/ motora — como “0” e “a” — e, em outras,
aplica regras de correspondéncia entre os sons da fala e os da escrita; de modo que
sua selecdo e controle das silabas funcionam como uma codificacdo dos sons que
ouve (como na troca dos alofones * /z/ fricativo alveolar vozeado por /s/ fricativo

alveolar desvozeado e dos fonemas /I/ lateral alveolar vozeada por /u/ oral posterior).

%% Entende-se alofone como a variagdo de realizacdes fonéticas de um mesmo fonema.
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Fonemas a serem Tipo de substituicao grafica Exemplo
utilizados efetuada

lal fal -> [o/ “A gonorreia € cousada por uma
bacteria muito perigosa (...).”

2/ 2] -> Is/ “Esta doenca sdo transmitidas por
varas cossa por esenpor saldo de
beleza hospitau (...).”

N ul -> N/ “Esta doenga s3o transmitidas por
varas cossa por esenpor saldo de beleza
hospitau (...).”

la/ fal -> lol “As doengas sdo muitos perigos que
todos pessoas fica peocupada (...).”

ul lul -> [o/ “As doengas sdo muitos perigos que

todos pessoas fica peocupada com

todo isso (...).”

Quadro 9 — Substitui¢des fonoldgicas localizadas na produgo inicial de P2

Tais substituicdes também demonstram que P2 ndo possui uma consciéncia

fonoldgica e fonémica bem formada, de modo a possibilitar que a participante

identifique e manipule com clareza os sons e seus respectivos grafemas. De fato, a

habilidade cognitiva referente ao reconhecimento dos fonemas como unidades

independentes da fala € uma das Gltimas habilidades que o processo de alfabetizacéo

possibilita (JUNIOR, et. al, 2006, p. 424); o que parece ter sido comprometido

durante a alfabetizagéo de P2.

Sobre 0s outros movimentos apresentados no quadro 9, vé-se que P2 também

modifica a estrutura segmental das palavras, suprimindo ou acrescentando fonemas.

Em relagdo aos casos em que ocorrem supressoes, observa-se os trechos a seguir:

(22) “Esta doenga sdo transmitidas por varas cossa por esenpor saldao de beleza hospitau
laborratoiro tantas cossas amai que agente pode evitar.”
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(23) “As doencas sdo muitos perigos que todos pessoas fica peocupada com todo isso séo
muitos perigoso agente tem tomar cuidado com a doengas.”

Nesses exemplos, P2 suprime respectivamente o fonema /i/ oral anterior no
vocabulo “varias”, além do acento grafico, e no vocabulo “coisas”. Na expressdo “a
mais”, suprime /s/ alveolar desvozeado; em “perigosas”, suprime /a/ oral central e /s/
alveolar desvozeado e, em “preocupadas”, suprime /[/ tepe alveolar vozeado e /s/

alveolar desvozeado.

Sobre os acréscimos fonémicos e grafémicos, tem-se apenas o seguinte
exemplo, no qual P2 utiliza o fonema /i/ vibrante alveolar vozeado no vocabulo
“laboratorio” — 0 que, vale destacar, parece ocorrer de forma aleatoria, visto que esse

fonema ndo apresenta relagdo com os sons referentes a prondncia dessa palavra:

(24) “Esta doenga sdo transmitidas por varas cossa por esenpor saldo de beleza hospitau
laborratoiro tantas cossas amai que agente pode evitar.”

N&o obstante, sobre essa mesma ocorréncia, também observa-se que P2
modifica a estrutura segmental da palavra ao trazer o fonema /i/ oral anterior para
antes de /(/ tepe alveolar vozeado. Além disso, nota-se que P2 efetua jungdes de
vocabulos morfoldgicos que, apesar de comporem uma unica sonoridade, isto €, um
unico vocébulo fonoldgico, apresentam-se separados na grafia; como em “a mais” e

“a gente™:

(25) “Esta doenca sdo transmitidas por varas cossa por esenpor saldo de beleza hospitau
laborratoiro tantas cossas amai que agente pode evitar.”

Ndo obstante, igualmente a P1, esse participante apresenta movimentos
linguisticos relacionados a dificuldades com a acentuacdo gréafica; o que novamente

demonstra problemas ligados a um processo precario de alfabetizacéo.

(26) “A gonorreia ¢ cousada por uma bacteria muito perigosa que todos nds temos tomar
cuidado.”
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Em relacdo a P2, convém ressaltar que, durante a pesquisa de campo,
descobriu-se que ela frequentava o nucleo ha trés anos e meio. Desse modo, P2
participou, como P1, do curso de alfabetizacdo durante os anos de 2009 e 2010, indo

para o segundo ciclo da educacéo bésica no inicio do ano de 2011.

As dificuldades ligadas a alfabetizacdo demonstram que P1 e P2 ndo haviam
sanado Vvérias questdes relativas ao ciclo que vai da 12 a 42 série e que, indiferente a
isso, 0 nucleo havia permitido que elas avancassem de nivel educacional sem antes

avaliar essas questdes.

4.2.1.3. Movimentos linguisticos e textuais encontrados na producao inicial de
P3

Podemos dizer que P3 foi o participante mais assiduo, mas, ao mesmo tempo,
menos participativo durante toda a realizacdo da coleta de dados: mesmo concedendo
autorizacgdo para que os seus dados fossem usados na pesquisa, ele parecia manter-se
sempre arredio em relagdo as professoras do nucleo e a pesquisadora. 1sso justifica o
fato de algumas informacdes a seu respeito estarem incompletas, como aquelas

referentes a sua participacédo na escola regular.

Conforme ele informou no questionario, a sua participacdo na escola regular
foi breve, sendo composta por quatro anos apenas. Porém, o participante ndo
informou se, durante esse periodo, ocorreram repeticGes dos anos letivos. Além
disso, ndo se sabe a profissdo desse participante, nem 0s motivos que o levaram a

procurar o nucleo, pois ele ndo forneceu esses dados oralmente ou no questionario.

Sobre a producéo inicial de P3 ** nota-se que o participante demonstra certa
familiaridade em relacdo ao nivel de letramento demandado para a construcdo do
texto. Desse modo, supde-se que o curto contato com a escola e 0 comprometimento
que isso poderia ter causado, em relacdo ao letramento para as situacfes em que a
escrita padréo é demandada, parecem ter sido sanados por outras instancias em que
esse letramento é promovido (isto é, em outras agéncias de cultura, de leitura, de

escrita, etc.).

% Conferir a producéo inicial de P3 nos anexos desse trabalho.
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A partir da analise dos dados, é possivel notar que o processo de alfabetizacdo
de P3 apresenta-se como satisfatorio, visto que os movimentos linguisticos que o
participante utiliza ndo demonstram, como no caso de P1 e P2, resquicios de uma

alfabetizacdo mal conduzida.

Sobre os movimentos textuais realizados por P3, vé-se que o seu texto foi

comprometido somente nos seguintes aspectos demonstrados a seguir:

Movimentos textuais — Producao Textual Inicial de P3

1. Incoeréncia interna
2. Quebra da progressdo textual

Quadro 10 — Movimentos textuais localizados na producéo inicial de P3

Em relacdo aos movimentos do tipo 1, constata-se que o uso equivocado do
vocabulo “capacidade” € responsavel por trechos que demarcam movimentos de
incoeréncia interna. Em relagéo a tudo que se vinha dizendo, ao usar “capacidade” no
lugar de “incapacidade”, esse vocabulo gera o estabelecimento de uma incoeréncia

local e contradiz os outros argumentos de P3, como se Vé nos trechos a seguir:

(27) “Vou falar de algumas por exemplo, a AIDS que é uma doenga muito agressiva deixa o
nosso corpo debilitado, com a capacidade de reagir as doencas causadas por
microorganismos (...).”

(28) “Quando nio tratada adequadamente e rapidamente, pode causar esterelidade (capacidade
de engravidar).

Esse uso repetido e incoerente da mesma palavra — capacidade — demonstra
que tal movimento de P3 ndo esta relacionado a falta de reviséo ou de planejamento
do texto do participante, mas sim a um desconhecimento e, consequentemente, a um
uso vocabular que ndo é condizente com as possibilidades interpretativas do contexto

em que esta inserido. Assim, pode-se notar que o uso desse item lexical quebra a
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continuidade topica do texto e a coeréncia do espaco mental, dificultando a
compreensdo por parte do leitor.

Tendo em vista 0 segundo movimento, observa-se que 0 mesmo esta

diretamente relacionado ao segundo. Isso pode ser constatado no seguinte trecho:

(29) “A gonorréia que é causada por uma bactéria (Neisseria Gonorrhoeae) que pode causar
dores no abdome também pode causar esterilidade nas mulheres, ndo apresentam
sintomas, mas mesmo assim a doenga pode ser transmitida para o parceiro (...).”

Aqui, P3 insere informages que tornam o seu texto localmente confuso e que
comprometem a progressdo das informacdes. Observa-se que isso ocorre, sobretudo,
em virtude da repeti¢do do pronome relativo “que” e por uma concordancia verbal
mal tragada entre o nucleo do sintagma nominal que inicia a frase (“A gonorréia™) e

o verbo apresentar (em “ndo apresentam”).

N&o obstante, apesar de comprometerem localmente o texto em alguns
aspectos, observa-se que esses movimentos nao tornam a producdo inicial de P3 um
texto inadequado em termos de textualidade. De fato, ele escreve uma ‘carta ao
leitor’, alertando os leitores sobre as DSTs e lancando mfo de questdes a serem
consideradas sobre esse tema (os problemas que podem advir da contracdo dessas

doencas, a camisinha como método preventivo etc.).

Em relacdo aos movimentos sintatico-morfoldgicos, observa-se que o texto de
P3 apresentou problemas relacionados unicamente a concordancia verbal, como

demonstram os exemplos a seguir:

(30) “Veio por meio desta informar que devemos ter muito cuidado com as doencgas
sexualmente transmissiveis.”

(31) “Vou falar de algumas por exemplo, a AIDS que é uma doenga muito agressiva deixa o
nosso corpo debilitado, com a capacidade de reagir as doencas causadas por
microorganismos que normalmente seria facilmente combatidas pelo corpo (por exemplo
um simples resfriado).”

No exemplo (30), P3 utiliza, na férmula frasal que é habitualmente usada em
aberturas de cartas formais, a forma verbal referente a 32 pessoa do singular do verbo
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(1]

vir”, conjugada no pretérito perfeito do modo indicativo “veio”; enquanto
possivelmente se referia a forma verbal conjugada na 12 pessoa do singular e no
tempo presente do modo indicativo “venho”. Embora esse uso verbal ndo seja
adequado ao letramento padrdo e ndo seja comum no género ‘carta ao leitor’,
observa-se que sua utilizagdo demarca o claro conhecimento que P3 possui em
relacdo a estruturacdo de uma carta formal e dirigida a interlocutores impessoais

(como os leitores do jornal Tribuna Livre).

No exemplo (31), a distancia entre o verbo e 0 sujeito parece ser a
responsavel pela ndo-aplicacdo das regras de concordancia verbal; o que demonstra
que esse distanciamento sintatico (relacionado a: sujeito + verbo) é um fator que

favorece a ndo-aplicacdo da concordancia.

Em relacdo aos movimentos fonoldgicos, constata-se que a producéo inicial
de P3 apresenta dados muito proximos aos que aparecem nos textos das participantes
PleP2:

Movimentos linguisticos — Producéo Textual Inicial de P3

1. Substituicdo fonema-grafema

2. Modificacdo na estrutura segmental da palavra

3. Ndo-marcacéo de acentos gréaficos

Quadro 11 — Movimentos fonolégicos localizados na produgéo inicial de P3

Porém, é necessario ressaltar que, se comparado aos textos de P1 e P2, o
indice de ocorréncia desses movimentos € bem inferior no texto de P3. Sobre a
substituicdo fonica e gréfica, por exemplo, hd apenas uma ocorréncia desse
movimento, no qual o participante substitui, no vocébulo “esterilidade”, o fonema /i/

oral anterior por /e/ oral anterior.

(32) “A gonorréia que é causada por uma bactéria (Neisseria Gonorrhoeae) que pode causar
dores no abdome também pode causar esterelidade nas mulheres (...).”
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Também em relacdo & modificacdo na estrutura segmental da palavra,
constata-se que a primeira producdo de P3 apresenta apenas uma ocorréncia desse

movimento linguistico.

(33) “Por tanto, a melhor maneira de evitar essas doengas ainda € a camisinha.”

A nosso ver, esse movimento linguistico, relativo a conjungdo “portanto”,
pode ser justificado como uma simples confuséo de P3, a qual se relaciona ao fato de
0 participante demonstrar ndo possuir habilidade de letramento que o tornem

eficiente na préatica social da escrita.

Sobre a acentuacdo, nota-se que P3 ndo marca o acento agudo no vocéabulo

“transmissiveis” e deixa de usar a crase em “as”, conforme os exemplos a seguir.

(34) “Veio por meio desta informar que devemos ter muito cuidado com as doengas
sexualmente transmissiveis.”

(35) “Vou falar de algumas por exemplo, a AIDS que é uma doenga muito agressiva deixa o
nosso corpo debilitado, com a capacidade de reagir as doengas causadas por
microorganismos (...).”

Sobre esses exemplos, porém, se observa que ndo se trata de um movimento
continuamente usado pelo participante, pois, em outros momentos do texto, ele
marca corretamente a acentuagdo vocabular e demonstra que os exemplos citados
ndo sdo indicios de que a sua alfabetizacdo e o seu letramento foram falhos em

relacdo a essa questao.

4.2.1.3. Movimentos linguisticos e textuais encontrados na producéo inicial de
P4

O participante P4 é mais novo da pesquisa (vinte anos) e esta no nucleo ha
um bom tempo: dois anos e seis meses. Sua trajetoria na escola regular deu-se entre a

primeira e a quinta série da educacdo bésica, sendo marcada por duas repeticdes.
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Posteriormente ao abandono da escola regular, P4 procurou o ndcleo como um modo
de prosseguir 0s seus estudos e cursou as disciplinas de matematica, informatica e
lingua portuguesa. A assiduidade de P4 as aulas do nucleo € bastante comprometida
pela sua profissdo de servente de pedreiro: quando ele é convocado para alguma

obra, chega a passar meses ou semanas sem aparecer no nucleo.

Esse fator da presenca, aliado a outras dificuldades apresentadas por P4 e aos
dados obtidos por meio de sua producao inicial, demonstram que a sua alfabetizagéo
foi precéria e que o seu nivel de letramento relacionado a lingua materna padrao é

pouco desenvolvido.

Inicialmente, imaginamos que as pessoas mais velhas é que apresentariam 0s
niveis de letramento mais problematicos, o que ligamos as suas historias escolares; ja
que tanto P1 quanto P2, as participantes de maior idade na pesquisa, frequentaram a
escola regular por muito pouco tempo. Porém, avaliando os dados da préatica de
escrita de P4, foi possivel perceber que o seu nivel de letramento era basicamente

semelhante ao de P1 e P2.

Iniciando, entdo, pelos movimentos textuais, passamos a apresentar e discutir

0s dados provenientes da producéo inicial de P4:

Movimentos textuais — Producdo Textual Inicial de P4

1. Incoeréncia interna ‘
2. Quebra da progresséo textual ‘

Quadro 12 — Movimentos textuais localizados na producao inicial de P4

Sobre 0 primeiro movimento, nota-se que P4, desde o inicio de seu texto ¥,
estabelece um fio discursivo relacionado aos perigos que as doencas adquiridas,
através do ato sexual realizado sem precaucdo, podem trazer. Em relacdo a essas
doencas, entdo, ele inicia abordando os problemas ligados a Aids, como se vé no

seguinte exemplo:

% Conferir a producéo inicial de P4 nos anexos desse trabalho.
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(36) “O sexo de manera inadequada pode traser doengas que pode ser incuraveis um dos
exemplos é a aids ela é causada pelo viros da imunodeficiencia humana, o HIV. ter esta
doenca pode traser uma serie de complica¢cdes como ndo pode pegar um resfriado.”

No entanto, nota-se que, ao utilizar a frase “uma serie de complica¢des como
ndo pode pegar um resfriado” na parte final do trecho, P4 revela uma dificuldade em
apresentar suas ideias com clareza e acaba gerando uma quebra na progresséo das
informagdes. Ao utilizar a informagfo “ndo pode pegar um resfriado” e ndo explica-
la, P4 deixa de acrescentar que a deficiéncia imunoldgica, causada pelo virus HIV, é

que poderia levar uma pessoa infectada a morte por um simples resfriado.

Sobre 0 segundo movimento, observa-se que o texto de P4 apresenta trechos
em que as relacdes de sentido ndo séo adequadamente estabelecidas e mantidas, seja
entre as frases de um mesmo paragrafo ou entre os dois paragrafos que compdem o
texto. No primeiro caso, tem-se 0 seguinte exemplo, no qual P4 lanca mdo de uma
informacdo, sobre camisinhas, sem estabelecer uma relacdo satisfatéria com o que

vinha dizendo até entdo.

(36) “Tambem o herpes genital que ndo causa a morte, mas pode traser doengas como o cancer
no colo de atero, nas mulheres, e nos homens o cancer de penis. Sdo distribuidas
camisinhas nos postos de saude e em algumas escolas.”

Quanto as informacdes contidas nos dois paragrafos que compdem o texto,
vé-se que P4 fala primeiramente sobre a Aids, sobre a Herpes Genital e sobre a
distribuicdo de camisinhas nas escolas, passando posteriormente, sem 0 uso de um
elemento coesivo que garanta a ligacdo e a progressao das informacdes textuais, a

falar de um terceira doenca — as Verrugas Genitais.

(37) «“ Tambem o herpes genital que ndo causa a morte, mas pode traser doengas como o cancer
no colo de utero, nas mulheres, e nos homens o cancer de penis. Sdo distribuidas
camisinhas nos postos de saude e em algumas escolas.

As verrugas genitais sdo provocadas por mas de 50 tipos de virus que variando alguns
tipos de virus podem desencadear o cancer no pénis. Estas doencas ndo tem cura, para se
prevenir faca sexo seguro.”
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Quanto aos movimentos linguisticos de ordem sintéatica e morfoldgica, o texto
de P4 apresentou algumas inadequacdes relacionadas apenas a concordancia verbal.

Isso é 0 que se pode observar por meio dos trechos a seguir:

(38) “O sexo de manera inadequada pode traser doengas que pode ser incuraveis (...).”

(39) “ter esta doenga pode traser uma serie de complicagdes como ndo pode pegar um
resfriado.”

No primeiro caso, tem-se que, na segunda locucdo verbal da frase —
estabelecida entre o verbo “poder” e o “ser”, o verbo auxiliar ndo aparece conjugado
em relacdo ao sujeito a que se refere — “doengas”. E, no segundo exemplo, também
na segunda locucéo, o verbo principal ndo é conjugado no infinitivo — como ocorre

em uma oragdo sem sujeito explicito.

Sobre os movimentos fonoldgicos, observou-se 0s que sdo apresentados no

quadro abaixo:

Movimentos linguisticos — Produg¢do Textual Inicial de P4

1. Substituicdo fonema-grafema

2. Modificacdo na estrutura segmental da palavra

3. Ndo-marcacdo de acentos graficos

Quadro 13 — Movimentos fonoldgicos localizados na producéo inicial de P4

Em relacdo ao movimento de substituicdo, nota-se que as primeiras trocas
realizadas por P4 demonstram uma motivacdo relacionada ao som (/z/) que a letra —s
gera quando € alocada entre vogais. Devido ao que acontece fonologicamente em

99 ¢ 9% ¢

palavras como “casa”, “analise”, “quiser” etc., P4 aplica essa regra ao verbo “trazer”.

Ja em relacdo a segunda substituicdo, o mais provavel é que P4 tenha grafado
a palavra “virus” assemelhando-a a sonoridade que ele percebe ao pronunciar essa

palavra. No entanto, sabe-se que em algumas palavras o fonema /o/ oral posterior
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médio acaba sendo pronunciado como /u/ oral posterior alto (como no vocabulo

“costume”, por exemplo) e talvez tenha sido essa ideia, também proveniente da

oralidade, que levou P4 a grafar “viros”. Como se pode ver no quadro a seguir:

Fonemas a serem Tipo de substituicao grafica Exemplo
utilizados efetuada

2/ /sl -> [z/ “O sexo de manera inadequada pode
traser doencas que pode ser incuraveis
(...).”
“ter esta doenga pode traser uma serie
de complicagdes como ndo pode pegar
um resfriado.”

lul lol -> ul “O sexo de manera inadequada pode

traser doengas que pode ser incuraveis
um dos exemplos é a aids ela é causada
pelo viros da imunodeficiencia

humana, o HIV.”

Quadro 14 — Substitui¢des fonolégicas localizadas na produgdo inicial de P4

Em relacdo ao movimento de modificar a estrutura segmental de palavras,

observa-se que P4 faz o movimento de suprimir os fonemas /i/ oral anterior em

ambos os trechos apresentados:

(40) “O sexo de manera inadequada pode traser doencas que pode ser incuraveis (...).”

(41) “As verrugas genitais sdo provocadas por mas de 50 tipos de virus que variando alguns
tipos de virus podem desencadear o cancer no pénis.”

Na primeira ocorréncia do movimento, compreende-se que P4 pode

novamente ter estabelecido uma correspondéncia entre a forma como fala e aquela
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que escreve, gerando uma monotonga¢do do ditongo “ei”. Na segunda ocorréncia,
porém, a supressdo parece ser ndo-intencional; a qual reflete apenas uma falta de

revisao textual.

Por fim, o dltimo movimento fonoldgico, relacionado a ndo-marcacdo da
acentuacdo grafica, demonstra uma dificuldade recorrente de P4; como se observa

pelos seguintes exemplos:

(42) “O sexo de manera inadequada pode traser doengas que pode ser incuraveis um dos
exemplos € a aids ela é causada pelo viros da imunodeficiencia humana, o HIV.”

(43) “ter esta doenga pode traser uma serie de complicagdes como ndo pode pegar um
resfriado.”

(44) “Tambem o herpes genital que ndo causa a morte, mas pode traser doengas como o
cancer no colo de Gtero, nas mulheres, e nos homens o cancer de penis. Sdo
distribuidas camisinhas nos postos de saude e em algumas escolas.”

45) “As verrugas genitais sdo provocadas por mas de 50 tipos de virus que variando alguns
gas g p p p
tipos de virus podem desencadear o cancer no pénis.”

Como se vé por meio desses exemplos, P4 ndo marca a acentuacdo dos
vocabulos “virus” e “cancer” trés vezes; o que, aliado as outras ndo-marcacoes e ao
fato de que muitas dessas palavras estavam presentes no texto “Doengas
Sexualmente Transmissiveis” — que foi a base para a constru¢do da ‘carta ao leitor’
% reflete marcas de um processo de alfabetizacdo que ndo sanou as deficiéncias

ligadas a acentuacao.

4.2.1.5. Movimentos linguisticos e textuais encontrados na producéo inicial de
P5

A participante P5 &, entre o grupo de sujeitos estudados, a que frequentou a

escola regular por mais tempo, tendo concluido todo o ensino fundamental e feito um

% Sobre essa informagdo, é importante dizer que algumas palavras, nas quais a acentuagdo também
ndo foi marcada pelos outros participantes, estavam igualmente presentes no texto-base de Eduardo
Leite do Canto, que pdde ser utilizado, pelos participantes, durante a realizacdo de todas as atividades
demandas pela Sequéncia Didatica.
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ensino médio técnico voltado para o curso de enfermagem. Essa permanéncia na
escola regular demonstra, ao contrério do que a participante sempre dizia sobre si
mesma *’, que o seu nivel de letramento, para o uso da escrita em situacdes que
requerem o uso da lingua tida como padrdo, é satisfatorio. Essa participante se
comunica bem e sempre mostrou boas habilidades em atividades ligadas ao uso da

escrita e da leitura.

Em relacdo aos movimentos textuais, apresentados em sua primeira producao,
observa-se que apenas em alguns pontos a coesdo fica comprometida. O que ocorre
através da repeticdo de operadores argumentativos e da auséncia de elementos
coesivos que possibilitem o estabelecimento de nexos entre as partes do texto, como

mostram os exemplos a seguir:

(46) “Sdo muitas as doengas que pode-se contrair através do ato sexual sem prevengéo.
Gonorreia, Sifilis, Tricomoniase, Herpes genital, Verrugas genitais, Aids, etc.”

Nesse trecho, o segundo paragrafo, apesar de estar relacionado ao primeiro,
lanca 0os nomes das doengas sem estabelecer um elemento linguistico que
correlacione essas ideias. No entanto, se o leitor conhece minimamente essa
tematica, a falta de um elemento coesivo ndo impedird que um fio semantico seja

estabelecido e a coeréncia textual garantida.

Em relacdo a isso, pode-se dizer que a formacdo da participante, no curso
técnico de enfermagem, influencia sua desenvoltura textual sobre o assunto e a torna
uma participante atipica em toda a pesquisa; visto que nao seria correto enquadra-la
no nivel educacional da Educacdo de Jovens e Adultos. Na realidade, o nucleo
parecia funcionar apenas como um fornecedor de “auxilio” para o letramento, que P5
ja havia iniciado na escola regular, em lingua materna (o que ndo implica que 0s
letramentos tenham um ponto final para P5 ou para qualquer outro usuario da

lingua).

Sobre a repeticdo de operadores argumentativos, observa-se o seguinte

exemplo:

37 P5 sempre argumentava que estava no nécleo, desde o inicio de 2012, porque no sabia escrever e
gostaria de aprender a fazé-lo.
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(46) “Muitas pessoas podem esta contaminadas mas ndo apresentam sintomas, mas mesmo
assim podem transmitir para outras pessoas.”

Aqui, pode-se constatar que P5 utiliza de modo coerente o operador
argumentativo “mas”, estabelecendo relagdes de oposi¢do entre as sentengas e
ancorando a progressdo textual por meio do estabelecimento de novas informacdes
na superficie textual. Contudo, a repeticdo do mesmo operador gera estranhamento e
impede a fluidez da leitura.

De modo geral, porém, a coeréncia é estabelecida no texto e a progressao de
ideias e a continuidade temética sdo garantidas. *® Esses dois exemplos que
apresentamos sdo, de fato, os Unicos que nos chamam a atencdo; mas vé-se que 0s
mesmos ndo chegam a representar grandes dificuldades, por parte dessa participante,
quanto as habilidades demandadas pelo letramento e o consequente uso social da

escrita.

Tendo em vista os movimentos linguisticos sintaticos e morfoldgicos,

observa-se que P5 apresenta as dificuldades elencadas no quadro abaixo:

Movimentos linguisticos — Producéo Textual Inicial de P5

1. Concordéancia verbal comprometida

2. Concordancia nominal comprometida

3. Repeticgéo lexical

Quadro 15 — Movimentos morfossintaticos localizados na produgdo inicial de P5

Em relacdo aos primeiros movimentos, tem-se os seguintes exemplos:

(47) “As siglas Aids e Sida é usada para a Sindrome de imunodeficiéncia adquira.”

%8 Conferir a primeira producéo textual de P5 nos anexos desse trabalho.
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(48) “Muitas pessoas podem esta contaminadas mas ndo apresentam sintomas, mas mesmo

assim podem transmitir para outras pessoas.”

Como se pode observar, os exemplos apresentam problemas relativos ao nivel
frasal. Em (47), a concordancia entre o sujeito e o verbo ndo é estabelecida e, em
(48), uma locugdo verbal, dada pelo verbo “poder” e o verbo “ser”, ¢ apresentada

sem o verbo principal conjugado em relagdo ao sujeito da frase (“muitas pessoas™).

Esses movimentos sdo significativos em termos daqueles que o letramento em
portugués padréo prescreve. Dizemos isso tendo em vista que a concordancia entre o
sintagma nominal e o sintagma verbal, quando a frase esta em ordem sintatica direta,
¢ mais frequentemente utilizada, pelos falantes da lingua portuguesa, do que a
concordancia entre o verbo e um sintagma nominal quando este é posposto ao verbo
(MOLLICA, 2000).

No entanto, como a auséncia de concordancia € uma das marcas da lingua
falada, compreende-se que esse movimento demonstra que a participante aproxima a
maneira como utiliza a linguagem durante o ato de escrever da maneira como a

utiliza para se comunicar oralmente.

Isso também ocorre no primeiro movimento do seguinte exemplo:

(49) “Alguns meio de contaminicdo: seringa e agulha, transfusdo de sangue, alicate de unha,
Sexo com parceiro contaminados.”

Nesse trecho, onde hé a auséncia de concordancia nominal, observa-se que o
mesmo que dissemos, sobre a concordancia verbal, ocorre em “alguns meio”; visto
que a participante usa o que é comum na fala (a saber, marcacédo de plural + auséncia
de marcacgdo). Porém, nota-se que em “parceiro contaminados”, P5 usa 0 movimento

contrario, dado por meio de auséncia de marcacao de plural + marcacéo.

Sobre o ultimo movimento sintatico-morfologico, relacionado a repeticédo
lexical, apresenta-se o trecho abaixo, no qual a repeticdo da preposi¢do “em” parece

figurar apenas um problema de revisdo do material textual:
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(50) “A Aids ndo tem cura, muitas pessoas morrem no N0 mundo todo ano.”

Em relacdo aos movimentos fonoldgicos encontrados, na producdo inicial de
P5, observa-se que ocorrem substituicdes fonémicas e grafémicas, conforme descrito

no quadro a seguir:

Fonemas a serem Tipo de substituicao grafica Exemplo
utilizados efetuada
lof lol -> [a/ “Hoje vamas falar sobre Aids.”
lal fal -> [l “Alguns meio de contamini¢do:”

Quadro 16 — Substitui¢tes fonolégicas localizadas na producéo inicial de P5

A primeira substituicdo, em que o fonema /o/ oral posterior médio é
substituido por /a/ oral central baixo, observa-se que se trata apenas de uma confuséao
relacionada ao condicionamento da pesquisada para a grafia de vogais que se
parecem na escrita cursiva/ motora. Ja a segunda substituicdo, realizada na silaba
pré-tbnica, demonstra uma adequacdo sonora de P5 a silaba anterior; o que na escrita
também pode representar apenas uma desatencdo e/ou auséncia de planejamento

textual.

Por fim, observa-se que a producdo inicial de P5 €, em geral, clara e coesa;
tendo apresentado poucos movimentos textuais e linguisticos que comprometam o
letramento necessario para a realizacdo da tarefa inicialmente demandada pela
Sequéncia Didatica. Isso mostra que, de fato, P5 torna o grupo pesquisado bastante
heterogéneo, tanto em termos de sua trajetéria escolar quanto de seu nivel de

letramento.
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4.3. A escrita dos alunos ap0s a intervencao e a realizacdo da Sequéncia Didatica

Como a metodologia desse estudo descreve, a aplicagdo da Sequéncia
Didatica ocorreu entre 0s meses de agosto e setembro de 2012. Sobre essa
intervencdo, vale ressaltar que a conducdo das agdes passou por constantes
alteracdes, nao-previstas no contorno inicial da mesma, devido a dificuldades de
diversas ordens: a baixa frequéncia dos alunos e a heterogeneidade apresentada pelos

mesmos em termos de familiaridade com a escrita.

A descontinuidade da frequéncia gerou, muitas vezes, a necessidade de
retomar, em diversos momentos, 0S mesmos conteddos e/ou exercicios ja
trabalhados. Além disso, quando essas irregularidades na frequéncia ocorriam,
alguns alunos, que j& haviam avancado nos moédulos da sequéncia e
consequentemente no grau de complexidade exigido por cada mddulo,
desinteressavam-se pelas aulas e pela retomada de conteudos que eram repassados

aos faltosos.

Acredita-se que, ap0s as férias de julho, é que a frequéncia se tornou de fato
tdo preocupante e que gerou toda essa impossibilidade de seguir linearmente com a
proposta da sequéncia. Sobre a heterogeneidade, buscamos minimiza-la ao maximo;
através de atividades individuais em sala e extra-classe e de atendimentos
individualizados durante a realizacdo de toda a sequéncia, visto que os dados

discutidos — no tdpico anterior — demonstram que as dificuldades eram muitas.

Nosso objetivo, nesse momento, é verificar se a sequéncia realizada gerou
mudancas perceptiveis, na segunda produc¢do dos alunos, quando a apropriacao habil
de uma pratica satisfatoria de escrita, a qual propiciasse a constru¢do ou ampliacéo
de uma condicdo letrada. Além disso, desejamos avaliar se a metodologia das
Sequéncias Didaticas mostrou-se satisfatéria para o trabalho com a lingua na

Educacao de Jovens e Adultos.

Como os dados, no topico anterior, demonstraram muitos movimentos
linguisticos relacionados a deficiéncias na alfabetizacdo, pode-se dizer que 0 nosso
objetivo nas sequéncias tornou-se, ao contrario do que se imaginava inicialmente,
gerar ndo somente eventos de letramento, mas também de alfabetizacdo, como sera

discutido a sequir.
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4.3.1. Producéo do género carta ao leitor e aspectos de textualidade

Cada um dos topicos a serem discutidos, nesse momento do estudo, referem-
se aos objetivos de ensino que guiaram globalmente a Sequéncia Didética realizada.
Esse primeiro tépico, chamado de “producdo do género carta ao leitor e aspectos de
textualidade”, refere-se a analise das segundas producdes textuais quanto a
adequacao ao género em estudo e ao uso dos fatores de textualidade (sobretudo
coesdo e coeréncia), a fim de buscar perceber se a sequéncia garantiu uma melhoria

em relacéo ao fato de os sujeitos se apropriarem do género e da escrita.

Sendo assim, busca-se avaliar, em comparac¢do com as producdes iniciais, 0s
movimentos textuais realizados pelos sujeitos. De modo geral, observa-se
inicialmente que o nimero de palavras passou por um aumento consideravel em
relacdo as primeiras producdes de todos os participantes, como pode ser observado
no quadro a seguir. O que evidencia um avanco em relacdo ao volume de

informacBes que aparece nos textos.

N° de palavras N° de palavras
Pesquisado — Producéo Inicial — Producéo Final
P1 131 174
P2 72 93
P3 140 183
P4 167 216
P5 129 147

Quadro 17 — Numero de palavras presente na producdo inicial e final de cada participante

Esse aumento no nimero de palavras pressupde, de inicio, que a sequéncia
serviu como um mecanismo motivador para esses sujeitos, pois também representa
um aumento no volume de informacdes que sdo apresentadas no texto. Além disso,
observa-se que muitos dos participantes que haviam conseguido se ater (a0 menos

parcialmente) ao género proposto, preservando caracteristicas enunciativas como a
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de opinar a respeito das doencas (reiterando que elas representam um mal social) e
de dirigir-se ao publico-alvo para dialogar com ele, fizeram isso novamente na

segunda producao.

Observa-se que P1, por exemplo, mantém a frase em que assume a posicao de
editorialista e também de autor de seu texto, aproximando-se, assim, do publico-
leitor:

(51) “Hoje quero falar um pouco da doengas sexualmente transmitir informagdes.” (PR1 -
PT18)%*

(52) “Hoje quero fala sobre as doengas sexualmente transmissiveis (...).” (PR1 - PT2%)

E, ainda, amplia sua apresentacdo de argumentos referentes a potencialidade
maléfica das DSTs. Como se pode ver nos exemplos abaixo, P1 mantém o foco de
sua argumentacéo, referente ao fato de que essas doencgas podem levar a morte, mas
também mostra a falta de conhecimento como uma das causadoras dessas doencas e

apresenta a camisinha como um método de prevencao.

(53) “Devemos ter cuidado com o nosso corpo por causam na doengas, elas pode ser fatal.
Existem pessaa que ndo se cuida, como vai ao médico j4 é tarde a doencas ja tom o corpo
todo infelize ndo tem mais cura e fatal.” (PR1 - PT1?)

(54) “Hoje quero fala sobre as doengas sexualmente transmissiveis, que no nosso pois, tem
muita gente sofrendo. Infelizmente algumas dessas doengas ndo tem mais cura pois ja esta
em fase terminal. (...) Por falta de conhecimento sobre doencas sexualmente transmisiveis
muito pessoas, tem relacionamentos sexual sem nenhuma prevencdo e muito das vezes é
contaminado por doengas (...) ndo existe outro argumento para evitar a ndo ser por
preservativo para reduzir as varias doenga sexual tramisiveis.” (PR1 - PT2?)

Em relacdo a P2, tem-se que, na producdo inicial, ela ndo assume uma
posicdo de sujeito do seu texto, isto é, uma posicdo de autor e ndo se dirige
diretamente aos leitores. Porém, na producao final, 1é-se:

(55) “Caro leitores do tribuna Livre” (P2 - P2?)

(56) “(...) so vamo falar dela na porsima edi¢do do Jornal.” (P2 - P2%)

% Sobre as abreviaturas, explica-se que, nesse topico, os exemplos serdo apresentados da seguinte
maneira: PR significando participante; PT significando producéo textual (inicial ou final).
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No entanto, € necessario observar que a ocorréncia linguistica “Caro leitores
do tribuna Livre”, também utilizada por P3 e P5, ou “Aos leitores da Tribuna Livre”
e “Atenciosamente”, que sdo apresentadas por P3, mostram que esses sujeitos lidam,
no interior do género ‘carta ao leitor’, com rotinas comunicativas que pertencem ao
género ‘carta pessoal’. Porém, os dados mostram que esseS sujeitos também

apresentaram rotinas tipicas da ‘carta ao leitor’, como ja foi dito.

Sobre os argumentos que visam convencer o leitor quanto a problematica,
referente as doencas, que o jornal (através do editorialista) defende, constata-se que,
na producdo inicial, P2 apenas diz que elas sdo perigosas, mas ndo argumenta sobre o
porqué dessa afirmacéo. J&, na producdo final *°, P2 versa sobre a incapacidade
imunoldgica que a Aids gera, por exemplo, e amplia sua argumentacdo expondo as

causas, bem como o modo de diagnosticar essas doengas.

O participante P3 se mantém como editorialista na segunda produgao, pois
reutiliza uma expressdo idéntica a que abre sua produgdo inicial: “Caros leitores do
tribuna livre, veio por meio desta informar (...)”. Embora o emprego de “vir”
demonstre uma dificuldade relacionada a concordancia, ainda assim o enunciador
tenta manter um vinculo com os leitores e demonstra qual o seu papel diante do texto

gue escreve.

Se, na producéo inicial, a argumentacao de P3 voltou-se exclusivamente para
a tentativa de chamar a atengdo dos leitores quanto ao fato de as doencas serem
mortais ou gerarem complicacdes sintomaticas no organismo humano, na producdo
final, ele repete esse movimento e acrescenta 0s gastos governamentais, referentes a
prevencdo e tratamento das doencas sexualmente transmissiveis, como um fator a ser

considerado:

(57) “Caros leitores do tribuna livre, veio por meio desta informar sobre as doengas
sexualmente transmissiveis que sdo muitas e que causam muito sofrimento as pessoas.
Sem falar no gasto que o Governo tem com medicamentos, campanha de preveng¢do.”
(PR3 - PT2%)

%0 Conferir a producdo final de P2 nos anexos desse trabalho.
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Embora os tragos dessa ampliacdo argumentativa ndo sejam fortes ou
extremamente bem delineados, considera-se que uma ampliagdo de conhecimentos
proporcionada pela Sequéncia Didatica, sobre as doencas, e as discussdes referentes
a necessidade de apresentar argumentos ao escrever o género carta ao leitor € que
permitiram essa ocorréncia. Consideramos tal ocorréncia satisfatoria, tendo em vista
0 pouco contato com a tematica, com a leitura e com a escrita que o aluno possuia até

entéo.

Em relacdo a P4, nota-se que em nenhum de seus dois textos ele se expressa
nitidamente como o sujeito de seu texto e como editorialista. Além disso, seus
movimentos discursivos relacionados a argumentacéo, referem-se, no texto primario,
a simples apresentacdo de algumas doencas e seus sintomas (Aids, Herpes genital e
Verrugas genitais) e, na producéo final, a exposicdo da Aids (que é a Unica doenca
sobre a qual ele fala) como um assunto polémico, expressando erroneamente que as

pessoas morrem “ao” contrair o virus e ndo “por” contrai-l0:

(58) “A Aids tem sido um assunto polemico todos os dias as pessoas morrem ao contrair este
virus.” (PR4 - PT2?)

A participante P5, em sua primeira producdo, usa uma forma verbal na 12
pessoa do plural (“vamos™) para gerar aproximag¢do do publico-alvo e, a0 mesmo
tempo, colocar-se como sujeito ativo no momento de construir o seu texto: “Hoje
vamos falar de (DST)” (PR5 — PT1%). Esse movimento é mantido na segunda

produgdo, por meio dos verbos “convidar” e “falar”, como se vé no trecho a seguir:

(59) “Esta semana, convidamos o Dr° José Carlos ginecologista para falar-nos sobre um
assunto muito delicado.” (PRS - PT29)

Iniciando sua argumentagéo por meio do adjetivo “delicado”, que refere-se ao
fato de as doencas sexualmente transmissiveis representarem um assunto
problematico e que merece ser considerado, P5 mantém a sua argumentagéo focando

a Aids e dizendo que muitas pessoas podem ter a doenca e ndo apresentar sintomas, o
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que impede que os outros saibam, além de afirmar que o Governo gasta muito

dinheiro no trato dessas doengas.

Né&o obstante, nota-se que P5, diferentemente dos movimentos que apresentou
na primeira producdo do género, chega a valer-se de trechos de discurso direto;
utilizando a heterogeneidade discursiva, isto é, a voz do outro discursivo que remete
— no caso 0 medico ginecologista José Carlos — para a construcdo de sua cena
enunciativa e, portanto, para ter um argumento de autoridade que mantenha a linha

de sua argumentacéo sobre a problematica que as DSTs representam.

De modo geral, observa-se que todos os participantes apresentam a temaética a
ser tratada no texto e expdem um raciocinio relacionado aos problemas provocados
pelas doencas. Porém, s6 na segunda producdo de P5 é que se constata o uso de
argumentos mais convincentes — como do médico — que possam levar o destinatario a
aderir ao seu ponto de vista; ainda que, observando-se atentamente o texto, seja
possivel notar que a participante ndo deixa explicito os trechos em que é ela,

enguanto editorialista, quem fala e em quais é 0 médico quem esta se expressando:

(60) “Esta semana, convidamos o Dr° José Carlos ginecologista para falar-nos sobre um
assunto muito delicado. (DST) Doencga Sexualmente transmissivel, ou doenga venérea. Se
vocé sentir alguns desses sintomas do tipo coceira genital, ardor ao urinar, corrimento
purulento, vermelhiddo ou algum tipo de caro¢o vocé pode estar algum tipo dessas
doencas.” (PR5 - PT2%)

Porém, compreende-se que tanto as ampliacOes verificadas, em algumas
producdes finais, como os argumentos ligados a problematica gerada pelas doencas —
sintomas, gastos governamentais, etc. — sdo indicativos de que esses alunos passaram
a refletir mais sobre a necessidade de comprovar o que dizem em seus textos e de

apresentar dados aos leitores.

Em referéncia a textualidade, nota-se que os participantes passaram a utilizar
operadores argumentativos, como marcadores de coesao e coeréncia, em movimentos
mais satisfatorios do que na producdo inicial. Comparando a utilizacdo desses

operadores nas producdes de P1, por exemplo, vé-se:
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(61) “Existem pessaa que ndo se cuida, como vai ao médico ja ¢ tarde a doencas ja tom o corpo
todo infelize ndo tem mais cura e fatal.” (PR1 — PT1?)

(62) “Infelizmente algumas dessas doengas ndo tem mais cura pois ja estd em fase terminal.”
(PR1 - PT29)

Principalmente por ndo se tratar de uma atividade de refaccéo textual em que
0s sujeitos tinham o texto primario em maos, pois isso ndo aconteceu em nenhum
momento durante a producdo do texto final, torna-se ainda mais interessante notar
que, além de utilizar a conjungdo “pois” com o sentido explicativo correto
(substituindo o “como” utilizado na produgdo inicial), P1 reutiliza a palavra

“infelizmente”, mas o faz grafando-a adequadamente.

Contudo, constata-se que P1 mantém, em sua producdo final, todos os
movimentos textuais que foram encontrados na primeira producdo, 0s quais se
distanciavam do letramento demandado para a realizacdo da tarefa textual solicitada.
Como se pode observar pelo quadro abaixo, os movimentos de P1 na produgéo

inicial, recorrentes na final, sdo o0s seguintes:

Movimentos textuais — Producdo Textual Inicial de P1

1. Falta de coesdo entre 0s constituintes textuais

2. Incoeréncia interna

3. Quebra da progresséo textual

Quadro 18 — Movimentos textuais localizados na producao inicial de P1

Sobre 0os movimentos 1 e 2, nota-se que 0 uso de uma pontuacdo confusa ou
falta de pontuacdo demonstram que esse problema ndo foi sanado através das
sequéncias e que continua a comprometer a coesdo entre as partes do texto de P1,

além da coeréncia que é dificil de ser recuperada.

98



(63) “sifilis, e uma infecgdo na uretre. ou na vagina causada por um protozoario 0s sintomas
podem incluir coceira na uretra ardor ao urinar e corrementos malcheiroso existem outros
como herpes genital, verrgugas genitais e uma temidas que € a.

Aides que e causada por verius tados estas doencas, se exponde muito rapido €é preciso o
tratamento com o medico que para cada tipo de doencas existem varias medicamentos.
Com coquetel e ndo existe outro argumento para evitar a ndo ser por preservativo para
reduzir as varia doengas sexual tramisiveis” (PR1 — PT2%)

Os trechos grifados demonstram o que ja foi dito sobre a pontuacdo, mas
evidenciam também que P1 expBe algumas questdes sem estabelecer nexos
explicitos entre elas: fala sobre as doengas, suas causas e sintomas, coloca as
questdes dos medicamentos em foco e, logo em seguida, finaliza de modo confuso,

falando sobre o preservativo como método de prevencao.

Sobre o terceiro movimento, observa-se que P1 impede a progresséo textual
ao colocar na linha subsequente, de ambos exemplos apresentados, a continuagédo do

raciocinio que foi iniciado na frase anterior:

(64) “Por falta de conhecimento sobre doengas sexualmente transmissiveis muito pessoas tem
relacionamentos sexual sem nenhuma prevengdo e muito das vezes é contaminado por
doencas como por exemplo.

Gonorreia que e causa ardar ao urinar e muito corrimento etc.
Sifilis, e uma infec¢fo na uretre.” (PR1 — PT2?)

(65) “Sifilis, e uma infecgdo na uretre. OU na vagina causada por um protozoario 0s sintomas
podem incluir coceira na uretra ardor ao urinar e corrementos malcheiroso existem outros
como herpes genital, verrugas genitais e uma temidas que e a.

Aides que e causada por verius (...)” (PR1 — PT2?)

Nesses exemplos, é fato que a ndo-marcagéo do acento agudo no verbo “ser”
também compromete a apreensdo do sentido textual, porém, vé-se que a pesquisada
inicia periodos que sé tém sua ideia finalizada na linha posterior, gerando problemas

que comprometem local e globalmente a progressao e a coesao textuais.

Indo ao texto de P2, observa-se que essa pesquisada também passou a utilizar,
de forma mais satisfatoria, os elementos linguisticos que garantem o estabelecimento
de nexos coesivos em sua producdo final. De fato, na producéo inicial, ela utiliza o

pronome “que” de uma forma equivocada em dois contextos:
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(66) “A gonorréia é cousada por uma bacteria muito perigosa que todos nds temos tomar
cuidado” (PR2 — PT1?)

(67) “As doengas sdo muitos perigos que todos pessoas fica peocupada com todo isso sdo
muitos perigoso agente tem tomar cuidado com a doengas.” (PR2 — PT19)

No primeiro exemplo, P2 usa o “que” como pronome relativo para substituir

o substantivo “doengas” na segunda oragdo, enquanto deveria utilizar, para isso, o

pronome “qual” acompanhado da preposi¢do “com”. No segundo, como ja discutido

no topico anterior dos resultados, o “que” que atua como conjungdo, por estar
a9

desacompanhado de advérbios de intensidade (como “tdo”, “tanto”, etc.), causa

estranhamento em relagéo ao seu uso no texto.

Na producéo final, observa-se que a pesquisada usa a conjungdo “mas” por
duas vezes. Na primeira, usa a conjuncdo adversativa de forma equivocada para unir
duas sentencas e, embora escreva “mais” e ndo “mas” na segunda ocorréncia,
demonstra compreender o sentido adversativo que a conjuncdo pode estabelecer ao

utiliza-la nesse caso:

(68) “o que causa estas doengas e tomar cuidado hospital, saldo de beleza, laboratoio, mas para
prevenir e preciso fazer sexo com camisinha.” (PR2 — PT2?)

(69) “Mais so vamo falar dela na porsima edigdo do Jornal.” (PR2 — PT2%)

Em relacdo aos movimentos textuais que P2 utilizou em sua producéo inicial,

retoma-se os que foram apresentados no tdpico 4.2.:

Movimentos textuais — Producéo Textual Inicial de P2

1. Falta de coesdo entre 0s constituintes textuais ‘
2. Quebra da progressdo textual ‘

Quadro 19 — Movimentos textuais localizados na producéo inicial de P2
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Na producdo final, entretanto, observa-se que P2 mantém dificuldades
relacionadas a coesdo e passa a também apresentar movimentos que comprometem a
coeréncia de seu texto; ndo apresentando, contudo, movimentos que impegcam a

progresséo.

O trecho abaixo demonstra, por exemplo, que a falta de elementos coesivos,
sobretudo de pontuacdo que demarque o limite das informacbes, compromete a

ligacdo das partes textuais e a relacdo das ideias:

(70) “Aids e uma doenca muitios dificil para as pessoas aceitar a diminui¢do da capacidade do
corpo de reagir a doencgas causadas por microrganismos, porque a pessoa pode morrer. .” (PR2
- PT2?%)

N&o obstante, nota-se que a auséncia do vocabulo “ndo” (entre o verbo “ser”

e 0 “tomar”), no exemplo abaixo, leva P2 a construg¢@o de um trecho incoerente:

(71) “O que causa estas doencas e tomar cuidado hospital, saldo de beleza, laboratoio, mas para
previnir e preciso fazer sexo com camisinha.” (PR2 — PT2?)

Quanto a P3, nota-se que, desde a producdo inicial, ele utiliza elementos
coesivos (operadores argumentativos) de forma satisfatéria, estabelecendo corretas
relagdes de sentido. Isso pode ser observado na seguinte informacao:

(72) “Essas doengas podem ser mortais para quem tem AIDS. Por isso, devemos prevenir
usando camisinha etc.” e de “Por tanto, a melhor maneira de evitar essas doengas ainda é
a camisinha”. (PR3 — PT1?%)

Contudo, sobre 0 uso da conjungdo “portanto”, atenta-se para o fato de que o
participante grafa-a de forma inadequada no primeiro texto e de forma coerente na
producdo final, quando utiliza basicamente a mesma ideia da sentenca anterior:

“Portanto a camisinha ainda € o método mais seguro de prevencdo”.

Além disso, observa-se que a producéo final ndo apresenta trechos em que a

incoeréncia interna é comprometida como na producéo inicial. De fato, P3 equivoca-
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se apenas no que se refere a coesdo, gerando trechos em que a progressdo textual é
quebrada:

(73) “As DST como sdo chamada doenga sexualmente transmissiveis sdo aquelas podem ser

transmitida de uma pessoa para outra por meio da relagéo sexual sem camisinha.” (PR3 —
PT2%)

(74) “Terceiro estagio: o estado avangado ocorre quando de 2 a 20 anos apds a infecgo.”
(PR3 - PT2%)

Nesses momentos do texto de P3, a falta de virgulas e do pronome relativo
“que” entre “aquelas” e “podem” compromete a progressdo textual no primeiro
trecho e, no segundo, o uso do advérbio de tempo “quando” fica solto e ndo

estabelece co-relagcbes com as outras partes e ideias apresentadas no texto.

J& sobre o sujeito P4, constata-se que, igualmente aos outros participantes, ele
usou adequadamente alguns pronomes relativos como elementos coesivos anaféricos,
tanto na producdo inicial quanto na final. Sobre os operadores argumentativos, vé-se
que ele faz uso correto da conjuncdo “mas” na producdo inicial (“Tambem o herpes
genital que ndo causa a morte, mas pode traser doengas™), mas ndo retoma isso na

producdo final.

Em relacdo aos movimentos realizados na primeira producdo, retoma-se 0s

que foram discutidos no topico 4.2., conforme mostra a tabela a seguir:

Movimentos textuais — Producdo Textual Inicial de P4

1. Incoeréncia interna

2. Quebra da progresséo textual

Quadro 20 — Movimentos textuais localizados na producdo inicial de P4

O movimento de incoeréncia ndo foi mais cometido pelo participante na
producéo final. Entretanto, a quebra da progresséo textual persistiu, devido a falta de

coesdo entre as frases de um mesmo paragrafo; como nesse exemplo:
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(75) “Ao suspeitar ter esta doeca deve se ate 0 medico e ele dara a informacéo e pedir o isame
de sangue e sera confirmado se vocé tem ou ndo a doeca. é preciso que ates de qualquer
coisa a pessoa vai ate a farmacia que la tem todos os preservativos e isto ajuda a
prevencdo da AIDS e outras doengas transmitidas pelo sexo.” (PR4 — PT2%)

No trecho acima, vé-se que P4 apresenta uma sequéncia de informacdes que
ndo estdo bem relacionadas para a manutencdo e progressdo do fio semantico
estabelecido. Ele fala sobre suspeita e diagnostico da AIDS e, em seguida, sobre 0s
preservativos como modo de prevencdo. Talvez ele quisesse se referir a um modo de
prevenir a disseminacdo da doenca, uma vez que alguma pessoa venha a se encontrar

infectada, mas ndo deixa isso claro.

Além disso, os exemplos a seguir mostram que a auséncia de alguns
vocabulos (a preposigdo “a” antes do verbo “viver”, no primeiro trecho, e do verbo
“ir” antes de “até”, no segundo) também quebra a constru¢do das sentengas e,

portanto, a progressao textual:

(76) “A pessoa soro positivo leva algum tempo ate manifestar a doenga e isto ndo significa a
morte porque a pessoa continua viver so que tomando remedio.” (PR4 — PT2%)

(77) “Ao suspeitar ter esta doeca deve se ate o medico e ele dara a informagio e pedir o isame
de sangue e sera confirmado se vocé tem ou ndo a doeca.” (PR4 — PT2?)

Como foi dito na discussdo realizada no topico anterior desse trabalho, P5 é
uma participante atipica no contexto desse estudo e seu texto inicial apresentou
movimentos inadequados apenas em termos coesivos. 1sso ndo ocorreu novamente na
producdo final, o que demonstra que a Sequéncia Didatica foi eficaz em auxiliar a

participante nessa dificuldade ligada ao uso da lingua escrita.

De modo geral, tanto no texto inicial quanto no final, P5 utiliza
adequadamente pronomes de retomada anaférica e operadores argumentativos: no
primeiro texto, estabelece relagdes adversativas — por meio da conjungéo “mas” — e,

no segundo, relagdes de adi¢do — por meio das conjungdes “também” e “além de”.

Assim, nota-se que as diferentes competéncias trabalhadas na sequéncia
permitiram que, em muitos aspectos, a atividade final e mais complexa — de produzir

um exemplar do género estudado — fosse empreendida de maneira a atenuar algumas
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dificuldades, até entdo apresentadas pelos sujeitos, relacionadas ao uso da lingua
escrita; o que, acrescenta-se, foi feito com base em novos conceitos e conhecimentos
que os mesmos apreenderam por meio das discussdes em sala, das analises
linguisticas que realizaram nas atividades e das avaliacdes subjetivas que fizeram

sobre seus préprios textos e conhecimentos sobre a lingua.

4.3.2. Aspectos morfossintaticos

Na andlise referente a mudangas ligadas aos movimentos sintaticos e
morfologicos utilizados pelos participantes, chegou-se a conclusdo de que as
alteracdes geradas, pela intervencdo mediada pela Sequéncia Didatica, foram pouco
expressivas. Isso e desconfortante, pois, conforme serd discutido, muitos dos
movimentos sintaticos e morfologicos que 0s participantes apresentaram e que
evidenciam a manutencdo de dificuldades, por parte dos mesmos, sdo habilidades
que, conforme Capovilla, A. G. S., Capovilla, F. C. e Soares (2004, p. 41), sdo
importantes para a leitura e para escrita, de modo geral, em virtude de

contribuir para o reconhecimento de palavras, (...) para a extracdo do
significado do texto, uma vez que tal significado depende ndo somente da
soma dos significados dos elementos lexicais individuais, mas também da
forma pela qual tais elementos se articulam, o que é evidenciado por
indices gramaticais como a ordem dos elementos na frase, a presenca de
palavras de fungdo (e.g., preposicdes e artigos), a presenca de morfemas
gramaticais e a pontuacdo.

Em relacdo a P1, inicialmente, pbde-se constatar que, além de dificuldades
relacionadas a concordancia verbal e nominal — recorrentemente observadas na
producdo inicial, a participante também reutilizou os sinais de pontuacdo de forma

equivocada ou deixou de fazé-lo corretamente na producéo textual final.

Em relagdo aos movimentos que demonstram dificuldades relacionadas a

concordancia nominal, observa-se os seguintes exemplos:
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(78) “Por falta de conhecimento sobre doengas sexualmente transmissiveis muito pessoas tem
relacionamentos sexual sem nenhuma prevencdo e muito das vezes é contaminado por
doengas (...).” (PR1 — PT2%)

(79) “(...) para cada tipo de doengas existem varias medicamentos.” (PR1 — PT2?)

(80) “(...) ndo existe outro argumento para evitar a ndo ser por preservativo para reduzir as
varia doencas sexual tramisiveis” (PR1 — PT2?)

Nota-se, através desses exemplos, que a pesquisada continuou apresentando
dificuldades relacionadas a concordancia nominal sob a perspectiva de numero
(como em “relacionamentos sexual” e “as varia doencas sexual tramisiveis” e
também de género (como em “muito pessoas”, “muito das vezes” e ‘“varias
medicamentos”). Sobre o ultimo exemplo, entretanto, convém ressaltar que, em
outros pontos do texto, P1 grafa corretamente “doengas sexualmente transmissiveis”
(como ocorre na primeira linha de seu texto), o que demonstra que esse uso, em
especifico, talvez esteja relacionada a uma dificuldade mnemdnica/cognitiva e nao

necessariamente linguistica.

Em relacdo a concordancia verbal, cujos exemplos sdo apresentados abaixo,
constata-se que P1 também mantém uma ocorréncia significativa de movimentos
linguisticos que levam a supor que sua dificuldade, no que tange a essa questdo,
permaneceu apods a intervencdo da Sequéncia Didatica. Além disso, os exemplos
demonstram que a auséncia dos principios de concordancia verbal é aleatéria: ocorre
quando 0 sujeito esta sintaticamente préximo ao verbo, quando esta distante e
quando € oculto, como observado nos trechos a seguir.

(81) “Hoje quero fala sobre doengas sexualmente transmissiveis (...).” (PR1 — PT2%)

(82) “(...) muito pessoas tem relacionamentos sexual sem nenhuma prevencdo e muito das
vezes € contaminado por doengas (...).” (PR1 — PT2%)

(83) “(...) tados estas doengas, se exponde muito rapido (...)” (PR1 — PT2%)

Em sua produgdo final, P1 mantétm uma frequéncia alarmante de
ocorréncias em que a pontuacdo é aleatoriamente usada ou em que a mesma €
necessaria e deixa de ser utilizada; o que demonstra um continuo desconhecimento

das convencoes e dos sentidos que o uso de cada ponto pode gerar no texto. A fim de
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exemplificarmos, apresentamos apenas alguns trechos, nos quais isso ocorre, na

tabela abaixo:

Pontuacéo utilizada em movimentos sintaticos equivocados

“Hoje quero fala sobre doencas sexualmente transmissiveis, que no nosso pais, tem muita gente
sofrendo..” (PR1 — PT22)

“(...) e muito das vezes é contominado por doengas como por exemplo. Gonorreia (...)” (PR1 —
PT2?)

“Sifilis, e uma infec¢fo na uretre. ou na vagina causada por um protozoario (...)” (PR1 — PT2?)
Pontuacdo ndo-marcada

“Sifilis, e uma infeccdo na uretre. ou na vagina causada por um protozoario os sintomas podem
incluir coceira na uretra ardor ao urinar e corrementos malcheiroso existem outros como herpes
genital, verrgugas genitais e uma temidas que e a.” (PR1 — PT2%)

“Com coquetel e ndo existe outro argumento para evitar a ndo ser por preservativo para reduzir as
varia doengas sexual tramisiveis” (PR1 — PT2?%)

Quadro 21 — Movimentos de pontuacéo gréfica utilizados por P1

Passando aos dados apresentados por P2, em sua producdo final, observamos
que ela demonstra, igualmente a P1, que a Sequéncia Didatica ndo a favoreceu em
termos de letra-la metalinguisticamente, isto é, quanto as caracteristicas formais da
linguagem. Embora tenha apresentado menos movimentos probleméticos que P1, o
que talvez esteja relacionado ao tamanho inferior de seu texto (em termos de nimero
de palavras), acredita-se que a participante também possui dificuldades que a
sequéncia ndo sanou em termos das habilidades necessarias ao uso de pistas
gramaticais na pratica de uso do codigo linguistico.

Mantendo 0s movimentos de nao-marcacdo da concordancia nominal e
verbal, verificados na primeira producdo da carta ao leitor que realizou, P2 apresenta
trechos em que, mesmo préximo ao sujeito, a concordancia verbal ndo é realizada e
que, dentro do ndcleo do sintagma nominal (onde ha: artigo determinante + nome), a

concordancia verbal entre artigo e substantivo ndo aparece:

106



Concordéancia verbal comprometida

Concordancia nominal comprometida

Quadro 22 — Movimentos morfossintaticos utilizados por P2

Em relagcdo ao sujeito P3, tem-se que, embora sua producdo inicial tenha
apresentado movimentos que comprometiam apenas a marcacdo da concordancia
verbal, sua producdo final repetiu as dificuldades ligadas ao verbo, principalmente
em relacdo a concordancia verbal, e, além disso, acrescentou movimentos que
demonstram pouca consciéncia metalinguistica; em termos de concordancia nominal

e de ndo-uso dos sinais de pontuacgdo (virgulas e ponto final).
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Concordancia verbal comprometida

“Veio *! por meio desta informar sobre as doengas sexualmente transmissiveis (...).” (PR3 — PT24)

“As DST como sdo chamada doenga sexualmente transmissiveis sdo aquelas podem ser transmitida
de uma pessoa para outra por meio da relacdo sexual sem camisinha.” (PR3 — PT2?)

Concordancia nominal comprometida

“As DST como sdo chamada doenca sexualmente transmissiveis sdo aquelas podem ser transmitida
de uma pessoa para outra por meio da relagdo sexual sem camisinha.” (PR3 — PT2?)

“Essas doengas podem trazer graves consequéncia a saude do homem e da mulher.” (PR3 — PT2%)

“(...) asifilis apresenta sintomas em 3 estagio.” (PR3 — PT2?)
Pontuacdo ndo-marcada

“Segundo estagio: surge mancha na pele ferida nas palmas das méos e na planta dos pés.” (PR3 —
PT2%)

“A Sifilis por exemplo é causada por uma bactéria que se ndo for tratada pode gerar complicagdo”
(PR3 —PT2?)

Quadro 23 — Movimentos morfossintaticos utilizados por P3

Ainda que a Sequéncia Didética tenha focado o estudo do sujeito, do verbo,
da concordancia nominal e da pontuacgéo, a producéo final de P3 reflete que a mesma
mostrou-se pouco eficaz para 0 mesmo. Mesmo considerando 0 aumento no niumero
de palavras da producdo inicial de P3 para a final (de 140 para 183 palavras), nota-se
que os movimentos, que fogem ao padrdo de letramento que era esperado apos a
sequéncia, caracterizam que a consciéncia sintatica e ortografica desse sujeito ndo foi

alterada e que a sua pratica de escrita permanece comprometida nesse aspecto.

Observando P4, pode-se constatar que ele também acrescentou a
concordancia verbal comprometida, presente em sua primeira producdo, movimentos
de concordancia nominal comprometida, auséncia de virgulas em todo o texto e
dificuldades de marcar o inicio dos periodos com a utilizagdo de letras em caixa alta,

como demonstram os trechos presentes na tabela abaixo:

1 Sobre esse movimento do verbo “vir”, chama-se atencdo para o fato de ser o mesmo com o qual P3
inicia sua primeira producdo do género carta ao leitor, antes da Sequéncia Didatica.
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Concordancia verbal comprometida

“Estas coisas acontece na maioria das vezes por falta de informago (...).” (PR4 — PT2?)

“¢ preciso que ates de qualquer coisa a pessoa vai ate a farmacia que la tem todos os preservativos e
isto ajuda a prevengdo da AIDS e outras doengas transmitidas pelo sexo.” (PR4 — PT2?)

Concordancia nominal comprometida

“A pessoa soro positivo leva algum tempo ate manifestar a doenga (...).” (PR4 — PT2?)

Letra maiuscula ndo-marcada

“todos os dias as pessoas morrem ao contrair esse virus.” (PR4 — PT2?)
“as pessoas as vezes confundem ser soro positivo com aids.” (PR4 — PT2?)

“é& preciso que ates de qualquer coisa a pessoa vai ate a farmacia que la tem todos os preservativos e

isto ajuda a prevengdo da AIDS e outras doengas transmitidas pelo sexo.” (PR4 — PT2?)

Quadro 24 — Movimentos morfossintaticos utilizados por P4

A auséncia dos sinais graficos de pontuacdo demonstra, ao contrario do que
ocorre nos textos dos outros participantes — quando 0s mesmos usam a pontuacéo de
forma incoerente, que P4, apds a Sequéncia Didatica, permanecia sem adquirir as
habilidades de letramento necessarias a utilizacdo e a percepc¢do da necessidade da
pontuacdo na préatica da escrita. Também assim, o inicio de periodos com as letras
grafadas em minasculo demonstra que o participante mantém certo distanciamento

em relacdo as convencdes de letramento da modalidade escrita padréo.

A explicacdo que sugerimos para a concordancia verbal e nominal nao-
marcadas € que P4, igualmente aos outros participantes que valeram-se desse
movimento em seus textos, precisa de mais imersdo e tempo em eventos de
letramento que propiciem o seu contato com textos e atividades que possam leva-lo a
reconhecer a distincdo de numero e género, nos verbos e nomes, bem como a
adquirir uma consciéncia sintatica e morfolégica mais habil para a pratica de uso do

codigo escrito.

Por fim, voltamo-nos para P5. Por meio de sua producgdo textual final,

constatamos que 0 aumento no nimero de palavras (de 129 para 147 palavras) trouxe
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a repeticdo de movimentos que, igualmente ao que ocorreu na producdo inicial,
demarcam concordancia verbal comprometida. Entretanto, diferentemente da
producdo inicial, a final mostra que a participante ndo apresentou repeticdes lexicais
nem comprometimento da concordancia nominal; mas que, em contrapartida, usou
letras maidsculas onde ndo era necessario e valeu-se da pontuagdo incorretamente
e/ou deixou de apresenta-la onde era necessario.

Assim, observa-se 0s seguintes exemplos:

Concordancia verbal comprometida

“Na maioria das vezes as pessoas tem a doenga e ndo apresenta nénhum sintoma e pode transmitir-la
para outros.” (PR5 — PT2%)

Uso comprometido de letra maiuscula

“Esta além de contrair pelo ato sexual, também pode ser por Agulhas e seringas, Alicate de unha
etc.” (PR5 — PT2%)

Pontuacdo ndo-marcada

“Hoje vamos falar sobre Aids (Sida)” (PR5 —PT2?)

“Esta além de contrair pelo ato sexual, também pode ser por Agulhas e seringas, Alicate de
unha etc.” (PR5 — PT2?)

Pontuacdo utilizada em movimentos sintaticos equivocados

“Esta semana, convidamos o Dr° José Carlos ginecologista para falar-nos sobre um assunto muito
delicado. (DST) Doenga Sexualmente transmissivel, ou doenca venérea.” 42 (PR5 — PT2?)

Quadro 25 — Movimentos de pontuacéo grafica utilizados por P5

Acredita-se que o desempenho de P5 na producdo final ndo possa ser
caracterizado como exemplo de deficiéncias especificamente relacionadas a uma
consciéncia sintatica e morfologica problematica e/ou para caracteriza-la como um
exemplo de participante para quem a sequéncia ndo funcionou. Sob outro ponto de
vista, entdo, entende-se que o seu desempenho, na producdo final, demonstra uma

falta de reflexdo quanto a manipulagéo da estrutura gramatical no texto; o que nédo é

*2 Sobre esse exemplo, é necessério ressaltar que P5 apresenta movimentos linguisticos equivocados,
em relacdo a utilizacdo de virgulas, durante todo o texto. O que pode ser conferido, nos anexos desse
trabalho, através da producéo textual final de P5.
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marca geral de seu comportamento em situagcOes de escrita, mas sim dos movimentos

que realizou nesse contexto da ultima atividade demandada pela Sequéncia Didética.

Embora se reconheca que aspectos estruturais e lexicais, como o0s destacados
nessa secdo, ndo sejam preponderantes para o estabelecimento da competéncia
comunicativa e para a préatica social da escrita, convém destacar que as capacidades
de utilizacdo do cddigo estdo diretamente relacionadas a producdo de textos
entendidos como bons e ao préprio processo de letramento em que se encontram 0s
sujeitos participantes. Além disso, é evidente, em concordancia com os dados
apresentados, que a utilizagdo do cddigo padréo apresenta-se como uma dificuldade
real para esses sujeitos no processo de letramento, o que tornou focar questfes
sintaticas e morfologicas, bem como fonologicas (como sera discutido no préximo
topico), ndo uma opcdo de pesquisa, mas um dever de intervencdo na realidade

estudada.

Contudo, mesmo trabalhando com textos variados e com seu léxico e
estrutura, focando a leitura e a interpretacdo, nota-se que a SD parece ter sido
limitada para problematizar e alterar, sem restricdes, a realidade linguistica de alguns
participantes. Como discutido, a auséncia de modificagdes consideraveis no modo de
apropriar-se do codigo linguistico e de utiliza-lo com eficacia, nas producgdes finais
de determinados sujeitos, aponta para o fato de que a varia¢do linguistica, a
transferéncia de padrbes da fala para a escrita e outras questdes, como o curto tempo
em que a SD foi realizada, parecem mostrar-se como fatores que incidiram de forma
determinante no que diz respeito a assimilacdo de padrfes linguisticos necessarios a

construcao de textos coesos e coerentes.

4.3.3. Aspectos fonoldgicos

Segundo Guimardes (2003, p. 33),

[a] partir dos anos 70, diversos estudos mostraram que as habilidades
metalinglisticas parecem primordiais no acesso a escrita e revelam-se
associadas a maior ou menor eficacia na aprendizagem da leitura e da
escrita. Com efeito, o dominio pleno da leitura e da escrita exige
conhecimentos claros de diversos aspectos da linguagem e supde uma
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tomada de consciéncia das caracteristicas formais da linguagem (p. ex.:
estrutura fonémica, estrutura sintatica).

Assim, o letramento e a habilidade para praticar a escrita socialmente
depende da capacidade individual de poder associar elementos fonoldgicos e gréaficos
da lingua a elementos sintaticos e morfoldgicos, além da competéncia para refletir

sobre o sentido e as questdes ligadas ao uso do texto.

Até 0 momento, apresentou-se e discutiu-se dados que visaram mostrar o
papel da Sequéncia Didatica enquanto metodologia para o trabalho como questfes
sintaticas e morfologicas na pratica de escrita dos sujeitos pesquisados. Sendo assim,
passamos agora a analisar os dados referentes aos movimentos linguisticos
fonoldgicos que os participantes apresentaram em suas produgdes textuais,
verificando, através de uma comparacdo entre o texto final e o inicial, se a SD gerou
uma melhoria em relacdo a consciéncia fonologica e fonémica dos sujeitos, bem

como em relacdo aos seus conhecimentos ortograficos.

Segundo Torgensen, Wagner e Rashotte (1994), citados por Capellini e
Oliveira (2003, p. 128), “o processamento fonolégico refere-se a operacdes mentais e
processamento da informagdo baseada na estrutura fonoldgica da lingua falada”™ e,
ainda, que “ha trés tipos de processamento temporal relacionados as habilidades de
leitura e escrita”; os quais ocorrem a medida que 0 sujeito progride no conhecimento
da lingua e sdo, a saber: “[a]cesso ao léxico mental” (que “refere-se a habilidade de
obter acesso a informagdo fonologica armazenada na memoria de longo prazo”),
“ImJemoria de trabalho fonoldgica” (que trata da “habilidade de representar
mentalmente as caracteristicas fonoldgicas da linguagem™) e “[c]onsciéncia
fonoldgica” (“um tipo de habilidade metalingiiistica, que se refere a capacidade de

segmentar e manipular os sons da fala™).

As atividades desenvolvidas na SD buscaram, através da leitura de textos
variados, auxiliar no desenvolvimento dos dois primeiros tipos de processamento e,
por meio de atividades e discussfes em sala, gerar uma consciéncia fonoldgica
alfabética nos sujeitos participantes — tendo em vista as dificuldades demonstradas

pela producdo textual inicial.
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Sobre os resultados apresentados pelos sujeitos, iniciamos a discussé@o por P1.
Como mostrou o toépico 3 da discussdo de dados, os movimentos fonoldgicos

realizados por P1, na producéo inicial, foram os seguintes:

Movimentos linguisticos — Producéo Textual Inicial de P1

1. Substituicdo fonema-grafema

2. Modificacdo na estrutura segmental da palavra

3. Uso ndo-convencionado de acentos graficos

Quadro 26 — Movimentos fonolégicos localizados na producéo inicial de P1

Na producdo final, observou-se que, além de manter a ocorréncia dos
movimentos apresentados no quadro 26, Pl apresentou muitas palavras sem a
marcacdo da acentuacdo grafica. De fato, constatou-se que as substituicoes
fonémicas realizadas na producéo inicial (dos fonemas /r/ por /s/ e de /n/ por /d/) néo
ocorreram novamente, mas, em contrapartida, ela substituiu grafemas e fonemas

vocalicos, como mostra a tabela a seguir.
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Fonemas a serem
utilizados

Tipo de substituicao grafica
efetuada

Exemplo

lal

fil

la/

lol -> [a/

fel -> il

lal -> [ef

“hoje quero fala sobre as doencas
sexualmente transmissiveis, que no
nosso pois, tem muita gente
sofrendo.”

“Gonorrefa que e causa ardar ao
urinar e muito corrimento etc.”

“Aides que e causada por verius
tados estas doencas, se exponde
muito rapido é preciso o tratamento
com o medico que para cada tipo
de doengas existem  varias
medicamentos.”

“(...) corrementos malcheiroso
existem outros como  herpes
genital, verrgugas genitais e uma
temidas que e a.

“Sifilis, e uma infec¢do na uretre.
Ou na vagina causada por um
protozoario (...).”

Quadro 27 — Substitui¢des fonolégicas localizadas na produgdo inicial de P1

Como se V€, P1 passa a apresentar movimentos linguisticos que demonstram

dificuldades relacionadas ao uso das vogais. A SD trabalhou baseada nas

dificuldades que P1 demonstrou na producdo inicial e, sendo assim, focou apenas as

consoantes; o que, como se Vé, favoreceu que as dificuldades iniciais fossem

sanadas, mas também permitiu que fossem aleatoriamente substituidas. De fato,

apenas na segunda substituicdo (em que ha a troca do fonema /i/ pelo fonema /e/) é

que a participante parece basear-se na transposi¢édo de sons da fala para a escrita.

Quanto aos outros movimentos fonoldgicos que P1 utilizou e que fogem ao

letramento esperado, tem-se 0s seguintes exemplos:
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Modificacdo na estrutura segmental da palavra — supressao de fonemas

“Com coquetel e ndo existe outro argumento para evitar a ndo ser por preservativo para reduzir as
varia doencgas sexual tramisiveis” (PR1 — PT2?%)

Modificacdo na estrutura segmental da palavra — acréscimo de fonemas
“Aides que e causada por verius (...)” (PR1 - PT2%)
Uso ndo-convencionado de acentos graficos
“Sifilis, e uma infecgfo na uretre.” (PR1 — PT2%)
Na&o-utilizacdo de acentos graficos

“E preciso se cuidar” (PR1 — PT2?)

“hoje quero fala sobre as doengas sexualmente transmissiveis, que no nosso pois, tem muita gente
sofrendo.” (PR1 — PT2?)

“A gonorreia € causada por uma bactéria. A Sifilis também.” (PR1 — PT2?)

“Por falta de conhecimento sobre doengas sexualmente transmissiveis muito pessoas tem
relacionamentos sexual sem nenhuma prevengo.” (PR1 — PT2?)

“Sifilis, e uma infec¢do na uretre. OU na vagina causada por um protozoario os sintomas podem
incluir (...).” (PR1 — PT2?)

“Aides que e causada por verius tados estas doencas, se exponde muito rapido é preciso o

tratamento com o medico que para cada tipo de doengas existem varias medicamentos.” (PR1 —
PT2?)

Quadro 28 — Movimentos fonolégicos utilizados por P1

A ocorréncia de movimentos relacionados a alteragdo na estrutura segmental
das palavras e no uso ndo-convencionado de acentos, por P1l, é baixa, pois
apresentamos na tabela todos os trechos que apresentam esses movimentos e vé-se
que eles ndo sdo numerosos. Contudo, a nao-utilizacdo de acentos graficos, que nao

ocorreu na producéo inicial, é bastante recorrente.

Sobre isso, & necessario ressaltar que o tempo de intervengdo no nuacleo, por
ser limitado, e a baixa continuidade na frequéncia dos alunos impediu que as
atividades da sequéncia fossem desenvolvidas exatamente como esperdvamos. Sendo
assim, desejava-se que um léxico mental e uma memoria de trabalho fonologica
fossem contruidos por meio das leituras diarias que envidvamos como tarefa de casa
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e das discussdes, em sala, sobre as palavras desconhecidas; porém, os dados de P1

demonstram que isso ndo ocorreu de fato.

Ja P2 manteve, na producdo final, todos os movimentos linguisticos que havia
efetuado na producdo inicial: substituicdo fonica e grafica; modificacdo na estrutura
segmental da palavra; e ndo-marcacdo de acentos graficos. Sobre o primeiro
movimento, nota-se que, igualmente ao que mostrou P1, a participante em questdo
também ndo repetiu as substituicdes verificadas na producdo inicial: do fonema /a/

pelo fonema /o/, de /z/ por /s/, /Il por /ul, [al por /ol e lul por /ol.

Antes, ela apresentou movimentos que demonstram uma aproximacdo da
escrita a linguagem falada, como € possivel perceber pelo quadro abaixo. Isso nos
mostra, aliado ao aumento no numero de palavras do texto de P2, que, apesar de
utilizar esses movimentos que se distanciam do letramento tido como padrédo, a SD
ajudou a participante em suas dificuldades, pois ela apresentou apenas dois
movimentos de substituicio em um texto maior e guiou-se pela aproximacdo da

escrita com a fala, como foi dito.

Fonemas a serem Tipo de substituicdo grafica Exemplo
utilizados efetuada
lel lel -> [/ “(...) para previnir e preciso fazer sexo

com camisinha.”

IxI Isl -> Ix/ “Mais so vamo falar dela na porsima

edicdo do Jornal.”

Quadro 29 — Substitui¢des fonolégicas localizadas na producéo inicial de P2

Sobre 0s outros movimentos, também nota-se que sua incidéncia foi menor na
producéo final de P2. Como na primeira producdo, ela equivocou-se novamente ao
grafar o vocébulo “laboratdrio”, suprimindo o fonema /r/. Também alterou a ordem
de fonemas e grafemas em alguns vocabulos e ndo marcou a acentuagdo ortografica

em outros, como mostra o0 quadro a seguir:
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Modificacdo na estrutura segmental da palavra — supressao de fonemas

“o0 que causa estas doengas e tomar cuidado hospital, saldo de beleza, laboratoio, mas para previnir e
preciso fazer sexo com camisinha.” (PR2 — PT22)

Modificacdo na estrutura segmental da palavra — alteracéo na ordem de
fonemas e grafemas

“Aids e uma doeng¢a mutios dificil para as pessoa aceitar (...).” (PR2 — PT2?)

“Mais so vamo falar dela na porsima edig¢do do Jornal.” (PR2 — PT2?)

Nao-utilizacdo de acentos graficos

“Aids e uma doenca mutios dificil para as pessoa aceitar (...).”(PR2 — PT2?)

“O que causa estas doengas e tomar cuidado hospital, saldo de beleza, laboratoio, mas para previnir e
preciso fazer sexo com camisinha.” (PR2 — PT2%)

“Tem varias outras doengas sexualmente transmissiveis como gonorreia, sifilis, tricomoniase, etc.”
(PR2 —PT2%

Mais so vamo falar dela na porsima edi¢do do Jornal.” (PR2 — PT2?)

Quadro 30 — Movimentos fonolégicos utilizados por P2

Sobre P3, constatou-se que, em sua producdo textual final, ele deixou de
apresentar 0s movimentos de substituicdo fonémica e grafica e de modificacdo na
estrutura segmental da palavra, os quais foram encontrados na producéo inicial. Na
verdade, ele manteve a ndo-marcacdo de acentos graficos e, diferentemente da
primeira producdo, passou a apresentar o movimento de uso ndo-convencionado de

acentos graficos.

Isso corrobora a ideia de que os movimentos linguisticos ligados a uma
acentuacdo inadequada ou ao uso problematico dela permaneceram recorrentes apos
a Sequéncia Didatica. Os exemplos, que sdo apresentados a seguir, demonstram
haver uma deficiéncia em relacdo ao uso da crase e do acento agudo. Porém, nota-se
que, no vocabulo “sifilis”, por exemplo, o participante marca o acento de uma forma
ndo-convencionada inicialmente e, a seguir, apresenta a mesma palavra sem

acentuacao.
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Esse movimento demonstra ndo somente uma falta de planejamento e revisao
textual, por parte de P3, como também uma desatencdo em relacdo ao texto-base
(sobre as DSTs) que todos os participantes tinham em maos durante a realizacdo da

tarefa textual, visto que “sifilis” ¢ um vocabulo que constava no texto .

Uso ndo-convencionado de acentos graficos

“As DST mais conhecidas sdo HIV, sifilis, gonorréia, herpes vaginal HPV.” (PR3 — PT2?)

“(...) a sifilis apresenta sintomas em 3 estagio.” (PR3 — PT2?)

Nao-utilizacdo de acentos graficos

“Veio por meio desta informar sobre as doengas sexualmente transmissiveis que sdo muitas e que
causam muito sofrimento as pessoas.” (PR3 — PT2?%)

“Essas doengas podem trazer graves consequéncia a satide do homem e da mulher.” (P3 — PT2?)
“A sifilis por exemplo é causada por uma bactéria (...).” (PR3 — PT2?)

“Portanto a camisinha ainda é o metodo mais seguro de prevengéo.” (PR3 — PT2?)

Quadro 31 — Movimentos fonoldgicos utilizados por P3

Além disso, pensando novamente no aumento do numero de palavras
presentes no texto, nota-se que esses movimentos foram mais frequentes a medida
que o texto final de P3 ampliou-se em relacdo ao inicial. No entanto, considera-se
que o fato de a sequéncia ndo ter focado, de forma explicita e contundente, no estudo
das regras de acentuacdo na lingua portuguesa, seja um dos fatores que contribuiu

para os resultados obtidos.

Os dados da producdo final de P4 também mostram uma reiteracdo
relacionada a questdo da acentuacdo. Esse participante permanece ndo marcando a
acentuacdo e, além disso, repete todos os movimentos que, na producdo inicial,
demonstraram sua dificuldade em relacdo a fonologia: substituicdo fonica e grafica,

modificacdo na estrutura segmental da palavra.

* Vale ressaltar que isso também ocorreu com P1 (nos vocabulos virus, sifilis, protozoario,
corrimentos, ardor, uretra e sexualmente transmissiveis) e com P2 (nos vocabulos: transmissiveis e
sifilis).
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Iniciando pela modificagdo na estrutura segmental, € possivel perceber que o
participante marca uma reducdo do fonema /n/ nasal a um fonema oral nos vocabulos
“doenga” e “ates”, o que ocorre de forma aleatdria. Na primeira producdo, P4 havia
apresentado dificuldades em relacdo ao fonema /i/ oral e nota-se que isso ndo voltou

a acontecer.

N&o obstante, P4 também efetua uma segmentacdo inadequada no adjetivo
“soropositivo” (por duas vezes no texto) e na forma verbal “deve-se” (uma vez).
Quanto a essas ocorréncias, acredita-se que elas provém de uma percepcéo referente
a memoria de trabalho fonoldgica e/ou de uma aproximacao da linguagem falada a
linguagem escrita: percebendo que essas palavras ocorrem separadamente em outros
contextos e/ou que soam separadamente na fala, P4 é levado a grafa-las de forma

segmentada.

Isso demonstra que o participante ainda possui uma relacdo limitada com a
escrita e que as leituras desenvolvidas, durante a Sequéncia Didatica, ndo geraram
mudancas significativas em sua percepcdo vocabular. Além disso, a ocorréncia
relativa a “soropositivo” mostra que P4 ndo se atentou para a grafia dessa palavra no
texto de Eduardo Leite do Canto, sobre DSTs, o qual ele tinha em mdos durante a
escrita da producdo textual final, visto que essa palavra estava presente no referido

texto.

A ndo-utilizacdo de acentos graficos retoma os questionamentos ja realizados,
quanto a eficacia da SD nesse quesito. Porém, também demonstra uma desatencao
em relacdo ao texto sobre DSTs, levando-nos a constatar que 0 mesmo movimento
que descrevemos no paragrafo acima ocorreu nos exemplos apresentados no quadro
32:
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Modificacdo na estrutura segmental da palavra — supressao de fonemas

“Ao suspeitar ter esta doeca deve se ate 0 medico e ele dara a informacéo e pedir o isame de sangue
e sera confirmado se vocé tem ou ndo a doega. é preciso que ates de qualquer coisa (...).” (PR4 —
PT2?)

Modificacdo na estrutura segmental da palavra — segmentacéo inadequada

“as pessoas as vezes confundem ser soro positivo com aids.” (PR4 — PT2?)

“A pessoa s0ro positivo leva algum tempo ate manifestar a doenga (...).” (PR4 — PT2?)

“Ao suspeitar ter esta doeca deve se ate 0 medico e ele dara a informacéo e pedir o isame de sangue
e sera confirmado se vocé tem ou ndo a doega.” (PR4 — PT2?)

Nao-utilizacéo de acentos graficos

“A Aids tem sido um assunto polemico. todos os dias as pessoas morrem ao contrair esse virus.”
(PR4 — PT2?)

“as pessoas as vezes confundem ser soro positivo com aids.” (PR4 — PT2?)

“A pessoa soro positivo leva algum tempo ate manifestar a doenca e isto ndo significa a morte
porque a pessoa continua viver so que tomando remedio.” (PR4 — PT2%)

“Ao suspeitar ter esta doega deve se ate 0 medico e ele dara a informagéo e pedir o isame de sangue
e sera confirmado se vocé tem ou ndo a doega. é preciso que ates de qualquer coisa a pessoa vai ate
a farmacia que la tem todos os preservativos (...).” (PR4 — PT2?)

Quadro 32 — Movimentos fonolégicos utilizados por P4

No que tange a substituicdo fonica e gréfica, observa-se que P4 ndo mais
retoma a substituicdo do fonema /o/ por /u/, presente em sua producéo inicial. Mas,
apesar de ter realizados exercicios que voltaram-se especificamente para essa sua
dificuldade, reitera 0 movimento de substituir o fonema /s/ por /z/ e acrescenta, a

isso, a substituicdo do fonema /e/ por /i/.

Em relagdo ao primeiro dos movimentos, observa-se que ele demonstra
claramente uma apropriacdo de sons da fala na escrita. Devido ao fato de que, em
alguns contextos, o fonema /e/ pode assumir o som de /i/ quando esta antes de —s
(como em “estante”, “espelho”, etc.), P4 grafa a palavra efetuando tal substituigdo.
Sobre 0 segundo movimento, nota-se que ele apresenta dificuldades relacionadas a
co-relagéo entre sons e letras (mais especificamente entre os sons das letras —s, -z e —
X) e isso o leva a substituir o fonema /z/ por /s/, sendo que o primeiro ndo possui o

som de /s/ entre vogais:
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Fonemas a serem Tipo de substituicao grafica Exemplo

utilizados efetuada
lel fil -> le/ “(...) e pedir o isame de sangue e sera
confirmado se vocé tem ou ndo a
doega.”
2/ /sl -> [z/ “(...) e pedir isame de sangue e sera
confirmado se vocé tem ou ndo a
doega.”

Quadro 33 — Substituicdes fonolégicas localizadas na producdo inicial de P4

Por fim, chegamos a P5. Sabe-se que, em sua producdo inicial, a participante
em questdo apresentou movimentos de substituicdo fonémica e grafémica, conforme
discutimos no tépico anterior da discussdo de dados. Como foi relatado, esses
comprometimentos demonstraram apenas uma desatencdo e falta de revisao textual
da participante; o que, na producao final, ndo ocorreu novamente, demonstrando que

a SD auxiliou P5 em relacdo ao dominio de sua prépria escrita.

No entanto, como todos 0s outros participantes, P5 mostrou dificuldades

ligadas a acentuacdo em sua producéo final, como mostram os trechos a seguir:

Uso ndo-convencionado de acentos graficos

“Na maioria das vezes as pessoas tem a doenga e ndo apresenta nénhum sintoma e pode transmitir-la
para outros.” (PR5 — PT2%)

N&o-utilizacdo de acentos graficos

“Agradecimentos ao Dr® José Carlos pelas informagdes e na proxima semana falaremos sobre
verrugas genitais.” (PR5 — PT22)

Quadro 34 — Movimentos fonoldgicos utilizados por P5

Embora sejam apenas duas ocorréncias e as mesmas ndo comprometam o
texto da participante, em termos de sua textualidade, reitera-se a dificuldade da
pesquisadora em trabalhar questdes relacionadas a acentuacéo grafica e o quanto isso
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parece ter impedido que os participantes ampliassem 0s seus niveis de letramento, na

pratica de escrita em lingua materna.

Assim, compreende-se que esse foi um dos limites ligados a utilizacdo da
metodologia das Sequéncias Didaticas na modalidade da EJA. A irregularidade na
frequéncia, que se tornou ainda mais complicada durante o periodo de intervencéo,
aliada ao pouco tempo que se reserva para a coleta de dados em uma pesquisa de
mestrado e a outras questdes que apontamos na secdao 3.3.2, mostrou que ainda ha
muito por ser feito em relacdo a metodologias de ensino que se voltem para os alunos

inseridos nessa modalidade.

4.4. As producdes finais e os procedimentos discursivos utilizados pelos
participantes

Compreendendo a Analise do Discurso como uma abordagem tedrico-
metodologica que busca “salientar as formas em que a linguagem constroi, regula e
controla o conhecimento” e, também, que visa examinar o0 modo com o qual se opera
a construcdo de significados na vida social (AZEVEDO, 1998, p.109), voltamo-nos
para a analise dos procedimentos discursivos utilizados, pelos enunciadores, no
processo de construcdo de producdes textuais que versavam sobre o texto-base,

“Doengas Sexualmente Transmissiveis”, de Eduardo Leite do Canto.

Assim, a Analise do Discurso torna-se aqui um suporte para o tratamento dos
dados coletados e, também, um suporte didatico, na medida em que algumas
categorias, propostas pelo referencial tedrico da Andlise do Discurso de Divulgacao
Cientifica (CIAPUSCIO, 1997; CALSAMIGLIA et al., 2001; CALSAMIGLIA,
2003 e CATALDI, 2003, 2007a, b, 2008), serdo utilizados para analise e foram
utilizadas no trabalho realizado durante a sequéncia didatica; a fim de demonstrar aos
alunos que eles poderiam recorrer a outros textos, presentes na esfera discursiva, para

construirem seu proprio discurso.

Considerando a utilizagdo dos procedimentos discursivos, analisamos 0 uso
desses recursos na “produgdo final” da Sequéncia Didatica. Constatou-se, assim, que

somente os procedimentos de expansdo e variagcdo se mostraram presentes nessas
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producdes e, ainda, que o texto do livro didatico de fato funcionou como o texto-base
para o0s textos produzidos pelos alunos.

De acordo com Cataldi (2007a, p.161), ao se comunicar através do discurso
escrito, os falantes ndo usufruem de condicGes de interacdo reciproca imediata como
ocorre no discurso falado e isso, segundo a autora, faz com que 0os mesmos utilizem o
procedimento de expansdo como meio de prover, aos interlocutores, as necessarias

condicdes para uma participacdo efetiva no processo de comunicacéo.

Sendo assim, a expansdo € um procedimento discursivo a partir do qual o
autor “explicita alguns conhecimentos compartilhados pelos participantes e introduz
informacdo nova (...), mantendo, assim, a continuidade e a progressao discursiva (...)
fundamentais no processo de producdo e difusdo do conhecimento cientifico”
(MARTINEZ apud CATALDI, 2007a, p.161).

Sobre 0 uso desse procedimento discursivo, na producdo final de P1,
cosntata-se que, logo no inicio do texto, a pesquisada vale-se de algumas ressalvas —
que ndo se faziam presentes no texto-base — para apresentar, ao interlocutor,
ponderacOes a respeito da periculosidade que as doencas sexualmente transmissiveis
representam. Assim, ela estabelece algumas relagbes discursivas causais para

apresentar justificativas ligadas a essa questéo.

Isso € 0 que acontece nos seguintes trechos, nos quais a pesquisada apresenta
o sofrimento e a morte como justificativa para que a temaética das DSTs obtenha

atencdo e seja apresentada ao publico ao qual ela se dirige:

(78) “Hoje quero fala sobre as doengas sexualmente transmissiveis, que no nosso pois, tem
muita gente sofrendo. Infelizmente algumas dessas doencas ndo tem mais cura ppois ja
estd em fase terminal.”

Além disso, nota-se que P1 utiliza outro argumento — a rapida expansdo das
doencas — como justificativa para o alarme em relacdo as doencas sexualmente
transmissiveis; embora ndo deixe claro se a expansdo, a qual ela se refere, esta
relacionada a nocao de epidemia ou a capacidade dos microorganismos de causarem

um mal espontaneo a pessoa que 0s contrai:
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(79) “(...) tados estas doengas, se exponde muito rapido (...)”

Em um sentido de contextualizacdo, P1 também se vale do procedimento
discursivo de expansdo ao mostrar que a falta de informacdo e o ndo-uso de
preservativos caracterizam-se como 0S responsaveis pela contaminacdo e

disseminacédo das DSTs:

(80) “Por falta de conhecimento sobre doengas sexualmente transmisiveis muito pessoas, tem
relacionamentos sexual sem nenhuma prevengdo e muito das vezes é contaminado por
doengas (...)".

A expansdo discursiva realizada por P2 apresenta o referente “morte” como
justificativa para a discussdo relacionada & AIDS. Essa participante mescla
informacdes do texto-base, referentes a deficiéncia imunoldgica causada pela doenga,

ao fato de as pessoas morrerem em virtude da contaminacéo pelo virus HIV:

81) “Aids e uma doenca mutios dificil para as pessoa aceitar a diminui¢do da capacidade do
doeng p S p g ¢ p
corpo de reagir a doengas cousadas por microrganismos, porque a pessoas pode morrer.”

A pesquisada P2 também utiliza o procedimento discursivo de expansdo ao
incluir os modos de contaminacdo, prevencdo e diagnostico da AIDS em sua
producéo final. Embora ndo mostre, por exemplo, o porqué de os ambientes que cita
serem nocivos quanto a contaminagdo pelo virus e/ou de como o exame de sangue
pode mostrar o diagnostico da doenca, P2 expande o seu texto em relacdo as

informac@es contidas no texto do livro didatico:

81) “O que cousa estas doengas e tomar cuidado Hospital, saldo de beleza, laboratoio, mas
q - - - - . p -
para previnir e preciso fazer sexo com camisinha. Para descobir a doencga é s6 fazer o
exame de sangue.”

Como ressaltamos em outro momento da discussdo dos dados, P3 usa o
argumento referente aos gastos do Governo — com medicamentos e campanhas de

prevencdo — como justificativa para o seu texto focar as DSTs, além do fato de as
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mesmas gerarem sofrimento as pessoas. Essa expansdo pode ser verificada no

seguinte trecho:

(82) “veio por meio desta informar sobre as doengas sexualmente transmissiveis que sdo
muitas e que causam muito sofrimento as pessoas. Sem falar no gasto que o Governo tem
com medicamento, campanha de prevengdo.”

Nessa mesma linha, P3 acrescenta ao seu texto a informacdo de que as DSTs
sdo as doengas que “podem ser transmitida de uma pessoa para outra por meio da
relagdo sexual” e que “a camisinha ainda ¢ o metodo mais seguro de prevengdo”. E,
passando a falar especificamente sobre a Sifilis, divide os sintomas da doenca em
trés estagios e expande o texto-fonte tanto em termos dessa divisdo, quanto em

termos dos préprios sintomas que passa a apresentar.

Sobre isso, € extremamente interessante ressaltar que 0s estagios e 0s
sintomas apresentados por P3 estdo corretos, pois, de fato, trata-se daquilo que a
medicina expde sobre o assunto®. Como ndo aparece no texto-base e ndo foi
discutida em sala de aula, essa informacdo de P3 demonstra que, além de introduzir
informac@es novas, a doenca em questdo chamou a atencdo do participante e o levou

a estudar e conhecer mais sobre 0 assunto.

Quanto a P4, nota-se que, igualmente a P1 e P2, ele usa a referéncia a morte
como trago expansivo em seu texto. No trecho de abertura do seu texto, também
verifica-se que ele expBe uma avaliacdo pessoal sobre a AIDS, considerando-a como

“assunto polémico”.

N&o obstante, nota-se que, apesar de o texto-base apresentar a diferenca entre
ser soropositivo e ter AIDS e P4 fazer referéncia a isso em sua producdo final, o
participante expande as explicacdes contidas no texto do livro didatico,
acrescentando que “isto ndo significa a morte porque a pessoa continua viver so que
tomando remédio”. Embora ndo explicite, vé-se que aqui P4 faz referéncia aos

coquetéis usados para retardar o curso da AIDS no organismo.

* Ppara maiores informacBes sobre os estagios da Sifilis e seus sintomas que P3 apresenta:
http://www.dstaids.pmcg.ms.gov.br/uploads/materiais/14SOBRE_DSTs.pdf
Acesso em: 15 mar. 2013.
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Em seu texto, igualmente aos outros participantes, P4 também utiliza o
procedimento de expansdo ao incluir ressalvas ligadas a prevencdo e ao diagnostico
da AIDS:

(82) “Ao suspeitar ter esta doega deve se ate o medico e ele dara a informagdo e pedir o isame
de sangue e sera confirmado se vocé tem ou ndo a doeca. é preciso que ates de qualquer
coisa a pessoa vai até a farmacia que la tem todos os preservativos e isto ajuda a
prevencdo da aids e outras doencas transmitidas pelo sexo.”

Em relacdo a P5, notamos que a participante também apresenta, em sua
producéo textual final, algumas expansées comuns aos outros participantes: como
P2, ela fala sobre alguns modos de contrair a AIDS que vao além do ato sexual e,

como P3, refere-se aos gastos que o Governo tem com essas doencas:

(83) “Esta além de contrair pelo ato sexual, também pode ser por Agulhas e seringas, Alicate
de unha etc.”

(84) “O governo gasta milhdes por ano com estas doengas.”

Porém, diferentemente de todos os outros participantes, P5 vale-se da
apresentacdo de uma voz que representa um argumento de autoridade e de um ditado
popular para expandir seu texto. No primeiro caso, como comentamos anteriormente
na analise dos dados, observa-se que P5 apresenta um personagem — 0 ginecologista
José Carlos — para, a0 mesmo tempo em que expande e progride as informacGes
textuais, apresentar um discurso de autoridade e confiabilidade ao leitor, visto que

trata-se de um especialista no assunto.

(85) “Esta semana, convidamos o Dr.° José Carlos ginecologista para falar-nos sobre um
assunto muito delicado. (DST) Doenga sexualmente transmissivel, ou doenga venérea.”

Como ndo deixa claro os pontos do texto em que é ela quem fala e quando é o

médico, nota-se que a participante cria um distanciamento em relagéo as informacoes

que apresenta e expde todas elas como provenientes do especialista no assunto.
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Além disso, P5 utiliza o ditado popular “é melhor prevenir que remediar”,
expandindo assim o seu texto, em relacdo ao texto-base, e criando uma aproximagao
da comunidade a quem o texto ficcionalmente deveria se dirigir, como instruimos os
participantes na apresentacdo da situacdo da Sequéncia Didatica, isto €, aos leitores

do jornal popular Tribuna Livre.

Sobre P5, ainda, nota-se que, ao se referir ao fato de a AIDS atacar o sistema
de defesa do organismo, a participante também expande o seu texto em relacdo ao
texto-fonte, apresentando uma enumeracdo de doencas oportunistas as quais o
organismo humano passa a ficar exposto: “pneumonia, tuberculose, resfriado, herpes

e outras”.

De modo geral, pode-se observar que as expansdes realizadas denotam que a
Sequéncia Didatica serviu, através das atividades realizadas, para ampliar o0s
conhecimentos dos alunos quanto as doencas sexualmente transmissiveis; visto que
muito do que os textos apresentam foi discutido em sala de aula (como a
preocupacdo governamental em relacdo a essas doencas, o preservativo como método

de prevencao, etc.).

N&o menos importante €, também, o fato de que o estudo da expanséo
comprova que o texto-base foi, de fato, o principal mediador do processo interacional
estabelecido, por meio das atividades de producdo escrita, na Sequéncia Didatica
realizada, pois os participantes utilizaram o procedimento de expansdo para
demonstrar que o assunto discutido era relevante e/ou para explicitar informagoes

que, embora necessarias, se faziam ausentes no texto-base.

Quanto a reducao, o outro procedimento discursivo verificado nas producdes
finais, entende-se que ele diz respeito as transformacGes pelas quais o texto-base
passa; visto que alguns conceitos que ele apresenta sdo imprescindiveis a sua
divulgacdo e outros sdo menos significativos, passando a ter menor relevancia
comunicativa e podendo ser suprimidos do texto que € gerado a partir dessa fonte
(CASSANY et al., 2000).

Nas producbes dos participantes, entdo, notamos que todos realizaram
reducdes ao selecionarem apenas uma doenca para focar, deixando as outras que o

texto-base apresenta fora de suas discussdes. P1, por exemplo, fala sobre Gonorreia,
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Sifilis e AIDS, deixando as outras em segundo plano. P2, P4 e P5 falam somente

sobre a AIDS e P3 apenas somente sobre a Sifilis.

Além disso, faz-se necessario destacar que, ao falar sobre AIDS, P2 e P4 nédo
expdem os sintomas da doenca, desconsiderando o que o texto-fonte diz sobre isso.
P1, por sua vez, apresenta de forma bastante resumida os sintomas das doencas as
quais se refere, além de confundir os sintomas da Tricomoniase com os sintomas da

Sifilis, como se pode perceber no quadro a seguir:

Texto-fonte Producéo final de P1

“A gonorréia (...) [c]ausa ardor ao urinar e corrimento | “Gonorreia que e causa ardar ao urinar
purulento, ou seja, saida pela uretra e/ou pela abertura | e muito corrimento etc. Sifilis, (...) os
vaginal de liquido com aspecto de pus e que deixa | sintomas podem incluir coceira na
manchas na cueca ou na calcinha.” uretra ardor ao urinar e corrementos

malcheirososo.”

“O sintoma inicial [da Sifilis] é o aparecimento de uma
ferida avermelhada indolor na regido genital, que tende a
desaparecer mesmo que a pessoa nao receba tratamento. O
desaparecimento ndo indica que a pessoa foi curada.
Semanas depois a doenga volta a se manifestar com
erupcdes roseas na pele, febre alta e dores nas

articulagdes.”

“Os sintomas [da Tricomoniase] podem incluir coceira na

uretra, ardor ao urinar e corrimentos malcheirosos.”

Quadro 39 — Redugdes realizadas por P1

Sobre P5, observa-se que ela foca a AIDS, como dissemos, mas, no paragrafo
inicial de seu texto, apresenta todas as doencas que constam no texto-base e, ainda,

um resumo referente aos sintomas de cada uma delas:
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(86) “Se vocé sentir alguns sintomas alguns sintomas do tipo coceira genital, ardor ao urinar,
corrimento purulento, vermelhiddo ou algum tipo de caro¢o vocé pode estar com algum
tipo dessas doencas. Gonorréia, Sifilis, Tricomoniase, Herpes genital, verrugas genitais.”

Assim, para finalizar, constatamos que o procedimento de reducédo
demonstrou ser, nas producdes textuais finais, uma estratégia para que 0s
participantes mantivessem o foco nas informacgdes que priorizaram e, desse modo,
descartassem as discussdes e/ou os dados que entendiam como irrelevantes. Além
disso, esse procedimento também demonstrou ser uma forma de os participantes
sintetizarem as informac@es contidas no texto-fonte a medida que as mesmas eram

retomadas nos textos que eles produziram.

Constata-se, portanto, que os participantes tiveram a capacidade de, conforme
0S objetivos que estabeleceram para o seu projeto de escrita nas producdes finais,
selecionarem o que era relevante (por meio do procedimento discursivo de reducgéo)
e/ou de acrescentarem o que julgaram ser importante (a partir do procedimento de
expansao); o que é motivador e demonstra que, de alguma forma, esses participantes
tornaram-se sujeitos e autores de seus proprios textos, sendo capazes de operar sobre

eles.
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5. Consideracoes Finais

Enfoquei nessa pesquisa algumas questbes referentes a relacdo entre o
letramento e a Educacdo de Jovens e Adultos. O cerne refere-se a relagdo entre
pratica de escrita e a assimilacdo da lingua padrdo nessa pratica, conforme objetivos
especificos.

Assim, busquei elencar os problemas que os sujeitos estudados enfrentaram
no processo de pratica da escrita, visando auxilia-los em termos de um processo
didatico voltado para o letramento em escrita da lingua padrdo. Conforme Kleiman
(2007, p. 5), o letramento, visto como pratica social e “como ponto de partida e de
chegada”, implica em algumas perguntas que sdo estruturantes para o planejamento
de aulas que visem se diferenciar das tradicionais, as quais sdo, a saber: “qual a
seqiiéncia mais adequada de apresentagdo dos contetidos?” e, também, quais Sa0 “os
textos significativos para o aluno e sua comunidade?”.

Com base nesses questionamentos, planejou-se e executou-se uma Sequéncia
Didatica, composta por dez modulos e baseada na metodologia proposta por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2007). Como uma pesquisa de base aplicada, contatou-se que
tal metodologia nem sempre se mostrou eficaz no trabalho com a EJA, pois 0s
resultados demonstraram que o avanco dos alunos, em relacdo a lingua padréo, foram
pontuais.

Embora a metodologia das Sequéncias Didaticas tenha permitido que a
pesquisadora estabelecesse objetivos de letramento e um plano pedagdgico que, além
de viabilizar eventos de letramento, fosse condizente com as necessidades
demonstradas pelos préprios alunos, a concretizacdo dos modulos previa certa
linearidade cronol6gica que ndo ocorreu dadas as dificuldades apresentadas pelo
préprio contexto, tais como: a baixa assiduidade dos alunos, a dificuldade de obter
tempo suficiente para o exercicio da pratica interventiva no contexto da sala de aula
ou a discrepancia existente, em termos de niveis de letramento, entre os sujeitos que
pertenciam a classe estudada.

A metodologia possibilitou a construgcdo de um projeto de letramento, a partir
de atividades que envolveram um texto didatico e a producdo de um texto de

divulgacdo — através da constru¢do do género ‘Carta ao Leitor’, mas ndo permitiu
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que, no contexto da EJA, um conjunto de capacidades, conhecimentos e recursos de
uso da lingua escrita padrdo fosse realmente mobilizado e assimilado para que 0s
sujeitos se aproximassem do modelo de letramento esperado.

E fato, entretanto, que, juntamente com a pesquisa qualitativa interpretativa e
interventiva, a metodologia das SD, aliada aos objetivos desse estudo, proporcionou
um maior enfrentamento e, até mesmo, uma ressignificacéo referente aos conflitos de
aprendizagem que demarcam o espa¢o estudado: observou-se que o trabalho com
textos e com a pratica de escrita, por parte da professora, era limitado e que o préprio
projeto pedagdgico do nucleo (seguindo os padrdes estabelecidos pelo CESEC)
influenciava essa limitagdo. Assim, o nosso trabalho de intervencéo visou modificar
essa realidade, trabalhando com a producdo e compreensdo textuais, gerando
situacOes em que a escrita e o letramento em lingua padréo tornaram-se centrais.

Sob esse prisma, vale dizer que, ainda que muitos movimentos textuais e
linguisticos tenham se distanciado do letramento tido como padrdo, compreende-se
gue 0 aumento no numero de palavras nas producgdes finais, bem como uma melhoria
relativa as questdes textuais (uso de elementos coesivos, etc.) e discursivas (como a
utilizacdo de rotinas comunicativas proprias do género ‘Carta ao Leitor’ e dos
procedimentos discursivos de expansao e variagdo) demonstra que a sequéncia gerou
alteracdes benéficas na pratica de escrita desses alunos.

Nota-se, também, que muitos movimentos linguisticos e textuais demonstram
gue 0s sujeitos ndo exerceram a pratica de se voltarem para 0s seus textos a fim de
realizarem uma atividade de leitores e de revisores (embora essa pratica tenha sido
incentivada durante a SD). Isso, embora tenha comprometido as suas producdes
textuais finais, como demonstram os dados, ndo mostra (em termos gerais) que sua
pratica de escrita ndo tenha sido alterada pela aplicacéo da SD.

De modo geral, entretanto, observamos que a SD moveu esses sujeitos para
um lugar diferente daquele em que se encontravam em relacdo ao uso da lingua
escrita, pois eles ampliaram suas capacidades textuais e foram capazes de utilizar
procedimentos discursivos (de expansao e reducdo) para estabelecer relagdes entre o
texto-base e aquele que produziram. N&o obstante, também assimilaram o género
‘carta ao leitor’, visto que, em muitos aspectos e em coeréncia com as limitagdes
préprias de estudantes em processo de letramento, 0s textos apresentaram-se
adequados a alguns objetivos comunicativos desse género.
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Além disso, notou-se que os alunos pesquisados compreenderam a tematica
das DSTs (até entdo desconhecida por quatro dos cinco participantes), o que
demonstra uma democratizacdo desse saber cientifico que é tdo relevante para as
suas préprias vidas em sociedade.

Sendo assim, negando a tradicional distancia entre o sujeito pesquisador e 0
seu objeto de pesquisa, esse estudo entendeu que a participacdo deve ser ativa tanto
por parte do pesquisador, quanto dos pesquisados. Essa pesquisa negou, portanto, a
ciéncia por si mesma e demonstrou a necessidade de que a mesma se volte para as
reais necessidades das pessoas (sejam essas pertencentes a grupos minoritarios ou
néo).

Ainda que ndo tenha sido possivel modificar todos os movimentos
linguisticos e textuais que, na escrita desses sujeitos, se distanciam do letramento
referente a lingua materna padrdo, as mudangas alcangadas e as préprias limitacoes
reiteram que muitas pesquisas ainda precisam ser realizadas para auxiliar esses
sujeitos que se encontram em fase de escolarizacdo tardia e que, muitas vezes, ficam
as margens do conhecimento produzido na universidade e das politicas publicas

educacionais.

5.1. Consideracdes para pesquisas futuras

Considerando as limitacdes da presente pesquisa, julgo relevante apresentar
algumas consideragdes que possam contribuir para a realizacdo de pesquisas futuras.
Por meio das discussdes apresentadas aqui, pode-se observar que esse estudo
viabilizou a interdisciplinaridade entre a Linguistica Aplicada e a Educacéo,
estabelecendo a ligacdo entre o letramento e as discussdes relativas a EJA e
demonstrando que a postura pedagogica assumida pelo nucleo estudado mostra-se
falha em relacdo a muitos aspectos, o que pode também ocorrer no contexto de
outros ambientes que fornecem essa modalidade de ensino.

Porém, também pode-se constatar que a metodologia das SD nédo se mostrou
amplamente eficaz no que tange a assimilacdo de padrBes linguisticos relativos a
escrita padrdo. Observa-se que as especificidades ligadas ao contexto estudado

evidenciam a necessidade de estudos relacionados a metodologias e praticas de
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ensino que efetivem a construcdo de saberes relacionados a lingua entendida como
padrdo e a sua utilizagdo na préatica da escrita.

Sendo assim, sugiro que pesquisas interdisciplinares, que porventura
estabelecam a ponte entre a tematica do letramento e a EJA, continuem a ser
realizadas, através de um estudo longitudinal que, também em termos interventivos e
interpretativos, teste novas metodologias a fim de verificar se a intervencdo pode
gerar alteracdes significativas na pratica social de escrita dos alunos.

Além disso, acredito que seja necessaria a realizacdo de pesquisas que déem
mais énfase ao ensino do cddigo em consonéncia com as habilidades comunicativas
na EJA, pois estudos como esses ainda sdo pouco realizados, os indices relativos a
aquisicdo de diplomas, por parte desses alunos, aumenta e eles, muitas vezes,
permanecem sem saber utilizar a lingua padrdo em ambientes que ela é necessaria

e/ou exigida.
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ANnexos

Anexo | — Carta de apresentacao

Vicosa, 06 de Agosto de 2012.

Prezado(a) aluno(a),

Como parte de meu projeto de mestrado, estou conduzindo um estudo
com os alunos de Lingua Portuguesa do Nucleo X. Meu projeto de pesquisa tem
por objetivo trabalhar algumas questfes referentes a leitura e a producéo de
textos, visando auxiliar na melhoria da Educagdo de Jovens e Adultos. Ficarei
feliz se vocé concordar em participar dessa pesquisa.

Caso vocé concorde em contribuir com essa pesquisa, sua participacdo
envolvera as seguintes etapas: (a) responder a um questionario aberto sobre o
seu perfil escolar; (b) escrever duas ‘cartas ao leitor’; (c) participar das oficinas
de intervencao pedagogica. Os dados coletados serdo analisados de acordo com
os padr@es de analise da pesquisa qualitativa. Uma copia ou resumo da analise
estara a sua disposicéo, caso vocé assim o deseje.

Sua participacdo nesse estudo é voluntaria e vocé tem a liberdade de
desistir a qualquer momento. Entretanto, gostaria de poder contar com sua
participacdo até o final. O seu nome e identidade serdo preservados e
respeitados durante todo o periodo de coleta de dados e em quaisquer artigos
ou relatorios que venham a ser publicados sobre esse projeto. Nada do que vocé
compartilhar sera revelado, com o seu home, a ninguem.

Agradeco antecipadamente pela sua ajuda e cooperagdo nesse
empreendimento. Se vocé concordar em participar, por favor, assine o termo de

consentimento em anexo.

Atenciosamente,
Leilane Morais Oliveira
Tel.: (31) 9219-1006
e-mail: leilanemoraisoliveira@gmail.com
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Anexo Il — Termo de consentimento

Termo de Consentimento

Estou ciente que o objetivo desta pesquisa é trabalhar questdes
referentes a leitura e a producao de textos na Educacéo de Jovens e Adultos.

Afirmo que minha participacéo € voluntaria e que nenhum tipo de coacao
foi usado para obter a minha participacéo.

Estou ciente que posso retirar meu consentimento e encerrar minha
participacdo em qualquer momento.

Afirmo que fui informado(a) dos procedimentos que serdo utilizados
neste projeto e estou ciente que todas as minhas respostas, escritas ou orais,
serdo divulgadas de forma an6nima. Meu verdadeiro nome ndo sera usado, a
nao ser que eu prefira e manifeste por escrito essa preferéncia. Também estou
ciente que trechos dos questionarios e/ou dos textos poderdo ser usados em
relatorios, apresentacgdes e artigos sobre a pesquisa.

Desejo dar minha contribuicdo voluntaria como participante.

Nome:

Assinatura:

Telefone:

Endereco:

Data:

Se voce tiver alguma divida sobre esta pesquisa, favor entrar em contato com:
Leilane Morais Oliveira

Tel.: (31) 9219 - 1006
e-mail: leilanemoraisoliveira@gmail.com
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Anexo Il — Questionario perfil dos participantes

1. Quantos anos vocé tem?

2. Em qual ano vocé comecou a estudar no Nucleo X?

3. Tem quanto tempo que vocé frequenta as aulas de Lingua Portuguesa do Nucleo
X?

4. Vocé atualmente € aluno(a), de Lingua Portuguesa, do CESEC?
( )Sim. () Naéo.

5. Vocé ja foi aluno(a) do CESEC?
( )Sim. () Néo.

6. Se sim, quanto tempo vocé estudou 1a?

7. Quando parou de estudar 14?

8. Vocé frequentou alguma escola sem ser o CESEC ou o Nucleo X? () Sim.
( ) Nao.

9. Se wvocé disse que sim, por quanto tempo Vvocé frequentou?
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Anexo 1V - Producdes Iniciais dos Participantes

Participantes 1
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Anexo VI - Principais atividades e textos utilizados na Sequéncia Didatica

1. ATIVIDADES DE LEITURA — Textos para leitura extraclasse e discussdo em
classe

Céao de morador de rua de Santos ganha uma nova familia

Dono do cdo quis se internar em clinica para dependentes quimicos.
Moradores de Santos se uniram até encontrar uma nova familia para Dock.

14 7 H"} ..r'fﬁ
Dock foi adotado por familia de Sdo Sebastido, também no litoral.
(Foto: Anna Gabriela Ribeiro / G1 Santos)

\

O cachorro que mobilizou vérios moradores de Santos, no litoral de Sdo Paulo, a
buscarem alguém para adota-lo, finalmente encontrou um novo lar. Dock, que
pertencia a um morador de rua que pretendia se internar para tratar uma dependéncia
quimica, mas ndo queria abandonar o cachorro, ird morar com uma nova familia em
S&o Sebastido.

A histéria de Dock e seu dono comoveu os moradores. O morador de rua Bruno
Cerosoli, de 26 anos, é dependente quimico e vivia com o cachorro em uma praga no
bairro Aparecida. Nas ultimas semanas, Cerosoli manifestou a vontade de se internar
em uma clinica de reabilitacdo para dependentes quimicos e, de forma alguma,
queria deixar o animal abandonado na rua. Com isso, algumas vizinhas da area
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resolveram ajudar cuidando de Dock temporariamente, até que ele encontrasse uma
familia para adota-lo.

Segundo Tatiana Fernandes, que cuidou de Dock por alguns dias, o vira-lata foi
adotado por um senhor que perdeu recentemente o animal de estimagdo. O novo
dono ficou sabendo de Dock pelo filho, que mora em Santos. "O filho sempre via o
Dock na pracinha e, ao ver a matéria, disse que o pai gostaria de ficar com ele. Estou
muito feliz pelo Dock, por ele estar em um 6timo lugar com um paizdo maravilhoso.
Essa comovente historia teve um final feliz", finaliza Tatiana.

Dancar forr¢ alivia estresse, queima calorias e
fortalece os musculos

Aprenda alguns passos simples para dangar nas festas juninas.
Quem esta comecando pode se cansar muito rapido e ter cadimbras.

Do G1, em Sao Paulo

Dancar é uma 6tima maneira de se divertir, aliviar o estresse e, de quebra, eliminar
alguns quilinhos.

Em junho, més de festas juninas, um dos ritmos mais pedidos é o forrd, tipico do
nordeste do Brasil. O ritmo é tema também da personagem Suelen, interpretada pela
atriz Isis Valverde, na novela Avenida Brasil.

Como é um ritmo bem acelerado, dancar forré ajudar a perder calorias, além de

fortalecer os musculos das pernas, o abdémen e os gluteos. Segundo a médica do
esporte, Fernanda Lima, dancar por uma hora queima mais de 200 calorias.
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Ja o forro eletronico, que é ainda mais movimentado, pode queimar o dobro de
calorias perdidas na danga do forr6 tradicional, que é s6 o famoso “dois para 14, dois
para ca”.

O Bem Estar recebeu os professores de danca Fabio Reis e Marilia Cervi, que
ensinaram alguns passos simples do forré para quem esta comecando a dancar.

Mas quem néo estd acostumado a dancar, pode se cansar muito rapido e ter caimbras,
principalmente na regido da panturrilha e dos pés.

Essa contracdo involuntaria do musculo pode acontecer também por causa da fadiga
muscular, do encurtamento muscular, da falta de hidratacdo do musculo (que pode
acontecer em quem danga muito), falta de minerais como potéssio e magnésio ou
falta de célcio.

Para resolver a cdimbra, a dica é alongar a regido. Alimentos como leite, banana e
agua também ajudam a prevenir contra esse incomodo.

Milho
Junho é também uma época em que se come muito milho, um alimento preparado de
varias maneiras, rico em carboidratos e antioxidantes (no caso do milho de pipoca).

O milho verde é uma 6tima fonte de energia porque € rico em amido, carboidrato que
ndo se transforma em acucar rapidamente, ou seja, ndo aumenta a glicemia. Além
disso, tem pouco agUcar e tem importante valor nutricional.

Ja a pipoca, que agrada a maioria dos brasileiros, tem alto teor de antioxidantes,
fibras e pode até ajudar a prevenir o envelhecimento precoce. O problema da pipoca
é como ela é consumida: normalmente com muita gordura (6leo, manteiga, bacon) e
sal.

Para ndo exagerar, cada xicara de pipoca sem estourar deve ser temperada com uma
colher de café de sal e uma colher de sobremesa de 6leo.
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A nutricionista Lara Natacci ensinou também um tempero com uma mistura de
ervas: orégano, alecrim, manjericdo, salsinha e um pouco de sal, que devem ser
amassados juntos e colocados na pipoca quando ela estiver bem quente.

Caes sdo usados em tratamento de criancas com
cancer no Equador

Pacientes suportam melhor a quimioterapia, apontam estatisticas.
Nivel de adrenalina dos pequenos aumenta quando os bichinhos
chegam.

O hospital da Sociedade de Luta contra o Cancer (Solca) do Equador, em Quito, tem
usado caes para ajudar no tratamento das criangas atendidas no local.

O menino Edison se despede da cadelinha Jucap()s receber a visita no hospital
(Foto: Dolores Ochoa/AP)

Todas as quartas-feiras, 0s pequenos recebem os animais, 0 que, segundo estatisticas

do hospital e depoimentos dos pais, faz com que o0s pacientes suportem melhor a
quimioterapia.

161



O pequeno Pablo sorri equanto tenta acariciar a cadela parson russell terrier
Juci (Foto: Dolores Ochoa/AP)

Isso ocorre porque os niveis de adrenalina das criancas aumenta quando elas recebem
a visita dos bichinhos, o que acaba elevando a resisténcia aos efeitos colaterais dos
medicamentos.

A menina Paola brinca com Lancelot, que visita as criangas uma vez por
semana (Foto: Dolores Ochoa/AP)

Entre os cdes, estdo o cocker spaniel americano Lancelot e a parson russell
terrierJuci.
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Parabéns mulheres!

Hoje é celebrado, em todo o mundo, o Dia Internacional da Mulher. A data foi criada
para despertar o0 mundo sobre os abusos cometidos contra as mulheres e até a
conquista de direitos.

As conquistas das mulheres foram muitas, mas em boa parte do mundo elas ainda
sofrem discriminagdo e sdo consideradas inferiores ao sexo masculino. Em alguns
paises sao tratadas como objeto sexual, um ser criado apenas para a procriagdo, nem
podendo sair as ruas ou mostrar 0 seu rosto.

No Brasil, as mulheres ja conseguiram sua emancipac¢do. Sozinhas ou com
companheiro, sdo donas da propria vida. Seu papel na sociedade mudou. A mulher
brasileira tem a sua independéncia como um ser que pode competir em igualdade de
condi¢cdes com o homem, direito este, garantido na Constituicdo de 1988. S6 que na
pratica ainda existem muitas diferencas a serem suprimidas.

Apesar de ter deixado de ser simplesmente dona de casa, a mulher ainda, no Brasil, é
tratada com inferioridade nos locais de trabalho. A média salarial da mulher ainda é
menor que dos homens e nos cargos de chefia das empresas, ainda prevalece a
presenca masculina.

Outro bom exemplo de que as mulheres ainda tem que lutar para conquistar o seu
espaco € na politica. Em Paranaiba, entre os nove vereadores, existe apenas uma
mulher. Por ai fica claro que o espaco da mulher, apesar de parecer conquistado e
definido, ainda esta longe de estar em pé de igualdade com o dos homens.

A maior conquista que a mulher brasileira conseguiu foi a liberagdo sexual. As leis
evoluiram e as mulheres ndo sdo mais punidas por infidelidade, por exemplo, como
acontecia antes da reforma do Cddigo Civil. E muitas outras conquistas vieram na
esfera legislativa. S6 que na pratica, essas conquistas ainda nao se efetivaram como
deveriam. A cultura brasileira carrega preconceitos contra a mulher.

Neste Dia Internacional da Mulher, mais que comemorar e enaltecer a figura
feminina, ha que se instalar uma profunda reflexdo sobre até onde esta igualdade
realmente chega.

Jornal Tribuna Livre
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2. ATIVIDADES RELACIONADAS AO ESTUDO DO VERBO.

Leia e circule os verbos:

Receita de Broa de Milho

Tempo de preparo: 50 min

Rendimento: 20 unidades
Cardapio Junino

Ingredientes da Receita de Broa de Milho

1 xicara (cha) de leite integral

5 xicara (cha) de 6leo de milho

¥4 xicara (cha) de acucar

1 colher (chd) de sal

1 colher (sopa) de erva-doce

1 % Xicara (chd) de farinha de trigo
2 xicaras (cha) de fuba mimoso

2 ovos (temperatura ambiente)

Como Fazer Broa de Milho

Modo de Preparo:

Ferva o leite, 0 6leo, o sal, 0 acUcar e a erva-doce.

Adicione o fuba e a farinha de trigo, lentamente.

Cozinhe até soltar do fundo da panela, mexendo sempre.

Junte 0s ovos um a um.

Observe 0 ponto da massa, entre cada adicdo de ovo, pois talvez seja
necessario colocar um Oovo a mais ou a menos.

A massa deve ficar brilhante, lisa e mole.

Coloque em forma untada, fazendo bolas com as méaos enfarinhadas de fuba.
Faca um corte em cruz nas bolinhas.

Leve ao forno pré-aquecido a 220°C, até dourar.

Sirva quente.
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1. Leia o texto e circule os verbos.
O bilhete

Escrevi mil vezes o bilhete de amor.
E ele virou poema,

provocou delirios,

arrepiou meus cabelos

e ferveu o0 meu corpo todo. (...)
Elias José

2. Relacione as colunas de acordo o tempo dos verbos.

(a) Ferviaagua. ( ) presente
(b) Fervo a 4gua. ( ) passado
(c¢) Ferverei a 4gua. ( ) futuro

3. Observe os verbos, escolha trés deles e construa frases:
Virar — escrever — girar — dormir — ficar — partir — sonhar — crer — provocar — querer

— fugir — conversar — entender- amar — sorrir — orar — estar — cair — fazer — ir — ver —
ler — sair
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3. ATIVIDADES INDIVIDUAIS RELACIONADAS A FONOLOGIA

1. Procure as seguintes palavras no dicionério e veja se vocé as encontrara:

* Cossa

* Esenpor:

* Hospitau

* Laborrato

iro

* Peocupada

- Vocé encontrou essas palavras no dicionario?

2. Leia as palavras abaixo e observe que, em cada quadrado, as palavras estdo
grafadas de formas diferentes:

Varas =
varias

Cossa =
coisa

Esenpor =
exemplo

Hospitau =
hospital

Laborratoiro
= laboratério

Peocupada
preocupada

- As palavras em destaque estdo com a ortografia correta. Tente encontra-las no
dicionario e anote aqui o significado de cada uma delas como aparece no dicionario:

*

Varias:

Coisa:

*

Exemplo:

*

Hospital:

*

Laboratorio:

*

Preocupada:

- Agora que vocé ja encontrou, copie cada uma delas trés vezes:
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- Vérias - Coisa - Exemplo - Hospital

- Laboratorio - Preocupada

- Depois disso, separe as silabas de cada uma dessas palavras:

* Vaérias:

* Coisa:

* Exemplo:

* Hospital:

* Laboratorio:
* Preocupada:

3. Depois de cumprir as tarefas do exercicio 1, forme duas frases com cada uma
das palavras abaixo:

* Varias

* Exemplo
1.
2.
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* Hospital
1.

2.

* Laboratorio
1.

2.

* Preocupada
1.

2.
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4. ESTUDANDO O TEXTO: exemplos para o estudo da coesdo e da coeréncia.

Exemplo 1: A vaguidao especifica

— Maria, ponha isso la fora em qualquer parte.

— Junto com as outras?

— Nao ponha junto com as outras, ndo. Sendo pode vir alguém e querer fazer alguma
coisa com elas. Ponha no lugar do outro dia.

— Sim senhora. Olha, 0 homem est4 ai.

— Aquele de quando choveu?

— Nao, o que a senhora foi |4 e falou com ele no domingo.

— Que é que voceé disse a ele?

— Eu disse para ele continuar.

— Ele ja comegou?

— Acho que ja. Eu disse que podia principiar por onde quisesse.

— E bom?

— Mais ou menos. O outro parece capaz.

— Vocé trouxe tudo de cima?

— Nao senhora, sO trouxe as coisas. O resto ndo trouxe porque a senhora
recomendou para deixar até a véspera.
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— Mas traga, traga. Na ocasido, nés descemos tudo de novo. E melhor seno
atravanca a entrada e ele reclama como na outra noite.
— Esta bem vou ver como.

Millér Fernandes

Exemplo 2

Jodo Carlos vivia em uma pequena casa construida no alto de uma colina, cuja frente
dava para leste. Desde o pé da colina se espalhava em todas as direcdes, até o
horizonte, uma planicie coberta de areia. Na noite em que completava 30 anos, Jodo,
sentado nos degraus da escada colocada a frente de sua casa, olhava o sol poente e
observava como a sua sombra ia diminuindo no caminho coberto de grama. De
repente, viu um cavalo que descia para a sua casa. As arvores e as folhagens ndo o
permitiam ver distintamente; entretanto observou que o cavalo era manco. Ao olhar
de mais perto verificou que o visitante era o seu filho Guilherme, que ha 20 anos
tinha partido para alistar-se no exército, e, em todo este tempo, ndo havia dado sinal
de vida. Guilherme, ao ver seu pai, desmontou imediatamente, correu até ele,
lancando-se nos seus bracos e comecando a chorar.

(Mary A. Kato citada por Koch, 1999)

Exemplos de relacdo entre as partes do texto: 1) Lula esteve, ontem, em S&o
Paulo. L4, ele disse que havera grandes investimentos na Educacao.

2) Hoje ndo podemos dizer que os alunos estejam se comportando mal. Um terco
pelo menos parece estar mudando de atitude.

3) Tobias recebeu dois emails. O primeiro informava sobre a chegada de sua mée; o
segundo negava isso.

4) Lula esteve, ontem, em S&o Paulo. Na capital, o presidente disse que havera
grandes investimentos na Educacéo.

5) As grandes cidades hoje sdo acometidas por grandes enchentes. Os alagamentos
costumam trazer grandes transtornos ao transito em geral.
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5. ESTUDANDO O TEXTO: exemplo dentre varios textos que foram
transformados em quebra-cabeca, a fim de que os alunos pudessem perceber que
as partes dos textos precisam se apresentar de forma interligada.

Old, me da um refrigerante por favor Droga, estd tampa ndo quer abrir

Pra ela abrir vocé tem .
e FGrcEr \ ABRI.ABRI.ABRI*

A Al il ity /[ cy anidesbrasil. gigafoto. com.br

Moga! Vocé tem NAO!

Entdo toma.
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6. ESTUDANDO A ARGUMENTACAOQ: textos que mobilizaram discussdes
relativas ao modo de 0s autores construirem suas argumentacoes.

e - "R “

VAMOS DISCUTIR O NUMERD DE DUTDODORS
EM SAD PAULO? VAMOS.

VAMOS DISCUTIR O QUE E PRIORIDADE
TIRAR DAS RUAS? VAMOS?

Scheila Carvalho vai vestida de boneca na festa de
seus 39 anos

A apresentadora fard uma festanca em Salvador
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Calma! N&o se trata de mais um lancamento de brinquedo. A ex-morena do E O
Tchan, Scheila Carvalho, vai fazer uma festa de arromba para comemorar seus
39 anos. A comemoracao vai acontecer na primeira semana de outubro, quando
Scheila retornar de uma viagem aos Estados Unidos com a familia.

A festanca sera no Buffet Kidteens festas, no municipio de Lauro de Freitas, na
Bahia. A apresentadora do programa Bom D+, da afiliada da Record na Bahia,
vai aparecer caracterizada de boneca, em alusio ao tema da festa, ‘Uma Boneca
Chamada Scheila’. Segundo a organizadora do evento, a promoter Jane
Resende, a festa tera 200 convidados vips, boate com DJ, quitutes variados como
refratario de Bob6 de Camardo, Casquinha de Siri e Kani com camarao, 20
tipos de salgados fritos e de forno, 10 tipos de doces, bolo assinado pela
disputada Katia Pellegrini, jantar com pratos guentes e convites personalizados.

A data real do aniversario da morena é 24 de setembro. Como ela estara nos
EUA com o marido Toni Sales e a pimpolha Giulia, a festa foi remanejada para
outubro, em data a ser definida.

Scheila pede aos convidados que ao invés de presentes para ela, levem cestas
basicas e brinquedos para serem doados ao Nucleo de Apoio ao Combate do
Cancer Infantil (NACCI), que fica no bairro da Saude, em Salvador.
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Anexo VII — Texto-base utilizado na Sequéncia Didéatica

6. Doencas Sexualmente
Transmissiveis (DST)

Ha microrganisimos, entre os quals certas
epecten e prolozodtios, de funqos, de baclérias
o de vinhis, que catsanm doengas no ser humano.
Agumas dessag doengis sao transmitidas por meio
.ln‘nln sexual 0 530, por lsso, denominadas doengas
sextialinente transmissivels e designadas pela si-
ala DST (alguns as denominam doengas venéreas).
Muitas delas tambdm podem ser transmitidas pelo

AATEVY BATTINVRSIPAGS

contato com o sanaue do doente.,
A qonorrela, a sifilis, a tricomonfase, o her-
pes genital @ as verrugas genitais sdo exemplos

Entre os principais sintomas das

(o ST
DST estdo corrimentos, feridas na
regido genital, dores abdominais,
GonorrEia i ardor ao urinar e coceira nos

A gonorrela & causada por uma bactéria)(Neisseria gonorrhoeae).  genitais. Contudo, as DST podem
I
- as vezes ndo apresentar sintomas

Causa m:i:,»x a0 urinar e corrimento pun'xlcnto, ou seja, saida pela evidentes, principaimente

urelta o/ou pela abertura vaginal de liquido com aspecto de pus € 3¢ mulheres. Por isso, na

que deixa manchas na cueca ou na calcinha. Nas mulheres, pode nao  eventualidade de um contato

haver sintomas no estaglo inicial, porém, num estagio mais avangado, ~ sexual desprotegido, optar por

pode causar dores no abdome e, se nao for tratada, causar esterilidade M2 consulta médica & uma sabia
" X : . decisdo.

(incapacidade de gerar filhos). Ap6s diagnosticada por um Jo, a

doenga pade ser tratada com antibiético adequado receitado por ele.

Sifilis

A sffilis tambem ¢ causada por uma bactéria{Treponema pallidum)
e & multo mals perigosa que a gonorreia. O sintoma inicial ¢ o apa-
recimento de uma ferida avermelhada indolor na regiéo genital, que
fende a desaparecer mesmo que a pessoa ndo receba tratamento.
0 desaparecimento néo indica que a pessoa foi curada. Semanas
depois a doenga volta a se manifestar com erupgées roseas na pele
febre alta o dores nas articulagdes. Diagnosticada e tratada com’
anlibidtico apropriado, a doenca é curavel. Se, no entanto, a pessoa
nio receber tratamento adequado, ou tentar se automedicar, os sinto-
mas da doenga poderao desaparecer ¢ voltar posteriormente em um
slaglo alnda mals grave, afetando os sistemas circulatério e nervoso
e provocando atd a morle

Tricomoniase

A trlcomontase ¢ uma infecgdo na uretra e/ou na vagin
:ru.nrmrln por um protozodrio (Trichomonas vaginalis). Os'ssizntzi
: ::w.'[ Iylu‘;i- lt‘l"n'hl(j?\.llll' cocelra na uretra, ardor ao urinar e corrimentos

eosos. Existom medicamentos capazes de eliminar o agente

que 530 receitados pelo madt
ocoils lo'm i a
amhos o parcelros ! édice para uso simultaneo por

causidon,
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Herpes genital

O herpes genital é uma doenga causada ‘
simplex tipo 2. Inicialmente surgem pequenas bolhas no pénis oy
no pudendo feminino, que se transformam em feridas dolorosas ¢
posteriormente cicatrizam. Em alguns doentes as feridas reaparecem
periodicamente durante muitos anos. A doenga ndo é mortal, mas nio

tem cura e é bastante incémoda.

pelo virus herpeg

Verrugas genitais

As verrugas genitais (ou papilomas ou, ainda, condilomas) apare-
cem na regio genital e sdo provocadas por mais de 50 tipos diferentes
de virus, conhecidos como papilomavirus humano e representados
pela sigla HPV (de human papillomavirus). Algumas variedades desses
virus podem produzir alteragées nas células da regido infectada e de-
sencadear focos de cancer, tais como o cancer de colo de ttero, nas

mulheres, e o cancer de pénis, nos homens.

Aids

As siglas aids e sida sao usadas para a sindrome da imunode-
ficiéncia adquirida. Sindrome é o conjunto de sintomas que indica
que a pessoa tem uma doenga. Imunodeficiéncia é/a diminuigéo da
capacidade do corpo de reagir a doengas causadas por microrganis/
mos, que normalmente seriam combatidas com facilidade pelo préprio
corpo (por exemplo, um simples resfriado). Essas doengas podem ser
mortais para quem tem aids. Adaquirida significa que foi contraida
ao longo da gestacdo ou da vida, ou seja, néo foi herdada dos pais
geneticamente.

A aids é causada por virus

A aids é causada pelo virus da imunodeficiéncia humana, o HIV
(de human immunodeficiency virus).

Algum tempo apés a contaminagdo, um exame clinico da parte
liquida do sangue pode revelar a presenga de substancias produzidas
pelo organismo humano em resposta ao HIV. Dizemos que um indivi-
duo é soropositivo quando é detectada a presenga de tais substancias
em seu sangue.

Ser soropositivo néo é o mesmo que ter aids. Uma pessoa soropositiva
pode levar vérios anos até manifestar a aids. Mesmo antes de a sindrome
aparecer, o soropositivo pode transmitir o virus para outras pessoas.

Considera-se que o soropositivo passa a ter aids a partir do mo-
mento.em que o sistema de defesa de seu organismo, enfraquecido
pelo HIV, néo consegue mais se recuperar de doencas normalmente
trataveis e curdveis. 3

P . A . & : oy
Alguns virus HIV (em laranja) dentro
de uma célula T auxiliar (em verde),
glébulo branco especializado em

+. ativar o sistema de defesa do

organismo humano contra doencas

S

THOMAS DEERINCK,

infecciosas. Esse sistema é debilitado

pela a¢do do HIV. (Ampliagao
aproximada de 33 mil vezes, ao
microscépio eletrdnico, com colorido
artificial. O HIV no destaque esta

} ‘.a$-rvr1.pliado cerca de 120 mil vezes.)
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