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Nos ndo somos o que gostariamos de ser.
Nos ndo somos o que ainda iremos ser.
Mas, gracas a Deus, ndo somos mais quem
nos éramos.

(Martin Luther King)



AGRADECIMENTOS

A professora Dr.? Elisa Cristina Lopes, pela orientagio segura, pelo apoio, pela
direcdo e pela confianga em meu trabalho.

Aos professores doutores Rodrigo Alves, Gerson Luiz Roani e Sirlei Santos
Dudalski, pelas valiosas contribui¢des, decisivas no redirecionamento do projeto de
pesquisa.

Ao meu esposo Dalmo e aos meus filhos Guilherme e Natélia, pelo amor
incondicional.

A todos os meus familiares, pelas palavras de incentivo e de carinho.

Aos colegas do Programa de Pos-Graduagdo em Letras, pela amizade e pelo
companheirismo.

A direcio, professores e funcionarios da Escola Estadual Dr. Raimundo Alves
Torres, minha segunda familia.

A direcdo, professores, funcionarios e, em especial, aos alunos das escolas
estaduais de Vigosa, pela acolhida e pela disponibilidade no atendimento.

A todas as pessoas que contribuiram de forma direta ou indireta para a

realizagdo deste trabalho.

111



SUMARIO

RESUMO ...ttt ettt et e b e st e b e et e b e e sateebeeeaee vi
ABSTRACT ...ttt sttt ettt et viii
1. APRESENTACAO ... 1
1.1. Ponto de partida € conteXtualiZaGA0 .........cecuveeuierieiiieiieeiieiee et 1
Y (5 06 (o) (o o - SR 9
2. REVISAO BIBLIOGRAFICA E REFERENCIAL TEORICO ..........cccoevvrrrrnnnnn. 15
2.1. Literatura e escola: um tema sempre €m qUESTAO.........cccveeerrieerireeerireeerreeerreeennns 15
2.2. Leitura: uma palavra — multiplas possibilidades.............cccceevieriiienieniiiniienene, 21
2.3, Letramento HEETATIO.......oiiuiiiiieiieie ettt 28

3. OS DOCUMENTOS OFICIAIS E O ENSINO DE LITERATURA: PONTO DE
REFERENCIA DO PROFESSOR? .......oooiimieieeeeeeeeee e 32

4. A LITERATURA E A FORMACAO DO LEITOR .......cccccoovveviirereieeeeeeeeeeans 51

4.1. Os alunos concluintes do ensino médio e a leitura de textos literarios: um didlogo
POSSIVEL? 1.ttt ettt et ettt e enb e et e et e b eneas 51

4.2. Biblioteca escolar: um espaco complementar de formacgdo do leitor de textos

LI T ATTOS e e et e e e et e e e et e e e e e e e e e e e e e e e aaeeeaaaeeeaeaaeeaaaaaaeeanaaans 79
5. CONSIDERACOES FINAIS ...ooieeeeeeeteeeeeeeeeeeee e eeeeeeeeeeeeeseseeeeseseesesseeeeseeeeeesenne 89
REFERENCTIAS ..o oo e e e s et e e s s et eses e s s eseses e e s s eseseseansesanas 95

v



APENDICES 101

APENDICE A ..o 102
APENDICE B ......oooovieieeeeeeeeeeeeee et 106
APENDICE C ..o 108
APENDICE D .....ooooieeeeeeee e eenens 111



RESUMO

SIQUEIRA, Edit Maria Alves, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, marco de 2011.
Literatura e escola: reflexoes acerca da formacao literaria dos alunos do ensino
médio das escolas publicas estaduais de Vicosa. Orientadora: Elisa Cristina Lopes.
Coorientadores: Gerson Luiz Roani e Sirlei Santo Dudalski.

A modernidade exige um leitor fluente, capaz de entender o que I¢, de fazer
relagdes intertextuais e de estabelecer conexdes com a realidade. Educar ndo ¢ apenas
transmitir conhecimentos prontos, mas sim redefinir novas praticas de a¢do, dentro de
um processo permanente de diagnostico, de discussdo, de tomada de decisdes. A
proficiéncia em leitura ¢ um dos objetivos principais da educacao basica, portanto ao
final do ensino médio espera-se que o aluno tenha dominio dessa ferramenta
fundamental. Qualquer reflexao sobre a competéncia leitora do aluno passa pelos quatro
grandes eixos da disciplina Lingua Portuguesa: a linguagem, a literatura, a producdo de
textos e a oralidade. Nessa dissertacdo, o objetivo principal foi langar um olhar
especifico para um desses eixos: a literatura, buscando identificar as praticas de leitura
literaria adotadas pela escola, assim como a verificacdo das relagdes entre o ensino de
literatura e a formagdo do leitor de textos literarios. Para isso, foram utilizados
diferentes instrumentos de pesquisa: andlise dos documentos oficiais, questionarios e
entrevistas, além da investigacdo do papel das bibliotecas escolares nesse processo.
Assim, foi possivel observar as condi¢des culturais em que o aluno se constituiu leitor e

as diferentes linguagens a que ele teve acesso durante a educagdo bdsica. As andlises
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apontaram uma rela¢do precaria entre escola, literatura, ensino e investimentos na
formacgao do leitor de textos literarios. Os alunos estudam literatura, mas estao distantes
da leitura literaria. A partir dessa perspectiva, foi possivel identificar alguns fatores que
vem contribuindo para dificultar a leitura literaria nas escolas: a competi¢do com as
novas tecnologias, a selecdo inadequada de obras para leitura, a diversificagdo das
leituras escolares com a incorporagdo de diversos géneros textuais, a rejei¢do dos alunos
a leitura obrigatoéria, a falta de oportunidades concretas para que o aluno tenha acesso ao
texto literario. Dessa forma, a busca de um novo modelo educacional pode comecar pela
defini¢do clara dos objetivos para o ensino de literatura. Para atender a esses objetivos, a
escola precisa se reprogramar de acordo com as novas diretrizes educacionais,
considerando a substituicdo do conhecimento enciclopédico pela competéncia literaria

dos alunos.
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ABSTRACT

SIQUEIRA, Edit Maria Alves, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, March, 2011.
Literature and shool: reflections on the literary education of high school
students from state schools Vigcosa. Adviser: Elisa Cristina Lopes. Co-advisers:
Gerson Luiz Roani and Sirlei Santos Dudalski.

Modernity requires a fluent reader, able to understand what he reads, making
intertextual relationships and establish connections with reality. Education is not only a
system to transmit knowledge, but to redefine the new action practices within an
ongoing process of diagnosis, discussion and decision-making. Reading proficiency is a
major goal of basic education, so, in the end of the “Ensino Medio”, it is expected that
the students have mastery of this essential tool. Any reflection on the reading
competence of the students passes through four major areas of the Portuguese language
discipline: the language, literature, writing and speaking. This research aims to focus a
special attention at one of these areas: literature, seeking to identify the literary reading
practices adopted by schools, as well as checking the relations between literature
teaching and education of literary texts readers. Furthermore, we used different research
instruments: a review of official documents, questionnaires and interviews and
searching the role of school libraries in this process. Thus, it was possible to analyze the
cultural conditions of the student as a reader and the different readings that they had
accessed during the basic education. The analysis showed a weak relationship between
school, literature, education and investment in the education of literary texts readers.

Students study literature, but are far from literary reading. From this perspective, it was
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possible to identify some factors that have contributed to disturb the literature reading in
schools: new technologies competition, the inappropriate selection of literature books
for reading, the diversification of school readings with the incorporation of different
genre, the students rejection of compulsory reading and the lack of concrete
opportunities for the student to have access to literary text. Thus, the search for a new
educational model can start by setting clear goals for the literature teaching. Achieving
these goals, schools need to be reprogrammed in accordance with the new educational
guidelines, considering the replacement of the encyclopedic knowledge for the students

literary competence.
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1. APRESENTACAO

"Educar é preparar para a liberdade. As pessoas sdo
livres porque podem escolher. E s6 podem escolher
quando conhecem alternativas. Sem informagdo ndo ha
alternativa, e, portanto, sem alternativa ndo ha liberdade.
O bom educador deve estimular a diversidade, torcendo
para que seus alunos tenham suas proprias idéias. E, mais
do que isso, tenham a coragem de defendé-las,
devidamente fundamentadas, em qualquer situag¢do. E,
sobretudo, tenham a coragem e a seguranga de se
admitirem errados e mudarem sua opinido."

(Gilberto Dimenstein)

1.1. Ponto de partida e contextualizacio

No Brasil, problemas relacionados a educagdo estao presentes ha décadas nas
escolas. Além dos baixos salarios e da sobrecarga de trabalho, as condi¢des do exercicio
da profissdo de professor estdo se tornando cada vez mais complexas, diante da
democratizagdo do ensino, das classes heterogéneas e de alunos com diferentes
interesses e projetos. Nesse contexto, como professora de ensino médio da rede estadual
de Minas Gerais ha mais de vinte anos, proponho uma reflexdo sobre a literatura e a
formagdo do leitor de textos literarios nas escolas. Nessa reflexdo, de certa forma,
retomo a minha propria histéria, revelo quem eu sou e o lugar onde me encontro para
tentar ressignificar a func¢ao do professor nesse inicio do século XXI.

No ano de 2009 afastei-me da sala de aula para freqiientar o Curso de Mestrado

na Universidade Federal de Vigosa. Fazendo uma retrospectiva, vejo como as



expectativas dos primeiros anos de magistério pouco a pouco foram encontrando a
rotina fatigante do trabalho. Envolvida com a tarefa de ensinar, corrigir avaliagdes,
preencher didrios, ano apds ano, continuei a reproduzir um modelo de ensino ja
consagrado pela tradi¢ao. Repeti muitas vezes os mesmos erros, sem tempo para
analisar o que poderia ser modificado. Dessa forma, essa pesquisa me ofereceu a
oportunidade de enxergar novos caminhos.

No ambito da literatura, interessei-me especialmente pela leitura literaria.
Embora eu sempre tenha estudado em escolas publicas, desde muito cedo me apaixonei
pelos livros que se tornaram companheiros inseparaveis. Além de livros, nunca deixei
de lado jornais, revistas, leituras de todos os tipos. Vivenciei essa paixdo com meus
filhos, lendo para eles ou com eles por anos a fio. Algumas obras permaneceram nas
lembrangas, como a literatura infantil de Erico Verissimo: Os trés porquinhos pobres,
Rosa Maria no castelo encantado, O urso com musica na barriga, A vida do elefante
Basilio. A essas se somaram outros inesqueciveis como O Gato Malhado e a Andorinha
Sinha, de Jorge Amado, Alexandre e outros herois de Graciliano Ramos.

Durante todos esses anos de magistério procurei caminhos para ampliar a
formagao leitora dos alunos, buscando inspiragdo em uma professora inesquecivel, que
me ensinou a amar a literatura. No entanto, na sala de aula, mesmo com o meu
entusiasmo, os resultados nem sempre foram satisfatérios € ano apods ano, percebo
aumentar o desinteresse dos alunos pela leitura de modo geral e mais especificamente
pela leitura literaria. Na realidade, os jovens encontram-se imbuidos pelas novas
tecnologias e pelos meios de comunicagdo de massa, o que vem provocando intimeras
mudancgas nas formas de leitura. O avango tecnologico alterou as relagdes do homem
com a produgdo do conhecimento, influenciando os processos de ensino e de
aprendizagem. Essa nova forma de ver o mundo chegou ao universo dos jovens e ao
ambiente da escola. Desse modo, novos conceitos de formagao educacional comegaram
a ser delineados.

Entretanto, embora nossos sonhos nos levem a idealizar um modelo diferente
de escola e de ensino, temos de considerar a realidade atual: baixo desempenho das
escolas publicas nas avaliagdes oficiais, alunos com pouca fluidez na leitura,
vocabulario reduzido, dificuldades na compreensdo de textos mais elaborados, jovens
que nunca leram um Unico livro.

Embora eu sempre tenha sido defensora da leitura literaria na sala de aula,

tenho consciéncia de que essa ndo ¢ uma solu¢do magica para todos os problemas da
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educagdo, mas nesses momentos aproveito para citar uma famosa frase do Ziraldo: “ler
¢ melhor do que estudar.” Assim, Ziraldo nos recorda que ler pode ser algo prazeroso,
além de nos mostrar a distdncia que existe entre o ensino e as praticas sociais
significativas. Sem duvida, essa afirmagdao pode guiar nossas agdes pedagdgicas no
sentido de valorizar o espaco da leitura na vida dos alunos.

Nessa mesma dire¢do, em defesa da literatura, o escritor peruano Mario Vargas
Llosa (apud YUNES, 2002) nos diz que contar e ouvir historias sao necessidades da
existéncia humana, uma maneira de suportar a vida, de nos conhecer como individuos e
como povos. Yunes (2002, p. 26) também nos lembra de que os estudos sobre a leitura
comprovam a fascinagdo que as narrativas exerceram sobre os seres humanos,
apresentando a cada um de nos mundos invisiveis. Indiscutivelmente a literatura
desperta o afeto, a percep¢ao e a razao, tirando o leitor do seu lugar habitual de ver as
coisas, dando-lhe a possibilidade de descobrir-se um sujeito particular. Pensando assim,
vislumbro a possibilidade de que com a leitura literaria nossos alunos possam viajar no
tempo € no espago, ter acesso a outras idéias, a outros modos de vida, modificando a
maneira de ver o mundo através dessa viagem imaginaria.

Nesse processo de ampliacdo da leitura literaria, a escola exerce um papel
fundamental na motivacdo dos jovens, principalmente em relacdo aos alunos da rede
publica, pois eles geralmente ndo tém, em casa, acesso a leitura de livros. Portanto, a
formacdo desses leitores depende ainda mais da escola e mais particularmente do
interesse do professor em se colocar como mediador dessas leituras.

Mas, o que significa ser um leitor literario nessa época marcada pelo excesso
de informagdes? Hoje, educar ndo ¢ apenas transmitir conhecimentos prontos, mas sim
repensar novas praticas de acdo, dentro de um processo de diagnostico, de discussao de
objetivos, de tomada de decisdes. A escola ndo pode mais permanecer alheia a
modernidade. Portanto, os objetivos do ensino devem ser pensados em relagdo as
competéncias que esperamos dos alunos. E preciso ter clareza de onde se quer chegar
para se definir o melhor caminho a seguir.

Diante dessas constatagdes, analisamos o mundo contemporaneo, onde a partir
da segunda metade do século XX ocorreram importantes transformacdes, dando lugar as
chamadas sociedades pds-industriais. Na atualidade, o avango tecnoldgico, o progresso
cientifico, o consumismo, a informagdo como mercadoria, tudo se impde como um
grande desafio. Nesse processo de mudanga permanente, de questionamento da

realidade diante da globalizacdo, um tipo diferente de mudanga estrutural vem
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transformando a sociedade, alargando as experiéncias humanas para além das fronteiras
territoriais (HALL, 2006).

Retomando as origens dessas mudangas, voltamos ao inicio do século passado,
quando os alemaes Theodor W. Adorno e Max Horkheimer (2002) estabeleceram o
conceito da chamada “industria cultural”. Segundo Adorno, o progresso transformou-se
em um poderoso instrumento para conter o desenvolvimento da consciéncia, uma vez
que a industria cultural reduziu a humanidade a um mero mercado consumidor. Ainda
nessa perspectiva, podemos citar o filésofo francés Jean Baudrillard. Para Baudrillard
(1981), ha uma espécie de evidéncia fantastica da abundancia, criada pela multiplicagdo
de objetos, de servigos e de bens materiais. Na opinido do filoésofo, o que caracteriza a
sociedade atual ¢ a comunicagdo de massa e o esbanjamento, “nunca se sabe onde acaba
o util e comega o inutil”.

Como conseqiiéncia, o capitalismo e a produgdo industrial criaram uma
economia baseada no consumo e na publicidade. Na verdade, estamos imersos em um
universo onde a midia exerce grande influéncia na formagao de opinides € na producao
da chamada “cultura de massa”. Essas mudangas provocaram a explosdo de novas
linguagens, uma verdadeira profusao de imagens e informagdes. Os filmes, as revistas, a
televisdo, a publicidade, a computagdo grafica exemplificam a invasdo dessa cultura.

Entretanto, apesar dos avancos tecnologicos, as possibilidades de
desenvolvimento econdmico continuam dependendo da constru¢ao de uma sociedade
mais democratica e igualitiria. Nesse sentido, observa-se um paradoxo em nosso pais,
quando se compara o crescimento econdmico com o desenvolvimento humano. Embora
o Brasil seja considerado uma das cinco maiores economias do mundo, os indicadores
educacionais revelam numeros preocupantes. Dados veiculados pelos principais jornais
e revistas confirmam o atraso educacional brasileiro. Somos um pais em
desenvolvimento, fazemos parte de uma sociedade tecnoldgica, mas ndo conseguimos
vencer questdes basicas relacionadas a educacdo. Ainda ha grandes desafios a serem
enfrentados: professores sem formagao adequada, salarios pouco atrativos, escolas com
problemas de infra-estrutura, bibliotecas desaparelhadas, alunos despreparados.

Ao lado dessas constatacdes ¢ importante retomar razdes historicas e sociais
que contribuiram para existéncia e manutencao de uma “elite cultural”, o que ajudou a
produzir um cenario de exclusdo e a manter baixos indices na educacao do pais. Esse

desequilibrio pode ser analisado observando privilégios que atuaram na formagdo da



sociedade brasileira, principalmente quando se considera que a origem do aluno ainda ¢
um fator determinante para o acesso a um ensino de qualidade.

No Brasil, tal como indicam as estatisticas educacionais, as possibilidades de
incrementar o desenvolvimento econdmico do pais estdo diretamente relacionadas aos
investimentos no capital humano. Neste sentido, a eficadcia do modelo de ensino adotado
nas escolas publicas vem sendo questionada, principalmente ao se verificar os
resultados das avaliagdes oficiais. De modo geral, as avaliagdes governamentais estao
estruturadas com foco na competéncia leitora do estudante, portanto sem desprezar os
fatores externos que influenciam o desempenho dos alunos, podemos pensar a questdo
da leitura como um fator interno para explicar o baixo desempenho nessas avaliagdes.

Sabemos que a proficiéncia em leitura ¢ um dos objetivos principais da
educagdo basica, portanto ao final do ensino médio espera-se que o aluno tenha dominio
dessa ferramenta fundamental. Além do mais, as habilidades de leitura tornaram-se hoje
mais do que uma necessidade, elas representam a garantia de participacdo ativa na vida
social. Nao obstante, dados divulgados pelo Instituto Paulo Montenegro retratam que
apenas 26% da populacdo brasileira tem dominio pleno das habilidades de leitura e
escrita. A maior parte da populacdo encontra-se no nivel de leitura basico. Esses dados
confirmam uma realidade presente no cotidiano das escolas publicas do pais: a maioria
dos alunos 1€ e escreve mal, fato que contribui para aumentar as dificuldades
enfrentadas pelos jovens no processo de aprendizagem e de produgdo de conhecimentos.

Embora se afirme que com o acesso as novas tecnologias os jovens estdo lendo
cada vez mais, os indicadores educacionais do pais (PISA, ENEM, SAEB)' demonstram
que depois de anos de escolaridade, na etapa final do ensino basico, o efeito das
habilidades e dos habitos de leitura nos alunos ndo € o exatamente o que se esperava.

Outro aspecto apontado pela pesquisa Retrato da Leitura no Brasil’ refere-se
aos niveis quantitativos de leitura. O brasileiro 1€ em média 1,8 livros por ano, indice
considerado muito baixo, se comparado ao de paises como a Franca (7,0), Estados
Unidos (5,1), a Inglaterra (4,9) e a Colombia (2,4). Diante desses resultados,
responsabiliza-se principalmente a escola e os professores pelo fracasso na formacgao

leitora dos estudantes.

' O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) promove pesquisas, estudos e avaliagdes sobre o
sistema educacional brasileiro. Além do Exame nacional do Ensino Médio (ENEM), o INEP tem sob sua
responsabilidade as seguintes avaliacdes: PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos) e o SAEB
(Sistema Nacional da Avaliagdo da Educag¢do Bésica).

% Retratos da Leitura no Brasil — 2007 - http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/dados/anexos/48.pdf.
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Para além desses dados, ha uma pressdo dos 6rgdos governamentais em torno
de resultados satisfatorios nas avaliagdes oficiais e & medida que ndo se obtém bons
indicadores vao aparecendo diferentes hipdteses para explicar os desajustes. Estamos
diante de um novo perfil de aluno e de escola ou as novas tecnologias € os meios de
comunicagdo de massa estdo preenchendo todo o tempo dos jovens e ndo hd mais tempo
nem espacgo para a leitura? As respostas devem ser pensadas nesse novo contexto, uma
vez que a modernidade exige um leitor fluente, capaz de entender o que l¢, de fazer
relagdes intertextuais, de estabelecer conexdes com a realidade, com outros conteudos e
outros conhecimentos. Sendo assim, interessa-nos averiguar como a escola publica vem
procedendo para dar conta da formagao desse leitor.

Para isso, retomamos os PCN+ (2002, p. 70). Segundo o documento, pensar o
ensino de Lingua Portuguesa no nivel médio significa contemplar quatro grandes eixos:
a linguagem, a literatura, a produ¢@o de textos e a oralidade. Assim, nessa dissertacao,
queremos langar um olhar especifico para um desses eixos: a literatura, buscando
identificar as praticas de leitura literaria adotadas pela escola, assim como a verificagao
das relacdes entre o ensino de literatura ¢ a formagao do leitor de textos literarios.

Durante muito tempo a literatura exerceu um papel fundamental nas escolas,
principalmente no ensino da lingua. Posteriormente, diante do desafio de se estruturar
um modelo educacional baseado na constru¢ao do conhecimento e visando atender a
demanda pelas competéncias de leitura dentro desse novo panorama, o sistema
educacional brasileiro comegou a mudar os objetivos do ensino da disciplina Lingua
Portuguesa, apresentando-a como constitutiva da area de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias, diversificando o acesso a multiplicidade de usos da lingua e aos géneros
de discurso, incorporando assim novos critérios na sele¢ao de conteudos.

Para expandir as possibilidades de uso da linguagem, as novas diretrizes
educacionais buscaram garantir ao aluno o contato com diversos géneros textuais. Desse
modo, as teorias modernas de ensino da lingua (BAKHTIN, 1992; ¢ BRONCKART,
1999) deixaram de lado o texto literario, substituindo-o por praticas de leitura de
diferentes géneros textuais em circulagdo na sociedade. Dentro desses critérios de
selecdo, ancorados na idéia da importancia dos textos funcionais para o
desenvolvimento de habilidades do uso da lingua, os géneros de dominio literario
perderam espago nos documentos oficiais. Portanto, ¢ legitimo supor que essas novas

representacdes sociais da leitura afetaram o ensino de literatura nas escolas.



Apesar desse redirecionamento do ensino, os resultados das escolas publicas
em proficiéncia de leitura continuam deficientes, o que nos leva aos tipos de leitura que
vem sendo trabalhados na sala de aula. Sera que o melhor caminho para se aumentar a
proficiéncia leitora do aluno ¢ investir na diversidade de géneros textuais? Sera possivel
formar leitores dando prioridade ao letramento funcional, sem despertar no aluno o
interesse, o gosto e o prazer pelos textos literarios?

Mesmo que os géneros de dominio literario sejam apenas mais um modo
discursivo entre varios € 0s que menos visam a aplicagdes praticas, esse tipo de leitura
deve ser considerado como elemento auxiliar no amadurecimento do aluno, além de
possibilitar o desenvolvimento de um comportamento mais critico em face da realidade.
Sendo assim, a leitura literaria deve expandir-se através de inimeras atividades e
integrar-se com outros conteudos, propiciando conexdes com diversos elementos:
sociais, filosoficos, éticos, historicos, artisticos, lingiiisticos. Colomer nos recorda que
quanto mais intertextual o ensino, mais facil ¢ relaciond-lo com a leitura literaria. Para a
pesquisadora ¢ preciso “inter-relacionar os campos da aprendizagem e deixar a literatura
resvalar entre as fendas” (COLOMER, 2007, p. 166).

Na defesa da especificidade da literatura, os documentos oficiais apresentam
orientagdes para o ensino desse contetido no nivel médio. A andlise desses documentos
também se apresenta como um dos objetivos dessa dissertacao, buscando verificar quais
sd0 as novas orientacdes a respeito do ensino de literatura e até que ponto os professores
da rede publica estadual consultam essas diretrizes para elaborar seus planejamentos.

Tendo em vista os problemas e o levantamento de questdes apresentados,
interessa-nos nessa pesquisa focalizar a relagdo entre a literatura e a escola, mais
particularmente a articulagdo entre a literatura, o ensino ¢ a formacdo de leitores
literarios no nivel médio. Essa articulacao ¢ importante porque, na maioria das vezes, a
aula de literatura ¢ um dos poucos lugares onde os alunos das escolas publicas
estabelecem, ou pelo menos deveriam estabelecer algum tipo de interagdo com o texto
literario.

Todos esses questionamentos podem nos ajudar a dimensionar o espago
ocupado pela literatura nas escolas publicas, oferecendo subsidios e indicando possiveis
caminhos para mudangas nesse cendrio. Portanto, o objetivo geral dessa dissertagcdo ¢é
analisar a relagdo entre o ensino de literatura e a formacao de leitores de textos literarios
nas escolas estaduais de ensino médio da cidade de Vigosa, buscando verificar o espaco

ocupado por esse conteudo na formagao do leitor e na aquisicdo de hébitos de leitura.
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A pesquisa se justifica pela contribuicdo de elementos que possam suscitar um
debate em torno do assunto, compartilhando os estudos e as reflexdes com a
comunidade escolar. Em sintese, analisando a rela¢do entre o ensino de literatura e a
formacao de leitores de textos literarios, destacamos os objetivos especificos:

— Identificar e analisar os documentos oficiais que norteiam o ensino de literatura no
nivel médio nas escolas estaduais.

— Investigar, junto aos alunos concluintes do nivel médio das escolas publicas
estaduais de Vigosa, as relagdes entre o ensino de literatura e a leitura de textos
literarios.

— Verificar, em relacdo ao ensino médio das escolas estaduais, em que medida a
biblioteca escolar se apresenta como um espago de complementagdo e apoio na
formacao do leitor literario.

A opcao pelos alunos do ultimo ano do ensino médio deve-se ao fato de que
nessa etapa eles ja& completaram o tempo exigido pela escolarizagdo bdésica, portanto
esse ¢ um periodo de transicdo para outros patamares de conhecimento, onde
normalmente os alunos serdo avaliados. Além disso, ¢ nesse momento que ocorre a
disputa entre orientacdes profissionalizantes ou académicas, entre objetivos humanistas
ou econdmicos.

Para alcangar os objetivos propostos, a metodologia foi planejada buscando
diminuir a margem de subjetividade do trabalho. Para tanto, foram utilizados trés
instrumentos de pesquisa na coleta de dados quantitativos e qualitativos: analise dos
documentos oficiais, aplicacdo de questiondrios e entrevistas. Dessa maneira, a
dissertagdo foi dividida em seis capitulos, distribuidos da seguinte forma:

— O primeiro, contendo a apresentacdo inicial, faz uma breve incursdo pelas idéias
iniciais que motivaram a pesquisa, o levantamento dos problemas dentro do contexto
atual, apresentando argumentos que justificam a relevancia do trabalho. Em seguida,
apresenta-se o objetivo geral e os objetivos especificos, além da metodologia
utilizada.

— No segundo capitulo aborda-se a revisao bibliografica e o referencial teérico que
embasaram os estudos das relagdes entre leitura e literatura. No primeiro momento,
destacamos a literatura e a escola, temas sempre relevantes na area educacional. No
segundo momento, a leitura e as multiplas possibilidades de abordagem dessa

palavra, incluindo o letramento literario.



— No terceiro capitulo, foi feita a leitura e analise dos documentos oficiais que contém
as diretrizes para o ensino de literatura nas escolas publicas estaduais de Minas
Gerais: os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os PCNs+, as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (especificas para literatura) e a proposta curricular
da Secretaria de Estado da Educac¢dao de Minas Gerais — o Conteudo Basico Comum
(CBC) de Lingua Portuguesa. Em relagdo a esses documentos, interessou-nos
especialmente investigar se eles constituem um ponto de referéncia para os
professores da rede publica estadual de educacio na cidade de Vigosa.

— No quarto capitulo temos as andlises e a discussdo dos dados levantados apos a
aplicacdo dos questiondrios e das entrevistas nas escolas estaduais selecionadas.
Nessa etapa procurou-se verificar se existe um dialogo entre as aulas de literatura e a
leitura de textos literarios. Em seguida, abordamos a biblioteca escolar. Dentro da
perspectiva desse trabalho, consideramos essencial investigar o papel das bibliotecas
escolares em relacdo a leitura literdria, uma vez que ndo podemos pensar em
letramento literario sem verificar as possibilidades de encontro dos leitores com os
livros.

— Concluindo, apresentamos as consideragdes finais, buscando relacionar os resultados
com os objetivos propostos € com as hipdteses iniciais. Nessa etapa, além das
reflexdes sobre os resultados da pesquisa, acrescentamos algumas sugestdes a
respeito do encaminhamento da leitura literaria nas escolas. Dessa maneira,
esperamos contribuir de alguma forma para que o letramento literario possa ser
discutido e ampliado em todos os niveis de ensino.

— Referéncias Bibliograficas.

— Apéndices.

1.2. Metodologia

Como proposta metodologica, essa pesquisa seguiu o encaminhamento de
integragdo entre o método quantitativo e qualitativo. Nessa integracao, a combinacao de
dessas duas técnicas possibilitou um maior controle da subjetividade, buscando reduzir
os problemas da adog¢ao exclusiva de um ou outro método. Segundo Mirian Goldenberg
(2007, p. 62), a integracao das duas abordagens proporciona maior confianga na analise

dos dados.



Diante da possibilidade de se integrar métodos quantitativos e qualitativos,
ressaltamos que os dois tipos de métodos ndo se excluem como instrumentos de andlise.
Dessa forma, utilizamos metodologia de base qualitativa e quantitativa, buscando
integrar essas duas abordagens para melhor compreensdao das questdes propostas no
trabalho. Nas anélises, os dados numéricos foram utilizados para explicitar melhor a
dimensdo quantitativa.

Como ndo se tratou de uma pesquisa censitaria, optou-se pela selecio de um
grupo que pudesse representar a populagdo pesquisada. Esse grupo foi constituido pelos
alunos concluintes do ensino médio nas escolas estaduais, do ano de 2010. A pesquisa
envolveu cinco escolas do municipio da cidade de Vigosa, estado de Minas Gerais,
vinculadas a rede estadual de ensino. As escolas foram escolhidas por apresentarem
turmas de ensino médio, etapa de escolaridade selecionada para se fazer o estudo.

A titulo de esclarecimento, faremos aqui uma pequena apresentacdo da rede
educacional da cidade onde a pesquisa foi realizada. Vigosa ¢ um municipio brasileiro
do estado de Minas Gerais, situado na regiao da Zona da Mata mineira, com populagao
de 74.171 habitantes (dados de 2009). A cidade de Vigosa® possui 21 (vinte ¢ uma)
escolas municipais, com 5.728 (cinco mil, setecentos e vinte e oito alunos
matriculados). Na rede particular de ensino ha 35 escolas, contendo cerca de 4.917
(quatro mil, novecentos e dezessete alunos) matriculados nas diversas séries. Apenas
sete escolas particulares oferecem o ensino médio, sendo que das sete, trés sdo escolas
técnicas.

Portanto, em Vigosa, a maior parte dos alunos que cursa o ensino médio esta
matriculada nas cinco escolas da rede estadual de ensino, que apresentam um total de
2.057 alunos. Essas cinco escolas estaduais foram selecionadas para a pesquisa de
campo. Sao elas:

Escola Estadual Dr. Raimundo Alves Torres (ESEDRAT)
Escola Estadual Effie Rolfs

Escola Estadual Raul de Ledni

Escola Estadual Santa Rita de Cassia

Escola Estadual Alice Loureiro

Diferentes instrumentos foram utilizados para a etapa da coleta de dados. Em

primeiro lugar vamos abordar a elaboracdo dos questionarios: o primeiro deles

3 Dados do Educacenso 2010/ SEE/MG.
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(Apéndice A) teve como objetivo principal verificar o nivel de aproximagao dos alunos
concluintes do ensino médio com a leitura literaria e foi organizado em trés partes. Na
primeira, as questdes propostas abordaram o contexto social do aluno e as atividades
realizadas fora da escola: nivel socio-econdmico, escolaridade dos pais, assuntos de
maior interesse, frequéncia de leitura, lazer, se o aluno gosta ou ndo de ler, o que ele &,
quantos livros l€ aproximadamente por ano.

Na segunda etapa, as questdes foram direcionadas para o uso da biblioteca
escolar, buscando verificar se esse local pode ser considerado como um espago de
complementacdo da formacao literaria do aluno.

Na terceira parte do questionario, os alunos responderam as questdes
relacionadas as aulas de literatura: avaliagdes de leitura, freqiiéncia de leitura literaria,
obras e autores preferidos, os temas de maior interesse. Buscou-se ainda verificar como
sdo trabalhadas as relagdes da literatura com as outras areas de conhecimento, ou com
outras artes (cinema, historia, pintura, musica...).

O segundo questiondrio (Apéndice B) foi elaborado a fim de verificar a relagao
dos professores com a literatura e a formagao de leitores literarios nas escolas, buscando
conhecer as referéncias e/ ou parametros adotados no planejamento das aulas de
literatura: quantas aulas por semana sdo reservadas para atividades literarias, o que o
professor considera mais importante nas aulas de literatura. Se o professor indica livros
para leitura e se ha algum projeto de leitura envolvendo os alunos do ensino médio.

Embora os questiondrios sejam instrumentos normalmente relacionados a
pesquisas quantitativas, nesse caso eles se apresentaram como uma ferramenta 1til para
fornecer a caracterizagdo dos alunos pesquisados: quadro socio-econdmico, interesse €
relagdes com a leitura, nivel de letramento. A quantificagdo nos ajudou a descrever ¢ a
interpretar melhor a realidade social dos participantes da pesquisa.

Além dos questionarios, foram utilizados dois modelos de entrevistas, uma
para os alunos do ensino médio, € o outro para os funcionarios responsaveis pelas
bibliotecas. Para responder as entrevistas (Apéndice C), foram selecionados
aleatoriamente alguns alunos do ensino médio nas escolas pesquisadas.

As entrevistas foram semi-estruturadas, baseadas no conteudo do proprio
questionario e respondidas pelos alunos, por escrito. As entrevistas com os funcionarios
responsaveis pelas bibliotecas (Apéndice D) ocorreram nos turnos de funcionamento do
ensino médio e foram feitas oralmente pela pesquisadora, com o registro das respostas

dos entrevistados.
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Para a coleta inicial dos dados, em primeiro lugar obteve-se a autorizagdo dos
diretores das escolas estaduais integrantes da amostra. Em seguida, os supervisores
entraram em contato com os professores e agendaram o dia para a aplicacdo dos
questionarios, nas salas de aulas. A aplicagdo dos questionarios ocorreu no més de
junho e inicio do més de julho, no periodo anterior ao recesso escolar.

Antes de iniciar a aplicagdo dos questionarios houve uma conversa informal
com os alunos, visando sensibiliza-los quanto aos objetivos e a importancia da pesquisa.
Os questionarios foram aplicados nas turmas dos terceiros anos das escolas estaduais
selecionadas, sempre na presenca da pesquisadora.

Os alunos foram orientados a fazer uma leitura cuidadosa de todos os itens e
foram esclarecidos sobre a importancia do grau de sinceridade das respostas. Optou-se
por ndo pedir identificacao dos estudantes nos questionarios para que eles nao tivessem
qualquer receio em responder as questdes, garantindo dessa forma o sigilo das
respostas.

A aplicagdo durou, em média, de 30 a 45 minutos em cada sala de aula e
transcorreu dentro da normalidade. Houve poucas diavidas, que foram prontamente
esclarecidas pela pesquisadora. Todos os alunos presentes nas salas de aulas
responderam aos questiondrios. Nao constam do estudo respostas dos alunos ausentes
no dia da aplicacdo, pois nao foram deixados questionarios nas escolas para que eles
respondessem posteriormente.

A pesquisa foi realizada de forma natural e sem qualquer problema em todos
os estabelecimentos de ensino. O nivel de receptividade e aceitagao dos alunos foi alto e
nao houve nenhum incidente. Apods a aplicacdo, os questionarios foram colocados em
envelopes, contendo a identificacdo da escola e o numero de participantes.

Das cinco escolas participantes pesquisadas, 512 alunos responderam aos
questionarios, sendo 219 alunos do sexo masculino e 293 do sexo feminino. A Tabela 1

mostra o numero de alunos que responderam ao questiondrio, especificados por escola.
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Tabela 1 — Numero de alunos participantes da pesquisa

Escolas Estaduais — Vigosa N.° de alunos participantes da pesquisa Total
E. E. Dr. Raimundo Alves Torres 87 (masculino) + 108 (feminino) 195
E. E. Effie Rolfs 58 (masculino) + 85 (feminino) 143
E. E. Santa Rita de Cassia 34 (masculino) + 51 (feminino) 85
E. E. Raul de Leoni 18 (masculino) + 24 (feminino) 42
E. E. Alice Loureiro 22 (masculino) + 25 (feminino) 47

Para a etapa das entrevistas, os alunos foram selecionados aleatoriamente e
responderam as questdes propostas, por escrito, na presenga da pesquisadora. A idéia
inicial era fazer as entrevistas individualmente, estabelecendo um contato direto com o
aluno. Entretanto, na pratica, esse procedimento revelou-se muito demorado. Para evitar
transtornos nas escolas, optou-se pela realizagdo das entrevistas por escrito. As davidas
e as perguntas dos alunos foram respondidas pela pesquisadora, mas ndo houve
interagdo entre os participantes.

A segunda etapa da coleta de dados ocorreu nas bibliotecas das escolas
pesquisadas. O método utilizado foi a observagdo do espaco reservado pelas escolas
para a biblioteca, o mobilidrio, o acervo. Além dessa observacdo, realizou-se uma
entrevista (Apéndice D). Os funcionarios responsaveis pelas bibliotecas foram
entrevistados oralmente pela pesquisadora, na propria biblioteca. Nesse momento,
verificou-se também o espago reservado para o aluno, a disposi¢ao dos livros, a
luminosidade, a presenca de funcionarios para atendimento, a atualizagdo do acervo, os
projetos de leitura, os livros preferidos dos alunos do ensino médio e as formas de
aquisicao de livros pelas escolas.

Na terceira etapa, foi feita uma analise dos documentos oficiais que apresentam
diretrizes para o ensino de literatura. Para complementar essa andlise, os professores de
Lingua Portuguesa e Literatura responderam a um questiondrio (Apéndice C) sobre a
relevancia dos documentos oficiais no encaminhamento do ensino de literatura, a
participacdo em projetos de letramento € o uso da biblioteca. De todas as etapas do

trabalho, essa foi a que apresentou as maiores dificuldades. Alguns professores se
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recusaram a participar da pesquisa e na maioria das vezes, os participantes demoraram a

entregar os questionarios preenchidos.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA E REFERENCIAL TEORICO

2.1. Literatura e escola: um tema sempre em questio

“A literatura é a escola da complexidade humana, do
entendimento da vida.”
(Edgar Morin)

Desde a década de 80, o professor de Literatura Alfredo Bosi (apud ROCCO,
1981, p. 97) ja demonstrava preocupacao em relacao a leitura e ao ensino de literatura
no pais. Ja se problematizava, naquela época, a funcdo e a natureza da literatura e as
dificuldades de se ensinar esse conteudo. Na atualidade, questiona-se o ensino
tradicional de literatura voltado para informagdes sobre épocas, estilos, caracteristicas
das escolas literarias. As discussdes remetem também a func¢do da literatura em uma
escola de massas na sociedade pos-industrial. A frase de Jean Paul Sartre “Que ¢
literatura?” vem acompanhada de outras indaga¢des, como “por que e para que estudar
literatura?”

Ainda na década de 80, Maria Tereza Fraga Rocco, na obra Literatura-Ensino:
uma problematica (1981), ja identificava varios problemas relacionados ao ensino da
disciplina: auséncia de critérios, concepcdes distorcidas ou deformadas, confusdes
conceituais. De acordo com a pesquisadora alguns aspectos da biografia do autor, da
aquisicdo de cultura e da histéria literaria eram privilegiados em detrimento do proprio

texto. Sob esse angulo, ensinar literatura era essencialmente dar os dados culturais da
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época e contar a vida do autor. Dessa forma, a leitura assumiu um carater ilustrativo e o
texto literario passou a ocupar um espago periférico na sala de aula.

Continuando essa reflexdo, Leyla Perrone Moisés (2000, p. 177) observa que
na atualidade ha uma circulagdo indiferente da arte e da literatura, consideradas apenas
um dos bens de consumo da sociedade capitalista. Moisés (2000, p. 345-351) alerta que
a literatura estad ameagada em seus proprios fundamentos, relegada a um lugar cada vez
menos importante na sociedade, uma vez que até nas escolas as obras literarias
perderam espago para outros tipos de textos.

Além disso, a tecnologia, os avangos dos meios de comunicagado, a propria vida
cotidiana habituaram os leitores a um consumo rapido e cadtico de informagdes, o que
ndo combina com a lentidao e a concentragdo que sao exigidos na leitura de um texto
literario. Nesse contexto ¢ importante refletir sobre o lugar e o valor da literatura na
escola e na sociedade, além da sua fung¢ao social.

Hoje, o desinteresse pela leitura literaria ndo ocorre apenas no Brasil, ao
contrario, trata-se de um fendmeno internacionalmente reconhecido, ja que a leitura
exige tempo, atencao, esfor¢os que nao condizem com a realidade atual. Para Moisés
(2000), entretanto, a literatura ndo desapareceu, mas recolheu-se a um canto e encontra-
se ameagada, conforme j4 se preconizava ha décadas atras.

A mesma idéia se repete no enfoque do critico Tzvetan Todorov na obra A
Literatura em Perigo (2009), quando afirma que a leitura de textos literarios se encontra
em crise € questiona “se no futuro ainda existirdo leitores”? Para Todorov (2009), o
perigo esta principalmente na forma como a literatura tem sido oferecida aos jovens. O
autor apresenta reflexdes sobre o tema e questiona se as escolas e os professores nao
estao contribuindo para afastar os alunos da leitura literaria.

Ampliando essa visdao, Todorov (2009) afirma que o “perigo” que hoje ronda a
literatura ¢ o de que ela ndo tenha mais poder algum e ndo participe da formacgdo
cultural do aluno, do cidaddo. Com essas consideracdes, o critico questiona a forma
como o ensino de literatura tem sido oferecido nas escolas, principalmente no nivel
médio e superior. Em seguida, Todorov reivindica que o texto literario volte a ocupar o
centro e ndo a periferia do processo educacional.

Outra importante contribui¢do nessa area vem de Ligia Chiappini (2005),
pesquisadora empenhada na dura tarefa de identificar os principais entraves enfrentados
pela escola na conducdo do ensino de literatura. Com apresentacdo de diversos

resultados de pesquisas e andlises de experiéncias pedagogicas realizadas entre o grupo
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de trabalho da Universidade e das escolas publicas de Sdo Paulo, Chiappini debate se
realmente ha uma crise no ensino de literatura ou se essas sdo mudangas previstas, ja
que outras camadas da populacao ingressaram na escola.

Defendendo a literatura, Jauss (apud JOUVRE, 2002, p. 126) afirma que a
leitura literdria tem grande importancia na evolugdo da mentalidade humana, uma vez
que pode pré-formar os comportamentos, motivar uma nova atitude ou transformar
expectativas tradicionais. Nessa mesma linha, o professor Antonio Candido (1985)
argumenta que a literatura ¢ um importante instrumento de instrugdo e educacao, ja que
os valores da humanidade estdo presentes nas mais diversas manifestagdes artisticas.
Uma sociedade justa pressupde o respeito aos direitos humanos e a frui¢ao da arte e da
literatura ¢, segundo Candido (1985, p. 25), um direito inalienavel.

Apesar desse direito inalienavel, a literatura vem sendo considerada como algo
supérfluo, distanciado das necessidades basicas dos alunos. Contrapondo-se a essa idéia
Alice Vieira (1989, p. 11) nos recorda que a literatura foi, ao longo da historia, uma das
formas mais importantes de que dispde o homem, ndo s6 para o conhecimento do
mundo, mas também para a expressao, criacdo e recriagdo desse conhecimento. Lidando
com o imagindrio, trabalhando a emog¢ao, o texto literario satisfaz a nossa necessidade
de fic¢do, de busca pelo prazer.

Seguindo essa mesma linha, Ana Maria Machado (2004) posiciona-se
firmemente a favor da pratica da leitura de textos literarios nas escolas, acrescentando
que o hébito de ler poderia ajudar na democratizacdo do Brasil, ja que o pais ¢ um dos
campedes de desigualdades sociais. Para Machado ¢ preciso evitar a justificativa de que
nao ha tempo para a leitura nesse modo de vida contemporaneo, onde se enfatiza o
transitorio e o superficial. A escritora acrescenta que, apesar dos entraves, ainda que
lentamente, a sociedade comeca a perceber a importancia da leitura.

Na opinido de Machado (2004, p. 102), a literatura ¢ um patriménio da
humanidade, uma heranca cultural preciosa e todo individuo tem direito a uma parte
dessa heranca. Além disso, Machado (1999, p. 54) reafirma a importancia do
desenvolvimento da leitura critica, da escolha de bons livros ¢ da promog¢do de uma
grande diversidade de leituras, praticas que devem ser adotadas para que os jovens
desenvolvam opinides e reflexdes coerentes, desvinculando-se da submissao a ideologia
dos outros.

Praticamente, todos os educadores sao unanimes em afirmar que a aula de

literatura deveria ser um espaco onde se provoca inquietacdes, questionamentos,
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didlogos, analises, uma aula capaz de promover o enriquecimento pessoal do aluno, uma
aula onde se 1€ e se fala sobre leitura. De acordo com as novas diretrizes educacionais,
um bom curso de literatura deveria ser um bom curso de leitura. Todas essas
colocagdes, analisadas do ponto de vista de profissionais da educagdo, reforcam a defesa
dos investimentos escolares na formacao de leitores, uma vez que a literatura pode se
constituir em uma alternativa para o resgate dos alunos. Complementando essa idéia,

Regina Zilberman afirma:

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, na medida
em que permite ao individuo penetrar no &mbito da alteridade, sem perder de
vista sua subjetividade e sua historia. O leitor ndo esquece suas proprias
dimensodes, mas expande as fronteiras do desconhecido, que absorve através
da imaginag@o, mas decifra por meio do intelecto. Por isso trata-se de uma
atividade bastante complexa, raramente substituida por outra, mesmo de
ordem existencial (ZILBERMAN, 1991, p. 19).

Dessa forma, fica claro que s6 o contato efetivo dos alunos com os textos
literarios pode revelar o carater educativo da literatura. O exercicio da leitura € o ponto
de partida para mudangas significativas nos resultados escolares, visto que o contato
com os textos literarios leva os alunos a interiorizar os modelos do discurso. Por outro
lado, a caréncia de leitura determina muitas outras caréncias, ja identificadas em
diversas avaliagdes oficiais do pais.

Apesar de inumeros pesquisadores destacarem a importdncia da leitura
literaria, nas escolas permanece o dilema: ler ou estudar literatura? Na tentativa de
responder a essa questdo, Colomer (2007, p. 24) nos explica que a partir da segunda
metade do século XX reivindicou-se a substitui¢ao do conhecimento enciclopédico pela
competéncia literaria dos alunos, iniciando entdo uma valorizagdo da leitura em
detrimento da historiografia literaria. Para atender a esses novos objetivos, a escola
precisa se reprogramar, selecionando “corpus” mais atraente de leituras e atividades que
possam produzir resultados concretos.

E preciso ficar bem claro qual deve ser o lugar do texto literario nas aulas de
literatura. Para isso, ¢ imprescindivel a criacdo de uma aula de leitura, um espago para o
jovem estabelecer contato com diferentes géneros de dominio literario. Nessa
perspectiva, Colomer (2007, p. 10) afirma que os livros sdo os maiores colaboradores
dos professores na educagao literaria. De acordo com a pesquisadora, a leitura de livros
¢ o ponto de intersecc¢do entre a leitura e o ensino de literatura. Por isso ¢ importante que
haja um planejamento continuo da aprendizagem, ndo se 1€ em uma série e se estuda

literatura em outra. As séries podem se enlagar de forma mais eficaz e os professores
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podem trabalhar em equipe, no planejamento da formagao literaria do aluno. O objetivo
principal do ensino de literatura ndo deve ser ensinar a histéria literaria, mas sim formar
leitores.

Abordando esses trés eixos principais: a escola, os leitores e os livros, Colomer
(2007, p. 113) discute as principais dificuldades da leitura literaria nas escolas. Além
disso, reflete sobre o itinerdrio formativo que se oferece aos alunos, apresentando
maneiras sugestivas de organizar o trabalho com leitura e propondo algumas linhas de

atuagdo que parecem promissoras:

Levar a escola a participar de programas diversificados de dinamizacao da leitura.
— Investir na formagao leitora dos professores e outros mediadores de leitura.
— Orientar critérios de sele¢do e incrementar a presenca da leitura literaria na escola.

— Criar espacos e rotinas nos procedimentos para a leitura escolar e familiar.

Estimular os estudos sobre livros e recepcao literaria.

Para estimular a leitura literaria, a propria pesquisadora, ja citada acima, sugere
quatro termos associados constantemente com a leitura no ambito escolar “estimulo”,
“intervencdo”, “mediacdo”, ‘“familiarizacdo”. Todos esses termos se referem aos
mediadores de leitura, encarregados de apresentar a literatura as criangas € aos jovens.
Destacando a leitura como uma aprendizagem social e afetiva, Colomer (2007) relata
pesquisas que destacam a leitura compartilhada como base para a formagao de leitores.

Segundo Colomer (2007, p. 107), Aidan Chambers ¢ um dos autores que vem
se destacando no estudo das praticas de leitura compartilhada. Embora as pesquisas
nessa area ainda sejam recentes, os resultados revelam que a criacdo de referéncias
compartilhadas tem uma importancia decisiva na motiva¢ao da leitura. Nesse ponto, a
pesquisadora esclarece que as linhas de atuagdo nesse campo podem sintetizar-se em:
compartilhar o entusiasmo e a constru¢ao do significado, estimular os héabitos de leitura
compartilhada na familia, assegurar a formagao profissional dos docentes nesse tipo de
praticas, além de ampliar as rotinas de constru¢do compartilhada nas atividades
escolares de estimulo a leitura.

Ao mesmo tempo, o trabalho com projetos também vem se destacando na
promocao do letramento literario. Projetos bem elaborados podem fornecer um bom
motivo para ler, além de conduzir o aluno pelo mundo da leitura de forma mais ou
menos controlada. Além disso, os alunos se interessam mais pela leitura de textos

ligados a uma atividade integrada e com sentido proprio.
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Mais especificamente em relagdo ao ensino de literatura, Marcia Mendonga e
Clecio Bunzen (2006) apresentam uma coletanea de artigos onde se discutem leituras e
praticas sociais no ensino médio, a escolarizagdo da leitura literdria, o projeto
pedagdgico: a forma de articulacdo entre leitura, literatura e escola. Na mesma linha, a
pesquisadora Cyana Leahy-Dios (2001 e 2004) examina os obstaculos da educacdo
literaria, o papel da literatura na sociedade e no contexto educacional contemporaneo.
Outros pesquisadores como Regina Zilberman e Marisa Lajolo vém discutindo ao longo
do tempo os principais problemas do ensino da literatura, a formagdo do leitor de textos
literarios, os livros didaticos, as relagdes entre escola e leitura.

Ainda no universo do ensino da literatura, o professor e pesquisador William
Roberto Cereja (2005) traz questionamentos e reflexdes sobre as praticas pedagogicas
adotadas pelas escolas, além de relacionar essas praticas ao fracasso do letramento
literario. Apresentando tedricos como Antonio Candido, Mikhail Bakhtin e Hans Robert
Jauss, a obra de Cereja reune contribuigdes de diferentes linhas de estudo, visando
sugerir um caminho pedagogico vidvel para o ensino de literatura na atualidade.

Cabe ainda ressaltar a questdo do educador. Como a literatura na sala de aula
esta centrada no professor e no aluno, ¢ essencial que o professor seja um bom mediador
de textos. A sobrevivéncia da literatura nos curriculos depende muito da motivagdo e do
desempenho dos professores da disciplina. Ao professor delega-se a dura tarefa de
despertar no aluno o gosto pela leitura e pela literatura. Portanto o papel do professor no
processo de compreensdo das especificidades da leitura literdria ¢é relevante.
Normalmente ¢ através dele que se estabelece uma relagdo mediadora entre o texto
literario e o aluno.

O professor constitui um dos pilares no ensino da literatura e na formagao do
leitor, o que evidencia a necessidade de que ele seja um “mediador” eficaz, um bom
leitor de textos literarios. Quanto mais inteligente for a abordagem do texto, maior
oportunidade haverd para desenvolver a competéncia e o gosto pela leitura. Refletindo
sobre o papel do docente, Silva (1986, p. 69) afirma que cabe ao professor produzir um
ensino coerente, de qualidade, significativo e que atenda aos mais altos critérios de
exceléncia. Para completar o raciocinio, retoma o alerta de Marisa Lajolo: “Se a relagdo
do professor com o texto ndo tiver um significado, se ele ndo for um bom leitor, sdo
grandes as chances de que ele seja um mau professor” (LAJOLO apud SILVA, 2003, p.
69).
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2.2. Leitura: uma palavra — multiplas possibilidades

.. 0 objeto literdrio é um estranho pido, que so existe em
movimento. Para fazé-lo surgir é necessario um ato
concreto que se chama leitura. Fora dai, ha apenas tragos
negros no papel.

(Jean Paul Sartre)

Nao se pode pesquisar sobre literatura sem passar pelos diversos caminhos da
leitura e do leitor. Pensadas nesse conjunto, literatura, leitura e leitor sao indissocidveis
Para compreender melhor o tema “leitura” e suas inumeras possibilidades de
abordagens, empreendemos um levantamento bibliografico, destacando principalmente
as teorias que constituem o nosso principal foco de interesse: a Sociologia da Leitura e a
Estética da Recepgao.

Diante da diversidade de relagdes entre leitores e textos, ja podemos pensar em
novos paradigmas no ambito da leitura. Como se trata de um assunto vasto e
interdisciplinar, ¢ possivel estuda-lo sob multiplas abordagens, visto que lemos por
muitas razdes: para obter informacdes, para aprender, para navegar na Internet ou
simplesmente por entretenimento ou prazer estético. A proficiéncia em qualquer tipo de
leitura ¢ na verdade o desfecho de um longo processo, materializado na pratica: “ler se
aprende lendo.”

Ja faz algum tempo que a leitura se tornou o centro das discussdes tanto
governamentais quanto escolares. Devido a esse interesse, na atualidade, hd uma
infinidade de pesquisas em torno do termo leitura. Diante dessa possibilidade de
multiplas abordagens, constatamos que como objeto de estudo, a leitura ser pode ser
analisada em diversas perspectivas e conduzir a diferentes caminhos.

Vamos comecar pela analise etimologica do termo. A palavra leitura ¢
derivada do verbo ler que provém do latim /egere, que significava originalmente o ato
de colher, ajuntar, armazenar, considerado um ato sagrado para os antigos. Nao se sabe
exatamente quando ocorreu a transferéncia semantica, mas /egere passou a ser usado
também no sentido de ler. Observando essa analogia, a leitura se associa ao ato de
colher, de armazenar informagdes e conhecimentos.

Nessa perspectiva, a leitura ndo ¢ apenas a capacidade de decifrar de um
codigo escrito. Na realidade, lemos o universo, a vida em suas particularidades, o outro,
a natureza, os caminhos. Como tudo pode ser lido pelo ser humano, nos deparamos com

diversas formas de leitura. Cada leitura tem as suas especificidades, além das estratégias
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pessoais do leitor. Segundo Yunes (2002, p. 98), o homem 1€ desde a primeira invencao
no mundo das cavernas e 1€ ndo apenas as palavras, mas todos os significantes.

A partir do Humanismo Renascentista instalou-se a no¢cdo do homem que
“pensa e organiza o mundo”. O Iluminismo, centrado na imagem do homem racional,
cientifico, foi um dos responsaveis pela difusdo da leitura. As escolas comecaram a se
multiplicar e com a inven¢do da imprensa, a leitura fugiu ao controle do poder. No
campo da educacdo, Yunes (2002, p. 117) relata que, a partir dessa época, um discurso
libertador e democratico tomou corpo, formando um sujeito que se conhece e se
reconhece, mais apto para ler e interpretar o mundo.

O ato de ler envolve processos de codificacdo e decodificacdo, portanto, ndo se
trata simplesmente de ajuntar as letras que formam as palavras. Ensinar a decodificar
sem compreender ¢ inutil, “a compreensao critica do ato de ler ndo se esgota na
decodificagdo pura da palavra ou da linguagem escrita, mas se abriga na inteligéncia do
mundo” (FREIRE, 1982, p. 10). Portanto, ampliar a no¢do de leitura pressupde
transformagdes no processo de conhecimento e de compreensao critica da realidade.

Na sociedade atual, o ato de ler qualifica-se como uma pratica indispensavel
para a formac¢do integral do individuo. A escola, lugar menos comprometido com o
consumo surge como espaco adequado para o exercicio de uma politica fundamentada
na leitura. Entretanto, embora a escola venha alfabetizando a populagao, indicadores
educacionais apontam que ela nao tem conseguido produzir leitores capazes de exercer
as competéncias que os contextos sociais exigem.

Ao refletir sobre as causas do fracasso da escola na formacdo do leitor,
retomamos a idéia de que ler ndo significa apenas decodificar, mas sim de um processo
bem mais complexo de interagdo entre o texto e o leitor. Ler significa levantar perguntas
e respostas, integrando os conhecimentos prévios a outros que o texto proporciona.
Portanto, ler é, essencialmente, criar significado. A leitura s6 se realiza a partir do
didlogo do leitor com o objeto lido — seja um texto, um gesto, uma imagem, um
acontecimento. Dar sentido a um texto implica sempre levar em conta a situagao desse
texto e do seu leitor. Sendo assim, a leitura ndo ¢ um processo que se conclui na escola,

como nos aponta Foucambert:

[...] Aprende-se a ler em qualquer idade e continua-se sempre aprendendo. A
escola ¢ um momento da formacgdo do leitor. Mas se essa formacdo for
abandonada mais tarde, ou seja, se as instincias educativas ndo se dedicarem
sempre a ela, teremos pessoas que, por motivos sociais e culturais,
continuardo sendo leitores e progredirio em suas leituras, e outras que
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retrocederdo e abandonarfo qualquer processo de leitura (FOUCAMBERT,
1994, p. 17).

No que se refere a escola, reiteramos as palavras de Foucambert, no sentido de
que esse deve ser um dos espacos de formacao do leitor, mas ndo o Uinico. A constru¢do
da capacidade de produzir e compreender diversas linguagens estdo diretamente ligadas
as condic¢des sociais propicias para leitura. Essas condi¢des e a capacidade leitora se
relacionam a realidade individual e social dos alunos. Dessa forma, ¢ preciso levar em
conta em que condig¢des culturais o aluno se constituiu leitor e o mundo de significados
de diferentes linguagens a que ele teve acesso.

Assim, a leitura se envolve com a nossa constru¢do como sujeitos sociais e
historicos, a0 mesmo tempo em que somos influenciados pela nossa heranca de praticas
de leitura. As expectativas e os interesses extremamente diversos que cada grupo
investe na pratica de ler, além da propria capacidade intelectual do leitor determinam as
formas pelas quais os textos podem ser lidos.

Nessa dissertacdo, interessou-nos especialmente as praticas de leitura
relacionadas a literatura, buscando recuperar o contato entre os alunos e o texto literario.
Dentro dessa linha, os estudos da Sociologia da Leitura e da Estética da Recepgao
podem nos ajudar a entender a leitura como processo € como atividade social. Alguns
conceitos da sociologia da leitura, das praticas culturais, assim como as nogdes de
transmissdo de capital cultural vao permitir o entrelagamento das relacdes entre as
diferentes trajetorias de formagao do leitor literario.

Com a Sociologia da Leitura, a partir do século XIX, a leitura foi enfocada sob
a perspectiva da sociologia das diferencas. Segundo Chartier (1996), a leitura também
tem uma historia, uma vez que as pessoas nao leram sempre do mesmo modo, através
dos tempos. Isso confirma o seu aspecto dindmico, ja que os homens mudam a maneira
de ler de acordo com o contexto social e o ambiente onde estdo inseridos. Em um
movimento semelhante, a leitura também influencia o modo de ser do leitor. A leitura,
descrita por Chartier (1996, p. 11) é sempre uma pratica encarnada em gestos, espagos,
habitos, com maneiras especificas de ler que distinguem as comunidades de leitores e as
suas tradicoes.

Nessa perspectiva, Chartier (1996) esclarece que entre as leis sociais que
modelam a necessidade ou capacidade de leitura, as da escola estdo entre as mais
importantes. O socidlogo (CHARTIER, 1996, p. 181) acrescenta ainda que a leitura nao
¢ somente uma operagao abstrata de intelec¢ao, ¢ como se colocdssemos em jogo uma
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relacdo com ndés mesmos e com os outros. “Ler ¢ sempre apropriacdo, invencao,
produgdo de significados”. Por isso, a leitura ndo ¢ feita por todos de maneira
semelhante, afirmagdo claramente perceptivel na sala de aula, onde ¢ possivel observar
uma grande distancia entre leitores hdbeis e menos hdbeis, além da diversidade
encontrada nos modos de ler dos alunos e nos procedimentos de interpretacao.

Seguindo essa linha, Chartier enfatiza que o essencial ¢ compreender que os
mesmos textos, podem ser diversamente aprendidos, manipulados, compreendidos. Essa
observagdo explicita o aspecto dinamico do ato de ler, cujo movimento, depende do
espaco e do tempo. O leitor se acomoda a leitura através das suas experiéncias,
estabelecendo um sentido particular e unico para o texto. Por isso existem maneiras de
ler proprias de cada comunidade de leitores. Embora cada leitor, cada leitura seja
singular “essa singularidade ¢ ela propria atravessada por aquilo que faz que este leitor
seja semelhante a todos aqueles que pertencem a mesma comunidade” (CHARTIER,
1998, p. 91).

Em uma comunidade de leitores, ndo podemos afirmar que o universo de
conhecimentos esteja indiscriminadamente ao alcance de todos, visto que essa ¢ uma
afirmagdo relativa, j& que o processo de escolarizacdo dos alunos nunca ¢ igualitario.
Além disso, como lemos de maneiras diferentes e temos diferentes formas de acesso a
leitura, na sala de aula, encontram-se modos diversos de ler e procedimentos variados
de interpretacao.

Na escola, de uma forma geral, pode-se constatar uma variedade de espagos e
acdes que potencializam praticas de leitura diferenciadas. Cada texto exige um
comportamento € uma pratica de leitura. A leitura de um texto literario, por exemplo,
provoca reacoes, estimulos e experiéncias variadas, dependendo da trajetoria pessoal do
aluno. Também conta a familiaridade com o género textual lido, o que pode determinar
o afastamento ou aproximagao desse leitor.

Outros aspectos que exercem influéncia sobre as praticas da leitura no
ambiente escolar sdo os fatores sdcio-culturais dos leitores: escolaridade dos pais, classe
social, sexo, nivel de renda. O tempo, o espaco, a época ¢ o local onde a leitura acontece
também influenciam. Além disso, podemos citar ainda as habilidades do leitor, as
regras, os habitos, as expectativas, os objetivos e as inten¢des. Dentro desse ponto de
vista, as praticas de leitura ndo devem ser consideradas como unicas e nao se pode dizer
que exista uma categoria chamada “leitor”, mas sim tipos distintos, distribuidos pela

historia e pelas classes sociais.
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Na Europa, esclarece Ligia Chiappinni (2005), as teorias que envolvem a
figura do leitor, a Sociologia da Leitura e a Estética da Recepgao estdo hé anos tentando
incrementar os usos da literatura na escola. No Brasil, entretanto, s6 mais recentemente
comegou-se a estudar e a valorizar essas teorias. Para modificar esse cenario ¢
necessario conhecer e adotar nas escolas o aspecto recepcional da literatura, destacando
a importancia do leitor como um elemento que vem sendo analisado e conceituado, ndo
s0 por meio da sociologia e das teorias da recepc¢do, mas também por outras linhas
criticas da atualidade.

Outro aspecto a considerar ¢ que o leitor nunca esta pronto, pois a leitura ¢ um
ato continuo, além do mais ¢ preciso ensinar o aluno a ler, embora saibamos que ndo
existe uma “Unica” leitura para a obra literaria. Assim, a leitura e a anélise de um texto
literario ndo ocorrem da mesma maneira para todos os leitores. Os textos estdo abertos a
diferentes leituras e o papel do leitor na construcdo de sentidos possiveis ¢ um aspecto
importante a ser considerado nas aulas de literatura.

O leitor, com a sua historia de leitura, a sua vivéncia, constroéi um significado
particularizado, uma forma pessoal de ler o mundo. Proust exemplifica bem essa relagao

no fragmento a seguir:

[...] na realidade, cada leitor é, quando 1€, o proprio leitor de si mesmo. A
obra do escritor ¢ somente uma espécie de instrumento de otica que ele
oferece ao leitor a fim de permitir-lhe discernir aquilo que sem o livro talvez
ndo tivesse visto em si mesmo (PROUST apud COMPAGNON, 2001, p.
144).

Seguindo esse raciocinio, podemos definir como um leitor competente aquele
que 1€ com freqiiéncia, que analisa, que questiona, que pesquisa. Esse leitor sabe que o
autor deixa pistas, mas cabe a ele (leitor) viabilizar a constru¢do de um sentido para o
texto, pois somente assim ocorre realmente a “apropriagao” do texto lido.

Além da Sociologia da Leitura, os estudos da Estética da Recepg¢do também
deram relevancia ao protagonismo do leitor. O interesse pela figura do leitor ¢ algo
relativamente novo nos estudos literarios. Encontramos na Estética da Recepcao, Hans
Robert Jauss (1979) como um dos autores mais significativos entre os que colocam o
leitor e a leitura como elementos privilegiados nos estudos literarios.

Além de pensar o carater artistico de um texto em razao do efeito que este gera
nos leitores, Jauss (1994) procurou demonstrar também o experienciar dindmico da obra
literaria por parte dos leitores, propondo uma nova abordagem da historia literaria

pautada no aspecto recepcional. No desenvolvimento da moderna teoria literaria,
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segundo as concepgdes de Eagleton (1989, p. 80), percebem-se trés fases: a dos estudos
biogrdficos do autor, a fase da preocupacdo excessiva com 0 fexto € esse terceiro
momento que privilegia a figura do leitor, a Estética da Recepcao e suas vertentes.

No ambito da Estética da Recepcao, Flory (1997, p. 19) nos explica que o
processo de leitura ¢ estudado por todos os angulos, em sua variabilidade, nas condigdes
pessoais e historicas em que se encontram os leitores. Para isso, considera-se tanto a
constru¢do do autor como a reconstru¢cdo do leitor, partindo-se da premissa basica de
que uma obra literaria s6 existe, concreta e efetivamente, quando ¢ atualizada pela
leitura.

Do mesmo modo, Zappone (2009, p. 189) revela que ao abarcar a experiéncia
cotidiana do leitor, Jauss fez com que a literatura fosse pensada ndo apenas em termos
estéticos, mas também a partir dos efeitos €ticos, sociais, psicologicos. A literatura, na
visdo de Jauss, seria capaz de romper com a concep¢do comum que o leitor tem dos
proprios fatos da vida cotidiana, abrindo caminhos para experiéncias futuras.

O ponto de vista da recepgdo, juntamente com as formas de apropriacao da
literatura, tudo isso motivou o estudo de inimeras atividades do receptor: o abandono
do livro, o ato de decora-lo, copia-lo, presented-lo, a recep¢do ingénua ou critica. O
leitor e a leitura tornaram-se objetos de reflexdo tedrica e de questionamentos: o que faz
o leitor quando 1€, a leitura ¢ uma atividade passiva ou ativa?

Com base nos principios recepcionais, ressaltamos que existem sempre duas
dimensdes na leitura: uma determinada pelo texto e a outra, infinitamente variavel,
depende daquilo que cada leitor projeta de si proprio. Desse modo, podemos inferir que
a relacdo do leitor com o texto ¢ sempre receptiva e ativa ao mesmo tempo. Nesse
sentido, Jouvre (2002, p. 42) nos explica que ler ¢ uma operagcdo de percepcao, de
identificacdo e de memorizagdo de signos, pois a leitura envolve uma capacidade de
antecipacdo e de interpretacao.

A recepcdo explicita o aspecto dindmico da leitura, cujo movimento,
dependente do espaco e do tempo, revela que os homens mudam a sua maneira de ler
conforme o meio e as circunstancias sociais nos quais se inserem. Dessa forma, o
sentido da obra ¢ um efeito experimentado pelo leitor em um processo de interagdo com
o texto literario. Para que a leitura se realize, ¢ preciso que haja interseccdo entre o
repertorio do leitor e o do texto. Na tentativa de descrever o leitor, Iser (1979) recorreu a

metéafora do viajante, na qual a leitura seria sempre uma viagem através do texto.
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Concebendo a leitura como uma viagem, Iser (1979, p. 105) acrescenta que o
texto, o autor e o leitor estdo intimamente conectados em um processo em andamento,
com um amplo nimero de elementos extratextuais nesse processo. Assim, o texto ¢
composto por um mundo que ainda ha de ser identificado e que ¢ esbocado de modo a
incitar o leitor a interpretd-lo. A recepcdo literaria por parte dos alunos modifica de
maneiras variaveis as mensagens ideoldgicas dos textos.

Iser reforca ainda o que ele chama de repertorio (conjunto de normas sociais,
histéricas, culturais) trazidas pelo leitor como bagagem necessaria a sua leitura.
Qualquer que seja o objeto (um texto ou uma obra de arte), a compreensao se dara
sempre a partir do conhecimento de mundo do intérprete. Para o pesquisador (apud
COLOMER, 2003, p. 96), o texto e o leitor interagem a partir de uma constru¢ao de
mundo e de algumas convengdes compartilhadas. Nessa constru¢do de mundo, o
professor como orientador da leitura ¢ uma peca essencial.

Ainda nessa linha de abordagem, Bordini e Aguiar (1993) também enfatizaram
as contribuigdes da teoria da Estética da Recepcao para os estudos literarios, iluminando
a figura do leitor no método recepcional de ensino de literatura. Segundo os autores, a
Estética da Recepgdo, enquanto método a ser considerado no ensino da leitura, pode
contribuir para facilitar a leitura de textos literarios, visto que, em sintese, “o método
recepcional enfatiza a compreensdao entre o familiar € o novo, entre o préximo € o
distante no tempo e espago” (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 86).

O método recepcional estd fundamentado na atitude participativa do aluno em
contato com diferentes textos. O professor, como mediador de leitura, considera o
horizonte de expectativas dos jovens, em termos de interesses literarios, respeitando as
vivéncias anteriores. Posteriormente, pode-se investir no alargamento desse horizonte,
possibilitando aos alunos o contato com diferentes leituras, buscando provocar uma
mudanga gradual, mas continua. Dessa forma, ¢ importante sintetizar aqui os objetivos
do método recepcional: a efetivacdo de leituras compreensivas e criticas, a abertura para
leituras de novos textos, o questionamento das leituras efetuadas em relagao ao proprio
horizonte cultural e a transformagdo dos proprios horizontes de expectativas dos
professores.

Além disso, ¢ preciso considerar que esse método estd embasado na
relatividade, visto que as obras literarias ndo possuem uma significacdo Unica, ao
contrario permitem multiplos sentidos que podem ser construidos a cada leitura, de

acordo com as experiéncias individuais e coletivas dos alunos. Colomer (2003, p. 135)
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nos alerta que assim como a interpretagdo de uma sinfonia, cada leitura ¢ uma
experiéncia Unica, incluindo aqui as possiveis releituras de um mesmo leitor. Dessa
forma, a escola deve potencializar a expressdo e o respeito pela ressonancia individual

da leitura, evitando categorias padronizadas de analise.

2.3. Letramento literario

Ler significa reler e compreender, interpretar. Cada um 1é
com os olhos que tem. E interpreta a partir de onde os pés
pisam. [...] Para entender como alguém lé, é necessario
saber como sdo seus olhos e qual é a sua visdo de mundo.
(Leonardo Boff)

A expressao “letramento literario” vem sendo largamente utilizada em
publicacdes nas areas de leitura e literatura. Por isso, com o objetivo de complementar a
base tedrica dessa pesquisa, procuramos nos aprofundar um pouco mais nessa questao.
Como se trata de um termo relativamente recente na area da educag@o e nas ciéncias da
linguagem faz-se necessario retomar suas origens.

No dicionario, a palavra “letramento” aparece definida como um “conjunto de
praticas que denotam a capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito.”
(HOUAISS, 2001, p. 1747). Soares (2001), partindo da andlise etimoldgica da palavra:
letra (letra) + mento (sufixo que indica resultado de uma acdo), resultado da agdo de
letrar-se, define o termo como uma pratica social: “letramento ¢ o que as pessoas fazem
com as habilidades de leitura e escrita, em um contexto especifico, € como essas
habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais” (SOARES,
2001, p. 72).

O surgimento da palavra “letramento” nos dias atuais resultou da tomada de
consciéncia de que era preciso um termo de abrangéncia mais ampla que alfabetizagao
para dar conta dos usos sociais da escrita e da leitura na sociedade. Na concepgdo de
Magda Soares (2001), a palavra surgiu a partir do termo “literacy” proveniente do
inglés, que significa condicdo de ser letrado, diante da necessidade de nomear o
conjunto das praticas sociais de leitura e escrita.

Pessoa letrada ¢ aquela que aprende a ler e a escrever e que faz uso freqiiente e
competente da leitura e da escrita. “Letramento ¢, pois, o resultado da acdo de ensinar

ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢ao que adquire um grupo social ou
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um individuo como conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2001, p.
18).

A pessoa letrada passa a ter outra condig¢do cultural, muda o seu lugar social,
seu modo de viver, sua inser¢dao na cultura e conseqlientemente assume uma forma de
pensar diferente. Embora haja uma rela¢do entre letramento e alfabetizacdo e de certa
forma os termos se complementem, essas duas palavras devem ser analisadas sob focos
diferentes. A alfabetizacdo se refere as normas de apropriagao do codigo alfabético e o
letramento estd mais diretamente relacionado ao desenvolvimento de competéncias
(habilidades, conhecimentos, atitudes) ¢ do uso efetivo da leitura ¢ da escrita, em
diferentes praticas sociais (SOARES, 1999, p. 61).

O individuo letrado faz parte de um grupo diferenciado, uma vez que a propria
insercao nesse tipo de codigo exige uma preparagao prévia do usuario.

A alfabetizagdo ja ndo preenche nem da conta da complexidade deste
fendmeno social. O cidaddo contemporaneo precisa ser ndo apenas um
sujeito “alfabetizado,” mas um “verdadeiro leitor”, levando em conta todas as
conseqiiéncias politicas e culturais que diferenciam um sujeito alfabetizado
(aquele que domina a técnica da leitura e da escrita) daquele que se constitui
e se revela como um verdadeiro leitor ou um leitor pleno (SOUZA, 2007, p.
172).

Nessa perspectiva letramento ¢ muito mais que alfabetizagdo. E um estado,
uma condicdo que interage com diferentes funcdes que a leitura e a escrita
desempenham na nossa vida. Letramento envolve leitura, habilidades, conhecimentos.
Tendo em vista a significacdo que hoje ¢ dada ao termo, pode-se concluir que, na
sociedade moderna, existem diferentes graus de letramento, dependendo das
necessidades, das demandas do individuo, do seu meio, do contexto social e cultural. E
¢ por meio de atividades de leitura que os estudantes desenvolvem o raciocinio, o
pensamento critico e as capacidades de analise e sintese, evoluindo para niveis mais
elevados.

A leitura traz inumeras vantagens para o aluno, contribui na aprendizagem do
vocabulério, ajuda a inferir significados, melhora a conexao entre as idéias, o que acaba
facilitando a leitura dos proximos textos. Como ler se aprende lendo, o desenvolvimento
das habilidades e das competéncias de leitura vai aumentando cada vez mais.

Ja faz algum tempo que educadores vém destacando a importancia do
desenvolvimento dessas competéncias nas escolas. Entretanto, ¢ preciso lembrar que
elas ndo aparecem automaticamente, mas precisam ser ensinadas. Dessa forma a escola

e o professor exercem grande influéncia na formacao leitora dos alunos. Vé-se, por esse
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raciocinio, que a leitura ¢ imprescindivel, mas que tipo de leitura? Os alunos devem ler
qualquer coisa?

Respondendo a essa questdao, ndo nos parece possivel desenvolver habilidades
de leitura nos alunos sem recorrer a leitura dos géneros de dominio literario, sem
despertar no aluno o prazer da descoberta da literatura. Portanto, é essencial propiciar a
interlocug¢do com o discurso literario em todos os niveis de escolaridade. Dessa forma,
temos o entrelagamento do letramento com a literatura. A partir dai, o termo passou a
ser utilizado também em relagdo a leitura do texto literario, uma vez que a inserg¢ao
desse tipo de leitura ¢ importante no processo de formag¢ao do sujeito e do leitor. Assim,
nasce um termo com caracteristicas especiais, visto que se trata de um processo de
leitura que ocorre com textos literarios.

Em relagdo ao letramento literario ¢ a formagdo do leitor em contextos
escolares, Graga Paulino (2001, p. 117) apresenta reflexdes significativas sobre o tema.
De acordo com a pesquisadora, usamos hoje a expressao letramento literario para textos,
relacionados ao trabalho estético da lingua, a proposta de pacto ficcional e a estética da
recepcao. Segundo Paulino, um cidadao “literariamente letrado” ¢ aquele que cultiva e
assume como parte de sua vida a leitura literaria, preservando o carater estético,
aceitando o pacto proposto e resgatando objetivos culturais em um sentido mais amplo,
€ ndo apenas os objetivos funcionais ou imediatos para o ato de ler.

Além disso, Graga Paulino (2001, p. 56) define o leitor de textos literarios
como alguém que sabe escolher as leituras, que aprecie constru¢des de cunho artistico,
que descubra o prazer e que saiba usar estratégias adequadas a esse tipo de texto. Para a
autora, ampliar a nocao de leitura pressupoe transformacdes na visao de mundo em
geral e na cultura, em particular. “Como outros tipos de letramento, continua sendo
uma apropriacdo pessoal de praticas de leitura/escrita, que ndo se reduzem a escola,
embora passem por ela” (Paulino, 2001, p. 16).

Dando continuidade as discussdes sobre o tema, Rildo Cosson na obra
Letramento Literario: teoria e pratica (2006) enumera as indagacdes basicas dos
educadores, destacando o valor e a fun¢do social da literatura. Apresentando relagdes
entre literatura ¢ educagado, destaca a formagao de leitores literarios no Brasil, além de
discutir a escolarizagdo da literatura.

Defendendo a pratica da leitura literaria, Cosson (2006, p. 16) reafirma que o
texto literario € pleno de saberes sobre o homem e o mundo, portanto a leitura literaria

nas salas de aula possibilita a exploragdo de inimeras atividades, além de revelar-se
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como uma pratica fundamental para a constitui¢do da escrita. A literatura permite uma

exploracdo das potencialidades da linguagem, sem paralelo em outra atividade humana.

Segundo Cosson (2006, p. 47) o letramento literario deve acompanhar trés etapas do

processo de leitura e do saber literario:

— A aprendizagem da literatura, que consiste fundamentalmente em experienciar o
mundo através da palavra;

— A aprendizagem sobre a literatura, que envolve conhecimentos de historia, teoria e
critica;

— A aprendizagem por meio da literatura, os saberes e as habilidades que as praticas de
leitura literaria proporcionam aos seus Usuarios.

Nessa perspectiva, Cosson (2006) critica as aulas tradicionais que valorizam
apenas uma das etapas do processo e ignoram que o ensino da literatura deve ter como
centro a experiéncia concreta com o texto literario. Ao mesmo tempo, acrescenta que o
processo de letramento literario na escola ndo deve se tratar da mera leitura de obras
pelos alunos. Com o objetivo de resgatar a leitura literaria, Cosson argumenta em favor
de uma visdao mais ampla da literatura no sentido de guiar o professor na selegdo de
obras, evitando assim a limitagcdo apenas ao sistema canonico.

Ainda nessa linha de raciocinio, 0 mesmo autor sugere, como principio do
letramento literario, a constru¢do de uma comunidade de leitores. Essa comunidade
ofereceria ao aluno um repertério, uma moldura central dentro da qual ele poderia se
mover com liberdade. Para que isso se torne realidade, o pesquisador refor¢a a
necessidade de que o ensino de literatura efetive realmente um movimento continuo de
leitura, partindo do simples para o complexo, do semelhante para o diferente, buscando

ampliar as possibilidades de escolhas dos alunos.
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3. OS DOCUMENTOS OFICIAIS E O ENSINO DE LITERATURA: PONTO DE
REFERENCIA DO PROFESSOR?

Para responder aos questionamentos sobre as referéncias e os pardmetros
curriculares que os professores de literatura das escolas estaduais de Vigosa utilizam na
orientagdo de suas praticas pedagogicas, empreendemos uma leitura dos documentos
oficiais, com o intuito de mapear como a linguagem literaria aparece nesses
documentos. Nas escolas pesquisadas, todas pertencentes a rede publica do Estado de
Minas Gerais, os documentos selecionados foram:

— Parametros Curriculares Nacionais (PCNs - 1999)

— PCN + Ensino Médio: Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (2002)

— Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio na area de Linguagens, Cddigos e
suas Tecnologias (2006)

— Proposta Curricular da Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais - CBC
(Contetudo Basico Comum - 2005)

Uma reflexd@o acerca de como vem sendo conduzido o ensino de literatura nas
escolas publicas estaduais passa obrigatoriamente pela leitura e andlise desses
documentos, uma vez que pela relevancia para a educacdo, eles t€ém permanecido
sempre na pauta de discussdes nos meios politicos e educacionais.

Entre os documentos citados acima, vamos iniciar com a leitura dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs (2000). Logo na apresentacdo dos PCNss, ja se enfatiza

que o ensino médio vem passando por modifica¢des diante das novas tecnologias e das
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mudangas no mercado de trabalho e na produgdo de bens e servicos, o que exige que a
escola ofereca aos alunos maiores possibilidades de integracdo ao mundo
contemporaneo, considerando a cidadania e o trabalho.

Para que isso seja possivel, a nova concepcao curricular deve expressar os
anseios da sociedade contemporanea, levando em conta a rapidez com que ocorrem as
mudangas na produg¢do do conhecimento. Diante dessas mudangas, constatou-se a
necessidade do desenvolvimento de competéncias basicas, tanto para o exercicio da
cidadania quanto para a continuacao dos estudos, ou para o desempenho de atividades
profissionais.

E interessante observar que os PCNs nio estio relacionados apenas a
apresentacdo de diretrizes nacionais para a educacdo basica, mas também visam
referendar as avaliagdes do sistema educacional, instituidas pelo MEC através de SAEB
(Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica). O documento difundiu os principios da
reforma curricular, bem como reflexdes sobre o sentido do processo de ensino-
aprendizagem e das competéncias gerais a serem desenvolvidas nos alunos.

Para estabelecer os parametros curriculares do ensino médio, os PCNs
incorporaram como diretrizes gerais as quatro orientacdes apontadas pela UNESCO
como eixos estruturais da educagdo: “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
viver, aprender a ser.” A intencdo era priorizar o dominio dos instrumentos do
conhecimento para que o aluno fosse capaz de construir seus proprios caminhos e
continuar aprendendo ao longo da vida.

A reforma curricular estabeleceu a divisdo do conhecimento em trés areas:
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. As disciplinas Lingua, Literatura
e Redacao passaram a fazer parte de um Unico contexto, visando “o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico” (PCN, 1999, p. 22).

Dentro da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, nosso foco de
interesse sao as competéncias e as habilidades relacionadas a leitura, mais

especificamente a leitura literaria.

Na area de Linguagens e Codigos destacam-se as competéncias que dizem
respeito a constituigdo de significados que serdo de grande valia para a
aquisicdo e formalizagdo de todos os conteudos curriculares, para a
constitui¢do da identidade e da cidadania. (...) E importante destacar que o
agrupamento das linguagens busca estabelecer correspondéncia ndo apenas
entre as formas de comunicagdo — das quais as artes, as atividades fisicas ¢ a
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informatica fazem parte inseparavel — como evidenciar a importancia de
todas as linguagens enquanto constituintes dos conhecimentos e das
identidades dos alunos, de modo a contemplar as possibilidades artisticas,
ludicas e motoras de conhecer o mundo (PCNEM, 1999, p. 105).

Podemos observar que nesse fragmento ha algumas referéncias que nos
permitem inferir a presenca da leitura literaria, mas sdo apenas sugestdes no sentido de
possibilitar ao aluno a contemplagdo das possibilidades artisticas e ludicas de conhecer
o mundo. Ainda em relagdo a area de Linguagens Cddigos e suas Tecnologias e ao
paradigma: educacdo e producao - proposto pelos PCNs, Lopes (2003, p. 46) questiona
onde se encaixaria a literatura no século XXI e quais seriam os elementos de tecnologia
presentes na literatura e como devolvé-los ou explicita-los nos objetivos da educagao.
Em defesa da literatura, a pesquisadora argumenta que uma possivel resposta para essa
pergunta poderia estar na relagdo literatura e leitura, focalizando-se a pratica da leitura
como requisito basico para conhecer e usufruir a estética literaria. Acrescenta ainda que
existem alguns valores e principios que sdo imprescindiveis para qualquer formagao
humana. Dessa forma, a literatura teria muito a contribuir na educagdo do jovem no
mundo contemporaneo.

Em relacdo a literatura, a principal critica que se faz aos PCNs ¢ o fato de que
ela ndo aparece de forma clara e nem como contetido especifico em nenhuma das areas,

como se pode observar nesse segmento:

Ao ler este texto, muitos educadores poderao perguntar onde esta a literatura.
[...]. Os contetdos tradicionais foram incorporados por uma perspectiva
maior, que ¢ a linguagem, entendida como espaco dialdgico, em que os
locutores se comunicam. Nesse sentido, todo conteido tem seu espaco de
estudo, desde que possa colaborar para a objetivagdo das competéncias em
questdo (PCNs, 1999, p. 144).

De acordo com o fragmento acima, todas as linguagens trabalhadas pela escola
sao de natureza interdisciplinar, uma vez que através da linguagem verbal, visual,
sonora, matematica, corporal os conteidos curriculares se constituem em
conhecimentos. Destacando a Lingua Portuguesa como imprescindivel, o documento
evidencia a importancia das linguagens como constituintes dos conhecimentos e das
identidades dos alunos. Assim, como podemos observar nos itens transcritos abaixo, a
literatura aparece apenas de forma diluida em algumas das competéncias e habilidades

propostas para a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias:
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— Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meios
de: organizacdo cognitiva da realidade pela constitui¢ao de significados, expressao,
comunicag¢do e informagao;

— Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestagdes especificas;

— Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, fun¢do, organizacdo e estrutura das
manifestagdes, de acordo com as condi¢des de produgdo e recepgao (PCNs, 1999, p.
107).

Em nenhuma dos itens ha uma referéncia direta a literatura ou a leitura de
textos literarios. Sdo apenas diretrizes que tém como perspectiva a criagdo de uma
escola de nivel médio que atenda a formacdo escolar dos alunos para o mundo
contemporaneo. Portanto, nessa etapa, valoriza-se o dominio de competéncias basicas
de leitura adequadas a essa faixa etaria e ndo o acimulo de informagdes. Na aquisi¢ao
dessa competéncia leitora foram priorizados diferentes géneros textuais em circulagdo
na sociedade, em detrimento dos géneros de dominio literario.

No documento podemos perceber uma pequena preocupagdo com O
desenvolvimento da estética da sensibilidade, relacionada diretamente a area de
Linguagens e a frui¢do das artes em geral. Dentro dessa area, os contetidos de literatura
aparecem como constitutivo do pensamento simbolico, metaforico e criativo. Nesse
campo ¢ possivel identifica-los relacionados com as artes.

Na abordagem dos fundamentos estéticos, politicos e éticos do ensino médio,
os PCNs defendem esses valores organizados em trés palavras fundamentais:
sensibilidade, igualdade e identidade. Citando ftalo Calvino (1990), o texto faz
referéncias a valorizacdo da leveza, da delicadeza e da sutileza como opgdes para o
proximo milénio, contrastando com fatores fisicos € mecanicos, determinantes do nosso
modo atual de viver e produzir. No discurso de Calvino, alguns valores literarios devem
ser preservados no proximo milénio: leveza, rapidez, exatiddo, visibilidade e
multiplicidade. Dentro desses valores, a estética da sensibilidade estaria relacionada a
criatividade, ao espirito inventivo, a curiosidade, a afetividade, buscando constituir no
aluno uma identidade capaz de conviver com o incerto, com o imprevisivel.

Embora o documento apresente os valores literarios de Calvino, e enfatize o

alerta do escritor para a importancia da sobrevivéncia da palavra, a literatura s6 ¢
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mencionada na area de “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,” mesmo assim

quando aparece integrada a leitura:

Os conteudos tradicionais de ensino de lingua, ou seja, a nomenclatura
gramatical e a historia da literatura sdo deslocados para um segundo plano. O
estudo da gramatica passa a ser uma estratégia para compreensio/
interpretacdo/produgdo de textos e a “literatura integra-se a area de leitura”
(PCNEM, 1999, p. 139).

No fragmento percebe-se o desinteresse no aprofundamento desse conteudo.
Em sintese, nos PCNs, a literatura aparece integrada a area da leitura, diluida entre
diferentes géneros textuais. Vale ressaltar ainda que os PCNs investiram em um ensino
contextualizado e interdisciplinar, priorizando diferentes géneros do discurso, sobretudo
aqueles considerados importantes para a vida em sociedade. Dessa forma, os textos de
dominio literario foram gradativamente sendo deixados de lado pelos professores e
acabaram ausentes das salas de aulas.

Analisando mais detalhadamente os PCNs, na constituicdo do campo artistico,
em relagdo as sociedades letradas, onde estaria inserida a literatura, encontramos
referéncias aos estudos de produgdo-recepgao da leitura. Constatamos, no entanto que
sdo apenas referéncias vagas, uma vez que falta detalhamento das teorias que poderiam
embasar o estudo e a aplica¢do desses conhecimentos nas escolas.

A meu ver, cabe a cada leitor interessado, no caso especifico, os professores de
Lingua Portuguesa e Literatura o aprofundamento na leitura e andlise do documento.
Mas, na realidade das escolas estaduais, encontramos um professor atarefado e
despreparado, que desconhece as teorias mais recentes da area, o que, sem duvida,
dificulta as atividades de letramento literario nas escolas.

Na pesquisa com os professores, os PCNs foram considerados como um dos
documentos oficiais que exercem maior influéncia na elaborag¢ao do planejamento anual
da disciplina Lingua Portuguesa e Literatura. Essa preferéncia pode estar relacionada ao
fato de que esse foi o primeiro documento a difundir os principios da reforma curricular
e consequentemente ¢ o mais conhecido. Como o documento faz poucas referéncias a
literatura, talvez isso possa explicar por que a leitura literaria e os contetdos de
literatura ndo foram considerados essenciais nas escolas pesquisadas.

Tomando como ponto de partida sugestdes e contribuigdes que os educadores
enviaram aos PCNs, a Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica, publicou em 2002
os PCNs + Ensino Médio: Orientagcdes Educacionais Complementares aos Parametros

Curriculares Nacionais, dedicado especialmente a area de Linguagens, Codigos e suas
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Tecnologias, na tentativa de encaminhar uma proposta de ensino mais compativel com
as novas pretensoes educativas e ampliar as orientacdes contidas nos PCNs, abordando
elementos ainda nao explicitados.

Nos PCNs+ (2002) o documento ressalta que pensar o ensino de Lingua
Portuguesa no ensino médio significa dirigir a atengdo ndo so para a literatura ou para a
gramatica, mas também para a producdo de textos e a oralidade. A literatura aparece

como um dos eixos do ensino da lingua, conforme se percebe no fragmento:

A exploragdo da literatura, da gramatica, da producado de textos e da oralidade
pressupde o desenvolvimento de competéncias e habilidades distintas, ligadas
a leitura, aos conhecimentos lingliisticos, a escrita e a fala. Assim, na
articulagdo entre conceitos, contetidos e competéncias, na elaboragdo ou
escolha dos materiais didaticos, parece interessante contemplar esses quatro
grandes eixos (PCN+, 2002, p. 70).

Embora o documento faga alusdo ao ensino de literatura como um dos quatro
eixos da area de linguagens, ndo se prioriza o gosto pela leitura literdria e sim a
construcdo de conceitos € de conhecimentos. Assim como nos PCNs, os PCNS+
também destacam o estudo da historia da literatura como forma de valorizagdo do
patrimonio representativo da cultura. O documento enfatiza a identificagdao dos periodos
e das obras de destaque dos estilos de época, como forma de possibilitar ao aluno o
reconhecimento de elementos que estabelecam relagdes com o passado ou com as

tendéncias contemporaneas.

Os produtos culturais das diversas areas (literatura, artes plasticas, musica,
danca) mantém intensa relagdo com seu tempo. O aluno deve saber, portanto,
identificar obras com determinados periodos, percebendo-as como tipicas de
seu tempo ou antecipatérias de novas tendéncias. Para isso, € preciso
exercitar o reconhecimento de elementos que identificam e singularizam tais
obras [...] (PCN+, 2002, p. 65).

Criticando esse posicionamento, as novas Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio - Conhecimentos de Literatura (2006) alertam que ao destacar essas
competéncias, tanto os PCNs quanto os PCN+ contribuiram para justificar uma pratica
ja cristalizada pelas escolas: estudar a histéria da literatura, com seus principais
representantes, além de identificar as caracteristicas das escolas literarias.

A pesquisa nas escolas publicas estaduais confirmou essa pratica. A maioria
dos alunos que respondeu ao questionario proposto destacou as caracteristicas das
estéticas literarias e dos autores, juntamente com a historia da literatura como os

conteudos mais abordados nas aulas. Assim como nas escolas da cidade de Vigosa, o
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pesquisador William Roberto Cereja também detectou essa realidade em escolas da

cidade de Sao Paulo:

Com pequenas variagdes, a abordagem da literatura nas escolas pesquisadas
tem sido a consagrada pela tradi¢do: apresenta-se a cronologia histérica das
estéticas literarias, a contextualizagdo historica (distanciada do texto), os
autores ¢ as obras mais importantes (de acordo com o estabelecido pelo
canone), as caracteristicas relevantes de cada periodo e de cada autor. A
leitura efetiva de textos literarios ocorre ocasionalmente ¢ assume um carater
ilustrativo (CEREJA, 2005, p. 52).

Portanto, de modo geral, o ensino de literatura continua marcado pela tradi¢ao:
abordagem cronoldgica dos estilos literarios, foco na historia da literatura. Essa sele¢ao
de conteudos pode ser confirmada na maioria dos livros didaticos disponiveis no
mercado. Contrapondo-se a essa tradi¢do, hoje, as praticas de ensino devem ser
selecionadas em fun¢do do desenvolvimento de competéncias ¢ ndo do dominio de
conceitos e classificagdes. Isso significa retomar as etapas do processo de letramento
literario propostos por Cosson (2006, p. 47): aprender sobre a literatura (conhecimentos
de historia, teoria, critica) e aprender por meio da literatura, experimentando o mundo
através da palavra.

Retomando a discussdo em torno dos documentos oficiais, destacamos as
novas Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM), publicadas
em 2006 pela Secretaria de Educagdo Basica. Com a intencdo de apresentar um
conjunto de reflexdes e debates relacionados ao ensino de diferentes disciplinas, as
novas orientagdes aprofundaram alguns pontos, a fim de atender as expectativas das
escolas e dos professores na estruturagao do curriculo para o ensino médio.

Na apresentacdo, esclarece-se que o documento ¢ fruto de discussdes e
contribui¢cdes de diferentes segmentos sociais envolvidos com o trabalho educacional.
Em relagdo aos Conhecimentos de Literatura, as orientagdes se justificam ancoradas no
fato de que os PCNs, ao incorporarem a literatura aos estudos da linguagem negaram a
esse conteudo a autonomia e a especificidade que lhe sao devidas. Na defesa dessa
especificidade, apresentam-se argumentos que justificam a presenca da literatura no
ensino médio, abordando a formagdo do leitor na escola, a leitura literaria e as
possibilidades de mediag¢ao do professor.

Apresentando uma visdo panoramica sobre as origens da Literatura enquanto
disciplina, o documento esclarece que no passado era natural a sua presenca nos
curriculos, pois essa disciplina foi considerada um dos pilares da educac¢do burguesa

humanista e tomada como sinal distintivo de cultura e de classe social, portanto, de
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valor inquestionavel. Com o desenvolvimento das novas tecnologias, da globalizacao,
assistiu-se a uma derrubada dos valores tradicionais, muitas vezes substituidos pela
cultura de massa. Assim, a literatura perdeu prestigio na sociedade e o status de
disciplina nas escolas.

Na atualidade, questiona-se o papel da literatura no curriculo do ensino médio.
Frente a essa situagdo, a relevancia dessas novas orientacdes consiste principalmente em
valorizar o contato efetivo com o texto literario, realcando o prazer estético e a fruicao.
Considerando as dimensdes do prazer estético, retomamos aqui a defini¢do dos PCN+
(2002, p. 67) para frui¢do: “aproveitamento satisfatorio e prazeroso de obras literarias,
musicais ou artisticas, construidas pelas diferentes linguagens, depreendendo delas seu
valor estético”.

Em relacdo a idéia de se realcar o prazer estético e a fruicdo no contato dos
alunos com o texto literario, as OCNEM alertam para o perigo de se confundir o prazer
estético proporcionado pela fruicdo com atividade ludica, passando a considerar o texto
literario como uma leitura simples, facilmente palatavel. Diante dessa nova maneira de
abordar a leitura literaria e o leitor, o documento sugere que as escolas pesquisem quem
sdo os leitores e s6 depois defina que tipo de leitor se quer formar.

Em relacdo ao tipo de leitor que a escola pretende formar, apresentam-se
argumentos que justificam a intencdo de se formar leitores criticos, mas o proprio
documento admite que essa ¢ uma tarefa dificil. Dificuldade que foi possivel observar
nas escolas pesquisadas. De modo geral, analisando as respostas dos alunos, podemos
afirmar que as escolas publicas ndo tém conseguido sucesso na formacdo de leitores,
nem criticos, nem ingénuos.

Com a intencdao de apresentar alternativas para minimizar o desinteresse pela
leitura literaria, as novas Orientagdes Curriculares (2006) apostam nas possibilidades de
mediagdo do professor. Ampliando o papel do docente, ndo s6 como leitor, mas também
como mediador, destaca-se o papel dos professores mediadores no funcionamento de
estratégias de apoio a leitura de textos literarios. Segundo o documento ¢ preciso
redimensionar o papel do professor como mediador no contexto das praticas escolares
de leitura literaria, uma vez que € o professor que opera escolhas de narrativas, poesias €
outros textos que possam dialogar com a literatura.

Foi possivel observar, entretanto, que os professores de literatura ndo atuam
como mediadores de leitura, ja que as selegdes dos livros indicados para leitura sdo

predominantemente relacionadas aos vestibulares. Além disso, ndo hé projetos de leitura
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que busquem possibilitar aos alunos o contato com outros livros significativos da
literatura contemporanea.

Sobre essa questao, os dados levantados apresentam caracteristicas em comum
com as pesquisas de Chiappinni (2005, p. 55). Para a pesquisadora, os professores até
admitem o potencial transformador da literatura, mas de modo geral, desconhecem
metodologias especificas de mediacdo de leitura. Além disso, devemos considerar os
problemas cléassicos da educacao brasileira em relagdo ao profissional do ensino: baixa
remuneracdo, o que acaba gerando excesso de trabalho e consequentemente falta de
tempo para leitura e para a preparacdo de atividades especificas com textos literarios.

Visando a melhoria dos jovens nas competéncias de leitura, as OCNEM (2006)
ratificam a importancia de se priorizar nas aulas de literatura o contato direto com o
texto literario, com a obra, deixando a historia da literatura, as caracteristicas dos
autores e das estéticas literarias como uma espécie de aprofundamento dos estudos. O
documento afirma que é urgente que o professor se abra para as potencialidades da
leitura e faga um esforco para se livrar do preconceito que o obriga a ensinar todos os
estilos literarios.

Nesse ponto, concordamos com as argumentagdes, uma vez que essa pesquisa
comprova que os professores sentem-se pressionados a cumprir os programas dos
vestibulares e dessa forma, pela propria escassez de tempo ou mesmo pela
predominancia do livro didatico, acabam deixando as leituras literarias de lado. A meu
ver, duas sugestdes do documento (2006, p. 79) merecem ser destacadas: a primeira faz
referéncia a selegdo dos contetidos e sugere recortar na historia autores e obras e a partir
desse recorte planejar atividades de leitura e estudo de textos literdrios; a segunda
propoe a ampliagao do uso de textos curtos nas salas de aulas.

Como os maiores entraves para a ampliacao do letramento literario nas escolas
publicas sdo as escassas habilidades de leitura dos alunos e o desinteresse por narrativas
longas, a utilizacdo de textos curtos: contos, cronicas, poemas; géneros com densidade
poética poderiam render bons resultados em um trabalho de sensibilizagao dos alunos,
estabelecendo os primeiros contatos com a linguagem literéaria.

Na sequéncia, apos a exposi¢ao dos principais aspectos que dificultam o ensino
de literatura, o documento discute a possibilidade de criar na escola um espago propicio
para trocas, uma comunidade de leitores, visto que as praticas de leitura de textos
literarios se efetivam quase que exclusivamente em ambientes escolares. Sabemos, no

entanto, que para se considerar essa alternativa, serd preciso redefinir o papel das
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bibliotecas escolares em relagdo aos alunos do ensino médio, uma vez que constatamos
nas escolas estaduais uma interrup¢ao nos investimentos na formagao do leitor de textos
literarios, apds o término do ensino fundamental.

O ultimo documento oficial analisado foi a Proposta Curricular de Portugués
para o ensino médio da SEE/MG, denominada CBC (Contetido Basico Comum-2005).
Na apresentacdo ja se esclarece que os CBCs procuraram expressar 0s aspectos
fundamentais de cada disciplina, ao mesmo tempo em que indicaram as habilidades e as
competéncias que deveriam ser desenvolvidas nos alunos, nas areas indicadas.

Retomando as origens do CBC, em 2004, 220 escolas do Estado de Minas
Gerais foram escolhidas para participar do processo de elaboragdo das novas propostas
curriculares para as diversas disciplinas do ensino fundamental e médio. Ao longo do
ano, textos provisorios das propostas curriculares elaborados por consultores foram
discutidos com mais de dez mil professores dessas escolas. As sugestdes de consenso
entre os Grupos de Desenvolvimento Profissional (GDP) e os consultores construiram
as versoes finais das Novas Propostas Curriculares do Ensino Médio e do Ensino
Fundamental, versao que foi distribuida para as escolas estaduais em 2005.

Apesar dos esfor¢os da SEE-MG no sentido de compartilhar a constru¢ao da
versdo final da proposta com as escolas da rede estadual, ¢ preciso reconhecer que
deficiéncias na formagdo dos docentes, escassez de tempo, falta de engajamento e o
proprio desconhecimento dos novos campos tedricos € metodologicos dificultaram uma
analise consistente do documento, o que acabou contribuindo para que as novas
orientacdes nao atendessem aos anseios da comunidade escolar.

Na introducdo, esclarece-se que os CBCs nao pretendem esgotar todos os
conteudos a serem abordados na escola, mas sim sinalizar o que ndo pode deixar de ser
ensinado € o que o aluno ndo pode deixar de aprender. Ao mesmo tempo, estdo
indicadas as habilidades e as competéncias que devem ser desenvolvidas em Lingua
Portuguesa e Literatura.

Em Minas Gerais, apds a implantacdo obrigatéria dos CBCs em todas as
escolas da rede estadual, os conteudos basicos da nova proposta curricular foram
tomados como referéncia para a elaboracdo das avaliagdes do sistema escolar do Estado
de Minas Gerais, Programa de Avaliacdo da Educagdo Basica (PROEB) e para o
Programa de Avaliacdo da Aprendizagem Escolar (PAAE). A proposta era que os
resultados dessas avaliagdes possibilitassem o estabelecimento de um plano de metas e

de intervengdes para as escolas mineiras.
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Praticamente dez anos apos os PCNs e cinco anos apos a implementacao do
CBC nas escolas mineiras, os professores de Lingua Portuguesa ja demonstram
familiaridade com atividades que envolvem os géneros discursivos, entretanto, em
relacdo ao ensino de literatura, praticamente todos os professores participantes dessa
pesquisa declararam que ndo consultam o CBC para fazer a selecdo dos conteudos ou
para o planejamento das aulas.

Para auxiliar a implantacdo do CBC, a Secretaria de Estado da Educagao
disponibilizou em rede, no Centro de Referéncia do Professor CRV4, orientagoes
pedagogicas e sugestdes de atividades para serem realizadas com os alunos do ensino
basico. No CRV, encontra-se a versdo mais atualizada dos CBCs, orientagdes didaticas,
sugestoes de planejamento de aulas, roteiros de atividades e forum de discussdes, além
de um Banco de Itens.

Por meio do CRV, os professores de todas as escolas mineiras tém a
possibilidade de acessar orientacdes e seqiiéncias didaticas para a organiza¢do do
trabalho docente. Em relagdo ao eixo tematico Il — 4 Literatura e outras manifestagoes
culturais ha dezesseis roteiros de atividades abordando diferentes temas, contendo os
objetivos, os pré-requisitos, a descrigdo dos procedimentos, as possiveis dificuldades, os
recursos didaticos relacionados e as sugestdes de avaliagdo. Em sintese, o centro oferece
uma receita pronta para o professor, sempre tao atarefado, correndo de uma escola para
outra, sem disponibilidade de tempo para pesquisas e para criar suas proprias propostas
metodoldgicas.

Esse professor tdo atarefado, sem tempo para a reflexdo e para preparacdo de
aulas interessantes e eficientes contraria as expectativas da Secretaria de Estado da
Educagao de Minas Gerais, pois segundo a especialista em educagdo Marinez Fulgéncio
Murta’ um bom professor deve ser:

— reflexivo, capaz de assumir uma dimensao de autoria, de produgdo, de autonomia;

— disposto a enfrentar os desafios da tarefa de ensinar, criando e recriando formas de
intervencao didatica, para que os alunos avancem na aprendizagem;

— detentor de uma competéncia fundamental — critica, criativa, propositiva — e nao

apenas instrumental.

# Centro de Referéncia do Professor: crv@educacao.mg.gov.br.
> MURTA, Marinés Fulgéncio. Artigo publicado na Biblioteca Virtual do Centro de Referéncia do Professor (SEE-
MG).
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Com essas caracteristicas, todo professor teria autonomia, competéncia e
criatividade para produzir seu proprio material didatico. Entretanto, as pesquisas
indicam que a escassez de tempo para estudos e para preparagdo de aulas, aliados ao
desconhecimento das concepgdes que embasaram essas novas formas de abordar o
ensino de literatura e a leitura literaria, tudo isso prejudica a preparagdo de aulas
integradas as teorias contemporaneas, assim como dificulta que os roteiros
disponibilizados no CRV sejam devidamente explorados nas escolas.

Embora seja notavel o esfor¢o dos consultores para disponibilizar um material
atualizado e de qualidade, o que se detectou através das respostas dos professores ¢ que
essas ferramentas de apoio ainda sdo muito pouco utilizadas nas escolas. O livro
didatico, principal referéncia do professor na selecdo de contetdos e textos, continua
sendo o material preferido na preparacao das aulas. Contudo, quando se trata de
verificar a eficiéncia do livro didatico em relagdo aos géneros de dominio literario, ha
certas consideracdes que merecem destaque. Os livros didaticos de Lingua Portuguesa
ndo apresentam os conteudos de literatura de acordo com a proposta do CBC. Além
disso, faltam oportunidades aos alunos para exercitar a leitura, o gosto e sensibilidade
do texto literario.

Ainda que o CBC seja uma espécie de reeleitura e ampliacdo das diretrizes dos
PCNs, nao se pode negar o valor do documento como instrumento de unificagdo dos
curriculos mineiros. Apresentando uma abordagem mais atualizada e detalhada e
destacando o texto como objeto de estudo da disciplina Lingua Portuguesa, o CBC
apresenta uma concepc¢do de ensino voltada para a linguagem, com destaque para o
dominio da leitura, considerada como um dos principais instrumentos de inser¢ao
social. Nesse sentido, as exigéncias sociais da leitura de diferentes géneros textuais foi o
ponto de partida para a construg¢ao dessas novas diretrizes de ensino.

Diante da realidade dos baixos indices de leitura no pais e do crescente
interesse mundial pela promo¢ao de habitos de leitura é relevante uma proposta que
considere o letramento como uma das principais demandas da sociedade atual.
Entretanto, apesar do destaque para a leitura, o ensino da literatura e a leitura de textos
literarios, assim como nos PCNs, também ficaram relegados a um segundo plano. Dessa
forma, podemos levantar dois questionamentos: como o ensino de literatura e a
formacdo do leitor de textos literarios aparecem no CBC? Como esse documento tem

sido analisado, discutido e utilizado nas escolas estaduais?
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Buscando responder a esses questionamentos, em relacdo ao ensino de
literatura e a formagdo do aluno leitor, o CBC informa que cabe a escola mediar a
leitura e a apreciacdo dos textos literarios, a partir de categorias que reconhegam a
especificidade desse tipo de recepg¢dao, uma vez que a literatura requer do leitor
competéncias especificas para o pacto de leitura proposto (CBC, 2007, p. 19). Diante
dessa afirmagdo, temos que admitir que o documento ¢ bastante genérico,
principalmente porque ndo ha um detalhamento de como a escola vai mediar a leitura e
a apreciagao literaria. Além disso, sugere-se a especificidade do aspecto recepcional,
mas nao hé indicagdes de literaturas envolvendo as teorias da recepgao.

De acordo com o CBC (2005, p. 16), a literatura instaura outras relagdes entre
o sujeito e o mundo, entre a imagem e o objeto, buscando provocar multiplas leituras,
jogando com a ambigiiidade e com a subjetividade, exigindo, dessa maneira, um pacto
especifico de leitura. O documento argumenta que o texto literario ndo deve ser usado
para outras finalidades, além daquela de contribuir para formar leitores capazes de
reconhecer e apreciar os usos estéticos e criativos da linguagem. Na pratica, essa
pesquisa comprovou que as escolas estaduais ainda enfrentam obstaculos no sentido de
criar situagdes para que o aluno conhega e aprecie o texto literario.

O documento apresenta ainda itens que devem ser considerados pelo professor
na selecao de conteudos e de praticas pedagodgicas da disciplina Lingua Portuguesa e
Literatura, uma vez que essa selecdo deve se traduzir principalmente em critérios de
escolhas de textos. Apesar de serem indicagdes voltadas as praticas sociais da
linguagem e as possibilidades de uso da lingua, alguns pontos merecem ser
considerados no ensino de literatura (CBC, 2005, p. 15):

— Usar textos completos ¢ melhor que usar fragmentos. E preciso cuidar para que os
recortes tenham unidade de sentido e sejam adequadamente contextualizados. O
intuito de simplificagdo didatica ndo justifica tomar como objeto de estudo
fragmentos sem unidade discursiva, semantica e formal ou adaptagdes de baixa
qualidade.

— Buscar textos em suportes dirigidos ao publico juvenil (livros literarios e
paradidaticos, revistas juvenis, suplementos de jornais dirigidos ao publico jovem,
etc.) e em autores de qualidade que se dedicam a escrever para essa faixa etaria.

— Avaliar em que medida as inferéncias, os pressupostos e os raciocinios exigidos para
a compreensao ou producdo do texto estdo ao alcance dos alunos. Nao se trata, ¢
claro, de deixar de trabalhar textos que exijam inferéncias e raciocinios mais
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complexos, mas de explicitar para e com os alunos os conhecimentos e estratégias
necessarios a produgdo de sentido.

— Considerar que, quanto mais implicitas estdo as marcas do ponto de vista do locutor
como ocorre, por exemplo, em passagens onde ha alusdes, metaforas e ironia, mais
sutileza se exige do interlocutor. A adequada interpretagdao global de um texto e sua
producdao dependem da compreensdao dos efeitos de sentido de imagens e
comentarios implicitos, que podem ser reveladores do ponto vista e da ideologia
daquele discurso.

— Lembrar que os objetivos de leitura interferem nas estratégias e nos resultados da
leitura. Ler um poema para aprecid-lo ¢ diferente de ler esse mesmo poema com o
objetivo de descrever e relacionar marcas lingiiisticas e efeitos de sentido.

— Considerar que textos de géneros diferentes exigem estratégias de leitura e producao
diversas e que tarefas diferentes propostas a partir de um mesmo texto também
podem requerer a ativagao e articulacdo de habilidades distintas e, portanto, podem
apresentar graus diferentes de exigéncias e complexidade.

O primeiro item abordado pelo documento j& demonstra desconhecimento da
realidade das salas de aulas e merece ser questionado. Como o professor poderia usar
textos completos se os livros didaticos, na maioria das vezes, apresentam apenas 0s
fragmentos ou recortes dos textos literarios. Como os alunos teriam acesso aos textos
integrais? Como lidar com o a escassez de tempo diante do reduzido numero de aulas,
para a leitura de obras integrais? E verdade que é preciso ficar atento para que os
recortes tenham unidade de sentido e sejam adequadamente contextualizados, mas aqui
também o professor ¢ refém da qualidade do livro didatico. Em relagcdo aos outros
pontos levantados pelo documento, em linhas gerais, eles aparecem na discussao dos
resultados da pesquisa nas escolas, uma vez que estdo diretamente relacionados aos
objetivos, estratégias de abordagem, compreensao e avaliagdo do desenvolvimento da
leitura.

Nas escolas publicas, o CBC vem levantando questionamentos sobre o que
ensinar, como ensinar ¢ o que os alunos devem aprender. Diante dessas novas
orientagdes, algumas observagdes sao pertinentes: no documento sugere-se a abordagem
do texto literario de forma diferenciada, destacando a especificidade, o aspecto da
recepcao e os protocolos de leitura literaria. Entretanto, os professores desconhecem os

objetivos propostos pelo CBC para o ensino de literatura e os principios teorico-
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metodologicos que deveriam nortear essa nova abordagem. Dessa forma, observou-se

nas escolas, o encaminhamento inadequado da proposta.

Embora o documento apresente importantes contribuigdes para o ensino
publico estadual, as dificuldades de implementacdo sdao visiveis, uma vez que para
repensar e modificar uma pratica pedagogica ja cristalizada, os docentes precisariam ter
como base um so6lido suporte tedrico-metodoldgico. O CBC pressupde uma situagdo
ideal onde todos os professores estariam a par das teorias que embasaram a proposta,
além da disposicao de tempo para leituras, estudos e elaboracdo de atividades
interdisciplinares e contextualizadas. Na verdade, ha um descompasso entre as
propostas governamentais e o cotidiano dos professores e das escolas pesquisadas. Os
profissionais admitem que € preciso mudar, que ndo ha mais espaco para o ensino
tradicional de literatura, mas permanecem em duvida sobre o que fazer na sala de aula,
como trabalhar a leitura e a literatura dentro das diretrizes do CBC.

Em relagdo ao corpo docente, Silva (2003, p. 18) chama a atencdo para um
problema visivel nas escolas publicas: a precariedade da formagdo do educador
brasileiro, principalmente no que se refere aos conhecimentos para a orientacdo ¢ a
dinamizacdo da leitura na escola. Na opinido do pesquisador, a crenga tecnicista atual
supde que basta investir em parafernalias eletronicas e em compra de livros para que a
educagdo e o ensino se realizem como num passe de magica, independente das
caracteristicas da escola e dos sujeitos (professor/aluno). Essa ¢ a realidade do nosso
sistema educacional, os governos investem em infra-estrutura, mas se esquecem de
capacitar o material humano.

Outro ponto de referéncia para a discussao em torno do CBC ¢ o fato de que o
aluno deve estudar todos os contetidos do Ensino Médio no primeiro ano, contetdos que
serdo aprofundados nos anos posteriores num movimento espiralado e progressivo.
Dessa forma se pretende uma aproximacdo crescente de conceitos mais complexos,
refinados e abstratos. Nas escolas pesquisadas, apds algum tempo de aplicacdo da nova
proposta curricular (CBC), alguns problemas ja foram detectados:

— Os contetidos ndo sdo devidamente assimilados no primeiro ano, em virtude da
imaturidade dos alunos, da extensao e da falta de experiéncia dos professores diante
da nova proposta.

— A carga horaria do 1° ano ¢ insuficiente para se abordar todo o contetido do ensino

médio.
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— Na auséncia de um planejamento criterioso envolvendo todas as séries, o
aprofundamento de conteidos em movimento espiralado, torna, muitas vezes, o
ensino repetitivo.

— Os livros didaticos disponiveis nem sempre apresentam os conteudos, as
competéncias e as habilidades sugeridas pelo CBC. No caso especifico de literatura,
os livros didaticos apresentam uma abordagem cronologica.

Deste modo, embora o CBC apresente um panorama rico em possibilidades,
articulando a area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias com a area de Ciéncias
Humanas e favorecendo o desenvolvimento do eixo de Contextualizagdo Sociocultural
previsto pelos PCN+, nas escolas estaduais, o documento ¢ praticamente desconhecido,
principalmente se considerarmos os professores de contratagdo mais recente.

Especificamente em relagdo a literatura, o CBC (2005, p. 8) afirma que ¢
essencial propiciar aos alunos a interlocu¢do com o discurso literario, buscando através
dessa experiéncia o inusitado, a possibilidade de enxergar o cotidiano com os olhos da
imagina¢do, permitindo a cada um a compreensdo mais profunda de si mesmo, dos
outros e da vida. Portanto, nas razdes que justificam o ensino de literatura, destaca-se o
papel da escola como mediadora das experiéncias dos alunos com a interlocucdo
literaria. O sentido do ensino e da aprendizagem literaria propde a ampliacdo de
horizontes, de forma a reconhecer as dimensoes estéticas e éticas dessa atividade
humana. Na realidade, percebe-se que para cumprir os objetivos propostos pelo CBC, a
escola publica teria que repensar o ensino de literatura, voltando a ateng¢do para a
experiéncia da leitura literaria, evitando sobrecarregar os alunos com informagdes sobre
estilos de épocas, caracteristicas dos autores e das escolas literarias.

Ap6s o percurso de apresentagdo das propostas para o estudo formal da
Literatura Brasileira no Ensino Médio, mantendo o foco da atenc¢ao nos textos literarios,
o CBC (2005, p. 46) sugere um estudo comparativo de temas e motivos constantes na
nossa literatura, com o titulo: Temas, motivos e estilos na literatura brasileira e em
outras manifestag¢oes culturais. Nesse item ha uma sele¢dao de temas que, desde a carta
de Pero Vaz de Caminha estdo presentes na literatura, na cangdo popular e em outras
manifestagdes culturais.

Para cada um dos cinco topicos do tema: O autor e seu fazer literario,
Discursos fundadores, O amor e a mulher, O indio, O negro, o documento elabora uma

unidade tematica, reunindo textos de autores representativos da literatura brasileira e
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outras manifestacdes culturais em torno do assunto (pintura, escultura, musica,
cinema...) partindo do século XVI aos nossos dias.

Para a 1* e 2? séries do ensino médio, estdo indicados os topicos do tema 1: 4
Literatura Brasileira e outras Manifestagoes Culturais. Para compor o CBC ampliado
propde-se o estudo do Tema 2: Estilos de época na literatura brasileira e em outras
manifestagoes culturais, recorte que apresenta uma visao geral dos estilos de época na
literatura brasileira e em outras manifestagcoes culturais. Essa abordagem retoma o Tema
1, ja desenvolvido nas séries anteriores.

Na descricdo e detalhamento das habilidades propostas predominam as
sugestdes entre os topicos e subtopicos de conteudo com contextos historicos e
manifestagdes culturais de diferentes épocas. Dessa forma, podemos perceber que,
embora o CBC apresente uma nova proposta para esse eixo tematico, nao ha distin¢ao
entre o ensino e a leitura de literatura, nem destaque para a formacdo do leitor de textos
literarios. Na primeira versdo do documento em 2005, o eixo tematico de Interagdo
Literaria apresentou o estudo em unidades tematicas. Diante da resisténcia das escolas
em adotar a proposta, a segunda versao do CBC retomou a proposta tradicional do
ensino de literatura: uma visdo geral dos estilos de época da literatura brasileira.

Considerando a organizagdo dos contetidos de literatura em unidades
tematicas: O autor e seu fazer literario, Discursos fundadores, O amor e a mulher, O
indio, O negro, o professor William Roberto Cereja (2005, p. 162) analisou vantagens e
desvantagens dessa nova op¢do. Cereja ressaltou que a dificuldade desse tipo de
proposta reside na falta de dominio, por parte do aluno, de um conhecimento mais
amplo a respeito do movimento literdrio, da época em que o texto foi produzido e das
caracteristicas do autor, dificuldades que podem comprometer o grau de profundidade
da abordagem do texto.

Na visdo de Cereja, o estudo de um tema ndo poderia ser apenas uma mera
constatagdo das mudangas de uma época para outra, pois isso seria superficial e
enfadonho. Para exemplificar as dificuldades, o autor destacou o tépico “O Amor”
(tépico que possui producao literdria intensa) e concluiu que somente para lidar com
esse tema, o professor teria que fazer uma sintese de toda a literatura, dos estilos de
época e de seus contextos. Dessa forma, o professor encontraria dificuldades para
trabalhar nos dois primeiros anos do ensino médio, todos os cincos topicos propostos

pelo CBC.
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Concluindo a andlise, Cereja (2005, p. 166) reafirma que a porta de entrada
para o ensino de literatura, comprometido com a formagao do leitor de textos literarios,
ndo ¢ relevante. O que realmente importa ¢ a definicdo dos objetos de trabalho - os
textos — tomados como pontos de partida para o estabelecimento de movimentos de
leitura diacronicos (para trds e para frente na linha do tempo) e sincronicos
(aproximagdo de autores de diferentes épocas, mas com projetos estéticos semelhantes).

Por outro lado, ainda que os professores conseguissem organizar os topicos da
Interagdo Literaria propostos pelo CBC, acredito que o mais indicado seria a inversao
dos temas: na 1* série — a proposta tradicional de ensino de literatura: uma visao geral
dos estilos de época da literatura brasileira, estudo que proporcionaria ao aluno uma
visao geral de todos os estilos literarios. Na 2* e 3* séries — o estudo das unidades
tematicas, com ampliacao dos topicos, dos temas e motivos constantes na Literatura
Brasileira. Com essa inversdo os alunos teriam primeiro uma visao geral das origens da
literatura, o que poderia facilitar a relagcdo com outros topicos mais especificos.

Apesar do aspecto inovador do CBC, ¢ preciso considerar que o documento
apresenta deficiéncias na abordagem de formagdo do leitor de textos literarios. Na
bibliografia recomendada h4 poucas sugestdes de obras que enfatizam a figura do leitor,
o aspecto recepcional da literatura e a sociologia da leitura. De acordo com
pesquisadores dessa area, como Vera Teixeira de Aguiar (1999, p. 241), uma proposta
pedagdgica para a formagdo de leitores literarios deve apoiar-se na sociologia da leitura
e na estética da recepcao. As duas teorias se complementam na medida em que uma se
preocupa com a descri¢do e a analise das questdes externas da leitura e a outra analisa o
horizonte de expectativas da obra e do leitor, um encontro que se da sempre de modo
novo a cada leitura.

Na realidade, as contribui¢des do CBC para o ensino de literatura e a formacgao
do leitor de textos literarios s6 poderdo acontecer se os professores se dispuserem a
considerar a integracdo das orientagcdes pedagodgicas com as praticas nas salas de aula.
Para que isso ocorra ¢ imprescindivel que o documento esteja nas maos dos docentes e
seja lido, analisado, avaliado, criticado. Nesse sentido, a bibliografia proposta deve
constituir-se um ponto de partida para um aprofundamento de estudos dos profissionais
da area. Somente depois dessa etapa, o professor estard apto para iniciar uma discussao
pertinente sobre o assunto, pois ndo podemos criticar o que nao conhecemos.

Ao terminamos a leitura dos documentos oficiais temos a impressao de que

estamos diante de um discurso ideolégico, com uma nova visdo de educagdo e novas
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formas de abordar o conhecimento, sem considerar, entretanto, o contexto em que as
escolas e os alunos estdo inseridos. Contrapondo as propostas desses documentos com
os dados apurados pela pesquisa, constatamos que as diretrizes sugeridas nao foram
capazes de promover alteragdes significativas em relagdo ao ensino de literatura e a
formagao do leitor de textos literarios.

Nas escolas estaduais pesquisadas, na elaboracdo dos planejamentos dos
conteudos de dominio literario, os professores ndao se orientam por nenhum dos
documentos aqui analisados. O que realmente importa nesse momento ¢ o livro didatico
adotado. Portanto, embora esses documentos tenham contribuido com a inser¢ao de
diferentes teorias, ainda ndo hd, nas escolas, preparacao suficiente para que elas sejam
devidamente consideradas pelos docentes. Além disso, na maioria das vezes, esses
documentos permanecem nas estantes € nas maos dos supervisores das escolas, o que
impossibilita uma relacdo dialégica com os professores. Assim, apesar dessas diretrizes
sugerirem novidades nas relagdes entre leitura, literatura e escola, ndo se percebe

articulacdo das teorias propostas com a formacao literaria dos alunos.
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4. A LITERATURA E A FORMACAO DO LEITOR

4.1. Os alunos concluintes do ensino médio e a leitura de textos literarios: um
dialogo possivel?

Se procurar bem vocé acaba encontrando. Ndo a
explicagdo (duvidosa) da vida, mas a poesia (inexplicavel)
da vida.

(Carlos Drummond de Andrade)

Na tentativa de compreender melhor as relagdes entre os alunos da escola
publica, concluintes do ensino médio e a formacao literaria que eles t€ém alcangado,
buscamos pesquisar fatores intrinsecos e extrinsecos a escola que exerceram influéncia
sobre o interesse e a proficiéncia leitora desse aluno. A associacdo desses fatores
permitiu que pensassemos as praticas de leitura dentro de trés realidades, a primeira
externa a escola, envolvendo o nivel sdcio-econdmico e cultural do aluno. A segunda,
buscando conhecer o proprio aluno como leitor: preferéncias, dificuldades, atividades de
lazer preferidas, como a leitura aparece na vida social desse jovem. E por fim, as
relagdes entre o professor, o ensino de literatura e os investimentos na formagdo do
leitor de textos literarios.

Na primeira etapa, a pesquisa envolveu fatores externos a escola que de alguma
forma estdo ligados as praticas de leitura realizadas pelos alunos. Nas escolas
pesquisadas, apds a andlise das primeiras oito questdes propostas no questionario

(Apéndice A), o perfil do aluno do ensino médio foi tragado com base em indices sécio-
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econdmicos, escolaridade dos pais e capital cultural® herdado ou adquirido, buscando
verificar relagdes entre a proficiéncia leitora e a estrutura social e familiar dos alunos,
além de pesquisar aspectos particulares em relacdo a leitura (principais fontes de
informacao, assuntos de interesse, atividades preferidas no tempo livre e o que o aluno
gosta de ler).

Como conhecimento adicional, solicitou-se dos alunos a idade e o sexo. Em
relacdo a idade dos jovens que estdo concluindo a terceira série do ensino médio nas
escolas estaduais de Vigosa, a faixa etaria predominante (83%) variou entre 16 e 18
anos, dentro do padrdo esperado para a conclusdo desse nivel de ensino, com
predominancia do sexo feminino, praticamente em todas as escolas pesquisadas.

Com a finalidade de compreender melhor a relagdo entre o letramento literario
e o nivel sécio-econdmico, os itens “rendimento mensal da familia e escolaridade dos
pais” foram utilizados para aproximagdo da realidade social dos alunos das escolas
publicas estaduais de Vigosa, visando interligar essas questdes as oportunidades de
acesso ¢ interesse pela leitura. Na atualidade, diversos estudos relacionam as
desigualdades sociais e os niveis de escolaridade dos pais ao desinteresse e baixo
desempenho em leitura. Pesquisa feita pela Faculdade de Economia, Administragdo e
Contabilidade (FEA) da USP aponta grande influéncia das condi¢des familiares na
performance escolar dos filhos. A pesquisa ressalta que a maior parte das variaveis
determinantes para o desempenho dos alunos nao esta associada diretamente as politicas
educacionais, mas sim a condi¢ao socio-econdmica dos estudantes.

No Brasil, sabemos que sdo as familias mais pobres as principais usuarias das
redes publicas de ensino, realidade que também pode ser confirmada na cidade de
Vigosa. Nas escolas estaduais participantes da pesquisa, 87% dos alunos tém renda
familiar de até trés saldrios minimos, contrastando com apenas 3% de familias com
renda acima de cinco salarios minimos.

Seguindo essa linha de raciocinio, ndo podemos deixar de citar os preceitos
sociologicos de Pierre Bourdieu sobre educacao (1998). A teoria de Bourdieu (1998, p.
41) analisa os mecanismos que determinam a eliminacdo dos alunos desfavorecidos,
diante das desigualdades existentes frente a escola e a cultura. Para o socidlogo, a

distingdo de classe ndo se liga somente a questdo econdmica, mas também a questdo

% Segundo Bourdieu (1998, p. 42), o capital ou heranga cultural é uma hip6tese para tentar explicar a desigualdade de
desempenho escolar das criancas provenientes das diferentes classes sociais, a diferenga inicial diante da
experiéncia escolar e, consequentemente, a diferenga nas taxas de éxito.
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cultural. Na visdao de Bourdieu cada familia transmite aos seus filhos, mais por vias
indiretas que diretas, um capital cultural’ (sistema de valores implicitos e
interiorizados), o que contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes dos alunos
em relacdo a institui¢do escolar. Do ponto de vista do socidlogo, o capital cultural
incorporado constitui o elemento da heran¢a familiar que teria o maior impacto na
definicdo do destino do aluno. No conjunto de sua obra prevalece o argumento de que o
sistema escolar reproduz e legitima os privilégios sociais.

Embora as teorias de Bourdieu provoquem reacdes bastante variadas,
principalmente no que diz respeito a perspectiva determinista, Nogueira (2006, p. 121)
nos esclarece que coube a Sociologia da Educacdo o mérito de ter fornecido bases para
o rompimento com a ideologia da inteligéncia e a nogdo de mérito pessoal. Segundo
Nogueira, depois de Bourdieu, ndo foi mais possivel analisar resultados escolares
simplesmente como se fossem diferencas naturais entre os individuos.

Além do capital econdmico, outro fator que interfere no baixo desempenho do
estudante ¢ o nivel de escolaridade dos pais, o capital cultural das familias dos alunos.
Nas escolas pesquisadas, 67% dos pais dos alunos tém apenas ensino fundamental,
sendo que muitos sequer completaram esse nivel de escolaridade. 29% dos pais
cursaram ensino médio e apenas 4% concluiram o ensino superior. Como as pesquisas
indicam uma correlagdo entre o nivel sécio-econdmico das familias ¢ os niveis de
proficiéncia dos estudantes, essa pode ser uma das possiveis explicacdes para o baixo
desempenho dos alunos das escolas publicas nas avalia¢des oficiais.

Com base nessas relagdes, ¢ legitimo inferir que muitas dessas familias
encontram-se impossibilitadas de fornecer complemento cultural aos filhos. Como
apresentam baixa escolaridade, geralmente sdo constituidas por adultos que nao
cultivam o habito da leitura. Nas relacdes entre letramento e nivel socio-cultural,
pesquisas também demonstram que o exemplo ¢ um dos principais fatores responsaveis
pela aquisicdo do gosto e posteriormente do habito de ler. Pais que léem jornais,
revistas, livros passam esses héabitos de forma natural para os filhos. Quando os pais
léem, sobe o nivel de leitura dos filhos em todos os graus de instrugao (MEDINA apud

VIEIRA, 1989, p. 21).

7 O capital cultural pode se apresentar em trés modalidades: objetivado, incorporado ou institucionalizado. O
primeiro diz respeito a propriedade de objetos culturais, o segundo se refere a cultura legitima internalizada pelo
individuo (habilidades lingiiisticas, postura corporal, crengas, conhecimentos, habitos e comportamentos) e o
terceiro se refere, basicamente, aos atestados de formagao cultural (BOURDIEU, 2006, p. 41).
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Assim, o0 meio social ¢ também um lugar de determinagao dos tipos de leitura a
que o aluno tem acesso. Isso significa dizer que, como as familias dos alunos das
escolas publicas contribuem de forma muito timida em relagdo ao capital cultural, a
escola acaba se tornando a grande responsavel pela inser¢ao desse estudante na
sociedade letrada. Nesse modelo educacional, as dificuldades tendem a se agravar no
ensino médio, uma vez que os obstaculos sdo cumulativos. A escola ensina o aluno a
ler, mas ndao consegue tornd-lo um leitor competente. Como ja foi dito anteriormente,
uma das hipoteses para entender esse fracasso, procura relacionar as deficiéncias
apresentadas pelos jovens ao pequeno “capital cultural” acumulado, o que de certa
forma dificulta que o letramento literario acontega de forma estavel e permanente.

Diante dessa realidade, as escolas publicas estaduais, com clientela
predominante de classes populares, continuam sendo objetos permanentes de
preocupacdo, uma vez que a ma distribuicdo de bens econdmicos estd vinculada a mé
distribuicdo de bens culturais. A esse respeito, Anne Marie Chartier (1995, p. 506)
critica o sistema educacional por selecionar aprovados e reprovados de acordo com o
meio social a que pertencem os alunos, dentro de estatisticas infaliveis. Dessa maneira,
embora esses dados possam oferecer importantes contribui¢des sobre a realidade do
ensino no pais, parece claro que ndo basta investir apenas na escolarizagdo de um
numero cada vez maior de alunos para tornar o sistema educacional mais igualitario.

Na seqiiéncia, na segunda etapa do questionario, buscou-se conhecer o aluno
da escola publica como leitor: preferéncias, dificuldades, se ele gosta ou ndo de ler, que
tipos de leitura sdo mais freqiientes. Dentro dessa linha de pesquisa, nos reportamos a
Chartier (1996, p. 235) quando ele destaca as varias formas de escrever a histéria da
literatura, sendo que uma delas seria a de interrogar leitores. Para isso, os itens 5, 6, 7 e
8 do questionario (Apéndice A) investigaram as atividades desenvolvidas pelos alunos
fora do ambiente escolar. Os dados apurados permitiram um conhecimento mais
detalhado das preferéncias atuais dos jovens.

Os numeros revelam que os alunos da rede estadual, apesar do baixo
rendimento mensal das familias, participam de alguma forma do mundo digital, visto
que a Internet foi indicada como a principal fonte de informacao, seguida pela televisao
(telejornal). Nessa nova “sociedade de informacgdo,” essas midias ndo podem e ndo
devem ser ignoradas pela escola, principalmente quando se pensa a leitura, uma vez que
todas as evidéncias indicam que estamos caminhando para o uso de diferentes

linguagens e suportes.
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Em relagdo a Internet, ¢ importante ressaltar que, na maioria das vezes, 0
acesso ndo se faz com a finalidade de leitura, pesquisas ou busca de informacgdes, ¢
apenas mais uma forma de lazer: jogos, bate-papos, redes sociais. Embora o espago
virtual tenha se tornado um fendmeno, dados dessa pesquisa indicam que essa nova
tecnologia nao tem sido devidamente explorada pelas escolas, principalmente no tocante
a leitura literaria.

Portanto, dentro dessa dimensdo, ¢ necessario encarar os desafios das novas
tecnologias, buscando incluir a Internet nos planejamentos escolares e nas atividades de
letramento literario. Nesse aspecto compactuamos com os PCN+ (2002, p. 62): “a
escola pode se valer de tecnologias largamente utilizadas fora dela visando promover
passos metodoldgicos importantes para a sistematizacao dos conhecimentos”. Portanto,
as praticas de linguagem proprias do mundo digital precisam constar no projeto
pedagogico das escolas, desenvolvendo-se de forma articulada com os demais
conteudos e objetivos. Dessa forma, podemos substituir as criticas aos meios de
comunicacdo de massa pelas multiplas possibilidades de se trabalhar a leitura. Como
nos lembra Paulo Freire (1982), a leitura do mundo e a leitura da palavra estdo
dinamicamente juntas.

Na continuac¢do, buscamos elementos que nos permitissem verificar se os
alunos da escola publica estadual consideram a leitura como uma opgao de lazer. A
questdo solicitava que eles assinalassem as atividades preferidas no tempo livre. Os
resultados podem ser observados na Figura 1.

Comparando os resultados indicados no grafico, podemos observar que a
televisdo e a internet figuraram como importantes atividades de lazer. Além dessas,
outra atividade, entendida socialmente como signo de cultura, e destacada pelos
estudantes, foi a musica. O baixo indice de interesse pela leitura sugere a auséncia de

investimentos nessa area.
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Figura 1 — Atividades preferidas no tempo livre.

Diante desse cenario, a possibilidade de utilizar os avangos tecnologicos a
favor da melhoria do ensino surge como um novo desafio. Ler refere-se a qualquer
suporte e ndo somente aos livros. Todas as formas de comunicacdo: o cinema, o radio, a
musica, a Internet, a histéria em quadrinhos, o jornal podem ser utilizadas para o
desenvolvimento da leitura critica, podendo funcionar como uma reversao contra a
passividade do aluno, transformando-o em um leitor do mundo. Entretanto, o uso de
novas linguagens e tecnologias na escola ndo deve se traduzir em descuido com a leitura
literaria. A televisdo, a Internet, a musica, o cinema nao precisam ser excluidos, se o
professor investir na ampliacao do conceito de leitura e de literatura.

Embora a integracdo dessas novas linguagens se apresente como uma
alternativa interessante, ¢ preciso ndo esquecer que os meios de comunicacdo de massa
ja estdo inseridos no universo do aluno e ocupam grande parte do tempo deles, como
nos lembra (MOISES, 2000, p. 350): “os jovens ndo precisam ser introduzidos na

descultura global, pois ja estdo imersos nela”. Assim, ¢ de vital importancia que a escola
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garanta um espago e um tempo especificos para a leitura, especificamente para a leitura
de textos literarios.

Os dados apurados nas questoes 9, 10, 11 e 12 do questionario (Apéndice A)
referentes a leitura, revelaram que os alunos 1éem pouco, tanto para a informagdo como
para o lazer. Somente 6% dos jovens do sexo masculino consideraram a leitura como
uma opg¢ao para os momentos de ociosidade. No sexo feminino, a porcentagem foi um
pouco maior: 15%, uma vez que as meninas informaram que gostam de ler revistas no
tempo livre. De maneira geral, ficou claro que o contato com a leitura de qualquer
género textual ¢ bastante restrito no dia a dia dos alunos das escolas publicas
pesquisadas.

Em artigo denominado “Adolescéncia e Leitura”, Maria do Socorro Borba
(2000, p. 79) confirma que esses dados indicam uma situacdo comum na atualidade.
Borba informa que a leitura ocupa posicdo secundaria entre as atividades de lazer dos
jovens. Esclarece ainda que isso ndo ocorre apenas em paises subdesenvolvidos ou em
desenvolvimento, como o Brasil, mas também em paises de acentuada tradi¢cao cultural,
como a Franca.

Na tentativa de entender as causas da apatia e do desinteresse dos jovens pela
leitura literaria, a pesquisadora (2000, p. 80) faz referéncias ao comportamento de
muitos professores que, assim como os alunos, praticamente ndo consideram a leitura
como uma opg¢ao para os momentos de lazer. Essa € uma constatacdo preocupante, que
também foi verificada nas escolas participantes dessa pesquisa. Como o professor ¢ a
pessoa indicada para ajudar a criar nos alunos a motivagdo para ler ¢ preciso que ele seja
um leitor assiduo e demonstre interesse em promover a leitura literaria.

Os professores das escolas pesquisadas nao informaram suas preferéncias em
relacdo a leitura literdria, observando, no entanto, a pouca freqiiéncia a biblioteca, as
escassas indicagdes de leitura e o desinteresse em promover atividades e projetos de
letramento literario, podemos inferir que eles também se encaixam no perfil descrito
pela pesquisadora. Em face do desinteresse dos alunos e dos professores pelo assunto,
podemos concluir que faltam estratégias para estimular a criatividade, a curiosidade e o
prazer pela leitura.

Nas escolas pesquisadas, em relagdo ao lazer, nao foi mencionado nenhum tipo
de projeto ou planejamento pedagdgico para o ensino médio, no sentido de sugerir
atividades culturais ou de leitura para o tempo livre do aluno. Dentro dessa perspectiva,

as escolas poderiam ampliar seus investimentos em relacdo ao letramento literario
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investindo em projetos de leitura, sem cobrangas ou avaliagdes formais, por exemplo,
projetos que envolvessem cinema, teatro, diferentes formas de ler o mundo e a palavra.

Quando se analisa a leitura literaria, ha certas consideragcdes que ¢ preciso
levar em conta. Sociedades em desenvolvimento, como o Brasil, encaram o saber
pratico ou cientifico como prioritario, enquanto as artes, as literaturas sdo vistas como
acessorios, atividades consideradas supérfluas. De certa forma, percebe-se essa
tendéncia nos resultados dessa pesquisa, uma vez que os professores responderam que
nao hé tempo para a leitura literaria, pois ¢ essencial priorizar o trabalho com a
linguagem e a produgdo textual nas escolas.

A respeito da disponibilidade para leitura, a escritora Ana Maria Machado
(2004, p. 13) lembra que o tempo ndo vem etiquetado em rotulos e que cabe a cada um
de nés decidirmos o que fazer com ele. Na opinido de Machado os alunos devem
comecar a ler desde cedo, incorporando a leitura em suas vidas desde a infancia. Dessa
forma, o investimento na formacao do leitor literario ndo ficaria restrito apenas a sala de
aula e os resultados poderiam ser mais consistentes, uma vez que as praticas sociais de
leitura seriam apenas renovadas pela escola.

Em outra perspectiva, Chiapinni (2005, p. 91) nos recorda que “ler ¢ sobretudo
desejar”. Portanto, ¢ essencial suscitar esse desejo no aluno. O prazer da leitura ¢ que
provoca o desejo de ler mais, de ler de novo. Resumindo, se as escolas publicas ndo
investirem em projetos de leitura que despertem para o prazer, a fruicdo e o
encantamento, os alunos continuaram rejeitando a leitura literaria como uma opgao de
lazer.

Outro ponto analisado (Apéndice A) foi se os alunos gostam ou nao de ler. Em
relacdo a essa questdo, 52% dos alunos responderam que gostam de ler, conforme se
observa no quadro abaixo. Os dados mostram ainda que, em relacdo a leitura, ha
diferengas significativas entre o sexo masculino e o sexo feminino. Apenas 40% dos
meninos gostam de ler, porcentagem inferior a das meninas, pois 70% das alunas

afirmaram que gostam de leitura (Figura 2).
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Figura 2 — Vocé gosta de ler?

Esses dados confirmam algo perceptivel nas salas de aulas. O sexo feminino
interessa-se mais pela leitura. De modo geral, as meninas léem mais, embora muitas
leituras ndo sejam referendadas pela escola. Elas gostam de ler revistas femininas
(Capricho, Atrevida), gostam de ler e copiar poemas em seus cadernos, letras de musica,
gostam de romances de banca com historias de amor, interessam-se ainda pelos livros
que fazem sucesso na midia, como por exemplo: saga “Crepusculo,” “O Menino do
Pijama Listrado,” “A menina que roubava livros” e outros “best-sellers.”

Essas diferencas de interesse pela leitura entre os sexos ja foi detectada por
pesquisadores de varios paises, Colomer (2003, p. 115) cita pesquisa de Singly (1989 e
1993) que demonstra que na atualidade, as meninas de qualquer classe social 1éem mais
do que os meninos, embora a distingdo entre as classes se reproduza no interior da
subdivisdo de género. De acordo com a pesquisadora as diferencas entre meninos e
meninas adolescentes parecem maiores na adesdo afetiva a leitura do que na quantidade
de livros lidos.

O interesse pedagdgico desses dados esta justamente na reflexao que se deve

fazer sobre as causas da indiferenca masculina a leitura. Essa ¢ uma informacgdo que
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merece ser considerada no planejamento de intervencdes e de projetos de letramento
literario nas escolas. Os veiculos usuais de leitura dos alunos do sexo masculino s3o os
jornais, principalmente os jornais semanais da cidade seguidos de revistas e de algumas
leituras indicadas pela escola, o que reserva ao livro apenas 5% de participagdo. As
meninas, ao contrario, preferem ler revistas (34%), em seguida vém os romances de
banca (30%) e em terceiro lugar os jornais. As revistas em quadrinhos que normalmente
estdo entre as leituras preferidas dos alunos mais jovens, nessa etapa ja ndo foram
citadas.

Os alunos responderam que gostam de ler, entretanto os dados disponiveis
nessa pesquisa indicam que eles Iéem pouco ou nio 1éem. Entdo, ¢ possivel levantar
hipoteses para tentar explicar a discrepancia entre a realidade e as respostas obtidas.
Uma das possibilidades para explicar o fato seria a pressao social que existe em torno da
leitura, o que faz com que os jovens se sintam constrangidos em admitir que ndo gostam
de ler e acabem mentindo. Outra possibilidade é encarar o fracasso do sistema
educacional na promogao da leitura, visto que nas escolas pesquisadas ha alguns livros
disponiveis nas bibliotecas, o que nos leva a inferir que o problema nao ¢ apenas de
oferta, mas sim, de como convencer os alunos a ler.

As reflexdes sobre a formacgdo do leitor faz emergirem as contradi¢cdes que
estdo na base da sociedade, principalmente em relacdo as caréncias enfrentadas pelos
estudantes das escolas publicas. Na sociedade capitalista em que vivemos as condi¢des
sociais de acesso a leitura sdo diferenciadas. No Brasil, ainda estamos muito distantes
de uma realidade onde todos os tipos de leitura circulem democraticamente entre as
classes sociais. E preciso desfazer também a ilusdo de que todos nds temos acesso aos
mesmos bens culturais, uma vez que ha divisdes na estrutura da sociedade.

A propria “industria cultural” e os meios de comunicacao de massa dividiram
os publicos em classes, de modo que para cada segmento social surgiram consumidores
de um tipo especifico de produto. Considerando esse aspecto, as teorias de Bourdieu
(1998, p. 53) sugerem que a escola e o sistema de ensino contribuem na perpetuagao das
desigualdades sociais.

Outro ponto de reflexdo refere-se aos valores atribuidos a leitura pelas classes
trabalhadoras, visto que sdo valores radicalmente diferentes daqueles atribuidos pelas
classes dominantes. Segundo Magda Soares (2001, p. 21), as pessoas de maior poder
aquisitivo v€em a leitura como fruigdo, lazer, ampliacdo de horizontes, de

conhecimentos, de experiéncias. As classes trabalhadoras a véem como um instrumento
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necessario a sobrevivéncia, ao acesso ao mundo do trabalho, a luta por melhores
condigoes de vida.

Ampliando essa andlise, podemos encontrar nessas reflexdes uma possivel
explicacdo para o desinteresse dos alunos das escolas publicas pela leitura literaria. O
texto literario tem caracteristicas peculiares, apresenta maior complexidade, por isso
revela mais claramente o despreparo dos estudantes; basta aumentar a densidade do
texto para que as dificuldades aparecam e eles desistam da leitura. Além disso, nas
entrevistas, os alunos destacaram a falta de fins praticos da leitura literaria, que na
opinido deles ndo tem nenhuma utilidade.

Na terceira etapa desse levantamento, buscou-se analisar as relacdes entre o
ensino de literatura e os investimentos das escolas na formacgao de leitores literarios. As
respostas as questoes 18, 19 e 20 do questionario (Apéndice A), relacionadas
especificamente as leituras literarias indicadas pela escola, revelam que os alunos nao se
interessam por essas leituras, manifestando assim uma tendéncia de fazer livremente
suas escolhas. As meninas gostam de ler romances, mas apenas 8% declararam ler os
livros recomendados pelos professores, um numero ainda menor do que o sexo
masculino (15%).

Outro argumento utilizado pelos alunos para explicar por que eles ndo 1éem os
livros recomendados pelos professores ¢ o numero de paginas. Embora estejamos
falando de alunos do ensino médio, a maioria s6 se dispde a ler historias curtas, no
maximo um conto. Diante desses resultados, podemos concluir que os textos literarios
indicados ndo despertam o interesse dos alunos, visto que quando eles léem, preferem
escolher suas leituras.

Quando os jovens nao Iéem os livros indicados pelos professores, ha um
arsenal de explicacdes para esse desinteresse, todas relacionadas aos alunos: falta de
empenho, preguica, dificuldade de compreensdo, desconhecimento do vocabulario,
facilidade de encontrar os resumos das obras na Internet. Nenhuma das explicagdes
refere-se ao sistema educacional ou ao professor. Na verdade, os professores ndo se
consideram como parte do problema.

Entretanto, ao analisarmos os dados coletados nas escolas, podemos entrelacar
o despreparo do professor, a inexisténcia de motiva¢do adequada e o proprio perfil
social do estudante, como fatores que dificultam a aproximagdo do aluno com o texto
literario. Nesse assunto, analisando as causas do desinteresse do aluno, podemos

retomar uma citacdo da pesquisadora Méarcia Abreu (2006, p. 80): “a apreciagdo estética
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ndo ¢ universal: ela depende da inser¢do cultural dos sujeitos”. Assim, pode-se refletir
por que os textos recomendados pelos professores ndo agradam aos alunos. O gosto
varia conforme a época, a formacao cultural, o nivel s6cio-econdmico.

Retomando esse aspecto, Chartier (1991, p. 178) esclarece que hd uma série de
contrastes entre as competéncias de leitura, visto que os leitores ndo léem de maneira
semelhante, e a distancia entre os letrados e os leitores menos habeis ¢ grande, o que
pode explicar por que professores e alunos apreciam de modo diferente as leituras
literarias. Esses contrastes definem, para cada comunidade de leitores, modos de ler e
procedimentos diversos de interpretagdo. Esses procedimentos determinam a maneira
como os textos vao ser lidos pelos leitores que ndo dispdem das mesmas ferramentas
intelectuais.

Apesar dessas desigualdades, os educadores sdo unanimes em afirmar que a
escola precisa promover o prazer da leitura, entretanto, se esquecem de que o prazer
também ¢ pessoal. O texto que provoca prazer nos professores, provavelmente ndo tera
o mesmo efeito nos jovens. Nas respostas das entrevistas, os alunos demonstram
claramente desprazer diante das leituras indicadas pelas escolas. A meu ver, um bom
comego para tentar recuperar esse prazer, seria ouvir a opinido dos alunos sobre o
assunto e quem sabe, assim, descobrir como fisga-los para o universo dos livros.

Outra consideragdo pertinente refere-se aos diferentes tipos de leituras
realizados pelos alunos, nos mais diversos suportes. Segundo as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (2006, p. 71), conhecer as leituras anarquicas dos
adolescentes pode contribuir de forma efetiva para o planejamento de atividades de
reorientagdao do letramento literario na escola, buscando inclusive apresentar aos jovens
obras diferentes do padrdo de apelo popular.

Tal como indicamos anteriormente, na seqiiéncia do questionario (Apéndice
A), as questdes de 21 a 28 abordaram, no ambito das relagdes escolares, o ensino de
literatura no nivel médio e o letramento literario dos alunos dessa faixa etaria. Nessa
etapa perguntamos aos alunos se para eles ¢ importante estudar literatura e ler textos
literarios. Além disso, questionamos se estudar literatura ¢ muito ou pouco interessante
e como se desenvolvem as aulas de literatura: que conteudos sdo mais valorizados
nessas aulas, que relagdes sdo trabalhadas com outras areas do conhecimento (Historia,
Filosofia, Artes, Cinema) e como o professor avalia a leitura literaria.

Para empreender a andlise dessas questdes, levamos em consideracao os

curriculos e os programas de ensino do Estado de Minas Gerais que determinam que a
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partir do 1° ano do nivel médio, o aluno inicie o contato com os contetidos de dominio
literario, inseridos na disciplina de Lingua Portuguesa. Em relagdo a presenca da
literatura nessa etapa da escolaridade, Cereja (2005, p. 10) nos esclarece que a inclusao
desse conteudo tem se justificado historicamente pela continuidade do processo de
leitura de textos, pela compreensdo e conhecimento da cultura brasileira,
particularmente no dominio das manifestagdes literarias, além do conhecimento da
lingua padrao com especificidades expressivas e artisticas, acrescido ainda das razodes
ideoldgicas de fundo nacionalista.

Dessa forma, um dos objetivos principais da literatura no ensino médio ¢ dar
continuidade aos processos de leitura de textos literarios, iniciados no ensino
fundamental. Entretanto, cabe ressaltar que as dificuldades relacionadas a compreensao
leitora dos alunos estdo cada vez mais visiveis no ensino médio, principalmente em
relacdo a leitura de textos literarios. De certa forma o ensino de literatura parece cada
vez mais distante daqueles que deveriam ser seus dois objetivos principais: o
investimento na formacao de leitores e a consolidacao de habitos de leitura.

Na andlise dos resultados, restringindo-se a pesquisa aos textos literarios e ao
ensino de literatura, as respostas dos estudantes foram muito parecidas em todas as
escolas, o que permitiu o agrupamento dos dados. Em primeiro lugar, perguntou-se aos
alunos se eles I€éem as obras indicadas pelos professores, se sdo influenciados pela midia
ou se preferem ler livros recomendados pelos amigos. Do total de alunos pesquisados,
24% responderam que nunca leram nenhuma obra literaria, nem mesmo as indicadas
pelos professores.

Embora 48% dos alunos tenham afirmado que leram as obras indicadas pelos
professores, poucos souberam indicar os titulos ou os autores, o que de certa forma
lanca duvidas sobre a veracidade das respostas. Os estudantes do sexo masculino
citaram obras de ficcdo infanto-juvenil, leituras provavelmente feitas no ensino
fundamental. Dentre alguns titulos, como por exemplo: 4 ilha perdida, Trafico de
Anjos, A droga da obediéncia, O rapto do garoto de ouro, Sozinha no mundo, estao os
livros da série de paradidaticos da Editora Atica (literatura infanto-juvenil). Assim,
foram essas obras que se destacaram como referéncia para os meninos, em relacdo a
leitura de textos literarios.

Nas respostas do sexo feminino apareceram obras mais adequadas a essa faixa
etaria, apesar do nimero escasso de alunas que foram capazes de citar um titulo ou um

autor. Dentre os livros mais citados, destacaram-se: Inocéncia, Dom Casmurro, O Primo
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Basilio, A Hora da estrela, O Corti¢o, Helena, Senhora, Luciola, Fogo Morto, Vidas
Secas, Vestido de Noiva, Navio Negreiro, laid Garcia, O Auto da Compadecida.

E possivel identificar na selegdo de obras citadas um vinculo com as listas do
Programa de Avaliagdo Seriada (Pases - UFV) e do Vestibular da Universidade Federal
de Vigosa. De acordo com as respostas dos alunos, percebe-se énfase na leitura dos
classicos da Literatura Brasileira e uma relagdo direta com o exame vestibular da
Universidade Federal de Vigosa. Parece claro que os professores optam por indicar
quase que exclusivamente as obras selecionadas por esses programas, como se todos 0s
alunos da escola publica estadual fossem participar dessas avaliagdes.

Diante desse quadro, interessou-nos verificar a finalidade do ensino de
literatura nas escolas publicas. O professor prioriza a formagdo geral do aluno, a leitura
de obras literarias ou os conteudos previstos nos programas dos vestibulares? Sao os
documentos oficiais ou os exames vestibulares que norteiam o ensino de literatura nas
escolas estaduais?

Esse questionamento se justifica, uma vez que as estatisticas indicam uma
pequena porcentagem de alunos das escolas publicas ingressando nas universidades e
uma grande maioria buscando o mercado de trabalho. Desse modo, ¢ oportuno lembrar
que inumeros jovens concluem o ensino médio com sérias dificuldades em habilidades
de leitura, dificuldades que serdo entraves para a entrada, permanéncia € sucesso no
mundo do trabalho. Para esses alunos estdo reservados os empregos menos atrativos,
baixos salarios e poucas oportunidades de ascensdo social.

Nao se pretende com essas consideracdes criticar as listas de obras propostas
para os vestibulares. O ensino superior tem as suas especificidades e exigéncias e as
universidades tém o direito de selecionar os alunos de acordo com um determinado
perfil. Também ndo ha aqui uma critica a adogao de cléassicos no ensino médio, pois
sem duvida, a escola representa um referencial de leitura para esses jovens. Em que
outro lugar eles teriam contato com José de Alencar, Machado de Assis, Graciliano
Ramos e tantos outros escritores da literatura brasileira?

Contudo, ¢ inquestionavel que ao fazer apenas essas escolhas, de alguma
forma, nos, professores, estamos contribuindo para o desinteresse dos alunos do ensino
médio em relacdo a leitura de textos literarios. Analisando especificamente esse ponto, a
pesquisadora Alice Vieira (1989, p. 21) sugere que o estudo da literatura deveria iniciar-
se com a indicacao de escritores contemporaneos, com apresentacao de textos e temas

mais proximos da realidade dos jovens. Para Vieira ¢ essencial comegar o estudo de

64



literatura com obras contemporaneas que apresentem menos dificuldades de leitura e
que permitam ao jovem uma experiéncia enriquecedora: despertar para o prazer e para a
fruicao estética.

Como os dados dessa pesquisa indicam que estamos diante de um aluno que
ndo tem o habito de leitura e que ndo se interessa pelas obras indicadas pelos
professores, essa poderia ser uma sugestdo interessante. Vale ressaltar, no entanto, que
no Brasil, para a grande maioria da populacdo, o espaco escolar ¢ o tinico lugar em que
¢ possivel estabelecer interacdo com um livro de literatura, portanto a escolha de obras
canodnicas nao deve ser considerada negativa, visto que ¢ essencial que os alunos das
escolas publicas também tenham assegurado o direito de acesso a essa heranca da
humanidade.

Nessa linha de argumentagdo, a escritora Ana Maria Machado enfatiza que
todos tém o direito de conhecer — ou pelo menos saber que existem as grandes obras
literarias do patriménio universal, leituras que, segundo ela, podem funcionar como
uma sinalizag¢do para o futuro: “Esta historia existe... Estd ao meu alcance. Se eu quiser,
sei onde ir buscar” (MACHADO, 2001, p. 137). Machado ressalta ainda a importancia
da escola, no sentido de possibilitar que o encontro com essas obras aconte¢a na
infancia e na adolescéncia, uma vez que sdo esses contatos que poderdo abrir caminhos
para as escolhas literarias na vida adulta.

Para dizer a verdade, as listas de livros dos vestibulares e a sele¢ao de classicos
sugeridos pelos livros didaticos constituem-se como uma referéncia importante, pois
orientam as escolhas dos professores e funcionam como uma garantia de qualidade.
Seguindo essas sugestoes, ndo ¢ preciso decidir por conta propria que leituras sdo mais
adequadas. Talvez, isso possa explicar por que os mesmos livros sdo indicados em
praticamente todas as escolas, restringindo-se assim, outras possibilidades de leitura,
mais condizentes com a realidade e os interesses dos nossos alunos.

Nas entrevistas, os alunos explicaram melhor “por que ndo l€em as obras
indicadas pela escola”. Segundo eles, os livros sugeridos pelos professores sao
cansativos, a linguagem ¢ incompreensivel e as historias ndo despertam o menor
interesse. Quando perguntados sobre as principais dificuldades, a maioria respondeu
que acha “tudo dificil”, e acrescentou que essas dificuldades fazem com que eles
desistam da leitura logo nas primeiras paginas.

Um aspecto interessante sobre a leitura literaria na escola foi relatado por

Colomer (2007, p. 50) nos estudos qualitativos sobre praticas culturais entre os jovens.
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Nesses estudos apresentou-se um aluno com um numero de leituras limitado, mas
diverso: livros infantis, best-sellers, além das obras indicadas pela escola. De acordo
com a pesquisadora, a avaliagcdo pessoal das leituras desse jovem foi positiva quando ele
relembrou aquelas que escolheu livremente, e adversa em relacdo as obras canonicas
impostas pela instituicao escolar.

Os debates suscitados por esse tema ndo se limitam aos professores e
pesquisadores da area. Nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio —
Conhecimentos de Literatura (2006, p. 68), o documento alerta sobre fatores
lingtiisticos, culturais, ideologicos que contribuem para modular a relagdo do leitor com
o texto, podendo provocar rejei¢do, incompreensao ou até mesmo adesdo incondicional
a obra. Como se vé, o perigo de se continuar a insistir na imposic¢ao do livro ao aluno ¢
a possibilidade de transformar a leitura em uma obrigacdo desagradavel e assim,
percorrer o caminho inverso na formacgao de leitores, afastando ainda mais os jovens dos
livros.

Diante dessa situagdo, analisar a questdo da formagdao do leitor nas escolas
publicas ndo significa apenas constatar que os alunos léem pouco. E preciso questionar
até que ponto o sistema de ensino, o conservadorismo das escolas, a escassez de tempo,
as indicacdes equivocadas de leitura e o proprio interesse ou desinteresse dos
professores nao estao diretamente relacionados a esses resultados.

Sem duvida, em relacdo a escolha das leituras, todos os professores se
perguntam “como selecionar um corpus atraente?” Nesse campo vale considerar o ponto
de vista dos especialistas no assunto. Segundo Colomer (2007, p. 113), a selecdo do
corpus deve considerar a flexibilidade e a adequacao a distintas fun¢des, momentos e
leitores. Para a pesquisadora, um “bom corpus” ndo ¢ sindnimo das melhores obras,
tampouco algo destinado ao consumo, livros “light” para ler e esquecer.

Além dessas orientagdes, reafirma-se a importancia de ouvir o que os alunos
tém a dizer sobre o assunto. Investigar os temas de interesses deles, o que provoca a
curiosidade. Investigar que mecanismos funcionam para despertar no jovem o interesse
pela leitura. Descobrir, “que ingredientes existentes na vida e ausentes na escola operam
na formagdo do futuro leitor?” (SOUZA, 2007, p. 173). Vale considerar ainda a faixa
etaria, o sexo e o grau de letramento dos alunos. Normalmente, na indicacdo de obras,
ndo levamos em conta as preferéncias do sexo masculino em contraste com o sexo

feminino. A meu ver, poderiamos pensar na indicagdo de obras especificas para os
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meninos, como uma possivel alternativa para se tentar diminuir a rejei¢do masculina a
leitura literaria.

Concluimos reafirmando que todos os esforcos sao validos para fomentar a
leitura literaria, mas nenhum ¢ tao significativo quanto o papel atribuido ao professor.
Nesse sentido, retomamos os estudos socioldgicos de Chartier (1996, p. 232) quando ele
afirma que ao abordamos uma pratica cultural qualquer, ¢ muito importante
interrogarmos a nds mesmos, enquanto praticantes dessa pratica. Assim, ¢
imprescindivel que o professor de literatura seja leitor, ndo apenas um leitor de
atualidades, revistas, livros didaticos, mas alguém que conhega o acervo da biblioteca
da escola, que saiba escolher livros para si mesmo e para seus alunos. Como disse Ana
Maria Machado (2001, p. 145): “Quem nao gosta de ler ndo tem nada que ficar
escolhendo livros para impingir aos outros”.

Ampliando essa discussdo, temos o posicionamento dos alunos em relagao a
pergunta “o que a escola e o professor poderiam fazer para que os alunos se
interessassem pela leitura de textos literarios?” As respostas tendem a confirmam as
dificuldades dos jovens com a leitura dos cldssicos e a importancia da selecdo de um

“corpus” atraente. Transcrevemos abaixo algumas frases recorrentes:

>

“entender melhor as dificuldades dos alunos,’
“explicar as obras literarias do vestibular,”
“relacionar o texto com coisas atuais,”
“mandar ler livros que a gente gosta,”
“mandar ler livros pequenos, com poucas paginas”

“levar os alunos a biblioteca”

“fazer milagre, pois ninguém gosta de ler esses livros,

“relacionar o texto literario com outras artes, como cinema, teatro, musica’
“premiar os alunos que se dedicam a leitura”

“despertar a curiosidade dos alunos”

“ler junto com a gente”

“ler livros mais emocionantes, de suspense, de amor”

“comprar livros atuais, mais interessantes”

“promover encontros para debates e divulgacdo das leituras”

“ter um professor que goste de ler”

“fazer semana literaria”

A leitura atenta das respostas traz indicativos importantes. Os alunos nao
descartam a leitura literaria, mas fazem ressalvas quanto as indicagdes feitas pelas
escolas. O que eles propdem ¢ um dialogo, uma interacdo com os professores. De modo
geral, reclama-se da falta de orientagdo, da pouca freqiiéncia as bibliotecas, das escassas
atividades interdisciplinares envolvendo literatura, da falta de professores que gostem

de ler, que leiam com eles e que sejam capazes de indicar as melhores leituras.
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Das respostas acima, algumas se destacaram pelo carater inusitado e até mesmo
pela ironia. Os alunos reforgaram a preferéncia por livros pequenos, de poucas paginas,
uma vez que nao estdo habituados a ler. Além disso, como Iéem devagar, ndo tém
concentracdo para leituras longas. Outros afirmaram que s6 um milagre poderia fazer
com que eles passassem a gostar “desses livros.” Mas, afinal a que livros estdo se
referindo, aos classicos? Independente de sabermos as respostas parece claro que os
livros que os professores indicam ndo sao os que os jovens gostariam de ler.

Da perspectiva das indicagdes de obras literdrias, a escola e o professor
continuam sendo o elemento que exerce maior influéncia nos jovens, em relagdo as
escolhas. Apenas 6% dos alunos admitiram que a midia pudesse influencia-los na hora
de selecionar livros. Esse baixo percentual pode estar relacionado ao desinteresse desses
jovens pelos assuntos culturais quando léem jornais, revistas, ja que esses S0 0s meios
de comunicacdo que publicam as listas dos livros mais lidos, as resenhas e as sugestoes
de obras literarias.

Entre os alunos pesquisados, apenas 22% reconheceram a influéncia dos
amigos nas indicacdes de leituras. Apesar dessa pequena porcentagem, esse dado pode
contribuir para a organizagdo de estratégias de divulgacdo de livros nas escolas. Contar
a historia ou o assunto de uma obra desperta a curiosidade dos outros e pode funcionar
como um incentivo para aquele aluno que nao se interessa por leitura.

Em consonancia com essas observagdes, Souza (2007, p. 173) nos lembra que
ler implica sociabilidade, uma vez que a leitura ¢ um ato que s6 se realiza plenamente
quando o leitor compartilha o que leu com outras pessoas. Segundo a pesquisadora, na
atualidade, a leitura compartilhada tem sido uma das estratégias mais eficientes para
aproximar os alunos dos livros, ja que as formas de vida contemporaneas afastaram as
representacoes leitoras anteriores.

Com relagdo a idéia de compartilhar, Colomer (2007, p. 108) esclarece que os
resultados obtidos nessa linha de pesquisa ja permitem afirmar, com certa seguranga,
que a leitura compartilhada ¢ a base da formagdo dos leitores. Dessa forma,
compartilhar o livro lido com um circulo de amigos tem importancia decisiva na
motivagdo da leitura. Além de criar comunidades de leitores nas escolas, as leituras
compartilhadas podem estabelecer lagos com as familias. Assim, uma boa indicagdo
para incrementar projetos de letramento literario nas escolas poderia ser feita a partir

das teorias da leitura compartilhada. Diversos pesquisadores confirmam a importancia
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do contagio, da presenga de um leitor-chave no descobrimento e interesse pela leitura
literaria.

A outra questdo desse bloco teve o objetivo de analisar o comportamento dos
alunos diante da indicacdo das obras literarias pelo professor. 32% dos meninos e 23%
das meninas responderam que nunca leram as obras indicadas. Do percentual total, 27%
dos alunos (sexo masculino e feminino) responderam que, durante o ensino médio, ndo
leram nenhum dos livros indicados pelos professores. 26% dos jovens admitiram que s6
leram os resumos dos livros, disponiveis em apostilas ou na Internet. Sendo assim,
relacionamos alguns aspectos apontados pelos alunos para justificar “por que eles ndo

léem” as obras recomendadas pelos professores:

“dificuldade para se conseguir o livro indicado, falta de tempo, de
interesse,” “leitura muito dificil, cansativa,”
o ~ . ”

leitura ndo avaliada pelo professor,
o ~ . ~ , »

ndo pretende fazer vestibular,entdo ler é perda de tempo”,
“com a leitura do resumo da para fazer uma boa prova,”
“o livro é chato e ler o resumo é mais facil.”

Nesse ponto aparecem mais nitidamente as deficiéncias da escola na formagao
do leitor, principalmente do leitor de textos literarios. Examinando algumas respostas
podemos perceber que o aprendizado de leitura literaria pode ser bem ou malsucedido,
dependendo da maneira como foi efetivado. Como ninguém nasce sabendo ler literatura,
¢ essencial que o professor, ao solicitar a leitura de um livro, faca 0 acompanhamento
dessa leitura. Nao cabe ao professor apenas avaliar se o aluno leu, mas sim acompanhar
o processo de leitura e auxilid-lo nas dificuldades (COSSON, 2006, p. 62).

No que se refere especificamente as leituras literarias, ¢ interessante que os
alunos saibam quais sdo os objetivos da atividade proposta e como ela serd avaliada.
Outro aspecto que ndo deve ser deixado de lado ¢ a negociagdo do tempo necessario
para ler a obra. Nas escolas estaduais, principalmente no ensino médio noturno, muitos
jovens trabalham e necessitam de um periodo maior para concluir a leitura. Inimeros
alunos reclamaram das dificuldades de se conseguir o livro recomendado e dos
pequenos prazos de empréstimos de obras, nas bibliotecas.

Quando se coloca a questao das leituras literarias e as preferéncias dos alunos
temos que considerar que eles 1éem de acordo com as possibilidades que lhes sdo
oferecidas. Como muitos alunos das escolas estaduais pesquisadas iniciaram a formagao
literaria com leituras de paradidaticos infanto-juvenis, ainda ndo se encontram

preparados para a leitura de textos da tradicdo candnica. Dessa forma, despreparados

69



para leituras mais densas e sem acompanhamento, os alunos optam por ler os resumos e
os roteiros de andlises das obras solicitadas.

Apesar do desinteresse pela leitura de obras literarias, 80% das meninas e 75%
dos meninos responderam que, para eles, estudar Literatura no ensino médio ¢
importante. No entanto, as entrevistas revelaram que muitos alunos sequer sabem o que
¢ literatura e nem quais sdo os conteudos estudados. No modelo atual, os alunos
estudam literatura com a finalidade de se sair bem nas avaliagdes, nos vestibulares, sem
compreender, no entanto, o fendmeno literario dentro de uma natureza mais ampla, sem
considerar a fung¢do social e a natureza interdisciplinar da leitura literaria.

Mesmo com todos esses entraves, a maioria dos alunos considera importante
estudar literatura. Entdo, solicitamos, na entrevista, que eles explicassem qual o sentido
desse estudo para eles: se estd mais relacionado a aprendizagem de conteudos ou a
leitura de textos literarios. A pergunta transcrita foi: “Em sua opinido, para que serve o
ensino de literatura?”

As respostas dos alunos foram meio artificiais, como se eles estivessem
reproduzindo o discurso do professor ou como se houvesse receio de admitir que nao
sabiam a utilidade da literatura. Observou-se, ainda, que faltou fluéncia na organizagao
das idéias e na redacdo de pontos de vista coerentes, o que dificultou a analise. A
maioria escreveu frases curtas e simples. Segue abaixo a transcri¢do de algumas

respostas:

“amplia a nossa visdo do mundo”
“a gente fica mais culto”
“ampliar o vocabuldrio”
“conhecer as figuras de linguagem dos textos”
“aprender sobre a cultura portuguesa e brasileira”
“ndo serve para nada, se a gente ndo gosta de ler”
“para melhorar a escrita e a leitura”
“ . ~ ”
conhecer outros tipos de textos que ndo estamos acostumados
“eu ndo vejo beneficio nenhum, é uma perda de tempo”
“para conhecer a vida dos escritores consagrados”
‘para discutir as obras dos vestibular
“para saber os estilos literarios”
“para melhorar a ortografia”
“para aprender a interpretar textos”
“para conhecer o passado do nosso pais e entender o presente.’

s

Um grande nimero de alunos ndo respondeu a questdo ou simplesmente
colocou que a literatura ndo serve para nada. Alguns estabeleceram ligacdo com o
ensino da lingua, outros com a historia literaria. Os temas recorrentes relacionaram-se a

interpretagdo de textos e ao conhecimento da cultura. De modo geral, as respostas foram
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positivas, uma vez que o ensino de literatura pode abranger tudo que eles colocaram.
Observamos, entretanto que pouquissimos alunos citaram a leitura de textos literarios
como uma atividade essencial nas aulas de literatura, o que de certa forma confirma a
escassez desse tipo de leitura nas salas de aulas.

Ao lado da escassez de leituras, na rede estadual de ensino, encontramos outros
obstaculos para a formacgao literaria dos alunos. No curriculo das escolas estaduais, a
literatura ¢ parte integrante da area de Lingua Portuguesa e cabe aos professores,
individualmente, a decisdo de separar ou nao parte da carga hordria para os conteudos
de literatura. Entretanto, o que se percebe ¢ que ndo hd nenhum controle se isso esta
realmente sendo feito e de que maneira. Em algumas escolas ndo parece claro para o
aluno essa divisao de contetdos, ou entdo podemos concluir que a literatura nao ¢
abordada pelo professor, visto que varios estudantes afirmaram que jamais tiveram aulas
de literatura, portanto ndo poderiam responder as questdes propostas.

O que poderia explicar esse descaso dos professores em relagdo a literatura ¢ a
propria educagdo contemporanea, voltada para uma visdo tecnologica e mais tecnicista
do mundo, o que acaba provocando o desprezo pela arte, pela sensibilidade, uma vez
que investimentos nesse campo nao se traduzem em resultados imediatos. Assim como
os alunos, muitos professores consideram que ler literatura ¢ algo supérfluo e preferem
investir em conhecimentos lingiiisticos € em leitura de outros géneros textuais, na
opinido deles, mais adequados a realidade dos alunos das escolas publicas.

Se os proprios professores optam por nao trabalhar com literatura ou por
reduzir ao maximo a carga horaria, como os alunos podem considera-la importante? De
modo geral, o tratamento dado a Lingua Portuguesa nos curriculos do ensino médio das
escolas estaduais reflete uma concep¢do de ensino mais ampla, com prioridade para
outros géneros textuais. Além disso, a area de linguagens tende cada vez mais a
simplificagdo. Para uma disciplina que ja teve até seis aulas por semana, hoje a carga
horaria de Lingua Portuguesa, no nivel médio, varia entre trés ou quatro aulas semanais,
numero insuficiente para desenvolver todo o programa de literatura, de conhecimentos
lingiiisticos e de producao de texto.

Recebendo ou ndo a distingdo de disciplina, a verdade ¢ que tanto o estudo da
literatura quanto a leitura de textos literarios estdo pouco presentes nas salas de aulas.
Outro fator que se relaciona a simplificagdo desse estudo ¢ a grade curricular do ensino
médio da rede estadual de ensino de Minas Gerais. Nos curriculos, a grade ¢ variada,

conforme a série e a preferéncia do aluno pela area de exatas ou bioldgicas, o que faz
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com que algumas turmas tenham apenas trés aulas semanais de Lingua Portuguesa, fato
que justifica a dificuldade dos professores na divisdo dos contetidos e na adequacdo do
tempo.

Por outro lado, apesar dos obstaculos, os alunos consideram que ¢ importante
ler textos literarios. 70% dos meninos e 75% das meninas reconheceram que, ainda que
ndo tenham lido ou lido muito pouco, a leitura de textos literarios ¢ fundamental para
ampliar o universo cultural dos jovens. Uma porcentagem significativa de alunos
respondeu que acha importante a escola promover a leitura literaria. Entretanto, embora
a leitura de textos literarios seja uma atividade significativa para o lazer, para as
mudangas pessoais, verificou-se nas escolas que as condi¢des concretas para que o
aluno possa vivenciar essa experiéncia, ainda sao muito restritas e na maioria das vezes,
ineficientes.

A leitura informativa e argumentativa ocupa um lugar de destaque nas salas de
aulas, em detrimento da literaria. Nas escolas pesquisadas, as referéncias ao uso da
biblioteca e a leitura de textos literarios sdo escassas. Mesmo as escolas que
demonstraram alguma preocupagdo com a formagdo de leitores, nao investem
sistematicamente na leitura de géneros de dominio literario no ensino médio. Os alunos
reconhecem a importancia de ler literatura e até invejam aqueles que 1éem, mas ndo se
consideram capazes de entrar nesse universo: “ler esse tipo de texto é muito dificil, é so
para aquelas pessoas cultas”.

Ao lado dessas dificuldades, temos que ter em mente que a situagdo
insatisfatoria em relacdo as habilidades de leitura no ensino médio envolve outros
fatores: problemas sociais, ineficiéncia do sistema de ensino, precariedade das
condigdes socio-econdmicas dos alunos. Nao podemos nos esquecer de que a escola ¢
um ambiente de interesses diversos, com alunos de varias classes sociais, com valores,
habitos e comportamentos diferenciados. Nessa diversidade, os padrdes de letramento
definidos pelas escolas variam de acordo com o nivel social e econdmico do aluno. Para
Chartier (1996) qualquer reflexao sobre a formacao do leitor no contexto escolar mostra
as contradigdes sociais que estao na base do problema.

Além desses aspectos, ainda podemos relacionar as deficiéncias no quadro
geral de formacdo dos professores, como mais um dos obsticulos para o
encaminhamento da leitura literaria nas escolas. Sem professores que sejam leitores
experientes e assiduos, fica muito dificil, sendo impossivel, organizar e implantar

programas que venham transformar o cenario atual. Nesse encontro do aluno com a
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literatura, temos que admitir a necessidade de um mediador eficaz, figura que notamos
estar praticamente ausente no universo das escolas pesquisadas.

O que parece claro ¢ que sem que o professor seja leitor, sem que ele tenha
paixdo pelos livros e pela leitura, sem aulas onde se leiam e falem de livros, nds,
educadores, teremos pouco sucesso na formagdo de leitores. Essa constatacdo nos
permite citar a pesquisadora francesa Eveline Charmeaux (apud SILVA, 1986, p. 78)
que, em relacdo a formagdo do leitor, afirma: “(...) ¢ o comportamento do professor em
face da pratica pedagogica que faz a diferenca”.

Em uma sociedade cada vez mais conectada, mas paradoxalmente desigual,
inspiro-me em Teresa Colomer (2007, p. 141) para destacar mais uma vez a relevancia
da leitura literaria. Segundo Colomer, alguns alunos vivem a margem do sistema social
e necessitam da palavra e das histdrias para sobreviver, outros vivem imersos no
consumismo e necessitam da palavra e das historias para resgatar-se. “Alguém” precisa
continuar dizendo quais as palavras e que historias podem exercer essa missdo. Acredito
que ¢ essa selecdo, essa mediacdo que da unidade e sentido ao nosso trabalho de
professor.

Diante do reconhecimento da importancia do papel do professor no processo de
formacao de leitores, cabe ressaltar circunstancias econdmicas e sociais que ajudam a
explicar a fragilidade dos docentes nesse aspecto. O excesso de trabalho diario dificulta
a leitura informativa ou de lazer. Acumulam-se para correcao, avaliagdes, producdes de
textos e outras atividades. Além da escassez de tempo, os baixos salarios impedem a
aquisicao de livros, a assinatura de revistas, o contato com outras artes (cinema, teatro).
De modo geral, na maioria das vezes, falta ao professor o dominio das competéncias de
leitura que ele pretende ensinar. Como ninguém pode ensinar bem aquilo que nao
domina, os professores se tornam acomodados e resistentes as mudangas.

Retomando a andlise das respostas dos alunos, podemos inferir que existe uma
expectativa de que o ensino de literatura e a leitura de textos literarios possam ser
significativos para eles e que possam trazer contribuicdes para a vida e para a
aprendizagem em geral. Os alunos relataram dificuldades em relagdo a leitura, mas
demonstraram desejo de entender o que estdo lendo. Mesmos os jovens mais
interessados admitiram problemas nas atividades de andlise e interpretacdo de textos
literarios e decepgao em relagdo as aulas de literatura.

Em sintese, a escola continua a reproduzir no sistema de ensino as

desigualdades sociais, culpando os estudantes pelo desinteresse e pela apatia diante dos
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livros. Pregamos que ler ¢ fundamental, mas nos esquecemos de dar o exemplo, de
demonstrar paixdo pela leitura. Como nos diz Ana Maria Machado (2001), “ninguém
ensina o outro a gostar de ler, ¢ mais uma contaminac¢do do que ensino, ¢ a revelacao de
um segredo — o amor pela literatura”.

Outro ponto de referéncia nessa discussdo foram os temas mais valorizados nas
aulas de literatura. As respostas recorrentes foram compiladas no grafico abaixo (Figura
4). Mais da metade dos alunos (55%) respondeu que os estilos literarios e os principais
autores de cada época sdo os aspectos mais valorizados pelos professores. 25% dos
alunos indicaram a historia da literatura e apenas 12% assinalaram a leitura e a analise

de obras literarias como uma atividade freqiiente.

No ensino de Literatura, o que é mais valorizado?

M 3 historia da literatura

™ a leitura e andlise de obras literarias

M a leitura de fragmentos de obras

m os estilos literdrios e os autores

35

Figura 4 — No ensino de Literatura, o que ¢ mais valorizado?

Desse modo, podemos concluir que nas salas de aula das escolas estaduais
predomina a abordagem historicista da literatura e o estudo dos movimentos literarios
ao lado dos principais autores e obras, seguindo uma linha cronolégica. Nas aulas de

literatura, concentra-se no que ¢ periférico e desvia-se o foco de atengdo do texto
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literario. A leitura ¢ substituida pelo estudo do contexto e pela representatividade dos
diferentes momentos historicos. Os alunos aprendem sobre as obras e os autores, sem
que para isso seja necessario ler textos literarios.

A abordagem historica da literatura ¢ referendada pelo livro didatico, que, na
maioria das vezes, oferece bastante teoria e pouco contato com textos de dominio
literario. De acordo com os alunos, muitos professores ndo 1éem, nem comentam esses
textos em sala de aula, pois como sdo textos extensos, atrasam o desenvolvimento dos
conteudos. Esses aspectos, observados nas escolas estaduais de Vigosa, espelham uma
situacdo comum no pais. Segundo a pesquisadora Regina Zilberman (1991, p. 50), no
ensino médio sdo raras as escolas que se preocupam com a formagdo do leitor. O
objetivo principal das aulas de literatura consiste, na maioria das vezes, na assimilagao
da tradicdo literaria, patriménio que o aluno recebe pronto e cujas qualidades e
importancia ele deve aceitar e repetir.

Outros autores como Cereja (2005, p. 97) explicam que a historiografia
literaria tem tradicdo no sistema escolar, pois desde a década de 70 ja se enfatizava uma
visdo panoramica da literatura, com destaque para os canones. O ensino de literatura
daquela época se aproxima desse modelo atual, com abordagem histoérica ou descritiva
dos contetidos e descompromisso com a formacao de leitores, uma vez que os textos
literarios foram deixando de ser o objeto central das aulas.

Detectando o descuido com a leitura nas aulas de literatura, as Orientacdes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2006) posicionam-se fortemente em favor do
letramento literdrio e propdem uma corre¢do nos rumos dos planejamentos,
reintegrando a literatura como um conteudo especifico, dando-lhe autonomia e
realcando sua especificidade. A necessidade dessa corre¢ao de rumo confirma, de certo
modo, os resultados dessa pesquisa: a leitura literaria perdeu e vem perdendo espaco nas
salas de aula.

O documento deixa claro que a prioridade ¢ a formacdo do leitor literario,
“letrar literariamente o aluno, fazendo apropriar-se daquilo a que tem direito” (2006, p.
54). No entanto, as dificuldades para que isso ocorra sdo cada vez mais evidentes, uma
vez que a leitura de textos literarios tem aparecido cada vez mais diluida em meio aos
varios tipos de discursos ou textos, ou substituida por resumos e adaptacdes. Estudos
recentes indicam que “quando se coloca a leitura de textos literarios apenas como mais
um género entre as outras mil formas de leitura, os alunos nao apresentam progressos

significativos nessa area” (COLOMER, 2007, p. 115).
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Diante desse quadro, Leahy-Dios questiona por que o ensino de literatura ainda
continua aprisionado a um modelo de curriculo positivista, implantado em 1890. “Por
que nos dias atuais, estudar literatura ainda consiste em um exercicio de memoria
apoiado na historia da literatura no Brasil?” (LEAHY-DIOS, 2001, p. 15). Segundo a
pesquisadora quem imagina que a situagdo ¢ diferente, basta freqiientar as escolas.
Questionando os objetivos desse ensino, ela pergunta: “que sujeitos sociais estamos
construindo com esse tipo de educagao literaria?”’ Respondendo a esse questionamento,
constatamos que nas escolas pesquisadas nao acontece essa educagao literaria, uma vez
que ndo hd nenhum projeto voltado para a formacdo do leitor no ensino médio. Desse
modo, ¢ possivel relacionar o “déficit” dos alunos na area de leitura a falta de
desenvolvimento das habilidades e competéncias leitoras dos jovens.

As avaliacdes envolvendo literatura (Exame Nacional do Ensino Médio,
vestibulares), finalmente sinalizam mudangas significativas na abordagem dos
conteudos. Ja ndo basta saber a historia literaria, o que se espera dos alunos ¢ a
proficiéncia em leitura. E ¢ exatamente nesse quesito que o aluno da escola publica tem
demonstrado a sua fragilidade. Essa nova abordagem do ensino envolve inclusive a
exploragdo das relagdes da literatura com outras areas do conhecimento ou com outras
artes.

Em relagdo a esse aspecto, considerando as relagdes de interdisciplinaridade,
51% dos alunos afirmaram que os professores de literatura trabalham os contetidos de
forma interdisciplinar, envolvendo principalmente Histéria, Sociologia, Filosofia e
Artes. No campo das artes, em primeiro lugar foi citado o cinema, depois a musica e em
seguida a pintura. O teatro, que também seria uma abordagem interessante, nao
apareceu nas respostas. Quanto ao cinema, houve controvérsias; alguns alunos
elogiaram as iniciativas, outros expressaram insatisfacdo e desinteresse pelos filmes
selecionados pelo professor.

Ao lado dessas constatacdes, verificamos que um numero significativo de
alunos (67%) respondeu que estudar literatura ¢ pouco interessante, o que nos leva a
pensar que as interagdes propostas pelos livros didaticos ndo estdo sendo utilizadas
pelos professores. Desse modo, a escola ndo tem conseguido despertar o interesse dos
jovens nem pela literatura, nem pela leitura literaria.

Outro problema detectado nas escolas relaciona-se as formas de avaliagao das
leituras literarias. Embora a pesquisa tenha detectado professores satisfeitos com as

atividades de avaliagdo propostas, observamos que muitas ndo agradam aos alunos,
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como trabalhos em grupo, fichas de leitura, resumos das obras. Os alunos esclareceram
que normalmente ndo ¢ necessario ler o livro para fazer a atividade proposta, na maioria
das vezes basta ler os resumos.

E inegavel que as avaliagdes propostas pelos professores tém algum valor, no
entanto, Cosson (2006, p. 68) argumenta que nem sempre ¢ necessario o registro da
interpretacdo da leitura literaria. O importante ¢ que o aluno tenha a oportunidade de
fazer uma reflexdo sobre a obra lida e possa externalizar essa reflexdo de forma
explicita, estabelecendo o didlogo entre os leitores da comunidade escolar.

Em contrapartida aos modos de avaliacao adotados pelos professores, os jovens
sugeriram apresentagdes teatrais, jogos educativos, leitura dramatizada, trabalhos
interdisciplinares envolvendo (cinema, pintura) ou outras disciplinas, como Historia.
Essa perspectiva dialdgica da literatura com outras disciplinas e outras artes se encontra
no livro didatico adotado pelas escolas estaduais de ensino médio de Vigosa. Esses
didlogos buscam romper a linearidade e a rigidez da historia da literatura e possibilitam
que o professor faga um bom trabalho nessa &rea, valorizando inclusive outras
linguagens.

Com o objetivo de ampliar as possibilidades de leitura, os alunos indicaram os
temas mais apreciados nas narrativas. Na analise dos resultados, como ja foi detectado
em outros itens, observou-se uma clara diferenga entre os géneros. O sexo feminino
assinalou o amor como tema preferido, enquanto o sexo masculino optou pela morte.
Em seguida, veio o medo, as aventuras, a soliddo. Ampliando essa sele¢do tematica,
teriamos como principais objetos de interesse dos jovens: esportes, sexualidade, saude,
cultura, lazer e tecnologia. Embora os alunos tenham selecionado os seus temas
preferidos, o que eles acham realmente importante em um livro € a historia que esta
sendo contada.

Para concluir esses topicos da andlise, retomamos aqui o questionamento: “os
alunos devem ler ou saber literatura?” Em relacdo a essa questdo dialogamos com
Cosson (2006, p. 47) que considera duas vertentes: a “aprendizagem sobre a literatura”
(conhecimentos de historia, teoria e critica literaria) e a “aprendizagem por meio da
literatura” (saberes e habilidades que a pratica da leitura literaria proporciona). Segundo
Cosson ¢ preciso definir qual dessas vertentes atende melhor aos objetivos do ensino de
literatura propostos pelas escolas publicas.

A meu ver, no contexto atual, o ensino de literatura so se justifica se houver

efetivamente uma preocupacao com a experiéncia da leitura, se o objeto central da aula
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de literatura for realmente o texto literario. Em uma sociedade letrada como a nossa, a
leitura literaria pode ajudar o aluno a ler criticamente, a ver o mundo com outro olhar.
Diante dessa nova maneira de pensar o ensino de literatura, Colomer (2007, p. 68)
esclarece que os objetivos do ensino ficam mais faceis de serem definidos quando
sabemos o caminho e o lugar onde queremos chegar. Desse modo, a elabora¢do de um
planejamento para as aulas de literatura deve considerar o espaco € o tempo para a
leitura literaria. Além disso, ¢ essencial descobrir que estratégias podem ser adotadas
para que os alunos se interessem pela leitura.

O terceiro eixo de andlise envolveu os professores de literatura das escolas
participantes da pesquisa. Os profissionais de ensino responderam a questdes sobre o
ensino de literatura, os documentos oficiais ¢ a formacao de leitores no nivel médio. No
processo de andlise foi possivel observar algumas discrepancias entre as respostas dos
alunos e a dos docentes. Dos onze professores que entregaram os questionarios
preenchidos, apenas um assinalou que ndo gosta de ensinar literatura. Cabe, ressaltar, no
entanto que, embora a maioria tenha afirmado gostar de literatura, eles ndo consideram
que os conteudos de dominio literario sejam essenciais para a formacgdo do aluno do
ensino médio. Na opinido dos professores das escolas pesquisadas, os conhecimentos
lingtiisticos e a produgdo textual sdo mais importantes ¢ devem ter prioridade nas aulas
de Lingua Portuguesa.

Em relacdo as questdes sobre as bibliotecas (Apéndice B), os docentes
responderam que o atendimento das bibliotecas das escolas estaduais ¢ satisfatorio, mas
todos reclamaram da falta de livros especificos para o nivel médio, como por exemplo,
as obras indicadas para os vestibulares. Metade dos professores ouvidos admitiram que
ndo utilizam a biblioteca, os outros 50% afirmaram que utilizam o espaco para
pesquisas sobre autores, livros e leitura de poesia.

Na pesquisa, além do livro didatico, os professores citaram varios recursos
utilizados nas aulas de literatura: videos, visitas a biblioteca, Internet, revistas,
documentarios, jornais. Apenas um dos professores citou o texto literario, talvez porque
esses textos ja estejam incluidos nos livros didaticos. Quando perguntados a respeito da
selecdo de conteudos para as aulas de literatura, os professores indicaram como
essenciais: “os estilos literarios € os autores”, “as caracteristicas das estéticas literarias”
e “a leitura e andlise de obras literarias”. Nesse ponto podemos considerar algumas
discrepancias entre as respostas, ja que os alunos afirmaram que a leitura de textos

literarios esta praticamente ausente das salas de aulas e nessa pesquisa praticamente ndo
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se percebeu investimentos na formagdo de leitores literarios no ensino médio, nas

escolas estaduais pesquisadas.

4.2. Biblioteca escolar: um espaco complementar de formacio do leitor de textos
literarios?

Sempre imaginei que o paraiso seria uma espécie de
biblioteca.
(Jorge Luis Borges)

Outro aspecto importante a se considerar na formacao literaria dos alunos da
escola publica ¢ o acesso a biblioteca e o convivio com os livros. Como podemos pensar
em letramento literario sem resgatar a possibilidade do encontro dos alunos com os
livros e com a biblioteca escolar? As novas diretrizes para o ensino médio enfatizam
que a educagdo escolar deve prioritariamente proporcionar oportunidades para que o
aluno possa construir o conhecimento e essa construcdo do conhecimento pressupde
énfase na leitura. A leitura permite o resgate de informagdes transmitidas através dos
tempos e se constitui uma ferramenta essencial para a aquisicdo de novos saberes.
Dentro dessa nova concepcao de educacdao contemporanea, a biblioteca escolar deveria

estar sempre a servi¢o do letramento dos alunos. Segundo Rangel:

As bibliotecas escolares tém papel fundamental no sucesso desse trabalho de
iniciagdo literaria e de formagio do gosto. E preciso que existam, que tenham
acervos significativos, que estejam disponiveis para todos, que o acesso ao
livro seja direto, que as técnicas biblioteconomicas de catalogacdo e
armazenagem dos livros sejam adequadas a leitores em formagdo e sejam a
eles explicadas, quando necessario. Mais importante que tudo, talvez, é que a
escola crie, como parte de suas atividades regulares, demandas auténticas de
leitura, capazes de fazer da biblioteca um lugar de freqiiéncia praticamente
cotidiana (RANGEL apud OCNEM, 2006, p. 81).

No Brasil, o descaso com as bibliotecas ainda é uma realidade, ha escolas sem
bibliotecas, outras que permanecem fechadas a maior parte do tempo ou foram
transformadas em salas de aula, acervo desatualizado, desorganizado e mal-conservado.
A situacgdo das bibliotecarias também ¢ problematica, pois de certa forma na biblioteca
da escola publica ficam os professores que apresentam problemas de satide ou sao
excedentes na escola. Como resultado nao se tem um profissional especializado para
realizar a mediacdo entre o texto literario e o aluno. Boas atividades escolares de leitura
literaria necessitam de certo nivel de provocagdo por parte dos mediadores.

Nesse contexto, a professora Maria do Socorro Borba (2000) ressalta que as

bibliotecas escolares figuram como um apéndice secundario das escolas, por isso
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mesmo raramente sdo objetos de preocupacdo ou de investimento. Nas escolas
pesquisadas, percebe-se que a biblioteca ¢ o lugar onde estdo os livros, onde se deve
permanecer em siléncio ao entrar, aonde o aluno do ensino médio vai uma vez ou outra
procurar livros indicados pelos professores ou outros materiais de pesquisa.

Diante desse quadro, cabe perguntar qual tem sido a contribuicdo das
bibliotecas das escolas da rede estadual no desenvolvimento de hébitos de leitura e na
formacao de leitores de textos literarios? Na tentativa de verificar o funcionamento das
bibliotecas nas escolas pesquisadas e buscando conhecer como se dé a utilizacao desse
espaco, as questdes de 13 a 17 do questionario (Apéndice A) aplicado aos alunos do
ensino médio trataram especificamente desse tema. Essas questdes abordaram a
utilizacdo e o papel da biblioteca escolar, a valorizacdao desse espaco como um ambiente
de formacao cultural, a freqliéncia do uso das bibliotecas pelos alunos, se o acervo
atende aos alunos do ensino médio, quais sdo as dificuldades de acesso aos livros, o
atendimento dos funcionarios.

A primeira questao solicitava ao aluno que marcasse com que freqii€ncia ele
utiliza a biblioteca da escola (Figura 3). Mais da metade dos alunos, (53%) admitiu que
raramente utiliza a biblioteca da escola. A observacao dos dados expressos na (Figura 3)
evidencia que a biblioteca ndo ocupa um lugar de destaque nas escolas e nem no
cotidiano dos alunos. Apesar de todas as escolas pesquisadas possuirem um espago
destinado a biblioteca, com boa luminosidade e ventilagdao, nota-se pouco espago para
os alunos, com mobilidrio restrito. Dificilmente um professor de ensino médio poderia
levar uma turma de quarenta alunos para uma aula na biblioteca.

Em uma das escolas pesquisadas, no turno da manha, o espago destinado a
biblioteca se transforma em sala de aula, o que dificulta o acesso do aluno e dos
professores aos livros. Nos outros dois turnos, o funcionamento da biblioteca ¢ normal,
embora se mantenha as caracteristicas proprias de uma sala de aula, com carteiras
enfileiradas, quadro negro. Dentre as escolas que participaram da pesquisa, nenhuma
apresenta biblioteca informatizada e praticamente ndo ha divulgacdo do acervo entre os

professores e os alunos.
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1- Vocé utiliza a biblioteca da escola?
110

B Raramente

B Frequentemente/lazer
B Frequentemente/estudo

® N3o utilizo

276

Figura 3 — Voce¢ utiliza a biblioteca da escola?

Das cinco escolas participantes, duas apresentavam, no momento da entrevista
com o bibliotecario, exposicdes de materiais confeccionadas pelos alunos com
divulgacdo e propaganda dos livros lidos. Cabe ressaltar, no entanto, que nenhum dos
trabalhos estava relacionado ao ensino médio. Como ja foi comentado, o espago da
biblioteca praticamente ndo ¢ utilizado por esses alunos, uma vez que os projetos de
letramento envolvem basicamente os mais jovens, do primeiro a0 nono ano.

Embora os professores e bibliotecarios relatem pequenos avangos em relagao
ao envolvimento de outras disciplinas com a leitura e o uso da biblioteca, o letramento
literario ainda ¢ de responsabilidade quase que exclusiva do professor de Lingua
Portuguesa. E esse docente que é cobrado em relagdo ao uso da biblioteca ¢ ao
desenvolvimento de projetos. Ainda estamos muito distantes da concepgao de se adotar
a biblioteca como o eixo estruturador do curriculo escolar. Nesse caso, ela deixaria de
ser um complemento e passaria a centro do curriculo e da escola, tornando-se a base dos
processos de ensino e aprendizagem.

Segundo Leal (2002, p. 319), a escola precisa encarar o desafio de educar nao
apenas para o desenvolvimento de competéncias, habilidades e saberes, mas também o

de colaborar com o desenvolvimento humano dos estudantes, garantindo a formacgao de

um cidadao completo. A pesquisadora propde uma nova organizacao escolar, onde os
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curriculos possam ancorar-se, prioritariamente, nos espagos legitimos de producdo e de
constru¢do do conhecimento: as bibliotecas, as salas de leitura, os laboratorios de leitura
e de producao de textos. A biblioteca escolar como um local de circulacao de idéias e
conhecimento, de variedade de fontes, de letramento literario.

No entanto, o que se verifica nas escolas nao corresponde a esse novo conceito
de biblioteca. Nas escolas publicas, ¢ comum que os bibliotecérios dificultem o acesso
dos alunos aos livros, principalmente aos livros mais novos, preferindo nado empresta-
los, uma vez que esses alunos riscam, danificam, e muitas vezes ndo devolvem o
material. Todas as bibliotecarias queixaram-se dos alunos em relacgdo a falta de cuidado
com o material e o descompromisso com a devolucdo dos livros. Talvez esse
comportamento possa estar relacionado a escassez de “capital cultural”’, o que
dificultaria a valorizagdo da leitura e do livro, fazendo com que as normas de utilizagao
do acervo nao sejam devidamente respeitadas.

A biblioteca escolar ainda ¢ um local de siléncio absoluto, aonde o aluno vai
eventualmente fazer pesquisas ou procurar o livro indicado pelo professor. Nas escolas
pesquisadas, o atendimento ¢ exclusivo para o aluno ou o professor, ndo ha nenhum tipo
de projeto de leitura que envolva a comunidade. Observa-se maior preocupagdo com a
preservagdo do que com a divulgacdo do acervo e a utilizagdo da biblioteca mais em
relagcdo a busca de informagdes, de conhecimentos do que para leitura literaria.

Quanto ao funcionamento, as bibliotecas das escolas, as vezes, ficam fechadas
durante grande parte do tempo. Os motivos sdo variados, dentre os quais podemos citar:
afastamento do funcionario responsavel (licenca-satde ou férias-prémio), funciondarios
que exercem ao mesmo tempo outras atividades nas escolas. O ideal seria que as
bibliotecas ficassem abertas o maior tempo possivel, de preferéncia nos intervalos das
aulas e também nos fins-de-semana, inclusive ampliando o atendimento para toda a
comunidade escolar.

Em relacdo aos alunos do ensino médio, os acervos apresentam-se
desatualizados € com poucas obras interessantes para essa faixa etaria. Como nao ha
verbas especificas para atender esse nivel de escolaridade, as escolas ficam
impossibilitadas de adquirir as obras indicadas para os vestibulares ou os “best-sellers”
procurados pelos alunos. Apenas 22% dos alunos do sexo masculino utilizam a
biblioteca para atividades de lazer ou para estudar. Entre as meninas o niumero ¢ um

pouco maior (27%), mas mesmo assim, ainda muito pequeno. Quando vao a biblioteca,
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os jovens gostam de folhear revistas, livros, jornais e de conversar. Como, na maioria
das vezes eles ndo podem fazer isso, disseram que entdo preferem ndo entrar.

As meninas sdo as responsaveis pela maior parte dos empréstimos de livros.
Entre as obras mais solicitadas estdo os livros recomendados pelos professores,
normalmente obras indicadas para os exames vestibulares da Universidade Federal de
Vigosa, as obras infanto-juvenis e as leituras populares, que ndo constam das indicagdes
dos professores, mas que estdo entre as preferidas das adolescentes.

Quanto se trata de leitura de livros, os alunos das escolas publicas pesquisadas
demonstraram ler pouco, em termos de quantidade. Perguntados sobre quantos livros
léem por ano, 29% dos alunos responderam que ndo Iéem nenhum. A porcentagem dos
que ndo leram nenhum livro foi mais alta entre os jovens do sexo masculino (38%),
comprovando uma tendéncia ja verificada nessa pesquisa. Embora tenhamos observado
que as meninas 1éem mais do que os meninos, 23% das alunas declararam que nao
leram nenhum livro durante todo o ensino médio.

Os resultados mostram que os maiores valores percentuais estdo entre os
alunos que Iéem de 1 a 3 livros por ano e aqueles que nao I€éem nenhum.
Proporcionalmente, 46% dos alunos léem apenas de 1 a 3 livros por ano, faixa
considerada insuficiente, principalmente se comparada as estatisticas dos paises
desenvolvidos, nessa mesma faixa etaria. Apenas 23% dos alunos léem entre 4 e 6
livros por ano e a porcentagem de leitores que Iéem mais de 10 livros por ano gira em
torno de apenas 1%.

O desinteresse e as dificuldades dos professores e dos alunos em relacdo a
leitura de textos literarios podem justificar esses resultados. Uma das justificativas ¢ a
necessidade de insercdo do jovem no mercado de trabalho, formagdao que prioriza a
leitura informativa ou funcional. Em todas as escolas pesquisadas, nota-se maior
aten¢do para a formagdo do leitor no ensino fundamental, principalmente das séries
iniciais (do primeiro ao quinto ano). Nessa etapa do ensino, ha sempre bibliotecarios
disponiveis, livros variados e, de acordo com os supervisores das escolas, professores
interessados em executar diferentes projetos de leitura.

Na escola com o maior niimero de alunos matriculados foi feita uma pesquisa
para se verificar o namero de livros retirados da biblioteca durante o ano e quais as
preferéncias dos leitores. Em 2009, nas turmas de terceiro ano do ensino médio

(aproximadamente 255 alunos), foram emprestados cerca de 400 livros, o que
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representa menos de dois livros por aluno e confirma informagdes a respeito do nimero
de livros que os alunos 1éem por ano.

Quanto aos livros mais requisitados, chamam a atengao praticas diversificadas
de leitura, muitas ndo referendadas pela escola: romances de banca, “best-sellers”,
colegdes de paradidaticos, obras da série Vaga-lume. A respeito das preferéncias dos
jovens por literatura infanto-juvenil, a pesquisadora Ligia Chiappini (2005, p. 108)
comenta que, de maneira geral, resultados de pesquisas realizadas no estado de Sao
Paulo, também sugerem que os jovens estao lendo predominantemente literatura infantil
e juvenil.

Nessas escolhas ha sinalizagdes que devem ser analisadas pelos professores.
Temos um novo perfil de estudante na escola publica, um jovem pertencente a um meio
sociocultural com limitagdes na aquisicdo de habitos de leitura. Esses alunos gostam de
determinado tipo de literatura. Mas, por que eles ndo estdo aptos para leituras mais
complexas? As respostas a essas perguntas podem nos ajudar a determinar em que
patamar eles estdo e a partir dai ajudéa-los a ampliar progressivamente a capacidade
leitora. Em proficiéncia de leitura ¢ muito dificil dar um salto, portanto € preciso
progredir passo a passo.

Os jovens do sexo masculino léem pouco e quando 1€em preferem livros de
aventuras, basicamente obras infanto-juvenis. As meninas sdo0 as maiores
freqiientadoras das bibliotecas, entretanto, excluindo-se as obras indicadas pelos
professores, buscam livros de mensagens, de aventuras ou romances de literatura de
massa. Como ndo ha treinamento do funcionario responsavel pelo empréstimo de livros,
na maioria das vezes, ele ndo consegue atuar como um mediador de leitura. Muitas das
bibliotecas escolares pesquisadas apresentam um acervo literdrio interessante com
colecdes completas de classicos, mas infelizmente ndo hé interesse dos alunos nem dos
professores em ler esses livros.

De acordo com os registros, ¢ insignificante o nimero de professores que
emprestam livros das bibliotecas das escolas, o que de certa forma sugere o desinteresse
dos docentes pela leitura literaria. No que diz respeito ao letramento literario do
professor, Regina Zilberman (1991, p. 127) afirma que a escola tornou-se o ponto de
encontro de dois leitores de formagdo precaria, o professor e o aluno. Nesse ponto, ndo
se pode ensinar bem aquilo que ndo sabe. Assim, se a escola estabelecer como meta
uma educagdo literdria com o objetivo de formar leitores, os professores precisam ser

capacitados para essa nova fung¢ao.
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Os dados mostram ainda que os alunos praticamente ndo utilizam a biblioteca
para fins de pesquisa e estudo. Uma das explicagdes possiveis para esse fato ¢ que o
aluno ndo pode permanecer na biblioteca durante o periodo de aulas e a maioria nao
retorna a escola em outro turno. Dessa forma, eles raramente freqiientam a biblioteca.
De modo geral, nas escolas, percebe-se que falta integracdo entre a biblioteca escolar e a
sala de aula. A pouca freqiiéncia dos estudantes e os modos de utilizagdo sugerem que
esse espaco ndo ¢ aproveitado pelos educadores de maneira adequada, nao se integrando
ao planejamento pedagodgico das disciplinas.

Dentro dessa visdo, um aspecto importante quando se analisa as func¢des da
biblioteca escolar ¢ o papel que ela desempenha na comunidade onde esta inserida. Se a
leitura estd em crise na escola, consequentemente essa crise envolve o uso da biblioteca,
uma vez que o sucesso de uma biblioteca escolar esta ligado a metodologia e aos
projetos educacionais adotados pela escola.

O segundo item envolvendo o uso da biblioteca questionou se os funcionarios
orientam os alunos quanto a escolha de livros. 58% dos jovens responderam “sim”, em
oposi¢ao ao “ndo” de 42% dos alunos. Ao que parece, mesmo que nio sejam treinados
para exercer essa tarefa, os professores que trabalham nas bibliotecas das escolas
estaduais, de alguma forma, procuram auxiliar aos alunos na escolha dos livros.

Nesse ponto, como se trata de estudantes de classes menos favorecidas, deveria
ser obrigatdria a presenca de um bibliotecario atuante como mediador de leitura, um
profissional experiente que fosse capaz de fazer projetos com os professores de todas as
areas e que estivesse preparado para oferecer ao aluno o apoio necessario em pesquisa
bibliografica e incentivo ao letramento literario.

Em nossa concepcdo, cabe ao bibliotecario selecionar atividades e programas
que incentivem o letramento literario, buscando formalizar habitos mais consistentes de
leitura. Para que essas agdes resultem positivas ¢ preciso estabelecer uma parceria de
programagdes entre o funcionario da biblioteca e o professor. Infelizmente, tudo isso
ainda ¢ uma realidade distante das escolas do pais, do estado de Minas Gerais ¢ da
cidade de Vigosa. Ainda ha muitas escolas sem bibliotecas, bibliotecas mal aparelhadas,
bibliotecas funcionando precariamente. Além disso, a contratacdo de funcionarios
especializados ndo faz parte da politica de atendimento as escolas publicas.

Embora as modificacdes sejam lentas e graduais, ¢ motivo de comemoragao a
Lei Federal 1.244/2010, sancionada no dia 25 de maio de 2010, que determina que toda

escola publica ou privada devera ter uma biblioteca até 2020. A legislacdo estabelece
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ainda que as bibliotecas devem ser administradas por especialistas da area — os
bibliotecarios. Mesmo com um prazo bastante extenso e sem nenhuma certeza do
cumprimento da legislacao, esse ¢ um passo importante na valorizagdo das bibliotecas,
dos profissionais habilitados para esse trabalho e sem duvida, da leitura.

Na seqiiéncia das perguntas, comparando os resultados relativos a questdo: “a
biblioteca tem os livros que vocé procura” percebe-se que o numero de alunos que
responderam SIM (62%) foi superior aos que responderam NAO (32%). Diante desse
resultado, podemos pensar em duas possibilidades: apesar da falta de verbas, as
bibliotecas das escolas pesquisadas procuram adquirir os livros requisitados pelos
alunos. Outra hipdtese para explicar esse resultado esta relacionada ao desinteresse dos
alunos. Como eles quase ndo freqiientam a biblioteca e raramente procuram livros,
consideram-se atendidos.

Em relagdo a utilizagdo do acervo, os unicos dados disponiveis nas bibliotecas
sdo os registros dos livros emprestados aos alunos. Nao h4d nenhum controle que
confirme se o livro foi realmente lido, nem mesmo um retorno do aluno, com
consideragdes sobre a obra: dificuldades, prazer, indicacdes. Embora algumas escolas
tenham apresentado projetos de leitura (parceria dos professores de Lingua Portuguesa
com as bibliotecarias), nenhum deles envolveu diretamente os alunos do ensino médio,
visto que todos os trabalhos apresentados relacionavam-se ao ensino fundamental.

Quanto a aquisi¢do de livros para as bibliotecas, os alunos nao participam do
processo de escolha dos titulos. Na maioria das vezes as obras sdo selecionadas pelos
professores ou enviadas por programas federais ou estaduais. Outros dois pontos a se
considerar em relagdo ao uso da biblioteca ¢ a facilidade ou ndo para se conseguir o
empréstimo de livros e se o tempo de empréstimo ¢ suficiente para a leitura integral da
obra. Quanto a primeira questdo, 67% dos alunos disseram que ha facilidade para se
conseguir livros nas bibliotecas escolares, entretanto, um percentual significativo (37%)
dos alunos pesquisados admitiu encontrar dificuldades no acesso aos livros.

Em algumas escolas essas dificuldades refletem situagdes que sdo comuns no
sistema publico estadual: bibliotecas fechadas por falta de funcionarios, bibliotecas
transformadas em salas de aulas, a utilizagdo do espaco para reunides de professores ou
outras finalidades. Além disso, os bibliotecarios informaram que normalmente s6 tem
um ou dois exemplares dos livros solicitados pelos programas de avaliagao seriada ou
do vestibular da Universidade Federal de Vigosa, o que dificulta o empréstimo a todos

os interessados.
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Em relacdo ao tempo de empréstimo dos livros, mais da metade dos alunos
respondeu que considera o periodo de sete dias suficiente, entretanto 42% assinalou que
acha insuficiente. Em todas as escolas, os livros devem ser devolvidos no prazo maximo
de uma semana. Constatamos que esse prazo realmente pode se apresentar como um
elemento dificultador, uma vez que os alunos ndo tém habitos regulares de leitura e

dificilmente conseguem ler um livro inteiro em apenas sete dias. Falta fluidez, o

oSl

vocabulario ¢ limitado, hd entraves quanto ao entendimento das palavras e quanto
compreensdo do texto. Dessa forma, segundo relato dos proprios alunos, eles desistem
do livro pela metade e desinteressam por outras leituras.

Tendo em vista as dificuldades detectadas para implementacdo de habitos de
leitura literaria nas escolas, a biblioteca surge como um elemento essencial nesse
processo. Defendendo a importancia das bibliotecas Martinez (1998, p. 20) acrescenta:
“a biblioteca pode ser a porta de acesso a emocgdes, respostas, solugdes, experiéncias
gratificantes e de prazer, dando a possibilidade de voar com a imaginacao, de criar e ter
novas idéias, de solucionar problemas simples e complexos”. A biblioteca existe para
atender ao usuario, portanto € preciso utilizar todos os recursos possiveis para a
divulgacdo da leitura.

Do sexto ao nono ano, a leitura literaria passa a ser responsabilidade do
professor de Lingua Portuguesa e segundo os bibliotecarios ja se observa um
decréscimo no interesse dos alunos pelos livros. Nessa etapa, bons resultados em
relacdo a leitura dependem basicamente do empenho e da mobilizacdo do professor. Na
passagem para o ensino médico, os resultados da pesquisa indicam praticamente uma
interrupcao nos investimentos em leitura literaria e na formagao do leitor.

As verbas para aquisi¢ao de livros e os programas de envio de obras de
literarias para as escolas também priorizam o aluno do ensino fundamental,
principalmente o das séries iniciais. O material disponivel nas escolas contém
basicamente obras infantis ou juvenis: livros com ilustragcdes e pequenas historias,
classicos adaptados, literatura infanto-juvenil, paradidaticos da série Vaga-Lume. Em
todas as escolas as bibliotecarias admitiram a falta de material mais atraente e moderno
para despertar o interesse dos jovens. Dessa forma, podemos questionar as razdes dessa
politica de ensino. O sistema publico investe na formacao do leitor apenas até o final do
ensino fundamental e a partir dai supde-se que o aluno ja tenha desenvolvido todas as
competéncias necessarias para continuar o percurso sozinho. Temos entdo uma lacuna

na formacgao de leitores no ensino médio.
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As bibliotecéarias admitiram que faltam livros adequados para essa etapa da
escolaridade. H4 escassez de verbas e investimentos ou as autoridades educacionais
consideram que o aluno ja teve uma formacgao leitora eficiente e que os investimentos ja
ndo sdo mais necessarios? O fato € que os nossos alunos se desinteressam pelos livros
enquanto ainda estdo na escola e consequentemente acabam se formando em um
ambiente educacional com pouca intimidade com a leitura. Essa constatagdo nos
permite inferir que, apesar de inumeras outras razdes, o fato encontra-se vinculado
também a problemas educacionais.

Cabe ressaltar, no entanto, que esse ndo ¢ um problema especifico das escolas
da rede estadual ou do municipio de Vigosa. De acordo com as Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio (2006, p. 63), constata-se no pais um declinio na leitura de textos
ficcionais na passagem do aluno para o ensino médio. Estudos sobre héabitos de leitura
em outros paises também confirmam esses dados. As criangas léem mais nas séries
iniciais. O ritmo de leitura decresce com o aumento da idade e da escolaridade.

Tentando de alguma forma justificar esse declinio, nods, professores,
argumentamos que precisamos cumprir os programas. Os cursos do ensino médio sao
constituidos de um grande niimero de matérias, com prioridade para a area de exatas e
énfase na quantidade de conteudos, em detrimento da qualidade. Dessa forma, podemos
concluir que as bibliotecas das escolas publicas estaduais pesquisadas nao se
caracterizam como um espaco de complementacdo para a formagao do leitor de textos

literarios no nivel médio.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Como seria viver em um pais de leitores literdrios? Pode
ser apenas um sonho, mas estariamos em um lugar em que
a tolerdncia seria melhor exercida. Praticar a tolerdncia é
abrigar, com respeito, as divergéncias, atitude so viavel
quando estamos em liberdade.

(Bartolomeu Campos Queir6s)

Apresentamos nessa etapa, uma sintese da pesquisa, retomando os objetivos
propostos, as analises dos resultados, além das consideragdes finais com algumas
sugestoes e possiveis contribuicdes. Propusemo-nos a investigar o ensino de literatura
nas escolas estaduais, com foco no letramento literario, ou seja, na formagao literaria do
aluno na etapa final do ensino médio. Para empreendermos essa tarefa, buscamos
apontar as relagdes: aluno/leitura literaria, professor/ensino de literatura, documentos
oficiais/escola, biblioteca/formacdao do leitor, todos esses elementos que aparecem
interligados no processo educacional.

Nessa dissertacdo, interessou-nos especialmente a relagdo que os alunos
estabelecem com a literatura e com a leitura de textos literarios. Com a pesquisa foi
possivel, de certa forma, dar voz ao aluno da rede estadual de ensino, uma vez que nas
escolas, na maioria das vezes, ndo se prioriza esse didlogo. O contato propiciou
oportunidades para conhecer as particularidades dessa comunidade de leitores
(CHARTIER, 1998), descobrir o que eles pensam, identificar as preferéncias, os
valores. Assim, foi possivel levar em conta em que condigdes culturais o aluno se

constituiu leitor e as diferentes linguagens a que ele teve acesso nesse processo.
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Interessou-nos especialmente o leitor, no caso das escolas publicas, um aluno
desinteressado e com pouco contato com textos literdrios. Nessa perspectiva,
considerou-se a experiéncia leitora do aluno, o que ele conhece ou tem mais facilidade
para compreender, até chegar as obras com tematica e estilo mais complexos. Desse
modo procurou-se verificar o processo de encaminhamento da leitura literaria na escola
publica.

Portanto, ao concluir esse trabalho, retomamos os objetivos propostos para
fazer algumas breves consideragdes. Na primeira etapa da pesquisa, identificamos e
analisamos os documentos oficiais que contém as orientagdes para o ensino de literatura
no nivel médio, buscando verificar, dentro das diretrizes propostas, a relevancia desses
documentos para as escolas estaduais. Na analise desses documentos, considerando-se o
os critérios de selecdo de conteidos e os processos de formagdo do leitor literario,
percebeu-se uma grande distdncia entre o discurso dos governantes e a realidade das
salas de aulas, principalmente quanto a recomendagdo de se colocar o texto literario
como o objeto central das aulas de literatura. Na verdade, a relevancia das diretrizes
apresentadas pelos documentos oficiais s6 pode ser discutida com propriedade se as
escolas realmente aderirem a essas novas propostas. O que se observou, entretanto, ¢
que os professores desconhecem essas referéncias, uma vez que esses documentos nao
tém sido analisados, nem discutidos nas escolas estaduais.

Embora os documentos oficiais afirmem que se deve priorizar a formagao do
leitor literario, temos que admitir que apenas essa forma de abordagem ndo tem sido
suficiente para provocar uma mudanga significativa nos rumos do ensino. Nas escolas
estaduais ainda predomina a tradi¢do: os alunos estudam literatura, mas nao Iéem o
texto literario. Consequentemente, ndo conseguem apreciar esse género € se mostram
desinteressados em relagdo a qualquer leitura sugerida pelos professores. Assim,
podemos concluir que o ensino de literatura ndo tem conseguido alcangar aquilo que
deveria ser o seu principal objetivo: despertar nos alunos o interesse pela leitura
literaria.

No segundo momento, empreendemos uma investigacdo sobre a formacao
literaria dos alunos concluintes do ensino médio nas escolas publicas estaduais da
cidade de Vigosa. Utilizando aspectos qualitativos e quantitativos, tragamos um breve
perfil dos alunos concluintes do ensino médio do ano de 2010, buscando estabelecer
ligacdes entre o padrao socio-econdmico, as atividades de lazer preferidas e o interesse

pela leitura literaria. Os resultados das analises, amparados nos preceitos teoricos de
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Bourdieu e Chartier sugerem que, embora o desinteresse ¢ o baixo desempenho do
aluno em leitura ndo estejam automaticamente associados a um ambiente familiar pouco
privilegiado, com certeza esse ambiente torna-se um poderoso fator de influéncia ou nao
do letramento literario. Ou seja, a capacidade leitora se relaciona a realidade individual
e social dos alunos.

De certo modo, os dados confirmaram algumas hipoteses que sdo visiveis nas
escolas. Os estudantes do ensino médio das escolas publicas, salvo algumas excegoes,
assim como muitos outros jovens nessa faixa etdria, basicamente ndo se interessam pela
leitura de textos literarios, principalmente como opc¢ao de lazer. Entre as op¢des de lazer
citadas, a leitura literaria, o cinema e outras atividades culturais aparecem nos ultimos
lugares na lista de prioridades. No topo das preferéncias estdo os veiculos de
comunicacao de massa, a televisao e a Internet.

Nas escolas, prevalece o senso comum de que a televisdo e a Internet estdo
afastando cada vez mais os jovens da leitura. Entretanto, ¢ preciso questionar até¢ que
ponto essa afirmativa retrata a realidade. Atualmente, a escola ndo pode mais ignorar a
influéncia desses meios de comunicacdo na formacgdo dos nossos jovens. E preciso
enxergar com olhos menos preconceituosos o que ha de positivo nesses veiculos de
comunicagdo, principalmente porque a televisdio ¢ uma das principais fontes de
informacao e lazer na vida cultural das familias brasileiras.

Diante dessa realidade, cabe a escola e ao professor, mais particularmente,
desenvolver formas de interligar esses elementos ao mundo da leitura. Descobrir, nesses
veiculos de comunica¢do atividades que possam, de alguma forma, incentivar a
formacao literaria do aluno. O universo, tanto da televisao quanto da Internet podem ser
explorados pelos professores para um uma inser¢ao do aluno no mundo da literatura,
visto que ha uma infinidade de sugestdes a esse respeito. Além disso, outras linguagens
podem enriquecer o processo de letramento literdrio, permitindo que o aluno se
transforme em um leitor do mundo. Em sintese, todos os meios de comunicagdo sao
bons e podem ser utilizados em sala de aula, desde que levem o aluno a leitura.

Embora a escola seja uma instituicdo conservadora, com uma resisténcia
natural as mudangas, temos que ter em mente que se queremos ampliar as possibilidades
de letramento dos alunos, o uso de diferentes midias: televisdo, cinema, Internet podem
ter um papel relevante no processo educacional.

Outro ponto a ser considerado refere-se a capacidade leitora dos alunos. De

acordo com a pesquisa eles preferem textos curtos, contemporaneos, de estrutura
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narrativa tradicional, sem fragmentagdo, com personagens simples. Ainda que essas
escolhas ndo correspondam as expectativas das escolas e dos professores, a pouca
competéncia dos alunos nessa area nao deve ser usada para justificar a auséncia do texto
literario na sala de aula. Nao podemos deixar de acrescentar que a valorizacao do
repertorio cultural dos jovens pode ser um caminho para aproximé-los da leitura
literaria. Sendo assim, é valido trabalhar com leitura de textos literarios distintos, com o
objetivo de contemplar a diversidade social e cultural dos alunos das escolas publicas.

Por outro lado, foi possivel observar outros fatores que, de certa forma,
também tém dificultado a implementacdo da leitura literaria nas escolas. Dentre eles,
podemos citar: selecdo inadequada de obras para leitura, diversidade de opcdes de lazer
com novas tecnologias que cumprem a fun¢ao de entreter e informar, diversificagdo das
leituras escolares com a incorporagao de diversos géneros textuais, rejeigao dos alunos a
leitura obrigatoria.

Além desses fatores, detectamos diferengas significativas entre o sexo
masculino e o feminino, em relacao aos habitos de leitura e aos temas de interesse dos
jovens. Essa ¢ uma informag¢do que merece ser considerada pelos professores,
possibilitando futuras modificagdes nos planejamentos pedagdgicos. E essencial
questionar por que continuamos a exigir que os alunos leiam os mesmos livros, se ha
interesses tao diversos entre 0s sexos.

Chamou aten¢do o fato de que grande parte dos alunos nao leu um tnico livro
sequer durante os trés anos do ensino médio, apesar de muitos afirmarem que gostam de
ler. Como verificamos que os alunos do ensino médio praticamente ndo participam de
projetos de leitura e o ensino de literatura ndo prioriza a leitura literaria, podemos inferir
que faltam oportunidades concretas nas escolas estaduais para que a leitura de textos
literarios se concretize. Os alunos consideram que ¢ importante estudar literatura, mas
criticam a maneira como os conteudos dessa area vém sendo oferecidos a eles. Os
professores ainda estdo presos a tradicdo e ndo conseguem promover mudancas
substanciais. No nivel fundamental, sem o ensino sistematizado de literatura, os alunos
léem com mais freqiiéncia e mais interesse.

Por ultimo nos propusemos a investigar o papel desempenhado pelas
bibliotecas escolares na formacdo do aluno-leitor. Verificar em que medida esse espaco
se apresenta como um lugar de apoio e complementacdo para a leitura literaria. Embora
se tenha consciéncia de que o uso adequado desse espago ¢ um facilitador na divulgagao

e realizacdo da leitura, constatou-se nas escolas que a biblioteca ¢ pouco utilizada pelos
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alunos do ensino médio, principalmente com a finalidade de promog¢do da leitura
literaria. Apesar do empenho de alguns funcionarios, dos diretores e dos professores, as
bibliotecas pesquisadas nao estdo adequadamente aparelhadas para atender os
estudantes desse nivel de ensino. Faltam livros adequados, mediadores de leitura com
qualificacdo, projetos que envolvam os alunos dessa faixa etéria.

Além de atraente, a biblioteca precisa ser dinamica, tornando-se um espago de
cultura, lazer e convivéncia, inclusive com a comunidade onde ela estd inserida.
Restringir as fungdes da biblioteca ao empréstimo de livros e consultas para pesquisas
impede o aproveitamento de inumeras possibilidades educacionais. Portanto ¢
imprescindivel que a escola defina o seu planejamento pedagogico, tendo a biblioteca
como o eixo estruturador do curriculo. Identificar com clareza as competéncias que
queremos desenvolver nos alunos nos ajuda a planejar melhor nossas atividades,
buscando o que ¢ essencial, procurando tornar a leitura literaria uma atividade realmente
significativa.

Ao mesmo tempo, as atividades com leitura literaria nas escolas poderiam
produzir melhores resultados se nao houvesse tanta cobranca e avaliagdes. A criagdo de
clubes de leitura ou a implanta¢do de projetos de letramento literario permitiriam mais
independéncia ao aluno, possibilitando que ele escolhesse seus momentos de leitura e os
livros que gostaria de ler. A meu ver, um bom comeco seria o investimento em projetos
que trabalhassem a idéia de “leituras compartilhadas” (COLOMER, 2007). A idéia de
compartilhar a experiéncia literaria ¢ valida, pois possibilita que um aluno beneficie-se
da competéncia de outros leitores para construir o sentido e obter o prazer de entender
melhor a obra.

Embora tenhamos detectado nas escolas poucos investimentos na formagao do
leitor literario, sabemos que nunca ¢ tarde para se comegar a construir com os alunos
uma trajetoria de leitor. Os obstaculos podem ser comparados aos degraus de uma
escada, dificuldades que serdio superadas gradualmente. E importante lembrar ainda que
nao ha apenas um caminho nesse processo. Cada um pode construir o seu, respeitando
os interesses especificos dos alunos, dos professores € da comunidade onde a escola esta
inserida.

Em consonancia com os dados dessa pesquisa, apresentamos uma breve
reflexao diante dos pontos levantados. De acordo com as novas orientagdes curriculares
a literatura s6 tem sentido no curriculo do ensino médio se estiver acompanhada do

letramento literario. Assim, o professor de literatura deve ser um professor de leitura e o
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maior responsavel para formar leitores. Nessa perspectiva, as escolas publicas podem e
devem exercer um papel relevante na formagdo do leitor literario. Para isso ¢ essencial
definir objetivos, organizar eixos tematicos, selecionar um “corpus” atraente para essa
faixa etaria, além de organizar projetos de letramento que apresentem resultados
pontuais e efetivos.

E preciso definir com clareza quais sdo os objetivos do ensino de literatura. O
aluno precisa “ler ou saber” literatura? A busca de um novo modelo de ensino literario
deve comecar com essa discussdo. Nossos alunos estdo estudando literatura, mas se
encontram distantes da leitura literaria. Portanto, se o principal objetivo da inser¢do
desse conteudo no ensino médio for a formacao do leitor de textos literarios (ensinar a
“ler literatura)”, parece claro que a escola precisa repensar os conteudos e redefinir
novas formas de ensinar.

O essencial ¢ ter em mente que quanto mais flexivel for o ensino de literatura,
mais os jovens podem se beneficiar da relacdo entre a leitura de textos literarios e a
aprendizagem em todas as areas. Colomer (2007, p. 36) nos lembra que a literatura nos
prepara para ler melhor, visto que os textos literarios podem se constituir em andaimes
educativos, ndo apenas para ler literatura, mas para aprender os mecanismos do
funcionamento da lingua de forma geral. Além do mais ¢ dificil formar leitores nas
escolas sem investir na leitura de textos ficcionais, ja que esse ¢ um dos tipos de leitura
que ainda atrai os alunos nas séries iniciais. Portanto, ainda que as novas orientacdes
educacionais busquem, através da leitura, a inclusdo e a democratizacdo das
oportunidades no pais, ha muitas indagagdes e lacunas a serem preenchidas e o desafio
pela formagao de alunos-leitores nas escolas publicas deve manter esse tema em pauta
por muito tempo.

Para terminar, retomamos o pensamento de Dimenstein, expresso na epigrafe
que introduz o primeiro capitulo: educar é preparar para a liberdade e as pessoas s6 sdo
livres quando podem escolher, e s6 podem escolher quando conhecem alternativas. O
letramento literdrio dos alunos das escolas publicas pode representar uma dessas
alternativas. O texto literdrio pode ensind-los a ler criticamente, aprimorando a
capacidade de analisar e julgar, possibilitando a visdo de uma realidade até entdo

implicita, preparando-os pouco a pouco para a vida.
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APENDICES



APENDICE A

QUESTIONARIO?

1) Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino
2) Idade: anos

3) Tendo por base que o salario minimo corresponde a R$ 510,00, qual ¢
aproximadamente o rendimento mensal de sua familia?

( ) até 1 salario minimo ()de2a3s/m
()dela2s/m ()ded4as5s/m ( ) mais de 5 s/m
4) Assinale a alternativa que corresponde ao nivel aproximado de escolaridade de seus
pais:
( ) Ensino fundamental () Ensino médio ( ) Ensino superior

Outros (especificar)

5) Qual a sua principal fonte de informac¢do de atualidades? (Assinale apenas uma
alternativa)
( ) Jornal escrito ( ) Telejornal ( ) Jornal falado (radio)
( ) Revista ( ) Internet

6) Assinale os tipos de assuntos que lhe despertam maior interesse.
( ) Cultura e lazer () Esportes ( ) Politica
( ) informatica () Outros (especificar)

8 O questionario foi inspirado em pesquisas desenvolvidas por Ligia Chiappini, William Roberto Cereja e em
questdes propostas pelas avaliagdes institucionais (SIMAVE / PROEB, ENEM).
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7) Com que freqiiéncia vocé busca essas informagdes sobre os acontecimentos atuais?
(Assinale apenas uma alternativa)
( ) Diariamente ( ) Semanalmente () Ocasionalmente ( ) Nunca

8) Assinale, com um X até trés atividades mais comuns em seu tempo livre:

() Assistir a televisao () Ouvir masica () Praticar esportes
( ) Ir a shows ( )Iraocinema  ( ) Sair com os amigos
() Assistir a competi¢des esportivas () Ler () Navegar na internet

() Outras (especificar)

9) Vocé gosta de ler?
( )sim ( )ndo

10) O que vocé 1€ com maior freqiiéncia?
() Revistas () Jornais () Revistas em quadrinhos
() Romances ( ) Poemas () Leituras indicadas pela escola
Outros (especificar)

11) Quando vocé 1€, o que vocé prefere:
( ) Literatura de ficcdo: romances/contos/poemas/cronicas,etc.
( ) Literatura de ndo ficcdo (ensaios/biografias/ciéncia/etc.)
( ) Livros de mensagens, de auto-ajuda.
( ) Outros (especificar)

12) Quantos livros, aproximadamente, vocé 1€ por ano?

( )Entrele3 ( )Entre4e6 ( )Entre 7e 10
( ) Mais que 10 ( ) Nenhum

13) Voce utiliza a biblioteca da escola?
( ) Raramente ( ) Freqlientemente, para estudar
( ) Freqiientemente, para leituras de lazer. () Nunca utilizo.

14) Os funcionarios orientam quanto a escolha de livros de literatura?
( )sim ( )ndo

15) Ha facilidade para emprestar livros?
()sim ( ) ndo

16) O tempo de empréstimo ¢ satisfatorio?
()sim ( )ndo

17) A biblioteca tem os livros que vocé procura?
()sim ( )ndo

18) Quando vocé 1€ obras literarias, elas:

( ) Sao recomendadas pelos professores () Sao recomendadas por amigos
( ) Sdo indicadas pela midia () Vocé nunca 1€ obras literarias
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19) Quando o professor de literatura indica a leitura de obras literarias, voceé:
() Nunca lé nenhuma das obras () Lé apenas os resumos das obras
() Lé algumas das obras () Lé todas as obras indicadas

20) Cite uma obra literaria que voce leu e gostou.
Nome da obra:
Autor:

21) Vocé acha importante estudar Literatura?
()sim ( ) ndo

22) Voceé acha importante ler textos literarios?
()sim ( )ndo

23) No ensino da disciplina Literatura o que ¢ mais valorizado?
( ) A historia da Literatura
( ) A leitura de fragmentos de textos literarios
() A leitura e analise de obras literarias
( ) Os estilos literarios e os autores.

24) Nas aulas de Literatura sdo trabalhadas relagdes com outras areas de conhecimento
ou com outras artes ( cinema, Historia, pintura, musica, sociologia, filosofia )?
( ) Nao
() Sim. Especificar a area

25) A leitura das obras literarias solicitadas pelo professor ¢ avaliada:
() Através de trabalhos escritos
() Através de provas
() Através de apresentacdo de semindrios
() Através de discussdes e debates
() Outros (especificar)

26) Estudar literatura seguindo a sequéncia cronologica das estéticas literarias ¢é:
() Muito interessante
() Pouco interessante

27) Nas aulas de Literatura o que ¢ mais valorizado?
() O nome dos autores, obras ¢ datas
() As caracteristicas das estéticas literarias
() A leitura dos textos literarios
() A relacdo dos textos literarios com a atualidade
() Outros (especificar)

28) Que escritores de Literatura Brasileira vocé ja leu e gostou?
() Nenhum, ndo gosto de ler
() Varios (especificar)
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29) Por que vocé 1€?
() Nunca leio () Para aprender
() Para fazer tarefas escolares () Para me distrair
() Outros (especificar)

30) Quais sdo os temas que despertam o seu interesse em uma obra literaria:
( ) Amor () Morte () Medo
( ) Familia () Solidao () Preconceitos
Outros (especificar)

105



APENDICE B

ENTREVISTA

1) No ensino médio, o que vocé aprendeu nas aulas de Literatura?

2) Que tipo de textos literarios circulam com maior freqiiéncia na sala de aula (poemas,
contos, cronicas, romances...?)

3) Vocé gosta de ler textos literarios? O que vocé prefere ler (romances, poemas,
contos, cronicas...?)

4) Quais as principais dificuldades que vocé enfrenta na leitura textos literarios?
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5) Como o professor trabalha o texto literario em sala de aula?

6) Em sua opinido, o que a escola e o professor podem fazer para que o aluno se
interesse pela leitura de textos literarios?

7) Em sua opinido, para que serve o ensino de Literatura?

8) O que vocé gostaria de estudar na disciplina Literatura?

9) Nos trés anos de estudo da disciplina Literatura houve atividades de literatura com
outras artes (cinema, teatro, pintura, musica)? Cite as mais relevantes.

10) Nas suas memorias de leitura, que livros vocé citaria como inesqueciveis? Justifique
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APENDICE C

PROFESSORES RESPONDEM SOBRE O ENSINO DE LITERATURA

1) Como vocé divide as aulas de Lingua Portuguesa, considerando as atividades de
literatura, producao de texto e conhecimentos lingiiisticos?

2) Quantas aulas de Literatura sdo dadas por semana?

3) Vocé gosta de ensinar literatura?
( )Sim ( ) Nao

4) O que vocé acha mais importante para o aluno do ensino médio?
( ) Literatura () Conhecimentos linguisticos () Produgdo de texto

5) Vocé solicitou aos alunos a leitura de algum livro em 20107
( )Sim ( ) Nao

6) Se a resposta foi sim, cite os livros que vocé indicou:

7) Os documentos oficiais norteiam seu planejamento anual para as aulas de literatura?
() Sim ( ) Nao

8) Se vocé respondeu sim, assinale os documentos oficiais que vocé utiliza?
( ) PCNs () PCNs+ ( )CBC
() Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
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9) Para a preparacdo das aulas de literatura, vocé segue preferencialmente o livro
didatico?
( )Sim ( ) Nao

10) Qual o livro didatico adotado pela escola?

11) O livro didatico adotado segue o modelo tradicional do ensino de literatura?
( ) Sim () Nao, apresenta inovagdes.

12) Além do livro didatico, que outros recursos vocé usa para preparar suas aulas de
literatura?

13) Vocé participa de algum projeto de letramento?
( ) Nao () Sim. Qual?

14) A biblioteca da escola tem os livros que vocé procura?
() Sim ( ) Nao

15) Na biblioteca, o atendimento aos professores e alunos ¢ satisfatorio?
( ) Sim ( )Nao

16) Voceé utiliza a biblioteca da escola para o desenvolvimento de alguma atividade com
os alunos do ensino médio?

() Sim ( ) Nao

17) Se vocé respondeu sim, exemplifique algumas atividades.

18) Nas aulas de Literatura, o que vocé valoriza mais?
() A historia da literatura
() A leitura e analise de obras literarias
() A leitura de fragmentos de obras literarias
() Os estilos literarios e os autores
() As caracteristicas das estéticas literarias

19) Vocé trabalha as relagdes da literatura com outras areas do conhecimento?

( ) Sim ( )Nao
Quais?

( ) Filosofia () Musica
( ) Pintura () Cinema
() Sociologia () Outros
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20) Vocé avalia a leitura de obras literarias através de:

( ) Provas () Seminarios
() Discussoes e debates () Trabalhos escritos
() Outros () Nao avalio.

21) No site da SEE-MG, no Centro de Referéncia do Professor (CRV), encontram-se

orientagdes metodoldgicas e sugestdes de atividades a serem realizadas com os
alunos. Vocé ja utilizou algumas das atividades propostas para as aulas de literatura?
() Sim ( ) Nao

22) Na sua opinido, a disciplina Literatura contribui para a formacao de leitores de textos

1)

2)

literarios?
( )Sim ( ) Nao

Vocé trabalha os conteudos de literatura em movimento espiralado e progressivo
conforme indica¢des do CBC?
( )Sim ( ) Nao

O CBC sugere estudar literatura através de unidades tematicas, relacionadas aos
Temas e Motivos Constantes na Literatura Brasileira, entretanto os livros didaticos
nao apresentam essa opcao. O que vocé acha mais viavel?

() Ensinar literatura através das unidades tematicas: O autor e seu fazer literdrio,
Discursos fundadores, O amor e a mulher, O indio, O negro.

() Ensinar literatura seguindo a cronologia dos estilos de época, com uma visdo
geral da literatura brasileira.
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APENDICE D

QUESTOES SOBRE O FUNCIONAMENTO DA BIBLIOTECA
DAS ESCOLAS PUBLICAS

1) A escola tem biblioteca?
2) A biblioteca funciona em todos os turnos?
3) Quantos funcionarios atuam na biblioteca?
4) O acervo da biblioteca ¢ atualizado?
5) A escola recebe verbas p/ a aquisi¢ao de livros?
6) Como os livros sao adquiridos?
7) A escola recebe livros de programas de distribui¢do de materiais p/ as bibliotecas?
8) Ha projetos de leitura envolvendo os professores e a biblioteca?
9) Os professores levam os alunos do ensino médio para aulas na biblioteca da escola?
10) Como sdo feitos os registros dos empréstimos dos livros?
11) Verificar o s livros preferidos dos alunos do ensino médio.
12) Verificar se ha divulgacdo do acervo das bibliotecas.

13) Os professores do ensino médio utilizam a biblioteca?
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