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RESUMO

SANTOS, Sueli Cristina dos, M. Sc., Universidade Federal de Vigosa, junho de 2016.
Educacido patrimonial nos anos iniciais de uma escola publica de Vicosa, Minas
Gerais. Orientador: Denilson Santos de Azevedo.

Este estudo, foi resultou de uma pesquisa com gestores e professores das turmas do
3%ano do ensino fundamental da Escola Municipal “Ministro Edmundo Lins”, de
Vicosa, Minas Gerais, teve como objetivo compreender a pratica escolar da educagao
patrimonial. Utilizando a abordagem do estudo de caso, a pesquisa contou com
entrevistas, com observagdo de eventos culturais na escola e em sala de aula ¢ com a
analise de documentos. Realizamos nesta escola, um programa de formagao continuada
por ser um espaco de construcdo de saberes, que pode contribuir, pela educacdo
patrimonial, para a da identidade cultural dos alunos e da comunidade escolar, dos seus
valores ¢ do seu papel como cidaddo, capaz de transformar sua realidade ou de
preserva-la, repassando-a de geracdo em geracdo. A pesquisa apontou a importancia da
sistematizagcdo da educacao patrimonial e do papel desempenhado pelo professor como
mediador do processo ensino-aprendizagem. Foi a partir desta analise que vivenciamos
na escola, a aplicagdo dos conhecimentos da semana de formagdo que consistiu numa
sequéncia didatica sobre a histéria local e a constru¢do de um quebra-cabecas de seis
pontos de referéncia cultural de Vigosa que possa ser utilizado no 3° ano dos anos

iniciais do ensino fundamental.



ABSTRACT

SANTOS, Sueli Cristina dos, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, June of 2016.
Heritage education in the early years of a public school in Vicosa, Minas Gerais.
Adviser: Denilson Santos de Azevedo.

This study was the result of a survey of managers and teachers of the classes of the third
grade of elementary school of the School “Minister Edmundo Lins” in Vigosa, Minas
Gerais, aimed at understanding the school practice of heritage education. Using the
approach of the case study, the research included interviews with observation of cultural
events in school and in the classroom and document analysis. We conducted this school,
a continuing education program to be a knowledge building space, which can contribute
through heritage education for the cultural identity of the students and the school
community, its values and its role as a citizen, able to transform your reality or to
preserve it, passing it on from generation to generation. The survey showed the
importance of systematization of heritage education and the role of the teacher as
mediator of the teaching-learning process. It was from this analysis that we experience
in school, the implementation of the training week of knowledge consisted of a didactic
sequence on local history and the construction of a puzzle six cultural Vigosa reference

points that can be used in the 3rd year the early elementary school.



INTRODUCAO

Este estudo foi realizado na Escola Municipal “Ministro Edmundo Lins”, em
Vigosa, MG, com alunos do 3° ano do ensino fundamental, teve como objetivo
investigar se os conteudos relacionados a educacao patrimonial vém sendo trabalhados,
quais sdo as estratégias e os recursos utilizados para abordar esta tematica € como o
aluno pode construir esse conhecimento e valorizar sua cultura.

A educacdo patrimonial torna-se objeto de estudo relevante no processo
educacional, por ser uma proposta interdisciplinar de ensino voltada para questdes
pertinentes ao patrimonio ambiental e cultural. Segundo os estudiosos a educagdo
patrimonial ¢ um recurso que pode ser trabalhado nas escolas, em comunidades, com o
objetivo dar significancia ao patrimonio cultural. Neste trabalho evidenciou-se a
importancia da educagdo patrimonial e suas possibilidades como atividade para
estimular o conhecimento da cultura.

A realizagdo desta investigacdo justificou-se devido a insercdo desta temadtica
apos a aprovagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997, pela
Secretaria de Educa¢do Fundamental, 6rgdo do Ministério da Educagdo e Cultura, que

destaca como um dos objetivos do ensino fundamental que os alunos sejam capazes de:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagoes,
posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em diferengas
culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou de outras
caracteristicas individuais e sociais'

Sendo o patrimdnio, um tema transversal, pode contribuir para a realiza¢dao de
outro objetivo presente nos PCNs, que ¢ o de “saber utilizar as diferentes fontes de
informagdo pelos alunos para adquirir e construir conhecimentos™. A educagio
patrimonial desenvolve-se nos anos iniciais a partir do trabalho das diferentes historias
pertencentes ao local em que o aluno convive, de acordo com a organizag¢do do tempo e
espago, por meio de pesquisas escolares e de varias estratégias didaticas que propiciem
a vivéncia e o conhecimento do cotidiano como meios importantes para perceber o
mundo. Esses elementos parecem oportunizar a percepgao do outro e de nés mesmos, na

busca da identificacdo daquilo que ¢ comum aos grupos locais, na populagdo nacional

' BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: temas transversais.
Secretaria de Educagdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, v. 8. 1997. p. 7.
2 Ibidem, p. 8.



ou nos grupos € povos proximos ou distantes no tempo e no espacgo, isto ¢, naquele
espaco onde vivem, € ao mesmo tempo podem conhecer os costumes, as relagdes
sociais do seu local e do seu cotidiano na escola e na sua comunidade.

O 3% ano do ensino fundamental foi escolhido por ser a fase em que se iniciam
os estudos sobre a historia, a geografia e a ciéncias do municipio, logo o educando esta
em processo de constru¢do de conhecimento, os valores estdo em processo de formagao,
possuem maior potencial para adquirir e transmitir o que aprendem, sabem e vivenciam
para os demais membros da comunidade.

Cabe ressaltar que a matriz curricular do 3° ano do ensino fundamental, além das
areas convencionais de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias,
Educacao Fisica, Arte e Ensino Religioso, contribui para planejar os estudos acerca dos
temas transversais, de modo que, implicita ou explicitamente, o que se tem vivido pelas
comunidades, pelas familias, pelos alunos e pelos educadores em seu cotidiano seja
articulado com as questdes sociais, culturais e de formagao para a cidadania.

O trabalho com alunos, professores e toda comunidade foi importante para o
entendimento de que o patrimonio estd em movimento. Ele se modifica, porque tudo se
move, inclusive as experiéncias do passado no presente. Nos encontros de formacgao
discutiu-se a importancia do patrimdénio como elemento formador do ser humano, em
um processo de educacgdo patrimonial que vise ao desenvolvimento humano.

A educagdo patrimonial foi objeto de reflexdo relevante no processo
educacional, porque a escola € o lugar onde estdo os atores necessarios para efetivar este
estudo. Aos professores cabe a fun¢do de ser agentes do conhecimento e levar os alunos
a compreen derem que o patrimonio ¢ tudo que o identifica enquanto pessoa que faz
parte de um coletivo.

Analisar e pesquisar essa tematica possibilitou a reflexdo sobre quais saberes
estdo sendo incorporados pela escola e como eles tém contribuido para a construcao do
conhecimento do aluno sobre o patrimonio da escola e da comunidade em que vive. A
educacdo patrimonial deve ser desenvolvida com o intuito de fazer com que os alunos e
a comunidade no entorno da escola reflitam sobre o seu patrimonio e suas contribui¢des
para a melhoria da qualidade de vida, entendendo que a comunidade € responsavel pelos
seus valores culturais construidos de gera¢ao em geragao.

A escolha dessa escola para ser investigada estd pautada nos seguintes critérios:
ter sido tombada pela Secretaria Municipal de Cultura, Esporte, Lazer, Turismo e

Patrimonio de Vigosa em 30 de abril de 1999, por apresentar uma proposta de trabalho



com temas transversais e por desenvolver projetos relativos a cultura e ao patrimonio
com institui¢des federais, estaduais e municipais®.

O interesse pela tematica surgiu em decorréncia da necessidade de analisar de
que maneira os professores dos anos iniciais tém sido mediadores do conhecimento
sobre educagdo patrimonial. A educagdo patrimonial pode envolver diversas areas do
conhecimento e diferentes sujeitos em agdes voltadas para o conhecimento, com o
intuito de compreender e transformar a realidade e partilhar a cultura, podendo assim
contribuir para superar preconceitos € promover a convivéncia com as diferengas e o
direito de registro cultural de maneira mais democratica. Esta pesquisa pode favorecer o
entendimento e a descoberta das potencialidades e dos valores culturais do municipio
pelos seus moradores.

Para se chegar ao objetivo proposto de analisar os mecanismos e estratégias
empregadas pelos professores do 3 ano do ensino fundamental, os desafios, os limites e
as possibilidades para o trabalho de educacdo patrimonial no contexto escolar e sua
relacdo com a vida social, foi utilizado o estudo de caso.

Segundo Hartley, o estudo de caso consiste em uma investigacdo detalhada de
uma ou mais organizacdes, ou grupos dentro de uma organizagdo, com vistas a prover a
analise do contexto e dos processos envolvidos no fendmeno em estudo. O fendmeno
ndo esta isolado de seu contexto (como nas pesquisas de laboratorio), uma vez que o
interesse do pesquisador é justamente essa relagdo entre o fendmeno e seu contexto®.
Realizou-se também a andlise de documentos que fundamentam os trabalhos
desenvolvidos sobre o patrimonio na EMMEL. Por outro lado, as observagoes
sistematicas do cotidiano da escola e as entrevistas com os professores contribuiram
significativa-mente para perceber as possibilidades de acompanhar as atividades e os
recursos didaticos utilizados, com base nas experiéncias vivenciadas por alunos e
professores, relativas ao patrimonio cultural.

Trabalhar o patriménio e sua preservagdao, propoe uma relacdo direta dos
sujeitos com os bens ou com os objetos culturais.

No primeiro capitulo estd o referencial tedrico, com as diferentes abordagens

relativas ao patrimonio cultural e a identidade e memoria como elementos nas praticas

3 Programa Mais Educagdo de Educagdo Patrimonial. Desenvolvimento de projetos e oficinas de arte,
artesanato, constru¢do de brinquedos, visitas e excursdes subsidiadas pelo governo federal. Projeto
Educar, convénio IEPHA/MG e Secretaria Municipal de Cultura e Patrimonio desenvolvido nessa
escola nas turmas de 342, seis anos do ensino fundamental.

4HARTLEY, Jean F. Case studies in organizational research. In: MORESI, Eduardo (Org.). Metodologia
da pesquisa. Brasilia: Universidade Catdlica de Brasilia, 2003. p. 102.



de inclusdo da educagdo patrimonial na EMMEL e na formagdo continuada dos
professores. O conceito de patrimdnio cultural, as linhas de pensamento dos autores,
Canclini, Castriota, Choay mostraram como este vem sendo ressignificado. O
patrimonio defendido por Hartog, leva em consideracdo o tempo, o espago ¢ as relagcdes
que os homens mantém com o patriménio.

Para a contextualiza¢do dessa tematica, buscou-se inicialmente identificar as
referéncias presentes em documentos oficiais. Em relagao aos documentos legais, a
Constituicao Federativa de 1988 traz em seus artigos 215 e 216 contribui¢des voltadas a
cultura e ao estudo do patrimdnio cultural, porém cabe ressaltar que nela nao foi
identificada nenhuma referéncia direta a educacdo patrimonial.

Por outro lado, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei
n®9.394/96, em seu artigo 26, podem ser encontradas referéncias associadas a cultura e
educacio patrimonial.’®

O historico da EMMEL, fora pesquisado por ser o local deste estudo. A analise
de documentos que constituem o cotidiano, a importdncia do projeto politico-
pedagdgico, o contexto escolar e como a educagdo patrimonial se faz presente nos anos
iniciais e o livro didatico Buscou-se identificar as referéncias legais, documentais e
experiéncias escolares sobre patrimonio cultural em andamento na escola.

No capitulo dois, intitulado Tecendo a educagdo patrimonial, nossa pretensao
foi conhecer as acdes de preservacdo e as manifestacdes culturais no cotidiano da sala
de aula e o que os professores e os alunos vivenciam como construgdo coletiva.

Segundo Parreiras, Grunberg e Monteiro (1999), a educacdo patrimonial
possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o & compreensdo
do universo sociocultural e da trajetoria historico-temporal em que estd inserido. Os
autores ressaltam ainda que a educagdo patrimonial possibilita o refor¢o da autoestima
dos individuos e das comunidades e a valorizagao da cultura em sua diversidade, no
momento em que a preservacao do patrimonio focaliza a riqueza e a complexidade da
construcdo social e histérica de toda a sociedade.®

Na EMMEL, a educagdo patrimonial ¢ uma proposta de acdo interdisciplinar de

ensino vinculada as questdes referentes ao patrimdnio cultural, que considera o

5 Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional.Cimara dos Deputados. Série legislagdo. Brasilia: Ed.
Camara, 2016. p. 12.

¢ Guia Bésico de Educacdo Patrimonial. Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN).
Museu Imperial. Brasilia, DF. 1999.



conhecimento e a conservacdo do patrimdnio historico, a fim de propiciar aos alunos
informacgdes sobre o acervo cultural.

Foram de investigadas as praticas escolares dos professores e alunos, procurando
compreender as acdes que configuram o dia a dia das experiéncias no que tange a
tematica da educagdo patrimonial e do conhecimento na educagdo bésica, sobretudo
mediante a introdugdo dos temas transversais: Etica, Pluralidade Cultural, Meio
Ambiente, Saude e Orientagdo Escolar. Cabe ressaltar que dois desses temas
transversais possibilitam a escola o estudo do patrimonio cultural e a consequente
adocgao de projetos de educagdo patrimonial: meio ambiente e pluralidade cultural. Esses
temas, como apresentados nos PCNs, podem oferecer importantes contribuicdes para a
compreensdo da educagdo patrimonial e a proposta de projetos interdisciplinares como o
relato descrito sobre a origem da broa.

No terceiro capitulo ¢ apresentada a pesquisa de campo com os professores,
gestores da Escola Municipal “Ministro Edmundo Lins” e suas percepcdes acerca das
categorias Patrimonio, Cultura, Educagdo Patrimonial. Professores e gestores
apresentaram de forma dialdgica seus desafios e conflitos, sem contudo, ignorar a
importancia do conhecimento e da vivéncia acerca do patrimonio.

Como abordagem metodologica, este estudo tratou principalmente de questoes
de natureza curricular, de sala de aula, por meio das entrevistas com os professores e
gestores. As observagdes sistematicas da participacdo dos alunos nas atividades
escolares, possibilitaram a constru¢do de conhecimentos pesquisados sobre a relagdao
escola e comunidade. Investigou-se também, se os professores tinham apoio da escola
quanto as iniciativas culturais. H4 um consenso entre os entrevistados de que a escola
apoia essas iniciativas. E importante que a comunidade escolar esteja inteirada dos
trabalhos, pois a parceiria soma resultados satisfatorios e sem duavida com o
envolvimento dos alunos fica registrado a importancia da relagdo escola e familia. E
fundamental que a familia seja convidada a frequentar a escola, pois os professores ¢ a
direcdo devem ter os pais como incentivadores dos filhos ,que os levem a participarem e
a praticarem, na sua comunidade, o que aprendem, s6 assim o aprendizado sera
significativo. A escola recebe influéncias diretas do contexto social e a sua integracao
com a vida cotidiana oportuniza a dicussdo sobre os problemas e a interacao dos alunos
com as manifestagdes da cultura local, regional e nacional. Uma simples roda de

conversa, em sala de aula, uma exposi¢cdo ou uma mostra fotografica sdo atividades que



aproximam a comunidade, a familia, do contexto escolar. O importante ¢ que os eventos
tenham significancia para as pessoas.

Para que os saberes da comunidade possam se integrar ao saber escolar, ¢
importante que a escola utilize a memoria dos grupos como instrumento de
conhecimento da histdria local, pois nela esta a presenga de narrativas de um outro
tempo que representava um outro cotidiano.

A segunda parte deste trabalho ¢ constituido de experiéncias praticas, que
contemplam a histéria local, a memoéria e identidade. As experi€ncias praticas
constituem requisito para a conclusdo do mestrado profissional. A primeira experiéncia
se deu com a realizacdo de um minicurso para 23 professores e supervisores do3°ano
dos anos iniciais do ensino fundamental. A partir da avaliagdo do minicurso, os
professores sugeriram a continuidade do estudo acerca do patrimonio cultural e
educagdo patrimonial com uma semana de formagdo enfatizando os eixos tematicos
previstos na matriz curricular. Estes cursos nos deram a oportunidade de desenvolver
uma sequéncia didética, utilizando como tema a histéria local e a abordagem
interdisciplinar nas varias areas do conhecimento.

Tive a oportunidade usar os conhecimentos adquiridos na Universidade de
Evora, Portugal, no curso presidido pelo historiador, Doutor Professor Filipe Themudo
Barata, que numa das etapas pude apreender que o estudo do meio, como forma de
abordagem investigativa ao estudo de cotidianos, enfoca preferencialmente o
conhecimento da cultura local em uma perspectiva de construcao social em determinado
tempo e espago, pontuando os modos de vida, tanto no presente como no passado
recente e remoto, enfatizando as transformacdes e as permanéncias e suas
consequéncias e implicacdes.

O documentirio que realizamos em Evora, a partir das fotografias que nés
tiramos, das entrevistas ¢ do poema Luzes de Evora de minha autoria, como trabalho
final, serviu como fonte de inspiragdo para pensar a construcdo de um quebra-cabecas
de seis pontos de referéncia cultural de Vigosa, sendo trés do patrimonio material e trés
do patrimdnio imaterial. O ponto de convergéncia deste trabalhos além do estudo do
meio, foi o destaque da fotografia como fonte importante para registrar fatos, situagoes
vividas e registro da memoria.

Como abordagem metodologica, este estudo tratou principalmente de questdes
de natureza curricular, de sala de aula, por meio de entrevistas com professores e

gestores. As observagdes sistematicas da participacdo dos alunos nas atividades



escolares, possibilitaram a constru¢do de conhecimentos pesquisados sobre a relagdo
escola e comunidade. Investigou-se também, se os professores tinham apoio da escola
quanto as iniciativas culturais. H4 um consenso entre os entrevistados de que a escola
apoia essas iniciativas. E importante que a comunidade escolar esteja inteirada dos
trabalhos, pois a parceiria soma resultados satisfatorios e sem davida com o
envolvimento dos alunos fica registrado a importancia da relagdo escola e familia. E
fundamental que a familia seja convidada a frequentar a escola, pois os professores ¢ a
direcao devem ter os pais como incentivadores dos filhos, que os levem a participarem e
a praticarem, na sua comunidade, o que aprendem, s6 assim o aprendizado serd
significativo. A escola recebe influéncias diretas do contexto social e a sua integragao
com a vida cotidiana oportuniza a dicussao sobre os problemas ¢ a interacao dos alunos
com as manifestagdes da cultura local, regional e nacional. Uma simples roda de
conversa, em sala de aula, uma exposi¢ao ou uma mostra fotografica sdo atividades que
aproximam a comunidade, a familia, do contexto escolar. O importante é que os eventos
tenham significancia para as pessoas

Para que os saberes da comunidade possam se integrar ao saber escolar, ¢
importante que a escola utilize a memoria dos grupos como instrumento de
conhecimento da histdria local, pois nela esta a presenga de narrativas de um outro
tempo que representava um outro cotidiano.

Em seguida, apresentamos as consideragdes finais, nas quais procuramos
estabelecer algumas conclusdes a partir das informagdes obtidas pelos contatos com os
professores e gestores, dos registros documentais legais nacionais, estaduais, municipais
e da escola investigada, bem como das discussdes delineadas ao longo deste trabalho, e
apontamos como caminhos, limites e possibilidades de pesquisa na 4rea com vistas a
contribuigdo para uma perspectiva dialdgica na educagdo patrimonial, com agdes e
caracteristicas proprias de cada escola, vivenciada a partir da comunidade e dos grupos
ali presentes. E possivel a construgio de material pedagdgico que possa contribuir para
a educacdo historica, desperte em cada aluno o sentimento de pertencimento e a
valorizagdo dos bens culturais, porque foi a partir do quebra-cabecas, um jogo ludico,
com imagens das referéncias culturais, que percebemos como ¢ importante o aluno

vivenciar as situacdes que envolvem o patrimonio.
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CAPITULO 1

PATRIMONIO CULTURAL, HISTORIA E OS DOCUMENTOS
DA ESCOLA

1.1 Conceito de patrimonio cultural

A palavra patrimonio etimologicamente significa “heranca paterna, bens de
familia e num sentido mais amplo, bem ou conjunto de bens culturais ou naturais, de
valor reconhecido para determinada localidade, regido, pais ou para a comunidade, e
que, ao se tornarem protegidos por tombamento, devem ser prevervados para usufruto
de todos os cidadaos”.” Portanto, relaciona-se aos bens, aos haveres ou as herancas
deixados pela familia e que podem ser de ordem material e imaterial. Nomos significa,
em grego, lei, usos e costumes relacionados a origem tanto de uma familia quanto de
uma cidade.

Ainda sobre as defini¢gdes de patrimonio cultural destacamos o Decreto-Lei
n?® 25, de 30 de novembro de 1937, que afirma que patrimonio cultural é o conjunto de
bens moveis e imdveis existentes no Pais, cuja conservacao seja de interesse publico,
quer por sua vinculacdo a fatos memoraveis, quer por seu valor arqueologico,
bibliografico, etnografico ou artistico.

E no artigo 216, da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 5 de

outubro de 1988, explana que:

constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material
e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a agdo, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira”, que incluem as formas de
expressdo, os modos de criar (ciéncia, artes e tecnologias), fazer e
viver, “as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espagos
destinados as manifestag¢des artistico-culturais; os conjuntos urbanos e
sitios de valor historico, paisagistico, artistico, arqueologico, paleonto-
logico, ecologico e cientifico.®

Desse modo verificamos que o artigo 216 define os bens de natureza material e

os bens de natureza imaterial, compondo o patrimdnio cultural brasileiro, entretanto,

7 COELHO, Teixeira. Diciondrio critico de politica cultural. Sdo Paulo: Iluminuras, 1997. p. 249-250.
8 Ibidem, op. cit. p. 250.



eles se complementam. S3o esses bens que constituem a memoria e identidade de um
determindado grupo ou comunidade.

No municipio de Vigosa existe a Casa Arthur Bernardes, que observada
externamente € apenas um belo exemplar arquitetonico de pedra e cal, entretanto em seu
interior abriga uma série de objetos culturais que compde a historia e memoria, daquele
que ¢ considerado por um grupo o personagem mais ilustre da cidade.

De outro lado, Canclini afirma que a definicdo de patriménio deve ser
ressignificada por estar permeada por diversos contextos em que se inserem O
patrimonio histérico e a identidade nacional, que estdo marcados pelos processos de
urbanizagdo, de industrializacdo ¢ de massificacdo da cultura e pelas migragdes que
influenciam diretamente a cultura nacional.’ Nesta perspectiva, a redefinicio do
conceito de patrimonio ¢ influenciada também pelos meios de comunicagdo de massa,
como televisdo, raddio e as redes sociais que se transformam em recursos estratégicos
para o registro e a divulga¢do cultural de uma comunidade e registro de seu patrimonio,
com possibilidades de incorporacdo dos produtos de cultura popular, que vao ganhando
visibilidade e tradigao.

Por outro lado, outra conceituagdo de patriménio cultural de Castriota, contribui
para ampliar a visdo, a concep¢ao no campo do patrimdnio, porque tem como ponto de
partida despertar o interesse e a necessidade do individuo de identificar-se como
membro da comunidade, abrindo possibilidades de escolhas que sdo significativas para
o aprimoramento de sua formacao identitdria. S3o, dessa maneira, por exceléncia, as
manifestagdes de natureza imaterial que constituem importantes referéncias culturais
que se relacionam a identidade, pelas formas de expressdo e os modos de fazer, criar e
viver, que levam em conta o cotidiano das comunidades.'°

Neste sentido, o inicio das discussdes acerca da ampliacio do conceito de
patriménio no Brasil comeca a ocorrer no final da década de 1970 e foram bem
difundidas pelos movimentos sociais populares de trabalhadores, homossexuais, negros,
mulheres, indios e outros grupos organizados, cujas representagdes, gradativamente,
pressionaram e conquistaram a criagdo de dispositivos legais e politicas publicas

voltadas para a identificacdo, o reconhecimento e a valorizacdo da pluralidade

® CANCLINI, Néstor Garcia. Culturas hibridas: estratégias entrar e sair da modernidade. Trad. de
CINTRAO, Heloisa P.; LESSA, Ana Regina. 2. ed. Sao Paulo: Edusp, 1998. p. 153-156.

19 CASTRIOTA, Leonardo Barci. Patriménio cultural: conceitos, politoicas, instrumentos. Sdo Paulo.
Annablume, 2009. p. 347.
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sociocultural brasileira, que passou a garantir o direito ao registro e a preservacao de
varias memorias.

Os bens de natureza diversa, multicultural se ampliaram bastante ao final da
década de 1990, com a promulgagdo do Decreto n® 3.551, de 2000, que instituiu o
registro de bens culturais de carater imaterial que constituem patriménio cultural
brasileiro por meio do Livro de Registro dos Saberes, “onde serdo inscritos
conhecimentos ¢ modos de fazer enraizados no cotidiano das comunidades™ (§1¢), por
meio dos livros de registro de celebragdes, das formas de expressao e dos lugares, na
qual a inscrigdo “tera sempre como referéncia a continuidade historica do bem e sua
relevancia nacional para a memdria, a identidade e a formacao da sociedade brasileira.”
(§29)."

Nesta acep¢do propugnada pelo Decreto Presidencial n® 3.551, de 4 de agosto de
2000, que “institui o Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial que constituem o
patrimdnio cultural brasileiro,”'? tem um cardter eminentemente historico, pois os seres
humanos estabelecem relagdes com os bens que reconhecem e valorizam
constantemente, ¢ modificam essas relacdes de acordo com seus interesses sociais €
politicos. O patriménio acompanha as mudangas na vida social e politica, embora
muitos acreditem que a preservagdo do patrimonio edificado passa principalmente pela
permanéncia material do bem protegido; na realidade, essa permanéncia esta
relacionada a vida que habita os espagos, ao reconhecimento e a identificacdo dos bens
de natureza material ou imaterial que remetem a tradi¢do, aos valores de determinados
grupos. O patrimdénio sO6 se constitui como tal quando faz parte das referéncias
simbolicas e afetivas de uma dada comunidade ou grupo social.

Segundo Hartog, o patrimdnio € reflexo do sentimento de ruptura entre o passado
e o presente, tendo em vista o sentimento vivo da aceleracdo da historia, do presente
continuo acabou produzindo simbolos que sdo formas de se referir e de agir sobre o
passado.!® Os simbolos realizam sua significacdo e sua existéncia em lugares publicos e
sdo materializados por templos, museus, bibliotecas, teatros, cinemas, campos
esportivos, pragas e jardins, lugares santos como montanhas, rios, lagos, cidades, enfim,

locais onde a sociedade possa comunicar-se, celebrando algo comum e que conserva-o.

" BRASIL. Decreto n2 3.551 de 4 de agosto de 2000. Planalto Central. Disponivel em: <http://www.
planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/d3551.htm.>. Acesso: 10 set. 2015.

12 Ibidem.

13 HARTOG, Francois. Tempo e patrimonio. Varia Histéria, Belo Horizonte, v. 22, n. 36, p. 261-273,
jul./dez. 2006. Disponivel em: <https://www.seer.furg.br/hist/article/view/3263/1941>. Acesso em: 18
set. 2015.
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A constru¢do de uma rede de significagdo em torno do patrimoénio de qualquer
natureza embora seja uma tendéncia na sociedade contemporanea ndo garante por si sO
a continua presenga, ou seja, a sua preservacao e permanéncia, tendo em vista que nao ¢
pertinente tombar, revitalizar e registrar determinado patrimonio sem que haja nele vida
pulsante, tendo em vista que o que de fato mantém o patrimdnio cultural vivo ¢ a sua
ressignificagdo cotidiana e coletiva, no meio em que se manifesta, apresenta.

O patrimonio vivo sao todas as expressoes culturais exercidas ao longo do tempo
e de formas diferentes, de tal maneira que nao sao somente objetos culturais preservados
em museus ou o patrimonio edificado em pedra e cal. O valor que a sociedade, a escola
estabelece a determinado bem faz dele vivo, capaz de aclarar de forma peculiar o
passado daquele lugar que estava a se apagar com as marcas do tempo.'*

Este aclaramento pode estar relacionado com a percepcdo ¢ o sentido de
pertencimento, de identidade e de alteridade na sua relagdo com os outros do tempo e no
espaco, e pode possibilitar a consciéncia e agdes de preservagdo do patrimonio cultural
para muito além das acdes institucionalizadas, o que pode ser demonstrado por formas
de atuacdo e de participagdo social, de engajamento politico que, sem perder de vista as
transformagoes historicas de um tempo com interconexdes diversas e de pluralidade
cultural, contribuem para a institucionalizacdo de sua realizagdo, por meio de registros,
de tombamentos ou das declaracdes de patrimonios que sdo recursos para garantir sua
preservagao e salvaguarda.

O desenvolvimento dessas praticas torna a identidade como algo muito proximo e
inerente a cultura e ao modo de viver do grupo. O patriménio ndo fica restrito as
estatuas ou bustos de grandes personalidades, como assim conhecemos. Ele ¢ avivado
porque tem diversas formas de expressdo, que podem ser da comunidade local, regional
ou da sociedade brasileira ou de outros povos e grupos e disseminado através dos
artesanatos, das maneiras de pescar, moradias, culindrias, dangas, musicas, modos de
falar e de vestir, rituais, festas religiosas e populares e relagdes sociais.

Memoéria e patrimdnio sdo atualizados ao longo do tempo, porque a cultura ¢
dindmica, assim como a economia, a sociedade e a politica.

Assim, o patrimonio cultural estd vinculado a sociedade atual e o que o torna
sujeito aos interesses e interpretagdes de diferentes grupos, passiveis, portanto, de

transformagdes, de novas perspectivas e leituras em varios planos, o que torna

4 PATRIMONIO CULTURAL IMATERIAL. Disponivel em: http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/
culture/world-heritage/intangible-heritage>. Acesso em: 18 fev. 2016.
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desafiador identificar as tendéncias contemporaneas da trajetdria cultural das tribos e
grupos.

A escola ¢ responsavel pela aprendizagem, pela transmissao e pela preservagao da
experiéncia humana e da cultura. E nesse contexto que se encontra uma das perspectivas
da educagdo patrimonial. Trabalhar o patrimonio cultural na escola ¢ uma das formas de
relacionar com o mundo cultural e, portanto, com os intercambios culturais em nivel
local, regional, nacional e globalizado. Os valores que um grupo, movimento social ou
comunidade atribuem importancia, passam a ser manifestos e cultuados, no sentido de
se preservar e legitimar enquanto signos identitarios de carater material ou imaterial do
patrimonio cultural que, em ultima andlise, fazem com que tais saberes, fazeres e
espagos possam também acontecer no curriculo, nas atividades e eventos promovidos
pela escola, por meio da educagdo patrimonial, na qual também se inicia o processo de
educagdo historica. Quanto aos bens imateriais sdo destacadas as celebragdes, o
congado e as festas populares, entre outras.

A cultura ndo ¢ um amontoado de informagdes e nem tampouco privilégio de
determinados grupos sociais. Os livros até bem pouco tempo caracterizavam como
personalidades merecedoras da nossa cultura aqueles famosos ou que representavam um
determinado grupo da sociedade elitizada. Hoje compreende-se que as diversas formas
de manifestacdes do povo definem a cultura de um grupo ou comunidade. As formas de
expressdo, seu modo de fazer, celebrar sdo proprios da identidade e coletividade.

A crescente importancia do patrimonio cultural na sociedade tem levado a
producao da literatura sobre o tema, inclusive no Brasil. Recentemente, o conceito de
patrimdnio cultural vem sendo ressignificado, adquirindo novas dimensdes.

Choay afirma que a partir de 1960 as discussdes acerca da pratica patrimonial
ampliaram. Para a autora “a expressdo patrimdnio designa um bem destinado ao
usufruto de uma comunidade que se ampliou a dimensdes planetarias, constituido pela
acumulagdo continua numa diversidade de objetos que se congregam por seu passado
comum: obras e obras-primas das belas-artes e das artes aplicadas, trabalhos e produtos
de todos os saberes e savoir faire dos seres humanos™!>. Dai a subdivisdo do patrimonio
em material, que engloba a parte fisica, os monumentos historicos e as edificacdes; e o
patrimdnio imaterial, relacionado as atividades humanas os saberes, as tradi¢des orais,

os modos de fazer e os ritos.

IS CHOAY, Frangoise. 4 alegoria do patriménio. Trad. de MACHADO, Luciano Vieira. 3. ed. Ed.
Estacdo da Liberdade, 2001. p. 11.
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Portanto, o patriménio cultural de um determinado grupo ou comunidade deve,
em um primeiro momento, estar ligada a sua propria identidade.

Para os profissionais da area das ciéncias humanas o patrimdnio cultural constitui
a base para os estudos de tudo que ¢ construido culturalmente pela atividade humana.

O patriménio imaterial apresenta aspectos que dizem respeito as tradi¢des e
manifestagdes da cultura popular, considerada como algo longe de nossas vidas e da
nossa heranca. Infelizmente, quando se fala em preservagado, ainda existe a ideia de que
ela ndo ¢ dever de todos, e sim de dos 6rgaos publicos.

Embora haja uma distin¢do tedrica, entre bens materiais e imateriais eles se
complementam e se relacionam indissociaveis e se relacionam. Um templo tem sua
materialidade, mas quando ha um festejo ou uma celebracdo em que as pessoas estdo
partilhando, a imaterialidade se faz presente, porque materializa-se, ou seja, o templo
passa a ter sentido.

O patriménio cultural da EMMEL tem se destacado pelas manifestagdes
culturais apresentadas pelos alunos, pelas palestras e pelos cursos oferecidos pela
Universidade Federal de Vicosa e pela Secretaria Municipal de Patriménio e Cultura de
Vigosa, e por lutar pela reforma do patrimonio edificado. Nunca se falou tanto em
preservagdo do patrimdénio e nos instrumentos para realizd-la, como tombamentos e
registros, sobretudo nas reflexdes acerca da cultura e nas abordagens relativas aos
centros urbanos, ao futuro das cidades, a histéria local. Um desses instrumentos de
valorizacdo e preservacdo do patrimonio cultural, principalmente na escola ,& a
educagdo patrimonial. Amplia-se assim o conceito de patrimonio e as agdes de
preservacgdo, que passam a incluir outras edifica¢des, além das construcdes oficiais e
religiosas, mas aquelas onde estdo inseridos os aspectos das atividades cotidianas dos
varios segmentos sociais e suas manifestacdes nos campos do saber, como as praticas
educativas trazidas pela relagdo dos alunos com sua comunidade, o fazer, as celebragdes
e o lazer, presentes com muita €nfase na escola.

Outro aspecto a ser considerado seria o que se chama de escala da nocdo de
patrimdnio que deixa de abranger somente o conjunto urbano e territorial, passando a
considerar a a¢ao das comunidades e a encarar o patrimonio construido via conscienti-
zacdo da populagdo passivel de ser reutilizado para habitacdo, mudando o enfoque
turistico.

A definicdo de patrimonio cultural proposta pelas Cartas Patrimoniais, contribui

para a ampliacdo de uma nova visao no campo do patrimonio, porque tem como ponto
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de partida a necessidade e o interesse do individuo identificar-se como membro da
comunidade, abrindo possibilidades de escolhas que s3o significativas de sua
identidade. Sao, dessa maneira, as manifestagdes de natureza imaterial que constituem
importantes referéncias culturais e se relacionam a identidade pelas formas de expressao
e os modos de fazer, criar e viver, considerando o cotidiano das comunidades.!® Os
valores que um grupo ou comunidade remete ao patriménio, em ultima andlise, fazem
com que os bens sejam considerados pertencentes ou nao ao patrimonio cultural.

Os estudos relativos ao patrimonio cultural nas escolas tém sido feitos via
educacdo patrimonial, e o Guia Bdsico de Educagdo Patrimonial, publicado pelo
Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), em 1999, traz uma
proposta bastante conhecida dos educadores. O guia envolve a¢des educativas sobre as
questdes patrimoniais e traz pressupostos tedricos voltados para a salvaguarda do
patrimonio cultural e algumas experiéncias e projetos desenvolvidos pelo [IPHAN. Tem
como objetivo principal, desenvolver na escola e na comunidade questdes relacionadas
ao patrimonio cultural e estimular as pessoas a preservarem a memoria, a partir de
institui¢des publicas do estado e do municipio.!” Outro material conhecido se baseia na
metodologia do Museu da Inconfidéncia, em Ouro Preto, MG, cujas atividades sdo
divulgadas pelo enderego eletronico do proprio museu. A proposta do Museu da
Inconfidéncia tem por base aproximar a comunidade local da sua historia, com a
divulgagdo, por meio de boletins informativos, dos projetos considerados originais ou
que apresentam uma pratica inovadora. Mostras, oficinas, recitais, seminarios € cinema
cultural sdao oferecidos a comunidade local e a turistas, durante todo ano.

Em 2012 foi realizada uma oficina tematica na EMMEL, intitulada “O que ¢
patrimdnio cultural: por que preservar”. A oficina foi coordenada pelas professoras de
arte e pela professora da sala do 3° ano (Anexo A). Os alunos puderam fazer
comparagoes de fotografias do municipio de Vigosa ontem e hoje e expressaram sobre
as brincadeiras ensinadas e aprendidas com os adultos tanto no espago escolar, quanto
no convivio fora da escola. A oficina trabalhada na escola levou os alunos a
compreenderem que o patriménio cultural tem como caracteristica principal a
diversidade cultural dos povos que formam o Brasil e nesse caso especifico o municipio

de Vicosa. Os recursos didaticos utilizados proporcionaram o reconhecimento da

16 INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL. Cartas patrimoniais.
Brasilia: IPHAN, 1995. p. 314.

7"HORTA, Maria de Lourdes Parreiras; GRUNBERG, Evelina; MONTEIRO, Adriane Queiroz. Guia
basico de Educa¢do Patrimonial. Brasilia: IPHAN, Museu Imperial, 1999. p. 4.
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importancia da variedade de agdes educativas e de estratégias para a vivéncia do
patrimdnio cultural local.

O patrimdnio vivo sdo todas as expressoes culturais exercidas ao longo do tempo
e de formas diferentes, de tal maneira que nao sao somente objetos culturais preservados
em museus ou o patriménio edificado pedra e cal.

O valor que a sociedade ¢ a escola estabelecem a determinado bem faz dele vivo,
capaz de aclarar de forma peculiar o passado daquele lugar que estava a se apagar com
as marcas do tempo.

Essa concepgdo chega at¢ a EMMEL, reafirmando o patriménio vivo que
alcanga o universo musical, as cantigas populares, as dancas ¢ os costumes da
comunidade atendida. O que interessa ¢ o sentido de preservar aquilo que se faz
presente na historia. Cabe aos professores, aos alunos, aos demais segmentos da
comunidade escolar ¢ aos cidadaos conscientes valorizar a manutengdo da memoria e
reconhecer a importancia desse patrimonio nas praticas escolares € comunitarias. O
desenvolvimento dessas praticas torna-se identidade inerente a sua cultura e ao seu
modo de viver.

O patrimoénio pode ser restrito as estatuas ou bustos de grandes personalidades.
Reiteramos que o patrimonio € vivo, por apresentar diversas formas de expressdo, que
podem ser da comunidade local, regional ou mesmo da sociedade brasileira, como
artesanatos, maneiras de pescar, moradias, culinaria, dancas, musicas, modos de falar e
de vestir, rituais, festas religiosas e populares e relagdes sociais. Memoria e patrimonio
sdao atualizados ao longo do tempo, porque a cultura ¢ dindmica, assim como a
economia, a sociedade e a politica. A Escola Municipal “Ministro Edmundo Lins” ndo ¢
somente um edificio, de pedra e cal. Na escola estdo presentes as expressoes artisticas,
os modos que os alunos tem de manifestar sua cultura, seu universo, passado pelas
geracdes que os antecederam e que chegaram no tempo presente com suas
transformagoes, definem o patrimonio vivo da comunidade escolar.

Para a escola ndo interessa o passado, se era uma cadeia publica, mas a historia
e as memorias presentificadas. O reconhecimento do patrimdnio cultural da EMMEL
nao deve estar no passado, de maneira singular, mas sim prevalecer as significacdes que
lhes atribuem os grupos humanos, hoje ¢ lugar de aprender. O patrimdnio € historico, os
seres humanos estabelecem relacdes com os bens que reconhecem e valorizam
constantemente, ¢ modificam essas relacdes de acordo com seus interesses sociais e

politicos. O patrimonio acompanha as mudangas na vida social e politica, embora
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muitos acreditem que a preservagao do patrimonio edificado passa principalmente pela
permanéncia material do bem protegido; na realidade, essa permanéncia estd
relacionada a vida que habita os espagos, ao reconhecimento ¢ a identificagdo dos bens
de natureza material ou imaterial. O patrimonio s6 se constitui como tal quando faz
parte das referéncias simbdlicas e afetivas de uma dada comunidade. Segundo Hartog, a
multiplicagdo do patriménio ¢ reflexo do sentimento de rupturaentro passado e o
presente, tendo em vista o sentimento vivo da aceleragdo da historia, produzindo
simbolos que sdo formas de se referir e de agir sobre o passado.'® Os simbolos realizam
sua significacdo e sua existéncia em lugares publicos e sdo materializados por templos,
museus, bibliotecas, teatros,cinemas, campos esportivos, pragas e jardins, lugares santos
como montanhas, rios, lagos, cidades, enfim, locais onde a sociedade possa comunicar-
se, celebrando algo comum e que conserva o sentimento de comunhao e de unidade.

Construimos uma rede de significagdo em torno do patrimonio de qualquer
natureza. Nao ¢ valido tombar, revitalizar e registrar determinado patrimonio sem que
haja vida pulsante, porque o que de fato mantém o patrimdnio cultural vivo ¢ a sua
ressignificagdo cotidiana e coletiva.

A consciéncia de preservacdo do patriménio cultural, para além das agdes
institucionalizadas, ¢ uma forma de participag¢do social, de engajamento politico, sem
perder de vista as transformagdes historicas de um tempo em interconexdes diversas.

A preservacao do patrimdénio de um povo ndo prescinde o repertorio mundial de
conexdes com a pluralidade cultural. Os registros, os tombamentos ou as declara¢des de
patrimonios da humanidade sdo formas de preservacao e de salvaguarda

Trabalhar o patrimonio cultural na escola ¢ uma das formas de relacionar com o
mundo cultural e, portanto, com os intercdmbios culturais em nivel municipal, nacional
e mundial. O desenho do aluno traz uma possibilidade inicial de compreensao sobre o

tombamento da escola e as primeiras nog¢des sobre bens culturais (Figura 1).

8 HARTOG, Francois. Tempo e Patriménio. Varia Histéria, Belo Horizonte, v. 22, n. 36, p. 261-273,
jul./dez. 2006. Disponivel em: <https://www.seer.furg.br/hist/article/view/3263/1941>. Acesso em: 18
set. 2015.

17


http://www.seer.furg.br/hist/article/view/3263/1941

Fonte: acervo pessoal.

Figura 1 — Desenho da escola feito por um aluno do 32 ano. Vigosa, MG, 2015.

1.2 Historico da escola

“O terreno onde se encontra atualmente a Escola Municipal “Ministro Edmundo
Lins” foi adquirido pela Prefeitura Municipal de Vigosa em 2 de fevereiro de 1933.

A intencdo da prefeitura era abrir uma rua, mas em periodo posterior acabou
sendo construida a atual edificacdo para servir como cadeia publica, situada a avenida
Santa Rita, n® 337, segundo o Cartério de Registro de Imoveis da Comarca de Vigosa.'®

A Escola “Ministro Edmundo Lins” foi fundada em 11 de abril de 1945, pelo
Decreto n? 2.128, s6 iniciando suas atividades em 17 de fevereiro de 1955, isto €, dez
anos apos sua fundagao, tendo como primeira diretora a normalista Alice Val de Castro.

Inicialmente a escola funcionou no antigo prédio do Hospital Regional, localizado na

Rua Afonso Pena n® 97, como apresentado nos documentos do acervo fotografico mineiro

(Figura 2).

i
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Fonte: arquivo publico mineiro.

Figura 2 — Local onde funcionou o Grupo Escolar “Ministro Edmundo Lins”. Vigosa, MG, 1955.

19 As informagdes acerca do histérico da escola foram retiradas do documento que se encontra nos
arquivos da escola intitulado, Dossi€ de Tombamento, organizado por técnicos do entdo, Conselho
Muncipal de Cultura, Patriménio Cultural ¢ Ambiental de Vigosa, em margo de 1999.
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Por volta de 1950, o governo do Estado de Minas Gerais, autorizou o entao
prefeito municipal de Vigosa, Doutor José Lopes de Carvalho, a transformar o antigo
prédio da cadeia publica, situada a avenida Santa Rita, n® 337, em Grupo Escolar
“Ministro Edmundo Lins”, para atender a centenas de criangas que cursavam a
educacdo primdria. A escola enfrentou uma série de dificuldades devido a escassez de
recursos do poder publico. Com o nome de Escola Estadual “Ministro Edmundo Lins”,
finalmente, no dia 10 de marco de 1962, iniciou suas atividades escolares em prédio
proprio. A inauguragdo do prédio foi feitapelo Reverendissimo D. Daniel Tavares Baeta
Neves, bispo de Januaria, MG, funcionando como escola primaria até 1985.2

A fotografia do prédio manteve a estrutura fisica como encontrada até os dias de

hoje (Figura 3).

Fonte: acervo da EMMEL.

Figura 3 — Escola Estadual “Ministro Edmundo Lins”. Vigosa, MG, 1962.

A escola foi municipalizada no dia 18 de dezembro de 1998, de acordo com a
Resolucdo n® 9.594/1998.

Consta que a escola passou por duas reformas em sua existéncia: uma datada de
agosto de 1970 e coordenada pela Campanha de Reparo e Restaura¢do dos Prédios
Escolares do Estado (CARRPE); e outra, em 1997, com vistas a ampliar o espaco fisico.
Em 2005, as cores originais foram totalmente modificadas para tons azuis, como se

pode observar na foto que se segue e compara-la com a anterior (Figura 4).

20 Os dados foram retiradas do documento arquivado na escola sob o titulo de Projeto Politico
Pedagogico, elaborado pela equipe de professores, pais, funcionarios e gestdo da escola. Foi organizado
e escrito pela supervisora e aprovado pelos membros do Colegiado Escolar, em outubro de 2012.
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Fonte: acervo da EMMEL.

Figura 4 — Escola Municipal “Ministro Edmundo Lins”. Vigosa, MG, 2005.

Em janeiro de 2013 iniciou-se a reforma dos banheiros e da cozinha, a
ampliacdo de salas e a constru¢do de uma quadra poliesportiva. As obras foram
retomadas em janeiro de 2016, com previsao de término até maio.

O edificio que abriga hoje a Escola Municipal “Ministro Edmundo Lins” serve
como referéncia em educacdo e tem relevancia para a historia da cidade de Vigosa.
Trata-se de uma edificagdo em estilo eclético. Possui adornos discretos e moderados, em
que prevalecem formas geométricas simples, ressaltadas pela diferenga de cores.

Os adornos estdo pintados de branco e as paredes de amarelo, ¢ internamente as
paredes sdo chapiscadas até 1,50 m de altura e rebocadas e pintadas de cor creme. Essas

sdo as caracteristicas originais da escola, cuja fachada foi revitalizada (Figura 5).

Fonte: acervo pessoal.

Figura 5 — Escola Municipal “Ministro Edmundo Lins”. Vigosa, MG, 2016.

Atualmente, a escola possui 12 salas de aulas; uma sala de laboratério; uma sala
de recursos multifuncionais, para atender a alunos portadores de deficiéncias; uma sala

de supervisdo; uma sala de diretoria; uma sala para professores; uma sala de secretaria;
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dois banheiros para professores; dois banheiros para funcionarios; seis banheiros para
alunos; uma cozinha; um almoxarifado; uma cantina; um patio interno descoberto; e
uma biblioteca. Uma quadra poliesportiva coberta encontra-se em fase final de
construcao.

Segundo o documento de registro de n® 2.461, arquivado nessa escola, a
biblioteca recebeu o nome de “Doutor Juarez de Sousa Carmo”, no Ministério de
Educagao e Cultura (MEC) e no Instituto Nacional do Livro (INL), n® 10.930, ¢ em
marco de 1966 foi fundada. O acervo naquela época era de 1.497 livros. A média de
consulentes por més era de 1.350 e os assuntos mais lidos eram livros didaticos,
recreativos e histéricos (Anexo B). Os leitores e suas respectivas professoras podiam
escolher os livros diretamente nas estantes, entretanto ndo havia empréstimos, devido ao
pequeno numero de livros. As iniciativas culturais mais desenvolvidas na biblioteca
foram exposi¢ao de historias e auxilio nos trabalhos da “classe”.

A escola informou ao MEC, no dia 18 de agosto de 1966, o interesse em receber
obras didaticas, informativas ou recreativas. Entre os primeiros 50 volumes recebidos
constam os cléssicos da literatura e géneros literarios como contos, aventuras e poesias,
de varios autores. A biblioteca tem atualmente um acervo de 12.000 livros, entre
didaticos e literarios.

Atualmente a EMMEL atende a uma média de 600 alunos de varias classes
sociais e oferece a modalidade ensino fundamental, 12, 2° e 32 anos, sistema de ciclo
inicial, e do 4° ao 92 anos, em séries, nos turnos da manha e da tarde, e no turno da noite
funcionam as turmas de Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA), segundo segmento. A
maioria reside em bairros proximos a escola. A frequéncia escolar € boa e a taxa de
evasao nos trés primeiros anos do ensino fundamental € zero. J4 nas turmas de
Educacéo de Jovens e Adultos a evasio é muito alta. O Indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica (IDEB) da escola ¢ 5,7, isto €, atingiu uma pontuacdo maior que o
indice geral do Brasil, que ¢ 5,2 (Anexo C).

Outro resultado de destaque nessa escola € a proficiéncia nas avaliagdes externas
do Sistema Mineiro de Avaliacio da Escola Publica (SIMAVE) e PROALFA
(Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo) dos alunos do 3° ano do ensino fundamental.
Se for comparado com os dados de Minas Gerais, de todo o municipio de Vigosa, 100%
dos alunos estdo nivel recomendado Lingua Portuguesa. A EMMEL tem realizado

trabalhos, atividades e projetos com o objetivo de aprimorar € melhorar a qualidade do
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ensino e tem como principio combater a discriminagdo, o preconceito ¢ a falta de

respeito para com as escolhas pessoais.

1.3 Os documentos da escola e a educa¢ao patrimonial

Para trazer a discussdo a questdo da educagdo patrimonial, suas contribuigdes,
seus limites e suas possibilidades no processo educacional, foi inicialmente realizada
uma sintese do historico da escola em estudo, assim como foi feita a analise
documental, que possibilita a aproximacao dos significados que sustentam os conceitos
de educagdo patrimonial e seus desdobramentos.

Os documentos orientadores deste trabalho, como os Parametros Curriculares
Nacionais, “a matriz de ensino”, também chamada matriz curricular, e os documentos
elaborados pela escola, como a proposta pedagogica, o plano de agdo pedagogica e o
calendario escolar”, foram analisados em partes alusivas a cultura, ao patrimonio e a
educagao patrimonial.

Foi muito importante também trazer a discussao qual € a concepgao de educagao
patrimonial que os professores tém e compreender como eles estabelecem as relagdes
entre patrimonio cultural, planejamento, livro didatico e processo ensino-aprendizagem.
Para isso, foram feitas entrevistas com os cinco professores do 3° ano dos anos iniciais
do ensino fundamental e com a equipe gestora, composta pela diretora, duas vice-
diretoras e uma supervisora pedagogica.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sao documentos norteadores, que
foram elaborados com os objetivos gerais dos temas transversais, onde podemos
observar se ha um trabalho durante todo o ano letivo escolar. Os PCNs também sdo o
documento-base para a elaboragdo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola e ainda
proporcionam a organizacdo do curriculo escolar. Observamos na escola que a grande
contribuicdo dos PCNs ¢ na composicdo de outros documentos, como a matriz
curricular, o planejamento curricular e o plano de agao.

Os temas transversais tem contribuido na formagao dos alunos, proporcionando
de maneira efetiva a insercao de valores que auxiliem uma vida de melhor qualidade
social e psicoldgica. Possibilitam uma estreita relagdo homem-natureza e entre os
proprios homens. A transversalidade contribui sobremaneira na constru¢do do
conhecimento por parte dos alunos, e a escola cabe o papel de criar condi¢des para

promover o bom convivio. E importante ressaltar que as atividades propostas para os
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temas transversais poderdo ser desenvolvidas com flexibilidade, isto ¢, cabe a cada
professor determinar as necessidades de sua turma e as estratégias didaticas. A temadtica
pluralidade cultural ¢ transversal ao curriculo, e refere-se ao conhecimento e a
valorizacdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que
convivem no territorio nacional, as desigualdades socioecondmicas e a critica as
relacdes sociais discriminatérias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira.
Nesse sentido, a escola deve ser local de didlogo, de aprender a conviver, vivenciando a
propria cultura e respeitando as diferentes formas de expressio cultural.?!

Segundo o documento, em virtude da impossibilidade de acesso aos bens
materiais e culturais produzidos pela sociedade e da participagdo na gestdo coletiva do
espaco publico, o sujeito estd excluido e ndo tem acesso aos bens produzidos pela
sociedade. A diversidade religiosa também foi contemplada, assegurando que a escola
publica ¢ laica, portanto contribuird para ensinar as novas geracdes o respeito a
liberdade religiosa de qualquer individuo e grupo social. A escolha da ética também
propiciou a obrigatoriedade de o ensino valorizar a diversidade de crengas e o respeito
as diferentes opgdes religiosas no Pais.??

Nos primeiros anos de vida escolar, o estudo da histéria contribui para a
formacao da cidadania e leva os alunos a perceberem o mundo diverso em que vivem,
respeitando direitos e deveres. No caderno pluralidade cultural, o termo patrimdnio ndo
aparece definido conceitualmente, mas como um dos objetivos a serem alcangados,
referindo-se a cultura de grupos de uma forma generalizada. Esse tema traz
oportunidades pedagdgicas muito interessantes e motivadoras, que entrelagam a escola,
a comunidade local e a sociedade como um todo. Portanto, cabe a escola construir
relagdes para que o aluno possa perceber-se e viver, antes de tudo, como um ser em
formacao e para que a manifestagdo de caracteristicas culturais que ele compartilha com
seu grupo de origem possa ser trabalhada como parte de sua vida. O termo patriménio €
referido nos objetivos gerais da pluralidade cultural da seguinte maneira: “Conhecer a
diversidade do patrimdnio etno-cultural brasileiro, tendo atitude de respeito para com
pessoas e grupos que a compdem, reconhecendo a diversidade cultural como um direito

dos povos e dos individuos e elementos de fortalecimento da democracia.?’

2 BRASIL. Secretaria de Educacio Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais:apresentagdo dos
temas transversais e ética. Secretaria de Educagdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998. p. 32.

22 BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: temas transversais.
Secretaria de Educagcdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998. p. 101.

2 Ibidem. p. 143.

23



Os conteudos foram organizados em blocos de modo a reunir os diversos
contedos com um tema principal. Isto tem permitido que os professores percebam as
articulacdes e inter-relagdes existentes entre eles e, adequa-los a realidade. Ainda
destaca que existem fatores culturais importantes e que ¢ fundamental considera-los na
pratica de ensino e aprendizagem de valores.

As dimensdes culturais ndo devem ser descartadas ou desqualificadas, porque
respondem a padrdes coletivos que envolvem as praticas sociais.

Desta forma, as agdes pedagogicas a serem trabalhadas em educacao patrimonial
devem ser voltadas para o contexto cultural e levar em conta os conhecimentos prévios
dos alunos.

Além dos conhecimentos prévios, as propostas curriculares inserem-se em novos
rumos e trazem a tona o estudo do patrimoénio.

No que diz respeito a educag¢do patrimonial, os Parametros Curriculares
Nacionais, valorizaram o ensino escolar direcionado a pluralidade cultural brasileira,
notadamente dos afrodescendentes, das classes populares menos favorecidas e dos
grupos indigenas; uma educagdo das relacdes étnico-raciais, que“impdem aprendizagens
entre brancos e negros, trocas de conhecimento.?*

Os PCNs apresentam uma proposta de ensino voltada para a tolerancia,
dignidade e alteridade, considerando ndo apenas as resisténcias e lutas de grupos
formadores da sociedade brasileira, como também o encontro, o contato, a troca € as
interacdes entre eles.

Dessa maneira os PCNs enfatizam a importancia da inser¢ao no curriculo escolar
da tematica diversidade cultural e dos aspectos relativos as ragas, grupos sociais € a
inclusdo daqueles que hd bem pouco tempo ndo tinham nem direito a uma escola de
ensino regular, enfim, os fatores politicos, econdmicos e sociais brasileiros, relacionado
com o mundo .

Tendo por base as competéncias delineadas pelos PCNs, a escola pesquisada
inseriu no contexto dos estudos e das atividades, projetos que trabalham a inclusdo de
alunos cegos (Figura 6), surdos, autistas e com as sindromes de Down, de Irlem e de

Asperg, totalizando 29 alunos com necessidades especiais diversas.

24 BRASIL. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais:apresentacio dos
temas transversais e ética. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998. p. 22.
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Fonte: acervo pessoal.

Figura 6 — Atividade adaptada para um aluno cego.

A esses alunos o conhecimento ndo s6 acerca do patrimdnio, bem como de
qualquer outra area ndo deve ser negado. Deve ser adaptado as necessidades
educacionais especiais.

Para os professores ¢ a gestio da EMMEL ¢ um desafio adaptar os
conhecimentos investigativos sobre o patrimoénio cultural para os alunos especiais,
porém os projetos interdisciplinares e as sequéncias didaticas com o auxilio dos
estagiarios da inclusdo tém trazido bons resultados nas atividades propostas, de forma
mais integrada e participativa.

Quando os PCNs propuseram a separacao das disciplinas Historia e Geografia
nos trés primeiros anos do ensino fundamental, o entdo ministro da Educagdo e do

Desporto, Paulo Renato Souza, disse

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram elaborados procurando,
de um lado, respeitar as diversidades regionais, culturais, politicas existentes
no pais e, do outro, considerar a necessidade de desconstruir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras.?’

As propostas apresentadas tém como finalidade a formacao integral do aluno,
para que ele possa, de forma gradativa, compreender sua realidade e, consequentemente,
intervir, fazer escolhas e agir com critério.

Ao reforcar o carater formativo da historia na constituicdo da identidade, da
cidadania, do (re)conhecimento do outro, do respeito a pluralidade cultural e da defesa
do fortalecimento da democracia, as intencionalidades educativas apresentadas
demonstram sintonia com as propostas dos movimentos académicos e politicos da

sociedade brasileira, pelo menos desde a década de 1970.

25 BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental: histéria. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
p. 33.
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Nos anos iniciais do ensino fundamental o curriculo da disciplina Historia esta
composto por uma base nacional comum, que, se aplicado, permite que os alunos
tenham acesso igualmente “ao que ha de mais universal e permanente nas produgdes do
pensamento humano”, a cultura, as caracteristicas regionais e as historias de cada lugar.

Assim, ha o interesse de valorizar a diversidade e a diferenca. Desde os anos de
1980 que os profissionais de Historia defendem a perspectiva multicultural, a educagao
democratica, considerando as contribui¢des culturais das matrizes africana, indigena e
europeia.

A matriz de ensino, também chamada de matriz curricular de Histéria (Anexo E),
teve reformulagdes e foi apresentada oficialmente as escolas municipais, em 2014, pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Vigcosa (SME). Essa versdo foi elaborada pela
equipe da Secretaria de Estado da Educagdo de Minas Gerais (SEE-MG) e apresenta
como justificativa para sua reelaboracdo que a proposta curricular deve ser um
documento vivo, deve-se adequar as mudangas e renovar-se.

A linha de trabalho adotada para estruturacdo das orientagcdes pedagdgicas
priorizou a articulacdo entre alguns documentos, a saber: matriz curricular de Histéria
da SEE-MG (versdo preliminar), direitos de aprendizagem gerais e especificos do
Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e matrizes para o ensino
de Historia dos estados do Acre, Parana, Rio de Janeiro e Sao Paulo, dentre outros. A
revisdo e reedi¢do foi coordenada pela equipe do Programa de Intervencdo Pedagogica
(PIP).%¢

A matriz curricular estad dividida em dareas: Lingua Portuguesa, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias, Educagado Fisica e Arte. Os conhecimentos sdo orientados
pelos eixos estruturadores da linguagem, ética e pluralidade cultural.?’

Optou-se por analisar a matriz curricular de Historia, por perceber a
possibilidade de um trabalho voltado para a questdo do patrimdnio.

A matriz curricular de Historia (Anexo E) apresenta o patrimonio cultural como
tema transversal e tem como objetivos, conhecer e respeitar o modo de vida de
diferentes grupos sociais em diversos tempos e espago, em suas manifestagdes culturais,
econdmicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles.

Deve-se valorizar o patrimdnio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a

26 VICOSA, Secretaria Municipal de Educacgdo. Matriz de ensino. 3° ano. 2015. p. 26.
27 Ibidem, p. 16.
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como um direito dos individuos e povos e como um elemento de fortalecimento da
democracia.”®

O campo de orientagdes pedagdgicas sugere trabalhar as habilidades referentes a
cada capacidade. Segundo o documento, sao sugestoes que partiram de experiéncias de
sala de aula e de outras fontes. No entanto, os professores devem enriquecer o trabalho
de acordo com a realidade de cada escola e regido. H4 a indicacdo do uso do livro
didatico, de varios géneros textuais, e outros recursos que desenvolvam a capacidade
critica, a curiosidade e a formacdo de leitores e escritores.?’

O campo contetido tem como objetivo relacionar as habilidades e capacidades
com os conteudos de Histdria, uma vez que s6 se desenvolvem habilidades por meio do
trabalho com conteudos a eles relacionados.

Verificamos que a matriz curricular estd em consonancia com os PCNs. No tema
transversal pluralidade cultural, nome, sobrenome, sele¢do e utilizagdo de documentos,
fotos, albuns, brinquedos e roupas que identificam a crian¢a e sua familia, quer de
forma oral ou escrita, pode-se dizer que se referem aos primeiros elementos dos seus
antepassados.

A interpretagdo das desigualdades deve levar em conta a identidade. A
constru¢do da arvore genealdogica de cada um com desempenhos diferentes,
possibilitando o aluno visualizar a propria historia e os valores.

Construir conceitos de semelhancas e diferencas, considerando a pessoa humana
e o exercicio da cidadania. As questdes €tnico-culturais, politica, religiosa, de género e
outras devem ser introduzidas e aprofundadas.

A matriz curricular evidencia no Eixo Fonte Historica os seguintes conteudos:
fontes orais e fontes escritas, cultura material e cultura imaterial. A pratica docente
necessaria para o trabalho com os temas transversais deve ser orientada pela proposta
pedagdgica e pelo plano de a¢do da unidade escolar. O plano de agdo estd inserido no
planejamento curricular € na proposta pedagogica que prevé a participagdo dos
professores com o supervisor pedagdgico. Esse documento norteia a organizagdo e o
acompanhamento pedagdgico da escola.

A proposta pedagdgica tem como fun¢do nortear as agdes educativas da escola.
Sua elaboragdo requer a participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar.

Nesse documento discute-se o que ¢ feito em cada 4&rea, com base nas praticas

28 Ibidem, p. 17.
» Ibidem, p. 18.
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desenvolvidas, nos principios de convivéncia, na filosofia e na Lei de Diretrizes e Bases
de n® 9.394/96,° que o estabelece em ambito nacional. Contudo, por se tratar de um
documento que expressa a identidade de uma comunidade escolar, mais que uma
obrigacao, o PPP passou a ser uma necessidade.

Inicialmente, para elaboracdao do Projeto Politico-Pedagogico € preciso, por parte
da institui¢do, o desejo e a vontade politica de ampliar a participagdo da comunidade
educativa, para entdo iniciar a sensibilizacao dos envolvidos, contextualizando as a¢des
para que todos entendam quais as intenc¢des € as metas a alcangar.

E nesse contexto que a Escola Municipal “Ministro Edmundo Lins” vem
promovendo discussdes em sua vivéncia pedagdgica com a comunidade, em busca de
um projeto educacional sério e coerente com a realidade onde se insere. Sob uma
dindmica de construcdo coletiva, todos planejam o que tém a inten¢do de realizar, com
base nos PCNs, na matriz curricular e no calendario escolar.

Com o objetivo de atender as novas necessidades e as demandas que se
apresentam, o projeto nunca esta pronto e acabado, o que torna essencial a sua continua
avaliagdo e reelaboracdo em um processo dialdgico.

Veiga ressalta que “o projeto politico pedagdgico elaborado de forma
participativa tem mais chance de ser assumido por todos, pois ¢ resultado de debates
politicos e aglutinagio de opinides diversas. E portanto, fruto de reflexdo e
investigagdo™!. O PPP pode ser entendido como a sistematizago, nunca definitiva, de
um processo de planejamento participativo, que se aperfeicoa e concretiza na
caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa que se quer realizar.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) analisado teve a intengdo de traduzir o
exercicio permanente de reflexdo de uma comunidade escolar sobre a sua realidade e
suas necessidades, e a partir destas apontar acdes e estratégias conjuntas que favoregam
uma pratica educativa humanizada e comprometida com os reais principios de cidadania
e bem comum.*

Para a elaboracdo do PPP, a supervisora fez o diagnostico e aplicou
questionarios para os alunos, pais, professores e funcionarios da escola. Foi preciso

vontade politica de ampliar a participacdo da comunidade educativa para entdo iniciar a

3 VASCONCELOS, José de. Educagio fundamental. Sdo Paulo: Dom Bosco, 2004. p. 7.

3I'VEIGA, Ilma Passos A. Perspectivas para reflexdo em torno do projeto politico pedagdgico. In:
VEIGA, Ilma Passos A.; RESENDE, M. G. (Org.). Escola: espago do projeto politico pedagogico.
Campinas: Papirus, 2002. p. 9.

32 Ibidem, p. 10.
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sensibilizacdo dos envolvidos, contextualizando as agdes para que todos entendam quais
as intengdes e as metas a serem alcancadas.

Para a sua implantagdo foi realizado um diagnostico e foi feita a andlise da
situagdo da escola. Foram propostas agdes, com o objetivo geral de proporcionar
condi¢des objetivas e materiais de apropriacdo de conhecimento a partir da sua

produgdo, autorrealizacdo e preparacdo para a vida. O PPP tem como objetivos:

desenvolver a consciéncia individual e coletiva dos educandos, para
que percebam o seu papel enquanto cidaddos que tém direitos e
deveres para consigo mesmo e para com O0S grupos que estdo
inseridos; propiciar o acesso e a permanéncia de criancas e
adolescentes a educac@o; oportunizar a participacdo em atividades
culturais e esportivas realizadas na escola; estimular a reflexdo sobre
os meios efetivos de preservacdo do meio ambiente; promover agdes
que enfatizam o desenvolvimento da crianca e adolescente nos
aspectos cognitivos, afetivos e sociais; oferecer um espaco pedagogico
onde todos tenham oportunidade de participar da totalidade das
atividades planejadas.*

A Proposta Pedagdgica e o Plano de Ag¢do sdo documentos que tracam os
objetivos e as estratégias e mostram o perfil da escola que se tem e suas pretensdes. Ja o
calendario escolar tem como fun¢do a sistematizagdo e a organizagdo das atividades em
datas. Nele serdo mencionados os feriados, as atividades culturais e comemorativas ¢ a
culminancia de projetos institucionalizados pela escola.

O Planejamento Curricular Anual caminha em articulagdo com o calendario
escolar. Nesse planejamento tem-se o detalhamento dos conteudos por area, entretanto
no sistema de ciclos observamos que ele ndo difere do Plano de A¢ao.

No planejamento curricular anual hd o detalhamento dos conteudos por érea;
entretanto no sistema de ciclos constatamos que ele nao difere do Plano de Acdo. Neste
estudo, objetivou-se entender como o patrimdnio esta inserido e as possibilidades de se
trabalhar a educagdo patrimonial.

A questdo do patrimdnio ndo ¢ assunto tratado diretamente, sendo assim poderia
até ndo ser lembrado. Embora a escola pesquisada tenha sido tombada pelo Patrimonio
Publico Municipal de Vigosa, ndo ha referéncias de um trabalho continuo, processual
nesta tematica.

O patrimonio deve ser um assunto tratado a partir da 6tica do professor, porque

de forma generalizada ele aparece em varias praticas educacionais. A proposta didatico-

33 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO. Escola Municipal Edmundo Lins.Vigosa, 2012. p. 2.
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pedagdgica da EMMEL destaca-se por promover no ensino de Historia a possibilidade
ao aluno da leitura do mundo, com um olhar critico, incentivando sua participagdo
social em agdes cidadas. Muitas vezes, professores e alunos encontram obstaculos para
realizar atividades que demandam uso de transporte, pois o poder publico municipal
estipula uma carga horaria maxima de duas horas e trinta minutos para cada saida da
escola.

Cabe ressaltar que vivemos em uma realidade pontuada por diferengas sociais e
no ambito escolar as questdes relacionadas a violéncia e discriminagdo se expandem,
trazendo consequéncias negativas para o bom andamento do processo educacional. Por
isso, a escola ndo pode se furtar em discutir questdes como exclusdo, injustica e
individualismo.

Essas discussodes t€ém conduzido essa escola ao entendimento de que o respeito
pelas diferencas ¢ de todo modo uma construcdo coletiva, e por se tratar de convivéncia
precisa ser cultivado por todos, entretanto, observamos que muitos alunos precisam ser
orientados a aceitar o outro .

E necessario construir os relacionamentos percebendo as diferencas de cada um,
0s seus anseios e suas limitagdes, desta forma os alunos perceberao que os conflitos sao
inerentes aos processos democraticos.

No que se refere a promog¢do da socializagdo, a EMMEL procura combater a
discriminagdo, seja ela de cunho religioso, étnico, de género e cultural. Ainda que
represente para professores, pais, alunos e funciondrios um grande desafio, a escola
parece fazer da inclusdo a base do curriculo escolar. Algumas agdes apontam para a
importancia desse objetivo, como a valorizagdo da participagdo dos alunos que
apresentam necessidades especiais nas atividades escolares e a atua¢do dos profissionais
que lidam diretamente com esses alunos no planejamento curricular.

Desde a implantacdo do PPP em 2012, o que se observa ¢ que a escola parece
buscaratingir os objetivos e as metas tracadas a cada ano. Embora haja o
desenvolvimento de projetos e agdes que visam melhorar o rendimento escolar, a
convivéncia e a socializagdo entre os alunos, procurando despertar e conscientizar
criancas e adolescentes para a vivéncia de valores voltados para a acdo solidaria, para o
respeito mutuo e preservagdo do patrimoénio, observamos que € necessario um trabalho

continuo e cotidiano, porque estas propostas nao se esgotam.
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A EMMEL propde como missdo “a formagao integral do aluno, como sujeito do
processo ensino-aprendizagem e sua preparagdo para atuar de forma auténoma, criativa,
responsavel, cooperativa, respeitando a diversidade cultural”.?*

A escola contemporanea ¢ um lugar de convivio e legitimacdo de diversos
saberes ¢ fazeres, considerando a socializagdo do conhecimento formal historicamente
construido. Assim, a escola € um espago de ampliagdo da experiéncia humana, que traz
novos conhecimentos e metodologias de areas contemporaneas do conhecimento. Sua
fungdo ¢ promover crescimento ¢ desenvolvimento humano, criando possibilidades para
que os alunos socializem e realizem aprendizagens e construam sua identidade, embora
a escola necessite de formagdo para atuar saberes e fazeres e para o atendimento as
especificidades de cada caso.

O Plano de A¢ao da escola busca meios, nos documentos legais, para concretizar
suas acdes, entretanto muitas delas podem ser resolvidas com estratégias didaticas. A
escola tem a preocupacdo de trabalhar as questdes relativas a diversidade cultural e
reconhece a cultura como elemento indispensavel a vida humana. Nesse plano ¢
necessario considerar a comunidade, suas praticas sociais e suas atividades de trabalho,
construindo o sentimento de pertencimento da crianga a sua comunidade e a escola. A
escola ndo deve ser somente um espaco fisico, mas um espago social, cuja a¢do deve ser
ampliada para além dos muros.

O tempo de aprendizagem ndo deve ser somente o da sala de aula, mas as
atividades extra principalmente no turno da tarde se restringem ao entorno da escola e
ao centro da cidade, porque sdo trajetos possiveis de caminhar a pé. A Secretaria de
Educacao fornece 6nibus somente na parte da manha.

A Proposta Pedagogica e o Plano de Acdo sdo documentos que tracam os
objetivos e as estratégias, mostram o perfil da escola que se tem e suas pretensdes, € no
calendario escolar tém-se a sistematizacdo e a organizacdo das atividades em datas.
Nele serdo mencionados os feriados, as atividades culturais e comemorativas e a
culminancia de projetos institucionalizados pela escola.

O livro didatico do 3° ano ¢ tratado como um documento de expressiva
importancia e assunto patrimdnio estd presente a partir do capitulo 5 e discute o

Pastrimoénio Historico e Cultural Brasileiro.

3PROJETO POLITICO PEDAGOGICO. Escola Municipal Edmundo Lins.Vigosa, 2012. p. 4.
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O livro didatico de Historia, Mundo Amigo, da autora Claudia Carvalho Neves,
Edi¢des SM, Guia de Livros Didaticos, PNLD 2013, da Escola Municipal “Ministro
Edmundo Lins”, apresenta textos e atividades variadas que favorecem o

desenvolvimento da autonomia (Figura 7).

Fonte: acervo da EMMEL.

Figura 7 — Livro adotado para o 3° ano na Escola Municipal “Ministro Edmundo Lins”, no
periodo de 2013-2015. Vigosa, MG.

A proposta curricular da cole¢do apresenta tematicas especificas em cada
volume. No volume do 2° ano, sdo abordados a crianga ¢ os grupos sociais de seu
convivio diario, contemplando as dimensdes espago-temporais proximas da crianga,
bem como as relagdes com grupos de convivio em outros tempos € outros espagos.

O volume do 3° ano trabalha as transformacdes e as permanéncias na
coletividade. Os contetidos bairro e municipio sdo tratados em seus aspectos histéricos,
priorizando-se abordagens sobre formas de organizagdo e estruturagdo das cidades e
espacos do campo. O manual do professor apresenta reflexdes relativas ao processo de
ensino-aprendizagem, bem como contribui para a compreensdo dos fundamentos
tedrico-metodoldgicos que orientam a area da historia e do ensino de Historia. Ha
também orientagdes e informagdes adicionais para trabalhar com a leitura de imagens e
de fontes utilizadas para a escrita da historia. Sdo sugeridas varias atividades com
imagens, como o trabalho com albuns fotograficos, analise de gravuras, interpretacao de

charges e leitura de imagens como fonte, entre outras. Cada capitulo € aberto por uma
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pagina dupla, com imagem correspondente a tematica do capitulo, contendo textos
variados e questionamentos.

A colegdo ¢ composta por quatro volumes: 2° ano, 128 paginas; 3° ano, 144; e 4°
e 5% anos, 160 paginas, os quais possuem uma estrutura comum, compreendendo oito
capitulos cada. Os capitulos sdo constituidos por itens, que podem variar entre trés e
cinco. A obra ¢ dividida nas se¢des como “Aprender mais com”; “Antes de continuar”;
“Fazer e aprender”; e “Rever e aprender”. O manual do professor ¢ composto pelas
seguintes se¢oes: Sumario ¢ Fundamentos teoricos € metodologicos, que, por sua vez,
subdivide-se em: Histéria do ensino de Historia no Brasil; Concepgdes de ensino; e
aprendizagem; Concepcdo de area; Concepcdo de ensino da area; Proposta didatico-
pedagogica; e Proposta educacional da cole¢do. A colegdo apresenta ainda: Objetivos do
ensino de Historia no Ensino Fundamental; Selecdo dos conteudos da colegdo;
Distribuicao dos conteudos por volume; e Organizagao do livro. Sdo abordadas ainda no
manual, na parte comum: As temadticas indigena e africana; a Interdisciplinaridade e
temas transversais; ¢ Avaliagdo. A segunda parte, que ¢ especifica para cada volume,
traz comentarios e sugestdes para o trabalho com os capitulos. E discutida e indicada a
produgdo Historia no campo da Histéria, ensino de Historia e Pedagogia, favorecendo
de forma significativa a formacao continuada dos professores.

O livro aponta as atividades como possibilidades de avaliacdes diagnostica,
processual e continuada, porém discute superficialmente a avaliagdo, sem adentrar as
especificidades para o ensino da disciplina. A concepgdo e a metodologia da disciplina
Historia anunciadas e adotadas sdo a perspectiva da Historia cultural, incorporando
fontes variadas como memoria oral, lendas, mitos e cultura material. A obra apresenta
conceitos atualizados e proporciona a construgdo de conceitos historicos significativos
ao trabalhar a relagdo entre os saberes dos alunos e os conhecimentos apresentados,
favorecendo o conhecimento historico por meio da contemplacdo da experiéncia
historica de homens e mulheres comuns.

Em relag@o ao trabalho no cotidiano do aluno percebemos que a utilizacdo da
leitura de imagens contribui de forma significativa, para a constru¢do de conceitos
histéricos como fonte, memoria, semelhanga, diferenca, sujeito historico, dentre outros.
Percebemos que os textos e as atividades buscam compreensdao e distingdo entre
Histéria como area do conhecimento e historia vivida, trabalhando os conceitos
fundamentais de tempo e espago. Embora o livro trabalhe por meio dos textos, das

imagens e das atividades propostas e possibilite o trabalho com conceitos importantes
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para o ensino de Historia no ensino fundamental, como anterioridade, posteridade,
simultaneidade, duracdo, mudancas, permanéncias, documento, fonte historica ainda
esta na fase inicial dos conceitos.

As atividades sdo incorporadas de diferentes géneros textuais e imagens, para o
trabalho com a disciplina. Além disso, as atividades s3o claras e muito bem orientadas,
integradas aos conteudos e temas trabalhados. Sao sugeridas ainda pesquisas em fontes
de informagdes variadas, como sites e revistas, contribuindo para a ampliacdo de
referéncias para alunos e professores. As segdes “Aprender mais com” e “Antes de
continuar” contribuem para ampliar os conhecimentos. A presenca do glossario junto
aos textos também ¢é aspecto positivo que colabora para a compreensdo da histéria, mas
¢ necessario complementar com atividades vivenciais., que ultrapassem as salas de aula.

No que se refere as perspectivas na constru¢ao da cidadania, o livro traz essa
visdo um pouco mais ampla em relacdo aos livros anteriores por possibilitar a
constru¢do de um conhecimento histérico que contempla a diversidade, dando voz e
importancia a personagens como criangas, idosos, portadores de necessidades especiais,
trabalhadores, entre outros.

Também aborda temas como meio ambiente, direitos e respeito aos deveres,
mas a questdo de género esta contemplada de maneira pouco enfatica. A Histoéria da
Africa e dos afrodescendentes, a Historia e a cultura das comunidades indigenas so
trabalhadas. Percebe-se a preocupaciao em dar importancia a esses povos, porém ¢ muito
superficial. A obra apresenta imagens de afrodescendentes ocupando diversas posicoes
e papeis na sociedade: pai, mae, filhos, criancas, idosos, professores, médicos, etc.,
como também contempla a participacdo dos afrodescendentes na formagdo social do
Brasil, considerando a cultura material ¢ imaterial como elementos formadores da
cultura nacional. A incorporagdo da cultura e da Historia dos povos indigenas como
parte importante da construcao da Histdria do Brasil € evidente. Discorre-se sobre a vida
dos indigenas nas aldeias e nas cidades, suas moradias, seu trabalho, sua divisao do
trabalho. Além disso, sdo apresentados os direitos dos povos indigenas, sua cultura, seus
mitos e suas tradi¢des. O patrimdnio indigena também ¢ discutido como composto pela
cultura material, representada em tracos, desenhos, pinturas, artesanato, etc. A cultura
imaterial é identificada como os conhecimentos sobre a natureza, os rituais, as festas, as
cerimdnias religiosas, os mitos e a lingua falada.

Sdo utilizados mapas, graficos e tabelas de forma adequada e pertinente aos

temas trabalhados nos textos e nas atividades. Em sala de aula, o professor tem
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diferentes estilos textuais, e se julgar pertinente poderd propor atividades
interdisciplinares com a Lingua Portuguesa, explorando ao maximo as potencialidades
dos textos dos livros.

A obra oferece bons textos que podem subsidiar o seu trabalho no ambito do
conhecimento historiografico e pedagdgico, mas ndo apresenta abordagem ou
indicacdes bibliograficas que verticalizem a discussdo sobre a avaliagdo, em especial na
disciplina Historia. Recomenda-se fazer visitas, excursdes, entrevistas e utilizar os
demais recursos disponibilizados como fontes historica.

Cabe contextualizar situagdes em que as mulheres participaram ativamente da
Historia e contemplar a questdo do combate a violéncia contra a mulher e o combate a
homofobia, tematicas ndo trabalhadas por essa colegao.

Que o professor tenha atencdo ao trabalhar com algumas atividades e poemas
sobre a diversidade brasileira, para ndo conduzir a construgao de esteredtipos regionais.
E importante ressaltar que vivemos em uma sociedade marcada por desigualdades
sociais, € ¢ no ambito escolar que as questoes relacionadas a violéncia e discriminagao
ganham espago, trazendo consequéncias, por vezes, desastrosas para o bom andamento
do processo educativo. Em virtude disso, a escola ndo pode se furtar em discutir
questdes como a exclusdo, a injusti¢a e o individualismo.

Essas discussdes tém conduzido a escola ao entendimento de que o respeito
pelas diferencas ¢ de todo modo uma constru¢do coletiva, e em se tratando de
convivéncia precisa ser cultivado por todos. E necessario construir os relacionamentos
percebendo as diferencas de cada um, os seus anseios € suas limitagdes, desta forma os
alunos perceberdo que os conflitos sdo inerentes aos processos democraticos.

No que se refere a promocao da socializacdo, a EMMEL propde o combate a
todo tipo de discriminagdo, seja ela de cunho religioso, étnico, de género e cultural.
Ainda que represente um grande desafio para professores, pais, alunos e funcionarios, a
escola parece fazer da inclusao a base do curriculo escolar.

Algumas ag¢des apontam para a importancia desse objetivo, como a valorizag@o
da participacdo dos alunos que apresentam necessidades especiais nas atividades
escolares e a atuacdo dos profissionais que lidam diretamente com esses alunos no
planejamento curricular, entretanto percebemos que ainda existem muitas resisténcias
por parte dos alunos e até mesmo de professores em aceitar alunos que tém necessidades

especiais.
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Desde a implantacdo do PPP em 2012, o que se observa ¢ que a escola tem
buscado atingir os objetivos e as metas tragados a cada ano, a partir dos projetos e agdes
que visam melhorar ndo sé o rendimento escolar, mas também a convivéncia e aceitacao
do outro com as suas diferencas, o que parece nao ser tarefa facil.

A escola contemporanea ¢ um lugar de convivio e legitimacdo de diversos
saberes e fazeres, considerando a socializacdo do conhecimento formal historicamente
construido. Assim, a escola deve ser um espago de ampliagdo da experiéncia humana,
que traz novos conhecimentos e metodologias contemporaneas de areas do
conhecimento. Sua fun¢do € promover crescimento e desenvolvimento humano, criando
possibilidades para que os alunos socializem e realizem aprendizagens e construam sua
identidade, embora a escola necessite de formacao para atuar saberes e fazeres e para o
atendimento as especificidades de cada caso.

O plano de agdo da EMMEL busca meios, nos documentos legais, para
concretizar suas agdes, entretanto muitas delas podem ser resolvidas com estratégias
didaticas. A escola se preocupa em trabalhar as questoes relativas a diversidade cultural,
em situacdes especificas, como unidade temadtica proposta nos livros de geografia ou
historia e reconhece a cultura como elemento indispensavel a vida humana. Nesse plano
¢ necessario considerar a comunidade, suas praticas sociais e suas atividades de
trabalho, construindo o sentimento de pertencimento da crianga a sua comunidade e a
escola. A escola ndo deve ser somente um espago fisico, mas um espago social.

As atividades escolares devem se articular com a comunidade criando
possibilidades de construir uma educagdo patrimonial com o perfil da comunidade
escolar.

Com a adesdao do Programa Mais Educa¢do em 2015 e o Projeto Educar em
2014, os trabalhos voltados para educagdo patrimonial tém sido tem sido mais efetivos e
tem-se ampliado a participacdo da comunidade na escola com as oficinas de danga,
capoeira, karaté e reforgo pedagdgico.

Virias sdo as atividades que podem ser desenvolvidas nesse campo, entre elas
uma visita as dependéncias da escola, ou a historia dos uniformes, pesquisas e outras
acoes que busquem a memoria dos professores, dos diretores, enfim, da comunidade
escolar. Os professores podem propor entrevistas e outras atividades de interesse do
grupo.

Os documentos elencados e analisados neste capitulo e o campo de orientagdes

pedagogicas sugere trabalhar as habilidades, havendo a indicagdo do uso do livro
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didatico, de varios géneros textuais, que desenvolvam a capacidade critica, a
curiosidade e a formagdo de leitores e escritores. A pratica docente necessaria para o
trabalho com os temas transversais deve ser orientada pela proposta pedagogica e pelo
plano de agdo da escola, inserido no planejamento curricular e na proposta pedagogica
que prevé a participacdo dos professores com o supervisor pedagdgico. Esses
documentos norteiam a organiza¢io e o acompanhamento pedagogico da escola.

A filosofia da escola e os documentos da escola devem direcionar as praticas
educativas e a possibilidade do trabalho com a educagdo patrimonial, por ser um espago
de convivéncias multiplas e de inclusdo social, assunto que sera abordado no capitulo a

seguir.
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CAPITULO 2

TECENDO A EDUCACAO PATRIMONIAL

2.1 A educacgao patrimonial e as praticas educativas

A educagdo patrimonial tem como objetivo principal levar os alunos, os
professores € a comunidade a perceberem que, tanto individual como coletivamente,
que somos responsaveis pelas praticas educativas, pelas escolhas dos bens que definem
a histéria, memoria e identidade que ocorrem de geracdo em geragdo. Para que isto
acontega, ¢ necessario saber quais sao os limites e as possibilidades das agdes
educativas que sdo vivenciadas no contexto escolar.

A educagdo patrimonial, propicia a reflexdo sobre a historia de vida dos grupos
sociais, a diversidade e a pluralidade cultural, cabendo a cada escola construir os
trabalhos da educcdo patrimonial com caracteristicas proprias daquela comunidade
atendida, respeitano sua identidade e seus valores culturais.

Embora ja existissem trabalhos na area de educacdo patrimonial somente em 1983, por
ocasido do 12 Seminario sobre o Uso Educacional de Museus e Monumentos, no Museu
Imperial de Petropolis, Rio de Janeiro, ocorreram as primeiras divulgacdes.

Para Horta, Grunberg e Monteiro, a educacao patrimonial ¢

um processo permanente e sistematico de trabalho educacional
centrado no patriménio cultural como fonte primaria de conhecimento
individual e coletivo. A partir da experiéncia e do contato direto com
as evidéncias e manifestagdes da cultura, em todos os seus multiplos
aspectos, sentidos e significados, o trabalho de educagdo patrimonial
busca levar as criangas e adultos a um processo ativo de conhecimento,
apropriacdo e valorizagdo de sua herancga cultural, capacitando-os para
um melhor usufruto desses bens, e propiciando a geragdo ¢ a producdo
de novos conhecimentos, num processo continuo de criagdo cultural *®

A educagdo patrimonial possibilita a participacdo dos individuos e das
comunidades na preservacdo e valorizacdo da cultura local. Portanto, investigar do
patrimonio cultural de um determinado grupo ou comunidade deve, em um primeiro
momento, estar ligada a sua propria identidade. Essa identidade nos remete ao conceito

de memoria.

33 HORTA, Maria de Lourdes Parreiras; GRUNBERG, Evelina; MONTEIRO, Adriane Queiroz. Guia
basico de Educa¢do Patrimonial. Brasilia: IPHAN, Museu Imperial, 1999. p. 4.
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Lowenthal afirma que a percepcdo de que a memoria forma a identidade ¢
relativamente recente.>® E preciso rever o carater pessoal e coletivo da memoéria e como
a lembranga sustenta nosso sentido de identidade. Segundo o autor, a necessidade de
utilizar e reutilizar conhecimento da memoria, e de esquecer assim como recordar,
forca-nos a selecionar, destilar, distorcer e transformar o passado, acomodando as
lembrancas as necessidades presentes.>’

A partir da memoria também sdo determinadas as relagdes entre os individuos,
em que sdo feitas as opgdes do que deve ser preservado do patrimonio cultural,
definindo aquilo que representa a comunidade ou um determinado grupo. Le Goff
afirma que

a memoria ¢ um elemento essencial do que se costuma chamar
identidade, individual ou coletiva, cuja busca ¢ uma das atividades
fundamentais dos individuos e das sociedades [...] a memoria onde
cresce a historia que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado
para servir o presente e o futuro. Devemos trabalhar de forma que

memoria coletiva sirva para liberdade e ndo para a servidao dos
homens.*

A memoria relembra o passado para revelar o presente e o futuro, para garantir a
identidade. Podemos dizer que sua dimensdo coletiva esta gravada nos bens culturais,
nos monumentos, nos depoimentos das pessoas, nas lembrangas, nas fotografias, nos
videos, nos livros, nas memoriais, nos objetos, nos festejos, nas comemoragdes € nos
demais registros que podem se tornar memoraveis para uma comunidade.*

Na Escola Municipal “Ministro Edmundo Lins” a educacdo patrimonial €
entendida como um conjunto de acdes que tém como objetivo a preservacdo das
manifestagdes culturais, como a Festa Junina, a Gincana da Cultura Popular e o Dia da
Consciéncia Negra, que integram o calendario cultural da escola e envolve toda a
comunidade escolar, que participa da producdo desses saberes e reconhece suas
referéncias culturais associadas & memoria coletiva, o que fortalece a identidade local,
fazendo o uso de atividades variadas e situacdes de aprendizagem -construidas

socialmente.

3 LOWENTHAL, David. Como conhecemos o passado. Projeto Historia. Sdo Paulo, n. 17, nov. 1998.
p. 84.

37 Ibidem.p.77.

38 LE GOFF, Jaques. Histéria e meméria. Trad. de Irene Ferreira, Bernardo Leitdo e Suzana Ferreira
Borges. 3. ed. Campinas: UNICAMP, 1994. p.477.

39 Ibidem.
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O trabalho com a educagdo patrimonial na escola fortalece a relagdo dos alunos,
que se constrdi na coletividade e em suas memdorias, mostrando que na construgdo de
um patrimdnio as experiéncias vividas e transmitidas ddo significado as herancas
culturais.

A primeira Gincana da Cultura Popular realizada na EMMEL aconteceu em
2012, sob a coordenagdo de uma professora de Geografia e dos bolsistas dos Pibid de
Geografia e Historia, com a participagdo de todos os professores e as turmas. A
iniciativa deu certo ¢ tem sido aprimorada a cada ano, sendo a comunidade escolar

chamada a participar (Figura 8)

_ . M. CMINESTRO EDMUNDO LIRS
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Fonte: acervo pessoal.

Figura 8 — Convite para Gincana Cultural realizada na Escola Municipal “Ministro Edmundo
Lins”. Vigosa, MG, 2015.

Os alunos sdo divididos em equipes de varias turmas e faixas etdrias. Cada
equipe tem uma cor que a identifica, e seus membros precisam realizar as tarefas, que
podem ser relampago ou elaboradas durante a semana e apresentadas no dia.

Nessa gincana os alunos contam histérias que foram passadas de geragdo em
geragdo, como as lendas e as brincadeiras como amarelinha, queimada, pique-esconde,
parlendas, trava-linguas e cantigas de roda. Saberes que foram construidos a partir do
que ouviram, na convivéncia com outros colegas e ainda apreendidos na escola.

As praticas da educagdo patrimonial t€ém por base o patrimdnio cultural, seus
pressupostos tedricos e conceituais € também uma variedade de definigdes, de carater

polissémico.

40



Essa variedade de acdes educativas torna desafiador o campo da educagao
patrimonial enquanto constru¢cdo de conhecimentos e de vivéncias individuais e
coletivas.

A educagdo patrimonial tem como marco principal as praticas de preservacao e
0 uso educacional do patrimonio cultural brasileiro.

Além de pretexto para articular atitudes culturais e praticas de consumo, esse
grande numero de iniciativas patrimoniais corresponde certamente a nova condigdo,
pelo menos nesse plano, de obras ou de lugares que se encontravam sem uso do espago
publico.

Hoje o patrimodnio estd ligado a sociedade atual e aos seus interesses, isto &,
sofre transformacdes, novas perspectivas e leitura em varios planos, o que torna
evidente ser ele um dos desafios do desenvolvimento cultural.

A escola ¢ responsavel pela aprendizagem, pela transmissdo e pela preservacao
da experiéncia humana e da cultura. E nesse contexto que se encontra uma das
perspectivas da educagdo patrimonial.

O professor do 3° ano, em um determinado contexto escolar, com sua maneira
propria de agir, ser, ver e ensinar, transforma um conjunto de conhecimentos historicos
em saberes efetivamente ensindveis e faz com que os alunos nio s6 compreendam, mas
assimilem e incorporem esses ensinamentos de variadas formas.

No espaco da sala de aula, é possivel o professor trabalhar as diferengas, a
memoria daqueles que tradicionalmente ndo tém direito a historia, unindo o presente e o
passado, em uma relacao dialogica. Essas mudangas no curriculo escolar brasileiro
contribuem para a valorizagdo, divulgacdo e preservagdo do patrimonio das culturas
negra e indigena, uma vez que a educacdo ¢ voltada para a diversidade e a pluralidade
cultural.

A funcdo da escola ¢ promover o acesso aos bens culturais, uma vez que ela
deve ser um espaco criativo por exceléncia, de convivio com a diversidade de sujeitos,
permitindo que sejam conhecidos varios modos de ser e de viver, principalmente nos
anos iniciais.

Os professores dos anos iniciais tém muitas estratégias para o trabalho de
conhecimento dos costumes e das tradi¢des, o que pode contribuir para que os alunos
entendam como esses saberes resistiram as novas geragdes e como foram sendo
modificados por elas. As lembrangas das pessoas mais velhas, que podem ser expressas

em seus trabalhos, nas suas histérias e em seus saberes, e como elas influenciam o
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cotidiano dos grupos ou das comunidades contribuem para o entendimento do que ¢
comum no passado € no presente. Também ¢ importante conhecer o que pensam as
criancas e os jovens que estdo aprendendo os modos de ser, saber e viver da
comunidade, como eles se apropriam desses conhecimentos e o significado desse
aprendizado.

Nesse sentido, uma metodologia importante para o trabalho com educacio
patrimonial ¢ a oralidade, que pode ser desenvolvida por meio de entrevistas ou
depoimentos das pessoas. A historia oral auxilia os alunos a construirem o conceito de
memoria. Segundo Zucchi, “a memoria que acessamos por meio de relatos orais €
permeada de subjetividades, elaboracdes e relaboracdes, sentimentos.”*’

Os encontros ¢ as rodas de conversa com os alunos, os pais ¢ os cidadaos da
comunidade, visando a escuta em diferentes versdes e seus saberes, € uma forma de
transcender as lembrangas pessoais e fazer com que a memoria seja geradora de futuro.
Durante a participagdo de um pai na roda de conversa, que falava das brincadeiras do
seu tempo de crianga e das brincadeiras do recreio quando era estudante da EMMEL,
percebemos nos olhos atentos dos alunos a importancia dessas trocas compartilhadas
para preservacdo das memorias (Anexo D). O grupo ¢ mais que um conjunto de
oportunidades, e nas rodas de conversa buscam-se essas lembrangas, quando os alunos
falam do brinquedo preferido, das brincadeiras e até mesmo das comidas que eles
gostam.

O patrimonio € essencialmente constituido por memorias coletivas que operam
com grande liberdade, escolhendo basicamente acontecimentos no espago € no tempo,
ndo arbitrariamente, mas porque se relacionam por meio de indices comuns. A
patrimonializa¢do desses bens deve ter como foco acdes que ndo solidifiquem as
memorias desses grupos.

Portanto, a preservacdo desses bens deve se dar de modo que cada individuo
possa inscrever nela sua representacdo, sua contribuicdo e sua versao, permitindo,
assim, o sentimento de pertenca e de implicacao.

As politicas culturais em prol da preservacdo desses bens devem ampliar as
concepgoes de vida sem excluir a diversidade cultural e a pluralidade cultural. Foi a
partir dessa perspectiva que a histéria oral nos revelou memorias da escola e da

comunidade.

40 ZUCCHLI, Bianca. O ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental: teoria, conceitos e
uso de fontes. Colegdo Somos Mestres. Sdo Paulo: SM, 2012. p. 152.
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Contou-nos uma senhora que ela era a terceira de seis irmdos e que eles
moravam em Sao Miguel do Anta. O pai resolveu mudar para Vigosa, porque o filho
mais velho tinha de fazer exame de admissdo e a moga (no caso ela) tinha de fazer a
42 série em uma escola boa, para poder passar no ano seguinte. Vieram todos estudar no
Grupo Escolar Mininstro Edmundo Lins, que naquela época funcionava em um casarao
na Rua Virgilio Val.

“Lembro-me da minha primeira professora, Donana, passos curtos, meia fina,
sapatos de salto, casaquinho, muito brava, baixinha, apimentada, mas com ela a gente
tinha respeito. Tudo que ela ensinava, aprendiamos.”

“Fui aluna do Grupo Escolar ‘Edmundo Lins’. Era tdo bom sair de casa e ir para
aula. Gostava de tudo. Durante o ano as festas, as comemoragdes, a merenda e 0s
professores. Também me lembro que todo dia cantdvamos o Hino da Escola. Meu amor
pela escola era grande e as lembrancas tdo boas. Era o ano de 1972 quando por 14
passou um fotégrafo para tirar as fotos de lembranca do 4° ano. Essa foto tenho

guardado com muito carinho” (Figura 9).

Fonte: acervo da EMMEL.

Figura 9 — Aluna em 1972.

Nao ¢ que me formei em magistério e fui lecionar 1a! O tempo passou. Vieram
minhas filhas que estudaram do pré-escolar a 8* série.

Para finalizar encerrei minha carreira profissional aposentando nessa instituigao.
Sei que grande parte da minha historia de vida esta ali como crianga, adolescente, mae

de alunas e profissional.*!

41 A professora foi entrevistada no dia 10/04/2015 e pude perceber como valoriza a escola em sua vida e
na vida da familia.
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Podemos refletir que passado e presente estdo profundamente relacionados na
constru¢ao do conhecimento histérico. O tempo ndo ¢ um conceito exclusivo da histéria
e existem varias formas de explica-lo. A especificidade da histéria ¢ uma delas e se
localiza nas agdes do homem ao longo do tempo, investigando as relagdoes desses entre
si e com a natureza. As experiéncias individuais da pessoa como aluna, mae e
professora podem criar possibilidades da dimensdo histérica que a envolve em seus
diferentes aspectos. E a valorizagdo do proprio processo da vida.

Entretanto, as memorias coletivas que os alunos da turma tétm da EMMEL
reforcam o carater dialdgico que traz possibilidades de construcdo compartilhada de
identidade, sentimento de pertencimento, entendendo que a educacdo patrimonial ¢ a
educacdo para o patrimonio, embora metodologicamente diferenciadas, coexistem nesse
mesmo espaco escolar

O patrimdnio ¢ um campo em discussao onde existem autores que falam sobre
diferentes concepgoes e interpretacdes.

Nessa perspectiva, o patriménio estd nas producdes € nos varios recursos
dispostos pelo professor, inclusive nas atividades propostas em sala de aula. E
importante perceber que os professores dessa escola vao aos poucos instrumentalizando
os alunos para analisar e obter informagdes por diversas fontes, como fotografias,
imagens, poemas, etc.

A compreensdao do patrimdnio na sociedade nos traz a possibilidade de
problematizar o conceito € pensar outras perspectivas, entre elas a trazida pela educagao
patrimonial. Esta surge como metodologia na educagdo e na museologia. Sua
abordagem ¢ importante devido a tradicdo que ela ja conquistou em alguns espacos
educativos, como a escola e o museu.

Contudo, as questdes trazidas pela educacdo patrimonial na valorizagdo do
patrimdnio no processo educativo formal estdo na fase inicial. E necessario ressaltar que
uma das preocupagdes centrais passa pela discussao do conceito de patrimonio, bem
como das possibilidades de seu uso na escola.

Para Chagas, a educag@o patrimonial consagrou-se no Brasil como um campo de
trabalho, acdo e reflexdo. O autor ressalta que essa expressao foi tdo “antropofagizada”
que reflexdes que tém como pratica e ponto de partida a relagdo individuo/grupo social

com o patriménio (objeto cultural) sdo entendidas como parte desse campo.*?

42 CHAGAS, Mirio. Diabruras do Saci: museu, memoéria, educagio e patrimonio. Revista Brasileira de
Museus, Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, p. 143, 2004.
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A educagdo patrimonial tem se apresentado com novas significagdes em um
campo de conflitos e disputa de sentidos. E por esse motivo, segundo Chagas, que ela
ndo ¢ por si emancipadora, repressora, fértil, estéril, conservadora ou transformadora,
pois 0 novo ndo estaria aprisionado nas coisas ou imagens, mas pode surgir pela relacao
dessas mesmas coisas ou imagens com os sujeitos.*

Assim como no conceito de patriménio, a educacdo patrimonial sofre a
influéncia das diferentes apropriacdes do termo, mas aqui sua abordagem sera a do
campo educacional, que € onde surge essa discussao.

Observa-se no campo educacional que a educagdo patrimonial ndo ¢ definida
como metodologia, mas, como reafirma Chagas, como um campo de trabalho de
reflexdo e acdo, tendo como ponto de partida a relacdo de individuos e grupos com
patriménio cultural(material e imaterial)-fazem parte deste campo amplo.**

A educacao patrimonial consiste num campo de disputas e de conflitos, porque
nao se pode reduzi-la a uma metodologia pronta e acabada. As experiéncias cotidianas e
o contato direto com as manifestagdes culturais, em todos os seus aspectos, sentidos ¢
significados, tem dado a devida importancia ao trabalho da educacdo patrimonial e
trazido as criangas e professores a um conhecimento, mais interessante, porque valoriza
suas vivéncias. Dessa maneira, a proposta busca capacitar os alunos para um melhor
usufruto destes bens, e propiciar a producdo de novos conhecimentos, num processo de
descoberta, de criagdo e reflexao cultural.

Uma outra forma de perceber a educagdo patrimonial, seria como uma
abordagem metodoldgica. Para Horta, Grunberg e Monteiro, ¢ uma pratica com o fundo
cognitivo apoiado na compreensdo da trajetoria temporal dos objetos a partir de sua
criacdo, sua funcdo, seu uso original e sua transformagdo ao longo da historia. As
interpretagdes dos objetos e fendmenos culturais ampliam a capacidade de compreender
o mundo, pois os objetos, segundo a autora, sdo portadores de sentidos e significados,
cuja forma, contetido e expressao “devemos aprender a decodificar”.#

Nesta acepg¢do, processo de decodificacio ¢ um dos principios da educacdo
patrimonial que se baseia na percep¢do, andlise e interpretagdo dos objetos culturais. A

partir da escolha do objeto cultural procede-se o registro de observacdes. Esse registro

4 Ibidem, p. 145.

4 CHAGAS, Mirio. Diabruras do Saci: museu, memoéria, educagio e patrimdnio. Revista Brasileira de
Museus, Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, p.144, 2004.

4 HORTA, Maria de Lourdes Parreiras; GRUNBERG, Evelina; MONTEIRO, Adriane Queiroz. Guia
basico de Educa¢do Patrimonial. Brasilia: IPHAN, Museu Imperial, 1999. p. 7-11.
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deve conter informacdes e caracteristicas do objeto, de maneira que os alunos possam se
apropriar desses bens culturais. Em um processo pratico, os alunos podem utilizar
varios recursos, como a descricdo, o desenho, a fotografia, etc. Assim, eles exploram e
descobrem pesos e medidas nos objetos ¢ anotam as formas de sua construgdo, € os
reproduzem em diferentes tamanhos, utilizando diferentes tipos de materiais.

Todavia, nada substitui o objeto real como fonte de informagao sobre a rede de
relagdes sociais € o contexto histoérico em que foi produzido, utilizado e dotado de
significados pela sociedade que o criou.

Todo um complexo sistema de relacdes e conexdes esta contido em um simples
objeto de uso cotidiano, uma edificacdo, um conjunto de habitacdes, uma cidade, uma
paisagem, uma manifestacdo popular, festiva ou religiosa, ou at¢é mesmo em um
pequeno fragmento de ceramica originario de um sitio arqueologico.

Uma das formas de trabalhar com o patrimonio cultural tem como proposta
basica considerar a escolha de um bem cultural na escola como parte do estudo sobre o
patrimonio, porque traz consigo a necessidade do significado. A educagdo patrimonial
busca abrir um leque no conhecimento escolar a partir dos objetos culturais que se
constituem como patrimdnio, utilizando-os como instrumento de valorizagdo e
reconhecimento da cultura no processo educativo. No caso da educagdo patrimonial, a
tendéncia monumentalizada se associa a no¢ao de patrimdnio.

Entretanto, uma outra corrente de pensamento que, para além da critica, indica
maneiras diferentes de construir e vivenciar o patrimonio no contexto escolar.

Jeudy propde uma educagdo patrimonial que ndo trabalha a partir de guias ou
manuais, porque em uma concepc¢do tradicional de patrimonio que leva a
monumentalidade, ou aquilo que ¢ tratado oficialmente como patrimoénio, e ndo ha
percepcdo dele pela relacio dos bens culturais com o coletivo.*® Utilizar objetos
culturais escolhidos pelos alunos, trazidos da vida deles, deve fazer muito mais sentido
do que aqueles que lhes sao impostos. Nao € o professor que escolhe o objeto cultural.
O professor solicita aos alunos que tragam o brinquedo preferido ou uma foto que ele
mais gosta, entre tantas outras solicitagdes. O objeto cultural que cada aluno traz tem
caracteristicas proprias e sentimento de pertencimento, identidade e de escolha pessoal.

Esse autor propde uma educagdo patrimonial a luz da Sociologia, da

significagdes e dos valores que a coletividade atribui aos bens culturais € ndo como um

4 JEUDY, Henri-Pierre. Memdrias do social. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1990. p. 121.
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método. Suas contribuigdes podem ser relevantes para o contexto escolar, quando
mostra a importancia do patrimdénio, quando tem sua origem no cotidiano e nas
memorias coletivas, na inclusdo dos sentidos das coletividades e na ampliacdo do
conceito de patriménio.*’

O mais importante dessa linha de pensamento da sociologia para a educagdo ¢ a
valorizagdo sobre a produ¢do cultural do aluno, que passaria a se reconhecer como
produtor cultural, como produtor de patrimonio.

No contexto escolar, percebemos que as relagdes estdo em movimento, a cultura
e suas manifestagdes ndo se reduzem a transmitir conhecimento, € sim constroem
experiéncias que as pessoas mantém entre si € com o mundo a partir das relagdes
sociais.

Nessa perspectiva, o patrimdnio consiste na relagdo da escola com as familias e
com a comunidade, onde as memorias e as experiéncias tém um papel importante, e a
coletividade ndo seria exclusivamente consumidora de patrimonio, mas produtora.

A EMMEL tem buscado esse trabalho, incentivando o aluno a ser produtor de
sua cultura e uma dessas experiéncias ocorreu na Estacdo Cultural “Hervé Cordovil”. O
edificio ¢ um patrimonio tombado pelo municipio. Nesse espago varias oficinas sdo
desenvolvidas, como aulas de dancas, capoeira, de instrumentos de corda, entre outras.
Num primeiro momento os alunos eram meros participantes, mas a medida que o tempo
foi passando o reconhecimento das atividades foram incorporados nos sentidos e
significados atribuidos pelos pais, alunos e comunidade. Nesse espaco, muitas vezes
utilizado pela EMMEL, ha uma relagdo de sentido com os bens materiais e imateriais
que a comunidade escolar reconhece e valoriza.Contudo, sabemos que essas relacdes
podem ser transformadas por interesses politicos e sociais.

O patrimonio se modifica de acordo com a importancia que os atores sociais dao
a ele, por 1sso ndo ¢ constante. Os patrimonios pedra e cal ndo devem se valorizados de
forma isolada. A valorizagdo do patrimdnio vincula-se a convivéncia nos lugares, ao
desenvolvimento de agdes tanto ligadas aos bens materiais ou imateriais. O patrimonio
sO € vivenciado e incorporadao a determinada comunidade ou grupo quando h4 um elo
afetivo com as referéncias que definem os lugares, os saberes e fazeres.

A 1ilustracdo representada pelo aluno do 3° ano refere-se a antiga Estacdo

Ferrovidria de Vigosa e a significancia desse patrimonio ndo se reduz a um “monumento

47 JEUDY, Henri-Pierre. Espelho das cidades. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2005. p. 73-76.
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historico”, e sim a um espago onde acontecem multiplas atividades artisticas e culturais
que eles frequentam, portanto lagos afetivos sdo construidos (Figura 10), definindo
aquele lugar ndo como um edificio frio de pedra e cal, mas um espago de prazer, de

satisfacao e de pertencimento.

Fonte: acervo pessoal.

Figura 10 — [lustragdo de um aluno do 32 ano. 2015.

Se o patrimdnio esta nas relagdes dos sujeitos com as produgdes culturais, o
patrimonio pode estar em qualquer lugar e em qualquer coisa, desde que se ligue ao
coletivo. E fundamental saber explorar historicamente qualquer “lugar”, fazer um
“direcionamento” do “olhar do aluno”, levando-o a entender que sdo fontes historicas
ndo escritas.

Cabe analisar como a escola seleciona os bens culturais e se esses bens tém a
mesma valoriza¢do dada pela sociedade. O patrimdnio ¢ vivenciado pelo aluno a partir
de diferentes atividades e experiéncias, com suas memorias, lembrancgas e historias, que
sdo perspectivas que repercutem no processo de ensino e aprendizagem na escola.

Trabalhar o patrimonio na escola significa trazer o bem cultural selecionado
pelos alunos, por exemplo, o brinquedo preferido ou uma pega de artesanato, todavia a
concepg¢do do professor com relagdo a esse bem ¢ fundamental e pode evocar tanto o
reconhecimento de um bem cultural consagrado, como a pesquisa sobre outros bens
culturais nos grupos sociais. Pensar um didlogo entre as perspectivas que possibilitem a
compreensdo dos diferentes repertorios culturais ¢ fundamental.

Discutir e trabalhar o patrim6nio no contexto escolar, apesar de ser relevante,

ndo ¢ tao simples. O patrimdnio mostra sua complexidade quando ¢é pensado até mesmo
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como instrumento educativo, pois existe a possibilidade de excluir bens culturais que
sd0 opgdo exclusiva a uma determinada vertente de patrimdnio, daqueles que nao
representam um grupo ou uma comunidade.

O interessante ¢ a possibilidade de pensar a articulagdo das abordagens que de
um lado representam uma determinada vertente do patrimonio e do outro daqueles que
ndo representam um grupo ou uma comunidade, pois o entendimento dos alunos da
Estagao Cultural e do prédio tombado da EMMEL, como patrimdnios legitimados,
contribui para fazer uma ponte entre a produgao cultural coletiva com a produgdo
cultural reconhecida, propiciando a ampliacdo sobre o entendimento do conceito de
patrimonio e as possibilidades do entendimento das diferentes culturas. Se o aluno
compreende suas apropriagdes culturais € suas memorias como patriménio, a propria
ideia de patrimonio monumentalizado pode fazer sentido como reconhecimento cultural,
estabelecendo um didlogo com aquilo que foi produzido culturalmente, dando
visibilidade as diferengas e as possibilidades de coexisténcia.

Observar a perspectiva de patriménio nessa escola publica ¢ pensar que a
educagdao patrimonial se faz importante no que diz respeito ao despertar de uma
consciéncia critica, pois permite que o aluno mude suas atitudes no ambiente escolar e
na comunidade, construa um sentimento positivo de valoriza¢ao de seus bens e aja com
responsabilidade diante das questdes patrimoniais, de modo a garantir-lhes a
sustentabilidade.

Esta pesquisa ndo tem a pretensao de esgotar a discussdo sobre a questdo do
patrimonio na escola, mas sim destacar este conceito na escola, mostrando suas
possiveis contribuicdes para o processo de conhecimento e ensino-aprendizagem.
Trabalhar o patrimonio na escola significa ampliar sua compreensdo até a coletividade,
e ndo se reduz a levar alunos a visitar museus e monumentos histdricos, mas significa
observar o contexto cultural dos alunos, suas memorias e construgdes, utilizando esse
saber em favor da escola.

O patrimonio ¢ um elemento fundamental para a escola, por ndo ter uma area
especifica. Ele emerge nas coletividades, na sala de aula e no entorno da escola, sem se
limitar a materialidade, e se estende as significacdes do sujeito. Por esse caminho, o
conceito ndo estd exclusivamente na restauracdo dos objetos, mas na ideia que ele
provoca, de forma coletiva, construido nas praticas sociais.

O planejamento e a execucdo da unidade tematica desenvolvida pelos alunos da

EMMEL sobre o municipio, em 2015, reafirmam a importancia das praticas sociais,
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construidas coletivamente, para a compreensdo do patrimonio cultural no cotidiano,
abordados de maneira interdisciplinar e integradora.

Em 2015, as turmas do 32 ano desenvolveram uma unidade de estudo com o
objetivo de trabalhar o patrimonio cultural do municipio de Vigosa. Foram realizadas
acdes educativas como discussdes, dindmicas, oficinas e visitas guiadas aos bens
tombados. Os alunos produziram redacdes, desenhos, poesias, cartazes, faixas, painéis e
maquetes relacionados ao patriménio cultural de Vigosa. Os trabalhos foram expostos
para visitacdo e apreciagao da comunidade no dia 3 de dezembro de 2015, na estagao
cultural “Hervé Cordovil”. Observamos pelos trabalhos expostos que as varias areas do
curriculo foram trabalhadas, a histéria, nas visitas guiadas aos bens tombados, a lingua
portuguesa na producgdo de textos, poesias e cartazes, geografia e arte na construcdo de
maquetes e faixas e a oralidade que perpassa por todas as atividades. Podemos dizer que

o integrador entre as areas chamamos de interdisciplinaridade.

2.2 Praticas Pedagogicas Interdisciplinares em Educac¢io Patrimonial

Interdisciplinaridade foi a palavra que foi mais discutida em congressos,
seminarios, enfim, em eventos educacionais. Volta agora como linha de trabalho nas
propostas educacionais, ndo s6 no Brasil, mas no mundo. Todavia, os professores ndo
sabem bem o que fazer com ela. Sentem- se inseguros. Assumir essa inseguranca
pressupoe agir com responsabilidade.

Segundo Ivani Fazenda, “a interdisciplinaridade surgiu na Franga e na Itélia na
década de 60. Este foi um periodo marcado pelos movimentos estudantis que, tinha
como destaque, a reivindicagdo por um ensino mais sintonizado com as grandes
questdes de ordem social, politica e econdmica da época.” **

A interdisciplinaridade teria sido uma resposta, na medida em que os grandes
problemas da época ndo poderiam ser resolvidos por uma tnica disciplina ou area do
saber.

No final da década de 1960, a interdisciplinaridade chegou ao Brasil e
influenciou na elaboragdo da Lei de Diretrizes e Basesn®5.692/1971. Mais

recentemente, com a Lei n® 9.394/1996 e com os Parametros Curriculares Nacionais

(PCN), nao foi feito somente um estudo legal, mas principalmente, uma analise dos

4 FAZENDA, Ivani (Org.). Prdticas Interdisciplinares na escola. Sio Paulo: Cortez, 2004. p. 100-101.
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aspectos burocraticos da educagdo, as relacdes de poder, os pressupostos e principios
norteadores que sustentam o sistema de ensino brasileiro.*’

Na histéria da educacao, a abordagem sobre o sistema educacional ¢ entendido
como um todo, que pormenoriza ao longo do tempo, as razdes que dificultaram a
integracdo entre os diferentes niveis de ensino e que, teve como consequéncia um
sistema educacional fragmentado e sem articulagdo entre os niveis de ensino. Além de
sua forte influéncia na legislacdo e nas propostas curriculares, a interdisciplinaridade
ganhou forg¢a nas escolas, principalmente no discurso e na pratica dos professores.

Os curriculos como estdo organizados na maioria das escolas publicas ou
privadas, apontam para um ensino que trabalha com os alunos apenas o acumulo de
conteudos, de informagdes que valerdo pouco para sua vida profissional. Os avangos
tecnologicos atuais se processam numa velocidade tal que a escola ndo consegue chegar
a tdo esperada sistematizacao.

A inclusdo de novas disciplinas ao curriculo tradicional tende cada vez mais a
um conhecimento disciplinado € com um nimero maior de informagdes.

Apesar disso, estudos t€m revelado que a interdisciplinaridade ainda ¢ pouco
conhecida. Pensar de forma interdisciplinar busca o didlogo com outras formas do
conhecimento. Se aceita como forma do conhecimento o senso comum e também o
conhecimento cientifico, propiciando a relagdo com o outro e com o mundo.

Um pensar nesta dire¢do exige um trabalho que envolva a relacdo entre as
pessoas e 0s objetos e pessoas.

Para desenvolver um trabalho interdisciplinar, como uma sequéncia didatica,
poderemos encontrar alguns obsticulos: de ordem material, pessoal e institucional,
porém elas devem ser superadas pelo desejo de descobrir, criar e inovar. Porém, antes
de entrarmos na discussdo sobre a interdisciplinaridade precisamos diferencia-la de
outros termos que expressam ideias muito proximas a ela.

Quando falamos em interdisciplinaridade, estamos de alguma modo nos
referindo a uma espécie de interagdo entre as disciplinas ou areas do saber.

A interdisciplinaridade ¢ caracterizada pela presen¢a de um comum a um grupo
de disciplinas conexas e definida no nivel hierarquico imediatamente superior, o que

introduz a nocao de finalidade.

4 Ibidem, p. 101.
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Dessa forma, dizemos que na interdisciplinaridade ha cooperagao e didlogo entre
as disciplinas do conhecimento, mas nesse caso se trata de uma a¢ao coordenada e que
pode assumir as mais variadas formas. Na verdade, ela se refere ao elemento (ou eixo)

de integracao das disciplinas, que norteia e orienta as agdes interdisciplinares.

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o
objeto de conhecimento, um projeto de investigagdo, um plano de
intervengdo nesse sentido, ela deve partir da necessidade sentido pelas
escolas, professores e¢ alunos de explicar, compreender, intervir,
mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isola e atrai a atencao
de mais de um olhar, talvez varios°.

A interdisciplinaridade ndo deveria ser considerada como uma meta
obsessivamente perseguida no meio educacional simplesmente por for¢a da lei, como
tem acontecido em alguns casos. Pelo contrério, ela pressupde uma organizagdo, uma
articulacdo voluntaria e coordenada das agdes disciplinares orientadas por um interesse
comum. Nesse ponto de vista, a interdisciplinaridade s6 vale a penas se for uma maneira
eficaz de se atingir metas educacionais previamente estabelecidas e compartilhadas
pelos membros da unidade escolar.

Para Fazenda, uma sala de aula interdisciplinar seria :

Numa sala de aula interdisciplinar, todos se percebem e
gradativamente se tornam parceiros e, nela, a interdisciplinaridade
pode ser aprendida e pode ser ensinada, o que pressupde um ato de
perceber-se interdisciplinar. [...] Para a realizagdio de um projeto
interdisciplinar existe a necessidade de um projeto inicial que seja
suficientemente claro, coerente ¢ detalhado, a fim de que as pessoas
nele envolvidas sintam o desejo de fazer parte’..

Fica evidente que, para Fazenda, a interdisciplinaridade possui uma dimensdo
antropoldgica, pois baseia-se, nas agdes € nos projetos pedagdgicos que constroem o
conhecimento sob mediagdo do professor em determinada aprendizagem. A
interdisciplinaridade estd além da dimensdo epistemoldgica, abrange os valores e
atitudes humanos que compdem o perfil profissional e pessoal do professor numa
relacdo interdisciplinar .

Da mesma forma, Severino, d4 mais énfase ao enfoque antropologico da

interdisciplinaridade em detrimento do epistemoldgico, pois, segundo ele, ¢ importante

S0 BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacio Média e Tecnoldgica. Pardmetros
Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: Ministério da Educagdo, 2002. p. 88-89.

SUFAZENDA, Ivani C. A. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. 4. ed. Campinas: Papirus,
1994. p. 86.
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ndo se priorizar a perspectiva epistemoldgica, excessivamente valorizada pela
modernidade, pois a referéncia fundamental da existéncia humana ¢ a pratica.

Assim, quando se discute a questdo do conhecimento pedagogico, ocorre forte
tendéncia em se colocar o problema da interdisciplinaridade de um ponto de vista
puramente epistemoldgico, com desdobramento no curricular. Mas entendo que ¢
preciso coloca-lo sob o ponto de vista da pratica efetiva, concreta, historica®.

Percebemos que ¢ preciso que a interdisciplinaridade se torne efetivamente uma
pratica nas escolas. E é com essa perspectiva que percebemos o trabalho da educacao
patrimonial e a sequéncia didatica, como uma pratica pedagdgica nas escolas e
principalmente nas turmas dos anos iniciais do ensino fundamental.

Bittencourt, afirma que para haver intersciplinaridade ¢ ‘“fundamental o
professor ter profundo conhecimento sobre a sua disciplina, sobre os conceitos,
conteudos, métodos proprios do seu campo de conhecimento, para poder dialogar com
os colegas de outras disciplinas™>>.

De acordo com essa perspectiva, Morin,
a separagdo de conhecimentos ja ndo pode ser privilegiada em
detrimento da organizacdo que liga os conhecimentos. Trata-se de
introduzir em todos os niveis de ensino um pensamento unificador que

procura sempre e inter-retroagdes entre cada fendomeno e seu contexto,
as relagdes de reciprocidade todo/partes.>*

Isso posto, entendemos quea educacdo patrimonial pressupde a troca e a
cooperacao entre as disciplinas, para evitar a fragmentacdo e a compartimentagcdo das
diferentes areas do conhecimento ¢ que a pedagogia de projetos permite uma
participagdo conjunta, professores, alunos e a tematica escolhida para o trabalho. Os
projetos contribuem para a valoriza¢do da aprendizagem dos alunos.

Nos anos iniciais, a escolha da tematica voltada para o patrimdnio cultural
requer o interesse dos alunos, porque eles expressardo suas ideias, seus valores e sua
identificacdo com o assunto. Deve-se iniciar o projeto com questdes levantadas com
base na curiosidade dos alunos. Como todo projeto ¢ necessario definir suas fases, as

estratégias ,exposicao dos trabalhos realizados e a avaliacao.

52 SEVERINO, Antonio Joaquim. O conhecimento pedagdgico e a interdisciplinaridade: o saber como
intencionalizagd@o da pratica. In: FAZENDA, Ivani C. Arantes (Org.). Didatica e interdisciplinaridade.
Campinas: Papirus, 1998. p. 31-44.

53 BITTENCOURT, Circe M. Fernandes. Ensino de Histéria fundamentos e métodos. 3. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2009. p. 256.

4 MORIN, Edgar. 4 cabeca bem feita. Repensar a reforma. Reformar o pensamento. 4. ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2001. p. 25.
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Sabemos que, muitas sdo as possibilidades para o trabalho interdisciplinar e que
os caminhos nessa busca devem ser trilhados pela equipe docente de cada unidade
escolar e que o ponto de partida ¢ determinado por uma situagdo problema
compartilhada pelos professores e por sua experiéncia pedagogica. Percebemos que os
caminhos sdo determinados pelos objetivos educacionais, ou melhor, pelos direitos de
aprendizagem previstos na matriz curricular e pelo projeto politico pedagdgico da
escola. Em seguida, relatamos um projeto que desenvolvido nas turmas do 3° ano que

teve seu inico a partir da curiosidade dos alunos.

2.3 Relato de um projeto pedagogico sobre a origem da broa: a interdisciplinaridade

numa pratica educativa

A realizacdo de projetos demonstra a possibilidade de se trabalhar com a
interdisciplinaridade, contextualizar os assuntos e relaciona-los com todas as disciplinas
de forma integrada, levando o aluno a buscar e entender o conteudo de forma completa
e enriquecedora para a sua vida cotidiana. Nesse caso a professora destacou um prato da
culindria mineira, comum na regido da Zona da Mata, que ¢ a “broa”.

A professora escolheu trabalhar a receita de “broa” juntamente com os alunos
porque em uma entrevista feita com os pais uma aluna havia dito que o prato que mais
gostava de comer era a broa que as avés dela faziam na roga. E toda vez que vai no Sitio
do Paraiso®, tem que trazer para a cidade muitos pedagos de broa. Os alunos pediram
para a professora fazer uma receita de broa na escola. A partir desta conversa foram
desenvolvidos varios questionamentos a partir da palavra “broa”. De que forma ¢ feita
uma broa? Quais sdo os ingredientes? Quem inventou a broa? Serd que s6 se faz broa na
zona rural?

Apods investigacoes em casa, na vizinhanca e da aluna com suas avés na
zonarural, os alunos fizeram um cartaz relacionando as diferengas no modo de fazer a
broa na cidade e na zona rural.

Os alunos participaram e responderam as questdes propostas. Todos disseram
que ja haviam comido broa, a maioria até sabia os ingredientes. A professora perguntou
também quem sabia fazer uma broa.

Nesta etapa, a professora pediu aos alunos que trouxessem receitas de broa, que

foram passadas para a mae, e para eles. As receitas foram lidas na roda de conversa, e

55 Considerada zona ruaral de Vigosa. E constituida de vérias propriedades, sitios e chicaras.
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um aluno comentou que em seu aniversario sua avo fez broa para ele. Outro aluno disse
que a mae dele gosta de fazer coisas diferentes, como a broa e, pao de queijo e biscoito
de polvilho frito s6 nos fins de semana, porque trabalha todos os dias da semana.

A professora apresentou um texto dizendo que a broa de origem africana e que
no tempo da escraviddo assavam-na em fornos feitos somente de argila.

Quanto a exploracao dos ingredientes, o foco principal foi para o fuba: como ele
¢ feito e de que ele ¢ feito. Também foi apresentado para a turma o milho-verde. Foram
discutidas as varias formas de se consumir o milho-verde: cozido, assado e em varias
receitas de doces e salgados. Foi apresentado também o milho seco e alguns de seus
derivados (fub4, farinha, farofa, canjiquinha).

Na disciplina de Ciéncias, no laboratorio, os alunos desenvolveram a experiéncia
do processo de germinacdo da semente do milho. Foram colocadas algumas sementes
em potes com algoddo, para serem molhadas todos os dias e para que os alunos
pudessem observar e registrar, diariamente, a germina¢do. Em todos os momentos dessa
atividade os alunos eram questionados sobre a importancia da luz do sol e da 4gua para
que a semente pudesse germinar.

Na Matematica, foi trabalhada a ideia multiplicativa, onde os alunos concluiram
que uma semente faz crescer um pé de milho, que produz vérias espigas, ¢ que cada
espiga tem muitas outras sementes. Na receita foram retomados com os alunos as
no¢des de medida, de massa, de capacidade e de quantidade. Em Arte e Lingua
Portuguesa, foram trabalhadas a produgdo escrita em forma de relatorio da observacao
da germinacao das sementes os desenhos de cada fase e a confeccao dos convites para o
café da tarde.

Em Historia, os alunos compararam como a broa era feita no tempo da vovo e
como ela ¢ feita hoje. Os alunos fizeram um painel com as respostas.

A professora e a turma, como pesquisadores, iam fazendo retomadas de fatos
histéricos relacionados a origem da broa de milho.

Para finalizar as atividades praticas a professora de arte fez bonecas de sabugo
de milho e flores com as palhas.

Cada momento acontecia com bastante animagdo e curiosidade. Todos queriam
ler as receitas e falar da quantidade de ingredientes. Os alunos preparam uma receita de
broa, na cozinha da escola e tiveram o auxilio das cantineiras. Todos puderam
participar, observando a mistura das substancias utilizadas. O momento de culminancia

desse projeto aconteceu na hora do intervalo, quando a turma e os convidados da escola
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puderam degustar da broa, com as mesas decoradas com flores de palha de milho e
bonecas de sabugo.

A professora e os alunos concluiram o projeto, sinalizando que a receita da broa
s0 se faz presente nos dias de hoje, porque as avos e pessoas mais velhas ensinaram para
as maes ¢ isto vai se passando de geracdo em geragdo. Que algumas coisas mudaram,
pois na cidade, hoje, para bater a massa tem batedeira e antigamente era com a colher de
pau. O fubd era de moinho d’agua moido na hora e agora compra-se em saquinhos no
supermercado.

Professora e alunos concluiram que a broa aompanhada de suco, cha, café ou
chocolate, ela é gostosa. Que broa ¢ muito popular nas casas dos colegas da sala e que
independente da origem, a broa de milho tem a aprovacdo de todos da escola, dos
vizinhos deles. E até das avos 14 na roca do Paraiso.

E importante salientar o papel da educagio patrimonial no desenvolvimento
deste projeto que foi o de promover uma manifestagao cultural presente nos lares e na
escola. Outro detalhe foi a valorizagdo do passado historico de pessoas das familias e
suas particularidades, além disso proporcionou a proximidade entre os alunos, o respeito
mutuo e a cooperagao entre eles.

Como nesta escola existem professores de laboratério e arte especificos a
interdisciplinaridade ocorreu entre as areas e com a participagdo de trés professores.
Com este projeto observamos que a possibilidade de agdes educativas no contexto
escolar relativas a educacao patrimonial pode ser estabelecida de varias maneiras entre
elas vinculos com politicas publicas de patrimonio relacionadas a cultura, ao turismo, ao
meio ambiente, a educacgao e areas correlatas.

Quanto a organizagdo do trabalho pedagogico da EMMEL ¢ garantida pelos
documentos que regem essa unidade escolar, por atividades e projetos pedagogicos. Isso
s0 € possivel se houver uma gestdo compartilhada e comprometida com os objetivos e
metas tracadas pelos professores, pela equipe gestora e demais segmentos da
comunidade escolar.

Por outro lado, a educagdo patrimonial pode ser uma temdtica em andlise e
discussdo, num campo de discussdes e conflitos. As entrevistas com gestores e
professores no proximo capitulo servirdo para analisarmos como a EMMEL pensa o

patrimdnio cultural e a educagdo patrimonial. Como trabalha os limites e seus desafios.
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CAPITULO 3

OS SUJEITOS DA PESQUISA E A METODOLOGIA UTILIZADA

3.1 O objeto da pesquisa e suas interfaces

O presente capitulo aborda a educag@o patrimonial em duas turmas do 3° ano do
ciclo inicial do ensino fundamental da Escola Municipal “Ministro Edmundo Lins”, por
meio da andlise de entrevistas feitas com professores e gestores da institui¢ao, com
vistas a apreender o entendimento que esses sujeitos tém das noc¢des de patrimonio
historico-cultural e educagdo patrimonial; a relacdo que estabelecem entre essa nogdo e
o Patrimonio da Cidade de Vigosa; e a percepcao que eles tém do patrimonio local e sua
historia, no contexto de praticas pedagogicas que objetivam o exercicio da cidadania
para além do espaco escolar.

O grupo entrevistado é composto, na parte diversificada, por um professor de
laboratério, um de Arte, um de Educacdo Fisica, duas professoras das disciplinas do
nicleo comum Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias e a
equipe gestora: uma diretora, duas vice-diretoras e uma supervisora pedagdgica.

Para efetivacdo deste trabalho, o emprego de técnicas e métodos de pesquisa
qualitativa surge como elemento relevante para atingir satisfatoriamente os objetivos
propostos. Em um primeiro momento, a analise documental da escola foi importante
para que fosse possivel perceber como a questdo do patrimonio estaria contemplada nos
documentos que serviriam de base para as praticas pedagogicas do cotidiano da escola.

O outro momento da pesquisa se deu a partir da observagdo sistematica, de
entrevistas semiestruturadas ou padronizadas, ou seja, com roteiro previamente
estabelecido. Foram realizadas entrevistas individuais, embora os professores tivessem
pouco tempo para fazé-la.

Segundo Moresi, os métodos qualitativos como entrevista individual,
observagdo, observacdo participante, grupo focal e andlise documental s3o os mais

apropriados quando se trata do entendimento do contexto social e cultural.>®

56 MORESI, Eduardo (Org.). Metodologia da pesquisa. Brasilia: Universidade Catdlica de Brasilia, 2013.
p. 102.
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Na pesquisa qualitativa o pesquisador tem um papel mais direto, podendo fazer
citagcdes diretas de pessoas sobre suas experiéncias, transcricdo das entrevistas e dados
com uma maior riqueza de detalhes e profundidade. Os dados coletados podem ser
caracterizados como recursos para compreender as concepgdes que os professores e a
equipe gestora tém de patrimonio e de educagdo patrimonial.

Ao adotar a entrevista individual, utiliza-se um roteiro com perguntas
previamente elaboradas e o entrevistador atua como articulador das perguntas.
Procurou-se também investigar acerca da formacdo dos professores na area do
patrimdnio e, ou, da educagdo patrimonial, se o livro didatico tem contribuido para esse
trabalho ¢ como eles veem a interdisciplinaridade como uma forma de pratica
pedagbgica. Optou-se por preservar os nomes reais dos participantes da pesquisa, e
colocar outros nomes, para garantir a privacidade de cada um. As entrevistas foram
realizadas na sala de supervisdo da EMMEL, tiveram duragdao média de 35 minutos, e
no primeiro contato foram colocados os objetivos da pesquisa e a importincia da
participacao de cada professor.

A partir das entrevistas analisamos o que professores e gestores definem como
patrimonio, se percebem na escola um trabalho voltado para essa temadtica, se ja
realizaram cursos nesta area ¢ como a educagdo patrimonial pode contribuir para a
compreensdo do local onde vivemos e do mundo.

Dos cinco professores entrevistados, trés possuem pos-graduagdo lato sensu e
dois possuem nivel superior e sdo licenciados em Arte, Educagdo Fisica, Biologia
(laboratorio) e Pedagogia. Quanto a equipe gestora, duas vice-diretoras e a supervisora
tém especializa¢do e a diretora tém licenciatura plena em Matematica. A faixa etdria
estd compreendida entre 36 e 56 anos.

Quatro professores tiveram oportunidade de fazer formacao/aperfeicoamento na
area de patrimonio ou educagdo patrimonial, intitulados Diretrizes para Protecdo do
Patrimonio Cultural Ferroviario, oferecido pelo Instituto Estadual do Patrimonio
Historico e Artistico de Minas Gerais (IEPHA), em 2006, e Educacao Patrimonial,
promovido pela arquiteta Paula Lucia Sant’Ana Costa, também em 2006, e pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Vicosa. Em 2014, dois membros da equipe gestora
e trés professores participaram de um minicurso voltado para as questdes relativas ao
patriménio cultural. Em junho de 2015 foi realizado um curso sobre Educacdo
Patrimonial e os Eixos Tematicos da Matriz do Curriculo Basico Comum nos Anos

Iniciais, e apenas um professor ndo participou.
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O professor de Educacdo Fisica afirmou que ndo fez o curso porque nao
conseguiu conciliar com a sua jornada de trabalho, que ¢ muito intensa. Trabalha em
trés escolas. Disse que o curso iria contribuir muito para sua pratica, mas, a falta de

tempo, a sobrevivéncia ¢ um impecilho para sua participacao.

3.2 Entrevista com os professores

Foi perguntado aos professores se haviam feito cursos na area do patriménio e

em que esses cursos contribuiram para a pratica, sendo obtidas respostas variadas.

Fiz trés cursos, e como professora de laboratério me ajudou muito,
porque pude falar de conservagao dos objetos da escola, como mesas,
carteiras, quadro, etc. Como eles sdo pequenos, nas aulas praticas
trabalhei o respeito pelas coisas do outro, observar que cada um tem
gostos diferentes € que o nosso primeiro patriménio somos nos
mesmos. (professora de laboratério, informagio pessoal).’’

A fala da professora de laboratorio reafirma a importancia de aprofundar, nos
anos iniciais, o estudo da identidade, as preferéncias ou ndo de cada um e de identificar
o proprio grupo de convivio e as relagdes que se estabelecem. Embora a professora
tenha respondido de maneira bem abreviada, podemos perceber dois campos de
constru¢do do saber ligado a educagdo patrimonial: a identidade e a escola como
patrimonio coletivo.

O direito a identidade ¢ condi¢do fundamental para o estabelecimento da
cidadania. Essa identidade esta relacionada aos direitos da infancia, ao nome, a familia e
a nacionalidade

E no espaco da escola que o direito a identidade abrange os aspectos da etnia, da
religido, da lingua, dos habitos, dos costumes e das praticas culturais.

Além do nome, da familia e dos documentos de identificagdo, outros elementos
ligados a identidade de cada um, como o proprio corpo, as brincadeiras, as preferéncias,
o jeito de ser e as relagdes nos ambientes doméstico, escolar e comunitario, sdo
continuamente trabalhados. Essa pratica contribui para a constru¢ao da individualidade
da crianga, de alteridade e de uma consciéncia coletiva vivenciada na pluralidade

cultural.

37 Professora de laboratério de ciéncias humanas e da natureza do 32 ano do ensino fundamental.
Entrevistada realizada em 19 de junho de 2015, na EMMEL
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Acompanhamos uma aula dessa professora planejada para trabalhar o
conhecimento do corpo e suas partes. Os alunos desenharam as partes, montaram um
grande boneco e formulavam respostas para definicdo das funcdes de cada parte.
Coloriram o boneco e afixaram numa das paredes do laboratorio.

Uma das professoras das disciplinas do ntcleo comum disse:

A formagdo que fiz foi muito boa, pois agora sei reconhecer o que ¢
patrimoénio e o que faz parte dele. Por exemplo, hoje eu sei que o
cemitério, as escolas que sdo tombadas, as estatuas sdo patrimonio da
cidade. Busco agendar visitas na Casa Arthur Bernardes todo ano com
a turma que trabalho, porque ¢ um museu e 14 os alunos podem
aprender muitas coisas. Também gosto de ir nos museus da
Universidade Federal de Vigosa, € 0o que eles mais gostam é o de
Solos e Zoologia. Com essas visitas eles aprendem que o solo e os
animais também sao nosso patrimonio (professora de sala, informagao
pessoal)’®.

A professora da sala do 3° ano se sentiu muito a vontade para relatar as
contribui¢des de um curso de educagdo patrimonial realizado em 2006, com a arquiteta
Paula Sant’Ana Costa, e de outro realizado em 2014, pela Secretaria Municipal de
Educagao de Vigosa (Anexo F).

Em dire¢do a esse pensamento, a professora enfatizou que a formagao realizada
em 2014 foi boa porque aprendeu outras formas de trabalho e descobriu historias que
ndo conhecia, como os modos de fazer um doce, o oficio de sineiro, de alfaiate e de
sapateiro. Cada um tem sua cultura e suas manifestacdes. A educagdo patrimonial esta
no cotidiano do aluno, de qualquer idade e classe social. Acrescentou que escola
trabalha de maneira fragmentada e que os professores precisam superar essa visdo, a
partir de acdes pedagogicas que levem o aluno a compreensdo do seu papel enquanto
produtor de cultura.

Nessa outra parte da entrevista buscou-se analisar o que os professores
compreendiam como patrimonio cultural as atividades trabalhadas, os projetos e as
comemoracdes, sua importancia e sua relacdo com a educagao patrimonial.

Embora os professores tivessem mencionado algumas datas comemorativas do
calendario escolar, estas nao foram as Unicas citadas, pois deram mais énfase aos
projetos coletivos desenvolvidos durante o ano letivo, cuja culminancia ocorre mais

precisamente em quatro sabados ao longo do ano Colocaram como importantes a

38 Professora da turma 301, das disciplinas do tronco comum, do 3¢ ano do Ensino Fundamental.
Entrevistada realizada em 19 de junho de 2015, na EMMEL
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relagdo do contetido de Historia ¢ Arte no desenvolvimento das atividades relativas a
educacdo patrimonial. A professora de Arte, utiliza, em suas aulas, uma apostila de
educagdo patrimonial confeccionada por ela e pela Secretaria de Cultura e Patrimonio
de Vigosa.Esta apostila tem definigdes de termos técnicos como tombamento,
patrimOnio material e imaterial, entre outros. Na verdade, a apostila ¢ de cunho tedrico e
no final da leitura desse material a professora propds uma atividade de desenho
espontaneo sobre Vigosa e seu patrimonio.

E importante que o professor tenha dominio da teoria, porque, na pratica
pedagdgica € necessario estabelecer uma relagdo desta com o conhecimento socialmente
construido pelos alunos.

Os professores de sala e arte apontaram como atividades relacionadas ao
patrimonio cultural o Carnaval, a Festa Junina, a Gincana da Cultura Popular, os
Projetos Familia na Escola e Consciéncia Negra, no entanto, a medida que iam falando,
surgiram outros trabalhos.

Planejei com a supervisora um circuito de brincadeiras. Neste circuito
ndo tinha nenhum brinquedo comprado. As criangas com pernas de
pau, pernas de lata, vai-vem de garrafa descartavel, gangorra de pneu
e peteca. Numa outra aula foi a vez das musicas de roda. Algumas
criangas ndo conhecem esse tipo de musica. E preciso cantar mais. O
unico problema € a quadra que nunca terminam com a obra, mas nao €

por causa disto que vou deixar de trabalhar o que os alunos gostam
(professor de Educagdo Fisica, informagdo pessoal).”

Na entrevista pude perceber que o professor de educagao fisica busca promover
atividades que auxiliem na socializa¢do e na retomada de brinquedos e brincadeiras,
talvez esquecidas neste mundo de tecnologia.

Um fator que deixa muito a desejar seria a obra inacabada da quadra
poliesportiva e o recreio setorizado impedindo a escola de realizar ag¢des planejadas
coletivamente para todas as turmas, porque nao ha um espaco adequado para abranger
todas as turmas da escola. Muitas vezes observamos o professor de educacao fisica,
tentando limpar a quadra devido aos restos de material de constru¢do, que segundo ele
poderia machucar as criangas, embora esta tentativa fosse positiva, definitivamente, ndo

proporcionou um ambiente satisfatorio para atividades fisicas e recreativas.

3 Professor de Educacdo Fisica das turmas dos anos iniciais do ensino fundamental. Entrevistado dia 20
de junho de 2015, na EMMEL.

62



As condi¢des reais de desenvolvimento das atividades, no contexto educacional
¢ fundamental para trabalhar as habilidades e competéncias em todas as areas do ensino.
Através das atividades com o corpo, das brincadeiras, na educagao fisica ¢ que podem
ocorrer os processos de interacdo e as situacdes ricas € propicias para a aprendizagem
do autoconhecimento e do conhecimento do outro. Pode-se dizer que os conhecimentos
sdo construidos e reconstruidos com base em interagdes culturais entre os sujeitos. A
crianca aprende nos mais diferentes ambientes sociais, entretanto, a escola € o local de
convivio multidisciplinar em torno dos saberes.

Por ser a escola um local importante para a constru¢do do conhecimento, a

entrevista com a professora de arte iniciou-se da seguinte maneira:

O projeto Escola da Gente foi muito legal, pois agora os alunos sabem
que aqui um dia foi uma cadeia. Eles viram as fotos antigas da escola,
dos alunos e de algumas atividades, Sabem como ¢ a nossa bandeira ¢
porque recebeu o nome Edmundo Lins. A gente devia trabalhar mais,
porque ela foi tombada como Patriménio do municipio e € a Unica
escola publica de Vigosa que tem um Hino, e o que sabemos ¢
trabalhado de forma muito superficial (professora de arte, informacao
pessoal)®.

A partir desses depoimentos € possivel entender que existe um trabalho voltado
para a educagdo patrimonial, porém ele ndo ¢ sistematizado. Perguntei se existia um
arquivo sobre os trabalhos realizados, e a professora disse que se encontram registrados
em fotos e que o trabalho desenvolvido por ela no projeto sobre a escola esta arquivado
na Secretaria Municipal de Cultura e Patrimonio de Vigosa.

Conhecer o aluno e ter uma aproximagdo com a experiéncia que ele vivencia ¢
fundamental, por isto a agdo docente deve contemplar todos os alunos no seu
planejamento. As duas turmas observadas sdo heterogéneas, e em uma turma tem um
aluno portador de necessidades educacionais especiais. Ele € cego, portanto € necessario
inclui-lo no planejamento e nas acdes. A inclusdo desse aluno aproxima-o das
experiéncias vividas e permite que ele construa o sentimento de pertencimento ao
grupo, porém, nao ¢ tdo simples. A professora de arte complementou que as limitagdes
para o desenvolvimento de um bom trabalho de educagdo patrimonial sdo grandes, pois
ndo se trata s6 do apoio das politicas publicas, mas do envolvimento dos professores

com a tematica. Acrescentou que os materiais de audio, contendo musicas infantis,

60 Entrevista realizada dia 22 de junho de 2015, com a professora de arte, das turmas dos anos iniciais e
do ensino fundamenl até o 92 ano, na EMMEL.
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historias, parlendas, os videos educativos sobre diversidade cultural, as visitas aos
museus na UFV, os passeios de trenzinho no municipio tém sido indispensaveis para o
trabalho com as criangas.

Quanto ao planejamento, como tem acontecido a inser¢do dos temas
transversais, da educa¢do patrimonial no cotidiano da sala de aula, a professora, afirmou
que

Fago dois planejamentos. Um com a supervisora, que ¢ bimestral e as
acOes da educagdo patrimonial sdo incluidas. Nao sdo separadas. A
gente planeja e se ficar uma diivida ou alguma coisa pendente a gente
tem o horario de aula especializada. Eu também planejo com a
professora da sala de recursos, pois 0 meu aluno tem atendimento
especializado em braile e suas atividades t€ém que ser adaptadas, por
exemplo, os mapas tem que ser em alto relevo. Utilizo como material
didatico para minhas aulas jogos, maquetes, mapas, entrevistas,

visitas, pesquisas e o livro didatico” (professora de sala, informacao
pessoal).®!

O trabalho em sala de aula ¢ complementado por atividades e projetos didaticos
propostos pelos professores, sob orientagdo da supervisdo escolar e com base nas
orientagdes dos cursos de formagao continuada como o Pacto Nacional de Alfabetizacao
na Idade Certa (PNAIC). O livro didatico trata do patrimdnio cultural brasileiro, mas no
planejamento com a supervisora trazemos este tema para a historia local. Uma atividade
inicial ¢ sempre andar de 6nibus ou trenzinho para observar a cidade, outra atividade
muito rica ¢ quando eles trazem os objetos de casa para apresentarem aos colegas. A
maquete da escola, da avenida, do centro da cidade sdo elementos importantes para
iniciar a visao deles sobre patrimonio.

Falar de interdisciplinaridade ndo ¢ algo distante, porque a organizagdo da
pratica do ensino em ciclos exige esta mudanga. Dificil é colocar em pratica. Os
professores ndo trabalham 200 dias letivos, e sim 600 dias, ou seja, durante os trés
primeiros anos do ensino fundamental.

O trabalho pedagdgico se organiza a partir dos conhecimentos a serem
construidos por direitos de aprendizagem, de forma gradativa, de tal maneira que os
alunos, ao terminarem o 3° ano, terdo cumprido os direitos previstos em cada eixo. Os
direitos de aprendizagem de Historia, que sdo as competéncias e as habilidades a serem

consolidadas a cada ano do ciclo.

61 Professora da sala 302, das disciplinas do tronco comum. Entrevista realizda em 23 de junho de 2015,
na EMMEL.
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Acredito que tenho desenvolvido um trabalho interdisciplinar em
minha sala de aula. Quando estou trabalhando uma parlenda, fazemos
a leitura e ilustramos. Envolvo a Lingua Portuguesa, a cultura popular
e arte. Ao estudar o espago fisico da escola, sua localizagdo e
entrevistas com as pessoas que aqui trabalham e, em seguida, fazemos
uma tabela com os alunos das 4reas de trabalho envolvidas sdo a
Geografia, a Matematica e a Historia. Aprendi que a melhor maneira
de trabalhar interdisciplinar ¢ desenvolver uma sequéncia didatica.
Posso envolver cultura, patrimonio e cidadania. Tudo ira depender do
assunto abordado” (professora de sala, informagio pessoal).®?

Mesmo que o professor ndo tenha dominio do conceito de interdisciplinaridade,
reconhece que ¢ possivel a integragdao entre as areas € que o patrimonio esta presente
como area tematica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educa¢do Basica, que
estabelecem a base nacional comum da educa¢do no Brasil, defendem a formagao
integral dos sujeitos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n® 9.394/1996), de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, em
obediéncia ao disposto no artigo 222, inciso XXIV, da Constituicio da Republica
Federativa do Brasil, imprime mais ainda o carater descentralizante da politica
educacional, com responsabilidades bem definidas. Os sistemas de ensino assegurardo
as unidades escolares publicas de educacdo basica que os integram progressivos graus
de autonomia pedagogica e administrativa.

Assim, os professores t€ém autonomia e possibilidades de desenvolver, de forma
participativa, a condugdo dos trabalhos, de modo que exista integracdo da comunidade
escolar em torno de objetivos comuns. Entretanto, quando se compreende, com clareza,
o papel da educagdo para a constru¢do da cidadania em uma sociedade democratica, ¢
possivel desenvolver a gestdo democratica no interior da escola e no sistema de ensino.
Decerto, nem todos os que trabalham na educagdo possuem essa compreensao, no
entanto ¢ preciso buscar caminhos para a discussdo permanente da gestdo autdonoma. O
documento coloca a necessidade de garantir a apropriacdo de conhecimentos e a
ampliacdo e constituicdo de valores e atitudes, e enfatiza a importancia de uma
organiza¢ao curricular fundamentada na abordagem interdisciplinar.

Quando se trata de interdisciplinaridade, os caminhos devem ser trilhados pela

equipe docente de cada unidade escolar, ¢ o ponto de partida ¢ determinado pela

62 Professora da sala 301, das disciplinas do tronco comum. Entrevista realizada em 19 de junho de 2015,
na EMMEL.
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proposta pedagogica da escola, compartilhada pelos professores e por sua experiéncia
pedagdgica.

Embora desde os anos de 1960 as escolas tém falado da interdisciplinaridade,
pode-se observar que o ensino ¢ fragmentado. As disciplinas sdo isoladas e por
consequéncia o conhecimento ¢ todo compartimentado. As sequéncias didaticas e

projetos pedagogicos tem contribuido para a integracdo entre as disciplinas.

3.3 Entrevista com os gestores

Aos gestores indagamos qual a importancia de se desenvolver praticas de
educagdo patrimonial na escola, e obtivemos respostas semelhantes, que se
complementam.

A diretora da escola destacou que

a educagdo patrimonial ¢ importante porque busca as lembrangas e
recordagdes que os pais e demais pessoas da comunidade tem da
escola e isso ¢ muito bom. Precisamos cada vez mais trazer a
comunidade para a escola, pois s6 assim conseguimos realizar nossos
projetos. Tenho percebido que depois que fizemos adesdo ao
programa mais educacdo e com isso trouxemos as oficinas de
capoeira,karaté e danca a educagdo patrimonial esta mais presente no
dia a dia da escola. As criancas dos anos iniciais valorizam as historias,
recontam e sentem-se importantes também. Tenho incentivado os
professores a trabalharem o patrimonio, embora alguns coloquem o seu
conteado como mais importante. (Informagdo pessoal, diretora da
escola).®

O incentivo da diretora ¢ fundamental para consolidar os objetivos tracados pela
escola. E tarefa dificil interagir ecola e comunidade, porém, ao conseguir mais apoio e

participagdo a escola deve levar em conta a riqueza cultural advinda dessa parceria.

Penso que educacdo patrimonial ¢ muito importante para ser
desenvolvida na escola a partir das proprias construgdes individuais e
coletivas. A nossa escola é tombada pelo patrimdnio publico do
municipio e nada melhor que esse cenario para construir suas agoes
educativas voltadas para o patriménio. Achamos importante estudar o
patrimonio material , mas quando percebemos o aluno se divertindo
nas aulas de capoeira, no circuito de brincadeiras ou contando uma
histéria que o avd viveu na escola, isso para mim ¢ Otimo.

(Informag@o pessoal, supervisora da escola)®.

63 Entrevista realizada em 23 de junho de 2015, com a diretora da EMMEL.
%4 Entrevista realizada em 23 de junho de 2015, com a supervisora da EMMEL.
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As vezes acho que o aluno precisa centrar naquilo que realmente lhe
promete um bom futuro. Eu fico pensando se estudar alguns assuntos
¢ mesmo importante. Se o aluno aprender a conservar o patrimonio e
valorizar quando ¢ pequeno , 1a pelos seis, sete anos, nao € necessario
trabalhar na adolescéncia. Basta ver isso nos temas da diversidade e
pluralidade cultural. (Informagio pessoal, vice-diretora I).%

Fui professora do 32 ano antes de estar na vice-dire¢do e desenvolvi
um trabalho com meus alunos sobre a histéria local, entdo percebo a
educagdo patrimonial como um dos pilares mais importantes para a
compreensdo e vivéncia do patrimdnio, tanto escolar, coletivo ou
individual. Fiz trés cursos nesta area e gosto muito deste trabalho.
(Informag@o pessoal, vice-diretora II).%

Dando continuidade a entrevista, a supervisora destacou que a escola nao tem a
educacdo patrimonial, como uma receita a ser seguida. A escola tem praticas educativas
voltadas para o patrimonio e apontou algumas delas.

Conversa com escritores de Vigosa, Feira Cultural, da Consciéncia Negra,
Projeto Educar (IEPHA), outros eventos como a Gincana da Cultura Popular, estudos
tematicos desenvolvidos pelo professores em sala de aula, o Tour Patrimonial,
promovido pela Secretaria de Cultura e Patriménio Municipal de Vigosa, que
oportunizou os alunos do 1° ao 6° ano conhecer os edificios tombados como patrimonio
publico municipal e os trabalhos de parceria com o Pibid de Histéria e Geografia, entre
eles os livros produzidos pelos alunos: Charges: um olhar sobre Vigosa, Agua um bem
precioso, € maquetes das areas de risco do municipio, além da visita aos museus da
Universidade Federal de Vigosa e a Casa Arthur Bernardes (Anexo G).

A diretora ressaltou que uns dos trabalhos de grande importancia desenvolvidos
nos ultimos tempos foram o estudo sobre a historia da Escola Municipal “Ministro
Edmundo Lins” e a implantagdo das oficinas de educagdo patrimonial do programa
Mais Educagdo, capoeira, danca de rua e karaté.

Embora os gestores tenham apontado vérias inciativas e praticas voltadas para o
estudo do patrimdnio, também mencionaram os desafios que a escola enfrenta para
desenvolver projetos de educacao patrimonial.

A falta de material fotografico e de transporte e o espago fisico inadequado
foram mencionados por todos que fazem parte da gestdo. A quadra poliesportiva estd na
fase final de construcdo, e nos ultimos trés anos a escola ndo tem um espago adequado

para apresentar a culminancia de projetos, como exposicoes e apresentagdes de forma

%5 Entrevista realizada em 23 de junho de 2015, com a vice-diretora I, na EMMEL.
% Entrevista realizada em 23 de junho de 2015, com a vice-diretora II, na EMMEL.
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coletiva, por isso tém sido utilizados espagos cedidos, como a Estacdo Cultural e a praca
Silviano Brandao, lugares alids que tém tudo a ver com o patriménio publico municipal.
Outros desafios seriam a falta de tempo curricular para desenvolver essa tematica e a
falta de conhecimento dos professores dos termos técnicos adequados ao estudo do
patrimodnio.

A diretora destacou que alguns professores ndo dao a devida importancia a
tematica ou justificam que tem muito conteudo para cumprir € que portanto, nao podem
reservar este tempo para outras atividades.

Finalmente, foi questionado se todos os alunos conhecem a histdria da escola e
se eles a reconhecem como patrimdénio tombado pelo municipio. A diretora e a vice-
diretoral afirmaram que os alunos tém conhecimento ¢ que ele sabem a respeito do
tombamento da mesma.

A vice-diretora disse que o Pibid de histéria desenvolveu em duas turmas a
historia da escola em 2014, portanto, garante que estas adquiriram um bom
conhecimento.

A supervisora afirmou que o conhecimento da historia da escola ¢ parcial. Nas
turmas do 32 ano onde o contetdo é o estudo do meio, a historia local as criancas vao
adquirindo esse conhecimento. As iniciativas dos Pibids de histéria e geografia t€ém
dado uma boa contribui¢cdo. No ano de 2016 todas as turmas aprenderam o hino da
escola que foi retomado por pais ex-alunos e uma supervisora ja aposentada.

Embora esta escola seja tombada como bem patrimonial € necessario
desenvolver agdes voltadas para sua preservagdo, enquanto espaco fisico e valorizagao
historica.

Diante dos desafios apontados pelos professores e gestores, existe um longo
caminho pela frente, mas com possibilidades de realizar um trabalho de forma integrada
com todos os segmentos da escola.

Conclui-se que as entrevistas possibilitaram o conhecimento mais profundo
sobre a importancia do curriculo e da elaboragdo da proposta pedagogica que permita a
inclusdo dos temas transversais, da diversidade e pluralidade cultural e do patrimonio
histérico e cultural na organizacdo do tempo escolar, principalmente ao se tratar da
cultura local e do cotidiano dos alunos em familia, em comunidade e suas relagdes com

a cultura regional, estadual e nacional.
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O que observamos a partir das entrevistas ¢ que o professor ainda que perceba a
importancia da educagdo patrimonial no cotidiano sente-se preso a abordagem
conteudista.

Os resultados obtidos fortaleceram a certeza de um fazer pedagdgico que precisa
estar inserido na vida e no cotidiano dos alunos, das escolas e das comunidades e de
revitalizar também a aproximacdo da escola com a histdria, os saberes e a cultura local.

O estudo do meio propicia a interdisciplinaridade, principalmente nas areas de
histéria e geografia. E fundamental que os professores saibam explorar historicamente
“o lugar” com suas caracteristicas, identificar os documentos com que os alunos
poderao ter em maos e quais ele poderdo produzir.

A valorizagao do espaco social, a defini¢do da problematica a ser estudada a

construgdo de um roteiro com as etapas e¢ o tratamento dos dados coletados ¢
fundamental.
E necessario portanto,trabalhar o docente e a gestio como profissionais
reflexivos que desenvolvem num contexto de relagdes, base para uma educagao
patrimonial pautada na convivéncia, que se constrdi no encontro, no didlogo, no plano
social. A partir destes resultados percebemos a necessidade de oferecer aos professores
e gestores uma formagdo inicial com o objetivo de analisar e refletir a educacdo
patrimonial a partir dos eixos tematicos definidos na proposta da escola e nos
Parametros Curriculares Nacionais.

Os professores precisam conhecer para trabalhar com os alunos, despertar a
curiosidade e para vivenciar agdes que possam concretamente intervir no social, na

rua,na casa, no bairro e na cidade.
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PARTE II
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CAPITULO 4

MEMORIAL: UMA EXPERIENCIA DE FORMACAO
CONTINUADA

4.1 O minicurso e a semana de formaciao

Ao longo da caminhada pedagdgica constatou-se que o professor dos anos
iniciais ensinam historia repetindo varias vezes frases prontas, decorando informagdes
historicas, comemorando datas civicas e até mesmo colorindo os desenhos dos “herodis”.
A pergunta que sempre fazia era, como os alunos podem construir um conhecimento
social ou individual sobre Histéria? Que transformagdes precisamos buscar?

Certamente o Programa Nacional do Livro Didatico, em 2012, possibilitou
maior abertura aos livros de historia dos anos iniciais, porque isso era feito de maneira
desconectada, privilegiando os her6is da patria, sem visdo mais cuidadosa dos processos
histéricos ou mesmo daqueles grupos nao herdicos ou menos valorizados pela
historiografia nacional ou local. Como sugerir o trabalho com a educac¢do nos anos
iniciais, sendo a partir de um programa de formacao?

Foi pensando nessas indagacdes, além de observar algumas aulas do 3° ano, que
organizamos um minicurso para professores e supervisores dos anos iniciais. Organizar
um minicurso envolve muitos fatores, desde o planejamento até a sua execucdo. O
primeiro passo foi pensar como tornar atrativo um assunto que os professores ja vém
trabalhando em sua pratica, porém de forma assistematica. Realizamos um minicurso
para professores dos anos iniciais do 3° ano, com uma carga horaria de oito horas, no
dia 4 de setembro de 2014, na Sala de Reunides da Secretaria Municipal de Educagao, e
contamos com a presenca de 23 professores e os supervisores dos anos iniciais.

O minicurso foi dividido em quatro partes:

a) Video sobre educagdo patrimonial: ¢ um video explicativo produzido pela
Secretaria Municipal de Cultura Patrimonio Cultural e Esportes de Vigosa, sobre o que
vem a ser patrimonio e como a a¢do educativa como atividade dialdgica pode ser
transversal a todas as agdes patrimoniais, seja ela qual for.

b) Discussdo coletiva com questionamentos sobre as atividades em sala de aula e

os conhecimentos relativos a tematica patrimonio e educagao
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c¢) Trabalho em oficinas: foram divididos trés grandes grupos, e cada grupo ficou
com as oficinas de praticas pedagogicas.

d) Avaliagdo: no final do minicurso os participantes avaliaram as oficinas, as
estratégias e fizeram os comentarios.

O video (Figura 11) foi estimulador para discutir as questdes relativas ao
patrimonio, os principais conceitos e fragmentos da histoéria local que mostrou alguns

edificios do municipio de vigosa que foram tombados.

O QUE E PATRIMONIO CULTUR

Prefeitura Municipal de Vigosa

Secretaria Municipal de Cultura e Patrimdnio

Conselho Municipal de Cultural e Patriménio Cultural Artistico e
Ambiental de Vigosa

Fonte: acervo Secretaria municipal de Cultura e Patrimonio.

Figura 11 - Video: O que ¢ patrimonio cultural. 2015.

Oficina 1 — Oficio de sineiro (Anexo H). Nessa oficina buscou-se refletir a existéncia
de vérios tipos de linguagem, que nem sempre envolvem palavras. Que os sinos tém
toques variados: finebres, festivos, de missas, de horas, entre tantos outros. Esse oficio
foi inspiracao para estudo de outros oficios que compdem o cotidiano da historia local.
Os cursistas se sentiram estimulados a indicar alguns oficios possiveis de serem
trabalhados com os alunos: doceiros e salgadeiros de rua, padeiro, agougueiro, barbeiro,
relojoeiro, sapateiro, fotografo, produtor rural, marceneiro, pintor letrista e construtor de
instrumento de corda.

Como proposta de trabalho com os alunos sugeriu-se a roda de conversa, que
apesar de ser uma atividade simples ¢ transformadora. As narrativas, a escuta do outro,
desafiam a crianga a organizar seu pensamento pra torna-lo compreensivel ao outro. Ao
mesmo tempo em que ouve os outros, articula modos de pensar e fala em relacao ao que
os outros estdo manifestando. O artifice podera ser convidado para a roda de conversa, e
durante o didlogo pode levar alguns instrumentos de trabalho, que ajudardo a evocar as

memorias com as artes do fazer.
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O estudo dos oficios oportunizou o desenvolvimento dos conceitos de espaco,
tempo e corporeidade. Cada oficio tem seu ambiente proprio de trabalho: os relojoeiros
€ 0s sapateiros necessitam de um espago pequeno, a0 passo que um marceneiro transita
por mais espaco. Pensar no corpo nos faz lembrar as condi¢des de trabalho, as
adversidades, a subordinacdo do préprio corpo em atividades motoras repetitivas. Isto
recai sobre o conceito de tempo. Mais uma vez foi possivel propor questdes
desafiadoras aos professores a partir da pesquisa dos oficios mais comuns no municipio,
trazé-los para sala de aula e, por meio de entrevistas, descobrir: Quantas horas por dia
trabalha o sapateiro, a costureira, o relojoeiro, etc.? Que outras atividades fazem ao
longo de um dia? Quantos anos tem o relojoeiro mais antigo da cidade? Na sua escola
qual pai ou mae tem oficio de alfaiate/costureira? E os pais deles tinham a mesma
profissao?

A constru¢do de uma tabela foi a proposta interdisciplinar com a matematica.

Oficio Quantas horas trabalha por dia? | Ha quanto tempo desenvolve esse oficio?

A construgdo da linha do tempo com a idade das pessoas entrevistadas ou anos
trabalhados desenvolve a nogao de sucessao e simultaneidade.

O grupo de professores dessa oficina concluiu que ao trabalhar com os oficios
rompe-se com a ideia de estudar o municipio apenas a partir de datas e personagens da
historia politica, e possibilita conhecer e valorizar o mundo trabalho e as transformagoes

que ocorreram.

Oficina 2 — E na feira que a gente se encontra! (Anexo I). Para o desenvolvimento dessa
oficina o grupo leu um texto sobre a Feira de Caruaru.®’” O grupo pensou logo em
trabalhar a chamada Feira Livre de Hortifrutigranjeiros do Pequeno Produtor de Vigosa.
Estudar feiras e mercados como lugares de temporalidades diversas ajuda a pensar em
permanéncias dos tempos que convivem nos lugares, rompendo com a ideia de uma
histéria que segue de forma linear em direcdo a um pretenso progresso. Foi pedido ao
grupo que refeltisse sobre outros locais de Vigosa ou do entorno da escola que poderiam

ser destacados como ponto de encontro entre as pessoas.

7 GIL, Vargas Carmen Zeli de; ALMEIDA, Doris Bittencourt. Prdticas pedagégicas em Histdria: espago,
tempo e corporeidade. Erechim: Edelbra, 2012. p. 93.
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No local de moradia do aluno existem lugares considerados de encontro, de
vivéncias e de trocas. Foi sugerido um estudo da comunidade, do bairro ou do
municipio a partir dos lugares onde as pessoas de varias atividades se relacionam, por
exemplo, uma praga, um mercado, uma feira.

Como ponto de partida para esse estudo foi proposto um roteiro sobre o lugar
pesquisado: Identificacdo (nome oficial, nome popular, localizagdo); Caracteristicas
(materiais usados na montagem, mobilidrio, marcas do tempo); Imaginario (historias
pitorescas do local); Atores sociais (quem frequenta, quem mantém, praticas culturais);
e Transformacgdes (era assim, ¢ assim). Foi ressaltado que a partir da sistematizagdo dos
dados dos roteiros é possivel construir com os alunos um folder da historia do local e
distribuir as pessoas.

Os professores disseram que o lugar esta relacionado as vivéncias de cada um.
Juntamente com o grupo, concluimos que a partir dos espagos de encontros ¢ possivel
ampliar o estudo para conhecer mais sobre o bairro ou municipio. A sugestdo a partir
dessa oficina seria a elaboragdo de um roteiro de estudo do municipio que considere as
davidas dos alunos, rompendo com o percurso de estudar as origens, os governantes e
os fatos marcantes.

Foi sugerido aos professores que eles organizassem fotos antigas de uma parte
do municipio que os alunos conhecem e comparassem com as fotos atuais, que fossem
redigidos textos sobre aquele local ontem e hoje; que eles coletassem, expusessem e
identificassem objetos coletados pelos alunos, guardados pela comunidade, pela escola

ou que foram esquecidos em gavetas e fotografias.

Oficina 3 — Aprender com as festas. Vivemos em um pais marcado pela diversidade
étnica e cultural. Sdo muitas as festas que agregam as comunidades. Cada uma delas
carrega sua historia, que se repete ao longo dos tempos € que aproxima pessoas que se

unem por um sentimento, pela religiosidade ou por um objetivo especifico.

Nesse grupo foi lido um texto sobre A Festa do Divino Espirito Santo de
Pirendpolis, MG®® (Anexo J). A partir dessa festa, registrada como patriménio cultural
brasileiro, o grupo concluiu que outras poderdo ser trabalhadas, como as festas juninas
tao presentes no calendario escolar. Existe um largo campo a ser explorado em relacao a

histéria e as memorias de festas juninas, relacionadas as nogdes espaciais e temporais.

% GIL, Carmem Zeli Vargas de; ALMEIDA, Doris Bittencourt. Prdticas pedagdgicas em Histdria:
espaco, tempo e corporeidade. Erechim: Edelbra, 2012. p. 92-93.
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Concluiram que os professores podem orientar os alunos a conversarem com pessoas
mais velhas, como pais, avos ou membros mais idosos da comunidade, sobre os festejos
e buscarem informacdes em livros e na internet.

No momento de socializacdo do grupo houve muita discussao em relacdo ao
“novo olhar” que os alunos tém sobre as festas juninas e como sdo capazes de
reapropriar daquilo que ja nos pertencia e de reformular no presente o que se supunha
imutavel.

a) Avaliagdao: No final do minicurso os professores preencheram uma ficha
avaliativa com trés questdes basicas: o que foi bom, o que pode melhorar e sugestdes
para a proxima oficina (Anexo K).

No primeiro questionamento, “o que foi bom”, os professores apontaram as
trocas de experiéncias, o maior aprofundamento sobre a educacdo patrimonial e
principalmente a superacdo das expectativas em relagdo ao tema. Segundo um
participante da oficina: “Num primeiro momento achei que fosse um tema “sem graga”,
mas, para minha surpresa, ¢ um tema instigador. Gostei muito e com certeza colocarei
em pratica.”

Em relagdo a questdo “o que pode melhorar”, solicitaram ter mais encontros para
falar sobre patrimonio, educag¢do patrimonial e educacdo. Alegaram trabalhar de forma
assistematica, por ndo terem conhecimentos técnicos e especificos. Apresentaram como
sugestdes trazer mais videos sobre o assunto e que a formagdo aconteca mais vezes
durante o ano. A troca de experiéncias, no desenvolvimento das oficinas, e as
discussdes dos textos foram as técnicas que os professores sugeriram para dar
continuidade aos proximos encontros de formagao.

Tivemos um numero significativo de participantes, entretanto, este minicurso foi
ministrado num horério em que foram dispensados do trabalho naquele dia.

Tendo por base as avaliagdes dos professores, apresentamos a Secretaria
Municipal de Educacao de Vigosa, Melide Paoli Moreira, uma proposta de Formagao
Continuada para Professores e Supervisores dos Anos Iniciais. O tema proposto nessa
formagao foi: Educacdo Patrimonial e os Eixos Tematicos. Os respectivos cartazes
forma distribuidos aos diretores das escolas municipais de Vigosa, numa reunido no dia
5 de maio de 2015 (Anexo L).

Dessa maneira, iniciamos primeiro dia de formagdo que aconteceu no dia 21 de
junho de 2015, e o eixo tematico debatido foi educagdo patrimonial e identidade

(Figura 12). Nesse encontro iniciamos o debate a partir do termo educagdo patrimonial e
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de que forma o trabalho sobre esse eixo tematico poderia contribuir para a

aprendizagem e cada um dos professores falaram a sua maneira o que sabiam.

Fonte: acervo pessoal.

Figura 12 — Professores em formagao. 2015.

Durante a semana de formagao estudamos e refletimos a partir dos principais
eixos tematicos que compdem o curriculo do ensino fundamental, inclusive os anos
iniciais.

No primeiro modulo, procuramos compreender a trajetoria da Educagdo
Patrimonial e suas relagdes com a identidade a partir do texto Educacao patrimonial e os
anos iniciais do ensino fundamental. Os objetivos previstos para este modulo foram:

- Criar situagdes de ensino e aprendizagem que possibilitem a formagao do aluno
cidaddo, com caracteristicas proprias, gostos e preferéncias;

- Redefinir Educagdo Patrimonial a partir de uma relacdo dialogica, de
construcao de experiéncias, e ndo de conceitos prontos e acabados.

Realizamos uma roda de debate em torno da pergunta, como vocé trabalha
patrimdnio nos anos iniciais?

Dessa discussdo os professores concluiram que patrimonio e identidade
caminham juntos.

Identificar os proprios gostos e preferéncias, conhecer habilidades e limites,

reconhecer-se como um individuo Unico, no meio de tantos outros igualmente inicos.
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Esse processo de autoconhecimento, que tem inicio quando nascemos e sO
termina no final da vida, ¢ influenciado pela cultura, pelas pessoas com as quais
convivemos e pelo ambiente. A escola, assim, tem papel fundamental na construgdo da
identidade e da autonomia.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, a identidade “¢ um conceito do
qual faz parte a ideia de distingdo, de uma marca de diferenca entre as pessoas, a
comegar pelo nome, seguido de todas as caracteristicas fisicas, do modo de agir e de
pensar e da historia pessoal”. Podemos dizer que todo adulto que trabalha com criangas
tem um papel muito importante na constru¢ao da sua identidade.

Discutimos que devemos evitar os estereotipos € nunca tomar a homogeneidade
como parametro. Afinal, ndo existe uma pessoa igual a outra. De nada adianta a escola
preparar projetos especiais para trabalhar a identidade se em sala de aula ndo ¢
respeitado o ritmo de cada um e, pior, se quem leva menos tempo na execucao de uma
atividade ¢ elogiado.

Devemos criar situagdes para que a crianga se descubra. Descobrir seus gostos,
suas preferéncias, sem impor sua opinido.

Todas as descobertas e brincadeiras feitas nos anos iniciais estao relacionadas a
constru¢do da identidade ¢ a autonomia. Nessa fase do desenvolvimento, todos os
objetos manipulados sdo, para a crianga, uma extensdo de si mesma. Nessa interagao,
meninos € meninas procuram entender o mundo que os rodeia. O brincar e o jogar é
sempre um momento de descoberta.

Na escola, ¢ o momento de propor desafios que ajudem a superar limites. Para
ajudar as criangas nesse fascinante processo de construcdo da identidade, vocé deve
estar atento a qualquer manifestacdo das criangas (atitudes, choros, caretas), pois essa ¢
uma forma de elas se comunicarem; ser observador e sensivel aos gostos e preferéncias
individuais; chamar sempre todos pelo nome.

Incorporadas a rotina da sala de aula, sugerimos algumas atividadesque podem

favorecer a construcao da identidade dos alunos..

Atividade pratica 1: levar o aluno a frente de um espelho e nomea-lo,

identificando caracteristicas particulares e as partes do corpo.

Atividade pratica 2: expor na sala de aula a foto de todos com o nome, para que

eles possam se reconhecer mais facilmente; montar um mural com as fotografias dos
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alunos, irmaos ou amigos, assim cada um pode se diferenciar dos demais e perceber-se

como membro de um grupo;

Atividade pratica 3: criar diferentes situacdes nas quais cada crianca tenha a
oportunidade de escolher a brincadeira de sua preferéncia. Dessa maneira, ela comeca a

se colocar como um ser unico, com desejos e caracteristicas proprios.

Atividade pratica 4: A “roleta das preferéncias”.®® Confeccionar um circulo de
papel-cartdo, dividir em seis partes iguais e no centro afixar um ponteiro movel. Em
cada parte solicitar uma preferéncia da crianga, como lazer, comida, roupa, fruta,

brinquedo, entre outros.

Os professores manusearam o jogo “A roleta das preferéncias™ (Figura 13). No
circulo colocam-se algumas preferéncias. Onde a seta parar o aluno ird falar o que pede
o comando: comida preferida, fruta que gosta, brinquedo predileto, animal de estimacao
(se tiver ou gostar), etc. Comentaram sobre a necessidade dos alunos vivenciarem
concretamente essa atividade e que nunca haviam pensado na importancia dos alunos se
posicionarem, fazendo opgdes pelas preferéncias, o que por certo contribui para
constru¢do da autonomia, requisito fundamental para a formagao da identidade pessoal e

coletiva.

Fonte: acervo pessoal.

Figura 13 — Roleta das preferéncias. 2015.

% Este jogo foi criado por mim € aplicado nos alunos do 3¢ ano. Eles compreenderam os comandos e
puderam de maneira ladica falar das suas prefréncias.
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O foco principal da discussdo se deu a partir da afirmag@o que a identidade se
desenvolve por meio das interagdes que a crianca mantém com o mundo em que vive e
como ela estd vinculada a educagao patrimonial, porque ela ocorre somente quando ha
sentimento de pertencimento. E justamente por meio das atividades rotineiras que a
aprendizagem deve ocorrer.

O conhecimento sobre o corpo, os movimentos, as expressdoes gestuais € as
preferéncias de cada um contribui de forma significativa para a constru¢ao da
autonomia. O didlogo ¢ fundamental para o exercicio da identidade, além de exercitar o
respeito a diversidade e a autonomia. Para ser autdnomo ¢ necessario ter confianca. Essa
confianga ¢ adquirida pela agdo dialogica, favorecendo a criatividade, tdo fundamental
para a constru¢ao da identidade. Também foram lidos ¢ debatidos os principios da
Educagao Patrimonial da Rede Paulista de Educagdo Patrimonial (Repep):
transversalidade, dimensdo politica, respeito a diversidade, autonomia e centralidade
dos sujeitos e transformagdes sociais.”’ Para encerrar o primeiro dia, leu-se o texto
O direito a identidade, que enfatiza a importancia da constru¢do da autonomia e¢ do
autoconhecimento dos alunos dos anos iniciais.”!

No modulo II, estudamos os objetivos gerais da pluralidade cultural definidos
pelos Parametros Curriculares Nacionais e textos que abordam a diversidade e a
pluralidade cultural. Este estudo teve como pretensdo apresentar alguns subsidios
necessarios para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica a partir dos temas
transversais.

Durante os estudos realizados sobre esse assunto, discutimos o significado
pedagbdgico da expressdo pluralidade cultural e como acontecem na escola e na
sociedade as manifestacdes culturais.

Fizemos a leitura e discussdo de cada objetivo geral do ensino fundamental,
descrito nos PCNs para a tematica pluralidade cultural.

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do ensino

fundamental que os alunos sejam capazes de:”?

70 PRINCIPIOS DA EDUCACAO PATRIMONIAL. Disponivel em: <http://repep.ffich.usp.br/artigos>.
Acesso em: 15 mai. 2015.

""CAMPOS, H. G. 4 histéria e a formacdo para a cidadania. Sdo Paulo: Saraiva, 2012. p. 38-41.

2 BRASIL. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental: historia. Secretaria de Educacao Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
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- Compreender a cidadania como participag@o social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes de solidariedade,
cooperagdo e repudio as injustigas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito.

- Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes
sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes.

- Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais €
culturais como meio para construir progressivamente a noc¢ao de identidade nacional e pessoal e
o sentimento de pertinéncia ao Pais; conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagoes,
posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em diferengas culturais, de classe
social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais.

- Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria
do meio ambiente; desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relagdo pessoal
e de inser¢do social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento ¢ no exercicio da
cidadania.

- Conhecer e cuidar do proprio corpo, valorizando e adotando habitos saudaveis como
um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relacdo a sua
saude e a satude coletiva.

- Utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, grafica, plastica e corporal —
como meio para produzir, expressar € comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das
produgdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e
situagdes de comunicacao.

- Saber utilizar diferentes fontes de informacgao e recursos tecnologicos para adquirir e
construir conhecimentos; questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolveé-
los, utilizando para isso o pensamento logico, a criatividade, a intui¢do, a capacidade de analise

critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacao.

A Diversidade Cultural e Cidadania foi estudada a partir do texto O direito ao
respeito € as situacdes propostas para a reflexdo sobre as praticas de bullying na
escola.”

A dinadmica do trabalho com os professores foi realizada com a leitura dos
quadrinhos, permeada por discussdes e questionamentos. A primeira parte dos

quadrinhos volta-se para apresentar a pluralidade cultural como um tema que oferece

3 CAMPOS, H. G. 4 histéria e a formagdo para a cidadania. Sdo Paulo: Saraiva, 2012. p.79-83.
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oportunidades de conhecimentos a respeito das origens do povo brasileiro e do aluno
como participante de grupos culturais especificos, e o pleno exercicio da cidadania.

O grupo de professores concluiu que cabe a escola buscar relagdes de confianca
para que a crianga possa perceber-se e viver, antes de mais nada, como ser em formagao
para que possa manifestar-se com suas caracteristicas culturais e partilhe com seus
colegas.

Ainda foi debatido a importancia do intercimbio da escola com os movimentos
sociais, as universidades e a imprensa, como forma de atualizagdo permanente na
compreensdo da diversidade cultural que marca a vida social brasileira, como um trago
fundamental na constru¢do de uma identidade nacional, que se pde ¢ repde
permanentemente, ¢ o fato de que a humanidade de todos se manifesta em formas
concretas e diversas do ser humano. Tratar pluralidade cultural na escola é, portanto,
reconhecer como os diferentes grupos tém ajudado a transformar e a construir uma
sociedade mais justa.

A cultura de um povo ¢ formada por varios elementos, como crencas, ideias,
mitos, valores, dancgas, festas populares, alimentacdo, modo de se vestir, entre outros
fatores. E uma caracteristica muito importante de uma comunidade, pois a cultura é
transmitida de geragdo em geracdo e demonstra aspectos locais de uma populagao.

O Brasil, por conter uma grande dimensao territorial e uma populagdo numerosa
e miscigenada, com grande quantidade de descendentes de europeus, africanos, asiaticos
e indios, tem um povo com uma vasta diversidade cultural.

Finalmente, concluiram que esse ¢ um tema de extrema importancia e deve ser
abordado em sala de aula, pois os alunos devem ter conhecimento da diversidade
cultural do Pais e saber da sua origem, das festas, da culindria, crencas e todos os tipos
de manifestagdes culturais, fortalecendo ainda mais o processo de valorizacdo dos
costumes locais, contrapondo a tentativa de unificacdo de uma cultura de massa imposta
pelos meios de comunicagao.

Ao abordar a pluralidade cultural do Brasil, o professor desperta no aluno o
sentimento de valoriza¢do cultural do pais, além do reconhecimento e respeito das
diferentes culturas, mostrando que ndo existe uma melhor ou mais desenvolvida que a
outra. Simplesmente sdo culturas diferentes. Nesta oficina, indicamos aos professores

algumas atividades praticas que podem ser desenvolvidas em sala de aula.
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Atividades praticas: Leitura e discussdo dos textos e analise sobre a importancia
das charges, quadrinhos (Figuras 14 e 15), tirinhas (Figura 16) e histérias como

estratégias de ensino, visando a maior compreensdo da tematica.

DEIKAROFREVONE
LEVAR PRARECIFEY

Fonte: www.todasabordo.com

Figura 14 — Quadrinhos 1. Diversidade cultural. 2015.

www.lilifabulous.com

Fonte: disponivel em: <www lilifabulous.com>.

Figura 15 — Quadrinhos 2. Preconceito.

82


http://www.lilifabulous.com/

MAMAE, POR QUE ' | 5om_ pors £

- NAO IMAGINEL
TEM GENTE QUER MZER... QUE MINHA PER- /| 5
ENFIM, GUNTA FOSSE | z
. TAO INTERES -

SANTE

(ﬂéjc?gznc? TEEURCQES(EQ 4} [ St sk RUA.\ , — ||/ tTRiSTETER \‘\
MOMOS /¢ g oLl S COLTURA, RPOUICIA.J 1" pxpepiMéNTa SaiR e | | QUE BATER BA ALGUEM |
j_ESTWOS.'__,.L(ULmRN i TRRRE vistoo ][\ ovETEMRAZAO! )

[ 4

— W)

.TI
3 3

»

Fonte: QUINO, J. L. Toda Mafalda. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.

Figura 16 — Tirinhas da Mafalda. Pluralidade cultural.

Divida os alunos em cinco grupos, sendo cada um responsavel por uma Regido
do Brasil (Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste, Sul), onde aspectos culturais
de cada Regido deverdao ser pesquisados. Os alunos deverdo realizar estudos

sobre a culinaria tipica, as dancas, as festas populares e as manifestacdes

religiosas, de forma que o potencial de cada grupo seja explorado ao maximo.
Promova apresentacgoes dos grupos, abordando as principais manifestagoes.

No modulo III da formagdo as tematicas estudadas foram patrimonio cultural e
histéria local. Nesse dia, além dos professores e supervisores, estavam presentes trés
alunos do curso de Histdria da Universidade Federal de Vigosa, bolsistas do Programa
de Incentivo a Docéncia (Pibid), cuja contribui¢do nas discussdes foi bastante
enriquecedora. Os trabalhos foram iniciados com a leitura de um texto intitulado

Trabalhando com o patriménio cultural.”™

7 SILVA, Marco Antonio; PORTO, Amélia. Nas trilhas do ensino de histéria: teoria e pratica. Belo
Horizonte: Rona, 2012. p. 74-83.
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Na parte tedrica foi abordada de forma didatica e pontual a constituicdo do
patrimdnio cultural pelos bens de natureza material e imaterial. Foi citado o artigo 216,
da Constituicdo Federativa Brasileira de 1988, incisos I ao V, destacando os grupos
formadores da sociedade brasileira que definem o patrimonio cultural. Apesar da
distincdo entre materialidade e imaterialidade, os bens sdo indissocidveis e estdo
dialeticamente integrados. Exemplificamos essa indissociabilidade com base no queijo
mineiro do Serro. O artefato queijo, com sua materialidade, estd associado ao seu modo
de fazer, que o homem domina com sua técnica de fabrica-lo. O produto existe em
funcdo da técnica de fabricacdo, porém a técnica s6 ganha sentido quando se materializa
na produgdo do queijo.

O texto analisado enfatiza que o campo da preservagao patrimonial ndo ¢ neutro
e que os bens representam determinados grupos e interesses sociais em detrimento de
outros. Para ilustrar a afirmagdo pode ser citada a preservagdo de templos catdlicos no
Brasil, que contribui para a preservacao da memoria do povo brasileiro, entretanto para
expressar a pluralidade cultural brasileira ressalta-se que os terreiros de candomblé, os
templos e as manifestagdes de outras denominacgdes religiosas sdo igualmente
importantes.

A partir do final da década de 1970, a luta pela preservagdo do patrimonio nao
consagrado foi bastante explicitada no Brasil pelos movimentos sociais populares,
representativos de trabalhadores, mulheres, indios, homossexuais, entre outros. Foi
nesse contexto que produgdes indigenas, afrobrasileiras e de populagdes rurais
conquistaram o reconhecimento por meio do Estado, em uma perspectiva multicultural
que foi se ampliando principalmente com a promulgacdo do Decreto n® 3.551, de 2000,
instituindo o Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial.

A tltima parte desse texto destaca o patrimoénio cultural como abordagem
pedagdgica imprescindivel ao ensino de Historia. Analisa a importancia das
experiéncias educativas trazidas pelas propostas do Guia Bdasico de Educag¢do
Patrimonial, publicado pelo Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional
(Iphan),” contudo, propde outras perspectivas e apresenta uma proposta de trabalho do
professor de Historia da Universidade Federal do Ceard, Francisco Régis Lopes Ramos.
E uma concepgio bastante rica de abordagem do patriménio voltada para o ensino de

Histéria que vem sendo apresentada pelo professor de Historia da Universidade Federal

> HORTA, Maria de Lourdes Parreiras; GRUNBERG, Evelina; MONTEIRO, Adriane Queiroz. Guia
basico de Educa¢do Patrimonial. Brasilia: IPHAN, Museu Imperial, 1999. 69 p.
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do Ceara, Francisco Régis Lopes Ramos. O autor propde uma educa¢do com o
patrimonio por meio de objetos geradores, espelhada na “palavra geradora” de Paulo
Freire. A utilizagdo das proposi¢des de Paulo Freire na exploracdo de objetos museais
surgiu no final da década de 1980 e no inicio dos anos de 1990.

Assim como para Paulo Freire a palavra geradora ¢ ponto de partida do processo
de alfabetizagdo, o objeto gerador € o ponto de partida das proposi¢cdes de Ramos.

A experiéncia cotidiana ¢ adotada como ponto de partida. A partir do vivido, €
gerado o debate de situacdes desafiadoras. Nas proprias situagdes existenciais sao
germinadas as situagdes-problema.

Os trabalhos que tem sido realizados atualmente a partir da relagdo escola com
museus, tém fortalecido a educagdo dos sentidos. Reconhecer objetos dos museus ,
compreender a sua significancia em diferentes épocas, expressdes e referéncias do
patrimonio cultural ndo depende apenas do conhecimento, mas da capacidade de
percepgao por meio dos sentidos.

Quando os alunos percebem formas, texturas, cores € movimentos nos diferentes
objetos e que podem ou ndo emitir sons, isso faz parte da descoberta, da constru¢do de
significados dos objetos, valor fundamental para analise e interpretacao.

Sugerimos que em sala de aula, o professor ou supervisor deve fazer uma
pesquisa e escolher objetos significativos junto com os alunos, e a partir dai realizar
exercicios sobre a leitura do mundo a partir dos objetos. Depois de selecionar os objetos
significativos para cada aluno, caberd ao professor organizar a exposi¢ao e definir os
critérios de montagem: sequéncia aleatoria, secOes, se tera legenda, o nome da
exposi¢ao, entre outros.

Questionamos o grupo se haveria possibilidade de iniciar o estudo da histéria
local a partir de alguns objetos geradores e de que maneira poderiamos seleciond-los. As
respostas foram muito interessantes, porque eles perceberam que a educacdo
patrimonial deve partir de suas vivéncias e experiéncias sociais e culturais. Utilizamos a
técnica de “tempestade de ideias” para iniciar essa discussdo. E uma a técnica muito
simples. Coloca-se as palavras Historia Local no centro do quadro, em torno dela os
professores vao dizendo que saberes consideram fundamentais no estudo da historia
local. Os participantes responderam visitas as pracas, a0 Unico museu no centro da
cidade, observar as casas, conhecer a Universidade Federal de Vicosa e visitar os

museus, localizar a Estacdo Cultural, realizar entrevistas com pais e pessoas mais velhas
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do bairro, comparar fotografias antigas e novas, construir maquetes e comparar a cidade
que temos e a cidade que queremos.

Para inicio de conversa o debate foi enriquecedor. Na introdugao do texto sobre
histéria local foi discutido o crescimento dos estudos sobre o meio, apesar de no mundo
académico ainda ser considerada uma historia menor em relacdo a historia geral.

A historia local foi incluida nos curriculos escolares e estudada no 3° ano do
ensino fundamental e matriz curricular enfatiza em uma das capacidades que a partir do
local o aluno possa comegar a construir sua identidade e tornar-se membro ativo da
sociedade civil, que tenha acesso aos bens socialmente produzidos, aos bens culturais,
tanto em sua forma material ou imaterial. Pontuamos que uma educacdo patrimonial
vivenciada deve ser voltada para a valorizagdo e a preservacao do patrimdnio historico e
cultural local.

Os professores vivenciaram uma atividade envolvendo jogo com dado, que
nomeamos “corrida dos saberes”,’® com perguntas relativas aos eixos tematicos que
compdem o conteudo de historia local as praticas patrimoniais. O participante joga o
dado. Cada numero sorteado tem uma questdo para ser respondida. Podem ser feitas
varias rodadas, o que dependera do nimero de perguntas e do nimero de participantes

(Figura 17).

Fonte: acervo pessoal.

Figura 17 — Corrida dos saberes.

760 jogo “corrida dos saberes”, foi construido por mim utilizando em sua base folhas de EVA ¢ os
quadrados foram enumerados. A lista com um roeiro de perguntas vai depender da unidade de estudo a
ser trabalhada.
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No final da formacdo os participantes receberam um certificado emitido pelo
coordenador do Mestrado em Patrimonio Cultural, Paisagens e Cidadania, professor
Jonas Marcal Queiroz, perfazendo uma carga horaria de 16 horas (Anexo M).

Tive a oportunidade de acompanhar dois trabalhos apds a formagao continuada
de duas professoras cursistas da EMMEL. Uma delas desenvolveu uma sequéncia
didatica sobre a histéria local e a outra, um projeto sobre a origem da broa. Nao ¢ minha
pretensao aprofundar o estudo sobre a diferenca entre a sequéncia didatica e o projeto,
entretanto quero salientar que essas linhas metodolégicas de trabalho tém como
caracteristicas comuns a integracdo com diferentes areas do conhecimento; as duas se
dao de forma compartilhada, devendo ser planejada, monitorada e avaliada. No projeto,
os alunos participam da organizac¢do geral do trabalho de modo mais direto. Os alunos
tém mais autonomia e o que estd em jogo ¢ a descoberta.

Na sequéncia didatica das atividades, a ordem do plano geral é centrada no
professor, ou seja, ¢ ele quem monitora todo o processo, sabendo quais atividades
devem ser articuladas, qual atividade vem antes de outra ¢ o nivel de aprofundamento
do contetido selecionado ¢ maior. Ao término de um projeto h4 um momento de
culminancia, que pode ser uma exposi¢cdo, uma visita guiada ou uma apresentagdo. A
sequéncia didatica é finalizada somente com as atividades propostas nas etapas que

apresentaremos a seguir.

4.1 Historia local: relato de uma sequéncia didatica, desenvolvida apo6s a formacao

continuada

Este relato foi realizado pela professora do 3° ano da turma 1 e as etapas por
mim observadas.”’

Realizamos uma sequéncia didatica voltada para o estudo do meio, nas turmas
do 3° ano do ensino fundamental, apds participacdo do Programa de Formagdo, que
ofereceu subsidios para a realizagdo desse item de trabalho. A escolha dessa tematica
deu-se por entender que o estudo do meio ¢ uma pratica pedagogica que se caracteriza
pela interdisciplinaridade. O educador francés Celestin Freinet foi um dos defensores do

estudo da realidade proxima do aluno, sendo esta a base do seu método. A partir da

77 Professora de sala da turma 301 da EMMEL. Setembro de 2015.
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década de 1960, o estudo do meio foi inserido nos curriculos da escola, embora seus
objetivos sejam diferenciados, dependendo das metas a serem alcancadas.

Foi feito um passeio de “Trenzinho Patrimonial”’® e os alunos puderam
identificar alguns pontos de referéncia cultural do municipio de Vigosa, MG. A medida
que passavam por determinados pontos, além de nomea-los, foram destacadas algumas
caracteristicas (Figura 18). Muitas vezes essa atividade pode ser sindnimo de excursdo,
sem muito significado, mas para as disciplinas de Historia, Geografia e Arte “o meio

social e fisico” corresponde a um laboratério de ensino.

e

Fonte: Secretaria Municipal de Patrimonio Cultural.

Figura 18 — “Trenzinho Patrimonial”, Vigosa, MG, 2015.

A segunda etapa dessa sequéncia foi a roda de conversa (Figura 19). Os alunos
puderam falar o que viram, discutir o estado de conservagao dos bens materiais, o que
funciona naqueles lugares e as ruas em relacdo a limpeza, ao transito e ao calgamento.
Falaram das casas mais antigas, dos prédios novos e nomearam aqueles que conheciam,
como o correio, as igrejas, o hospital, entre outros. Questionaram o porqué de um
casardo estar abandonado no centro da cidade e concluiram o que pode acontecer se nao
houver sua conservagao.

Também fomos até a Universidade Federal de Vicosa e percebemos os olhares
atentos e as vozes de admiracdo pela beleza do espaco. Uns disseram que passeiam 14 no
final de semana com os pais, outros que andam de bicicleta e vém passear com seus

cachorros.

8O trenzinho patrimonial na verdade é transporte coletivo que anda pelas ruas da cidade, sob o
patrocinio da Secretaria de Cultura e Patrimdnio de Vigosa, com o objetivo de apresentar o patrimonio
material tombado e os pontos culturais mais utilizados pela populacdo, entre eles, bancos, hospitais,
camara.
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Figura 19 — Roda de conversa do 32 ano. O que vimos.

Na terceira etapa foi feito um paralelo em forma de cartaz intitulado: A cidade
que temos ¢ a cidade que queremos. Eles falaram da violéncia, da falta de adgua e de
creches, do término da quadra da escola, dos o6nibus lotados que percorrem as ruas da
cidade, entre outros problemas. Quanto a cidade que queremos, falaram da nao
violéncia e da necidade de mais creches.

A historia local, estudada no 3°ano do ensino fundamental, deve partir da
realidade imediata. Os alunos, ao fazerem a representacdo do prédio esclar, interpretam
0 que vém e a maneira deles, produzem os bens necessarios a sobrevivéncia da historia.

Nesta oficina com a temadtica A cidade que temos e a cidade que queremos,
constatou-se a capacidade que os alunos t€ém de se posicionarem de maneira critica
diante da realidade que vivem e relaciona-la com os problemas nacionais e mundiais.”

Os alunos discutiram sobre o municipio que temos e listaram os comércios, os
bancos, os transportes e ainda apontaram pontos criticos do municipio como a coleta do
lixo, as queimadas, a falta de creches, os assaltos e a violéncia. Quanto a cidade que
queremos ,além dos pontos contrarios a Vigosa que temos dois alunos escreveram uma
escola sem bullying, pois disseram que se sentem dicriminados pelos colegas uma aluna
por ser gorda e o outro por ser negro. Fizeram comparagdes do municipio com o pais e
o mundo. Confeccionaram cartazes que foram afixados na sala. Os alunos apontaram a

Universidade federal de vigosa como um lugar muito bom, porque podem passear, jogar

7 Esta oficina propiciou aos alunos uma reflexdo e analise dos problemas existentes no municipio de
acordo com o universo de conhecimento da crianga e suas experiéncias com o cotidiano da sua
comunidade. As solu¢des também apontadas pelos alunos refletiram suas expectativas por mudangas
no municipio, principalmente em relagdo aos aspectos sociais.
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bola e andar de bicicleta nos finais de semana. A valorizagdo do municipio provoca nos
alunos sensa¢do de que, como moradores, percebem os problemas, de acordo com a
vivéncia de cada um, e que podem sugerir as mudangas para se ter uma cidade melhor

(Figuras 20 e 21) se forem ouvidos.

Fonte: acervo pessoal.

Figura 20 — A cidade que temos.

Fonte: acervo pessoal.

Figura 21 — A cidade que queremos.

Os alunos apontaram como lugares de referéncia cultural, a Estacdo Cultural

“Hervé Cordovil”, porque realizam oficinas de arte e cultura naquele local e disseram
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que gostam das apresentacdes de capoeira, de danca e a feirinha que sdo realizadas aos
sdbados na praga Silviano Branddo. As igrejas de varios credos também foram
lembrados por eles como um dos lugares que frequentam, entre outros.

De acordo com o conceito de desenvolvimento sustentavel, além de construcao
de identidades, a no¢do de patrimonio cultural diz respeito a heranga coletiva que deve
ser transmitida as futuras geragdes, de forma a possibilitar relacionar o passado e o
presente, permitindo a visao do futuro. A cidade ¢ o lugar onde se concentram e se
reproduzem as praticas culturais coletivas, logo o paralelo realizado pelos alunos
contribui de maneira significativa para introduzir a discussao sobre patrimonio.

Por meio das instituicdes de protecao do patrimonio cultural brasileiro, os
instrumentos de registros do patrimoénio imaterial ampliaram a perspectiva de bens
culturais, que foram incluidos como patrimdnio, por exemplo, as crengas, as dancas, as
festas, a culinaria, as artes ¢ os modos de fazer. Para compreender a nogdo de
patrimonio ¢ interessante compreender que os termos técnicos utilizados nessa area sao
muitas vezes distantes do vocabulario diario do professor.

De acordo com essa compreensao, ¢ no ambiente escolar que as criangas podem
vivenciar a diversidade cultural, a pluralidade cultural, a identidade, o estudo do meio,
principalmente com qualquer evidéncia ou manifestacao cultural.

Uma das possibilidades para o estudo da preservacdo e conservacdo do
patrimdnio da histéria local e o estudo do meio ¢ a educagdo patrimonial. A escola ¢ um
dos lugares de vivéncia e experiéncias partilhadas, onde as praticas sociais, os conflitos
e os desafios constroem o jeito de ser e agir de cada um na relacdo com o outro.

Na quarta etapa os alunos leram um texto sobre “A diversidade de paisagens”.!
Eles discutiram as diferengas entre elementos naturais e elementos culturais ou
humanizados e o direito a moradia. Haviam duas imagens de moradias para o debate
entre eles, uma casa de pau a pique do municipio de Pirapora, Minas Gerais, do ano de
2011, e outra de dois edificios residenciais de Vigosa, Minas Gerais, do ano de 2013,
trazendo logo a frente parte do balaustre. O reconhecimento do municipio de Vigosa foi
imediato.

Na quinta etapa da sequéncia didatica ainda houve uma discussdo em torno do
tema “O direito a moradia”, pois a avenida Santa Rita, com os elementos da paisagem e
ao fundo a escola, foi um ponto muito observado por eles, inclusive os alojamentos da

UFV, as casas nos morros, os prédios no centro, as casas tombadas na Rua Gomes
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Barbosa e a escola onde estudam, que também ¢ tombada. A Ultima etapa dessa

sequéncia teve como atividade a construgdo da maquete (Figura 22).

Fonte: acervo pessoal.

Figura 22 — Maquete da avenida Santa Rita e da Escola Municipal “Ministro Edmundo Lins”.
Vicosa, MG, 2015.

A sequéncia didatica proporcionou o desenvolvimento da educacdo patrimonial
por meio de atividades ludicas e didlogos sobre o passado e as relagdes que os alunos e
a sociedade estabelecem com ele: como ¢ preservado, o que ¢ preservado e por quem ¢
preservado e suas transformagdes. O conceito mais abrangente de patrimonio cultural
tem propiciado uma articulagdo maior das praticas educacionais com a educagdo
patrimonial, entendendo que ela se estende aos bens culturais, historicos, ecologicos,
artisticos e cientificos.

A escolha de lugares diversos foi um critério utilizado para que nao houvesse
limitagdo na reflexdo dos alunos sobre o que preservar e para que eles nao fossem
conduzidos a equivocos, concebendo a ideia de determinadas esferas de poder ou de
pessoas poderosas. Nas investigacdes, visitas e discussdes, os alunos puderam
(re)descobrir alguns aspectos do passado, porém as descobertas s3o parciais e
incompletas, porque a reconstrucdo cronologica exata ¢ quase impossivel. As
sequéncias didaticas, como conjunto de atividades, nos oferecem uma série de
comunicagdes com as disciplinas. Estudar a histéria local traz elementos de escolha,
descobertas e analise de problemas, e como resultado uma aprendizagem relacionada
com seu ambiente de interesse, uma experiéncia vivenciada. Situar o local no tempo e
no espago ¢ fundamental, porque nao se trata de estudar o presente ou o passado, mas

identificar os elementos culturais, as transformacdes e relacionar com outros lugares.
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Cada lugar tem suas especificidades e precisa ser compreendido por meio destes
elementos e das relagdes de produgdo estabelecidas historicamente.

Nos anos iniciais as estratégias de ensino mais indicadas sdo aquelas que
oportunizam ao aluno uma relagdo ludica, concreta,entretanto, o desenvolvimento das
atividades precisam ser planejadas.A leitura de imagens, a expressdo por meio de
desenhos,, a escrita de textos coletivos, assistir filmes ou videos de curta duragdo, sdao
estratégias para o desenvolvimento das competéncias da cultura escrita.A observacao de
fotografias que registram os tempos passados, presentes, o patriménio material e
imaterial fornecem subsidios para o trabalho com a educagao patrimonial com um perfil
totalmente voltado para aquela realidade.

Foi a partir destas consideragdes que na semana de formacgao foi apresentado um
quebra-cabegas aos professores de alguns pontos de referéncia cultural de Vigosa
aplicado nas turmas do terceiro ano e feitas as observagdes sobre o aprender e brincar

dos alunos.®°

4.2 O jogo de quebra-cabecas: outro produto aplicado

A Semana de Formagdo sobre a educagdao patrimonial € os eixos tematicos
realizado com os professores e supervisores dos anos iniciais do ensino fundamental das
escolas publicas de Vicosa foi um desdobramento do meu trabalho de conclusdao do
curso de mestrado. Foi a partir desta formagao que pude perceber a necessidade de se
trabalhar com jogos, projetos interdisciplinares e sequéncia didatica. Por outro lado
também observei que trabalhar os eixos tematicos a partir dos temas transversais € o
patrimoénio cultural nas escolas fortalece a relacdo das pessoas com suas herangas
culturais, estabelecendo seu melhor relacionamento com esses bens, pois elas passam a
perceber sua responsabilidade com a valorizagdo e o preservac¢ao do patrimonio

Para tanto, foi preparado um jogo de quebra-cabecas destacando alguns pontos
de referéncia cultural de Vigosa, contendo propostas para o desenvolvimento de acdes
que auxiliem e contribuam para o trabalho da educagao patrimonial.

Apresentamos como objetivo deste jogo que os alunos possam relacionar as
referéncias culturais as questdes de identidade, diversidade, pluralidade cultural e

histéria local. Neste sentido, o jogo pretendeu-se discutir algumas pontos culturais de

80 As observagdes da aplicagdo do jogo quebra-cabecas foram realizadas primeiramente com o0s
professores, na semana de formagao e depois nas salas das duas turmas do terceiro ano da EMMEL.
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Vicosa e fornecer subsidios para aprofundar os conhecimentos acerca do patrimonio
cultural local e a implementagdo de a¢des de reconhecimento desse patrimonio cultural
com atividades que possam despertar no aluno o interesse pelos temas transversais.

A educacao patrimonial pode ser desenvolvida respeitando as peculiaridade da
comunidade e neste trabalho o destaque foi a escola, uma vez que este tema tem como
caracteristica o enfoque interdisciplinar, além de destacar a importancia da sua inser¢ao
nos curriculos escolares como tema transversal.

Também poderdo ser observadas inimeras formas de trabalho que pode ser
desenvolvido, que além de prazeroso pode ser instigante. Com o objetivo de apreender o
conhecimento dos professores no que se refere as questdes patrimoniais € promover
uma acdo pedagdgica no municipio de Vigosa, para disseminar a no¢do de patrimonio
cultural e contribuir para seu entendimento e sua preservacgao.

Apresentamos o quebra-cabecas com trés imagens do patrimonio material de
Vigosa e duas imagens do patrimonio imaterial.

Ressaltamos que a aplicagdo deste jogo foi realizado em dois momentos
diferentes. O primeiro momento se deu na formagdo dos professores e o segundo em
duas turmas do 3° ano, na Escola Municipal “Ministro Edmundo Lins”, no turno da
tarde. O numero total de alunos por turma era somente dezesseis, pois sdo turmas que
acolhem alunos com necessidades educacionais. Dialogando com os professores
repassaram as informagdes de que as turmas dos terceiros anos estudam nas areas de
historia e geografia, municipio de Vigosa, isto €, a historia local. A bibliografia ¢ muito
escassa e os professores disseram que consultam na internet ou no livro Historia de
Vigosa, escrito por Ana Abadia Pessoa Branddo. O livro trata de forma superficial os
varios aspectos historicos e geograficos do municipio. As informagdes sobre Vicosa
hoje, sdo de dez anos atrds, portanto, ndo atende a velocidade das transformacdes
ocorridas neste decénio.

Envolver-se no cotidiano nas mais diferentes formas, constitui uma forma
compreender a Historia e a trajetoria de vida de seu povo.

Para Bittencourt a histéria do “lugar” como objeto de estudo ganha
necessariamente, contornos temporais € espaciais. Nao se trata, portanto, ao de
proporem contetidos escolares da historia local, de entendé-los apenas na historia do

presente ou de determinado passado, mas de procurar identificar a dinamica do lugar, as
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transformagdes do espaco, e articular esse processo as relagdes externas, a outros
“lugares”.®!

Entdo, fiz algumas propostas para o estudo da historia local iniciando com o
autoconhecimento, as preferéncias, a escolha do nome proprio e a identificagdo de
objetos culturais trazidos pelos alunos.

Sugeri o desenvolvimento de uma sequéncia didatica, onde os alunos poderiam
reconhecer alguns pontos de referéncia cultural de Vigosa e finalmente o jogo de
quebra-cabegas com o objetivo principal de capacitar os alunos a reconhecerem estes
pontos de referéncia de uma forma ludica e criativa.

O jogo de quebra-cabecas consta das imagens casa museu Arthur Bernardes,
Escola Municipal “Ministro Edmundo Lins”, Estacdo Cultural “Hervé Cordovil”, Feira
de produtos hortifrutigranjeiros, congado de Sao José do Triunfo, lira Santa Rita.

A cada imagem formada os alunos foram sendo questionados sobre a cor, a
forma, o que funciona, lugares conhecidos, desconhecidos. Quem assitiu a apresentacao
do congado na escola e quem viu a lira Santa Rita tocar no dia da cidade.

Acredita-se que o quebra-cabega tenha surgido, aproximadamente, em 1760,
quando cartdgrafos colaram mapas em pedagos de madeiras e depois os cortaram em
varias partes. A atencdo e memoria supera qualquer forga fisica neste jogo, que ha muito
¢ percebido por pais e especialistas como uma boa estratégia de aprendizagem em
educacdo, pois vai muito além de um simples brinquedo ou de uma mera fonte de
entretenimento.

No processo de formagdo educacional e cognitiva de uma crianga, o quebra-
cabegas ¢ importante no desenvolvimento fisico, neuroldgico, psicomotor, na
capacidade de concentracdo, nocdo espacial, percepcdo visual e aumento de
conhecimento sobre diversos assuntos e neste caso conhecimento acerca do patrimonio
material e imaterial do municipio de Vigosa.

As criangas, de modo geral, gostam do jogo quebra-cabegas. Sao atraidas pela
beleza das cores, pela variedade das pecas, pelo desafio de conseguir montar e
manipular pega por pega.

Destacamos seis razdes para utilizar o quebra-cabeca nas aulas de historia e
demais areas do conhecimento:

- Estimula a aprendizagem acerca da educacao historica;

81 BITTENCOURT, Circe M. Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. 3. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2009. p. 172.
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- Desenvolve a concentragdo e o pensamento 16gico;

- Desenvolve a curiosidade;

- Estimula o reconto de histoérias;

- Favorece o desenvolvimento da memoria; e

- Desenvolve varias habilidades do pensamento como: observar, comparar,

analisar e interpretar.

Aprender e brincar: passos para jogar:%?

1. Organize a sala em grupos. Garanta que a area seja suficiente para espalhar
todas as pecas e viradas para cima.

2. Coloque todas as pecas da caixa na mesa. Vire todas as pecas para cima.
Selecione as pecas da borda. Isto ¢ um comeco.

3. Separe as pecas por grupo de cores. Esta etapa ¢ definida pelo formato e
composi¢ao das imagens.

4. Use como modelo as imagens que estdo na frente da caixa. Ele servird como
orientador para organizar as pecas da imagem que sera formada.

5. Monte as pegas da borda.

6. Coloque um grupo de pecas no centro de acordo com as imagens da caixa.

7. Agora sim. Comece a montar o quebra-cabecas.

8. A medida que as pecas vao sendo colocadas vocé€ ja tera uma previsdo da
imagem.

9. Dé continuidade até montar o quebra-cabecas inteiramente.

10. Agora que vocé ja montou seu quebra-cabegas. Deixe organizado para outras

criancas. Coloque as pecas no saquinho, na caixa.

Dicas

- Ao montar o quebra-cabegas, ndo fique frustrado, porque a paciéncia sera
recompensada ao final do projeto.

- Nao tente forgar as pegas; se elas nao encaixarem facilmente, ¢ porque elas nao

ficam naquele lugar.

82 Os passos para jogar e as dicas foram colocados no verso da caixa do jogo para que os jogadores
possam se orientar, embrora isto ndo seja necessariamente uma regra. Os jogadores podem montar o
quebra-cabegas sem uma regra predeterminada.

96



- Enquanto monta o quebra-cabecas, tome cuidado para ndo espalhar pecas com

roupas soltas. Vocé€ pode ndo perceber e as pecas podem se perder.

Na sala de aula

Dividimos a sala em quatro grupos de quatro alunos. Apds a divisdo lemos com
os alunos as instrugdes da montagem do quebra-cabegas e passo a passo foram seguindo
o que era solicitado. O momento de virar as pegas sobre a mesa foi o mais excitante,
porque misturaram todas as pegas, para depois iniciar a separagao. Os grupos definiram
que que as pegas seriam separadas por cores. Organizaram os montinhos. Um grupo ndo
conseguiu realizar esta etapa sem apoio e orientacdo.Comecaram a montar o quebra-
cabegas e a medida que conseguiam ter uma ideia prévia da figura que estavam
montando nos chamavam.

Aluno A: Olha s0, eu acho que ¢ minha escola que estamos montando!

Cris: Por que vocé esta dizendo isto? Tem certeza?

Aluno A: Por causa da janela.

Aluno B: Eu estou achando que ndo vou conseguir montar nada! Eu ndo tenho
paciéncia pra fazer estas coisas.

Cris: Como assim... Vocé ainda ndo tentou!

Sentei-me ao lado do grupo dele e a medida que ele conseguia encaixar uma
peca se sentia vitorioso. O fato ¢ que o aluno se envolveu com a atividade e sua
hiperatividade foi diluida. Ao final da montagem eles nomearam a imagem como sendo
estacao cultural “Hervé Cordovil”.

Aluno C: Quero montar um sozinho... Vocé pode me dar um?

Nao hesitei em fazé-lo, afinal, pode-se jogar o quebra-cabecas sozinho também.

Ap0s a construcdo do quebra- cabecas exploramos cada lugar sua localizagao, e
o que funciona. Se ¢ uma constru¢dao nova ou antiga. Se estd preservada ou nao.

Exploramos as figuras formadas tanto do patrimonio material, quanto imaterial.
O congado de Sao José do Triunfo, distrito de Vigosa, a feira livre e a lira Santa Rita,
deixaram os alunos empolgados, uns para conhecerem e outros porque tinham alguém
da familia ligados aos patrimonios formados.

As imagens do quebra-cabecas quando bem utilizadas constituem um meio
auxiliar para compreensdo de informagdes e inicio de problematizagdo acerca de

conceitos histdricos, as mudangas e permanéncias. Ja que o aluno estd em fase inicial de
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alfabetizacdo podemos observar o entendimento do antes e depois e o sentimento de
identidade e pertencimento quando o ponto de referéncia cultural que ele montou tem

proximidade com seu grupo ou comunidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa observamos que a educacdo patrimonial pode ser
constituida de ac¢des educativas, tanto no interior da escola, quanto no meio externo.
Que essas acdes devem passar pela construgdo coletiva, isto ¢ da comunidade escolar,
por meio atividades que participem alunos, professores, pais ¢ demais segmentos da
comunidade.

Embora exista um movimento que lute pela preservagdo do patrimonio cultural e
de evidencia-lo em vérios aspectos, a escola ndo dé a devida importancia e justifica esse
desinteresse por precisar de consolidar o contetido exigido pelo curriculo das
disciplinas, se restringindo ao desenvolvimento de uma sequéncia didatica ou um
projeto interdisciplinar.

Para vivenciar o patrimdnio cultural é necessario a organizagao e sistematizacao
do conhecimento a partir de um plano de agdo que atenda as demandas da escola e da
comunidade. Nao ¢ suficiente a valorizacdo do patrimonio por um determinado grupo, o
endosso da comunidade gera o sentimento de pertencimento que ¢ fundamental para a
preservacgao.

Uma dificuldade apontada por esta pesquisa, diz respeito a formacdo dos
professores com relacdo as questdes culturais e preservacionistas e o reflexo dessas
limitagdes nos alunos. Percebemos que ha uma deficiéncia dos professores em relagdo a
formacao inicial e continuada em torno da tematica e que ¢ necessario o investimento de
politicas publicas da rede municipal de Vigosa.

Para que se possa reduzir esta deficiéncia, no municipio, algumas alternativas
seriam cursos de extensdo, oficinas ou semindrios sobre a educagdo patrimonial. Outro
problema provocado pelas falhas na formacgao do professor € o fato de ele ndo conseguir
trazer os conhecimentos sobre o municipio e relaciond-los aos assuntos macros tratados
no livro didatico. O livro didatico dos anos iniciais apresenta uma visdo resumida,
superficial sobre o patrimonio cultural brasileiro e enfatiza os municipios que carregam
um grande acervo historico, seja na arquitetura ou na propria relacdo social
desenvolvida no lugar, por exemplo, Ouro Preto e Olinda, e menciona em poucas
paginas o patrimdnio imaterial, desconsiderando o viés coletivo e local. E necessario
superar o discurso de que as questdes locais sdo menos importantes € iniciar um

processo de reconhecimento de nés mesmos, dos outros e do patrimonio historico-
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cultural construido e vivido pelos alunos. Cabe ao professor munir-se de conhecimento
tanto em nivel mundial, nacional como local, e por incrivel que parega sdo as questdes
locais que nao sdo conhecidas, porque nao sdo valorizadas. O patrimonio cultural pode
assumir, por meio da educagdo, um significado coletivo compartilhado.

Sobre o patrimonio cultural, os professores o entendem como somente os bens
edificados e os lugares que representam as memorias que t€ém maior visibilidade.

A escola tem um papel importante no processo de reconhecimento do
patrimdénio cultural, uma vez que, depois da familia, ¢ ela quem favorece o
desenvolvimento do espirito da cidadania, capaz de desencadear uma relagdo de
pertencimento com a cultura local.

Alguns professores deram a entender que ha conhecimentos mais importantes
que nao podem ser deixados de lado. Mas como definir o que ¢ mais ou menos
importante para o aluno? Serd que a formagao da identidade cultural ndo ¢ importante?
Conhecer as raizes e preserva-las, o que alias ¢ um direito estabelecido, ¢ insignificante?
Se um dos objetivos da educacdo ¢ a formagdo integral do aluno, todas as areas do
conhecimento sdo indispensaveis, até porque o tema estd previsto nos PCNs e nas
ultimas edigoes dos livros didaticos a tematica vem sendo abordada.

Além de enfatizar nessa investigagcdo a importancia da formagdo continuada em
educagdo patrimonial para professores, a producdo de um inventario cultural, que possa
registrar as festas, os lugares e outras manifestagdes culturais do municipio, a utilizacao
dos meios de comunicagdo, junto a comunidade local ¢ imprescindivel para que o
patrimoénio seja reconhecido e preservado. O desenvolvimento de um projeto de
educagdo patrimonial na EMMEL, subsidiado pelo programa Mais Educagdo, tem
proporcionado atividades vivenciais acerca do patrimdnio. Embora a cidade de Vigosa
ndo tenha uma casa de patrimonio ou um espaco apropriado para o acervo historico e
cultural, nem por isto se poderia deixar de valorizar as questdes ligadas ao patrimonio
cultural e afins. Uma maneira de trazer a tona esse acervo seria a organizagdo de
exposi¢oes tematicas, fixas ou itinerantes, que pudessem contemplar a escola, a
comunidade, o municipio.

O processo formativo dos professores e a organizagdo do acervo histérico e
cultural do municipio, areas mencionadas nesta pesquisa poderiam também ser alvo de
uma nova investigacao.

Quando se pensou em realizar este estudo na Escola Municipal “Ministro

Edmundo Lins”, a tarefa parecia ser facil, no entanto ela nao foi tdo simples assim,
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porque as entrevistas e as observagdes ndo foram suficientes. Para além desses recursos
metodologicos, a proposta de formagao continuada e a verificagdo de sua aplicabilidade
como produto somaram resultados positivos a esta pesquisa, pois permitiram observar
uma sequéncia didatica sobre a historia local em sala de aula na EMMEL.

Essas atividades demonstraram a compreensdo sobre a tematica patrimonio
cultural e a possibilidade de construir uma educagdo patrimonial com o perfil da
realidade e do interesse da comunidade escolar, que ¢ o recorte deste estudo.
Constatamos que o desenvolvimento da sequéncia didatica, assim como o do projeto,
foi realizado sob a luz da interdisciplinaridade, representando um amadurecimento
intelectual e uma tentativa de mostrar a importancia da formagdo em servigo para o
desenvolvimento das praticas docentes.

Constatou-se também a possibilidade de didlgo das disciplinas tradicionais com
a educacdo patrimonial, embora os resultados efetivos ainda deixem a desejar.

Nao se pode considerar apenas o fazer dos professores ¢ como limites do
desenvolvimento das praticas voltadas para o estudo do patrimonio, apontamos entre
eles o espaco fisico inadequado na EMMEL, por nao haver um local de encontro com o
coletivo e a falta de politicas publicas voltadas para a formagao continuada.

Pareceu-nos provavel que educacdo patrimonial auxilia no processo de
valorizacao da cultura dos alunos e eleva sua autoestima.

E importante ressaltar que no desenrolar desta pesquisa enfrentou-se o desafio
da falta de disponibilidade dos participantes, porém a vontade de trabalhar esse objeto
de estudo foi maior. Acredita-se que este estudo pode ser de grande valia para aqueles
que veem a educagdo patrimonial como um recurso didatico importante para as escolas
e para toda a comunidade, no sentido de compreender os elementos basicos da
constru¢do do conhecimento em relacao a educacdo para o patrimonio.

Finalmente, pode-se também inferir que este trabalho aponta na direcao de uma
pedagogia capaz de utilizar o patrimonio cultural local como referéncia principal da
educacdo patrimonial levando em conta as caracteristicas da comunidade e as vivéncias
do aluno.

Como mencionado nesta pesquisa, os desafios e os limites sdo muitos,
entretanto as possibilidades de trabalho com o patrimonio se estendem cada vez mais,
por se tratar de uma area do conhecimento em que os sujeitos e suas relagdes com o

passado, o presente e o futuro estdo em transformagao.
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No decorrer desta pesquisa, constatou-se que mesmo participando de um
Programa de Formagdo Continuada, realizando um projeto que visava estimular o
desenvolvimento da educacdo patrimonial na escola a partir dos eixos tematicos e
também formar os professores para essa pratica, a maioria dos professores ainda
apresenta uma base tedrico-conceitual bastante precaria dos conceitos de: patrimonio
cultural, educagdo patrimonial, identidade, memoria, diversidade e pluralidade cultural.

Nota-se que a maior parte dos professores tem um conhecimento superficial
acerca dos conceitos. Isso tem trazido uma série de limitagdes para o desenvolvimento
de propostas pedagogicas mais criticas e transformadoras no ambito da educacgdo
patrimonial.

Diante disso, cabe as escolas e aos orgdos responsdveis pela formacao dos
professores investir na formacao dos docentes, para que estes possam, desde a educacao
infantil e anos iniciais, estimular e desenvolver a educacdo patrimonial na escola,
despertando nos educandos a vontade de sentir-se parte integrante do patrimonio
estabelecendo uma relagdo de identidade e pertencimento e, consquetentemente lutar
por sua preservagdo e sua cultura. O professor precisa estar preparado, com uma base
teorica bem fundamentada para realizar esta tarefa, porque ndo serd um transmissor ¢
sim um mediador na construgdo e vivéncia das questdes que envolvem o patriménio.

A grande contribui¢do desta pesquisa foi a possibilidade de perceber a insercao
da educacdo patrimonial no ambito escolar e a importancia dos saberes dos alunos e
professores como elementos fundamentais para constru¢do de novos saberes educativos
patrimoniais em uma perspectiva transformadora.

Outra contribuig¢do que destacamos ¢ que a educagao patrimonial pode trabalhar
as acdes com diferentes fontes que podem ser visuais (fotografias e pinturas), ou
musicais e ludicos (cantigas de roda, jogos, como quebra-cabega, da memdoria, musicas
populares), textos orais (conversas com os mais velhos, entrevistas) ou escritos (cartas,
poemas, poesias) e leitura dos objetos culturais que os alunos trazem de casa. Foi
possivel observar que uma atividade lidica como o quebra-cabecas, trouxe aos alunos
oportunidades de argumentar, criar e de perceber a importanciao da preservacdo e
valorizacao patriménio do municipio.

Espera-se que os desafios, as possibilidades, os limites e as inquietudes deste
estudo, feito de reflexdes e andlises relativas a educagdo patrimonial nos anos iniciais,
tenha contribuido para que outros educadores a tenham um olhar mais atento as

questdes educativas no cotidiano escolar, seja por meio de pesquisas ou outras
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atividades afins que propiciem a vivéncia de conhecimentos junto aos docentes, aos

alunos e a comunidade.
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ANEXO A - OFICINA 2012
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O que é patrimoénio
cultural: porque
preservar

Prof®.: Claudia Sathler
Meire
Virginia Mello

Vigosa, Agosto de 2012
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ANEXO C - INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA (IDEB)

IDEB — Resultados e Meta

42 série/5* 82 série/9*
ano ano
— Ideb Observado Metas Projetadas
Escola 2005 2007 2009 2011 2013 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

E.M. “Ministro

Edmundo Lins® | 70 | 32 [ 32 3.3 57 4,1 4.4 4.8 5,1 5.4 5,6 5.9 6,2

Fonte: disponivel em: <http://www.ideb.inep.gov.br/resultado/>. Acesso em: 13 fev. 2015.
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ANEXO D - BRINCADEIRAS E TROCAS COMPARTILHADAS
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Direitos gerais de aprendizagem: Histéria

Identificar-se, a si, e as demais pessoas como membros de vdrios
grupos de convivio (familiares, étnico-culturais, profissionais,

| escolares, de vizinhanga, religiosos, recreativos, artisticos,

{ esportivos, politicos etc).

Distinguir as praticas sociais, politicas, econémicas e culturais
especificas dos seus grupos de convivio e dos demais grupos de 1/A
convivio locais, regionais e nacionais, na atualidade.

Identificar as praticas sociais, politicas, econdmicas e culturais
de grupos de convivio'locais, regionais e nacionais, existentes no I/A
passado.

Formular e expressar (oralmente, graficamente e por escrito) uma
reflexdo a respeito das permanéncias e das mudancas ocorridas
nos varios aspectos da vida em sociedade, ao longo do tempo e
em diferentes lugares.

Identificar e utilizar os diferentes marcadores de tempo
elaborados e/ou utilizados pelas sociedades em diferentes tem- I7A
pos e lugares.

Identificar e utilizar os diferentes instrumentos (individuais e

coletivos) destinados 3 organizagdo do tempo na nossa sociedade,

no tempo presente: calendarios, folhinhas, relégios, agendas, 1/A
quadros de hordrios (horario comum e comercial, horarios

escolares), dentre outros.

Identificar, na vida cotidiana, as nogdes de anterioridade,
simultaneidade e posterioridade.

Distinguir e ordenar temporalmente os fatos histéricos locais,
regionais e nacionais.

Articular e estabelecer correlagBes entre os fatos histaricos (locais | - ] WA/C

regionais e nacionais) e a vida vivida no tempo presente.

Identificar e comparar os diferentes tipos de registros

documentais utilizados para a construgdo, descrigao ou

rememoragao dos fatos histéricos: textos manuscritos e VA VAIC
impressos, imagens estaticas ou em movimento, mapas, registros -
orais, monumentos histéricos, obras de arte, registros familiares,

objetos materiais, dentre outros.

Vivenciar os eventos rememorativos (locais, regionais e/ou nacio- VA .
nais), identificar os fatos historicos aos quais se referem. A/C

Formular e expressar (oralmente e por escrito) uma reflexdo a \

respeito da importancia destes eventos para os diferentes grupos I7A WAIC
de convivio da atualidade.

| - Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar.

e ——————
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Sujeitos histéricos

Diferenciar as praticas sociais relacionadas ao dmbito da
economia, da politica e da cultura.

Identificar e expressar (oralmente, graficamente e por escrito) as
caracteristicas (individuais e coletivas) comuns e particulares aos
membros dos gripos de convivio dos quais participa (familiares,
étnico-culturais, profissionais, escolares, de vizinhangg, religiosos,
recreativos, artisticos, esportivos, politicos, dentre outros),
atualmente e no passado.

Dialogar e formular reflexdes a respeito das semelhangas e das
diferencas identificadas entre os membros dos grupos de convivio
dos quais participa (familiares, étnico-culturais, profissionais,
escolares, de vizinhanga, religiosos, recreativos, artisticos,
esportivos, politicds, dentre outros), atualmente e no passado.

Identificar e expressar (oralmente, graficamente e por escrito) as
caracteristicas (indiuiduais e coletivas) comuns e particulares aos
membros de outros grupos de convivio, locais e regionais,
atualmente e no passado.

Dialogar e formular uma reflexdo a respeito das semelhancas e
das diferencgas identificadas entre os membros de outros grupos
de convivio (familiares, étnico-culturais, profissionais, escolares,
de vizinhanca, religiosos, recreativos, artisticos, esportivos,
politicos, dentre outros), locais e regionais, atualmente e no
passado.

Identificar os diferentes tipos de trabalhos e de trabathadores
responsaveis pelo sustento dos grupos de convivio dos quais
participa, atualmente e no passado.

Identificar os diferentes tipos de trabalhos e de trabalhadores
responsaveis pelo sustento de outros grupos de convivio (locais e
regionais), atualmente e no passado.

Identificar as diferentes institui¢des existentes na localidade, na
atualidade e no passado.

Formular e expressar {oralmente, graficamente e por escrito) uma
reflexdo a respeito das semelhancas e diferencas identificadas
entre as maneiras de trabalhar e/ou entre as praticas dos
trabalhadores, ao longo do tempo e em diferentes lugares.

Formular e expressar (oralmente, graficamente e por escrito} uma
reflexdo a respeito das mudangas e das permanéncias
identificadas nas maneiras de trabalhar e/ou nas praticas dos
trabalhadores, ac longo do tempo e em diferentes lugares.

I/A/C

/A

/A

I/A

/A

I/A

/A

I7A

1IAIC

nvc

A

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

I/A/C

117



Comparar as condigbes de existéncia (alimentagdo, moradia,
protecao familiar, satide, lazer, vestudrio, educacdo e participagao
potitica) dos membros dos grupos de convivio dos quais participa

atualmente.

Comparar as condigdes de existéncia (alimentacdo, moradia,
protecao familiar, sadde, lazer, vestuario, educagdo e participacao
politica) dos membros dos grupos de convivio existentes, local e
regionalmente, no passado.

Selecionar e utilizar registros pessoais e familiares (documentos,
musicas, fotos, recibos, listas de compras, receitas de todo tipo,
contas domésticas, trabalhos escolares antigos, albuns feitos ou
preenchidos domesticamente, cartas, brinquedos usados,
boletins escolares, livrinhos usados, dentre outros) para
formular e expressar (oralmente, graficamente e por escrito) uma
sequéncia narrativa a respeito da sua prépria historia.

\dentificar as vivéncias comuns aos membras dos grupos de
convivio locais, na atualidade e no passado.

Identificar as vivéncias especificas dos grupos de convivio locais e
regionais, na atualidade e no passado.

Articular as vivéncias dos grupos de convivio locais e regionais
atuais, 3s dos grupos de convivio locais & regionais, do passado.

I/AIC

/A

I7A

I7A

/A

I/AIC

I/AIC

1/A/C

I/AIC

1AIC
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ANEXO F - CURSO DE EDUCACAO PATRIMONIAL, POR
PAULA LUCIA SAN’ANA COSTA. 2012

monial

Autora: Paula Lacia Sant” Ana Costa

Baseado nas recomendagfes do IEPHA escritas pelo Sr. Carlos Henrique Rangel

3}
)
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ANEXO G - CHARGE: UM OLHAR SOBRE VICOSA E I MOSTRA
ARTISTICA. TRABALHOS SOB A COORl’)ENACAO DO PIBID DE
GEOGRAFIA E HISTORIA
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ANEXO H - OFiCIO DE SINEIRO
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Para essas cidades, o toque dos sinos ndo se restringe a uma funcao
comunicativa e de controle do tempo. Elas ainda conservam togues
gue existiam no Brasil. A continuidade histérica estabelece, nessas co-
munidades, uma identificagdo importante que merece ser preserva-
da, pois estd imbricada nas agdes e nas memorias dos grupos sodiais
que se reconhecem como seus detentores.

Em 2009, o oficio de sineiro foi inscrito no Livro dos Saberes, tendo
como referéncia Sao Jodo del-Rei e as cidades citadas.

Ana Claudia Lima e Alves destaca, no parecer do Registro d'0O Toque
dos Sinos em Minas Gerais? que as igrejas, suas torres sineiras, 0s si-
nos de bronze, o repertério e a expressao dos toques testemunham
a riqueza e a opuléncia do ciclo do ouro. Evocam a contribuicéo do
trabalho dos negros e da funcao social e politica das associagOes re-
ligiosas leigas, bem como sua participacdo na promogéo das artes
e da musica. ‘

TEMAS DE ESTUDO
— Oficio de sineiro
-+ Oficios do bairro/cidade/municipio

— Construcado de nocdes de tempo

NOSSO RECADO

0O estudo sobre o oficio dos sineiros permite refletir com os alunos o
fato de que existem diferentes tipos de linguagem, que nem sempre
envolvem palavras. Os variados toques dos sinos comunicam Fina-
dos, Gléria de Quinta-feira Santa, Ressurreicdo, procissdes, incéndio.
Ha também os toques funebres, festivos, de parto, de chamada de
sineiros, de chamada de sacristao, de posse de irmandade. E mais:
toque de missas, toque de Natal, toque de Ano-Novo, toque da Mor-
te do Senhor, toque da Ave-Maria, entre tantos outros.

Os sinos sdo um meio de comunicacdo, mas € importante que as
pessoas conhecam o que ele comunica. Jason Santa Rosa e Rodol-
fo Magalhées produziram o documentario sobre a cultura sineira
(Entoados, 2007%). No projeto, que envolveu também a publicagéo do

2.BRASIL. Ministério da Cultura. Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional. Parecer n® 27/
GR/DPl/Iphan, de 30 de setembro de 2009. Processo referente ao Registro d'O Toque dos Sinos, em
Minas Gerais, tendo como referéncia Sao Jodo del-Rei e as cidades de Ouro Preto, Mariana, Catas Altas,
Congonhas do Campo, Diamantina, Sabard, Serro e Tiradentes. Brasilia, 2009. Disponivel em: http://
portal.iphan.gov.br/portal/baixaFcdAnexo.do?id=1390. Acesso em: 14 set. 2011.

3. Disponivel no site www.santarosacultural.com.br/projects/entoados. Acesso em: 15 dez. 2011.
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on

Capitulo 2 - Praticas em Histéria: espago, tempo e corporeidade

Estudando sobre os oficios

O texto referido no box a seguir informa sobre fazeres que perma-
necem, ainda que quase invisiveis, em algumas cidades®. Os oficios
apresentados sao: doceiros de rua, padeiro, acougueiro, afiador
de facas, alfaiate, barbeiro, engraxate, construtor de instrumentos,
marceneiro, relojoeiro, tratador de cavalos, sapateiro, artesio indi-
gena, ferreiro, tipégrafo, pintor letrista, fotégrafo, produtor rural,
cozinheiro e pescador.

Os excertos tém o objetivo de inspirar os alunos para o trabalho
com os oficios do bairro/cidade/municipio. Quais desses oficios sao
conhecidos por eles?

RELOJOEIRO

“Dominar o tempo, eis um dilema da humanidade. 0 relojoeiro, desde sua mesa de trabalho,
em seu minucioso e complexo fazer, concentra-se na peca que falta a engrenagem de metal e
regula o reldgio — uma das mais antigas invencoes humanas. Presentes nos espacos piblicos
desde a Idade Média, essas maquinas foram sendo aperfeicoadas, buscando a exatiddo da
medida do tempo. Possuir um reldgio era simbolo de distingdo social” (NUNES; PRADO; NUNES,
2011, p. 24).

MARCENEIRO

“0 uso de madeira envolve relagdes milenares de necessidade de abrigo e calor, dominio da
natureza e de extracdo. Cada regido do mundo possui drvores nativas, e os usos das madei-
ras adaptam-se as suas caracteristicas ~ tipicidade, dureza e versatilidade. No entanto, sao
duas as ferramentas principais: a serra, para a preparagao; e o martelo, para a elaboracdo da
peca. Detentor de um conjunto de saberes, 0 marceneiro reconhece a madeira pelo cheiro e,
dominando a tridimensionalidade, planifica as pecas e as corta e trata até atingir o resultado
desejado” (NUNES; PRADO; NUNES, 2011, p. 32).

PESCADOR

“0 oficio de pescador, dentre todos os praticados em Parto Alegre, é o que melhor representa
a relagéo do homem com as aguas, condensando em suas préticas as paisagens da capital,
quando nela se chegava de barco. (...) A pesca em rio apresenta especificidades; exige co-
nhecer correntezas, ventos, bancos de areia, diferentes tipos de peixes de cada regido e de
utensilios ~ redes, espinhéis, anzdis, boias. Os barcos exigem pinturas e reparos de acordo com
0 uso e as adaptagdes ao longo do tempo. Profundos conhecedores do meio ambiente local, os
pescadares atuam, inclusive, como agentes ambientais. Esses profissionais se concentram nas
ilhas do Delta do Jacui e apresentam habitos e herangas agorianas, indigenas e quilombolas”
(NUNES; PRADO; NUNES, 2011, p. 68).

6. NUNES, Carmen; PRADO, Rossanna; NUNES, Leticia Palma. Oficios antigos de Porto Alegre. Porto Alegre:
Rossanna Prado Perez, 2011.
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Foto dos oficios
da cidade ou do
bairro/cidade/
municipio hd
alguns anos

e atuais.

A partir dos textos, € possivel construir linhas do tempo com os alunos
menores, no sentido de marcar o "era assim, hoje € assim” ou “conti-
nua assim”. O livro Oficios antigos de Porto Alegre apresenta fotografias
das ambiéncias, das ferramentas e dos materiais usados no trabalho
destes artifices. Em sites da internet também é possivel localizar ima-
gens dos oficios. Escolha algumas e trabalhe com os alunos, dispon-
do-as em dois blocos: antigamente e hoje. Eles poderdo estabelecer
as mudancas e permanéncias de tais oficios, atentando para diferen-
tes temporalidades que precisam ser construidas nos anos iniciais.

Primeiro momento: o tempo que “tira e deixa ficar”

Este trabalho envolve fotos, relatos da vida, histérias e objetos que
se transformam no decorrer do tempo e lembram diferentes oficios.
Propomos a realizagao das seguintes atividades:

Roda de conversa com:
Objetos que Entrevistas com
lembram oficios pessoas que
antigos e atuais do praticam ou
local estudado. praticavam os

oficios localizados.

A roda de conversa, que é uma atividade tao simples, é transforma-
dora. As narrativas, a escuta do outro, estdo em extingdo na nossa
sociedade, onde a pressa, o consumismo, o imediatismo determi-
nam a pouca atencdo aos que convivem conosco, nenhum tempo
para falar sobre a vida, o passado, ou para planejar o futuro.

A conversa desafia a crianga a organizar seu pensamento para tor-
né-lo compreensivel ao outro. Ao mesmo tempo em que ouve 0s
outros, articula modos de pensar e fala em relagdo ao que os outros
estdo manifestando.

Fotos e textos de diferentes oficios podem suscitar reflexdes nas
criangas. Também & possivel convidar um artifice para participar da
roda de conversa. Ele poderé levar alguns de seus objetos de trabalho
que, durante o didlogo, ajudardo a evocar as memdrias relacionadas
com as artes do fazer.
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ANEXO I — E NA FEIRA QUE A GENTE SE ENCONTRA!

PRATICA PEDAGOGICA 2

E NA FEIRA QUE A GENTE SE ENCONTRA!

Fumo de rolo arreio e cangalha

Eu tenho pra vender, quem quer comprar
Bolo de milho broa e cacada

Eu tenho pra vender, quermn quer comprar
Pé de moleque, alecrim, canela

Moleque sai daqui me deixa trabalhar

Clara Nunes™

PATRIMONIO EM DESTAQUE:
% FEIRA DE CARUARU

Caruaru®, no inicio do século XVIII, era uma fazenda de gado, ponto
de apoio de boiadeiros e, em seguida, de tropeiros e mascates que
percorriam o agreste pernambucano. Esse movimento permitiu
que surgisse o pequeno comércio de itens e servicos ligados a lida
com o gado, que deu origem a Feira de Caruaru. Em torno da feira
se construiu a cidade, que ganhou importancia com a construcao
de uma capela dedicada a Nossa Senhora da Conceicéo, em 1781, e
fez da regido um atrativo para os habitantes dos arredores, interes-
sados em cumprir suas obrigacoes religiosas.

A certiddo do IPHAN®, que concede a Feira o titulo de patriménio
cultural, assim a define:

A Feira de Caruaru € urn lugar de memodria e de continuidade de saberes, fazeres, produtos e
expressoes artisticas tradicionais que continuam vivos no comércio de gado e dos produtos
de coure, nos brinquedos reciclados, nas figuras de barro inventadas por Mestre Vitalino, nas
redes de tear, nos utensilios de flandres, no cordel, nas gomas e farinhas de mandioca, nas
; ervas e raizes medicinais. Sem sua dindamica e 0 mercado que a Feirg proporciona, esses sa-
2 :3: beres e fazeres jd teriam desaparecido. E, por fim, um lugar de socializacéo, de permanente

S construcdo de identidades e de exposicao da criatividacde popular, tanto em seus aspectos
- fradicionais como em sua capacidade de recriacdo, invencao e inovagdo.

21, “Feira de Mangaio’, de Sivuca e Glorinha Gadelha, gravada por Clara Nunes no album Esperanca (1978).

22, Caruaru e um municipio distante 130 km do Recife, Pernambuco; é conhecida pelos festejos juninos,

por isso também.é chamado de “A Capital do Forré" A festa de Sao Jodo dura 30 dias de junho, por
- vezes até adentrando os meses de maio e julho. Tem uma populacao (2010) de 314.951 habitantes,
 quevive em uma drea territorial de 921 quilémetros quadrados.

E.‘éispoq{vg! em: http://portaliphan.gov.br/portal/baixaFcdAnexo.do?id=934. Acesso em: 15, fev. 2012,
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Capitule 2 - Praticas em Histéria: espaco, tempo e corporeidade

TEMAS DE ESTUDO
— A densidade histérica dos lugares de encontro.

— A feira que se fez cidade e outras cidades que se constituiram
€om 0s pousos ao longo do caminho das boiadas.

— Comércio de antigamente e de hoje no bairro/cidade/municipio
estudado.

NoSso RECADO

A Feira de Caruaru, registrada como patriménio cultural brasi-
leiro, é uma possibilidade de destacar a importancia dos lugares
de troca para o desenvolvimento urbano €, a partir dela, estudar
outros lugares semelhantes, mais préximos aos alunos, que sig,
por exceléncia, espacos que concentram atividades relacionadas
a produgéo, a comercializagio e ao consumo. S30 também lugares
de convivéncia, com relagbes de competicio e de apoio. Feiras e
mercados acolhem saberes e fazeres e, assim, muito dizem sobre
a cultura do grupo, evidenciando relagées de trabalho e convivén-
cia. As situacdes de aprendizagens apresentadas problematizam
0 tempo e o espaco a partir dos lugares de trocas e convivéncia,
contemplando, assim, o estudo sobre aspectos do bairro/cidade/
municipio e até mesmo do estado. Trata-se de observar, buscar
informagées e refletir sobre lugares proximos e distantes, sem dei-
xar que a légica dos indices econdmicos sejam os determinantes,
mas privilegiando o ir e vir de mulheres e homens que marcam os
€spacos e os tempos, desenhando modos de sobrevivéncia, per-
meados por diferentes trocas,

Estudar feiras e mercados como lugares de temporalidades diversas
ajuda a pensar em permanéncias dos tempos que convivem nos
lugares, rompendo com a ideia de uma histéria que segue linear-
mente em dire¢do a um pretenso progresso.
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APRENDIZAGENS DAS CRIANGAS
— Identificagdo de diferentes temporalidades.

—> Reflexao sobre mudangas e permanéncias no bairro/municipio.

PERCURSO0S: LA SE VENDE DE TUDO
QUE HA NO MUNDO!

A Feira de Caruaru é um exemplo de lugar sintese de praticas
culturais significativas para grupos de pessoas. Certamente, o
estudo do lugar, seja ele o bairro ou o municipio, pode ser ini-
ciado com investigagées sobre os lugares de encontros: pracas,
feiras, mercados. « |

O tema podera ser ampliado com o estudo dos mercados publicos |
que representam o momento em que a humanidade deixa de pro-
duzir sua propria existéncia, por meio da troca de produtos. O mer-
cado puiblico, encontrado em cidades da Antiguidade e ainda hoje,
permanece como local de encontro e comércio. Todas as culturas
adotaram esta forma de troca de produtos. Em Roma, por exemplo,
funcionou um mercado em 113 d.C., com o imperador Trajano, que
dispunha de 150 lojas, distribuidas em cinco andares.

No Brasil, em Belém do Pard, o mercado Ver-o-Peso é considerado
uma das maiores feiras livres da América Latina, onde se vende
peixes, carnes, frutas, legumes, artigos regionais, ervas medicinais,
plantas ornamentais e raizes aromaticas. Produtos do rio e da flo-
resta sao comercializados ali desde o século XVII, quando os portu-
gueses instalaram um posto de fiscalizacdo e tributos dos géneros
trazidos para a sede das capitanias (Belém-PA). Este posto foi deno-
minado Casa de Haver o Peso, que também tinha como atividade o
controle do peso dos produtos comercializados.

Em Porto Alegre, o mercado publico, inaugurado em 1869 para
= 3 abrigar o comércio de abastecimento da cidade, foi tombado
3 gﬁ'@ como Patriménio Cultural do Estado e firmou-se como referéncia
para as religides afro. Conta ainda com o Memorial do Mercado,
inaugurado em 1999, vinculado & Coordenacio da Meméria da
Secretaria Municipal da Cultura, da Prefeitura. O Memorial pos-
sui acervo documental, iconogréfico, além de hemeroteca sobre
a Histdria do Mercado Publico e seu entorno. Enfim, estudar os
mercados pode se constituir em uma bela viagem pela histéria em
didlogo com o presente.
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Capitulo 2 - Prdticas em Histéria: espaco, tempo e corporeidade .:. 95

Primeiro momento: lugares de encontro

No local de moradia do aluno, existem lugares considerados de en-
contro, de vivéncias e de trocas. O estudo da comunidade, do bairro
ou do municipio pode ser feito a partir da identificacdo desses luga-
res que congregam as pessoas para diferentes atividades. O roteiro
a seguir € um ponto de partida para o estudo de uma praga, uma
feira, um mercado ou outro lugar de encontro.

Oriente os alunos para a sistematizacdo das informacdes obtidas a
partir do preenchimento da ficha. Sugira, por exemplo, a constru-
¢do de um folder para ser entregue as pessoas que frequentam a fei-
ra, a praga ou o mercado. Assim, eles poderao conhecer um pouco
da histéria do lugar. Fotografias, frases e pequenos textos poderdo
compor o material a ser produzido. Depois, combine com os alunos
uma visita ao local para entregar o folder a populagao.
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Segundo momento: olhando de longe

O lugar estd relacionado s vivéncias significativas de cada um. A
partir dos espacos de encontro, & possivel ampliar o estudo para co-
nhecer mais sobre o bairro ou o municipio. Para isso, experimente
buscar imagens na internet, com o Google Earth?. Essa ferramenta,
com grande capacidade de zoom e movimentacdo, permite outra
visdo do espago fisico, aprofundando o conhecimento sobre o lugar.

— O que ¢ possivel observar sobre a vegetacio e a hidrografia a
partir das fotos de satélite?

— Existem dreas com desmatamento?

— O que essa observagao despertou?

— O que querem saber mais?

— Onde podem ser encontradas as respostas?

Essa é uma boa oportunidade para consultar as publicacdes sobre a
historia e a geografia do municipio.

E interessante planejar um roteiro de estudo do municipio que con-
sidere as duvidas dos alunos, rompendo com o percurso comum de
estudar as “origens’; os governantes, os fatos marcantes da histéria
politica. Considere as mudancas e permanéncias dos costumes, dos
valores, da paisagem, das formas de deslocamentos e comunicagao,
entre outras coisas. Organize um conjunto de fotos antigas de uma
parte do municipio, conhecida pelos alunos. Disperso pela comuni-
dade, guardado como objetos valiosos, esquecido em gavetas, ora
colecionado em museus e em arquivos publicos, o material fotogra-
fico pode ajudar no conhecimento da sociedade, particularmente
nas mudangas na paisagem urbana e rural. Sugira que os alunos
observem as fotos antigas do municipio e escrevam pequenos tex-
tos a partir do que observam nas fotos: como era aquela rua, aquele
local antigamente, e como é hoje?

24.0 Google Earth (www.google.com.br/intl/pt-BR/earth/, acesso em: 15 dez. 2011), em 3D e integra-
¢do com o Street View, possibilita visualizar imagens de cada localidade. Outra ferramenta permite
ver imagens mais antigas e comparar as mudangas ao longo dos anos em diversos locais, como em
um passeio histérico.
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Segundo momento: olhando de longe

0O lugar esta relacionado as vivéncias significativas de cada um. A
partir dos espacos de encontro, é possivel ampliar o estudo para co-
nhecer mais sobre o bairro ou o municipio. Para isso, experimente
buscar imagens na internet, com o Google Earth®. Essa ferramenta,
com grande capacidade de zoom e movimentacio, permite outra
visdo do espago fisico, aprofundando o conhecimento sobre o lugar.

— O que & possivel observar sobre a vegetacdo e a hidrografia a
partir das fotos de satélite?

— Existem areas com desmatamento?

— O que essa observacao despertou?

— O que querem saber mais?

— Onde podem ser encontradas as respostas?

Essa & uma boa oportunidade para consultar as publicagées sobre a
histéria e a geografia do municipio.

Einteressante planejar um roteiro de estudo do municipio que con-
sidere as duvidas dos alunos, rompendo com o percurso comum de
estudar as “origens’; os governantes, os fatos marcantes da histéria
politica. Considere as mudancas e permanéncias dos costumes, dos
valores, da paisagem, das formas de deslocamentos e comunicagao,
entre outras coisas. Organize um conjunto de fotos antigas de uma
parte do municipio, conhecida pelos alunos. Disperso pela comuni-
dade, guardado como objetos valiosos, esquecido em gavetas, ora
colecionado em museus e em arquivos publicos, o material fotogra-
fico pode ajudar no conhecimento da sociedade, particularmente
nas mudancas na paisagem urbana e rural. Sugira que os alunos
observem as fotos antigas do municipio e escrevam pequenos tex-
tos a partir do que observam nas fotos: como era aquela rua, aquele
local antigamente, e como é hoje?

24.0 Google Earth (www.google.com.br/intl/pt-BR/earth/, acesso em: 15 dez. 2011), em 3D e integra-
cao com o Street View, possibilita visualizar imagens de cada localidade. Outra ferramenta permite
ver imagens mais antigas e comparar as mudancas ao longo dos anos'em diversos locais, como em
um passeio histdrico.
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ANEXO J — FESTA DO DIVINO ESPIiRITO SANTO
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missas cantadas, levantamento do mastro, queima de fogos, distribui-
cao de “verdnicas’, sorteio e coroacdo do imperador; as Cavalhadas,
encenacdes de batalhas medievais entre mouros e cristdos, em honra
do imperador e do Espirito Santo; 0s Mascarados com mascaras de
papel pintado, quecirculamapéea cavalo pela cidade e pelo Campo
das Cavalhadas; o Hino do Divino; o Coral de Nossa Senhora do Rosa-
rio: a Banda de Musica Phoenix e a Banda de Couro ou Zabumba, que
marcam os diversos rituais e ceriménias da celebragao.

- +ambém constituem a Festa outras expressoes e fi-
=dos e constantes da programacao oficial, como a en-
dramas, operetas e do Auto de Natal “As Pastorinhas”; 0
jossa Senhora do Roséario e de Sao Benedito, com seus
gadas, realizados na segunda e na terca-feira seguin-
tes a0 Dormingo de Pentecostes; os ranchoes dancantes; a feira livre
e a Cavalhadinha, que é a reprodugac mirim dos rituais da festa.
Realiza =riado de Corpus Christi por criangas de até 12 anos,
~a busca transmitir para as novas geragdes 0s valores
identidade cultural da sociedade de Pirendpolis, de
moda 2 estmular a continuidade da Festa do Divino™.

cenaca
Reinado
Congos

TEMAS DE ESTUDO

—> Festas populares

—» Historiss So municipio

= passado mitico. Por meio delas, as comunidades
< l=cos como grupo, celebrando também sua vida co-
=—nos remotos, as pessoas pediam aos deuses prote-
+2s. muitas vezes usando comida, bebida, msica
=ndas. Como a agricultura esta relacionada ao
=ssas celebracdes se tornaram periddicas. Com
ja Catdlica transformou alguns desses rituais
2 Bomenagens aos santos, conferindo-lhes um carater s&-
seso com os principios cristdos.

<t30 disponivel no site do SPHAN: wawnw.iphan gowse

132




Capitule 2 - Pré&ticas em Historia: es

0 Divino Espirito Santo, na forma de pomba, fogo, neblina, nu-
vem ou vento, propaga sete dons: fortaleza, sabedoria, ciénciz,
conselho, entendimento, piedade e temor a Deus. Serve mais para
agradecer do que para pedir, por isso € tao festejado. Assim como
Pirenopolis, muitas outras cidades do Brasil festejam a devogao ao
Espirito Santo.

A organizacdo e a dinamica das festas possibilitam o estudo de
aspectos da historia do municipio e até do pais. Valores, costu-
mes, concepgdes de dif tes grupos tnicos estao presentes no
processo das festas e necessitam ser explicados pela Histdria, Elas
constituem mais uma forma de narrar o passado, a partir de ques-
toes do presente.

o
w

Nesta proposta, vamos
sobre os papéis reservados aos ho
como a cidade de Pirendpelis

ligiosidade do povo, refletindo
as mulheres nos rituais e
us tempos e lugares para

L
v
ot
€
(=8
[
(Y]
-
m

nte presentes no calenda-
e tempo é destaque, con-
tribuindo para que a crianca pense sobre diferencas e semelhangas
mudancas e permanéncias, sucessao e simultaneidade. Isso porgue
aprender a escrita de um texto historico implica comparar diferentes

ida no municipio

PERCURSOS:
APRENDER COM AS FESTAS

Como atestam estudos de historiadores a partir dos mais dife-
rentes registros, provavelmente, todas as civilizacbes conhecidas
fizeram ou ainda fazem festas, durante as quais as rotinas se inter-
rompem e 0s grupos revelam o que os toca mais profundamente
como experiéncia compartilhada.

Festas em geral, em especial as religiosas, s2o situacdes produzidas
pelo coletivo com grandes e pequenas ceriménias que se fazem em
torno de rezas, partilha de alimentos e muita convivéncia. Quem
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organiza as festas sao familias, quase sempre tradicionais, que, com
uma rede de parentesco e vinculos sociais, mobilizam a comuni-
dade. Por outro lado, existem festas que sio organizadas de forma
mais popular, como as festas juninas, as festas de trabalho descritas
pelo antropélogo Carlos Rodrigues Brandéo (2007) ou até as festas
da afrodescendéncia que ocorrem em todo o Brasil, como as que
homenageiam lemanja ou sdo realizadas no interior das casas de
culto, reservadas para os seus frequentadores, como € o caso das
celebracdes em honra aos gémeos Cosme e Damiso.

No caso da Festa do Divino de Pirendpolis, descender de familia en-
volvida com os festejos aumenta o prestigio do participante diante
da comunidade pelo cultivo das tradicoes |ocais. O dossié organiza-
do pelo IPHAN indica que as pessoas entrevistadas em Pirendpolis
enfatizaram que a transmissdo da tradicio estd relacionada a terem
aprendido esses valores com os pais (ou com a familia) e se senti-
rem responsaveis por repassa-los para as préximas geragoes. Neste
contexto, € possivel compreender, por exemplo, as Cavalhadinhas,
como forma de transmissio das tradicées e de incluséo das criangas
nos festejos populares.

Outro aspecto a considerar nas festas religiosas é o papel reservado a
mulheres e homens. Historicamente, cabem &s mulheres as atividades
de 8mbito privado da festa, ou seja, a preparacao dos festejos (monta-
gem de altares, enfeites, preparo de vestimentas e alimentos). Em rela-
¢ao & festa no espaco publico, os principais personagens sao do sexo
masculino: o imperador, os cavaleiros das Cavalhadas e os participan-
tes das folias. A excecdo fica para o Reinado, que sempre contou com
sua Rainha ce Nossa Senhora do Rosério e sua Juiza de Sao Benedito.

A Festa do Divino Espirito Santo de Pirenépolis abre algumas pos-
sibilidades de estudo com os alunos dos anos iniciais, entre eles os
tempos e os espacos das festas, o lugar da mulher e do homem ha
sociedade em diferentes tempos e a prépria festa, vista como uma
tradicao que se relaciona com a colonizacio portuguesa no Brasil.

INSPIRACAO PARA A PROFESSORA

Mitos: o folclore do Mestre André (Marcelo Xavier, Formato Editorial, 1997)

0 livro retine ilustragées tridimensionais, com personagens e objetos de cena
em massa de modelar, formando peguenos cenarios acompanhados de textos
informativos sobre as manifestacées populares brasileiras, como o Cirio de Na-
zaré, a Festa de lemanij4, as Festas Juninas e o Natal, Destaca a importancia do
folclore como algo que faz parte da vida cotidiana, e é transmitido por meio da
oralidade. Instiga os leitores a pesquisarem sobre outras festas, como a Nossa
Senhora dos Navegantes e as Cavalhadas de Pirencdpolis.
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ANEXO L - AVALIACAO

=<f Prefeitura BMunicipal de Vicosa

= = Praga do Rosfrio, OB - Fone¢0Sly 89i-g0os
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ

Faca seus comentarios sobre a oficina n°01
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3)Sugestdes para a proxima oficine.
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Teoca de expeviéncio

Vivéncias (oficnes)
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ANEXO M — CARTAZES DO MINICURSO E DA FORMACAO
CONTINUADA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - VICOSA-MG

FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES ANOS INICIAIS
MINI-CURSO
TEMA: EDUCACAO PATRIMONIAL
TURMA: 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

1. Local: Sala de reunides — Secretaria Municipal de Educacio
2. Data: 04/09/2014

3. Hordario:

Manhz — 08h as 12h

Tarde — 14h AS 18h

Formadora: Cristina Sueli dos Santos

Apoio: Universidade Federal de Vicosa

Mestrado Patrimdnio, Paisagem e Cidadania
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HORARIO: 18h as 20h

_n0®

w‘?"’" Inscreva-se na Escola Municipal Ministro Edmundo Lins de
> sequnda a sexta-feira das 08 as 11 horas e das 13 as 15 horas

APOIO:
iﬁnmema Municiear
- pe Cuiyura, Parrimdnio
Cotrurat e Amsienrat
=
E.M.M.E.L. -

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA

MESTRADO — PATRIMONIO CULTURAL, PAISAGENS E CIDADANIA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA - UFV

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE HISTORIA

MESTRADO EM PATRIMONIO CULTURAL, PAISAGENS E
CIDADANIA

Campus Universitério — Vigosa - MG — 36570.000 — Telefone: (31)38992035 - E-mail:
mestradohistoria@ufv.br

Roteiro de entrevista com diretor, vice- diretor e supervisor pedagégico

1- Nome

2- Idade Fungido

3- Sexo

4- Formagéo () Curso superior ( )P6s-graduacéo ( )Mestrado

5- Ano de conclusio

1- Qual a importdncia de se desenvolverem praticas de educagéo patrimonial nas
escolas?

2- Vocé conhece projetos e ou experiéncias desenvolvidas sobre educagio

patrimonial ou patriménio cultural na escola?

3- Quais eventos ou comemoragdes ja circularam nesta escola nos ultimos tempos
alusivos a educacgfo patrimonial?

4- Houve alguma formag#o para professores neste campo?

5- A escola tem por base que documentos para o trabalho sobre educagéo
patrimonial, patrimdnio cultural e pluralidade cultural?

6- Quais sdo os desafios que a escola enfrenta para desenvolver projetos de
educacéo patrimonial?
7- Como vocé resume a concepgio desta escola sobre educagio patrimonial?

8- Os alunos conhecem a historia desta escola? Reconhecem- na enquanto
patrimdnio tombado pelo municipio?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA - UFV

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE HISTORIA

MESTRADO EM PATRIMONIO CULTURAL, PAISAGENS E
CIDADANIA

Campus Universitario — Vigosa - MG — 36570.000 — Telefone: (31)38992035 - E-mail:
mestradohistoria@ufv.br

Roteiro de entrevista — professores

1- Nome

2- Idade

3- Sexo

4- Formagdo () Curso superior ( )Pos-graduagio ( )Mestrado

5- Ano de conclusio

6- Vocé fez alguma formag3o na drea de patrimdnio ou em educagfo patrimonial?

7- A formagdo contribui para sua pratica? De que forma?

8- Sua escola desenvolve atividades, eventos ou comemoragdes que envolvam o
que se chama de patriménio cultural? Quais?

9- O livro didatico contempla o tema patrimdnio ou educagdo patrimonial?

10- Como este assunto & tratado?

11-Qual é o tempo utilizado pela sua escola no planejamento de atividades voltadas
para a educagfo patrimonial?

12- O que vocé utiliza como material didatico para o desenvolvimento destas aulas?

13- Existem registros arquivados sobre o desenvolvimento da educagfio patrimonial?
Quais?

14- Como vocé define patrimdnio cultural?

15-E educag@o patrimonial?

16- E possivel realizar este trabalho de forma interdisciplinar? Como?
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CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE HISTORIA

g UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
ﬁ'g MESTRADO EM PATRIMONIO CULTURAL, PAISAGENS E CIDADANIA

[Campus Universitdrio — Vigosa— MG —36570.000 — Telefone: (31) 3899.2035 - E-mail: mestradahistoriai@ufv.br

CERTIFICADO

Certificamos  que

participou do Programa de Formagio Continuada para Professores e

Supervisores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Tema: Educac@o Patrimonial ¢ os Eixos Tematicos.

Carga Horaria: 16 horas

Vigosa, 06 de julho de 2015.

I pl
~ W"(uA«clu (-)-\Q_,_,_\ o
Jonas Marcal de Queiroz “6
Coordenador do Mestrado em Patrimonio em Patrimonio Cultural,
Paisagens e Cidadania- UFV.
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