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RESUMO

FARIA, Mariana de Sousa, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, outubro de 2015.
Curriculo e escola do campoQOrientador: Edgar Pereira Coelho. Coorientador: Cezar Luiz De
Mari.

Essa dissertacdo se caracteriza metodologicamente como um estudo de caso e tem como
objetivo central analisar as mudancas curriculares que aconteceram em uma das escolas
publicas municipais de Miradouro, Minas Gerais, a partir da implementacao da politica publica
municipal de Educacdo do Campo. Para apreender as contradigdes incorporadas, avangos e
limites que as prescricdes curriculares carregam, desde o momento de sua construcao até a
incorporacao pelas escolas, foi feito um estudo qualitativo a partir da pesquisa bibliografica,
andlise documental e entrevistas semiestruturadas aos sujeitos envolvidos no processo de
construcéo curricular do municipio em questdo. O espaco conquistado pelos sujeitos do campo
em Miradouro legalizou uma politica publica de Educacdo do Campo que nos levou a afirmar
gue ha possibilidades para os movimentos sociais do campo inserirem suas reivindicacdes em
ambitos governamentais. No entanto, ao entrarem em parceria com o Estado, algumas agoes se
perdem em reproducéo do discurso de terminologias que eram proprias dos movimentos sociais
populares do campo, ou seja, sdo criadas politicas publicas de Educacdo do Campo para
responder as demandas dos sujeitos do meio rural, porém com carater regulador do Estado e
permeado por acdes fundadas no capitalismo, que busca resultados e reducéo de gastos. Ness
sentido, as mudancas curriculares que se idealizam adaptadas aos sujeitos que chegam a:
escolas do campo se encontram limitadas por uma grade curricular externa e exigéncias
burocréaticas de um Estado que visa a formacéo de determinado tipo de trabalhador. No caso
especifico, o municipio de Miradouro passou por uma mudanca na lideranca politica que
também acarretou mudancas de visao do projeto educativo e curricular da Educacdo do Campo,
levando as escolas municipais a aderirem ao Empreendedorismo no Campo, e ao fechamento
de algumas salas para aderir ao sistema de multisseriacdo. A realidade encontiedala ana

nos leva a enfatizar a necessidade de gestar uma educacdo que seja, de fato, inclusiva e
genuinamente reflexiva, gestada e operacionalizada pelas identidades camponesas, onde as
escolas rurais assumem suas identidades préoprias que revelem a grande diversidade que existe
também nos espacos rurais. Assim, o curriculo das escolas do campo deve ser construido a
partir das identidades dos sujeitos rurais, principais mobilizadores das propostas de Educacgao
do Campo e articuladores de um projeto emancipatorio enraizado na cultura e na luta pela sua

consolidacéo na sociedade.
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ABSTRACT

FARIA, Mariana de Sousa, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, October, 2015.
Curriculum and rural school Advise: Edgar Pereira Coelho. Co-adviser: Cezar Luiz De
Mari.

This dissertation paper is characterized methodologically as a case study and was aimed at
analyzing the curricular changes that have happened in one of the public schools in
Miradouro, Minas Gerais, through the implementation of municipal public policy of Rural
Education. To grasp the embedded contradictions, progress, and limits that the curricular
prescriptions bring, from the moment of its construction to its incorporation by schools, it
was executed a qualitative study from a bibliographical review, document analysis and semi-
structured interviews with individuals involved in the construction of a curriculum process

of the town in evidence. The conquered space by the rural subjects in Miradouro legalized a
public policy of Rural Education that led us to state that there are possibilities for the rural
social movements to insert their claims on governmental levels. However, when joined as
partners with the State, some actions are lost due to the reproduction of a terminology speech
that was proper from the rural social popular movements; in other words, public policies of
Rural Education are created to meet the demands of subjects from the rural environment, but
with the regulatory aspect of the State and permeated by actions based on capitalism, which
seeks results and cost reduction. In this sense, the curricular changes that are idealized
adapted to the subject who arrives at rural schools are limited by an external curriculum
frame and bureaucratic requirements of a State that aims the training of a certain type of
worker. In the specific case, Miradouro underwent a change in the political leadership, which
also led to changes in the perspective of the educative and curriculum project in the Rural
Education, suggesting public schools to join the Entrepreneurship in the Field, and the
closing of some classrooms to join the “multisserializating” system. The reality found and
analyzed leads us to emphasize the need to gestate an education that is, in fact, inclusive and
genuinely reflexive, managed and operated by peasant identities, where rural schools take
their own identities, revealing the great diversity that there is also in rural areas. Thus, the
curriculum of rural schools should be built from the identities of rural subjects, main
mobilizers of the Rural Education propositions and articulators of an emancipatory project

rooted in culture and the struggle for its consolidation in society.



1. A GUISA DE INTRODUCAO

A tagarelice do texto é apenas essa espuma de linguagem que se
forma sob o efeito de uma simples necessidade de escritura. (...)
O texto que o senhor escreve tem que me dar prova de que ele
me desejaEssa prova existe: é a escritura. A escritura € isto: a
ciéncia das fruicoes da linguagem, seu kama-sutra (desta
ciéncia, s6 ha um tratado: a propria escritura).
(Roland Barthes, 1915-1980)

Essa dissertagdo tem como principal temética o curriculo na Educa¢do do Campo,
tomando como objeto de analise as possiveis relagdes entre politica publica e mudancas
curriculares nas escolas rurais. A escolha desse assunto como objeto de estudo no mestradc
deu-se devido a vivéncia desta autora e sua participacdo em projetos que incluiam essas
discussbes em suas reflexdes. Neste primeiro momento, pretende-se delinear rapidamente os
caminhos da pesquisa e de construcdo do texto de modo que o leitor e leitora se sintam
convidados e a vontade para discutirem em conjunto com as reflexdes esbocadas.

O objetivo principal que moveu o inicio desse estudo e a continuidade da formacao
académica da autora foi a inquietude de pensar uma escola democratica possivel. Mais do que
isso, 0 desejo de pensar e discutir com as professoras do campo suas acdes e praticas docente
foi se aproximando corareflexdo sobre o curriculo na Educacdo do Campo na rede publica
municipal da cidade de Miradouro, localizada na zona da mata no estado de Minas Gerais.

O caminho da pesquisa foi construido a partir de um didlogo entre o curriculo das
escolas do campo e as percepcdes das mudancas curriculares acarretadas por ele e narrade
pelos sujeitos pesquisados. A relevancia desse trabalho se da principalmente porque, através
dele, sdo encontradas possibilidades de conhecer questdes relativas ao espaco de interse¢éo qt
se cria entre o curriculo advindo de uma politica publica municipal institucionalizada e os
sujeitos que produzem a escola e o curriculo cotidianamente.

Discutir o curriculo na Educac¢ao do Campo neste trabalho envolve questfes relativas
a escola publica rural e, mais do que isso, abrange a busca pela garantia de condiggres de
na terra a partir da sobrevivéncia dos trabalhadores do campo. Reafirma, portanto, um ponto de
partida para uma reflexdo sobre a materialidade da vida no campo e a valorizag&o de sua cultura.
As peculiaridades do campo séo pertinentes para discutir um projeto educativo onde a
materialidade da sobrevivéncia na terra fortalece os vinculos com as praticas educativas. Parte
do principio de que um projeto politico pedagoégico de Educacdo do Campo assume, antes de
tudo, uma dimensao educativa de formacdo humana em carater emancipatério que, a partir da

relacdo com o trabalho, carrega as media¢fes para a sobrevivéncia no campo.



As discussdes sobre os desdobramentos de uma politica publica de Educacdo do
Campo, as mudancas curriculares ocorridas nas escolas publicas rurais que valorizam 0os modos
de vida e a sobrevivéncia dos sujeitos no campo estao organizadas nessa dissertacdo da seguint
forma:

Num primeiro momento, na parte do texto intitulada MEMORIAS DE UMA
TRAJETORIA EDUCATIVA, a dissertacéo traz uma apresentacio da autora e do contexto em
gue este trabalho comecou a suiyim segundo momento, no capitulo PRA COMECAR A
FALAR DE CAMPO, séo apresentadas algumas pontuacdes sobre o pano de fundo que sustenta
o0 objeto de analisea Educagdo do Campo e 0s cruzamentos com 0s meandros curriculares no
Brasil.

O capitulo seguinte, denominado EDUCACAO DO CAMPO EM MIRADOURO,
apresenta um pouco da trajetoria da Educacdo do Campo no municipio de Miradouro, a partir
de algumas conquistas politicas e sociais da educacéo rural no Brasil, que passaram a denominal
a Educacdo do Campo. Nesse momento, é feita também uma reflex@o sobre algumas politicas
educacionais curriculares para o campo gque orientam o curriculo das escolas rurais no Brasil e
segue uma apresentacao sobre o0 contexto de pesquisa e 0s sujeitos que auxiliaram a refletir as
guestdes inerentes a este trabalho.

O capitulo MUDANCAS CURRICULARES: A SECRETARIA DE EDUCAC}AO E
A ESCOLA MUNICIPAL MARIA ANGELICA aborda a aproximagdo do contexto de
pesquisa e dos sujeitos participantes analisados mais de perto, buscando sempre cruzar as
contribuicdes tedricas trazidas no bojo desse trabalho para alcancar os objetivos de pesquisa.
As reflexdes que foram se estruturando nessa parte do texto integram o esforco de tracar uma
linha, ainda ténue, que aproxima o curriculo com a constru¢édo da escola publica de qualidade
do campo no contexto pesquisado. Traz ainda o movimento de construcao curricular partindo
do real, do vivido e da experiéncia da escola analisada, onde séo tecidas algumas possibilidades
tedricas sobre como as escolas rurais, além dos desafios do cotidiano, praticam um curriculo a
partir das realidades locais no entorno das escolas do campo.

Na ultima parte, IN(CONCLUSOES), sdo esbocadas consideracdes, num movimento
dapréxis a respeito de uma construcdo curricular para as escolas publicas do campo, abrindo
outros olhares para os caminhos possiveis de constituicdo de um curriculo das escolas
localizadas no meio rural.

Esta foi a trajetoria percorrida na pesquisa que € evidenciada a partir daqui, aberta ao
dialogo com outras experiéncias de pesquisa, curriculares, de pratica docente e de Educacéo do

Campo. Importante ressaltar, que o pesquisador néo esta alheio ao campo de estudo que elege



analisar e, por isso, a visao abordada neste texto pode estar impregnada de um olhar focado,
fragmentado ou até mesmo ingénuo. Mas ainda assim, mesmo sendo um recorte de um
movimento educativo e de projeto de sociedade muito mais amplo, com suas contradi¢cdes e
ainda em movimento, € valido dizer que muitas outras compreensdes sobre a construcéo

curricular da escola publica do campo ainda estao por vir.

1.1. Trilhas metodoldgicas

Uma pesquisa sem metodologia é um caminho seguro para o
caos, para o indeterminismo e para a incerteza.

Os caminhos metodoldgicos que explicam as escolhas do estudo partem do principio
de que o método € indispensavel na conducdo de uma investigacdo, mas ao mesmo tempo err
gue nos orienta ha a possibilidade de engessar nossas acdes. Para a coeréncia de uma pesquis
a escolha pelas técnicas adequadas deve dispor de instrumentos claros e coerentes, que sejat
capazes de elucidar os impasses tedricos e os desafios que irdo surgir durante o processo.
Segundo Minayo (1994), é preciso considerar também que a supervalorizacdo da técnica pode
produzir um engessamento das acdes, ao mesmo tempo em que o descuido para selecionar um.
melhor escolha metodoldgica pode levar a conclusdes incoerentes ou especulacdes abstratas.

Por isso é importante salientar que o embasamento tedrico e a metodologia caminham
juntos durante todo o processo de pesquisar e estdo profundamente imbricadas. Dessa forma, &
compreensao de metodologia abordada aqui € muito mais que a simples definicdo de métodos
a serem seguidos, mas se refere também aos fundamentos e pressupostos filoséficos que dac
corpo a este estudo em particular.

O referencial metodolégico pode auxiliar na escolha de procedimentos mais
adequados para a pesquisa, propiciando uma reflexdo critica que seja questionadora, curiosa,
criativa e cientifica na medida em que se da o desenvolvimento da pesquisa, pois esta ndo &
totalmente previsivel e linear.

A metodologia vai além da descricdo dos procedimentos a serem utilizados em uma
pesquisa, porque indica a escolha tedrica do pesquisador para justificar sua abordagem referente
ao objeto de estudo e da realidade em particular. Dessa forma, a metodologia pode auxiliar a
guiar o pesquisador na busca por um caminho possivel de se pesquisar. De acordo com Minayo

(2007), a metodologia pode ser compreendida:

(...) @) como a discussao epistemoldgica soffeaminho do pensamento” que o tema
ou o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacdo adequada e judtgicada



métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser utilizadas para
buscas relativas as indagacdes da investigagdo; @me a “criatividade do
pesquisador”, ou seja, a sua marca pessoal e especifica na forma de articular teoria,
métodos, achados experimentais, observacionais ou de qualqueipougspecifico

de resposta as indagacdes especificas. (p. 47)

Através da metodologia, a pesquisa assume o papel, portanto, de construir
conhecimento, pois possibilita uma aproximagéo e uma compreensao de determinada realidade
para nos fornecer subsidios de intervenc¢do no mundo real. No campo educacional, concordamos
com Gatti (2001 quando ela nos alerta que “é fundamental o conhecimento dos meandros
filosoficos, tedricos, técnicos ¢ metodologicos da abordagem escolhida” (p. 75).

Dentro das diferentes abordagens metodoldgicas, a pesquisa qualitativa se preocupa
com o aprofundamento da compreensao e explicacdo das relacbes sociais e ndo com a
representacdo numérica dos dados (GOLDENBERG, 2004). O pesquisador participa da
pesquisa também como sujeito e objeto do estudo, pois é entendido que suas decisdes tambén
interferem no desenvolvimento da pesquisa. Para Minayo (1992), a pesquisa qualitativa
“trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e nos fenbmenos que na
podemser reduzidos a operacionalizag¢do de variaveis”.

Neste sentido, a escolha pela natureza qualitativa de pesquisa pode ser justificada por
se acreditar que ela proporcionou a indagacédo acerca dos limites e possibilidades que o préprio
processo de pesquisa cotidianamente apresenta, e concomitante a isso, possibilitou
compreender queldocusde producédo do conhecimento também se da no cotidiano observado
e expressado pelas falas dos sujeitos. Assim, a escolha pela pesquisa qualitativa foi ancorada
também pela necessidade de se compreender, de forma ética, a complexa relacdo entre
pesquisador e pesquisado, bem como a percepcdo do contexto de teoria e da pratica em ume
Otica complementar.

Ao construir a pesquisa é necessario ter discernimento de que se deve pesquisar com
simplicidade e singularidade, sem perder o rigor teérico e cientifico. E imprescindivel o
entendimento de que o conhecimento também se constréi o tempo todo na vida cotidiana dos
sujeitos e ndo apenas nas universidades e que estes refletem sobre suas experiéncias e produze
suas acgoes a partir disso.

Este trabalho em particular se caracteriza como um estudo de caso, que pode ser
descrito como uma abordagem adequada para se compreender, explorar e descrever situagoe:
sociais complexas, nas quais estdo envolvidos diversos fendmenos de um contexto e que estao

em constante relacdo. Um estudo de caso exige do pesquisador uma série de informagdes sobre



a realidade que se pretende pesquisar, de forma que proporciona maior familiaridade com o
problema de pesquisa.

Para Alves-Mazzotti (2006), nem tudo pode ser considerado um caso a ser estudado,
pois mesmo a maioria desses estudos focalizar apenas uma unidade que pode ser uma pesso:
um pequeno grupo, uma comunidade, uma instituicdo, um programa, um sistema educativo, ou
um evento, dentre varias outras possibilidades, ndo é algo a parte, desconectado das discussde
gue contribuem para a construcdo coletiva do conhecimento.

Nessa linha de raciocinio, Ponte (2006) considera que o estudo de caso:

E uma investigagdo que se assume como particularistica, isto €, que se debruga

deliberadamente sobre uma situacao especifica que se supde ser Unica ou especial,
pelo menos em certos aspectos, procurando descobrir 0 que ha nelaekseamgigl

e caracteristico e, desse modo, contribuir para a compreensao global de um certo

fendmeno de interess(p. 2)

Dessa maneira, em um estudo de caso o pesquisador ndo pretende intervir sobre a
realidade do objeto a ser pesquisado, mas fazer uma abordagem tal como ele a percebe. Parz
essa metodologia é possivel o uso de entrevistas, gravacdes, andlise de documentos, anotacde
de campo, ou seja, tudo que auxilie na caracterizacdo o mais fiel possivel da realidade de form
aprofundada.

Para mergulharmos nos meandros curriculares em Miradouro, durante todo 0 processo
de pesquisa, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica a fim de encontrar suportes teéricos que
ancorassem este estudo. Qualquer trabalho académico se inicia com uma pesquisa bibliografica,
permitindo dessa maneira que o pesquisador conheca o que ja foi produzido e as diferentes
perspectivas tedricfitosoficas de seu estudo. De acordo com Fonseca (2002), “a pesquisa
bibliogréfica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas
por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas deesiefp. 32)
possibilitando analisar os diferentes posicionamentos conceituais acerca de um problema.

Para analisar e compreender as mudancas curriculares advindas da implementacao da
politica municipal de Educagdo do Campo em Miradouro - MG, recorreremos a analise
documental, por acreditar que ela possibilitou, de acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani
(2009), ampliar nosso ‘“entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de
contextualizagdo historica e sociocultural” (p. 2). A pesquisa documental favoreceuo
conhecimento, caracterizacdo, analise e elaboracéo de inferéncias sobre qualquer contexto de
producao de determinado documento.

Para se diferenciar da pesquisa bibliografica, Fonseca (2002) salienta:



A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica,
sendo facil por vezes distingui-las. (...) A pesquisa documental rectonées mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas,
jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografiagapintu
tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televisao, etc. (p.32)

Dessa maneira, foram analisadas as orientacdes nacionais legais sobre o curriculo em
escolas do campo, aliando a dimensao do tempo a légica do social para compreender o contexto
histérico de producédo de determinados documentos. A pesquisa documental auxiliou a alcancar
0 objetivo de apreender as contradi¢cdes incorporadas, avancgos e limites que as prescri¢cdes
curriculares carregam desde o0 momento de sua construcao até a incorporacao pelas escolas.

Em se tratando do objeto especifico de estudo, foi realizada a andlise da documentacao
disponivel na Secretaria Municipal de Educacédo de Miradouro - MG que orienta o curriculo
das escolas do campo, tais como diretrizes municipais e legislacéo da politica publica municipal
de Educacao do Campo. A nivel mais local buscamos saber sobre o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola em questéo.

Uma determinada norma, ao ser elaborada, para que possa ser cobrada a partir de
condutas individualizadas, deve se apresentar valida. Isso requer alguns requisitos técnico-
formais, tais como a obediéncia aos procedimentos para elaboracdo da lei e aguardar um
periodo para que ela ingresse no mundo juridico (SILVA, 2003).

De acordo com Silva (2003), a efetividade de uma lei se refere ao fato de uma
determinada norma juridica se impor perante quem quer que seja. A eficacia da mesma pode
ser avaliada se a legislacdo cumpriu a finalidade a que se destinava, empalawras, uma
lei s6 é considerada eficaz quando cumpre a fungéo social para qual se destina. E, por ultimo,
de acordo com 0 mesmo autor, a legitimidade de uma norma juridica se da quando € originada
do poder competente, ou seja, quando é produzida por quem, em determinado contexto, pode
criar e deliberar uma lei. Esses pontos serdo analisados ao ter acesso aos documentos que est
pesquisa propde analisar.

A coleta de informacdes exploratorias foi realizada através de entrevistas
semiestruturadas ao secretario municipal de educacéo, a diretora da Escola Municipal Maria
Angélica,astrés educadoras da escola em questdo que se dispuseram a participar da pesquisa
e, principalmente, que estavam em servico como docentes desde a implementacéo da politica
publica municipal de Educacdo do Campo em Miradouro (transicdo 2004-2005 até os dias
atuais), e pelas observacdes anotadas em diarios de campo durante 0s encontros de pesquisa.

A escolha dos participantes dessa pesquisa se deu pela relevancia que os sujeitos

apresentam na definicdo do curriculo na cidade de Miradouro-MG. Dessa forma, o secretario



de educacéo e a diretora da escola sao sujeitos definidores de propostas e executores de agoe
curriculares nas escolas municipais, por isso sua escolha para participar dessa pesquisa. Os
demais participantes foram determinados por critérios definidos pela secretaria de educacéo de
Miradouro, sendo que considerados voluntarios e que atendessem as seguintes premissas: que
se dispusessem voluntariamente a participar da pesquisa e que se £R00rEn Servico

como docentes desde a implementagéo da politica publica municipal de Educagdo do Campo

em Miradouro (transicdo 2004-2005 até os dias atuais).

Os docentes que nao se encontravam em servi¢co na escola desde a implementacédo da
politica publica municipal de Educag¢do do Campo em Miradouro-MG (transi¢cdo 2004-2005)
até os dias atuais ndo foram selecionados, pois ndo atendiam aos requisitos basicos definidos
anteriormente, e dessa forma ndo poderiam auxiliar a pesquisa a fim de atingir os objetivos
propostos.

A entrevista semiestruturada, nesta pesquisa, se aproximou mais de uma conversagao,
um dialogo com os sujeitos, onde estavam focados determinados assuntos acerca da inquietacac
de se compreender o processo de implementacdo da politica publica em Miradouro e as
mudancas curriculares ocasionadas a partir disso. A vantagem em se utilizar este instrumento
de coleta de informacdes se encontra pela sua flexibilidade e possibilidade de rapida adaptacao
e ajuste ao contexto e aos sujeitos envolvidos, pois apesar do pesquisador possuir um roteiro
com questdes previamente preparadas, a maioria dos tépicos abordapgoesdtoia medida
gue a entrevista foi acontecendo, permitindo ao pesquisador e ao sujeito entrevistado a
flexibilidade para aprofundar determinados assuntos ou relacionar outros assuntos adjacentes.

A entrevista semiestruturada se diferencia dos outros métodos de coleta de
informacdes por se inserir num contexto conceitual mais amplo que € a interacao social
propriamente dita no momento da entrevista. De acordo com Manzini (2003), a entrevista
semiestruturada € um processo de interacao verbal ou ndo verbal que acontece face a face, entr
um pesquisador com objetivos pré-definidos, e um sujeito entrevistado que, supostamente,
possui a informacao que possibilita estudar o problema de pesquisa, e cuja mediacdo acontece,
principalmente, por meio da linguagem.

Para Trivifios (1987, p. 146), a entrevista semiestruturada tem como particularidade a
formulacdo de questbes basicas que sdo embasadas por teorias e hipoteses que possuem relag
com o tema a ser pesquisado. As questdes gerariam novas hipoteses e questionamentos a parti
das respostas dos sujeitos. Ainda de acordo com o autor, a utlizagdo da entrevista
semiestruturada “(...) favorece nao s6 a descri¢do dos fendmenos sociais, mas também sua

explicacdo e a compreensio de sua totalidagie(TRIVINOS, 1987, p. 152).



2. MEMORIAS DE UMA TRAJETORIA EDUCATIVA 1

Sou o que vocé vé... Ou 0 que quero mostrar.
Mas se olhar por mais de um segundegiwdrios “eus”,
Eu o que fui, eu 0 que sou e eu 0 que serei.
(Christian Gurtner)

Esta parte do texto foi escrita na tentativa de relatar algumas experiéncias por mim
vivenciadas que integram um processo de formag&do humana (pessoal e académica) e, em algurn
momento, fundamentaram, em conjunto com embasamento tedrico, as escolhas que a prépria
dindmica dialética de pesquisar cotidianamente nos coloca.

A dindmica dialética de pesquisa € utilizada por mim com propdosito de denominar o
movimento de ressignificacdo dos processos educativos, lancando méo da lembranca de
momentos educativos que marcaram minha trajetéria e do contato com o ambiente educativo
pesquisado, onde a pesquisa proporcionou trazer a tona algumas memorias e introduzir,
também, no processo de pesquisar um momento formativo para mim enquanto educadora-
aprendiz-educadora.

Dessa forma, estas experiéncias se relacionaram durante todo o momento de
construcdo desta dissertacdo, antes mesmo da escolha do problema deqesgoistexto a
ser estudado, e foram ressignificadas quando recordadas nos momentos em que acontecia ums
intersecdo das minhas vivéncias com o ambiente educativo pesquisado.

Cresci em uma cidade do interior do estado de Minas Gerais, chamada Vicosa, situada
na Zona da Mata entre as regifes da Serra da Mantiqueira, do Caparad e da PiedadeaCom ce
de 76 mif habitantes, Vicosa tem suas atividades essencialmente voltadas para a educacio,
principalmente por receber estudantes de varias cidades do Brasil na Universidade Federal de
Vigcosa. A agriculturapredominante € o cultivo de café, do milho e feijdo.

Em Vigosa, quando crianga, morava com meus pais, minha irméa e meon avia

dessas casas antigas, com instalacéo elétrica que corria sob o telhado e ia alimentando todos o¢

! Buscando escapar da pretensa objetividade que a ciéncia nos coloca, optamgsarteespie incorpora o
trabalho, a escrita na primeira pessoa do singular justificada pelo fato de queaelirieia a aproximacao de
sua vivéncia particular com o objeto de estudo pesquisado, por isso adialdwaso do pronome pessoal “eu”

em conjunto com o histérico de construcéo do problema de pesquisdefNais partes do texto o verbo sera
utilizado na primeira pessoa do plural a fim de incluir a colaboracdoupg®s que ajudaram no processo de
pesquisar.

2 Estimativas da populagédo residente nos municipios brasileiros com data &eciafem 1° de julho de 2014
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (28 de agosto de 2@&450 em 08 de junho de 2015.

3 InformacGes retiradas do Portal Oficial da Cidade, disponivel em http://www.vicogavihg/a-
cidade/territorio. Acesso em 08 de junho de 2015.



cobmodos, de forma que quando alguém ligava o liquidificador a televisao ficava com chuviscos.

A casa de fundacao rasa, feita com alvenaria de tijolos comuns de barro, suportava o peso do
telhado de telhas francesas feitas sobre ripas de madeira e forro de pinho, afetado com o passal
do tempo por cupins e infiltracdes nos telhados. A cozinha e o banheiro ficavam na parte de
fora da casa dividindo o terreiro e o Unico modo de cozinhar era na beira do fogédo a lenha.
Acredito que muitos de nds crescemos e fomos criados em casas feitas desta forma e certamente
temos boas lembrancas da casa de nossos avos.

A casa simples possuia uma extenséao de terra que foi humildemente transformada em
um quintal onde foram plantados alguns pés de frutas e verduras, sendo as mais comuns taioba
e couve. Apesar de nunca ter tido muito contato com colheita e épocas de plantio, adorava ficar
no quintal brincando com a terra, esticando o braco pra pegar mexerica ou colhendo pitanga
guando era época. Os vizinhos possuiam as casas de estrutura semelhante: com pés de fruta
diferentes e a visita a eles acontecia sempre quando era época de alguma fruta, principalmente
jabuticaba e lim&o doce.

A casa localizada no centro da cidade ficava no meio urbano, mas ainda com aspectos
de vida rural, e minha infancia foi se constituindo no quintal de casa ou na rua brincando com
as criancas que, também, moravam por perto. A rua nao trazia nenhum perigo e das brincadeiras
inocentes de infancia eu ja fiz parte da maioria. Meus pais e familiares ndo tinham nenhuma
relacdo com a vida no campo. Meu pai € técnico em radiologia, atualmente aposentado, e minha
mae domeéstica, que desenvolveu a profissdo auxiliar de massoterapia para complementar a
renda. O interesse pelo meio rural, presente em algumas falas deles, era o de encontrar um lugar
para descanso nos fins de semana, quando prevalecia sempre o véthtGsdlithra e agua
fresca”, mas o campo nunca apareceu como lugar de sobrevivéncia, quanto mais vivéncia.

Com o tempo de vida desse tipo de construcdo chegando ao fim, por problemas de
consequentes trincas, cupim, goteiras e infiltracdo de umidade, e com a chegada da
industrializac@o na construcao civil, a casa antiga deu lugar a outro tipo de imével com lajota,
cimento e laje. Juntamente a estes acontecimentos, o crescimento da cidade foi causando erosa
do solo e o rio Sdo Bartolomeu, que passava nos fundos do quintal, levou o terreno a ceder, nos
levando a perder os pés de frutas e boa parte do quintal.

Posteriormente, nos mudamos daquele local. A vida em apartamento agora era 0 N0SS0
presente e futuro, onde eu passei a residir desde entdo como a maioria dos habitantes do meic
urbano: em um apartamento sem area de lazer, sem extensdo de terra, em algum bairro que
fornecesse um minimo de segurancga. Porém, sempre me lembro com nostalgia dos momentos

de crianca, acompanhando minha méae no fogao de lenha ou no quintal. Me, tactuvéa)
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dos fins de tarde em que a familia se reunia para ouvir aquele velho radio de pilha com as
musicas sertanejas da época.

Os momentos saudosos de uma infancia vivenciada dia a dia com outras criangas, no
quintal, brincadeiras de rua e travessuras com minha irm&, conforme fui crescendo, foram dando
espaco aos estudos, que se tornaram meu principal focestraiggia familiarpara alcancar
sucesso profissional. A escola publica, sempre proxima a minha residéncia, ndo era um motivo
de dificuldade para eu continuar meus estudos, diferente de muitas realidades vivenciadas ainda
hoje, e eu sempre recebi incentivo dos meus pais para alcancar sucesso académico.

Dando continuidade aos meus estudos, terminei o ensino médio também em escola
publicas e, em decorréncia da visdo de futuro dos meus pais, finalizei o segundo grau
juntamente com um curso técnico de informatica, numa escola particular de ensino técnico
Passei a amar as tecnologias e pensava na possibilidade de como estas poderiam auxiliar o<
sujeitos nos mais diferentes espagos.

Portanto, minha primeira tentativa de ingresso ao Ensino Superior foi Ciéncias da
Computacédo, no ideério de dar continuidade ao ensino técnico, no qual acabava de me formar.
N&o obtendo aprovacéo, trabalhei em escolas de informatica durante um ano, onde ministrava
aulas para criancas, adolescentes e adultos. Os ensinamentos basicos para operar um
computador passavam por um planejamento prévio, que eu, como professora na tentativa
incessante de alcancar o melhor em conjunto com os alunos, sempre fazia.

Me descobri na docéncia nesse momento de planejamento e acompanhamento dos
alunos. Eu sabia que era aquilo que eu queria fazer: estar dentro de uma sala de gata. Plane
0s conteldos. Pensar nos sujeitos historico-sociais que se encontram comigo para construir
conhecimento. Partir de suas duvidas, suas visbées de mundo, para incluir suas diferentes
vivéncias em determinado assunto em meu planejamento de aula. Chegava a me recordar dos
momentos em que brincava de escolinha com minha irma e amigas de infancia no terreiro da
minha casa antiga, escrevendo com algum pedaco de giz na parede.

Na minha segunda tentativa de ingresso ao ensino superior, fui aprovada em
Pedagogia. Ainda nova, sem nenhuma experiéncia com sala de aula regular, cursia p
ano apenas como estudante matriculada e a partir do segundo ano comecei a me interessar pela
atividades académicas de pesquisa. Na universidade, comecei a ter contato com literaturas além
das que o curso demandava e que me fizeram refletir e reanalisar os espacos sociais que eL
havia frequentado até aquele momento.

Eu sempre gostei de estudar, de ler e de escrever, mas ainda ndo compreendia as

diferencas sociais que existiam na sociedade e nos ambientes educativos. Eu sabia das
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diferencas entre uma crianga morar na roga ou na cidade, ser negro, pardo ou branco, ser meninc
ou menina, estudar em ensino privado ou publico. Porém, minha visdo de mundo néo
diferenciava tais fundamentos ou arrisco dizer, na ingenuidade que fazia parte do meu ser, ndo
vivenciava tais contradicoes.

Percebi, logo de inicio, que durante toda minha vida escolar, fui estudante de escolas
publicas consideradas, inclusive, as melhores escolas do municipio. Mesmoosesidieradas
as melhores escolas publicas, apresentavam sérios problemas de infraestrutura, organizacao ¢
capacitacao dos professores, que acredito enfrentarem as escolas publicas brasileiras até hoje
em dia (tanto do meio rural quanto do meio urbano). Durante dez anos de vida escolar, apos ter
percebido que de grade escolar eu realmente aprendi muito pouco, vivia me perguntando o que
eu havia aprendido de verdade na escola. Foi quando, em contato com a literatura sécio-
pedagogica, percebi que ndo existe experiéncia que nao ensine algo (VYGOTSKY, 2003).

Para mim e meus colegas que estudaram comigo Ou outros jovens nas mesmas
condicdes que eu, ndo existia qualquer motivacao para estudar, a ndo ser advinda pelo incentivo
familiar. Os professores, em geral, precisavam dar aula em mais de uma instituicdo para
complementar a renda e vivenciavam frequentemente a desvalorizacdo salarial e da profissédo
h& tempos. A alegria na escola existia em raros momentos, era muito dificil perceber a
motivagdo dos professores ao lecionarem, todos estavam sempre cansados e abarrotados d
muitas outras atividades das outras escolas e/ou trabalhos contra turno. A estrutura do sistema
educacional brasileiro retirava a alegria de ensinar/aprender dos professores e alunos e,
conseguentemente, faziam alguns desistirem da vida académica.

O lugar fisico da escola era sempre com cores sObrias em tons pastel, com grandes
portdes de metal, que viviam trancados, e grades nas janelas. As salas de aula equipadas con
carteiras que ndo apresentavam bom estado de conservacdo, algumas quebradas e
desconfortaveis, o quadro negro apresentava sinais de desgaste pelo tempo, isso quando néac
faltava giz. Os aparelhos da sala de audio e video, e até os de laboratério de ciéncia e
informatica, sempre escassos. Quando chegava um aparelho novo, era trancado a sete chaves
superprotegido para ndo ser usado e estragado pelos alunos.

O modelo era 0 mesmo para todas as classes: carteiras enfileiradas e salas superlotadas
Alguns alunos se sentiam como presidiarios em regime semiaberto, deixando a escola
diariamente e lamentando voltar no dia seguinte. Sempre havia colegas que planejavam fugas
da escola em horario de aula, principalmente se surgia alguma janela quando algum professor
nao podia comparecer, quando isso ocorria 0 resto das aulas eram cabuladas por eles,

principalmente se o resto do turno era aula de Historia, Portugués, Literatura ou Artes.
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De fato, eu e alguns dos meus colegas tinhamos condi¢8es favoraveis, em grande parte,
por conta dos pais que sempre incentivaram 0s estudos e proveram recursos para fazermos
cursos extras, e que viam no estudo a Unica maneira de conseguirmos nos manter em sociedade
Ainda assim, o meu emprego, dando aulas de informatica, foi o que custeou um curso preé-
vestibular para preencher as lacunas que o ensino publico deixou. A escola publica era o lugar
em que a proporgdo de negros, mulheres e moradores do meio rural era coerente com a
proporcao da sociedade. O ensino superior ainda era um espaco elitizado, sonho da maioria dos
estudantes pobres que povoam as escolas publicas brasileiras.

O que ficou claro logo de inicio ao ingressar no ensino superior é que, no Brasil, ha
desvalorizacdo de determinada &rea do conhecimerti@ncias humanas e sociaise
desvalorizacdo docente (LEON, 2009), e os pais que podem pagar para seu(s) filho(s)
estudar(em) em escolas particulares, o fazem em instituicbes que ndo apresentam nenhum
desses tipos de problemas e que oferecem uma estrutura fisica e de conteddos a serem
trabalhados que objetiva sempre uma aprendizagem ampla e completa aos estudantes.

Numa sociedade capitalista, os jovens de classe social baixa e qualquer sujeito que nao
se encaixa a norma social burguesa sao diariamente vitimizados pelo sistema por néo
conseguirem se adequar aos padrdes (MESZAROS, 2008). Talvez o fato de eu nao ter obtido
sucesso na primeira vez que prestei vestibular foi justamente porque estava despreparada pare
competir no mesmo nivel académico com 0s outros jovens que se prepararam a vida inteira,
desde o jardim de infanciamescolas particulares que os pais podiam pagar.

Os contetdos podem néo ter sido ensinados da melhor forma possivel, as vezes nem
ao final do livro conseguiamos chegar ao término do ano letivo, mas ficou claro que na
sociedade nem todos possuem as mesmas oportunidades. Eu tive de contar com 0 ensino
publico e o vestibular parecia mais um instrumento regulador e definidor de segregacao social
(AFONSO, 2000), pois era ele que testava nossa origem social e, dependendo dela, se seriamos
capazes ou ndo de cursar o ensino superior, mensurando o conhecimento mediante uma nota
classificatoria. Aqueles que conseguiam se destacar individualmente eram vistos como exemplo
de que, no Brasil, as oportunidades sédo dadas, o que justifica a igualdade de todos os sujeitos
para mudar de nivel social através do estudo.

Nas palavras de Perrenoud (1999), as hierarquias de exceléncia obtidas através da
classificacéo dos vestibulares criam a separacao social daqueles que obtiveram sucesso e dos

gue fracassaram da seguinte maneira:

[...] agueles que estdo acima do patamar sé&o considerados como tendo @cdto: po
importa, uma vez tomadas as decisdes, que tenham sido aprovados brdhsntam
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no limite. Abaixo do patamar, encontramaqueles que fracassaram, quer seja ‘por
muito pou®’ ou de modo espetacular. (p. 14)

Dessa forma, minha vivéncia nas escolas publicas nas quais estudei e 0 ingresso no
curso de Pedagogia me fizeram perceber a injustica e a desigualdade social presentes no mundc
real. Mundo este em que predominam a competitividade e a segregacao por racismo, diferencas
de género, origens sociais e as barreiras quase intransponiveis, simplesmente por caracteristicas
fisicas ou geogréficas e padrdes sociais definidos externamente.

Diante desse cenario que eu estava tomando consciéncia, ingressei em um primeiro
projeto de pesquisatitulado “Agricultoras e agricultores familiares: agroecologia, educacéo
do campo e relagBes sociais de géfnerom objetivo de complementar minha renda enquanto
estudante e pelo intereseen conhecer outros espagos educativos em que houvesse uma
proposta diferente de modelo social. Assim, tive meu primeiro contato, como colaboradora
bolsista, com as discussdes sobre agricultura familiar, Agroecologia, Educacdo do Campo e
relacdes sociais de género.

Todo embasamento tedrico construido até esse momento no curso de graduacdo
englobava principalmente as condi¢gdes sociais capitalistas a que estamos submetidos. Embora
falassemos de outro modelo social paralelo a esse, chegava a ser utdpico, pois nao tinhamos
contato com nenhuma alternativa existente na realidade que foi realmente colocada em pratica.
De forma que as primeiras impressdes do projeto de pesquisa eram de que eu estava
descobrindo um universo paralelo bem aqui proximo da cidade, uma realidade do meio rural
queestava “gritando” para ser vista € vivenciada.

Assim, além do projeto ter me permitido o contato académico com o movimento de
pesquisa, ele me proporcionou uma percepcao das estratégias que agricultores utilizam para se
apropriarem de novos conhecimentos e para ressignificar seus préprios saberes, em um
Programa de Formacido de Agricultores, denominado*PR&o tive contato com os
agricultores, nem com o Programa de Formacdo, pois a pesquisa buscava relatar uma
experiéncia rica de formacdo que ja havia acontecido, mas que ainda demandava muitas
investigacoes.

Nesse momento, minha curiosidade comegou a ser agucada para a estrutura de tal

programa de formacédo e o curriculo que estava sendo proposto por ele, pois os relatos, dos

4 Programa de Formacéo de Agricultores e Agricultoras em Sistemas Agroecotigicafé Organico (PFA) que
teve como entidade executora o Centro de Tecnologias Alternativas da Zona da Mara{jJcdm parceria com
a Associacdo Regional dos Trabalhadores Rurais da Zona da Mata e com os siedissociacdes de oito
municipios da regido: Araponga, Carangola, Divino, Ervélia, Espera Feliz, Guigaudd, Candido e Tombos.
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agricultores e dos monitores que participaram, demonstravam profundo interesse de ambas as
partes em estarem em constante processo de aprendizagem, além de lancarem mao dos
conhecimentos prévios de suas proprias vivéncias no meio rural.

Com esse olhar voltado para a construcao curricular nessa realidade, ingressei em
outro projeto de pesquisatitulado “A construcao da escola publica do campo: fuxicando o
cotidiano com as professoras nas escolas da rede publica municipal na cidade de Miradouro-
MG”, onde busoza discutir agora a escola publica do campo e suas interfaces conflitantes em
conjunto com professoras da rede municipal de um municipio rural da Zona da Mata mineira:
Miradouro-MG.

O curriculo, que antes era entendido por mim, de uma maneira simplista, como 0s
conteudos a serem ensinados e aprendidos na escola, agora passava a tomar corpo numa nov
interface. Em conjunto com as professoras participantes do projeto, pude identificar os
primeiros indicios de que o curriculo das escolas rurais ainda presisaxdiscutido,
repensado e refletido em conjunto com as vivéncias e percepg¢des de todos 0s participantes da
escola- alunos, pais, professores e professoras, funcionarios, gestores, secretarias, entre outros.

As experiéncias pedagogicas no meio rural que tive conhecimento, principalmente
atraves de leituras sobre o tema, abordavam constantemente as escolas de movimentos sociai
e organizacdes de educacgdo ndo formais que encontravam e faziam acontecer uma educacac
diferenciada e politizada que denominavam Educac¢ao do Campo.

E foi nesse momento que me ocorreu as inquietacbes mais incessantes que me
acompanham desde entdo: se existem meios de se fazer uma educacao tdo diferenciada en
acampamentos no interior dos diferentes estados, debaixo de arvores ou de barracas de lona
porgue as escolas publicas rurais, mesmo localizadas no meio rural, ainda continuam seguindo
um modelo de educacdo urbana que ndo cabe aquele contexto? Porque a materialidade da
instituicdo escolar e do local que ela ocupa ndo consegue transpassar as barreiras de um
curriculo idealizado de cima pra baixmuma relacéo vertical de proposi¢deimposto sem
qualquer adaptacédo para essas escolas?

Essas reflexdes contraditorias existentes no paradigma social capitalista me
acompanham durante todo esse processo de formacdo enquanto estudante, educadora ¢
pesquisadora, principalmente apds minha insercdo nos projetos de pesquisa. Eu identificava a
existéncia de alguns dilemas entre proposic¢des tedricas e vivéncias cotidianas de sala de aula,
contudo, eu pensava ainda ser possivel praticar uma educagdo comprometida com a realidade
dos sujeitos, engajada na mudanca social, que articulasse criticas ao modelo opressor e dotass

0S sujeitos para se articularem e lutarem pelos seus direitos.
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Foi na minha graduacdo em Pedagogia onde pude ampliar meus conhecimentos sobre
0S movimentos sociais do campo e a agricultura familiar, mas o que mais me marcou foi o fato
de ver e pensar sobre o0 mundo de sujeitos que fugiam da l6gica a que eu estava inserida até
entdo. Por exemplo, no primeiro projeto de pesquisa me surpreendi ao conhecer as historias de
sujeitos que mesmo sem nunca terem entrado numa escola, ou até mesmo sem ao menos sabe
sequer escrever o préprio nome, demonstravam um amplo rol de saberes sobre a terra, cultivo,
plantio, as plantas, seus usos na medicina popular e criacdo de animais. O embate pedagdgica
tedrico-pratico muitas vezes contribuia para que eu percebesse outras l6gicas de sobrevivéncia,
que escapava da logica capitalista de existéncia.

Esses outros espacos de construcédo de conhecimentos me possibilitaram perceber que
o modelo imposto pela ordem dominante transforma um Unico paradigma em verdade absoluta.
Tudo o que ndo se encaixa nos critérios capitalistas é visto como ignorancia e ndo é valorizado,
principalmente pela escola. O conhecimento passa a ser tratado como propriedade e mercadoria,
numa légica competitiva de mercado.

E nessa l6gica, a producéo de determinados conhecimentos e o julgamento do que é
valorizado ou ndo passa pela concepcdo mercadologica do valor de troca. Ou seja, 0
conhecimento € hierarquizado e classificado em categorias, tipos e padrdes onde determinado
conhecimento passa a ter mais valor que outro (RIBEIRO, 2012). Dessa maneira, eu comecei a
compreender o porqué determinadas areas do conhecimento (ciéncias exatas e bioldgicas) sac
mais valorizadas socialmente em detrimento de outras (ciéncias humanas e sociais). O que me
fez entender, por exemplo, o porqué os estudantes ficavam na escola para assistir aula de
matematica e achavam outras disciplinas, como portugués e historia, entediantes.

Na escola isso também acontece, pois a definicdo de tipologias de conhecimentos
passou a ser a prerrogativa para hierarquizacdo de saberes, onde qualificagfEténcias
passam a ser esmiucadas em objetivos que o0 ensino deve alcancar. Sendo assim, outras légica
sao desvalorizadas. Dessa forffim, interior de um mesmo curriculo, certas matérias ‘contam’
verdadeiramente mais que outras, seja por seus hordarios, seja por seus pesos relativos na
avaliacdo que é feitaoslalunos” (FORQUIN, 1992, p. 41).

O conceito“conhecimento” passou entdo a ser reconstruido por mim a partir desse
momento em que necessitei desconstruir o conceito de conhecimento como apenas eientifico
sistematizado em disciplinas, e atingir através de um processo emancipatdrio a compreenséao de
gue existem outros tipos de conhecimentos, outras capacidades de conhecer, outros saberes

outras culturas.
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Partir desse pressuposto me colocou na posi¢cdo de compreender o ponto de vista do
outro, para agir com alteridade e n&o julgar o outro como ignorante ou destituido de
conhecimento. Assumir a postura de ensinar o que sabemos a quem nao sabe nada néo irg
resolver os problemas, muito menos apenas identificar que existem diferentes conhecimentos,
a atitude necessita ser refletida a partir do dialogo, numa permanente troca entre os diferentes
conhecimentos.

Compreendi nesse momento que todo conhecimento € uma producéo de determinada
cultura. O curriculo que integra variados conhecimentos passou a ser entendido, de acordo com
Lopes, como “um processo de selecdo e de producdo de saberes, de visbes de mundo, de
habilidades, de valores, de simbolos e significados, portanto, de culturas capaz de instituir
formas de organizar o que é selecionado, tornando-o apto a ser eiig2dop. 111).

Como continuidade na busca por elementos que responderiam as minhas inquietacoes,
em conjunto com o projeto de pesquisa do qual fazia parte, produzi meu trabalho de concluséo
de curso que versava sobre a concepcédo curricular das professoras participantes do projeto
através de narrativas de suas praticas curriculares nas escolas municipais de Miradouro-MG.

Ficou claro, pela andlise das narrativas, a existéncia de uma contradicdo vivenciada
pelas professoras entre o curriculo prescrito e o cotidiano da sala de aula. Quando abordavam
0 conceito curriculo, este vinha impregnado pelas relacdes que se fazem com grade curricular
e a proposicdo de contetdos pelos livros didaticos. Dessa maneira, as professoras falavam da
diferenca entre as oportunidades que o meio urbano oferece e as do campo, dificultando assim
a permanéncia dos alunos no meio rural, as impressdes de que o urbano é o lugar do
desenvolvimento, a ofensiva do Agronegécio mudando as formas de vida no campo, as
diretrizes curriculares e livros didaticos com contetdo sem adaptacdo as escolas rurais.

Pontuacbes estas, presentes no ambiente escolar e que integram o curriculo destas
escolas, pois, trazendo nas narrativas as praticas de salas de aula, as professoras demonstrava
essas dificuldades e as estratégias que utilizavam para incluir determinado conteddo prescrito
de forma a valorizar a realidade do aluno. Ou quando muitas vezes algum projeto a ser
desenvolvido, proposto pela Secretaria de Educacéo, integrava todas as matérias em conjunto
com a realidade do campo, de maneira que o planejamento curricular era revisado e refeito a
fim de valorizar a vida no campo e as relagbes com a terra.

Essas possibilidades de adaptacdo de contetudos e as reflexdes sobre um curriculo
preocupado com as necessidades das escolas rurais me levaram a um patamar de reflexdo sobr
essas especificidades cotidianas que emergiam nas salas de aulas e eram valorizadas de form

mais atenta pelas escolas rurais no municipio em questao.
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Retomei as atividades académicas de pesquisa depois da formatura em Pedagogia com
0 ingresso na pés-graduacado, que originou este trabalho, onde minhas experiéncias anteriores
acabaram reafirmando ainda mais a necessidade que eu sentia de discutir o curriculo das escola:
rurais.

Passei a perceber que quando se fala em curriculo, este termo € sempre significado de
propostas oficiais de contetdos que as escolas tém de cumprir espalhados de forma sistematice
na grade curricular. Raros foram os momentos em que as discussdes passavam pelas outras
possibilidades de compreender o curriculo em sua totalidade. Minha concepc¢ao sobre curriculo
partia do principio de que existem outras possibilidades, outras légicas e outras definicbes sobre
esta area que agugcavam minha curiosidade. Portanto, eu ndo reduzia sua definicdo a apenas um
coisa ou outra que acontecia dentro da escola, muito menos separa-lo em dois pélos: teoria e
pratica.

Quando as discussdes partiam para as diferencas entre as escolas urbanas e rurais, ¢
dicotomia entre elas ficava ainda mais gritante, pois elas sempre partiam da premissa da
diferenciacdo dos espacos e sujegtoscurriculo passava a ser aquele que nao atendia aquela
determinada realidade. Isso me inquietava ainda mais, como é possivel entdo pensar em um
curriculo que atenda as demandas dos sujeitos e das escolas? E possivel que cada espag
consiga introduzir no curriculo o0 que seus sujeitos necessitam aprender?

Discutir o curriculo como algo linear, numa relacdo vertical imposto de cima para
baixo, ia de encontro ao que eu havia vivenciado em pesquisas anteriores. Eu tive contato com
escolas que vivenciavam cotidianamente as tensées em construir uma escola do campo com um
curriculo que valorizasse seus sujeitos e a populagdo do entorno das escolas. Acbes a que Se
submetiam e outras a¢des que surgiam no cotidiano da sala de aula e eram incluidas, valorizadas
e davam corpo ao curriculo que as escolas rurais praticavam e que também contribuiram para
gue eu construisse minha identidade e minha maneira de compreender a tematica.

Estar inserida no ambiente universitario denunciando as condi¢cées que as escolas
rurais vivenciam desde o inicio de meu envolvimento com pesquisas passava agora a ter um
objetivo maior. A acdo de fazer a critica de dentro passava a fazer parte da acdo maior de
desinvisibilizaras praticas de escolas do campo que fazem acontecer um curriculo diferenciado.

E se ndo chegam a essas vias, de fato, de que maneira, no cotidiano, as professoras ressignificar
o curriculo em suas praticas dentro das salas de aula.

A peculiaridade dos espacos educativos no campo traz em sua estrutura uma esperancga

de que a escola é um lugar possivel e necessario para fortalecer o didlogo que potencializa o

desenvolvimento de sujeitos criticos e a valorizacdo do meio rural. Acredito que a escola do
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campo, por meio de seus principios e sensibilidade, pode contribuir para uma leitura critica da
realidade a partir de outro olhar e de outra concepg¢éo de mundo, condi¢do necessaria para uma
mudanca social.

Acredito também que a escola, mesmo inserida nesse movimento de invisibilizar
outros espacgos de aprendizagem e de construgao de conhecimentos, ndo pode ser considerad
nem boa nem mé em si mesma, pois de acordo com Freire (2004, p. 38): “[...] Depende a que
servico ela esta no mundo. Pragisber a quem ela defende”. Ou seja, mesmo a escola criada
e inserida em um determinado modelo social, possuindo suas normas e regras, ela reafirma a
interacdo social e inclui espacos de emancipacao, pois 0s sujeitos que la se encontram também
possuem autonomia para tomar decisdes.

A possibilidade de pensar uma escola preparada para se adaptar as realidades dos
alunos é uma questdo que precede a formacao de sujeitos criticos, engajados e cientes de se!
papel na sociedade e como podem contribuir para uma mudanca social, e acredito ser possivel
alcancar isso através da Educacao do Campo.

Assumir que “educar ¢ um ato politico” (FREIRE, 2011) vai além de simplesmente
reproduzir essa expressado, significa estar comprometido com os limites pedagdgicos que
emergem da prética escolar. Significa ter ciéncia de que a escola ndo € um espastoudac
neutro, e que o ato de educar deve estar comprometido com o conflituoso embate cultural
existente na producéo do curriculo, na busca de sair das amarras da demarcapECoos e
dos conteudos pré-definidos em um curriculo a ser ensinado.

Esse € 0 pensamento que me provoca e impulsiona a olhar mais adiante, na busca por
contribuir para a construcéo curricular democrética de uma escola localizada no meio rural a

partir da pesquisa relatada aqui.
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3. PRA COMECAR A FALAR DE CAMPO

Posto que a viver o ser humano, a educacao ha de prepara-lo para viver bem. Na
escola se deve aprender o manejo das forcas com que na vida se ha de lutar. Em vez de
escolas, deveriamos dizer oficinas. E se a caneta € o que deveriamos manejar nas escolas
pela tarde, de manha o que se deveria manejar € a enxada...
(José Marti, 1853-1895)

3.1. Que campo € esse?

A Educacdo do Campo é um movimento de reflexdo e intervencdo nos modos de
sobrevivéncia no meio rural que parte dos sujeitos do campo, pois, historicamente, carregam
sobre si um processo de marginalizacao e desvalorizacao cultural. O projeto educativo proposto
pela Educacdo do Campo engloba muito mais que o espaco fisico da escola, mas parte do desejc
de construir outro modelo de desenvolvimento agrario, com a participacdo dos movimentos
sociais e religios@sHa uma crescente insatisfacdo com o modelo de desenvolvimento agrario
atual, que esta centrado no Agronegdcio e modifica os modos de viver e produzir no campo,

como podemos conferir a seguir:

(...) Basta olhar para o campo, e veremos as variadas formas de mandsncao
relagBes sociais capitalistas: pouca gente no campo (ao contrario de vermos
camponeses vivendo na e da terra); uma paisagem homogénea coentoalas
monoculturas exclusivas para exportacdo (hada do que se produz vas paeaas

das pessoas, tudo vai ser comercializado fora do pais). Ainda, o obgefivaddcao

do campo mudou. E um exemplo disso € que, ao invés de alirasnpassoas, a
plantacdo predominante esta voltada para a producdo de combustiveis (TAFFAREL,
SANTOS Jr. e ESCOBAR, 2010, p. 121).

Dessa forma, o movimento da Educacdo do Campo comegou a surgir em conjunto com
0s primeiros sinais negativos advindos da modernizacdo da agricultura brasileira, e foi se

fortalecendo uma vez que teceu criticas sistematicas a Revolucib (¢emdeeados de 1940)

5> As organizagdes e movimentos sociais que integravam o | Seminario RoEdimacdo Basica do Campo
(Brasilia, 2002) estao listadas a seguir: Movimento das Mulheres TrabalhadoragNRJER); Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB); Movimento dos Pequenos AgricultoresAjMMovimento dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra (MST); Movimentos indigenas; Conselho Indigenistaiddario (CIM); Comunidades
quilombolas; Pastoral da Juventude Rural (PJR); Comissdo Pastoral da ParyaE€colas Familia-Agricola
(EFAs); Movimentos de Organiza¢cdo Comunitéria; entre outros. A Coordenad@tialgacdo Nacional do
Movimento Por uma Educacdo do Campo é composta por represedtaM&d ; Fundo das Na¢des Unidas para
Infancia (UNICEF); Universidade de Brasilia (UnB); Organizacao das Na¢fes Unidadjpaicagdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). (KO&LCERIOLI; CALDART,
2002).

6 A expresséo Revolucéo Verde foi criada em 1966, em uma Conferéndi@simmgton, porém o processo que
desencadeou o interesse pelo aumento da produgdo agricola iniciou no fieahda de 1940. Os resultados
expressivos sO foram obtidos anos depois, durante as décadas de 100 através do desenvolvimento de
pesquisas em sementes modificadas em laboratorios, fertilizacdo do sq@laptoee utilizacdo de maquinarios
na agricultura para aumentar a produtividade.
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e contribuiu para uma reflexao aprofundada sobre os impactos ambientais, sociais e econdmicos
que estavam sendo ocasionados pelo modelo industrial agrario adotado no pais.

Os principios norteadores desse movimento, que integra atualmente quinze anos de
reivindicacbes, comecaram a ser gestados a partir de algumas experiéncias criadas por
agriculturas alternativas e, principalmente, pelas acoes do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra, que marcaram no Brasil sua luta pela reforma agraria e educdgsio. Ac
estas que foram se constituindo em processos mais amplos de ensino-aprendizagem que
englobavam além da sustentabilidade, acGes coletivas que buscam valorizar o meio rural.

As iniciativas de constru¢cdo de uma escola gestada pela Educacdo do Campo
trouxeram otimismo ao movimento quando este foi se constituindo também em politicas
publicas, pois essa era uma forma de materializar uma conquista que surgiu dos
guestionamentos a légica do capital e a educacao tradicional brasileira no campo. A afirmacéo
de uma politica publica de Educacédo do Campo nos auxilia a avancar para outra concepc¢ao de
construcdo do conhecimento e de curriculo, uma vez que no Brasil esse enfoque sobre um novo
projeto de sociedade tem sido levantado, também, como um importante caminho para a
producao e socializacdo de conhecimentos.

A lbégica da construcdo coletiva dos movimentos sociais do campo ndo abrange
somente a educacdo escolar, entretanto ndo nega a importancia dessa instituicdo (RIBEIRO,
2010). Parte do principio de que a educacgdo ndo se da de uma Unica forma, mas em diferentes
espacos e processos de ensino/aprendizagem, e que estes devem partir de temas correlatos col
a vida no campo valorizados, principalmente, pela relacdo escola-comunidade.

A Educacdo do Campo, abordada como educacdo rural na legislacdo brasileira,
incorpora 0S espacgos protagonizados pelgscultores familiares, sem terra, pescadores
artesanais, quilombolas, povos indigenas, quebradeiras, comunidades tradicionais,
camponeses, assalariados rurais, trabalhadores e trabalhadoras rurais e demais povos do campc
da pecuéria, das minas e da agricultura, mas acolhe também 0s espacos pesqueirgs, caicaras
ribeirinhos, extrativistas, das aguas e das florestas.

A diversidadé da identidade camponesa n&o traz em si o foco para uma UGnica

pedagogia a ser adotada como a mais adequada ao meio rural. Mas as lacunas deixadas por um

7“Q principio da diversidade se contrapde as concepgdes totalizadoras, homogéneas, padronizadoras, universais e
excludentes presentes na educacdo. A diversidade deve ser reconhecidaemgeslifecossistemas,
agroecossistemas e paisagens, na riqueza de bens naturais, nas distintas paisasaberes (locais e
académicos), valores, cultura e formas de organizacdo social e produtiva, quendeteamelacédo dos seres
humanos com a natureza.” (Cartilha | Seminario Nacional de Educagdo em Agroecoledi@anstruindo principios
e diretrizes, 2013, p. 8)
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educacao urbanizada apontam para a necessidade de garantir espacos que valorizera a realidad
rural, pois “o campo, nesse sentido mais do que um perimetro ndo-urbano, € um campo de
possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a propria producdo das
condigdes da existéncia social com as realiza¢des da sociedade humana.” (DOEBEC, 2002, p.

5).

A compreensao romantizada de um meio rural bucoélico e marcada pelo tom nostalgico
subestima os conflitos e as tensbes enfrentados, dia apds dia, que mobilizam forcas se
contrapondo a logica econdmica, social e politica em torno da posse de terra no Brasil. Dessa
maneira, a Educacdo do Campo defende a posse da terra que foi tirada dos povos do campo,
pois este € um debate que ainda ndo teve seu devido lugar na agenda politica do pais, propde
ainda mudancas na ordem vigente, reivindicando uma educacao inclusiva.

Os povos do campo, assim como todo e qualquer ser humano, possuem suas
identidades construidas a partir das relacdes, no tempo e espaco, com o outro. Neste sentido, &
construcdo de identidade € definida através do processo histérico e social, de forma que cada
sujeito pode assumir diferentes identidades em diferentes momentos. Os sujeitos do campo,
ainda que nessa diversidade dspacostempague ocupam, assumem uma identidade comum
que é a relacdo com a terra.

A pluralidade de sujeitos do campo nos exige assumir o posicionamento de n&o tornar
sua identidade como unica e universal, mas supde uma definicdo de que camponés estamos
falando, de quais tensdes e disputas ele encerra na complexidade de seu mundo.

No Brasil, a passagem da colonizagao para o capitalismo acarretou para 0s sujeitos que
viviam no campo a desterritorializacdo, o rompimento de pertencimento com o lugar fisico,
histérico e social, e o impedimento ao conhecimento de mundo e de si mesmo. Mas essas
consequéncias ndo sao de fato inteiramente responsaveis pela criacdo da barreira cristalizada

entre campo e cidade, pois

num certo sentido pode-se dizer que os camponeses constroem suaguidiasie
relacdes ndo capitalistas, no entanto, isso ndo quer dizer que estejam a margem da
producdo capitalista. (...) 0s camponeses brasileiros ndo sdo um,resisuesultado

das contradi¢cbes do desenvolvimento histérico do capitalismo também no campo.
(RIBEIRO, 2012, p. 6).

As referéncias que apresentam o campo como o lugar do atraso e a cidade como o
lugar do moderno estdo fundamentadas na concepcgao capitalista que se contrapde a toda e
qualquer outra estrutura diferente dela. Neste sentido, a dicotomia se baseia na subjetividade de
que o rural representa algo que deve ser superado e o urbano o progresso, a evolucaa e a ciéncie

Ribeiro (2012) nos explica entdo que “por isso associar o campo e o seu modo de vida ao atraso
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ajudou a construir o modo de vida que dava sustentacdo ao novo modo de producao: o modo
de vida urbano” (p. 7).

A identidade do campo passa a ser construida a partir da diferenciacdo de que néao é a
cidade, ou seja, para ser valorizado deveria ser a cidade e ndo é. A identidade camponesa
comeca a ser subjetivada pela negacao de outras possibilidades de construgéo da realidade qu
também se coloca em movimento com o mundo.

Cada modo de viver no mundo é formado pelas redes que 0s sujeitos compdem com o
outro (objeto, ser humano, relacdes, espacos, etc.). Vistas mais de perto, estas redes Sac
heterogéneas e singulares, mas ainda assim fazem parte de um todo. A existéncia de um moda
de vida diferente, que é o campo e sua relacdo do homem com a terra, e 0 processo de negaca
histérica que tem sofrido, nos leva a refletir sobre a necessidade de reafirmacéo do campo como
um lugar possivel de se viver.

A compreensao de sujeito vai ao encontro das consideragdes freirianas que advogam
a inconclusdo do ser humano e sua formacdo enquanto homem através dos processos de
aprendizagem. Esses processos estdo continuamente imbricados ao longo da vida, de forma que
todos os seres humanos aprendem algo permanentemente, baseado no movpréextoAla
educacdo sO tem sentido quardz relagdes com isto ou aquilo no cotidiano, “e os seres
humanos sdo tdo projetos quanto podem ter projetos para o mundo” (FREIRE, 2000, p. 40).

Neste sentido:

O sujeito— entendido como subjetivagdad um projeto inconcluso, um significante
circulando a depender de uma significacdo sempre adiada. Seres linguageiros,
cindidos e precarios. Nem a ciéncia, nem Deus, nem um partido, nelétiaal nem

a formalidade matematica, nem as regras administrativas servem seagsque um

dia serviram- de porto seguro para nos constituir como sujeitos, balizar ossnosso
projetos e para a resolu¢éo dos conflitos em torno de diferentes op¢éiegrdealo
mundo. (LOPES, 2013, p. 8)

Dessa maneira, todas as multiplicidades dos seres humanos coexistem no mundo. As
reivindica¢des dos sujeitos do campo partem de um processo de incorporac¢éo do inacabamento
e da tomada de consciéncia para se chegar a autonomia. Devido ao processo de negacao qu
sofreram, o movimento da Educacdo do Campo visa basicamente o resgate dessas
possibilidades de todos os seres humanos possuirem o livre arbitrio de se tornarem o que
desejarem.

Por isso, a compreensao de uma identidade dos sujeitos do campo se justifica pela

necessidade de reafirmar a existéncia desse mundo concreto que € negado e invisibilizado

cotidianamente, inclusive, pelos processos educativos. De acordo com Freire (1982), "o
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dominio da existéncia € o dominio do trabalho, da cultura, da histéria, dos valores - dominio
em que os seres humanos experimentam a dialética entre determinacgdo e liberdade" (p. 66).

Atingir a consciéncia processual dos seres humanos, enquanto seres inacabados, torna
possivel também o discernimento das condicionalidades a que estdo submetidos e aponta as
possibilidades para ir além dos determinismos, principalmente se estes forem criados e
impostos externamente. De acordo com Freire, a construgdo do proprio movimento de estar no
mundo ndo se faz independentemente das relacfes sociais, mas se essa construcao estive
determinada, ndo ha autonomia.

Dessa maneira, considerando o campo como espaco heterogéneo, marcado pela
diversidade econdmica em pluriatividades agricolas e néo-agricolas, movimentos sociais,
multiculturalidades regionais, e sujeitos singulares, consta-se que a educacdo ndo se resume &
um unico modelo ideal, com curriculo e contetdos predefinidos. Portanto, ndo ha um consenso
sobre como deve ser 0 processo de ensino/aprendizagem no campo, e ainda permanecerm

guestdes que necessitam ser aprofundadas, refletidas e amadurecidas.

3.2. Mas o campo quer qual escola?

Numa acdo educativa, que se pretende transformadora e emancipatoria, €
imprescindivel considerar os processos formativos como uma via dos sujeitos alcancarem sua
autonomia, no sentido da educagao possibilitar a “elaboragdo da propria identidade e de projetos
coletivos de mudanca social a partir das proprias experiéncias” (SADER, 1988, p. 53). Neste
movimento torna-se central assegurar e valorizar a permanéncia dessas experiéncias, uma vez
que a mercantilizacdo das formas e das relacdes tem corroido crescentemente esses modos d
vida no meio rural, tornando atribuladas as condi¢des para sua sobrevivéncia.

Logo no inicio do debate da Educacédo do Campo, em 1998, muito se especulava sobre
a educacéao diferenciada que faz parte das reivindicacbes dos movimentos sociais. O desejo de
garantir o direito a educacéo e escola de qualidade, em que sejam respeitados ocemmwdos
0s sujeitos do meio rural vivem e reproduzem seu modo de vida do campo, ainda faz parte da
luta pela reparacao de direitos que, historicamente, foram negados.

As experiéncias de Educacdo do Campo que estdo sendo gestadas, principalmente, a
partir dos movimentos sociais do campo, sdo consideradas iniciativas coletivas em processo e
gue se encontram em contrapartida da maioria das discussdes atuais, principalmente, no que
concerne a centralidade do papel da escola. As contradi¢cdes entre a educagéo popular, tecida

no seio dos movimentos sociais do campo, e a educacdo escgleg ndo integra o0s
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aprendizados da experiéncia, da cultura e do trabalho no meie méal ganhando corpo e
revelando o carater formativo do movimento social do campo também como potencializador da
identidade camponesa.

A escolaridade no Brasil herdou os moldes da educacédo obrigatdria na Revolucao
Francesa, que reivindicava um novo modelo de sociedade. No entanto, o molde francés da
escolaridade publica obrigatdria tem suas origens no padrao militar de educagéo da Prussia, que
data do século XVIII (CELETI, 2012). O obijetivo politico e ideolégico da obrigatoriedade de
frequentar um espaco escolar, na época, era o de formar pessoas obedientes e competitivas, con
disposicéo para guerrear.

Ainda de acordo com Celeti (2012), o fortalecimento do Estado perante seus cidadéaos,
ao prover instalacdes fisicas, professores, contetudos predefinidos e avaliacbes com base nos
principios de liberdade, igualdade e fraternidade, carrega em si, na verdade, o ideal maximo de
soberania e obediéncia a partir da adestracao dos corpos. As escolas com seus espacos fisico
construidos no mesmo patamar das fabricas e presidios, com portbes, grades e muros, horarios
estipulados de entrada e saida, uniforme obrigatério, intervalos e sirenes indicando o inicio e
fim das disciplinas, e todo o sistema educacional vigente no Brasil reflete, ainda hoje,
verdadeiras estruturas ditatoriais que produzem sujeitos alienados de prontidao para servir ao
sistema capitalista, no ideério de ingressar no mercado de trabalho.

A necessidade de instituir um processo educativo Unico foi criada na sociedade
mercantil, que estava se firmando na época, e acabou restringindo a acdo educativa a simples
transmissao de conhecimentos de determinada cultura. Neste sentido, a institucionalizacdo da
escola, como espaco privilegiado da aprendizagem, foi firmada a partir da ideia de que ela era
o lugar com um tempo e conteudos especificos, distintos de outros espacos e tempd3 sociais.
papel da escola foi se constituindo, historicamente, como o lugar da aprendizagem, aonde 0s
sujeitos vao para aprender conhecimentos que lhe serdo importantes, posteriormente, para
ingresso no mercado de trabalho.

Esse modelo foi sendo exportado para os demais continentes com o discurso da
educacao universal e 0 acesso a escolarizacdo para todos, porém, tem sua principal falha por se
constituir em um projeto que ndo considera a natureza dos processos de ensino/aprendizagem,

a liberdade de escolha dos sujeitos, a curiosidade ao descobrir e a importancia® dodamor

8 Segundo Paulo Freire, a “educagio é um ato de amor”, sentimento em que os sujeitos se reconhecem como seres
inacabados e, portanto, abertos para apresdeto que “ndo ha didlogo [...] se ndo ha um profundo amor ao
mundo e aos homens. N&o é possivel a prondncia do mundo, u&t@ de criacdo e recriacdo, se nao ha amor
que o funda [...]. Sendo fundamento do dialogo, o amor é, também, didlogo” (FREIRE, 1987, p. 79-80).
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complexidade das rela¢des no desenvolvimento individual e coletivo. Os processos educativos,
portanto, deveriam ser gestados a partir do comprometimento com as necessidades humanas,
porém:

[...] sem esquecer as perspectivas da inteligéncia, da razéo, da corporeiddite, d

e da politica, para a existéncia pessoal e coletiva, enfatiza também o papel das
emocdes, dos sentimentos, dos desejos, da vontade, da decisdo, daiaegistén
escolha, da curiosidade, da criatividade, da intuicdo, da estecidade, da boniteza da
vida, do mundo, do conhecimento. No que tange as emocdes, reafirroeoaidate

e a afetividade, como fatores bésicos da vida humana e da educacéo (ANDREOLA,
2000, p. 22).

Todos os especialistas, milhares de livros, fildsofos, meios de comunicacgéo, discursos
politicos, organismos internacionais coincidem na importancia da educacéo. Portanto, €
investido em capacitacdes, melhorias na infraestrutura das escolas, pesquisas nas universidades
livros, laboratdrios, notebooks, lousas digitais, tudo para melhorar a qualidade educacional.
Entretanto, estas acdes ndao impedem que existam tanto tipos diferentes de escolas quanto
multiplas realidades sociais. Grande parte das escolas pretende incluir e conter a maior
guantidade de sujeitos, muitas outras se ocupam em formar trabalhadores de diferentes niveis,
e s6 algumas se dedicam ao supostos resultados de exceléncia.

Além das diferencas marcantes entre elas, todas as escolas trabalham e aspiram a um
ideal de escola comum que pouco auxilia no desenvolvimento individual e coletivo dos sujeitos
e na melhoria de suas comunidades para ter uma boa qualidade de vida. O convencimento do
fracasso escolar individual se encontra, na verdade, em um sistema educativo mal projetado.
As reformas educacionais atuais estdo mal enfocadas, pois sdo arranjos de uma idealizacao dc
que se deve melhorar na escola, quando deveriam partir da discussdo de qual concepcéo
paradigmatica de escola esta sendo levada em primazia.

Portanto, o0 modelo padréo das escolas retrata uma caricatura que deve ser rompida:
um professor em um quadro negro dando aulas sobre uma disciplina que diz somente palavras
estaticas. Ndo procuram, por assim dizer, outro desenvolvimento integral a ndo ser cumprir o
curriculo focado nos proprios contetudos previamente definidos.

De acordo com Santos (2003), a ciéncia moderna obteve o monopdlio do
conhecimento valido, mas este ndo pode, de maneira nenhuma, ser considerado o Unico
conhecimento a ser valorizado pela sociedade. Existem outras varias formas de conhecimento
como, por exemplo, a sequéncia de ciclos, adotada pelos camponeses, que influencia
diretamente na produtividade da terra, e € uma l6gica de tratamento com o campo e de relacdo
com a natureza, que combina conhecimentos ancestrais que deveriam ser cada vez mais

valorizados.
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O que acontece, entretanto, € que, com a hegemonia politica dos grandes latifundiarios
e dos grandes agroindustriais do Agronegocio, eles conseguem transformar todo esse
conhecimento riquissimo sobre a terra, sobre a agua, sobre a natureza em magia, supersticao ¢
atrasoA maioria dos sujeitos, do meio rural e urbano, vive com outros saberes que ndo somente
o cientifico e h4 um valor nesses outros conhecimentos que ndo deveriam ser estigmatizados
pela ciéncia. Santos (2003) nos diz que as regras da ciéncia moderna, que produz o
conhecimento escolar, “sdo um tipo de causa formal que privilegia o como funciona das coisas
em detrimento de qual o agentequil o fim das coisas”. (p. 30)

Os conhecimentos cientificos distribuidos nas disciplinas escelak@syuagem,

Historia, Matematica, Ciéncias, Humanidades, Natureza, Esportes-Asé@sfragmentados

em uma visao parcial, onde é sempre adotada uma postura da necessidade de aprender par.
algum dia utilizar. Na sociedade atual, onde os paradigmas estdo em constante modificacdo e
de forma muito rapida, o conhecimento e as formas de adquiri-lo também mudam
permanentemente. Todavia, 0s sistemas educacionais ndo tém mudado tao rapidamente quantc
o resto da sociedade e, portanto, ndo acompanham as demais novidades.

As escolas herdaram de seus antigos modelos positivistas a compreensdo de que um
objetivo para ser alcancado tem de ser mensuravel, quantificavel e observavel. Cada sujeito era
comparado a confeccao de um produto e a escola deveria seguir uma ordem espea#fstsde
determinados, separando as criancas em diferentes niveis onde seriam ensinados contetdos qu
garantiriam o sucesso da aprendizagem.

A estrutura vertical do sistema educacionatom um programa de qualificacées,
sistemas de reconhecimento por premiacdes e penalidades, aulas obrigatorias, divisao por faixas
etarias, curriculos descolados da realidade, avaliagBes padronidadas a ideia de que as
escolas sdo homogéneas onde todos 0s sujeitos tém que obter resultados iguais, numa sociedad
consumista e competitiva, transformando as pessoas em nimeros e estatisticas.

Na legislacdo educacional, os objetivos da aprendizagem estéo diluidos nas noc¢fes de
desenvolvimento integral, valores humanistas como cooperacdo, comunidade, solidariedade,
igualdade, liberdade, porém, as escolas refletem a estrutura basica da sociedade capitalista que
promove a concorréncia, a segregacgao, o individualismo e o materialismo.

O paradigma fragmentado de como se produz o conhecimento transmite para o
educador a responsabilidade de ser um bau de conhecimentos a serem ensinados para 0s sujeitc
que ali se encontram para aprender. Essa tradicdo converte a educagdo num mero processo dt
reproduc¢do social, que sufoca a curiosidade por conhecer e as indagac¢des naturais de qualque!

ser humano.
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A escola nasce num mundo positivista orquestrada por uma economia industrial
(Revolugado Industrial), portanto, objetiva obter os melhores resultados (produtividade)
observaveis com o menor esforco e investimento possivel. A escola era a resposta ideal a
necessidade de trabalhadores, e 0s mesmos empresarios industriais do século XIX foram os que
financiaram a escolariza¢do obrigatéria na época.

Neste cenario, a demanda por escolarizacdo €, predominantemente, nascida da classe
de trabalhadores, que viam, na educacao escolar, um instrumento para ascensao social e de
entrada no mercado de trabalho, a fim de ocupar cargos provindos da industrializacdo. Em

contrapartida, para os trabalhadores do campo o contexto é diferente:

A auséncia de uma consciéncia a respeito do valor da educacdo nogorEess
constituicdo da cidadania, ao lado tinicas arcaicas do cultivo que n&o exigiam

dos trabalhadores rurais preparacdo algumaem mesmo a alfabetizacao,
contribuiram para a auséncia de uma proposta de educag¢do escolar voltada aos
interesses dos camponeses. (grifos no original, DOEBEC, 2002, p. 9).

A necessidade da educacdao rural surgiu devido as intensas discussodes, nas primeiras
décadas do século XX, a respeito do interesse para conter o0 movimento migratério dos povos
do campo para as cidades e com objetivo de aumentar a produtividade no meio rural. Assim,
essa escola, criada em meio ao contexto urbano e industrial, também se estendeu para o campa

No entanto, as aprendizagens na lida com a terra ndo foram contemmpbadas
conteudos a serem ensinados. As necessidades do campo ndo foram atendidas pela escola, um
vez que esta vem desqualificando os agricultores para permanecerem no campo, hao consegue
partir de suas experiéncias e ndo valoriza sua cultura. O sujeito idealizado que a ¢éendk pre
receber e formar € definido a partir de um padrdo capitalista e urbano, que define também a
relagdo com a terra a partir de um Unico modelo agrério exportador.

As escolas do campo sofreram, e ainda sufrauitas denutncias com relacdo aos
problemas que vivenciam em seus cotidianos (analfabetismo, distor¢cao idade/série, formacao
precaria e desvalorizacdo docente, dificuldades de acesso e infraestrutura), que a desqualificam
e a colocam num patamar de inferioridade quando comparadas a escola urbana, simplesmente
pela localizacdo geografica e espacial.

Os principios norteadores da Educacdo do Campo, ao incorporar as compreensoes de

conhecimento e escola, elucidam em sua proposta educativa que:

A realidade é complexa e requer um pensamento também complexo. Desemaolver u
pensamento complexo implica fugir da simplificagdo, da fragmentagcdo, da
compartimentacdo, da hiperespecializagdo, do dualismo, da certeza e do
reducionismo, colocando em pratica a religagdo dos saberes, numa perspectiva
transdisciplinar. Implica também reconhecer a multidimensionalidade das amsas, s
relacdes, associacdes e interagdes. Assim, 0s processos educativos e deacdostruca
conhecimento devem primar pelo pluralismo metodoldgico e epistemologiste s
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processos podem adquirir maior pertinéncia se consubstanciados erm afjfigtes
multidisciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares, mas fundamentalmente no
didlogo dos diversos saberes e areas do conhecimento, considerseumasitextos
sociohistéricos. (Cartilha | Seminario Nacional de Educacdo em Agroecelogia
Construindo principios e diretrizes, 2013, p. 9 e 10)

As propostas de educacao popular nascidas dos movimentos sociais elegem a escola
como o espaco da diversidade e da construcdo do conhecimento por exceléncia. A educacéo
deve ser adotada como um instrumento para atingir a conscientizagao e libertagcao das estruturas
ideoldgicas de dominacdo que amparam o capitalismo, para formar sujeitos criticos e criativos,
com aptiddes para compreender e atuar com autonomia em seu meio social. As relacdes entre
campo e cidade aparecem num nivel de complementaridade, e ndo de oposicdo, e a construcac
do conhecimento parte de uma concepc¢do enddgena, onde todos sao inteiramente capazes d
progredir.

3.3 Quando a Educacédo do Campo chegou nos municipios?

A legislacao do sistema de ensino brasileiro, ao abordar a educacéo rural, traz a nocao
de escola determinando a adaptacdo dos curriculos, dos calendarios e dos conteldos as
especificidades do meio rural. No entanto, ndo ha, nessa concepc¢édo, o devido distanciamento
do modelo de escola urbana, pois o projeto educativo da cidade encontra no termo adaptacéo,
a recomendacdo de tornar acessivel ou ajustar a oferta da escolariza¢do na cidade as condic¢de
de vida no campo.

A tematica da educacédo rural aparece entdo em algumas legislacbes e documentos
oficiais como, por exemplo: a Constituicdo Federal de 1934; a Constituicao Federal de 1937; o
Decreto n° 9.613, Lei Orgéanica do Ensino Agricola / 1946; a Constituicdo Federal de 1946; a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo 4024, de 1961; a Constituicdo Federal de 1967; a Lei de
Diretrizes para o Ensino de 1° e 2° Graus 5692, de 1971; a Constituicdo Federal de 1988; a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo 9394, de 1996 (MENDES; GARCIA, 2009).

Uma andlise mais atenta da legislacdo pode ser encontrada, por exemplo, nas

consideracdes feitas por Nascimento (2003) a respeito da LDB de 1996:

Percebe-se que o discurso da LBD afirma que a educagéo ndo aconteite sose
espacos intramuros da escolarizagdo, mas justifica que sua abordagenséiitar-
somente ao espa¢o da educacdo como escola. Depois no art. 28, vem afirmar a
possibilidade de uma educacao basica para a populagédo do campo sem t®raae

gue na realidade campesina a educacao ndo se da somente nas praticas escolares, mas
principalmente, na realidade histérica e cultural de cada comunidade ou regi&o. O qu

se tem aqui delineado é um grave problema de interpretacdo da LDB e dsdiscu
governamentais referentes a educacdo do campo e a outros tipaosaigedjue séo
reconhecidas como préticas educativas. Tais praticas, portanto, nambjetande

reflexdo da LDB que se limitou a perpetuar a escola como Unico espac¢o do ato de
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educar (comum nos discursos da qualidade total do neoliberalismojefredizando
novamente a concepc¢éo de educagéo. (p. 5)

A partir do final dos anos 1990 € que os debates a respeito da Educacdo do Campo séo
impulsionados, particularmente, através da realizacédo do | Encontro Nacional das Educadoras
e Educadores da Reforma Agraria (ENERA) e | Conferéncia Nacional por uma Educacao
Bésica do Campo (CNEC). Esse é o marco que sinaliza uma mudanca conceitual da Educacéo
Rural para abordagem da Educac¢éo do Campo.

Em 2001, apds inumeras reivindicacdes e debates, foi aprovado o primeiro documento
gque apresenta um conjunto de principios e procedimentos que orientam as escolas do campo:
as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo (DOEBEC) que
materializam, em nivel de legislacdo federal brasileira, as expectativas de mudancas na
Educacdo do Campo.

A partir de entédo, a Educacdo do Campo comeca a ser assumida como politica publica
educacional e passa a conquistar, também, espaco nos Estados e municipios. De forma que,
também, sdo demandados cursos para formacdo de educadores do campo. Atualmente ja
existem no Brasil em torno de“@ursos superiores de licenciatura em Educacao do Campo.

Alguns estados, em suas legislacfes, incluem a valorizacdo das caracteristicas
regionais do campo em seus sistemas de ensino, como € o caso do Rio Grande do Sul, Acre,
Espirito Santo, Mato Grosso, Parana, Pernambuco, Bahia, Paraiba, Alagoas, Ceara, Maranhéo,
Sergipe, Tocantins, Para, inclusive Minas Gerais, entre tantos outros (DOEBEC, 2002, p. 20 e
21).

Além dos debates e politicas publicas oriundas das ac6es dos movimentos sociais, a
Educacdo do Campo passou a ocupar papel central na producdo de trabalhos em diversos
espagos académicos, resultando inclusive numa importante coletdnea “Por uma Educacdo
Basica do Campo™ (1999, 2000, 2002, 2004 e 2008). Pesquisadores passam a dar visibilidade
as questdes educacionais dos sujeitos do campo e contribuem para a construcao e consolidaca
de um espaco singular de estudos, no qual muitas pesquisas académicas se juntam as
reivindicacdes dos movimentos sociais.

Nesse conjunto, a maioria dos estudos provém da area educacional e possibilitam uma
compreensao do contexto de acdes e politicas da Educacdo do Campo no Brasil. Pesquisas sobrt

as praticas desenvolvidas no Programa Nacional de Educagcédo na Reforma Agréaria (Pronera),

Dados disponiveis para consulta no portal Sistema de Regulagdo do EnsiedorSip-MEC)
(http://emec.mec.gov.br/).
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Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) e Escolas Familias Agricolay (EFAs
emergiram e se fortaleceram.

Em quinze anos de histdria da construcdo e constituicio do Movimento Por Uma
Educacdo do Campo, a producdo académica tem aanbewbnsideravelmente. Em
levantamento realizado anteriormente foram identificados, no periodo de 1998 a 2012, a quantia
de 338 trabalhos, entre dissertacdes e teses, que abordavam a Educacao do Campo. Apesar des
namero consideravel, apenas 7 trabalhos tratavam sobre o curriculo como foco central de
analise.

E mesmo assim, sdo trabalhos que tém como base a dicotomia entre a prescricao
curricular e o curriculo no cotidiano das escolas. Todos os trabalhos partem da premissa de que
o curriculo das escolas do campo se encontra inadequado a realidade local, principalmente,
porque abordam conteudos que valorizam apenas a realidade urbana. Foram encontrados
trabalhos que eram meramente descritivos, ou seja, relatavam todo o historico, estrutura e
funcionamento de determinada realidade escolar e ndo apresentava aprofundamentos para ume
discussédo acerca da especificidade curricular de uma escola publica do campo.

A partir da observacao dessas lacunas e de perceber que o curriculo das escolas do
campo precisa ser rediscutido a partir dos principios da Educacdo do Campo e que também
incorpore os debates sobre adequacdo e contextualizacdo curricular, foi possivel inferir que
existem muitas escolas publicas no meio rural que assumem a Educacdo do Campo e que
também necessitam ser reconhecidas e valorizadas. E necessario ampliar espacos para produzi
conhecimentos sobre as diferentes praticas de Educacdo do Campo também nas escolas
publicas, e é nessa direcdo que este trabalho caminhou.

A relevancia deste texto se da, essencialmente, porque aqui podem ser encontradas
possibilidades de conhecer questbes relativas ao espaco de intersecdo que se cria entre ¢
curriculo advindo de uma politica publica municipal institucionalizada e os sujeitos que
produzem a escola e o curriculo cotidianamente.

Para isso, foi analisado a construcao curricular na cidade de Miradouro, localizada na
Serra do Brigadeiro em Minas Gerais, que € um entre varios outros municipios, que tem
buscado constituir iniciativas escolares e ndo escolares que se pautam nos principios da
Educacao do Campo. Nas ultimas gestdes municipais (2004-2008, 2008-2012 e 2012-2016) foi
implementada uma concepc¢éo de educacéo e de escola na rede municipal de ensino embasad.
pelos fundamentos da Educacdo do Campo e que se tornou uma politica publica municipal,

principalmente focalizando as DOEBEC.
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Assim, os capitulos que se seguem, contemplam o esforco de analisar as mudancas
curriculares gque aconteceram no municipio a partir da implementacdo da politica publica de
Educacdo do Campo e compreender os desafios desse processo desde sua implementacao a

alcancar os dias atuais.
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4. EDUCACAO DO CAMPO EM MIRADOURO

“...Entdo o camponés descobre que, tendo sido capaz de
transformar a terra, ele é capaz também de transformar a
cultura, renasce nao mais como objeto dela, mas também como
sujeito da historia” (Paulo Freire)

4.1. Principios e A¢bes da Educacdo do Campo

As condicbes que possibilitaram a implantacdo da politica municipal de Educacéo do
Campo em Miradouro indicaram que é possivel entrar na disputa por politicas publicas e
reafirmar um espaco antes preenchido, apenas, pelas classes sociais dominantes. De acordo cor
Molina (2010), diante da institucionalizacao pelo Estado dessas politicas, é inquestionavel que
nao se perca o protagonismo dos movimentos secesjuanto pesquisadores e militantes
pois a criacdo de politicas publicas de Educacdo do Campo se embasa pela garantia de
condicdes reais que materializem o direito a educacéo para os sujeitos do campo.

Diante de um Estado burocratizado, as politicas publicas e as politicas curriculares
tendem a assumir visbes homogeneizantes de ensino. Neste sentido, perante esse processo d
um curriculo institucionalizado, a Educacdo do Campo pode indicar uma alternativa para
contextualizar as propostas e levar em consideracéo os interesses dos sujeitos do campo.

Levando em consideracao o espaco conquistado pelos sujeitos do campo em Miradouro
para legitimar uma politica publica de Educacdo do Campo, a intencao deste capitulo é analisar
como se deu, o que mudou desde entdo e como aconteceu o processo de implementacado d:
politica municipal de Educac¢do do Campo e as mudancas ocasionadas a partir dela.

Toda a regido proxima de Muriaé-MG comecou a ser explorada no inicio do século XIX,
quando uma expedi¢cdo atravessou as montanhas, rios e matas com objetivo de catequizar e
consolidar o aldeamento dos primeiros habitantes da regido, os indigenas da tribo Guarus,
geralmente chamados gdaris. Ampliando o comércio de poaia, planta medicinal muito usada
na capital imperial, buscavam também riquezas naturais e de terras para a lavoura e criacao de
animais. Explorando a regido pelo rio Guarus, hoje denominado Rio Gloria, afluente do Muriaé,
os chamados desbravadores foram instalando fazendas e povoados na regiao.

Um desses povoados foi o de Santa Rita do Gloéria onde, assim como a maioria dos
municipios brasileiros, foram se instalando fazendas de criacéo de gado e cultivo de café, em
volta de uma capela erguida na regidao. Em 1938, com o nome de Gldria, o antigo povoado foi

elevado a cidade e, em 1943, ganhou a denominacao de Miradouro, justificada pela existéncia,
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nas suas proximidades, de uma elevacdo onde se tem uma admiravel vista ta ieggio
Miradouro conta com uma populacdo de 10.251 habitantes, de acordo com o censo do IBGE
do ano de 2010, e com uma extensao territorial de 302 km?.

Esta localizado em uma area onde ha predominancia da Mata Atlantica, especificamente
na Serra do Brigadeiro, que abrange os municipios de Araponga, Ervélia, Roséameidzs L
Muriaé, Miradouro, Fervedouro, Divino, Sericita e Pedra Bonita. E uma paisagem dominada
por montanhas, vales, chapadas e encostas que proporcionam a formacéo de diversos cursos
d’agua que abastecem as bacias dos rios Paraiba do Sul ¢ Doce. A agricultura produz café e
milho em destaque, mas também feijdo, arroz e cana, além de gado leiteiro.

Desde o inicio de nosso contato com as liderangas educacionais de Miradouro e também
com os docentes, os relatos convergiam para uma definicAo de um municipio rural, que
comportava uma sede administrativa urbana. A extensao territorial do municipio € basicamente
estruturada por uma regido central com praca, igreja, comércio e prefeitura e o restante as
comunidades do meio rural.

No momento de implementacao da politica municipal, a cidade vivenciava uma série de
acontecimentos que, em conjunto, indicavam uma confluéncia de interesses e acdes no sentido
de construir uma politica municipal de Educacado do Campo (RIBEIRO, 2012). Em 2005, a
representante pela Secretaria Municipal de Educacgéo (SME), lideranca sindical do movimento
dos trabalhadores rurais, participou de um seminario estadual sobre Educacdo do Campo em
Belo Horizonte - MG. A partir desse evento, em conjunto com as professoras e professores de
Miradouro, professores das Universidades Federais de Vicosa e Minas Gerais, liderancas do
Sindicato de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (STR), Comissdo Pastoral da Terra (CPT),
Organizagbes Nao Governamentais (ONGs), dentre outras associacdes, foi organizado um
seminario sobre a tematica também no municipio.

Como consequéncia da participacdo nas discussfées em ambos 0s seminarios, 0
municipio comecou a programar um projeto de formacdo continuada para o corpo docente,
problematizando os principios da Educacdo do Campo e como eles se integravam a realidade
da cidade e também houve a ampliacdo gradativa dos anos escolares nos povoados, que, cor
excecdo de um, ndo contavam com o Ensino Fundamental completo.

A legislacdo municipal, em conformidade com a LDB (Lei n°® 9.394/1996), aborda a
identidade e diversidade da escola do campo e propde a garantia da flexibilizacdo e adaptacéo

do calendéario escolar nas épocas de colheita, e através da participacdo das familias dos

10 Histérico da cidade pode ser consultado nos portais: Prefeitura de  Maadour
(http://www.miradouro.mg.gov.br/), As Minas Gerais (http://www.asngaeas.com.bj/
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povoados nas decisdes escolares busca a qualidade da educacdo. Em Miradouro ha também
oferta da educacado infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental preferivelmente nos
povoados, tentando evitar a nucleacdo das escolas do campo e o deslocamento das criancas pc
trechos longos através da garantia do transporte publico pela prefeitura.

A cidade de Miradouro, como na grande maioria dos pequenos municipios da regido,
possui marcantes particularidades rurais, onde 50% da populagcéo reside no campo com
predominancia de propriedades que funcionam com base na agricultura familiar. A sede
administrativa do municipio se encontra no meio urbano e ha agrupamentos de moradores em
torno das escolas, igrejas ou capelas e pequenos comeércios, denominados povoados, a sabel
Monte Alverne (distante 29km da sede), Santa Béarbara (distante 14km da sede), Varginha
(distante 12km da sede), e Serrania (distante 22km da sede).

Os moradores dos povoados exercem o cultivo de hortalicas em suas pequenas
propriedades para seu préprio consumo ou a fim de comercializar dentro do préprio municipio,
muitas vezes via Prefeitura, que compra uma porcentagem de insumos para merenda escolar
via agricultura familiar. Alguns produtores possuem gado leiteiro e/ou também cultivam o cafe,
outros exercem atividades econdmicas temporarias de colheita como meeiros (dgqcigtor
trabalha em terras que pertencem a outra pgessoa

As discussdes a respeito dos principios da Educacdo do Campo comecaram a tomar
corpo em Miradouro a partir de 2005, muito embora, 0s sujeitos relatam que antes mesmo da
denominacéo, ja abordavam a valorizagdo do campo através da educac¢ao no municipio.

Varios seminarios de discusséo, oficinas e capacitacdo docente abordaram a Educacéo
do Campo e as similaridades de seus principios com a realidade de Miradouro, onde as familias
rurais e urbanas se reuniram em conjunto com as Secretarias Municipais de Educacao, de Saude
de Agricultura, Meio Ambiente e de Assisténcia Social, em parceria com a Empresa de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do Estado de Minas Gerais (EMATER/MG), Sindicato
de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (STR), Associagdao dos Pequenos Produtores Rurais
de Miradouro, e o Conselho Municipal de Desenvolvimento Rural Sustentavel (CMDRS),
dentre outras entidades, para avaliar como poderiam valorizar ainda mais a cultura local através
da Educacgéo do Campo.

Além das iniciativas no campo educacional, a gestdo municipal implantou também
iniciativas de infraestrutura (em parceria com o governo federal, iniciou a manutencdo das
estradas que ddo acesso as comunidades rurais e acesso a energia elétrica), cultura, incentive
de financiamento aos pequenos proprietarios, incentivo a agricultura local, entre outras,

articuladas entre si com objetivo de promover o desenvolvimento rural.
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Dessa maneira, 0 municipio comecgou a investir em processos que valorizassem sempre
a cultura camponesa atraves de projetos de infraestrutura e educacionais, além de assisténcia ¢
acompanhamento das comunidades. A administracdo publica relata que era um desafio, na
época, buscar o desenvolvimento sustentavel com base na agroecologia do homem do campo,
como forma de conter a migracao para a cidade. Entdo, dois projetos voltados para a producéo
cafeeira e leiteira foram pensados para auxiliar no desenvolvimento da agricultura familiar e
fixar o homem no campo.

O projeto Ouro Branco tinha o objetivo de aliar qualidade e renda no campo a partir do
aumento e melhoria da producéo de leite e do rebanho. Através do associativismo e em parceria
com o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF),
EMATER/MG, Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA), foram instalados
tanques resfriadores e distribuidas mudas de cana e auxilio no plantio das pastagens.

Em conjunto com este projeto, o Programa de Educagdo do Campo foi implantado no
municipio instituindo os anos finais do ensino fundamental nas escolas do meio rural dos
povoados, e inclusdo na grade curricular do conteudo de Praticas Agricolas, ndo somente como
tema transversal, onde eram ministradas aulas de técnicas agricolas nas escolas e aulas pratica
nas chamadas propriedades-piloto, onde a estrutura do Projeto Ouro Branco estava em
funcionamento. Em conjunto com essas iniciativas, estratégias foram pensadas a fim de
valorizar a histéria e cultura rural, resgatando a histéria do municipio, objetivando também a
permanéncia das familias no campo.

O projeto Ouro Verde tinha como objetivo auxiliar os cafeicultores da agricultura
familiar na administracao rural, qualidade do insumo e comercializa¢éo do produto. No inicio
da implantacdo nas chamadas propriedades-piloto, foram realizadas palestras, dias de campo,
mapeamento das propriedades, instalagcdo de maquinarios adequados, protecao das nascentes
auxilio no processo de certificacdo do café.

Todas essas a¢cOes acompanharam a melhoria e manutencéo das estradas, construcéao d
pontes, telefonia mével, melhoria da eletrificacdo rural, para facilitar o acesso ao meio rural.
No entanto, para implantacdo dos projetos nas propriedades, os agricultores eram submetidos a
um procedimento de andlise, no que consistia estarem aptos aos projetos de financiamento para
adquirir os equipamentos, tanto para a estruturacao individual das propriedade quanto para os
de uso coletivo, o que dificultou o acesso de todos os agricultores com propriedades menores
aos beneficios dos projetos e, posteriormente, acarretaram o endividamento de alguns pela

aquisicao de financiamentos para compra dos equipamentos.
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Houve também a criacdo do Projeto Escola em Tempo Integdategrada a
Comunidade, denominada Escola Integrada, que objetivava, principalmente, diminuir a evaséo
escolar, os indices de repeténcia e distor¢ao idade-série, implantado, primeiramente, nas escolas
do meio urbano, mas que oferecia transporte para os alunos do meio rural. As atividades de
monitoria (portugués e matematica), muasica, informatica, xadrez eram ofertadas no contra turno
escolar na Secretaria de Educacéo, localizada no meio urbano, e o deslocamento dos alunos ere
acompanhado por monitores e pela guarda municipal. As atividades oferecidas no contra turno
receberam algumas criticas no que concerne ao espaco de execucdao, pois dificultava o acessc
dos alunos que residiam no meio rural, mas a Prefeitura e a Secretaria de Educacéo planejavam
ampliar o projeto para as escolas dos povoados.

As escolas de Miradouro receberam também a proposta de realizarem intercambios
culturais, a fim de viabilizar o contato com realidades distintas das que os alunos vivenciavam
e possibilitar a maior troca de informacdes. Dessa maneira, os intercambios funcionavam com
base em visitacdes dos alunos do meio rural ao meio urbano de Miradouro e as escolas
localizadas na cidade, com estimulos ambientais e nas diferencas socioculturais. Os docentes
ficaram incumbidos de valorizar o homem do campo através das atividades em sala de aula e
da organizacédo das visitas nas propriedades, nascentes e escolas.

Em 2009, a Camara Municipal aprovou as Diretrizes Municipais, Normas e Principios
Para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de Educacdo Basica do Campo sob a Lei
1.241/09, com base na legislacdo educacional, principalmente nas DOEBEC, constituindo um
conjunto de principios e de procedimentos para adequar o ensino das escolas do campo as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs).

Em 2011, o municipio de Miradouro instituiu o dia 25 de julho como o Dia Municipal
do Trabalhador e da Trabalhadora Rural, onde as escolas municipais desenvolvem, em seu
conteudo curricular e adequam o calendario escolar, para tornar publico e valorizar o histérico
desse dia e a importancia desses sujeitos para a constru¢cao do municipio.

Varios outros projetos foram criados com objetivo de fortalecer ainda mais o elo entre
campo-escola-educador-educando, reconhecendo as necessidades de todas as escolas d

municipio, inclusive as multisseriadas e as do meio rural.
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4.2. Educagao do Campo em MiradourdG

A politica publica de Educacdo do Campo em Miradouro comecou a ser gestada a partir
dos interesses, demandas e iniciativas entre os sujeitos que estavam a frente da administracac
publica municipal, educadores e educadoras engajados nas pesquisas e atividades voltadas par
a Educacdo do Campo na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e trabalhadores do
Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Miradouro, além das entidades ja supracitadas.

A politica municipal de Educacdo do Campo em Miradouro é caracterizada, neste
trabalho, como uma resposta do Estado as reivindicagdes dos movimentos sociais do campo.
Por isso, sua denominag¢do como politica publica se deve ao fato dela ter sido gestada a pa
das realidades sociais rurais aparentes e latentes. Ao mesmo tempo, é necessario salientar a:
contradi¢cdes da politica, pois se € o proprio Estado que a propde absorvendo as demandas da
sociedade, ele também pode transforma-la em ac¢des que atendam determinado publico alvo,
assumindo assim caracteristicas das demais politicas compensatorias. Dessa maneira, o cuidad
ao propor politicas de Educacédo do Campo esta em avaliar de perto se elas pretendem apenas
amenizar as tensdes sociais criadas pela desigualdade entre meio urbano e rural, ou realmente
combater os descasos causados por essa mesma desigualdade.

A construcdo da politica publica de Educagcdo do Campo parte do principio de que o
processo de gestdo da politieaaté mesmo das escolas, sera compartilhado e que os
movimentos sociais populares do campo terdo condicfes de entrar na disputa de espacos na
burocracia do Estado, com grupos de interesses distintos e muitas vezes contrarios (RIBEIRO,
2012). Dessa forma, se por um lado, a participagdo popular na construgdo de um projeto
consensual surge com fortes veias democraticas, por outro, ao adentrar no campo das politicas
publicas, esta sujeita a cooptacao e a servir de instrumento para legitimar o Estado, diminuindo
assim a autonomia e o poder de decisdo dos movimentos sociais.

Um importante exemplo dessa disputa pode ser encontrado em Ribeiro (2012), quando
cita dois processos politicos, que aconteceram na década de 1990, quase que
concomitantemente no interior do Estado brasileiro, com importantes impactos na Educacéo do
Campo: o Plano Nacional de Educacédo (PNE, 2001) e as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo (DOEBEC, 2002). Apesar dos desafios enfrentados,
no campo das politicas publicas, a aprovacdo das DOEBEC foi uma das conquistas mais
importantes para 0os movimentos sociais do campo, pois a partir de entdo um conjunto
significativo de politicas educacionais foi implementado com pautas nas reivindicagbes dos

movimentos.
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As Diretrizes desencadearam um processo de mobilizagdo e pertencimento social, na
busca pela garantia da qualidade, e fortalecimento do acesso e permanéncia da Educacao dc
Campo nas iniciativas de politicas publicas no Brasil. No processo de implementacdo das
DOEBEC foram realizados diversos Seminarios Estaduais de Educacdo do Campo, com
objetivo de discutir e expandir os principios nela contidos, e varias iniciativas comecaram a se

constituir, assim como explicita Ribeiro (2012):

A partir desses Seminarios, foram instituidos Comités e/ou Férunsu&istate
Educacdo do Campo para promover a regulamentacao e implementacao dasDiretr
pelos sistemas estaduais e municipais de ensino. Em Minas, o Seminario “Educacdo

e Diversidade no Campo” aconteceu em dezembro de 2005, sob a coordenagdo da
Comisséo Pastoral da Terra (CPT) e com o apoio da Associacdo Mineira das Escola
Familias Agricolas (AMEFA), Federacéo dos Trabalhadores na Agricultura de Minas
Gerais (FETAEMG), Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (EMATER),
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de Vigosa
(UFV) e Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG). (p. 106)

No inicio da implantacdo da politica publica em Miradouro, os professores da rede
municipal participaram de seminarios realizados no préprio municipio, onde receberam a
presenca de professores e pesquisadores da Universidade Federal de Minas Gerais que estavar
a frente das discussdes sobre Educacdo do Campo na instituicdo. Nesse caso especifico, 0s
sujeitos responsaveis pela administracdo municipal possuiam estreito contato com o Sindicato,
0 que facilitou a comunicacdo entre as diferentes entidades envolvidas no processo de
implantacdo da politica. Posteriormente, os cursos de formacgdo continuada nado tiverem
continuidade e néo conseguiram atender aos novos professores gque ingressavam ha carreira
docente em Miradouro.

A aprovacédo das Diretrizes Municipais de Educacdo do Campo em Miradouro
representa um avanco significativo, pois trabalha para garantir a participacdo das comunidades
rurais e dos movimentos sociais na formulacdo das politicas, além da efetivacdo da gestédo
democratica. A continuidade das politicas esta, neste sentido, garantida, mesmo com mudancas
governamentais e posicionamentos politicos e partidarios distintos. Ao mesmo tempo nédo
podemos negar que existe um vinculo da politica local com a politica educacional nacional. E
gue esta ultima, de acordo com Saviani (1999), esta intimamente ligada as propostas
educacionais de um Estado capitalista, que implica em racionalizagdo de gastos e na logistica
dos resultados.

A aprovacéao, tanto das DOEBEC em nivel nacional quanto das Diretrizes a nivel
municipal em Miradouro, ndo resolve por si s6 os desafios cotidianos vivenciados pelas escolas

rurais. Por isso, Ribeiro (2012) chama a atencéo para o fato de que:
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Os desafios colocados a superagao dos limites para o desenvolvimento dggtom pr

de Educacdo do Campo carecem, para serem melhor compreendigesadas, de
sistemas de pensamentos mais plurais, que possam subsidiar mpdudugéo de
conhecimento e formas de intervencdo mais complexas, sem abrir mado da
rigorosidade, do estudo, da reflexdo e sistematizacdo permanente. (p. 108)

Em Miradouro a participacdo dos sujeitos coletivos engajados em movimentos sociais,
como por exemplo, o MST, referéncia nacional de luta na construgdo da Educagéo do Campo,
se d& ndo por iniciativa desse movimento social, mas via iniciativa de outros sujeitos em
parceria com o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Miradouro que integravam também a
Rede Mineira de Educacdo do Campo. Com participacao efetiva no inicio da institucionalizacéo
da politica municipal de Educacdo do Campo, o STR hoje atua de forma mais timida no
municipio, sendo caracterizado, muitas vezes, como Cooperativa e ndo mais como Sindicato.

O municipio conta com 7 escolas do Ensino Fundamental, 3 da Pré-Escola e 1 de
Ensino Médio, sendo que 7 escolas da rede municipal estédo localizadas no meio rural, sendo
elas: EM Euclides da Cunha (anos iniciais e finais do Ensino Fundamental), EM Maria@&ngélic
(anos iniciais do Ensino Fundamental), EM de Santa Barbara (anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental), EM Alcino Bicalho (anos iniciais e finais do Ensino Fundamental), EM Povoado
de Serrania (anos finais do Ensino Fundamental), PEM Pequeno Passo (pré-escola), PEM
Semente do Amanha (pré-escola). Duas escolas (EM Pachecos e EM Oscar Monteiro), ambas
que ofereciam anos iniciais do Ensino Fundamental, foram paralisadas e os alunos foram
transferidos para escolas de povoados mais proximos em salas multisseriadas.

O documento das Diretrizes Operacionais de Educacdo do Campo em Miradouro
menciona a respeito da identidade que possui uma escola do campo (Lei 1.241/09) em seu Art.
3°:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacédo as questfes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estadantes
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia dispanivel n
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que assoclagbas so
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva.

A seguir, o Poder Publico Municipal assume a responsabilidade pela garantia da
universalizagdo da educacgdo basica, independentemente dos sujeitos residirem no meio urbano
ou rural. A legislacdo reconhece que o projeto institucional das escolas do campo é um trabalho
de iniciativa coletiva, com apoio da sociedade, e esta vinculado também as experiéncias e
estudos sobre o mundo do trabalho, assim como contribui para o desenvolvimento sustentavel

da agricultura.
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Uma andlise mais profunda do documento permite dizer que ele estd em conformidade
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96) nos artigos que tratam
sobre a diversidade do campo, sem detrimento para o aprendizado, através da flexibilizacdo da
organizacdo do calendario escolar. A qualidade da educacdo escolar é prevista mediante
participacdo da comunidade no entorno da escola do campo e as politicas educacionais
poderiam ser subsidiadas pelas demandas dos movimentos sociais do campo atuantes no
municipio. A gestdo democratica € assegurada na lei com participacdo da comunidade local,
movimentos sociais, 0rgaos normativos e outros setores da sociedade.

O documento prevé que tanto a oferta da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental serdo sempre disponibilizados nas proprias comunidades rurais, evitando o
processo de nucleacdo das escolas e deslocamento das criangas por trajetos longos, salvc
deslocamento entrecampo. A nucleacdo, se necessaria, levara em conta a participacdo das
comunidades no que concerne a definicdo do melhor local e o percurso da menor distancia a
ser percorrida a pé pelas criangas. Prevé, também, que sera ofertado o transporte escolar, apoic
pedagogico aos alunos, equipamentos, laboratorios, bibliotecas, ado¢do de materiais e livros
didaticos em conformidade com a realidade local e as diversidades dos povos do campo.

A formacao inicial e continuada dos professores em conformidade com os principios da
Educacdo do Campo também é considerada na legislacdo municipal, no entanto, ainda é
considerada como um desafio para o avanco da politica publica, uma vez que alguns docentes
sao resistentes as mudancas e alegam algumas dificuldades para planejar o contetdo de maneir
adequada. Relatam auséncia de livros didaticos que trazem em sua materialidade a valorizacdo
da vida no campo e o histérico de construcdo das comunidades locais em seu contetdo
programatico. Adcus de formacéo inicial para atuarem nas escolas se encontra em regioes
urbanas, o que também dificulta a valorizacdo da realidade rural., uma vez que 0S Cursos
universitarios, muitas vezes, ndo abordam as particularidades do meio rural.

A SME nao possui sistema proprio de ensino e, por isso, se encontra vinculada ao
Sistema Estadual de Educacgao. Assumir a responsabilidade de um sistema de ensino demande
debates mais aprofundados sobre a capacidade de delegar essa funcdo aos municipios, Nnc
entanto, salientamos que ndo possuir sistema de ensino préprio acarreta consequéacias para
garantia efetiva de autonomia da SME e das escolas, principalmente no que concerne a
definicdo do calendario escolar. Embora, as escolas manifestem o desejo de organizar seu
préprio calendario, conforme as necessidades locais e épocas de colheitas, e a lei municipal
garantir essa flexibilizacdo, em conformidade com a LDB, € o Estado de Minas Gerais quem

define o calendario para 0os municipios.
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A justificativa do estado de Minas Gerais para esta questdo se encontra no fato do
transporte escolar atender tanto aos alunos do Ensino Médio (a cargo do Estado) quanto aos
alunos do Ensino Fundamental (a cargo do municipio). A contratacdo do transporte escolar €
feita pelo municipio, mas o Estado € quem firma o convénio e envia recursos para a manutencao
do servico. Como os valores sédo limitados, os alunos das escolas municipais e das estaduais
acabam sendo atendidos pelos mesmos roteiros de transporte, o que faz com que as escolas d
municipio dependam de seguir o mesmo calendario definido para as escolas estaduais
(PRIEBE, 2013).

A construcéo coletiva de um pensar educacional, que integra os sistemas de ensino,
necessita estar presente na execuc¢ao de politicas publicas focalizadas na Edagimdo
Os 6rgédos governamentais, ao separar o campo da Educacdo do Campo, distanciam os conflitos
agrarios existentes no pais da pauta das politicas. Neste sentido, 0 campo precisa ser tratadc
como materialidade na vida do camponés, tanto em suas condi¢cbes de vida quanto nas
ocupacdes sociais. Por isso a constituicao e efetivacédo das politicas publicas ndo podem perder
a conexao com as lutas sociais.

A Educacdo do Campo ndo é somente mais uma disciplina especifica, mas carrega em
si um projeto de transformacgéo social. Dessa forma, a democratizacdo da sociedade precede a
execucao das politicas publicas, pois ndo se pode restringir o projeto pautado pela Educac¢éo do
Campo a simples concessao de politicas pelo Estado. A educacao deve ser compreendida, ante:
de tudo, como um direito e ndo como um dever a ser cumprido pelo Estado (MOLINA, 2010).

Caldart (2010) afirma entdo que € necessario entrar na disputa por politicas publica de
Educacdo do Campo, ou seja, entrar em confronto na disputa de interesses politicos e sociais
na gama da defini¢cdo das politicas. Mesmo que a inser¢ao no contetdo das politicas traga riscos
(por exemplo, de cooptacao de liderancas), pode ser que haja a ampliacdo da compreensao dos
sujeitos sobre a luta de classes e possibilidade de transformacéo social.

Ainda que a educacdo basica tenha passado a ser responsabilidade dos estados €
municipios, a Unido continua tendo um papel singular nas decisdes para execuc¢ao de politicas
publicas. A implantacdo da nova LDB em 1996 e a reforma educacional que se iniciou a partir
de entdo objetivaram implantar uma nova maneira de gerir a escola. Para diminuir os indices
de fracasso e evaséo escolar, o0 Governo Federal inseriu nas escolas um sistema de avaliacac
sistémica nacional.

A implantagéo do Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE) acabou incentivando
a descentralizacdo de recursos e passou a responsabilidade da gestdo pros municipios. Umz

parcela desses recursos, por exemplo, advém dos resultados obtidos nas avaliacbes
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institucionais, uma delas a Prova Brasil de onde resulta o indice de Desenvolvimento da
Educacédo Basica (IDEB), este ultimo auxilia na definicdo de metas para as escolaagdande
uma elabora seu plano de desenvolvimento da educacéao.

Estas acdes ocasionaram uma mudanca de pensamento sobre o papel do Estado para un
orgdo que regula e fiscaliza. Apesar de pautar as mudancas em uma Vvisdo sistémica,
individualiza algumas agdes para equalizar o ensino. No entanto, fica clara a desigualdade de
condicGes materiais e humanas nas escolas publicas brasileiras, que sofrem historicamente com
as mazelas do Estado para com a educacao, independentemente da localidade.

Um importante instrumento democratico nas escolas é o Projeto Politico Peddgdgico
que nas escolas municipais de Miradouro esta em fase de reformulagéo. A elaboracdo do PPP
para as escolas estd sendo discutida com os docentes e 0s pais e méaes dos estudante:
principalmente aqueles que participam do colegiado escolar. A secretaria de educacédo deu
énfase ao crescimento consideravel do indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB)
nas escolas municipais e as professoras abordam com frequéncia as exigéncias externas par:
atingir as metas do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), o que denota a perda de
espaco do PPP para essas discussdes sobre atender metas externas.

Diante de todas as exigéncias burocréaticas do PDE é até mesmo compreensivel que as
discussbes sobre o PPP percam espaco na escola, mesmo este Ultimo sendo uma conquista dc
movimentos engajados pela luta da escola publica na década de 1980. O que acaba acontecend
€ uma redefinicdo de um instrumento que antes se pretendia democratico, para um instrumento
de controle e racionalizacdo de recursos publicos. Algo semelhante acontece em torno da
definicdo da gestdo democratica nas escolas.

As reformas educativas da década de 1990 trouxeram para o estado de Minas Gerais a
gestdo democratica, defendida pelos educadores na década de 1980, como uma politica que
priorizava, antes de qualquer coisa, a autonomia da escola. Todavia, a autonomia escolar
incentiva parcerias com a iniciativa privada e responsabiliza a escola pela eficiéncia dos
resultados. A gestdo democratica manteve a eféidéadiretores, no entanto, é regulada pelo
Estado que controla os processos decisorios em relacdo ao orcamento disponivel para as

escolas. Mesmo gue essa reforma se aplique as escolas estaduais, Miradouro, como a grande

11 O PPP foi uma conquista dos educadores na década de 1980, éunmertto tedrico-pratico elaborado pelos
sujeitos coletivos da escola. Nele estédo contidos os fundamentos filosofltangpe a concepcéo de formacao
humana. Compreende, portanto, o pensar e o fazer da escola por aggieslque integram a reflexéo e as acdes
pedagogicas. Deve levar em consideragdo a histéria e a cultura da comunidade escitipagduee a gestdo
democratica (SILVA, 2003).

12 Em Miradouro, os diretores das escolas municipais ndo sdo eleitos, mas norekmgosfgito. Podem ser
diretores os professores efetivos da Rede Municipal de Educacéo.
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maioria dos municipios mineiros, se mantém vinculado ao Sistema Estadual de Educagéo, tendo
que absorver o modelo de gestdo democratica proposto.

Além da participacao do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Miradouro na adoc¢ao
da Educacdo do Campo pelo municipio, a comunidade escolar relata que algo estava
efetivamente acontecendo na escola, que se trata da ampliagdo dos anos finais do Ensino
Fundamental nas escolas do campo. O que é considerado um avango no que concerne ao direitc
dos sujeitos frequentarem a escola publica a partir do lugar onde residem e trabalham.

As professoras relatam as diferencas da escola que vivenciaram na infancia e a escola
que atualmente estd sendo oferecida aos sujeitos do campo de Miradouro, pois as escolas
localizadas no meio rural antigamente eram distantes e nao ofereceriam atividades que hoje se
encontram disponiveis nas escolas do municipio. Esse contraste é visto como um avanco
positivo por toda a comunidade escolar.

A ampliagdo do Ensino Fundamental e a implantacdo da Educacéo Infantil de quatro e
cinco anos nas escolas do campo, bem como a escola de tempo integral, sdo vistos como fatores
positivos para a consolidacdo da Educacdo do Campo em Miradouro. No entanto, as escolas
continuam carentes de espacos fisicos adequados para algumas estruturas ofertadas, como sal
de informatica e bibliotecas escolares. O incentivo a leitura fica a cargo do professor em sala
de aula. As aulas de educacéo fisica acontecem em espacos inadequados, pois as escolas né
possuam quadra coberta, algumas tém uma pequena quadra de cimento ou chao batido. A
caréncia da estrutura fisica e material das escolas € justificada, pela secretaddtapada f
recursos disponiveis para a resolucdo imediata destes problemas.

Os pais e maes dos alunos frequentam a escola de forma individualizada, quando
aparecem questdes ligadas a disciplina e aprendizagem escolar (notas e conceitos). As familias
também se interessam pela qualidade do ensino, as inovacfes que a escola recebe (comc
equipamentos), transporte e merenda escolar.

Apesar da presenca dos familiares na escola ser mais expressiva em reunides, a
participacdo também acontece em outros momentos, 0 que denota uma sensacao de
pertencimento, ou seja, a escola € deles e por isso todos tém o direito e dever de estarem ciente:s
do que acontece neste espaco. As familias do entorno da escola se comprometem e se
responsabilizam pela educacdo dos filhos. A escola do campo é pensada como algo
indispensavel para a vida, com fins de ser um meio para melhores oportunidades que muitos
nao tiveram no passado, independente dos sujeitos permanecerem no campo ou residir na

cidade.
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Varias docentes salientam que a participacdo dos familiares na escola € limitada por
questdes historicas, ndo somente como um fato isolado e recente. Com 0 processo de
municipalizacdo do ensino, 0s sujeitos, ao invés de se aproximarem mais das politicas
educacionais, se deparam com acordos politicos a nivel local que sucumbem o processo
democratico de decisbes. O que acontece é o beneficiamento por posi¢des politicas a favor da
administracdo, e até mesmo perseguicdo daqueles de posicao contraria. O clientelismo, que
ainda acontece em muitos municipios, e a troca de favores ainda prevalecem em vez do pleno
exercicio da democracia a nivel local.

O colegiado escolar esté previsto no Regimento Escolar e prevé a participacdo de dois
pais dos alunos. O presidente do colegiado é a propria diretora da escola e a presenca dos
membros € inconstante, sendo mais frequente quando ocorre prestacdo de contas dos gastos d
escola para a comunidade escolar. As opinides sobre a participacdo da comunidade na escola
diverge bastante. Para alguns ela € expressiva e ativa, para outros se resume a um pequen
grupo que faz parte do colegiado e, mesmo assim, ndo é muito atuante.

As concepcdes sobre participacéo escolar podem ser compreendidas como: convite pela
escola a comunidade para comparecerem em reunides, exercendo uma posicao de expectadores
pois vdo a escola para cumprirem obrigacdo de estarem presentes nas reunifées ou eventos
publicos; participacdo mais ativa que demanda inser¢ao no planejamento da politica na escola,
onde tanto pais quanto educadores necessitam estar presentes na execucao das atividade
cotidianas e pedagodgicas.

Portanto, a participacdo da comunidade escolar na politica de Educacdo do Campo em
Miradouro se caracteriza por uma participacdo muitas vezes timida. No entanto, em vista de
muitos outros municipios brasileiros, o caso de Miradouro ainda é singular e representa um
avanco na constituicdo de politicas publicas para o campo.

A participacao efetiva da comunidade escolar na execucado da politica publica municipal
de Educacéo do Campo necessita ser ampliada, pois, ao englobar a necessidade de valorizacas
das ag0es e cultura dos sujeitos do campo, depende da ressignificacdo dessas experiéncias pelc
sujeitos que se encontram na escola.

Os sujeitos no entorno da escola denotam a importancia que possuem no trabalho de
valorizacdo do campo, pois sabem que nem sempre foi ou é valorizado pelo curriculo. A
conscientizacéo da educagcdo como um direito e sua importancia para incentivar a permanéncia
no campo surge em varios momentos na fala dos sujeitos.

Todos reconhecem que a politica publica de Educacdo do Campo trouxe avangos e

melhorias para as escolas do campo em Miradouro. No entanto, a compressao das politicas
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publicas do campo ultrapassa a visdo de somente passar a olhar o campo de outra forma, pois ¢
Educacdo do Campo se constitui numa conquista dos trabalhadores e trabalhadoras do campo
e, portanto, o empoderamento da participacdo na construcdo histérica do movimento traz no

bojo das reflexfes a ideia de que 0s governantes nao estao prestando favores ou sendo generosc

ao atendé-los. De acordo com Freire (2002):

A grande generosidade esta em lutar para que, cada vez mais, estas mads sejam
homens ou de povos, se estendam menos, em gestos de slplica. Stplinddds

a poderosos. E se vao fazendo, cada vez mais, médos humamasbglhem e
transformem o mundo. Este ensinamento e esse aprendizado tém deopamtiid s
“condenados da terra”, dos oprimidos, dos esfarrapados do mundo e dos que com eles
realmente se solidarizem. Lutando pela restauracdo de sua humanidade estardo, seja
homens ou povos, tentando a restauracao da generosidade verdadida. (p

A Educacédo do Campo exige uma construcao coletiva dos sujeitos sociais do campo, e
ndo somente a existéncia de uma politica publica implantada por instancias governamentais
Deve ser, portanto, um instrumento de mudanca e libertacdo das forcas alienadas e alienantes
da sociedade.

E importante considerar que, por muito tempo, a sociedade estava a mercé das decisdes
elaboradas por um grupo elitizado que se colocava como porta-voz daquilo que a educagao
brasileira mais precisava. Percebemos que muitas dessas praticas ainda persistem e as escola
carregam uma concepc¢ao de gestdo racionalizada onde vigora “o autoritarismo, a verticalidade,

0 gerenciamento, o apadrinhamento e entidlismo nas relagdes sociais ¢ politicas” (SILVA,
2003, p. 283).

A constituicdo de politicas publicas se da por um conjunto de ac¢bes resultantes de
processos em que demandas coletivas séo institucionalizadas, onde interagem Estado e
sociedade (PRIEBE, 2013). As politicas publicas de Educacdo do Campo devem partir da
premissa que necessitam garantir o atendimento aqueles que séo diferentes, mas nao desiguai
(FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2008).

Neste sentido, ainda é necessario ampliar a participacdo dos sujeitos nas escolas do
campo, assim como a instituicdo escolar necessita apropriar e valorizar a producao cultural do
conhecimento que acontece exteriormente a escola, mas que se produz no ambito do trabalho,
lazer, atividades sociais e no cotidiano dos sujeitos do campo.

A implantacdo da politica publica de Educacdo do Campo em Miradouro
institucionalizou um direito que, historicamente, foi negado aos sujeitos do campo: o direito de
possuirem uma escola pensada pelos sujeitos do campo e localizada no meio rural. A escola do
campo neste municipio se empodera da agéo de valorizar a cultura local, a0 mesmo tempo, em

gue se movimenta por se tornar foco de politicas e a¢gbes especificas.
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Apesar dos sujeitos relatarem caréncia na estrutura fisica e material das escolas devido
a escassez de recursos disponiveis, 0 que pode ser analisado como consequéncia de politica
racionalizantes, advindas do governo federal e de organismos internacionais, que pensam o0
tempo todo em gasto racional de recursos ao preco do atendimento precarizado das escolas.

O regime de colaboracédo entre estados e municipios necessita progredir com relacao a
participacdo democratica dos sujeitos no cumprimento de politicas publicas. A definicdo do
calendario escolar, de acordo com o sistema estadual de ensino, fere a vida produtiva dos
sujeitos do campo, uma vez que o0 que é considerado Sao 0S recursos para transporte escolar.

A institucionalizacdo de politicas publicas para o campo, que carrega a burocratizacéo
do Estado e reduz os sujeitos do campo a publico alvo de programas e a¢des governamentais,
nao pode deixar-se perder do protagonismo dos movimentos sociais. Principalmente, para nao
haver um processo de fagocitose, onde as armadilhas tdo flexiveis da institucionalizacao
acabam engolindo os sujeitos.

A questdo da racionalizagdo de recursos educacionais no Brasil, proveniente da
burocratizacdo do Estado é uma dificuldade estrutural e historica. Segundo Saviani (2008), as
principais limitacdes das politicas educacionais brasileiras se referem a escassez de recursos, ¢
a sucessdao de reformas educativas que desconsideram as a¢fes anteriores tomadas para resolv
0s problemas que acabam se perpetuando indefinidamente.

A luta por politicas publicas do campo obijetiva criar condi¢des pautadas na eealidad
gue materializa o direito a educacédo dos sujeitos do campo, e garantir a forma e o conteudo da
oferta e execucdo desses direitos (MOLINA, 2010). A execucdo das politicas publicas de
Educacdo do Campo deve levar em conta a participacdo ativa dos sujeitos no processo de
construcdo, implementacéo e avaliacédo das agoes.

A discussdo sobre os processos educativos € uma questdo estruturante da sociedade
desde os primérdios da humanidade e se torna libertadora quando pensada e produzida a partir
das condicbes materiais concretas dos sujeitos. O projeto de Educacgéo do Campo precede antes
de discutir uma educacédo, uma discussao a respeito da sobrevivéncia dos sujeitos do campo,

assim como Vendramini nos diz:

Consideramos que a defesa de uma Educagéo do Campo tem comta@irste
reconhecimento de uma realidade de trabalhadores e trabalhadoras do campo que tém
resistido para continuar produzindo sua vida no espacgo rural. E, especialmente,
reconhecimento de que essa realidade precisa ser alterada, tendo em vistata crescen
pobreza, o desemprego, as grandes desigualdades sociais e as dificuldades de acesso
as politicas publicas (saude, educacéo, transporte, infraestrutura, ¢éactoP?pensar

um projeto de Educacdo do Campo pressupde a sua sustentabilidadenem ter
econdmicos, sociais, culturais e ambientes. (VENDRAMINI, 2010, p. 134)



47

Dessa maneira, sdo nos processos educativos que os sujeitos refletem sua realidade e
criam estratégias para sua transformacgédo. E que ao transformar a realidade, transforma também
seus projetos e sua consciéncia. A potencialidade dada ao curriculo de transformar a realidade
em processos educativos oportuniza aos sujeitos perceberem o vinculo de seu cotidiano com as
demais dimensdes da vida humana.

Na realidade concreta, 0s sujeitos se inserem em um contexto estrutural de uma
sociedade capitalista, onde tudo esta a mercé de se tornar mercadoria. Os processos burocratico
gue contabilizam gastos e os racionalizam através de indices educacionais desvalorizam o
mundo das pessoas, e valorizam o mundo das coisas, onde o0 processo de quantificar tudo e
todos exclui as experiéncias e conhecimentos produzidos pelos sujeitos, independentemente de
sua localizacdo, mas que marcam ainda mais o campo por carregar, ainda hoje, um histoérico
processo de exclusdo e marginalizacéo.

Nesse contexto, se criam movimentos de resisténcia que vao de encontro as légicas da
sociedade proposta e idealizada pelo capitalismo. Entre estes movimentos de resisténcia, estao
0S movimentos sociais populares do campo que se organizam e colocam em pratica estratégias
radicais para se contrapor o Estado capitalista. Através de suas ac¢des arquitetadas na realidade
do meio rural, reivindicam espaco na agenda politica através de politicas publicas de Educacgéo
do Campo- uma delas estd em Miradouro.

Para compreender como a politica publica é executada no chao da escola pelos sujeitos
gue vivenciam a sala de aula diariamente, o objeto de pesquisa desse trabalho sdo os processo
educativos forjados por um curriculo pensado a partir da realidade refletida a partir desse
processo de implementagdo. Dessa maneira, 0 proximo capitulo tratara das questdes sobre comc
a vida no campo e os saberes produzidos nela sdo valorizados pela escola e como esta gere o
desafios de ir contra uma l6gica dominante do pensar educacional capitalista. E como se
pegassemos uma lupa e olhdssemos mais de perto como o0s sujeitos fazem, o que eles pensam

respeito, quais as brechas que o sistema deixa para surgir ali agdes de transformacao social.
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5. MUDANCAS CURRICULARES NA SECRETARIA DE EDUCACAO

As questbes de pesquisa para a realizacdo das entrevistas semiestruturadas foram
pensadas a fim de resgatar a histéria de vida dos sujeitos e em gque ponto esta se cruza com ¢
processo de implantacdo da politica publica de Educagdo do Campo em Miradouro. Abordam,
também, os temas de valorizagdo do campo nos contetdos propostos pelo curriculo e as
modificacdes estruturais e filosoéficas que aconteceram a partir da ado¢cado do modelo proposto
pela Educacéo do Campo para a educacdo em escolas do meio rural deste municipio (mudancas
fisicas, capacitagdo docente, beneficios e dificuldades).

A gestdo municipal que implantou a Politica Municipal de Educacdo do Campo em
Miradouro em seu primeiro mandato (2004-2008) implementou uma série de acdes ja
supracitadas, articuladas entre si, a fim de valorizar a vida no campo, dando continuidade no
segundo mandato (2008-2012) com uma caracteristica marcante de dar visibilidade a todas as
acOes realizadas. A gestdao municipal seguinte (mandato 2013-2016) assumiu a continuidade
das acdes que ja tinham sido iniciadas e firmadas pela aprovacdo das Diretrizes no municipio.

Os processos consensuais de decisdo coletiva dos movimentos sociais despontam como
um caminho para a transformacao desse contexto de mudanca, uma vez que buscam promover
o envolvimento de todos os sujeitos nos momentos de intervencdo politica e social. As
mudancas de governo acabam gerando uma descontinuidade administrativa, jA& qe provoc
interrupcdes em varias areas e programas, convergindo assim para uma cisdo do pensamentc
de longo prazo no setor publico. Vérios fatores podem influenciar para uma mudanca

comportamental nos sistemas publicos, como explica Carmo (2009):

Tal descontinuidade pode ser ocasionada por fatores politicos, econdmicos e
administrativos; contudo, questdes como auséncia de repositorio de owniteci
explicito, falta de estruturagdo do processamento de informagédo e de inéentivo
mudanc¢a de comportamento contribuem para o seu agravamenjo. (p. 2

Ainda ndo ha um aprofundamento de como a administracdo municipal do servico
publico efetiva seu processo de aprendizagem organizacional ao assumir a gestdo, mesmo com
o0 conjunto de novas atribuicbes delegadas aos municipios. Dessa maneira, os dirigentes
municipais podem encontrar dificuldades para adaptar-se as mudancas e desincumbir-se das
atribuicdes que lhe séo requeridas, principalmente dos meios para discutir e compartilhar
conhecimento.

Os principios democréticos da Educacdo do Campo, encabecada pelos movimentos

sociais, e as novas demandas dos sujeitos do meio rural impulsionaram mudancgas no setor
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publico. Assumir uma gestdo municipal que caminha no sentido de valorizar o campo denota
uma posicdo de privilegiar o cidaddo, num constante processo de acompanhamento e
participacdo permanente da sociedade, ao mesmo tempo em que busca maneiras inovadoras d
interagir com todos os atores sociais envolvidos (CARMO, 2009).

As formas coletivas de decisdo do contexto em que surgiu a Politica Municipal de
Educacdo do Campo em Miradouro levam a afirmar que n&do foi um processo em que se
somaram acodes individuais, mas que surgiram de um pensar transformador onde foi decidido
um conjunto de normas, valores, regras e modelos diferente da natureza irreflexiva, rotineira e
ndo questionadora do Estado capitalista. Nesse sentido, é importante compreender que as

prefeituras municipais

(...) constituem realidades socialmente construidas com base em percepcdes
simplificadas dos atores sociais, que, ao tentarem atribuir sentido a suéreig,
representam os sistemas complexos nos quais estdo inseridos ete foencepcdes
contraditorias que passam a orientar sua agdo. (CARMO, 2009, p. 10)

Os processos de mudancas organizacionais, principalmente no setor publico, estdo
intimamente relacionados e interdependentes da cultura. Apesar de ser inerente aos seres
humanos, a mudanca, muitas vezes, € vista como ameaca pelas pessoas, ocasionando disfuncde
que prejudicam a capacidade de resolver problemas e a adaptacéo dos sujeitos ao novo modelc
a ser adotado. E bastante comum que a mudanca seja vista como algo radical, complexo,
transformacional, levando os sujeitos a rejeitarem-na e preferir conviver com situacées com ais
guais ja estejam familiarizados.

No entanto, a “mudanca e estabilidade resultam ambas da acdo, do trabalho que o
homem exerce sobre 0 mundo. Como um ser de praxis, o homem, ao responder aos desafios
que partem do mundo, cria seu mundo: o mundo historico cultural” (FREIRE, 2003, p. 46). O
ambiente complexo e dindmico, no qual as politicas publicas se constituem, precede a
compreensao do processo de transformagao social como algo inerente ao seu funcionamento e

as suas estratégias de sobrevivéncia. Dessa forma, entendemos que

A transformacao social somente se efetiva com as pessoas, para elateerpédio

de seu comprometimento. Ao fundamentar a cultura da organizacdo em aspectos
como a valorizagdo do ser humano, de seu trabalho, da inteligéncia quécale ap
nesse trabalho e na geracdo do conhecimento organizacional advinda adagser-r
pessoa/saber/organiza¢do, abre-se um caminho para o aprendizado organizacional e
para o desenvolvimento permanente. (CARMO, 2009, p. 11)

O grande desafio das administracbes municipais que assumem a Educacdo do Campo
€ permanecer em constante desenvolvimento e, consequentemente, avancar para a

transformacao social. Por isso, os principios educativos dos movimentos sociais tém, na base
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de seu processo de gestéo, os padrdes culturais inerentes ao meio rural e a dindmica das relagoe
de poder subjacentes ao processo de disputa por politicas publicas de Educagédo do Campo.

Os setores publicos ndo sdo somente um conjunto de bens e servicos, mas se
constituem, também, em uma sociedade humana, e como todas as sociedades, desenvolvern
formas especificas de cultura (HAMMER, 1997). Dessa maneira, 0 pensar de uma gestdo
municipal cria, além de uma linguagem especifica, uma versdo Unica de sua historia, que
imprime nas pessoas uma identidade particular e suas normas de comportamento, geralmente
de maneira informal.

O processo de implementacéo da Educagcao do Campo em Miradouro trouxe normas e
formas de acdo que estavam ancorados em determinados comportamentos apoiados pelos

sujeitos e pelos dirigentes da época. Dessa forma,

(...) a comunicagdo ou o processo de troca de mensagens atragésatiaacédo ou

de comportamentos ndo verbais, apds o0 uso repetido e consagrado cpastitua

um conjunto de informagbes importantes para a compreensdo da cultura
organizacional, pois as culturas sdo criadas, sustentadas, transmitidas e mudadas
através da interag¢do social. (CARMO, 2009, p. 13)

As propostas de mudanca nas administragcbes municipais, muitas vezes, podem
encontrar resisténcias na cultura antes estabelecida. No entanto, os impactos podem ser
suavizados por liderancas capazes de catalisarem as mudancas que s6 poderao se efetivar cor
0s sujeitos. Os processos de adaptacdo implicam, portanto, na apreensao da proépria histéria que
ancorou a mudanca a partir da construcao de acdes que incentivem o aprendizado dos novos
conhecimentos a serem colocados em prética.

A mudanca da gestdo politica partidaria em Miradouro acarretou mudancas nas
liderancas das Secretarias, bem como na indicagdo dos responsaveis pela direcao das escolas
No inicio do mandato atual, uma docente assumiu o cargo de Secretaria da Educacdo no
municipio, sendo afastada posteriormente por motivos pessoais. O cargo passou a ser assumido.
em carater provisorio, pelo seu vice, Eber Ferreira, professor de matematica aposentado do
municipio que se afastou do cargo, também, por motivos pessoais. Hoje, quem responde pela
Secretaria de Educacao € Hérica Regina Ferreira, assessora do antigo secretario.

Importante salientar que a gestdo municipal atual aconteceu num contexto de mudanca

da conjuntura politica partidaria em nivel local, e assim como nos alerta Priebe (2013):

(...) nas mudancas de governos municipais ou estaduais é comum aiteraebes

nos projetos educacionais, com intuito de “dar cara a nova gestao”, quase sempre sem

avaliar os resultados anteriores. Isso gera, segundo cremos, uma descontiruidade d
propria dinamica escolar. Os projetos elaborados pelos novos goveralosegés

séo avaliados por técnicos das secretarias de educacgéo ou ainda consultorias externas.
Esses sdo encaminhados de forma autoritaria as escolas, contendo exigéncias de
preenchimento de formularios e obriga¢des a serem cumpridas, para que estejam “em
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dia” com a secretaria de educagdo. Ou seja, 0 que ocorre € uma separagéo entre quem
pensa e quem executa, com o intuito de transformar os educadores emraglidado
programas elaborados por especialistas externos ao processo. (p. 67)

Portanto, ao assumir a administragdo municipal, a atual gestdo encontrou um ambiente
propicio para as a¢gbes de mudancas do pensar educacional e social do campo, que, ainda con
limitacGes, buscava se ancorar nos fundamentos da Educagcéo do Campo.

Como ja foi dito, a implementacdo das politicas publicas de Educacdo do Campo
levam a constituicdo de acdes que ndo poderdo ser abandonadas ou deixadas de lado. Nc
entanto, nesses processos de mudancga, alguns principios e praticas podem se perder se a
liderancas forem de posicionamentos contrarios a legislacéo estabelecida.

Os processos de aprendizagem e formacéo profissional sobre a Educacdo do Campo
no inicio das discussdes, no ambito do setor publico em Miradouro, se perderam no processo
de mudanca partidaria, levando a ado¢cédo de medidas, muitas vezes, contrarias aos principios
gue sustentaram as discussdes e a adocao por esse modelo que visa a construcao de um nov
projeto de sociedade.

Dessa forma, mesmo que nas entrevistas, 0s sujeitos demonstrem um sentimento de
pertencimento ao meio rural, resgatando memoarias de suas infancias e formagao profissional,
suas ac¢des, enquanto liderancas, se tornam timidas ao abordar esse processo de valorizacdo d
campo, justificado, principalmente, pelo desconhecimento do processo de transicao e discussao
dos principios da Educacdo do Campo antes da politica publica. Tanto que os dirigentes nao
conseguem avaliar as mudancas, nem mesmo os efeitos da implantagdo da politica publica
municipal de Educacdo do Campo nas escolas.

A implementacéo da politica municipal de Educacdo do Campo é tida como algo que
foi conquistado e que direciona alguns programas adotados pelas escolas. No entanto, os
dirigentes desconhecem o processo de constituicdo e luta dos movimentos sociais do campo do
municipio ao entrarem no campo de disputa por politicas publicas.

As acdes que foram realizadas no inicio da adocdo da Educacdo do Campo sao
caracterizadas, muitas vezes, como ganhos individuais de determinada gestdo publica e ndo
como conquistas coletivas. Ainda assim, existe uma percepcéo de que o campo, historicamente,
nao era valorizado pelo poder publico, pela sociedade e pelas escolas. Os relatos apontam que
o trabalho nas escolas localizadas no meio rural, antes da politica publica, era prejudicado pelas
condicdes precarias e, principalmente, pela dificuldade de acesso.

Antes da implementacéo da politica municipal de Educacéo do Campo, as escolas de

Miradouro ja conduziam um trabalho de valorizacdo do campo que veio a facilitar o processo
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de adocdo das mudancgas que estavam sendo propostas para a escolarizagdo em meio rural d
municipio. As entrevistas apontam para uma definicdo de Educacdo do Campo como a
valorizacéo da cultura dos sujeitos do campo pela sociedade e pela escola.

Na adocéo da politica publica de Educacédo do Campo houve investimento da politica
municipal na educacéo de Miradouro onde ampliaram os anos escolares nas escolas do campo,
com a criagao do sexto ao nono ano no meio rural, havendo dessa maneira uma diminui¢cdo da
nucleacdo, bem como proporcionou aos sujeitos estudarem em seu proprio lugar, nas
proximidades de sua residéncia e de seu convivio social.

Antes de 1996, o Ensino Fundamental | seguia as normas da antiga Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB), que visavam a formacgéo de sujeitos para o mercaddhdeetraba
sua conscientizacao da cidadania. As diretrizes antes da lei 9.394/96 estabeleciam um curriculo
educacional com nucleo comum a todos 0s niveis educacionais, levando em consideracéo o
respeito as regionalidades e caracteristicas locais e individuais dos educandos. Com a
elaboracao do Plano Decenal de Educacéo para Todos (1993-2003), surgiu uma necessidade de
elaborar parametros curriculares mais claros, que orientassem as praticas pedagdgicas com base
nos ideais democraticos de escolarizacédo que se propunha na época.

Assim surgiram outros documentos que orientam o curriculo das escolas de Ensino
Fundamental: os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1998, compostos por 10
volumes definindo contelddos procedimentais, conceituais e atitudinais divididos nos variados
eixos didaticos; e os documentos denominados Contetudo Basico Comum (CBC, 2005), que
surgiram através de uma demanda da Secretaria Estadual de Educacéo de Minas Gerais (SEE-
MG) com objetivo de elaborar uma colecdo predominantemente pratica, fugindo do documento
geral de referéncia que eram os BRCN

Dessa maneira, o curriculo das escolas municipais do campo em Miradouro se
encontra também direcionado por estes documentos, principalmente pelo Conteudo Basico
Comum (CBC) dos anos iniciais, que € um documento do Estado de Minas Gerais que orienta
sobre a organizacdo e funcionamento do Ensino Fundamental em ciclos, aborda algumas
metodologias e recursos didaticos e também a avaliacdo da aprendizagem nessa fase de
desenvolvimento.

De acordo ainda com o CBC, a organizagao em ciclos se sustenta numa concepc¢ao de
educacdo que possui 0 objetivo principal de evitar a ruptura do processo de ensino e
aprendizagem e possibilita ao sujeito tempos mais amplos e flexiveis para o desenvolvimento
das competéncias que ele necessita construir (CBC, p. 10). Portanto, o Ensino Fundamental de

nove anos se encontra estruturado em quatro ciclos de escolaridade, da seguinte forma: I- Ciclo
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da Alfabetizagao- 1°, 2° e 3° ano; K Ciclo Complementar 4° e 5° ano; Il Ciclo

Intermediario- 6° e 7° ano; I\V- Ciclo da Consolidacée 8° e 9° ano.

Além disso, este documento orienta a organizacdo dos componentes curriculares em

areas de conhecimento e suas respectivas subdivisdes, a saber: area de Linguagers e Codig

(Lingua Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica), area de Ciéncias da Natureza (Ciéncias,

Matematica), e area de Ciéncias Humanas (Histéria, Geografia, Ensino Religioso). O

documento prevé que:

Ao final do Ciclo da Alfabetizacdo, todos os alunos devem ter consolidado
competéncias referentes a leitura e a escrita necessarias para expressar-se, comunicar-
se e participar das praticas sociais letradas, e ter desenvolvido o gosto e apreco pela
leitura. Na area da Matematica, ao final do Ciclo da Alfabetizacdo, todos os alunos
devem compreender e utilizar o sistema de numeracao, dominar deridensentais

da adi¢do e subtracéo, realizar célculos mentais com numeros pequenos, dominar
conceitos basicos relativos a grandezas e medidas, espago e forma e resolver
operacdes matematicas com autonomia. (...)

Ao final do Ciclo Complementar, todos os alunos deverdo ser capazes, de
compreender, retirar informagdes contidas no texto e redigir com coeréncia, coeséo,
correcao ortografica e gramatical. Na area da Matematica, todos os alunos devem
dominar e compreender o uso do sistema de numeracéo, os fatasyéntais da

adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, realizar calculos mentais, resolver
operacdes matematicas mais complexas, ter conhecimentos basicos relativos a
grandezas e medidas, espaco e forma e ao tratamento de dados em gréficos e tabelas.
(CBC anos iniciais, p. 12).

Nas entrevistas, as professoras dizem que o curriculo das escolas municipais de

Miradouro sofreu alteracdo, também, para receber menos influéncias urbanas, integrando o

ensino a realidade dos sujeitos do meio rural a partir da disciplina de Praticas Agricolas, ndo

mais como temas transversais, mas em sua insercdo a grade curricular. Nessa disciplina, os

sujeitos realizavam visitas as propriedades que implantaram o0s projetos propostos pela

Prefeitura.

A maneira de abordar os contetdos € vista pelos professores do municipio de maneira

diversificada, pois eles afirmam lancar mao de dinamicas, recursos e diversas metodologias na

tentativa de compreender as mudancas das praticas pedagdgicas que o pensar educativo d:

Educacdo do Campo, gestada pelos movimentos sociais, sugere para dar continuidade aos

processos de mudancas no meio rural.

A disciplina de Praticas Agricolas proposta pelo curriculo de Miradouro com objetivo

de integrar a realidade do campo ao conteddo do curriculo comum, foi abordada pelas

professoras como facilitadora do processo de ensino aprendizagem adaptado ao meio rural, uma

vez que 0s materiais que as escolas recebem muitas vezes nao carregam em si a valorizagéo d

campo. Elas apoain também, que a valorizagdo do meio rural € mais facil de ser trabalhada



54

em conjunto com as disciplinas de Ciéncias e Geografia, ja que o espaco e os modos de
sobrevivéncia de cada realidade ja se encontram incluidos nos topicos que estas abordam.

As professoras alegam que nas demais disciplinas ndo é impossivel integrar a
valorizacdo do campo, mas que, por seguirem uma grade curricular que vem de ambitos
externos, & mais dificil acharem brechas que possibilitam a inclusdo de determinados assuntos.
Mesmo assim, sempre que possivel, as professoras relatam que tentam levar para a sala de aul
textos que valorizam o modo de vida do meio rural, e em Matematica, por exemplo, trabalham
com grandezas comuns ao cotidiano dos sujeitos que vivem nas comunidades.

Atualmente, com as dificuldades de execucdo dos projetos, a disciplina Préticas
Agricolas se mantém no curriculo escolar com outra conotagdo. Agora, as escolas do campo
realizam projetos com objetivo de apreender o empreendedorismo no campo.

A partir da década de 1990, o discurso da necessidade de se educar para o
empreendedorismo e formar pessoas dotadas com este espirito de realizar projetos ganhou
relevo, disseminando varias a¢des para combater as consequéncias do desemprego que atingit
principalmente a juventude (COAN, 2012). A cultura empreendedora se coloca como uma
necessidade da sociedade contemporanea, que acarreta a exigéncia de pessoas que possue
autonomia, variadas competéncias, que conseguem trabalhar em equipe e possuem capacidads
de aprender e adaptar-se a novos cenarios, enfrentar desafios e promover transformacoes.

As implicacbes deste discurso acarretaram acdes que tém levado a disseminacgéo de
uma educacado empreendedora e que, inclusive, em parceria com o SEBRAE (Servico Brasileiro
de Apoio as Micro e Pequenas Empresas), o Ministério da Educacao (MEC), lancou o Programa
Nacional de Educacdo Empreendedora, por meio da oferta de contetdos de empreendedorismo
nos curriculos, com o propdsito de consolidar a cultura empreendedora na educacao.

As politicas e programas para a formacao de trabalhadores embasados no slogan
“aprender a empreender”!® s&0 agora fruto de um dos eixos da educacgéo para responder aos
desafios do mercado de trabalho e da empregabilidade, primeiramente aplicados no ensino
médio e na educacdo profissional e tecnolégicem 2013, o MEC lancou o Pronatec

13"Na América Latina, a manifestacdo de maior abrangéncia em prol do empresmiedareducacdo foi feita
pela Oficina Regional de Educac&o para América Latina e o Caribe (OREALC) da O@adas{lacdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), anunciada no ProjetcaRégiducacédo para a América
Latina e o Caribe PRELAC que incluiu um quinto pilar, o “aprender a empreender” aos quatro estabelecidos,

em 1996, pelo Relatério Delors da Comissao para a Educagao no sécula ®xjanizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (DELORS, 1999)." (COAN, 2012)
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Empreendedor, inserindo no existente Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronaté®) contelidos sobre empreendedorismo nos cursos ja ofertados.

A disputa no espaco escolar como um lugar privilegiado para formar futuros
trabalhadores, convencidos de estarem aptos a enfrentar os desafios colocados pelo mercado d
trabalho acaba gerando, no entanto, a venda de sua forca de trabalho, prestacdo de servicos :
terceiros, realizagdo de consultorias, trabalhos temporarios, subcontratacdes, e outros arranjos
flexiveis e precarios semelhantes.

A absorcao acritica das proposi¢cdes que se articulam em torno do tema da cultura
empreendedora nas escolas nos leva a afirmar que, cada vez mais, o capitalismo se rearranje
para se legitimar, uma vez que os principios desse movimento sdo gestados em relacdes sociais
reacionarias as lutas dos trabalhadores, inclusive do campo, e contribui para a interm@izacao
ideologia dominante e da alienacdo dos sujeitos (COAN, 2012).

Dessa maneira, transformar o empreendedorismo em palavra de ordem, com base na
formacdo de novas competéncias e habilidades engajados na iniciativa individual,
autoconfianca, atitudes destemidas, motivacao para obter resultados, ndo garante que os jovens
ao ingressarem no mercado de trabalho, terdo garantias trabalhistas e emprego formal, pois
entrardo em concorréncia com um imenso contingente de desempregados e ainda nao
preencherao os requisitos exigidos, como a experiéncia profissional.

Os conceitos de empresério, capitalista, investidor, operério, empreendedor estdo
fundamentados na capacidade de aplicar talentos individuais e na autorregulacdo dos mercados,
principios liberais dos quais deriva o empreendedorismo. O comportamento empreendedor dos
individuos, ao chegar nos niveis de ensino, como proposta de uma nova oportunidade para
incentivar o desenvolvimento local e gerenciamento dos pequenos negdécios aparece diluido em
disciplinas, como € o caso das Préticas Agricolas no curriculo das escolas municipais de
Miradouro, ou a partir dos conhecimentos extracurriculares transdisciplinares trabalhados
dentro das escolas.

A necessidade de educar os trabalhadores para se tornarem futuros empreendedores

levou diversas instituicdes e sistemas de ensino a aderirem essa proposta, com objetivo de que

140 Pronatec é um programa do governo federal que atua sobre trés, faprimeira na oferta de ensino técnico
para estudantes do Ensino Médio, a segunda na oferta de qualificacdo pedfigaia jovens e adultos que
buscam a oportunidade de melhorar sua formacao, e a terceira € na afertasiele capacitacédo para o publico
do programa Brasil Sem Miséria. Os cursos sao oferecidos em escolas técnicas fedeesisplas técnicas
estaduais e nas escolas do Sistema S: Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SégaiBd®dal do
Comeércio (Sesc); Servigo Social da Industria (Sesi); Servico Nacional de AprendizaGeméixio (Senac); e
0 Servico Nacional de Aprendizagem do Transporte (Senat) e para as populagiess darais pelo Servigo
Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR). Informages disponiveis em: < httpatpc.mec.gov.br/index.php
>. Acesso em: 23 de outubro de 2015
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os principios da pedagogia empreendedora levasse os individuos a construirem seu proprio
futuro. No entanto, Coan (2012) fundamenta em outros autores para chamar a atengao para o

fato de que a formulacdo do empreendedorismo na escola, na verdade:

(...) coaduna-se com as proposicdes que visam ajustar os indiafddemandas da
sociedade capitalista em tempos de globalizacdo da economia, flexibilizacdo do
processo produtivo e novas formas de organizar e gerenciar o trabhglbospectiva

de formar um homem trabalhador de novo tipo (...) (p. 9).

Dessa maneira, essa mesma autora alega que a transformacédo da sociedade através dt
empreendedorismo na educacao € uma proposta meramente idealista, pois legitima cada vez
mais o0 capitalismo e empurra para o individuo sua futura autorrealizacdo, o que denota um
“ajustamento dos jovens ao atual modelo socioeconomico” (COAN, 2012, p. 9) e ndo uma
reflexéo critica da realidade e sua transformacao.

As propostas dos projetos da pedagogia empreendedora buscam produzir, portanto,
um consenso de que existem possibilidades de criacdo de alternativas de trabalho e geracéo de
renda e, dessa forma, incluir os futuros trabalhadores no mercado de trabalho. O que se mostra
inovador é, na realidade, uma proposta conservadora de adaptacéo dos individuos a sociedade
capitalista tal qual ela é.

Os organismos multilaterais e os governos, ao proporem a educacdo para O
empreendedorismo, tém como objetivo real manterem a hegemonia capitalista que reduz o
processo de ensino aprendizagem aos interesses da exploracéo do trabalhador. A inclusao socia
por meio de atitudes empreendedoras é um discurso relacionado a teoria do capital humano que
se desdobra na educagdo como consequéncia de uma crise estrutural causada pelo prépric
capitalismo.

Assumir os principios da pedagogia empreendedora no meio rural € arriscado, uma
vez que, estdo gestados em uma ideologia da producdo capitalista, que objetiva moldar os
sujeitos a ordemsocial “com a promessa de que, com o desenvolvimento de suas
potencialidades empreendedoras, obterdo sucesso na vida profissional e pessoal” (COAN,

2012, p.11). O discurso empreendedor oculta as causas dos problemas sociais e 0s coloca comc
desafios a serem superados com iniciativa e proatividade individual, estratégia que a partir da
disseminacéao de significados atrativos séo absorvidos facilmente.

De acordo com Mészaros (2008), a educacdo ndo € um negdécio, uma mercadoria. A
criatividade do processo de ensino aprendizagem e a luta dos movimentos sociais hdo podem
ser abandonados pela adogcdo de um discurso em torno de um trabalhador que seja

empreendedor. De acordo com Coan (2012) “a educacdo deve ajudar na superacdo da légica
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desumanizadora do capital, que tem no individualismo, no lucro e na competicdo 0s seus
fundamentos e que sinalize um modo societal quet@para a superagao do capital” (p. 12).

O dinamismo da educacdo empreendedora se torna tentador ja que também é uma
tentativa de responder as demandas de um mundo contemporaneo que exige um novo modelo
de escola e um novo modelo de sujeito capaz de autoproduzir sua existéncia. No entanto, a
esséncia de pensar a existéncia dos sujeitos ja esta colocada pelo capitalismo e é absorvido na:
propostas inovadoras de uma logica que massacra a liberdade e a capacidade reflexiva do
homem.

Uma analise do discurso das politicas de educacdo do campo pode ser encontrado em
Junqueira e Bezerra (2015) quando abordam o Programa Nacional de Educacédo do Campo
(Pronacampo), uma das experiéncias de formac¢ao do jovem rural implementado em 2013, com
objetivo principal de oferecer apoio técnico e financeiro, em carater suplementar, aos Estados
e municipios para a melhoria da infraestrutura educacional em areas rurais.

Para firmar a politica de Educacdo do Campo, advinda dos movimentos sociais, 0
Pronacampo propde um conjunto de acdes articuladas que visam a melhoria da qualidade da
educacao no meio rural em todas as etapas e modalidades, a partir de quatro eixos: gestao ¢
praticas pedagogicas; formacao de professores; Educacdo de Jovens e Adultos, Educacéo
Profissional e Tecnologica; e infraestrutura fisica e tecnoldgica.

No langcamento do programa, participaram representantes dos movimentos sociais, de
sindicatos dos trabalhadores da agricultura e setores do agronegdcio. Embora existam pontos
de tensdo explicitos entre movimentos socais e 0 agronegocio, inclusive abordados
anteriormente neste trabalho, chama a atencdo que, na ceriménia de lancamento, ambos
defenderam o Pronacampo, que a principio atenderiam aos seus projetos de sociedade, por mais
contraditérios que sejam os setores dos movimentos sociais do campo e do agronegocio.

Sendo assim, com base nesta leitura da realidade, onde o agronegdcio
intencionalmente, desconsidera 0s processos econdmicos que perpetuam os latifundios, a
exploracdo do trabalho e que encontra suas raizes na expropriagdo do homem do campo, o
Estado levanta uma alternativa educacional e sua possibilidade de remediar a pabreza e
fixacdo do homem no campo.

Entendemos que o Pronacampo pode até ser uma conquista histérica, no qual dois
campos antagbnicos no campo brasileiro concordam com sua proposicao para melhorar a vida
dos sujeitos do campo. No entanto, a insergcéo de terminologias e concepc¢oes defendidas pelos
movimentos sociais na formulacdo de politicas publicas ndo indica diretamente que estas irdo

atender especificamente os interesses dos povos do campo.
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Primeiro porque, mesmo sendo ofertadas pelo Governo, as responsabilidades
governamentais de tais programas ficam a cargo de outros parceiros, mesmo caracterizadas por
um rigido controle estatal onde encontramos padronizagao curricular, avaliagbes externas e
controle da distribuicdo dos recursos.

Segundo porque a formulacdo de tais politicas publicas sédo alimentadas por
organismos internacionais que propdem diretrizes educacionais de carater neoliberal no pais.

Terceiro porque a criacdo dessas politicas estdo estruturadas na base de um Estado
capitalista, ou seja, carregadas por um idealismo marcado em seu interior por disputa de classes
onde o Estado ndo deixa de ser da classe dominante e que utiliza a politica para preservar a
propriedade privada, a exploragéo do trabalho e a reproducéo do capital. Por isso, de acordo

com Junqueira e Bezerra (2015):

As politicas para a educacgao do campo, néo estéo, portanto, apartadas temaaon

das politicas neoliberais que foram sendo aplicadas desde a década de 1990 no Brasil.
Além disso, a substituicdo do termducacaorural — instituida pelos organismos
oficiais e dirigida pelo capital poreducagéalo campoem nada altera o fato de que

as politicas publicas, mesmo sob o neoliberalismo continuem a selidasfiglos
organismos oficiais, agora com maior participacdo dos movimentos gdfos.dos

autores, p96)

Assim, enquanto 0s movimentos sociais levantam a bandeira para a melhoria de vida
dos povos do campo, ao Estado e capital somente interessa a qualificacdo dos trabalhadores
para ampliar a produtividade do trabalho. Dessa forma, € claro que o Pronacampo responde aos
interesses dos movimentos sociais, no uso de terminologias e no atendimento as reivindicacdes
histéricas do campo, mas atende, sobretudo, aos interesses capitalistas que controla os recurso
publicos para a formacédo dos trabalhadores e atua na selecéo para o mercado de tradalho e par
a reproducao do capital de acordo com as vocacoes regionais (JUNQUEIRA & BEZERRA,
2015).

Em Miradouro, uma outra questdo trazida pela Secretaria de Educacdo estd na
nucleacédo de escolas e multisseriacédo para reducédo de gastos. A possibilidade metodoldgica do
modelo de classes multisseriadas no campo € vista de maneira bastante inusitada e preocupante
para as professoras e professores que atuam nas escolas do campo. A estrutura da sala de au
multisseriada é basicamente promover a convivéncia de varios alunos de diferentes niveis de
ensino e estdgios de aprendizagens diversos no mesmo espaco fisico com um anico docente.

A organizacdo do espacgo e tempo pedagdgico nas salas multisseriadas pode parecer
interessante quando pautada num discurso de coexisténcia de diferentes niveis de
aprendizagem, mas as condi¢cdes em que os alunos e professores se encontram para efetiva

projetos de ensino como se estivessem em salas seriadas, acabam reproduzindo naqueles
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espacos de escolarizacdo os modelos e as logicas perversas de um ensino homogeneizante
urbano e contraditorio a realidade e identidade das comunidades rurais.

Neste sentido, aparecem diferentes opinides e atitudes a respeito da multisseriacao:
pais que nao reivindicam abertura de mais salas de aula, a Secretaria que oferece apenas um:
sala com um unico professor para atender toda populacédo de uma localidade justificados pela
reducdo de gastos, e os docentes que ndao concordam com o modelo multisseriado de ensinar.
ja que ndo conseguem realizar a transposicao didatica dos contetdos propostos de forma seriade
com uma pratica pedagogica firmada na mediacao por séries especificas.

Com algumas ressalvas importantes nas questdes curriculares das escolas do campo,
Miradouro ainda pauta um ensino que € uma imitacdo, ou seja, uma versao do ensino de areas
urbanas, onde os modelos, planos, conteudos e atividades séo tecidos adaptando uma questa
ou outra do cotidiano do sujeito, mas néao trazendo para o foco do ensino a realidade do meio
rural das comunidades no entorno das escolas. Dessa maneira, 0s sujeitos das escolas do camp
de Miradouro;tém os marcadores de sua identidade negados, sobretudo pelo modelo curricular
padronizado, elaborado a partir de categorias urbanocéntricas e que os obriga a negar a sua
identidade cultural, sob pena de serem expulsos da escola (evasao e repeEXNIEDS,

2003).

Ao serem questionadas sobre um curriculo especifico para as escolas do campo, as
professoras alegam que ndo € necessario, uma vez que os alunos do meio rural precisam
aprender também os conteudos que sao trabalhados pelas escolas localizadas em meio urbanc
Mas salientam que € necessario pensar em a¢des que valorizem ainda mais o espago ocupad
pelos sujeitos do campo, principalmente no que concerne a permanéncia na roga.

A questdo sobre igualar os curriculos das escolas rurais e urbanas denota uma
preocupacdo das professoras sobre os conhecimentos que as criangas possuem e que S
confrontam com a cultura escolar letrada. Dessa forma, pensar que as criancas das escolas rurais
necessitam aprender os conteudos que ensinam na cidade também €, de forma inconsciente
alegar o que elas deveriam saber e ndo sabem, ou que deveriam ser e n&o séo.

A idealizacéo dos conhecimentos que as criancas trazem de seu mundo e de sua cultura
passa a nao ser valorizado pela escola, uma vez que ja sdo cobrados pré-requisitos e que os
conhecimentos da cidade é que sdo importantes e devem ser ensinados a todos. Portanto,

concordamos com Ribeiro (2012) quando ela nos diz que

A ideia de um curriculo universal circula desde as propostas consideradas tradicionais
guanto as criticas, por motivos diferentes, mas que servem para escanotear
efetivac@o do direito a educacéo. Afinal, se universal é o direito, cegeiesia e
aprende na escola deve ser igual para todo mundo ou ha aprendizagens especificas
para grupos especificos? No que se refere as populagdes que vivem nppzampo
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exemplo, a logica de uniformizacdo promove o afastamento da realidade eotidian
dos alunos, porque é impensavel uma proposta que dé conta de altivessidade
de modos de viver, pensar e produzir dos diferentes povos do dqg@ampd6)

Os curriculos, ao serem propostos pelos documentos ditos oficiais, ndo tem controle
absoluto do processo de ensino aprendizagem, as professoras podem se apropriar deles, faze
diferentes leituras e releituras para determinada realidade. Por mais que nao ha, formalmente,
uma definicdo da Secretaria de Educacao de Miradouro a respeito de um programa prescrito
para as escolas, ha diretrizes a serem seguidas a fim de melhorar os resultados obtidos nas
avaliacdes sistémicas. As professoras planejam seus trabalhos sofrendo, também, também
interferéncia pelos projetos propostos pela Secretaria, como € a proposta da educacéo
empreendedora.

Mesmo seguindo alguns projetos propostos pela Secretaria de Educacdo ou pelos
livros didaticos, as professoras acreditam, sobretudo, que suas praticas podem construir um
novo olhar para o campo, e que este tem de estar ancorado na liberdade para produzir
conhecimento. Um conflito complexo que perpassa ndo somente o0 ensino das escolas

localizadas no meio rural, mas a educacéo brasileira como um todo.
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6. IN(CONCLUSOES)

E inquestionavel a contemporaneidade da discussdo sobre curriculo na educacéo
campesina. Os debates dos movimentos do campo adentrando outros espacos sociais, inclusive
as universidades, buscam, de maneira resumida, consolidar uma educagéo que contemple e
consiga abarcar as facetas plurais dos povos e culturas do campo. O sentido que foi impresso
nesse trabalho se reflete na busca pela construcdo de uma educacdo do campo, de ume
determinada realidade, que busca valorizar e incluir os sujeitos.

Permanece, portanto, a necessidade de gestar uma educacédo que seja, de fato, inclusive
e genuinamente reflexiva, gestada e operacionalizada pelas identidades camponesas. Desse
forma, a Educacdo do Campo ndo é somente um modismo, mas representa a urgéncia de ume
educacao construida coletivamente em que, em primeiro lugar, levam em consideracao as
expectativas e anseios das populacdes do campo.

As escolas rurais precisam assumir suas identidades préprias que revelem a grande
diversidade que existe também nos espacos rurais. Abordar a Educacdo do Campo nos leva a
pensar em uma proposta educativa genuina, que surge da luta dos homens e mulheres do camp
pelo direito a educacéo de qualidade.

Com suas especificidades singulares, o campo necessita singularizar seus vinculos
com o processo educativo e a realidade das comunidades, ao mesmo tempo em que precisa
buscar a transformacao politica e social da sociedade. Uma educacao que reflita os ideais Unicos
dos sujeitos, mas que se esforca em superar os limites que surgem em sua prépria localidade.

Entendemos, desse modo, que o curriculo das escolas do campo deve ser construido a
partir das identidades dos sujeitos rurais, principais mobilizadores das propostas de Educacao
do Campo e articuladores de um projeto emancipatoério enraizado na cultura e na luta pela sua
consolidacéo na sociedade. Uma vez que as singularidades dos sujeitos do campo em seu espac
cultural se encontram demarcadas pelos diversos conhecimentos cotidianos de sua realidade,
os desafios para a pratica educativa permanecem os mesmos, 0 que leva os educadores :
reproduzirem o mesmo discurso de prescricdo, metodologias e normas a serem seguidas.

Dessa forma, o que encontramos € o0 exercicio da docéncia de maneira
descontextualizada, uso de modelos das escolas urbanas, sem adaptacdo de recursos, texto:
metodologias, distanciando ainda mais o0 sujeito do campo do conhecimento escolar. Os
desafios colocados pela proposi¢cdo da politica de Educacdo do Campo em Miradouro nos
permitiram refletir sobre as angustias, davidas, ponderacdes e inquietacdes sobre a realidade

escolar vivida no campo. A dindmica das salas de aulas da escola em questdo € a mesma
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presente na maioria de outras classes no meio rural: carteiras enfileiradas, um anico docente
que efetiva sua pratica pedagogica a partir de um livro didatico.

Os limites e possibilidades do processo de construcdo de politicas publicas de
Educacdo do Campo fazem parte do bojo das contradi¢cdes presentes na Politica Educacional e
Curricular dos governos e das reivindicag0es dos trabalhadores que lutam pela terra no campo
brasileiro. Assim, compreendemos que a politica publica de Educacdo do Campo em
Miradouro, fruto de muitas lutas, conquistas e construgdes coletivas, no entanto, tem sofrido
retrocessos justamente por parte dos dirigentes dos quais se esperava que as promovessem.

Assim, a politica de Educacdo do Campo tem sido mantida, em ambito nacional e
também municipal, a partir de uma otica classista, em defesa de determinados grupos
hegemonicos, mesmo que se efetivem leis e se alterem os governos. As escolas mantém suas
l6gicas e o modelo econdmico ndo se modificou, em nivel local manteve seu principio centrado
no lucro financeire- reafirmado ainda que pelo carater inovador do empreendedorismo.

Vemos, portanto, estratégias de uma forca hegemdnica do campo brasiteiro
agronegocio- que se colocam em carater de conciliacdo, até mesmo com 0S movimentos
sociais, €ém levado os governos a adiar a Reforma Agraria no pais, e a implementar formas
de consenso da luta pela terra. Os conflitos, os limites, os desafios, continuam a acontecer, tanto
no campo como nas escolas do campo, s6 que agora de forma oculta num discurso de que estac
sendo gestadas iniciativas que valorizam os sujeitos do campo.

Os trabalhadores do campo, ao serem levados a disputar seus principios educativos e
agrarios em projetos nos espacos institucionalizados da politica (como féruns e comités),
acabaram contribuindo para criar uma imagem de que sua participacdo é efetiva, mas, na
verdade, legitima politicas de cunho compensatério para o campo. Os governos, em vez de
atender as politicas publicas de forma universalizada, as fragmenta em acdes e programas focais
gue amenizam os efeitos, sem transformar suas determinacoées.

Ha um reconhecimento de que houve ampliacdo das politicas sociais e acdes que
valorizam a vida no campo em Miradouro foram adotadas em varias areas, mas 0 projeto
pedagogico continuou pautado numa perspectiva externa as populacées do campo. Por isso é
necessario fugir das artimanhas do capital e configurar as acées dos povos do campo na
radicalidade da luta pela terra, agora ndo mais pela criacdo de politicas pulidasalgio
do Campo, mas em sua execucao fora dos espacos institucionalizados politicamente, mas no
chéo da escola.

Numa perspectiva de totalidade, os avancos e limites do proprio movimento da

Educacao do Campo no Brasil, revela que ele é fruto de forcas que, historicamente, se enfrentam
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na luta pela terra e pela educagéo. A politica curricular brasileira perpetua uma historica
escolarizacdo pautada na aquisicdo de competéncias para a empregabilidade no mercado de
trabalho, e a Educacdo do Campo se encontra, hoje, longe de ser um instrumento para avancat
na politica educacional, se este apregoa este mesmo discurso em suas variadas formas,
metodologias e contetdo dos conhecimentos escolares.

Sao0 mais de quinze anos em que 0s movimentos sociais do campo estavam sendo
syeitos de uma nova proposta educacional, influenciando na forma, conteddo e método das
escolas rurais- a exemplo do PRONERA, programa gestado pelas reinvindicacées dos
movimentos sociais de luta pela terra. Quando o PRONERA deixa de ser um prograraa e pass
a se constituir enquanto politica publica de estado, representando uma conquista dos
movimentos, sua légica de funcionamento se inverte.

Na proposta de origem, tanto do PRONERA quanto de diversos programas que se
tornaram politicas publicas, como também € o caso da politica publica municipal de Educacéo
do Campo de Miradouro, eram 0S movimentos sociais que apresentavam as demandas de
formacdo, quando se tornam politicas sédo as instituicbes governamentais que sugerem 0S
conteudos.

O PRONACAMPO também ¢é outro exemplo claro de que foi criado com objetivo de
ceder as reivindicacbes dos movimentos sociais populares do campo e, a0 mesmo tempo, aos
grupos agrarios dominantes, pois, se por um lado ele é um programa fruto da luta dos
trabalhadores por uma politica publica de Educacdo do Campo, por outro, ele se configura
atualmente numa acéo de incorporar e ajustar as demandas sociais ao projeto capitalista de
sociedade.

A Educacao do Campo, ao adentrar no ambito das politicas publicas, passa a ser
comandada pelo governo e o que antes era marcadamente uma disputa por politicas publicas
gue refletissem as demandas das populac6es do campo, se tornam reflexo de uma politica
fragmentada e descontinua.

As relacdes entre Estado e politicas publicas de Educagdo do Campo nos leva a
afirmar, portanto, que o Estado, enquanto instrumento legitimador de ideais capitalistas, vai
sempre agir para manter a ordem vigente, com algumas concessdes que dependem de algun:s
dirigentes que chegam ao poder e ocupar determinados cargos politicos. E 0o que podemos
constatar no caso da politica publica municipal de Educacédo do Campo em Miradouro, que no
primeiro momento era representada pelas forgcas sociais advindas da luta dos trabalhadores do
campo daquela regido, mas que, posteriormente e atualmente, foi perdendo forca e fazendo

concessdes as ofertas governamentais externas que acabou incorporando-a ao sistema.
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Salientamos, também, que a educac¢do dos sujeitos do campo de Miradouro, longe de
ser solucionada por uma politica publica eficiente, tem sido gestada com base em programas
ineficientes e fragmentados. O que desobriga da politica educacional brasileira em ofertar uma
educacao consistente que garanta a dignidade as comunidades rurais.

A tarefa colocada aos movimentos sociais do campo e também as professoras que
atuam nas escolas rurais é, portanto, diante dessa conjuntura, resistir e buscar uma formacao
politica e historicizada do movimento de luta pela terra, de forma a conscientizar os sujeitos do
momento historico e cultural que a Educacdo do Campo se encontra, para hdo serem cooptados
nem vencidos pelo cansaco diante do contexto educacional colocado como via Unica de
alternativa para a escolarizagéo.

Como o ideario € a transformacéo da sociedade e uma educacao politizada nas escolas
do campo, as acdes do movimento social da Educagcdo do Campo, em Miradouro e em outros
municipios brasileiros, necessita continuar pressionando o Estado para garantir a educagéo aos

trabalhadores, sem deixar o comando em suas maos.
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ANEXO A - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

| , UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA

LA CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
/ DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

NS
[l

ROTEIRO DE ENTREVISTA do projeto denestrado “CURRICULO E ESCOLA DO
CAMPO: uma analise curricular da Escola Municipal Maria Angélica em MiradoM®:”

A SECRETARIA DE EDUCACAO DO MUNICIPIO

- Quando vocé assumiu o cargo de secretaria de educacdo em Miradouro-MG? Conte um pouco
de sua trajet6ria no municipio até assumir este cargo (formacdo académica, atuacdo, gestao na
secretaria).

- Como é estar a frente da Secretaria de Educagéo do municipio? Quais os desafiad@s#re

- Vocé ja tinha conhecimento da politica publica de educa¢cdo do campo no municipio?

- Como foi a transicdo pré 2005 e pés implantacdo da politica publica? O que mudou desde
entao?

- Vocé consegue avaliar os efeitos da implantacdo da politica publica de Educacémpdo Ca

nas escolas?

- Quais os projetos especificos advindos da politica de Educa¢cédo do Campo estao acontecendo
hoje nas escolas?

- O que a secretaria de educacédo tem buscado realizar a fim de dar continuidade @olitic
Educacdo do Campo no municipio?

- Como é a relacdo entre a secretaria de educacéao e as escolas do municgp@¢d€aiado
contempladas?

- A secretaria oferece cursos de aperfeicoamento para os professores? Quais cursos Sao
oferecidos atualmente?

- Desde a implantagéo da politica publica de Educa¢do do Campo em Miradouro, 0 municipio
recebeu uma nova gestdo advinda das eleicbes de 2012, como foi esse processo de troca de
gestdo publica? O que modificou na secretaria de educacédo? E nas escolas?

- O curriculo das escolas sofreu ou ainda sofre alguma modificagéo por causa dggblitiaa

de Educagéo do Campo?
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A DIRECAO E AS EDUCADORAS DA ESCOLA

- Como vocé assumiu o cargo (direcéo, docéncia) na escola em questao? Conte um pouco de
sua trajetoria como educadora em Miradouro.

- Qual sua formacédo académica? Trabalha na sua area de forma¢do? Ha quanto tempo vocé
leciona no municipio?

- Vocé acha que a implementacao da politica municipal de Educac¢do do Campo em Miradouro
trouxe algumas modificacdes para a educacdo no municipio? Quais?

- Aconteceram cursos de qualificacdo profissional advindos da implantacéo da politica? Quais
foram?

- O municipio ainda oferece cursos de aperfeicoamento? Vocé fez algum? Em que vocé acha
gue eles auxiliaram ou auxiliam sua prética docente?

- O que vocé compreende por Educacdo do Campo?

- Vocé acha que a Educacédo do Campo requer um curriculo especifico?

- Em sua avaliagdo, a implantacdo da politica publica municipal de Educacdo do Campo em
Miradouro foi benéfica em quais aspectos?

- O que mudou na escola depois da implantacéo da politica publica?

- A infraestrutura da escola (fisico, materiais pedagdgicos, clima organizacional) se modificou?

- O PPP da escola foi modificado apés a politica de Educacdo do Campo? Em quais aspectos?
Ele é atualizado em conjunto com a coordenagéo?

- Suas atividades, dentro de sala de aula, se modificaram apds a implementacdo? Se sim, em
gue sentido?

- Conte-nos sobre suas praticas curriculares em sala de aula.

- O que era feito na escola antes da Educacdo do Campo e nao é feito mais? Por qué?

- Vocé sente dificuldade em colocar em pratica alguma norma que foi estabelecida através da

politica publica de Educacéo do Campo? Por qué?
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B - Diretrizes Municipais de Educac¢édo do Campo

¢, PREFEITURA MUNICIPAL DE MIRADOURO

Santa Rita n° 288 - Centro - Miradowro - Minas Cerals
TEL. {(0:32) 3753-1160 - CEF 39593-000

LEI N°. 1241/2009.

«Institui as Diretrizes Municipais, Normas e Principios Para
o Desenvolvimento de Politicas Piblicas de Educacio Basica
do Campo ¢ da outras Providéncias".

O Prefeito Municipal de Miradouro/MG, fago saber que a Camara
Municipal de Miradouro aprovou e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1°. Tendo em vista o disposto na Constitui¢do Federal/ 88, a Lei n°.
9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LDB, na Lei n° 9.424 de 24 de dezembro
de 1996 e na Lei n°. 10.172 de 09 de janeiro de 2001 que aprovou o Plano
Nacional de Educaggo. Resolve:

Art.2°. Ficam Instituidas as Diretrizes Operacionais para a Educacdo no
Campo nas Escolas da Rede Publica de Miradouro a serem observadas nos
projetos das instituigdes que integram os diversos sistemas de ensino.

Art. 3° Estas Diretrizes, com base na legislagdo educacional, constituem
um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educagdo de Jovens e
Adultos e a Educagfo Especial.

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo € definida pela sua
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
¢ saberes proprios dos estudantes, na meméria coletiva que sinaliza futuros, na
rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais
em defesa de projetos que associem as solugBes exigidas por essas questoes a
qualidade social da vida coletiva.

Art. 4°. O Poder Publico, considerando a magnitude da importéncia da
educagdo escolar para o exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento
'o|Municipio cujo paradigma tenha como referéncias a justica social, a
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PREFEITURA MUNICIPAL DE MIRADOURO

Praca Santa Rita n® 283 - Cenfro ~ Miradouro ~ Minas Gerais
TEL. (0x¢32) 3753-1160 - CEP 38893000

solidariedade e o didlogo entre todos, independente de sua inser¢do em 4reas

urbanas ou rurais, devera garantir a universalizagdo do acesso da populagdo do’

campo a Educa¢ao Béasica.

Art. 5° O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do
trabalho compartilhado de todos os setores comprometidos com a
universalizagido da educagdo escolar com qualidade social, constituir-se-4 num
espaco publico de investigagdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel.

Art. 6° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferengas e o direito a igualdade e cumprindo imediata ¢ plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 ¢ 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a
diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geragio e etnia.

Paragrafo Unico. Para observincia do estabelecido neste artigo, as
propostas pedagbgicas das escolas do campo, elaboradas no Aambito da
autonomia dessas instituicdes, serdo desenvolvidas e avaliadas sob a orientacio
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Bésica.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através
de seus Orgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de
atendimento escolar do campo e a flexibilizag3o da organizagdo do calenddrio
escolar, salvaguardando, nos diversos espagos pedagdgicos e tempos de
aprendizagem, os principios da politica de igualdade.

§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 24 e 28 da LDB,
podera ser estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagégicas das escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da educag¢do bésica ¢ da modalidade de
ensino prevista, poderdo ser organizadas e desenvolvidas em diferentes espagos

pedagdgicos, sempre que o exercicio do direito & educagdo escolar e o
desenvolvimento da capacidade dos alunos de aprender e de continuar
ndo assim o exigirem.
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Art. 8° As parcerias estabelecidas visando o desenvolvimento de
experiéncias de escolarizagio bésica e de educagdo profissional, sem prejuizo de
outras exigéncias que poderdo ser acrescidas pelos respectivos sistemas de
ensino, observardo:

I - articulagdo entre a proposta pedagégica da instituigio e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a respectiva etapa da Educagdo Basica ou
Profissional;

IT - direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas para um projeto de
desenvolvimento sustentavel;

IIT - avaliagdo institucional da proposta e de seus impactos sobre a qualidade da
vida individual € coletiva;

IV - controle social da qualidade da educagfo escolar, mediante a efetiva
participagdo da comunidade do campo.

Art. 9° As demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo
subsidiar os componentes estruturantes das politicas educacionais, respeitado o
direito & educagdo escolar, nos termos da legislagdo vigente.

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o
estabelecido no artigo 14 da LDB, garantira a gestdo democratica, constituindo
mecanismos que possibilitem estabelecer relagSes entre a escola, a comunidade
local, os movimentos sociais, os 6rgdos normativos do sistema de ensino e o0s
demais setores da sociedade.

Art. 11. Os mecanismos de gestdo democrética, tendo como perspectiva o
exercicio do poder nos termos do disposto no paragrafo 1° do artigo 1° da Carta
Magna, contribuirdo diretamente:

I - para a consolidacdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos
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II - para a abordagem solidéria e coletiva dos problemas do campo, estimulando
a autogestio no processo de elaboragdo, desenvolvimento e avaliagdo das
propostas pedagé6gicas das institui¢des de ensino.

II1 - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos
jovens e dos adultos do campo na construgdo da qualidade social da vida
individual e coletiva, do Municipio;

Art. 12 A Educagdio Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental
serao sempre oferecidos mas préprias comunidades rurais, evitando-se os
processos de nucleagio de escolas e de deslocamento das criangas.

§ 1° Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente, poderédo
ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo dos alunos.
§ 2° Em nenhuma hipdtese serfio agrupadas em uma mesma turma criangas de
Educagio Infantil com criangas do Ensino Fundamental.

Art. 13 Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser
oferecidos nas proprias comunidades das criangas, a nucleag@o rural levara em
conta a participagdo das comunidades interessadas na defini¢do do local, bem
como as possibilidades de percurso a pé, pelos alunos, na menor disténcia a ser
percorrida.

Parigrafo inico. Quando se fizer necessaria a adogdo do transporte
escolar, devem ser considerados 0 menor tempo possivel no percurso residéncia-
escola e a garantia de transporte das criangas do campo para 0 campo.

Art. 14 A oferta de Educagdo de Jovens e Adultos também deve
considerar que os deslocamentos sejam feitos nas menores distincias possiveis,
preservado o principio intracampo.

Art. 15 A Educagdo do Campo devera oferecer sempre o indispensavel
apoio pedagodgico aos alunos, incluindo condigdes infra-estruturais adequadas,
bem como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e
areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade local e as
diversidades dos povos do campo, com atendimento ao art. 5° das Diretrizes
Operacionais para a Educagio Basica nas escolas do campo.
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§ 1° A organizagdo e o funcionamento das escolas do campo respeitarao
as diferencas entre as populagdes atendidas quanto a sua atividade econdmica,
seu estilo de vida, sua cultura e suas tradigdes.

§ 2° A admissio e a formagdo inicial e continuada dos professores e do
pessoal de magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a
formacio pedagogica apropriada a Educagdo do Campo e as oportunidades de
atualizagio e aperfeigoamento com os profissionais comprometidos com suas
especificidades.

§ 3° O eventual transporte de criangas e jovens portadores de necessidades
especiais, em suas proprias comunidades ou quando houver necessidade de
deslocamento para a nucleagdo, devera adaptar-se as condi¢des desses alunos,
conforme leis especificas.

§ 4° Admitindo o principio de que a responsabilidade pelo transporte
escolar de alunos da rede municipal seja dos proprios Municipios e de alunos da
rede estadual seja dos proprios Estados, o regime de colaboragdo entre 0s entes
federados far-se-4 em conformidade com a Lei n°. 10.709/2003 e devera prever
que, em determinadas circunstancias de racionalidade e de economicidade, os
veiculos pertencentes ou contratados pelos Municipios também transportem
alunos da rede estadual e vice-versa.

Art.16 As escolas multiseriadas, para atingirem o padrdo de qualidade
definido em nivel nacional, necessitam de professores com formagéo
pedagdgica, inicial e continuada, instalagdes fisicas e equipamentos adequados,
materiais did4ticos apropriados e supervisdo pedagdgica permanente.

Art. 17 — Fica o Poder Executivo Municipal autorizado a realizar
contratagio temporaria, pelo periodo méximo de um ano, com o fim de atender
as finalidades do Programa. ‘

Pardgrafo Unico — A formagdo para atuar como professor € em
conformidade com a lei 9.394/1996 — LDB.

Ar. 18 - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagio sendo revogada
as disposi¢Bes em contrario.
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ANEXO C - Projeto Ouro Branco

Prémio Mineiro de Boas Praticas na Gestao -

Municipal.

Projeto Ouro Branco.

Gestao do Desenvolvimento Social.

Prefeitura Municipal de Miradouro.

27 de Janeiro de 2011.
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Apresentacdo da Prefeitura.

O municipio de Miradouro localiza-se na Zona da Mata Mineira. Sua
area de 301,52 km?, integra com a terceira maior area o Territorio do Parque
da Serra do Brigadeiro, um dos territérios delimitados pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrario como prioritario para investimentos que busquem o
desenvolvimento sustentdvel e com gestdo colegiada efetivada pelos
municipios que o compde. Situa-se as margens da BR-1186, distante 332 km
de Belo Horizonte e 315 km do Rio de Janeiro.

Segundo o Censo do IBGE possui uma popuiacdo de 10.197
habitantes, destes 4.915 habitantes na zona urbana e 5.282 na zona rural.
Como pode ser observado por esses dados, Miradouro € um dos poucos
municipios mineiro e até mesmo brasileiro, que mantém a sua maioria da
sua populacéo vivendo na zona rural. O censo agropecuario do IBGE/O7
aponta a existéncia de 896 estabelecimentos agropecudrios no municipio,
destes, 450 ocupam areas inferiores a 10 hectares e outros 4039 estdo na
faixa de 10 a 100 ha. o que demonstra o grande numero de agricultores
familiares existentes em Miradouro. O setor também é o responséavel pela
ocupacao direta de 2.996 pessoas, o maior nimero de empregos gerados
por uma atividade no municipio. Consequentemente, a principal atividade
econdmica € a agropecuaria, destacando-se a produco ieiteira o que por si
indica a necessidade de investimentos na agricultura familiar

0 Indice de Desenvolvimento Humano (IDH-M) de Miradouro € 0,698,
abaixo da média do Estado de Minas Gerais que ¢ de 0,766 e o do Brasil,
0,764.

A renda per capita média € de R$160,10 enguanto gue a de Minas
Gerais & de 276,00, a proporcdo de pobres & de 41,7% (Minas Gerais 29,8)
e a de indigentes 14,04. O indice Gini que reflete a desigualdade social é de
0,54, sendo que os 20% mais pobres detém 3,2% da renda enquanto que os
20% mais ricos ficam com 58,9%. Um montante de 57,4% de nossas
criangas vive em familias com renda inferior a % salario minimo enquanto
que no Estado 43,4% criangas vivemn em familias com renda inferior a %
salario minimo.

Os indices acima expostos evidenciam a necessidade de
investimentos em politicas publicas voitadas para atender & populacdo mais
pobre, sendo um dos grandes problemas, enfrentados na época da criacéo
do projeto, o desemprego ou 0 sub — emprego.

Para resolver estes problemas e dar um futuro digno aos produtores foi
criade no ano de 2005 o projeto “Ouro Branco”, que vem sendo aprimorado
constantemente desde sua implantagao.

%
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Resumo da pratica de gestao.

A administragdo Municipal constatou que os produtores de leite de
Miradouro, trabalhavam utilizando o método tradicional de armazenamento &

transporte de leite, sem agregar tecnologia, comprometendo assim sua
qualidade, e baixando o valor recebido pelos produtores. Este baixo valor do
produto aliado a baixa producdo acarretava um empobrecimento da
populacdo, bem como incentivava o abandono da atividade e 0 éxodo rural.

Para mitigar este problema que assolava ¢ municipio foi criado o
Projeto Ouro Branco que atua na zona rural do municipio e atende a 187
familias, empregando diretamente 720 pessoas e indiretamente 1200
pessoas.

Foram realizadas Oficinas tedrico-praticas, que visavam transmitir
tecnologia aos produtores, houve analise da vocagao do individuo e féruns
de discussdo para transmitir seguranca aos associados, pois os produtores
estavam inseguros em adaptar suas propriedades a uma nova cultura,
rompendo com o passado e aprimorando as praticas adotadas até entdo.

A sistematica do projeto trabalhou o associativismo, mostrando a
populagdo que era necessaria esta nova pratica, em funcéo da agregacao e
otimizagdo do que ja era produzido. O projeto criou ndcleos de micro-
agricultores que possuiam de 1 a 30 hectares, gue eram o publico alvo do
projeto.

A primeira acdo do projeto foi a formacao de associacdes, que eram
criadas de acordo com um estudo técnico sobre a localiza¢&o e o transporte,
observando a distancia de cada propriedade em ralagdo ao tanque de
resfriamento.

A prefeitura construiu 23 galpdes, um para cada associaco,
responsabilizando-se pela Logistica, parte Elétrica e Hidraulica com recursos
vindos parte do ICMS, parte do IPTU. Foram adquiridos ainda nesta fase, 23
tanques de resfriamento do leite com recursos provenientes do PRONAF,
dos produtores.

Numa proxima etapa, os técnicos da Prefeitura, do Sindicato dos
Trabalhadores Rurais e da EMATER, atuaram nas propriedades orientando
sobre Manejo, Qualidade do Leite, Sanidade do Rebanho e sobre o
Gerenciamento das Propriedades. O projeto também fez ainda um
mapeamento do melhor tipo de alimentagdo para o gado da regido, apos
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este mapeamento realizado em parceria com a EMBRAPA, a prefeitura
adquiriu 72 toneladas de cana e distribuiu as familias envolvidas no projeto.

Outra fase do projeto tratou da qualificacdo das familias nas técnicas
de inseminacéo artificial, pois, foram adquiridos e distribuidos botijées para
armazenamento de sémen, obtendo assim uma melhoria genética do plantel.

Como boa pratica de gestdo e visando a continuidade administrativa
o projeto foi transformado em programa de governo com a criacao da lei
municipal n®1.284/ 2010, que entrou em vigor em 24 de julho de 2010.

Justificativa.

Como ja foi citado o municipio tem aproximadamente 50% da
populagao na zona rural onde as condicbes de vida eram precarias devido a
baixa renda, desvalorizacdo do trabalho no campo e dificuldades na
educacéo dos filhos e ainda problemas de desnutrigdo infantil e dificil
acesso a sede do municipio.

Apbs a criagdo do projeto a vida do homem do campo em nosso
municipio mudou efetivamente. A produgZo de leite, que antes do projeto era
de aproximadamente 1.500 litros/dia, alcangou hoje uma producéo de 9.000
litros/dia. Com a melhoria da qualidade do produto o valor comercializado
passou de R$ 0,33 o litro para R$ 0,80 o litro, € os mesmos produtores que
antes alcangavam um faturamento bruto mensal de R$ 14.850,00. Haoje,
apos, a implanta¢éo do Quro Branco, tem um faturamento bruto mensal de
R$ 216.000,00 o que representa um aumento de 1.455% no faturamento.
Estes dados por si s6 j& demonstram o sucesso do projeto, embora
tenhamos atuado em setores sociais que s&o igualmente importantes com
resultados iguaimente satisfatorios.

Contudo, a implantacéo técnica do projeto por si ndo seria suficiente
para se alcancar os resultados esperados. A prefeitura criou uma série de
contrapartidas dos produtores, para que estes pudessem participar do Quro
Branco, gquais sejam;

Se analfabeto matricular-se no Programa Brasil Alfabetizado; se tiver
filhos na idade escolar mate-los matriculados na rede de ensino municipal
com fregliéncia escolar acima de 75%; manter o cartdo de vacina de seus
filhos em dia; comparecer as palestras bimestrais proporcionadas pela
equipe de técnicos que dao suporte ao projeto.
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Vérias outras medidas, em outros setores, foram tomadas, ainda, para
que se tornasse solida e viavel a permanéncia da populagao residente no
campo, dentre elas destacamos:

= Em meio ambiente: Em parceria com o |EF foram articulados

o projeto ouro Branco € o Projeto Orguestrando com a Natureza ,que
consiste do plantio de “arvores nas regides acidentadas e encostas para
proteger as areas de risco do municipio, além disso, atua no cercamento
das nascentes. Implantamos o Projeto Caminho Livre, que visa despertar a
consciéncia ecolégica na populagéo urbana e rural.

e Em infra-estrutura: melhoria das estradas, implantagdo da
telefonia movel, construcdo de 16 pontes de concreto e 11 pontes de tubos
armicos, facilitando assim o acesso & zona rural do municipio e a escoacéo
da producao.

e Na educacdo: ampliacdo da educacdo no campo, criagédo do
sexto ao nono ano na zona rural, diminuindo a nucleacdo, deixando as
criangcas em suas comunidades, permitindo que os filhos dos produtores
pudessem estudar sem ter que se deslocar até a cidade, sofrendo menos
influéncias urbanas, facilitando assim o acesso e a permanéncia na
escola. Além disso, houve uma integracdo entre o ensino e a realidade do
aluno da zona rural, as praticas agricolas n&o so colocadas apenas como
matérias transversais, mas foram inseridas & grade curricular, além das
visitas as propriedades piloto do Projeto Ouro Branco, comprovando sua
implantacéo e viabilidade. Para o segundo semestre do ano de 2011,esta
sendo implantada a primeira Escola de Tempo Integral Rural no municipio.

¢ Na Secretaria de Sande: Reestruturamos a Secretaria de
Saude, criamos entédo pélos de salde dentro das propriedades piloto,
aumentamos mais 2 equipes de PSF e criamos mais 4 equipes de salde
bucal para atender as pessoas em suas localidades .

* Na Secretaria de Assisténcia Social: Melhoria da eletrificacéo
rural, onde 100 % das propriedades foram atendidas, construgdo e
melhoria das residéncias, visitas domiciliares freqientes. Criagéo do
Projeto Promorar, que se tomou uma lei Municipal n® 1.175 e entrou em
vigor no ano de 2005, que garante a melhoria de moradias saneamento
basico, e destina-se prioritariamente a atender situacdes que cologquem em
risco a seguranca, a saude e a higiene das familias que nelas residem.

Houve ainda uma efetiva integracdo entre as secretarias de
Agricultura, Saude e Agéo Social, na implantacio do projeto Desnutricéo
Zero 2007, que consiste da erradicagdo da desnutricdo no municipio
através da conscientizacdo das familias com relagdo as mudancas de
habitos alimentares, objetivo alcangado no ano de 2007.

Recentemente, foi criada uma variante do projeto Ouro verde, o
Vale Verde, que projeta produzir em 2011, 100.000 mudas de café e
100.000 mudas de eucalipto, ampliando para 200.000 em 2012 e 300.000
em 2013, O plantio destas 1.200.000 mudas entre café e eucalipto, dara
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ao municipio a condigdo de negociar credito de carbono com empresas
européias, a pretensdo da administracéo € que o dinheiro arrecadado seja
investido na cooperativa Ouro Branco, para viabilizar a sétima fase do
projeto que consiste no beneficiamento e rebeneficiamento do leite,

E de extrema importancia reconhecer que o projeto Ouro Branco se  «
desenvolve articulado com outros projetos da administracgo, a saber:
» Viver meihor (varzea de arroz comunitéria e reflorestamento urbano);

* Saber e Nutrir (pisciculiura de corte e artesanal);

s Quro Verde ( Incentivo a cafeicultura);
e Patrulha Agricola (maquinas agricoias subsidiadas);
o Desnutricdo Zero 2007;

e Rimando com a Internet, a prefeitura € provedora do sinal que leva
internet aberta, (gratuita) a zona urbana , e a parte da zona rural de
nosso municipio, para que a populacdo tenha acesso ao
conhecimento e a toda a praticidade que o mundo digital pode
oferecer. Ouro Branco mais forte com infra- estrutura { comunicagio).

Em reconhecimento a eficacia do projeto o municipio recebeu os
seguintes prémios:

Prémio do Instituto Ambiental Biosfera ao Projeto Orquestrando com a
Natureza ,que consiste do plantio de "arvores nas regides acidentadas e
encostas para proteger as areas de risco do municipio, além disso, atuou
no cercamento de 30 nascentes em propriedades envolvidas no projeto
Ouro Branco

Prémio Sebrae Prefeito Empreendedor ~ 2010. Hoje o municipio &
visitado por outros gestores publicos que vém confirmar a viabilidade do
Projeto;

Premio Mineiro de Boas Praticas na Gestdo Municipal, no ano de 2011,
no eixo desenvoivimento social;



Objetivo Geral.

Melhorar a qualidade de vida dos produtores envolvidos no projeto,
fomentando o cooperativismo, criar postos de trabalho aumentando
significativamente a renda dos produtores, de modo a melhorar a renda
mensal dos envolvidos € a aquecer a economia municipal.

Objetivos Especificos.

Melhorar as condi¢cdes de vida do homem do campo, valorizando a
vocacdo do municipio, evitando assim o éxodo rural em 3 anos,

Aumentar e otimizar os postos de trabalho das familias atendidas pelo
projeto 3 anos.

Aumentar a renda dos produtores rurais atendidos pelo projeto em um
periodo de 3 anos;

Fortalecer a base econémica do municipic em um periodo previsto de
2 anos;

Erradicar a desnutricdo infantil do municipio, em um tempo previsto de
2 anos;

Fomentar a cultura do cooperativismo entre os participantes do
projeto, em um tempo previsto de 1 ano;

Erradicar o analfabetismo no municipio, em um tempo previsto de 8
anos;

Criar a cultura da producdo associada as praticas de preservacéo
ambiental, em um tempo previsto de 2 anos.
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METODOLOGIA.

Para a implantacao do projeto Ouro Branco foram realizadas oficinas
tedrico-praticas, houve andlise da vocag¢do do individuo, varias reunides
foram necessarias para transmitir seguranga aos associados, porque eles
estavam inseguros por adaptar suas propriedades a uma nova cultura,
aprimorando e as vezes rompendo as praticas adotadas até entdo. A
sistematica do projeto trabalhou o associativismo, mostrando a populagéo
que era facil a realizacdo do projeto em fun¢Zo da agregacio e otimizagao
do que ja era produzido.

O projeto criou nticleos de micro-agricultores que possuiam de 1 a 30
hectares, que era o publico alvo do projeto, em torno de 187 familias
associadas diretamente.

A pratica produtiva anterior ao Ouro Branco consistia na produgdo
individual das propriedades, onde os produtores utilizavam o método
tradicional de armazenamento e transporte, ou seja, ainda usavam as latas
de leite, onde o leite permanecia em temperatura ambiente até chegar &
industria, comprometendo assim sua qualidade. O leite entdo passava a ter
uma baixa qualidade para a inddstria, que para seu beneficiamento tera um
investimento maior, em conseqiéncia disso 0 pre¢o pago ao produtor é
menor.

Para a viabilidade e eficdcia do projeto, varias parcerias foram
firmadas a saber: Prefeitura Municipal, Sindicato dos Trabalhadores Rurais
Secretaria de Agricultura, Associacdo dos Pequenos Produtores Rurais de
Miradouro, Emater-MG e iniciativa Privada. Tais parcerias garantem as
informagdes, insumos e servigos necessarios a atividade leiteira.

Com a implantacdo e o sucesso do projeto, a Secretaria de
Agricultura passou a mediar a negociacéo dos produtores com a industria.
Cada um dos 23 grupos possui um representante que participa da
negociacdo, sendo que agora eles negociam toda a producdo do projeto,o
que lhes deu respaldo mediante a indUstria, pois 0 produto negociado possui
quantidade e qualidade.
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Para sua implantagéo o projeto foi dividido em fases, conforme segue:

Primeira Fase — Formagdo dos Grupos e Compra dos tanques de
Resfriamento:

Formacdo de nucleos (associagdes) para uso coletivo dos
tanques;

Construgdo dos galpdes pelo poder puiblico;

Confecgéo de projeto de financiamento do tanque com o
crédito rural;

Conscientizagdo de trabalho em conjunto — associativismo e
cooperativismo.

Segunda Fase — Alimentagdo e Manejo:

Formacéo de propriedades piloto, que eram multiplicadoras do
projeto para demais produtores, pois serviam de laboratorio
para as atividades que seriam implantadas nas outras
propriedades, servia de oficina para alunos do ensino
fundamental, estando em sintonia com o projeto Educacgdo no
Campo, onde os alunos constatam a viabilidade do campo,
baseado na parceria e nas técnicas propostas pelo Projeto
Ouro Branco;

Orientagcdo e incentivo sobre alimentacZo do rebanho: com
cana e uréia, silagem e capineiras irrigadas;

Implementacdo da qualidade do leite , através da Normativa
51;

Subsidio da prefeitura ao uso de cerca eléirica para divisao de
pastos , pastejo rotacionado,( piquetes);

Subsidio no uso do trator da prefeitura no preparo de areas
para o plantio de canaviais, capineiras, milho/sorgo e
pastagens;

Controle individual de animais (reprodutivo e sanitario);



Negociagdo do prego do leite com os laticinios, onde a
Secretaria de Agricultura atua como mediadora .

Terceira Fase — Melhoramentoe Genético

Cursos de inseminacgdo artificial, os produtores da cada nucleo séo
capacitados e cada produtor insemina seu préprio rebanho;

Acasalamento genético, feito pelos técnicos da Secretaria de
Agricultura;

Compra de 10 botijdes de sémen. Dos quais 03 foram comprados
com recurso da proprios do municipio, e 07 com recurso do
Ministerio do Desenvolvimento Social, que foi cedido em comodato
aos produtores, e estes sdo responsaveis pela manutencdo e
compra de sémen;

Orientagdo de caracteristicas fenotipicas para produtores que iriam
comprar matrizes leiteiras.

Quarta Fase — Conectou o homem do Campo ac mundo digital,

( através do Projeto Rimande Rural). Infra estrutura de qualidade.

Quinta Fase — Criagao da Cooperativa Ouro Branco, que faz a gestio
do Misturador de Racéo.{Objetivando diminuir o custo da produgao)

Sexta Fase — Transporte préprio através da cooperativa.
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Sétima Fase — Beneficiamento e rebeneficiamento do leite (previsido
2011)

Avaliacao.

Para a implantagéo do Projeto, uma das dificuldades encontradas foi
trabalhar e viabilizar o associativismo e 0 cooperativismo entre os
produtores, pois estavam inseguros em adaptar suas propriedades a uma
nova cultura, rompendo com o passado € aprimorando as praticas adotadas
até entdo, entretanto a partir do trabalho e da dedicacdo dos técnicos
envolvidos na implantagdo do projeto esse desafio foi superado.

A realidade local foi amplamente modificada com a implantacéo do
Projeto Ouro Branco, a vida das 187 familias envolvidas mudou
significativamente para melhor , em 90% das familias ja houve a compra ou
troca de veiculos e motos, aquisicdo de antenas parabdlicas, aparelho de
DVD substituicdo dos tethados das residéncias, de telha de amianto para
telhas de barrc. Podemos citar como exemplo, o Senhor Qdilon Valentim,
gue possui 1 alqueire de terra. Em 2005, ele produzia 8 litros de leite ao dia,
em 2010 alcangou uma produgdo de 110 litros de leite @o dia; o que gera
uma renda diaria de R$ 88,00 , e uma renda mensal de R$ 2.728,00.

Em consequiéncia disso a economia do municipio passou a
movimentar mais dinheiro, o que gera emprego e renda para a populagdo
urbana.

Conforme segue abaixo, visualizamos em linhas gerais a evolugio
obtida com a implantagéo do Projeto:

A) Receita Bruta dos produtores

Ano de 2005 Ano de 2008 Ano de 2010
Quantidade
produzida | 1500 litros/dia 7.200 litros/ dia | 9.000 litros/dia
’ Valor pago
R$ 0,33 o litro R$ 0,52 o litro R$ 0,80 o litro
‘ Valor totai |R$ 14.850,00 R$ 111.800,00 R$ 216.000,00
mensal

O leite teve um aumento de 242% no periodo. Agora compare...
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A receita aumentou incrivelmente 1.455% no periodo.

B) Arrecadacao Municipal

Conquistamos um aumento da arrecadacdo municipal com o repasse
do ICMS em torno de 30% até 2008, e foram abertas no Municipio 3 novas
empresas ligadas ao leite.

C) Indicadores Sociais

Em conseqiiéncia do conjunto das agdes os indicadores sociais
também avancaram:

1-C Educacgao:

Ensino fundamentai-

IDEB | Municipal | Mineiro | Nacional

2005 3.7

2009 5.0 4.9 4.6
Il -C Satde:

Com os trabathos realizados de 2005 a 2009, o municipio zerou a
taxa de Mortalidade infantil.

il -C Assisténcia Social

De 2005 a 2007, com as a¢des integradas zeramos a desnutricao
infantil
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IV -C Educacéo.

Segundo dados do IBGE do ano de 2002, o indice de analfabetos era
de 21% no municipio. Com as agdes integradas e o Projeto Ouro Branco
articulado, o Ultimo levantamento feito pelas equipes de PSF em dezembro
de 2010, esse numero caiu vertiginosamente para 853 anaifabetos.

Viabilidade de Implantagdo

O Projeto Ouro Branco se regionalizou j& estd implantado em 9
municipios de nossa regido, e recebemos visitas de outros que tem interesse
em sua implantagéo.

As recomendagdes que damos € gue S80 Necessarios:
- Diagnéstico da realidade:

- Planejamento das atividades;

- Despertar o associativismo;

- Integracéo entre as Secretarias;

- e CORAGEM.



ANEXO D - Projeto Ouro Verde

PROJETO OURO VERDE
Prefeitura Municipal de Miradouro.

Justificativa:

O café é um importante produto da economia local. O projeto consiste
principalmente em prestar assisténcia aos produtores de café da regido, com
acompanhamento para a producio de um café de qualidade. Conta para isso
com tecnicos que assistem aos produtores em todo o processo.

Observando-se a produc@o cafeeira, onde o produtor, antes mantinha um
método fradicional que nZo lhe garantia qualidade nem volume, acarretando no
final da colheita, a desvalorizagdo do produto para a comercializac3o.
Constatou-se entdo a necessidade de levar até eles técnicas que lhe
garantissem uma produgdo quantitativa e qualitativa.

Para verificagao da qualidade, os cafeicultores tém a sua disposigdo um Centro
de Classificagdo e Prova.

O projeto incentiva uma produgdo com tecnologia, dando apoio na implantacéo
de secadores e despolpadores de café e construcio de galpdes que serdo
realizados para cafeicultores associados, interessados na compra e instalagdo
destas maquinas.

Objetivo Geral:

- Incentivar a produgdo de café no municipio;
- Aumentar a producéo, a produtividade e a qualidade do café;
- Ampliar os lucros e resultados obtidos com a produgao cafeeira;



Objetivos Especificos:

- Aumentar a lucratividade dos produtores;

- Aumentar a producgo cafeeira no municipio;

- Fazer com que as lavouras produzam de acordo com seu potencial, quando
aplicadas as técnicas adequadas;

- Atuar na capacidade dos produtores e modernizagdo dos processos de”

producao.

Metodologia:

O Projeto Ouro Verde, visa buscar o desenvolvimento sustentavel com base na
agro ecologia do homem do campo, como forma de evitar o éxodo rural.
Analisou-se a forma como os produtores de café de nossa regido trabalhavam.
Detectou-se que eles utilizavam o método tradicional que n&o lhe garantia
qualidade, nem volume, trazendo no final de cada anofsafra a desilusdo com a
atividade. Detectou-se ainda, que alguns produtores que conseguiam fazer o
cafeeiro produzir bem, tinham sua receita reduzida pela degeneracdo da
qualidade, apos a colheita {derrica) pelo uso inadequado de técnicas de
colheita, secagem e armazenagem. Doutras vezes, viu-se a desvalorizacéo do
produto na hora da venda por pura e simples arbitrariedade do comprador.
Devido a essa realidade, é que surgiu a idéia de trabalhar no uso de tecnologia
com o produtor, atraves de trabalhos de conscientizagdo e de infra-estrutura,
com énfase no associativismo e cooperativismo. A conscientizagio do valor do
empenho tem sido arduamente trabalhada.

Apenas a implantagéo do projeto nédo seria suficiente. Varias outras medidas
deviam ser tomadas para que se tornasse sélida e viavel a permanéncia no
campo. Para isso, foram tomadas vérias medidas de infra-estrutura, em varios
setores, tais como:

+ Em meio ambiente: Recuperagdo e protecdo das nascentes, instalacdo de
sub-sede do IEF no municipio, incentivo ao PRONAF florestal.
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- Em infra-estrutura: melhoria das estradas, telefonia mével, construgdo de
pontes, facilitando assim o acesso a zona rural do municipio, € escoamento da
producao;

« Na educagéo: ampliacdo da educagéo no campo, levando as demais séries

do ensino fundamental aos povoados, permitindo que os filhos dos produtores

pudessem estudar sem ter que se deslocar até a cidade, facilitando assim o
acesso e a permanéncia na escola. Além disso, houve uma integracdo entre o
ensino e a realidade do aluno da zona rural, as praticas agricolas ndo sdo
colocadas apenas como matérias transversais, mas foram inseridas a grade
curricular, além das visitas as propriedades piloto do Projeto Ouro Branco,
comprovando sua implantacéo e viabilidade.

* Na Secretaria de Assisténcia Social: Melhoria da eletrificagdo rural, onde
100% das propriedades foram atendidas, construgdo e melhoria das
residéncias, visitas domiciliares frequentes.

= Houve ainda uma efetiva integragdo entre as secretarias de Agricultura,
Salde e Assisténcia Social, na implantagdo do projeto Desnutricdo Zero
consolidado em 2007, ndo temos mais desnutridos no municipio.

Para a implantacdo do Projeto Ouro Verde, entendeu-se, antecipadamente, a
necessidade de uma parceria multipla enfre as entidades que se relacionam
com o produtor, afim de proporcionar forte foco na conscientizagao de que 0s
resultados seriam alcancados a longo prazo, demandando investimentos na
produgéo, conhecimento das tecnologias ligadas ao cultivo, colheita, secagem
e armazenagem adequadas.

A dificuldade em conquistar a confianga de um produtor que esta cansado de
ser desconsiderado pelos que o rodearam por anos também & fato trabalhoso
do projeto. O projeto se baseia na criacéo de nicleos de micro-agricultores que
possuiam de 01 a 30 hectares, que sao o puablico alvo do projeto.

Para a efetiva implantagdo e sucesso do projeto foram desenvolvidas vérias
atividades, como;

Conscientizacdo de trabalho em conjunto — associativismo e cooperativismo;
Formagdo dos Grupos de trabalho coletivo: consideradas as distancias e
particularidades de cada, se estabelece a quantidade de produtores em cada
nucleo, estabelecendo o minimo de dois € o maximo estabelecido pelas
caracteristicas de cada ntcleo.
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Apresentagéo da proposta de assisténcia técnica continuada.

Confecgdo de projeto de financiamento de estruturas individuais (tulhas e
terreiros)

Confeccde de projeto de financiamento de equipamentos (secadores,
despolpadores) de uso coletivo. 0
Construgao dos galpdes para os equipamentos coletivos subsidiada pela
Prefeitura de Miradouro.

Montagem dos grupos de negociagéo do produto.

Cadastramento de produtores para operar com o CPR de café no Banco do
Brasil.

Montagem do Centro de Prova de Café.

Visitas técnicas em propriedades e compradores idéneos.

Cursos de aperfeicoamento na atividade.

Avaliagdo:

O projeto visa gerar qualidade e renda aos produtores, otimizando a produgio
€ incentivando o associativismo.
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ANEXO E - Dia do Trabalhador e Trabalhadora Rural

CAMARA MUNICIPAL DE MIRADOURO

Masochnd Lgnta = Mo Iy e

PRGN 02 75201088« O S8 O0 G NPT 2GEEE SOONT 56

LE! N°. 1325/2011.

“Institui o Dia Municipal do Trabalhador e da Trabalhadora Rural e da outras
providencias”.

~

A Camara Municipal de Miradouro, Estado de Minas Gerais,
aprova e o Prefeito Municipal sanciona a seguinte Lei;

Art.? 1? - Fica instituido o dia 25 de julho como o dia municipal do
Trabalhador e da Trabaihadora Rural. ;

Paragrafo Primeiro — O Poder Executivo e Legislativo do
Municipio de Miradouro, tomara as devidas providéncias para maior
publicidade em todo o municipio, do dia municipal do Trabalhador e da
Trabaihadora Rural, nado somente nos 6rgaos publicos municipais, mas
também junto ao setor privado.

Paragrafo-Segundo - As Escolas Municipais deverao prever e
executar anualmente, no seu contetdo curricular e ou no calendario escolar,
campanha de divuigacdo e celebracao do dia do trabailhador e trabalhadora
rural, e seu respectivo historico, com os alunos e alunas da rede municipai,
salientando a imporiancia destes(as) profissionais na construgdo do nosso
municipio.

, Art.° 2° - Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicacao,
revogadas as disposicoes em contrario.




ANEXO F- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, Edgar Pereira Coelho, coordenador responsavel pelo projeto de pesquisa
CURRICULO E ESCOLA DO CAMPO: uma andlise das prdticas pedagdgicas e
curriculares da Escola Municipal Povoado da Serrania em Miradouro-MG, convido vocé
a participar como voluntirio/a deste nosso estudo. A pesquisa ¢ parte integrante do
trabalho de dissertagdo da estudante de mestrado Mariana de Sousa Faria do PPGE/UFV.
Este projeto de pesquisa consiste na investigagdo das mudangas curriculares ocorridas
ap6s a implantagdo da politica publica municipal de Educagdo do Campo na cidade de
Miradouro-MG. Este projeto objetiva também compreender os desafios colocados para
implementagio de uma politica de Educagdo do Campo a nivel municipal. Serdo
realizadas entrevistas ¢ observagdes no dia a dia de uma escola municipal, denominada
Escola Municipal Povoado da Serrania, onde os dados poderdo ser registrados também por
meio de gravagdes, filmagens, fotografias e/ou anotagSes. No seu caso, vocé sera
entrevistado/a e sua participagdo é de extrema importéncia e serd o ponto chave para
desenvolvimento e conclusio do estudo. Para evitar qualquer constrangimento, vocé
podera se recusar a participar ou suspender seu envolvimento na pesquisa a qualquer
momento, sem necessidade de justificativas. Além disso, sua participagdo néo acarretara
nenhuma despesa ¢ ndo resultard em nenhum 6nus para vocé. Ao final da pesquisa e
quando os resultados forem publicados, seré garantido anonimato para seus depoimentos
e/ou opinides. Esclarego, ainda, que esta pesquisa pretende trazer alguns beneficios para o
movimento da Educagfio do Campo e sua constituigdo em politicas ptblicas. Esperamos
também, com essa pesquisa, viabilizar maior envolvimento do Departamento de Educagdo
da UFV com o municipio de Miradouro, a0 procurar sistematizar e divulgar para debate as
praticas curriculares de Educagéio do Campo. Finalmente esclarego que, a solicitagdo dessa
assinatura me autorizando realizar essa pesquisa com vocé deve-se ao fato de que todo/a
pesquisador/a, por lei, ¢ obrigado/a a pedir essa autorizagdo antes de qualquer pesquisa,
conforme Resolugdio 466/2012 do Ministério da Satde. Dessa forma, os resultados da
pesquisa ficarfio sob minha responsabilidade e serdo divulgados em eventos pertinentes,
tanto em Miradouro ou na escola, quanto em eventos e revistas cientificas.

Eu, declaro que fui
informado/a dos objetivos da pesquisa de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
davidas. Declaro ainda que é de livre e espontinea vontade, a minha participagdo, que
recebi uma cépia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e em caso de dividas
ou discordancia com procedimentos ou irregularidade de natureza ética posso buscar
auxilio junto ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
Federal de Vigosa — CEP/UFV, no seguinte endere¢o e contatos: ité i
Pesquisa s i ia Uni dade Federal de Vigosa i

Sujeito participante
Educador/a de Miradouro-MG

Edgar Pereira Coelho Mariana de Sousa Faria
Orientador DPE/UFV Mestranda do PPGE/UFV

£'rot. Or. Edgar Perera Coeltx
Matricula: 101133
Deoto. de Educacao - LFv
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