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Descobri aos 13 anos que o0 que me dava prazer nas
leituras ndo era a beleza das frases, mas a doenca
delas.

Comuniquei ao Padre Ezequiel, um meu Preceptor,
esse gosto esquisito.

Eu pensava que fosse um sujeito escaleno.
- Gostar de fazer defeitos na frase € muito saudavel, o
Padre me disse.

Ele fez um limpamento em meus receios.
O Padre falou ainda: Manoel, isso ndo é doenca,
pode muito que vocé carregue para o resto da vida
um certo gosto por nadas...

E se riu.

Vocé néo é de bugre?ele continuou.

Que sim, eu respondi.

Veja que bugre sO6 pega por desvios, ndo anda em
estradas.

Pois é nos desvios que encontra as melhores surpresas
e o0s ariticuns maduros.

Ha que apenas saber errar bem o seu idioma.
Esse Padre Ezequiel foi 0 meu primeiro professor de
agramatica.(...)

Manoel de Barros, 1993.
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RESUMO

LEONARDO, Estela da Silva, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, marco de 2017.
Literatura e Tecnologia na sala de aula: um didlogo mediado pelo professor na
formacédo do leitor de textos literarios Orientador: Nilson Adauto Guimardes da
Silva. Coorientadora: Elisa Cristina Lopes.

O presente trabalho versa sobre o ensino de Literatura na perspectiva da formacao do
leitor de textos literarios relacionando a préatica da leitura com o contexto digital e as
tecnologias como instrumentos pedagdgicos. Nesse sentido, a investigacao tracou um
percurso da relacdo entre Escola e Literatura pontuando questfes como: 0 processo de
democratizacdo da escola; o perfil do aluno na Era Digital; as inovagdes tecnolégicas no
meio escolar; e as possibilidades de praticas pedagdgicas com a utilizacdo de recursos
midiaticos para aperfeicoar o ensino da Literatura na escola. Para embasamento tedrico,
selecionamos autores da Educacéo, Literatura e Ensino, e também aqueles que discutem
a utilizacédo de tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem. A fim de tratar
da intrinseca relacdo entre leitura, literatura e escola, adotamos principalmente as
concepcoes tedricas de Zilberman (1999, 2004, 2008), Lajolo (1982, 1998, 2001, 2005

e Yunes (1984, 1995, 2002, 2004). Ja para tratar da influéncia das tecnologias no
comportamento dos jovens e como estas podem ser utilizadas no processo de ensino-
aprendizagem, baseamo-nos nos pressupostos teéricos de Moran (2013), Lévy (2009,
2011), Allan (2015) e Kenski (2007, 2008). Como recurso metodoldgico, realizamos
uma pesquisa de cunho qualitativo, a partir de entrevistas semiestruturadas realizadas
com um total de seis professores de Lingua Portuguesa e Literatura da redespieblica
rede particular da cidade de Vigosa (MG) e dez estudantes de licenciatura em Letras da
Universidade Federal de Vicosa (MG). A escolha destpusse deu principalmente
devido ao objetivo de averiguar o contato, tanto do professor de Lingua Portuguesa e
Literatura em atuacdo, quanto do estudante de Letras ainda em formag&do, com as
tecnologias, seja no ambito pessoal, profissional e/ou académico. Para a compilagéo e
organizacdo dos dados, adotamos um método préprio de trabalho, classificando as
respostas dos informantes pelos seguintes eixos: i) a tecnologia no convivio pessoal,
profissional e académico; ii)o perfil do aluno do Ensino Béasico e a influéncia dos
recursos midiaticos em seu comportamento; iii) a relagéo entre conhecimento tedrico e a
pratica pedagogica; iv) a estrutura escolar; v) o planejamento docente. A participacéo

dos entrevistados norteou o planejamento dos roteiros didaticos empregando recursos



ix
tecnoldgicos para o ensino de Literatura. Concluimos que, na educacéo, os deis lados
professor e alune ainda estdo em um caminho de transi¢do e desenvolvimeanto co
impasses e desafios, no que diz respeito ao ensino de Literatura sob a perspectiva da
formacdo do leitor de textos literarios e da relacdo entre esse ensino e o das novas
ferramentas digitais e tecnoldgicas. Desse modo, é preciso fortalecer o uso das
tecnologias nas praticas pedagdgicas para garantir o amplo acesso a Literatura e forma
alunos/leitores mais envolvidos com a arte. Nesse sentido, a pesquisa demonstrou que o
professor, em constante crescimento profissional, € o balizador da qualidade do ensino
da Literatura, seja no uso da tecnologia, seja na pratica social de leitura. Ao finalizar
esse trabalho compreendemos que nosso percurso teorico, investigativo, reflexivo e de
construcdo pedagdgica foi pequeno diante da complexidade da tematica proposta e, por
isso, compreendemos a importancia de estudos futuros que possam aprofundar a

tematica iniciada.



ABSTRACT

LEONARDO, Estela da Silva, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, March, 2017.
Literature and Technology in the classroom: a dialogue mediated by teacher of the
formation of the reader of literary texts. Advisor: Nilson Adauto Guimaraes da Silva.
Co-advisor: Elisa Cristina Lopes.

The present work deals with teaching of Literature in the perspective of the formation
of the reader of literary texts relating reading practice with digital context and
technologies as pedagogical tools. In this sense, the investigation traced a course of
relationship between School and Literature punctuating with issues such as: the process
of democratization of school; the profile of the student in the Digital Age; technological
innovations in school environment; and possibilities of pedagogical practices with the
use of media resources to improve the teaching of Literature in school. For theoretical
background, we selected authors of Education and Literature and Teaching, as well as
those who discuss the use of digital technologies in teaching-learning process. In order
to deal with the intrinsic relation between reading, literature and school, we mainly
adopted the theoretical conceptions of Zilberman (1999, 2004, 2008), Lajolo (1982,
1998, 2001, 2005) and Yunes (1984, 1995, 2002, 2004). In order to address the
influence of technologies on the behavior of young people and how they can be used in
the teaching-learning process, we base ourselves on the theoretical assumptions of
Moran (2013), Lévy (2009, 2011), Allan (2015) and Kenski (2007, 2008). As a
methodological resource, we carried out a qualitative research, based on semi-structured
interviews with a total of six teachers of Portuguese Language and Literature of public
and private schools of the city of Vicosa (MG) and ten undergraduate students in
Languages of the Federal University of Vicosa (MG). The choice of this corpus is due
to the mainly objective of inquiring the contact, both the Portuguese Language teacher
and Literature in action, as well as the student of Languages still in formation, with the
technologies, be it personal, professional and / or academic. For compilation and
organization the data, we adopted our own method of work, classifying the answers of
the informants by the axes: i) technology in personal, professional and academic life; ii)
the student profile of Basic Education and the influence of media resources on their
behavior; iii) the relationship between theoretical knowledge and pedagogical practice;

iv) school structure; v) and teaching planning. The participation of the interviewees
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guided the planning of textbooks using technological resources for teaching of
Literature. We conclude that in education, the two sides - teacher and student - are still
on a transition and development path with impasses and challenges, with respect to the
teaching of Literature from the perspective of literary literary formation and kteore
between this teaching and that of the new digital and technological tools. Thus, it is
necessary to strengthen the use of technologies in pedagogical practices to guarantee
broad access to Literature and to train students / readers more involved with art. In this
sense, the research showed that the teacher, in constant professional growth, is the
driver of the quality of Literature teaching, whether in the use of technology or in social
reading practice. At the end of this work, we understand that our theoretical trajectory,
investigative, reflective and pedagogical construction was small in the face of the
complexity of the proposed theme and, therefore, we understand the importance of

future studies that may deepen the theme.



CAPITULO | - Um percurso de aprendizagem: o valor da literatura

Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a
medida que se vive. Ser livros geralmente se
aprende nos bancos da escola, outras leituras se
aprende por ai, na chamada escola da vida: a
leitura do voo das arribacBes que indicam a seca
— como sabe quem 1€ Vidas Secasle Graciliano
Ramos — independe da aprendizagem formal e se
perfaz na interacao cotidiana com o mundo das
coisas e dos outros. (LAJOLO, 2005, p.7)

Iniciar uma pesquisa na &rea de Estudos Literarios traz alguns desafios: a
dificuldade de se trabalhar com o objeto literario; de se justificar a motivacdo de seu
estudo; de se entender a crise da literatura no cotidiano e no espaco escolar dos
brasileiros, entre tantos outros. O mais complexo deles, a meu ver, esta justamente
relacionado ao ultimo fator: o ensino de Literatura no espago escolar. Assim, adentro no
meu objeto de estudo a partir de um primeiro questionamento: € possivel pensar a

Literatura em um processo de ensino-aprendizagem mais amplo? Como?

Para tentar responder a essa questdo e, em dialogo com a epigrafe deste capitulo
de Marisa Lajolo, apresento o meu envolvimento com a Literatura, cuja trajetoria
reforca o papel da escola e da “aprendizagem formal” na formagdo do leitor, diferente

da percepcao da dita autora.

Faco um exercicio de memdéria em busca da descoberta de quando se iniciou
esse goste terminologia que me permito utilizampelo universo literario. Para resgatar
estes momentos, é preciso ndo sO rememorar 0s textos que compdem o repertorio
cultural de uma histéria de vida, mas também o0s espacos e as situa¢des que tornaram
possiveis a aproximacdo e a cumplicidade com a literatura. Esta que foi, e ainda &,
entendida na minha trajetéria como uma expressdo humana e artistica capaz de

mobilizar tanto aspectos de cunho emocional quanto cognitivos.

Tendo iniciado o percurso de leitura através do envolvimento familiar e do
ambiente ao meu redor, sem duavida, o espago escolar foi responsavel pela continuidade
desse processo de conhecimento literario. Foi entre atividades e textos literarios
diversos que a pratica de leitura foi se tornando uma constante em meu dia a dia. Na
escola, as idas a biblioteca foram se tornando rotina e as aulas de Literatura cada vez

mais instigantes.



A partir desse processo de rememoragao e de uma inquietacao ao perceber que a
escola ndo tem valorizado devidamente a formacao literaria do aluno, surgiu a ideia de
investigar ostatusda literatura nas escolas e pensar meios para o seu ensino. Ao indagar
se é possivel dar destaque a Literatura diante de uma geragcao imersa em um contexto
tecnoldgico, no qual se explora cada vez mais a imediaticidade, o eixo principal da
pesquisa foi relacionar o ensino de Literatura ao uso de tecnologias como instrumentos
pedagogicos. Este tema iniciou-se ainda na graduacao, com o trabalho de concluséo de

curso, resultando, agora, nessa dissertacdo de mestrado.

Sabendo que o campo desse trabalho € bastante desafiador, o recorte da pesquisa
trabalhou com a Literatura no Ensino Basico, pois ela tem sido desvalorizada no atual
cenario brasileiro. Intentamos refletir e apresentar questbes para que o professor de
Lingua Portuguesa e Literatura, instancia fundamental no processo de ensino, aprimore
instrumentos para tornar possivel o ensino de Literatura, a partir da pratica da leitura de

textos literarios.

A literatura, como préatica de leitura de textos literarios, esta mais ligada a
relacdo entre o texto e a forma como o leitor adentra nesse universo. Assim, pensar
praticas e estratégias que estimulem a leitura literaria na sala de aula pode partir de
varios caminhos. Acreditamos, todavia, que utilizar as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo (TICS)como instrumentos da pratica de leitura literaria, dadas as
caracteristicas dos alunos atuais, pode favorecer um contato mais proximo entre o aluno
e 0 texto. Deste modo, dentre esses varios caminhos, selecionamos um: o uso de

tecnologias como instrumento de ensino da Literatura.

O trabalho, portanto, problematiza e amplia o debate acerca de como o uso de
tecnologias pode ser pensado, de modo a estimular o desenvolvimento das praticas
pedagogicas, tendo em vista a realidade do ensino publico brasileiro. Diante desse
cenario torna-se mais desafiador pensar a relacdo tecnologia e Literatura, mas isso nao
inviabiliza uma pesquisa que se quer realista e utopica, pois acredita na educa¢cdo como

instrumento de transformacé&o para uma qualidade de vida justa para todos.

1 As Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TICs) podem sedielatercomo um conjunto de
recursos tecnoldgicos que proporcionam um novo modo de se com@wigarinfojovem.org.br). Para
Valente (2007), podemos entender TDIC como um conjunto de rede@mlogicos (uns mais antigos
que outros) integrados entre si, usados para compartilhar, distrileuinieinformacdo, bem como para a
comunicacéo de pessoas umas com as outras, individualmente ou em grupo.


http://www.infojovem.org.br/

Recorremos, assim, a noc¢do de algumas funcdes da Literatura discorridos no
artigo de Umberto Eco (2011) “Sobre algumas fungdes da literatura”. Segundo ele, a
importancia de se estudar Literatura, como um dos géneros textuais, se fixa nos
seguintes aspectos, em sintese: a literatura mantém em exercicio, antes de tudo, a lingua
como patriménio coletivo; cria identidade e comunidade; nos obriga a um exercicio de
fidelidade e de respeito na liberdade de interpretacdo; e leva-nos a descobrir que o
mundo ficcional nos permite ir além da “transmissdo de ideias morais, boas ou mas que
sejam, ou as transformag¢do do sentido do belo.” (ECO, 2011, p.19). Fungao essa que ¢
destacada pelo autor como a verdadeira funcao educativa da Literatura. Eco (2011)
completa afirmando “que esta educacdo ao fado e a morte é uma das funcdes da

Literatura.” (ECO, 2011, p.21).

Acreditamos que o ensino de literaturgue deve partir do exercicio da leitura
de textos literarios no Ensino Fundamental é restrito, mas esta presente como género
do discurso. Nos proprios Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino
Fundamental, no topico “A especificidade do texto literario” ressalta-se que a leitura
literaria envolve um “exercicio de reconhecimento das singularidades e das

propriedades compositivas que matizam um tipo particular de escrita”. (BRASIL, 1998,

p.37).

E importante reforcar que, desde 0o momento em que temos contato com as
palavras em suas diferentes expressfes, estamos vivendo a dimensé&o artistica. Portanto,

Literatura se ensina desde os primeiros contatos que nds temos com a palavra.

Ao repensar o0 ensino de Literatura, a figura de destague nessa pesquisa precisa
ser do mediador da aprendizagem, pois serd o professor o responsavel por atribuir valor
pedagogico as diferentes estratégias e também ferramentas propostas como
instrumentos de ensino. O professor precisa “promover a aprendizagem do aluno para
gue este possa construir o conhecimento dentro de um ambiente que o desafie e o
motive para a exploragdo, a reflexdo, a depuracdo de ideias e a descoberta.”

(ALMEIDA, 2000, p. 41).

Se a leitura € uma pratica existente, mesmo que de forma ainda limitada no
contexto social dos alunos, é necessario pensar metodologias para o ensino da literatura
que valorizem e propiciem ao aluno um contato mais profundo com o texto literario e

gue deem instrumentos para que 0 estudo e a pratica de leitura desse texto ocorram de



forma adequada. Mas o que torna o trabalho com a literatura tdo complexo? Segundo
Chklovski (1917)@apudToledo (1973),

0 objetivo da arte é dar a sensacdo do objeto como visdo e ndo como
reconhecimento; o procedimento da arte é o procedimento da singularizagao
dos objetos e procedimento que consiste em obscurecer a formataauanen
dificuldade e a duracdo da percepcéo. (TOLEDO, 1973, p. 45)

Assim, considerando que Chklovski (1917), quando fala da arte, inclui também a
Literatura e que esta exige uma forma especifica e ardua de se chegar a compreensao de
sentido do texto, faz-se necessério tracar estratégias que possibilitem ao aluno-leitor
adentrar no texto literério, para chegar a essa percepc¢do intensificada de ver o mundo.
Portanto, pensar em novas estratégias para o ensino de Literatura é necessario para

possibilitar ao aluno o seu desenvolvimento como leitor.

O exposto evidencia a importancia de se buscar novos meios para se ensinar a
ler o texto literario, uma vez que o cenario escolar atual demonstra que as metodologias
comumente utilizadas estdo ainda distantes do proposto nos documentos normativos que
definem as diretrizes curriculares nacionais para a educac¢do basica. Sdo alguns desses
documentos: os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o Curriculo Basico Comum
(CBC), a Lei de Diretrizes e Bases (LB as Diretrizes Curriculares Nacionais

(DCNs) para a Educagéao Basica.

Guiados por esses documentos, os professores podem criar situacoes em que as
TICs sejam ferramentas de uma metodologia diferenciada que utilize o potencial
tecnolégico em articulagdo com o conteudo, ou seja, fazer dos recursos tecnolégicos

uma estratégia para o ensino da literatura.

Vale destacar nesse interim que, ndo sO existem inumeros documentos
regulamentadores das praticas de ensino, como a contribuicdo dos mesmos é inegavel.

Eles podem ser considerados como norteadores de reflexdes e incentivo para mudancas.

Tendo em vista que um dos principios de orientacdo de um destes documentos
as Diretrizes Curriculares Nacionais® a sensibilidade, vemos como indispenséavel o

respaldo dado pela Estética da sensibilidade, citada nos Parametros Curriculares

’Lei 9394/96.

3As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo o conjunto de definicBes doutrinérias sotmipiqs,
fundamentos e procedimentos na Educacdo Basica, expressas pela CamanaagdoEHasica do
Conselho Nacional de Educacdo, que orientardo as escolas brasileiras dos sistemamod na
organizacao, na articulacéo, no desenvolvimento e na avaliagao de suas propagtasgaad



Nacionais para o Ensino Fundamental, mas detalhadamente explicitada nos fragmentos
a seqguir retirados dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Como expressdo do tempo contemporaneo, a estdicgensibilidaderzem
substituir a da repeticdo e padronizacdo, hegeménica na era das revolugbes
industriais. Ela estimula a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade
pelo inusitado, a afetividade, para facilitar a constituicio de identidades
capazes de suportar a inquietacao, conviver com o incerto, o infyetei®
diferente. Diferentemente da estética estruturada, propria de um tempo em
gue os fatores fisicos e mecanicos sdo determinantes do modo de mroduzir
conviver, a estética da sensibilidade valoriza a leveza, a delicadeza e a
sutileza. Estas, por estimularem a compreensdo ndo apenas do explicitado,
mas também, e principalmente, do insinuado, sdo mais contemporaneas de
uma era em que a informacdo caminha pelo vacuo, de um temp@ino g
conhecimento concentrado no micro-circuito do computador vai se impond
sobre o valor das matérias primas e da forca fisica presentes nas estruturas
mecanicas.

A estética da sensibilidade realiza um esfor¢o permanente para devolver ao
ambito do trabalho e da producdo, a criagdo e a beleza dai banidos pela
moralidade industrial tailorista. Por esta razao, procura nao limitar o ladico a
espagos e tempos exclusivos, mas integrar diverséo, alegria e senso ide humo
a dimens@es de vida muitas vezes consideradas afetivamente austeras como a
escola, o trabalho, os deveres, a rotina cotidiana. Mas a estética da
sensibilidade quer também educar pessoas que saibam transformar o uso do
tempo livre num exercicio produtivo porque criador. E que aprendazen f

do prazer, do entretenimento, da sexualidade, um exercicio de liberdade
responséavel. (BRASIL, 2000, p.7®)

Compreendendo que a literatura € também fundamentada pela estética da
sensibilidade, acreditamos que, na medida em que a pratica de leitura for estimulada de
diferentes formas, mas sempre aproximando leitor e texto literario, estamos do mesmo
modo buscando a formacédo de leitores criticos e cidaddos conscientes de seu papel na
sociedade. Como aponta Yunes (1995), a leitura

€ um ato da sensibilidade e da inteligéncia, de compreensdo e de comunhao

com o mundo; lendo expandimos o estar no mundo, alcancaneoasegdb
conhecimento ainda ndo experimentadas e, no dizer de Aristételes, nos

comovemos catarticamente e ampliamos a condicdo hunfdNES,
1995, p.185)

O ensino de literatura, e, por conseguinte, de leitura é entdo um direito basico,
que a escola enquanto espaco democraticdeve garantir ao aluno. Do mesmo modo,
a respeito da inser¢cdo dos recursos midiaticos no ensino, é preciso dar atencdo ao fato
de que
as tecnologias, seus recursos e suas ferramentas ndo tém significado
pedagodgico se forem tratadas de forma isolada e desconexa no ensino de
quaisquer areas do saber. E o professor quem atribui valor pedag&diso

tornando-as geradoras de situacdes de aprendizagem. (CARLINI; TARCIA,
2010, p. 47)



A elaboracdo de qualquer proposta ndo pode estar, entdo, dissociada do
envolvimento e do planejamento do docentevisto que ele é o mediador do
conhecimento- nem da escola como um todo, ja que esse é o0 espaco de formacéao

critica.

E importante ressaltar que ndo ha um Gnico caminho ou uma metodologia
perfeita para o ensino de Literatura, bem como ndo h& metodologias imutaveis que se
apliquem a todo contexto de sala de aula. Assim, o que € apresentado nesta pesquisa é
visto como uma das possibilidades de intercessao entre as pr€sentes no contexto

social atual- e a linguagem literaria.

Esta pesquisa justifica-se, portanto, pela contribuicdo que podera dar a pratica do
professor de Lingua Portuguesa e Literatura para o ensino de literatura no Ensino
Fundamental I, que corresponde do sexto ao nono ano da Educacdo Béasica. Temos
como objetivo refletir sobre o ensino de Literatura na perspectiva da formacao do leitor
de textos literarios. Nesse sentido, a investigacdo tracou um percurso da relacdo entre
Escola e Literatura pontuando questdes como: o processo de democratizacdo da escola;
o perfil do aluno na Era Digital; inovacdes tecnolégicas no meio escolar; e

possibilidades de praticas pedagogicas para aperfeicoar o ensino da Literatura na escola.

Para embasamento teérico dialogamos com as concepcdes de Zilberman (1999,
2004, 2008) que introduziu nos estudos tedricos brasileiros a nocdo de Estética da
Recepg¢ao — movimento coordenado por Wolfgang Iser e Hans Robert Jauss, na década
de 60, na Alemanha — propondo um novo paradigma de estudo da Literatura, cujo ator
principal € o leitor e a sua interagdo com o discurso literario. Isso, a partir da
compreensdo de que a obra de arte literaria s6 serd efetiva, recriada e concretizada
guando o leitor a legitimar como tal.

Robert Jauss e Wolfgang Iser partiiham do carater emancipatorio da leitura
literaria, na medida em que a experiéncia estética leva o leitor a desprender-se de suas
limitagGes cotidianas, a renovar sua percepgao e, consequentemente, a transformar-se
socialmente. (OLIVEIRA e MATZENBACHER, 2007). Segundo Zilberman (1990):

a literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia, colocando
frente a frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior; usags

um posicionamento intelectual, uma vez que o mundo representado no texto
mesmo afastado no tempo ou diferenciado enquanto invencdo, produz u
modalidade de reconhecimento em que Ié. Nesse sentido, o texto literario
introduz um universo que, por mais distanciado do cotidiano, leva odeitor



refletir sobre sua rotina e a incorporar novas experiéncias. (ZILBERMAN,
2008, p.17)

Nessa perspectiva, os conceitos da Zilberman (1990) fortalecem a concepcéo de
um ensino da literatura que visa a pratica da leitura e ndo apenas a historiografia.

Do mesmo modo, para Lajolo (1982, 1998, 2001, 2005,), importante
pesquisadora brasileira que contribui para a linha de pesquisa Literatura e Ensino, a
leitura literaria ndo esgota seu poder de seducéo nos estreitos circulos da escola, mas as
discussodes sobre

curriculo, formacdo de professores, praticas escolares de leitura
(particularmente de leitura literaria), formas de inser¢ao de livros escolares e
de leitura em diferentes momentos do sistema cultural brasileiro séo as portas
de ingresso para as questBes e reflexdes que incidem sobre diferentes
aspectos do mundo da leitura. (LAJOLO, 2005, p.8)

Yunes (1984, 1995, 2002, 2004) aprofunda com a concepcao de leitura que
interagevida e textq principalmente no viés argumentativo de que toda leitura altera o
leitor. Por isso, sugere que:

A sala de aula, o saldo de leitura ndo podem ser apenas lugares de tarefas e
avaliagBes; cabe-lhes, sobretudo o empenho em co-mowerpasgéncias

mais pessoais do aprendiz no resgate do texto e da palavra do outro, de modo
a lograr que aintimidade ao ser partiihada supere seus limites
individualistas e alcance uma dimensao que seja a um s6 tempo singular e
plural. Singular porque original (que escapa do 6bvioplaral porque em
didlogo com a diversidade (que ndo se confunde com o senso comum).
(YUNES, 2003, p.13grifos da autord

Do mesmo modo, a autora traca relagdes entre leituras, experiéncia e cidadania
defendendo um ponto de vista de inser¢@o social através da literatura, como um direito
de todos, numa sociedade democratica.

Na perspectiva do uso da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem, 0s
principais autores que fundamentaram esta pesquisa sao: Moran (1995, 2013), Lévy
(1999, 2011), Allan (2015) e Kenski (2007, 2008).

Moran (2013) contribui com seus estudos no que concerne ao trabalho com
projetos na educacao presencial e online. Tem como foco a pesquisa sobre o uso de
tecnologias moéveis e metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem.
Segundo o autor:

as tecnologias de comunicagdo ndo mudam necessariamente a relacado
pedagégica. As tecnologias tanto servem para reforcar uma visdo
conservadora, individualista como uma visdo progressista. A pessoa
autoritaria utilizara o computador para reforcar ainda mais o seu controle
sobre os outros. Por outro lado, uma mente aberta, interativa, participativa
encontrara nas tecnologias ferramentas maravilhosas de ampliar a interagéo.
(MORAN, 1995, p.8).



O autor defende um processo de ensino-aprendizagem no qual o recurso
tecnoldgico nao seja o objeto de destaque, mas sim a metodologia que sera utilizada.

Kenski (2007, 2008), vice-presidente da Associacao Brasileira de Educacédo a
Distancia (ABED)- gestao 2015-2019 complementa com seus estudos, na medida em
que reforca o pensamento de que a tecnologia sé contribuira de forma satisfatériacom o
processo de ensino-aprendizagem se estiver aliada a uma metodologia bem delineada.
Segundo a autora “ndo sdo as tecnologias que vao revolucionar o ensino e, por extensao,

a educagdo como um todo. Mas a maneira como esta tecnologia € utilizada para a
mediacao entre professores, alunos e ardgio”.(KENSKI, 2008, p.9)

Ja Lévy (2009, 2011), filésofo, socidlogo e pesquisador em ciéncia da
informacé&o e da comunicacgéo, acrescenta, a partir de seus estudos, sobre as implicacdes
do uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo na sociedade e como iSso se
reflete no que o autor denomina deercultura Sua obra contribui também com as
pesquisas em relacdo as suas consideracdes sobre nossas novas relacbées com o saber,
partir desteciberculturae como isso se desdobra na educacéo, na formacéo dos sujeitos
e na construcédo de uma inteligéncia coletiva.

Luciana Allan, professora doutora em Educacgéo e atualmente diretora técnica do
Instituto Crescér contribui com suas discussdes sobre a formacédo de professores para o
uso de tecnologias digitais nas estratégias de ensino. Além disso, amplia nossa
compreensao sobre as transformacdes pelas quais as escolas ja estdo passando no
altimos anos, em busca de estruturar novos modelos pedagogicos que tenham o aluno
CcOmo sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem e o professor, como mediador
dessas mudancas. (ALLAN, 2015).

Vale destacar ainda a contribuicdo abrangente da Sociologia da Leitura, em
NOSSO percurso tedrico, que introduz o conceito de leitura como pratica social e amplia o
debate, na medida em que desconstréi a ideia de que a cultura letrada foi destinada

desde sempre a elite culta.

Segundo Zinani e Santos (2004) a literatura € capaz de suscitar no sujeito, o

resgate de sua realidade. Com isso, ela

a

“ Desenvolve projetos que tém como intuito trazer a reflexdo, bem como a pedtredégias de
intervencao educacional que venham a contribuir com o desenvolvimentadiea foco principalé o
desenvolvimento de projetos ligados a Formacédo de Professores e GestorelmgiBscbigitais na
Aprendizagem, Desenvolvimento Comunitario e Qualificagdo Profissional. oflig em:

<http://institutocrescer.org.br/>. Acesso em: 15 fev. 2017.



http://institutocrescer.org.br/

auxilia o sujeito a emancipar-se na medida em que pode liberta-lo do
processo de massificagdo a que esta submetido pela informacado dirigida a
gual encobre as contradicGes e nao faz apelo critico. [...] a literatura ensina a
pensar- ja que relaciona-se com estruturas cognitiyastambém auxilia na
construcdo do individuo socialmente. (ZINANI e SANTOS, 2004, p.65)

A especificidade da leitura, acreditamos, estd “na inclusdo do sujeito num
determinado ‘modo de cultura’ e na disseminagao de habito, praticas e formas de cultura
mais densas ¢ claboradas”(BRITTO, 2012, p.48). A leitura do texto literario, desse
modo, contribui para o favorecimento das possibilidades de atuag&o na sociedade e para
a desconstrucdo da percepcao errbnea de que a Literatura é uma forma artistica de
pouCOS para poucos.

Segundo Compagnon (2009), somente através da representacdo artistica
“podemos sair de ndés mesmos, saber o que enxerga outra pessoa desse universo que nao
€ igual ao nosso, e cujas paisagens permaneceriam tao ignoradas de ndés como as por
acaso existentes na lua”.(COMPAGNON, 2009, p.21) Por esta razdo, o autor completa,
a literatura desconcerta, incomoda, desorienta e desnorteia mais que outros tipos de

discurso, pois ela faz apelo as nossas emocoes.

Ao introduzir os estudos sobre a estética da recepcdo, Jauss aponta que a arte
literaria “de algum modo, arranca o individuo de sua solidao e amplia suas perspectivas,
este alargamento do horizonte dando-lhe a dimensao primeira do que pode vir a
ser.”(ZILBERMAN, 1989, p.110)

Ana Maria Machado (2001), ao discutir questfes relevantes sobre a escola,
leitura e literatura diz que “além dos prazeres sensoriais que compartimos com outras
espécies, existe um prazer puramente humano, o de pensar, decifrar, argumentar,
raciocinar, contestar, enfim: unir e confrontar ideias diversas” (MACHADO, 2001,

p.123). A literatura, segundo a autora, “¢ uma das melhores maneiras de nos encaminhar

a esse territério de requintados prazeres. Uma democracia ndo € digna desse nome se
ndo conseguir proporcionar a todos o acesso a leitura de literatura”. (MACHADO,

2001, p.123)

A dita autora faz uma comparacao que nos ajuda compreender a complexidade
da formacdo de leitores. Segunda ela, como poderiamos imaginar que quem néo |é pode
fazer ler, se quem ndo nada também néo pode ser instrutor de natagdo? SO se mergulha
na pratica da leitura a partir do momento em que também nos, debrucamo-nos em

leituras e mais leituras. O trabalho com o texto literario exige uma atencao especial para
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que o leitor ndo afunde diante de um texto complexo ou permanecga apenas na
superficie. (MACHADO, 2001, p.122)

Dando continuidade a essa comparacao entre o processo de aprendizagem da
leitura e da habilidade de natacdo, Burlamaque (2006) resgata uma metafora de Chaui,
apud Geraldi (1984) para ilustrar como ocorre o relacionamento entre o texto, o
professor e os alunos:

o didlogo do aprendiz de natacdo é com a agua, ndo com o professor, que
devera ser apenas mediador desse dialogo aprendiz-agua. Na leitura o dialogo
do aluno é com o texto. O professor, mera testemunha desse di&logo,

também leitor e sua leitura € uma das leituras possiveis. (CHadul
GERALDI, 1984, p.81)

O papel do professor, como mediador do processo de formacao de leitores ja se
ilustra ai. Por fim, segundo Llosa (2015) “seriamos piores do que somos sem os bons
livros que lemos, mais conformistas, menos inquietos, e o espirito critico, motor do
progresso, sequer existiria. Assim como escrever, ler € protestar contra as insuficiéncias
da vida.”(LLOSA, 2015, p.19) Diante dessas consideragdes nos cabe reafirmar a
importancia substancial do professor de Lingua Portuguesa e Literatura no processo de
ensino-aprendizagem que tem como objetivo aproximar o aluno do texto.

Esta tematica discorrida até entdo envolve, necessariamente, 0s agentes mais
responsaveis pela formacéo do leitor na escola. Por isso, os 3yjefiqaisados s&o:
dez estudantes de licenciatura em Letras com habilitagdo em Portugués e Litegaturas d
Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Vicosa (MG) e seis professores de
Lingua Portuguesa e Literatura do Ensino Fundamental Il, de trés escolas publicas e
uma escola privada, do municipio de Vigosa (MG).

A titulo de esclarecimento, fazemos uma breve apresentacao da rede educacional
do municipio no qual a pesquisa foi realizada. A cidade de Vigcosa (MG), que possui
populacéo estimada em 2016 de 77.863 segundo dados d&, IBfBEa com sessenta

escolas de Educacdo Basica, sendo 29 (vinte e nove) destas publicas. 34 (Trinta e

®Vale esclarecer que 0s sujeitos pesquisados formam dois grupos.eéd@udeles é composto por seis
professores em atuag&o na rede publica e privada do municipio de Vigcos®(sEgundo, por sua vez,
é formado por estudantes de Licenciatura em Letras, com habilitacdoteguPsee Literatura de Lingua
Portuguesa, de diversos periodos do curso de Letras da Universidade Fedéggsd (MG) e que,
possuem experiéncia, mesmo que ainda curta, com a profissdo docenstraSép de projetos de ensino
e extensdo da prépria universidade (PIBID, Tutoria etc.), seja por meanttatacdo temporaria na rede
publica ou privada ou como professor particular.

®Disponivel em:http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=317136sd\een: 19/10/2016.



http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=317130
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quatro) das escolas da cidade oferecem o ensino Fundamental regular e 12 (doze) o
Ensino Médio.

A presente pesquisa foi realizada em duas escolas municipais, uma escola
estadual e uma escola da rede privada, nomeadamente: Escola Municipal Ministro
Edmundo Lin§ Escola Estadual Doutor Raimundo Alves Torres (ESEDRAHcola
Municipal Coronel Anténio da Silva Bernardes (CASB} Centro Educacional
Geénesi¥’.

A escolha desses dois grupesstudantes e professores em atuacpustifica-
se, primeiro, porque interessa-nos saber se a formacdo dos estudantes do curso de
Letras, futuros professores que lidardo diretamente com a geragao digital, inclui no
curriculo académico conteudos e/ou experiéncias didaticas com o uso de TICs. Em
segundo lugar, o outro lado da pesquisa, selecionou os professores que estdo atuando na
Educacdo Basica, exatamente para analisar se, no momento atual, o planejamento, a
pratica e o proprio conteudo estdo levando em consideracao instrumentos tecnoldgicos
gue dispomos atualmente e, como isso esta ou nao possibilitando o processo de ensino-
aprendizagem da leitura literaria de forma mais eficaz.

Quanto a metodologia, adotamos o principio qualitativo, centrando-se na
compreensao e explicacdo da dinamica das relagbes de ensino-aprendizagem da leitura
literaria com as TICs. Além disso, esse método permite ao pesquisador ser, a0 mesmo
tempo, sujeito e objeto da investigacdo. Assim, a pesquisa se desenvolveu nas seguintes
etapas:

e Revisao de literatura

e Selecdo dos participantes da pesquisa

e Formulagéo dos roteiros semiestruturados das entrevistas

e Realizacdo das entrevistas com os dois grupos selecionados

e Levantamento de estratégias pedagogicas de uso de tecnologias no
ensino

e Elaboracao dos roteiros didaticos

" A escola, localizada no Centro de Vicosa, oferece o Ensino Fundamentairagt em 9 (nove) anos,
do 1° ao 9° ano, e a modalidade de Educacado de Jovens e Adult®dsgadd® Periodo do 2° Segmento,
compreendendo os anos finais do Ensino Fundamental.

8 A escola atende a 1302 alunos (802 no Ensino Médio e 500 na Ehsidamental) em dois turnos,
oriundos de diferentes bairros e cidades vizinhas.

° A escola atende alunos do Ensino Fundamental | e Il (primeiroramano) em dois turnos contando
com cerca de 300 alunos.

%0 Colégio Génesis, adota o Sistema Positivo de Ensino e possui c@ffsadienos divididos entre o
Ensino Infantil, Fundamental | e Il e Ensino Médio.
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e Reflexdo e construcéo das consideracoes finais da pesquisa

A coleta de dados foi feita a partir de entrevistas semiestruturadas (APENDICE
A ¢ APENDICE B), cuja finalidade é permitir ao pesquisador organizar “um conjunto
de questdes (roteiro) sobre o tema que esta sendo estudado [...] e as vezes até incentiva,
que o entrevistado fale livremente sobre assuntos que vao surgindo como
desdobramentos do tema principal.” (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p.72).

No planejamento metodoldgico inicial, intencionavamos um numero maior de
entrevistados- estudantes e professores em atuacdo. Por razGes diversas, como: a
disponibilidade; o desinteresse e a descrenca dos professores e estudantes de Letras err
pesquisas académicas que nao trazem resultados; e ainda, vale ressaltar, o tempo
despendido para seguir todo tramite burocrético exigido pela universidadéorme o
regimento do CEP', vinculado & Pré-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacdo da
Universidade Federal de Vicosa&ontamos com um namero menor de participantes, 16
envolvidos.

Isto resultou no descompasso entre o cronograma dos agentes da pesquisa e 0
parecer de liberacdo para a realizacédo do trabalho, que, por conseguinte, provocou uma
adequacdo metodologica constante. No entanto, o0 nimero de participantes reduzido nao
desqualifica a pesquisa, pois como aponta Zago (2003), entrevistas que procurem
analisar informacdes em profundidade n&o produzem dados quantitativos, e por esta
razao ndo precisam ser numerosas, desde que as analises ndo sejam generalizadas.

Buscavamos, inicialmente, nos basearmos na analise de conteudo para
compilacdo e organizagdo dos dados. Entretanto, durante esse processo adotamos um
método proprio de trabalho. Os dados foram analisados a partir das seguintes categorias:
a tecnologia no convivio pessoal, profissional e académico dos informantes; o perfil do
aluno do Ensino Basico e a influéncia de recursos midiaticos em seu comportamento; a
relacdo entre o conhecimento tedrico e a préatica pedagdgica; a estrutura escolar; e o
planejamento docente.

Essas categorias, por sua vez, desdobraram-se em cinco eixos tematicos para
cada grupo pesquisado, conforme ilustrado abaixo:

1. Eixos teméticos para analise das entrevistas realizadas com os estudantes de

Letras:

YComité de Etica em Pesquisas com seres humanos
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O convivio social com a tecnologia;
O uso de tecnologias na formacao académica,;
Contato com o aluno do Ensino Basico;

A relacdo entre o conhecimento tedrico e a pratica pedagogica;

YV V. V V V

Os sujeitos em formagéo e transigao.

2. Eixos tematicos para analise das entrevistas realizadas com os professores de

Educacao Basica:

» O convivio com a tecnologia: o acesso, 0 uso e a influéncia das TICs,
tanto no comportamento dos alunos quanto no dos professores;

» A percepcédo da influéncia das tecnologias na vivéncia escolar e social
dos alunos;

» A relacdo entre as estratégias de ensino e a infraestrutura e apoio da
escola;

» O planejamento das aulas;

» A abordagem das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura: historiografia

ou exercicio de leitura de textos literarios.

Na sequéncia, fez-se um levantamento, a partir da utilizacdo dos dados do ultimo
Censo Escolar da Educacédo B&Sicdivulgado em 2015 e da pesquisa TICEducacéo
2014" para averiguar a logistica e infraestrutura das escolas quanto ao uso de
tecnologias para fins pedagdgicos.

As entrevistas foram gravadas e transcritas. Para otimizacéo da leitura, os vicios
de linguagem e repeticbes de palavras, comuns da oralidade, foram suprimidos dos
trechos transcritos que aparecem como exemplos no capitulo de analise.

Como forma de apresentacdo dos dados coletados e analisados desta pesquisa,

estruturamos a dissertacédo da seguinte maneira:

20 Censo Escolar é um levantamento de informacdes referentes & EdBiésicap com a finalidade de
subsidiar a elaboracdo de analises, diagnésticos, planejamento do sistema reddudaciais e a
definicdo e monitoramento das politicas publicas que promovam unoafesiqualidade para todos os
brasileiros.

13 A pesquisa TIC Educacéo busca avaliar a infraestrutura das TIC em escolas mlplisasias de
areas urbanas, a apropriacdo dessas nos processos educacionais. O levanfaiteepint@ a alunos,
professores de portugués e matematica do Ensino Fundamental e Médienadores pedagdgicos e
diretores. (Disponivel em: http://cetic.br/pesquisa/educacao/. Acesso em: 13 &go. 201



http://cetic.br/pesquisa/educacao/
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Capitulo | -Um percurso de aprendizagem: o valor da literatdrApresentacao
da problematizacdo e das inquietacdes motivadoras da pesquisa, bem como das linhas
tedricas e passos metodologicos adotados.

Capitulo 1l - O ensino da Literatura no contexto digital Reflexdo sobre o
espagco que a leitura literaria ocupa atualmente no ambiente escolar, dada nossa
realidade na qual a tecnologia explora cada vez mais a imediaticidade. Apresentacao de
um breve percurso histérico da leitura no Brasil.

Capitulo 11l -O uso das TICs como instrumentos pedagodgicos para a pratica de
leitura de textos literarios- Contextualizacdo desse cenério de mudancas na qual a
tecnologia esté fortemente presente em nosso cotidiano, buscando perceber como isso
tem se refletido no comportamento escolar. Apresentacdo de possibilidades didaticas
gue as TICs possuem visando contribuir com a pratica da leitura de textos literarios, a
partir de trés roteiros didaticos, estruturados a partir dos seguintes critérios: oralidade,
intertextualidade e tematica.

Capitulo IV -Professores de Educacao Basica e estudantes de licenciatura em
Letras: mediadores da relacdo entre o uso das TICS e o ensino de literaturdise
das entrevistas realizadas com os dez estudantes de Licenciatura em Letras com
habilitacdo em Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa de diversos periodos da
Universidade Federal de Vicosa (MG) e com os seis professores de Lingua Portuguesa e
Literatura do Ensino Fundamental Il de trés escolas publicas e uma escola privada do
municipio de Vicosa (MG). Buscamos, nessa analise, perceber aspectos que
sinalizassem caminhos para pensar a préatica da leitura literaria utilizando as tecnologias

como instrumentos pedagdgicos.
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CAPITULO Il — O ensino da Literatura no contexto digital

Quem ndo Ié ndo sabe o que esta perdendo, pois
a leitura d4 um sentido espiritual a vida, abre
horizontes, da uma visdo melhor e mais ampla do
mundo e da sociedade em que vivemos, estimula
a imaginacdo e o sonho, e cria possibilidades
antes impensadas de reivindicar mudancas em
nossa sociedade, corrigindo as injusticas sociais
e politicas que nos afligem. (MINDLIN, 2009, p.
13)

I.  Literatura e leitura

Pensar a préatica da leitura é fazer a constatacdo de que nao vivemos sem ler.
Lemos imagens, gestos, textos, expressdes faciais, placas, manchetes, propagandas,
lemos o outro e, claro, palavras. Em conformidade com Chantal Horellou-Lafarge e
Monique Segré (2010), entendemos a leitura como uma atividade integrada ao nosso dia
a dia, realizada mesmo sem propriamente estarmos atentos aquilo que é lido. Ela é
entdo, tdo natural quanto o ato de alimentar-se ou vestir-se. Zilberman e Silva (2004,
p.112) corroborameste assunto, pois consideram a leitura como ‘“um processo
historicamente determinado, que congrega e expressa os anseios da sociedade”.

A histéria da leitura mostra que tal pratica, era reservada inicialmente aos
clérigos, e pouco depois tornou-se o atributo de uma elite social. Em meio as disputas
religiosas no século XVI, protestantes e catélicos desenvolveram a alfabetizacdo com o
intuito de difundir suas ideias entre o povo. Foi entdo, nesse periodo “que, gracas a
criacdo das escolas, praticou-se o ensino da leitura, transformada numa aposta politica e
religiosa fundamental.”(HORELLOU-LAFARGE e SEGRE, 2010, p.46)

Segundo Aguiar e Bordini (1993ja literatura s6 ingressava como exemplo
retorico de execucao primorosa da lingua portuguesa na Metrépole quando, ao mesmo
tempo, trazia normas de moralidade cristd e fidelidade as autoridades constituidas.”
(AGUIAR e BORDINI, 1993, p.36) Logo, o modelo mais comum de ensino de
literatura existia, ndo por si mesmo, mas a servico da educacao crista dos coloniais.

A vista disso, podemos perceber, através da tradicdo historica, fatos que
comprovam que utilizar a leitura como pretexto para o desenvolvimento de outras
atividades- neste caso a formagéao cristajue nao contemplavam a leitura em si como
meio e fim, ja era um costume habitual. De certo modo, isso pode justificar a presenca

de indmeros exemplos de estratégias de leitura, comumente utilizadas, que priorizam
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uma abordagem apenas superficial do texto literario para concentrar-se em outras
finalidades.

Aprofundando ainda mais o nosso olhar para o passado, Martins (1993) aponta
qgue ler e escrever, ja entre gregos e romanos, representava as bases de unta educaca
para a vida “educagdo essa que visava ndo s6 ao desenvolvimento das capacidades
intelectuais e espirituais, como das aptiddes fisicas, possibilitando ao cidad&o integrar-
se efetivamente a sociedade, no caso a classe de senhores, dos homens livres”.
(MARTINS, 1993, p.22)

Sendo a leitura e a escrita as bases para uma educagéo para a vida, ndo demorou
muito para que elas ganhassem importancia em espacos privilegiados da sociedade e se
tornassem sinénimo de conhecimento e, por conseguinte de poder, permitindo, desta
forma, o dominio de uma determinada parcela da sociedade sobre as demais.

Zilberman e Silva (2004) apontam que, em um cenario no qual a sociedade
divide-se em classes antagdnicas, mostrando-se claramente desigual em niveis diversos,
a leituratoma a condi¢do de um instrumento de controle e “neste caso, ela constitui
elemento auxiliar do processo de inculcacao ideoldgica, colaborando para a reproducao
das estruturas sociais e para a permanéncia da situacédo privilegiada dos grupos
detentores doqaler.” (ZILBERMAN e SILVA, 2004, p.112)

Segundo Lajolo e Zilberman (1998)

s6 por volta de 1840 o Brasil do Rio de Janeiro, sede da mongrgssa a

exibir alguns dos tracos necessarios para a formacéo e fortalecirmantad
sociedade leitora: estavam presentes 0os mecanismos minimos para producao
e circulacdo da literatura, como tipografias, livrarias e bibliotecas; a
escolarizacdo era precéria, mas manifestava-se o movimento visando a
melhoria do sistema; o capitalismo ensaiava seus primeiros passosagracgas
expansdao da cafeicultura e dos interesses econdmicos britanicos, que queriam
um mercado cativo, mas em constante progresso. (LAJOLO e ZILBERM

1998, p.18)

Apoés esse periodo, a Literatura comeca a dar seus primeiros passos para além
dessa parcelgrivilegiada. Salientamos que “a literatura como bem de cultura
socializavel nasce comprometida em sua origem com uma certa ideia de formacéo do
homem, a que corresponderia por outro lado uma democratizagdo do
conhecimento.”(YUNES, 1984, p.1) Desse modo, esse conhecimento que era restrito a
elite, deveria, por certo, ser um direito de todo cidadao.

Vale abrirmos espaco para tentarmos responder quem € esse leitor literario.
Yunes (2004, p.10) demarca que “se as palavras dependem de quem as diz para terem

este ou aquele sentido, ¢ importante conhecer o sujeito que as controla, escolhe, usa”.
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Assim, se estamos nos propondo a evidenciar nessa pesquisa discussodes e inquietagdes
acerca do espaco da leitura literaria na sala de aula, sua funcéo social, o papel da escola
no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e Literatura, e,
principalmente do professor na formacdo de leitores, ndo podemos prosseguir sem
definir guem é o sujeito leitor literario.

Para Aguiar e Bordini (1993, p.11) todas as pessoas sao leitoras em formacao,
uma vez que estdo constantemente atribuindo sentido as mais diversas manifestacdes da
natureza e da cultura. Nessa perspectiva Lajolo e Zilberman (1998) definem o leitor
como um individuo habilitado a leitura, com preferéncias ademtas e¢ que “se
configura como sujeito dotado de reacdes, desejos e vontades, a quem cabe seduzir e
convencer.” (LAJOLO e ZILBERMAN, 1998, p.17) Observamos entdo qudo complexo
€ o reconhecimento e o entendimento das caracteristicas e particularidades desse leitor
literario. Mais dificil ainda é falar em ensino de literatura, pois isso traz a tona diversas
discussoes e reflexdes.

De acordo com Yunes (1995) ao ler “expandimos o estar no mundo, alcangamos
esferas do conhecimento ainda ndo experimentadas e, no dizer de Aristételes, nos
comovemos catarticamente ¢ ampliamos a condicdo humana” (YUNES, 1995, p.186).
Inventamos e nos reinventamos através da leitura. A mesma autora completa que “ler
significa descortinar, mudar de horizontes, interagir com o real, interpreta-lo,
compreend@e e decidir sobre ele”(YUNES, 1995, p.186).

Entender a literatura ndo é algo simples. Podemos compreendé-la como um
instrumento para a formacéo critica; como um meio para formacgéo do prazer estético e
para consumir nossa necessidade de fruicdo; como um objeto que ajuda o individuo a se
conhecer e a reconhecer-se diante da sociedade a qual pertence; e/ou como um objeto
representante dos valores sociais.

A leitura literaria, segundo Cosson (2014), nos conduz a indagacdes sobre o que
somos e o0 que queremos. Deste modo, o didlogo com a literatura traz sempre a
possibilidade de avaliacdo dos nossos valores. Isso ocorre por dois motivos principais.
Primeiro, porque os textos literarios guardam em si palavras e mundos tanto mais
verdadeiros quanto mais imaginados que desafiam os discursos prontos da realidade,
principalmente quando esses sdo tachados de verdades uUnicas e inalteraveis. Por ultimo,
porque a literatura permite que nos defrontemos com outros caminhos de vida a
percorrer e inimeras possibilidades de construir as nossas identidades. Além desse

alargamento de horizontes, o trabalho imaginativo de que a leitura de todo texto literario
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necessita “é uma das formas relevantes do leitor assumir a posi¢do de sujeito e so
podemos exercejualquer movimento critico quando nos conhecemos como sujeitos.”

(COSSON, 2014, p.50)

ii.  Formacao do leitor e escola

A pratica da leitura literéria, pela possibilidade de construcéo e reconstrucdo de
sentidos, precisa estar presente na escola. Segundo Lajolo (200grifol®s autorg
“a escola ¢ a instituicdo que ha mais tempo e com maior eficiéncia vem cumprindo o
papel de avalista e de fiadora do quéBtéarura”. Logo, é no espaco escolar que o
aluno ira expandir suas vivéncias literarias, sera apresentado a textos literarios diversos
e sera estimulado a construir e desconstruir conceitos mais classicos do que se entende
por “Grande Literatura”, como a propria Marcia Abreu (2006) pontua em Cultura
Letrada

Para Abreu (2006) “o que torna um texto literario ndo sdo suas caracteristicas
internas e sim 0 espaco que Ihe é destinado pela critica e, sobretudo, pela escola no
conjunto de bens simbdlicos.”(ABREU, 2006, p.40, grifo da autorg De fato, a escola
tem funcdo primordial na formac&o do leitor literario. E no espaco da sala de aula que o
aluno tera contato com diferentes textos e criara ou ndo o hébito de leitura.

Ampliando nossa conceituacdo de Literatura, Compagnon (2009, p.32) aponta
que “no sentido restrito, a literatura (fronteira entre o texto literario e o ndo literario)
varia consideravelmente segundo as épocaswdtaras”. Por isso, o que se entende por

literario tem se modificado ao longo do tempo.

Cosson (2006), também discute a leitura literaria em sala de aula. O autor diz
que ela
€ constituida por um conjunto de sistemas. Trata-se, pois, de unspaiissi
gque compreende as varias manifestaces literdrias. Esses sistemas, em
conjunto com o sistema candnico, precisam ser contemplados na escola,
assim como as ligacbes que mantém com outras artes e saberes. E essa a

visdo mais ampla da literatura que deve guiar o professor na selecdo das
obras (COSSON, 2006, p. 47).

Desse modo, se afirmamos que estamos ampliando nosso olhar sobre o que se
entende por Literatura, estamos, portanto, designando um papel de destague a escola,

pois ela propicia a construcdo e reconstrugao desse conceito continuamente. Entretanto,
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0 apagamento da pratica da leitura de textos literarios no espaco escolar nao se restringe
e ndo afeta apenas uma disciplina. Pelo contrério, Yunes (1995) aponta que
€ dramatico hoje, o efeito da auséncia da leitura no meio escolar e social.
Todas as disciplinas todas— carecem do dominio da leitura para se
desenvolver: das humanidades as ciéncias, das artes a matematica. Ler
formas, simbolos, letras, signos, imagens significa prover, estabeleaer

relacdoentre elee um relacdecom elestambém nas diferentes instancias da
vida social. (YUNES, 1995, p.190)

Na mesma perspectiva Barthes (1978) muito antes ja defendia que “se, por hao
sei que excesso de socialismo ou de barbarie, todas as nossas disciplinas devessem sel
expulsas do ensino, exceto uma, é a disciplina literaria que devia ser salva, pois todas as
ciéncias estdo presentes num momento literario.” (BARTHES, 1978, p. 17) Apesar de
inimeras motivacdes para garantir o espaco da literatura no ensino, o cenario atual tem

refletido uma outra direcéo.

A leitura, que rasgaria horizontes, permitiria 0 sobrevéo, das circunstancias e
colocaria a informacédo a servi¢o da vida pessoal e social, se embota com o
pragmatismo dos “deciframentos”, onde a relacdo do leitor com o mundo se
esteriliza, no assético processo de alcancar as esséncias mesmas do “que-0-
autor-quisdizer” apesar de que ele tenha dito de fato, algo. (YUNES, 1995,

p.190)

Percebemos entdo, que a problematica recai sobre as estratégias utilizadas para
se manusear o texto literario. Comumente utilizada como um pretexto para fins de
estudos gramaticais, respostas a um questionario, redacao e, quando muito, abordada em
um exercicio de interpretacdo superficial, a literatura tem se perdido em meio a
atividades pouco direcionadas, ou seja, pouco se trabalha a construcdo do sentido do
texto literario considerando a sua forma. “Pisada e repisada de maneira invaridvel, essa
rotina se transforma num mecanismo estafante, previsivel, gerando sérias distor¢cdes na
cabega dos leitores.” (SILVA, 1991, p.51)

Cosson (2014, p.15) completa que “se a presenca da literatura ¢ apagada da
escola, se o texto literario ndo tem mais lugar na sala de aula, desaparecera também o
espaco da literatura como l6cus de conhecimento.” Constatamos entdo que, quando o
texto literario ainda esta presente na sala de aula, o exercicio pratico da leitura pouco
ocorre, com pontuais excegoes.

Muitos sao os fatores que levam a tal situacao, Kleiman (2804) Bem
(2009, p.8) aponta “que muitas das deficiéncias do ensino da leitura, nesse caso, no
Ensino Fundamental, sdo resultantes de metodologias inadequadas e desmdtivadoras

Assim, entendemos que a mudanca das préaticas e estratégias pode ser um elemento
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primordial para o éxito em um ensino de literatura que promova a formagéao do leitor e
ndo somente a transmissdo de conhecimentos historiograficos.

Ressaltamos, no entanto, que 0s conhecimentos historiograficos sdo importantes
na formacédo literaria, mas eles ndo parecem ser, se adotados sozinhos, a melhor
estratégia no trabalho com um texto literario, em sala de aula. Compreendemos que ha
dois tipos de conhecimentos literarios: um conhecimento que é transmitido e outro que é
construido, a partir uma perspectiva dialégica. Os dois tipos de conhecimento sao
validos em situacdes distintas, dependendo da situacdo a que se esta atrelado e dos
objetivos que se quer alcancar.

O conhecimento transmitido assemelha-se fortemente & perspectiva
tradicionalista, na qual o professor € o detentor do conhecimento e o aluno é um sujeito
passivo no processo de aprendizagem. E o caso da disciplina de Literatura ensinada com
foco na historiografia. Nesse método, hd uma espécie de repeticdo do conhecimento,
necessdaria em algumas situacdes, nas aulas de Literatura.

Héa, porém, um outro modo de se pensar o ensino da Literatura: através da
pratica e do exercicio da leiturafoco deste trabalho e, no nosso entendimento, o
método mais adequado a realidade educacional atual. Esta ultima forma de abordagem
da disciplina literaria € marcada pela possibilidade de constru¢do do conhecimento. Os
alunos aprendem nesse caso a ler a literatura, a ler a palavra, de forma que se sentem
estimulados pela leitura, constroem seu conhecimento, tanto critico quanto literario e,
por conseguinte formam-se como sujeitos leitores.

Todorov (2009) aponta que a literatura estad em perigo, pois a pratica de leitura
tem permanecido em segundo plano. O que se vé, em grande parte, € o trabalho com a
critica, a teoria ou a historiografia literaria, como comentando anteriormente.
Entretanto, damos énfase nesta pesquisa, ao exercicio da leitura de textos literarios,
entendendo que ele, por si, jA € um meio de se conhecer o mundo, e incluir o leitor nesse
processo de conhecimento sobre si mesmo, resgatando a ideia de Compagnon (1999,
p.144) ao declarar que “cada leitor ¢, quando 1€, o proprio leitor de si mesmo. A obra do
escritor € somente uma espécie de instrumento de 6tica que ele oferece ao leitor a fim de
permitirdhe discernir aquilo que sem o livro talvez ndo tivesse visto em si mesmo.”

Em relacdo a escola, podemos afirmar que ela é corresponsavel pela formacéao
critica do aluno em diferentes ambitos do conhecimento; e no ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura isso ndo ¢ diferente. Segundo Britto (2012, p.35) “a capacidade

de ler e a pratica de leitura tém implicacbes importantes na participacdo social dos
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individuos, contribuindo decididamente para sua maior produtividade, intervencao
politica e social, organizacdo da vida pratica”.

Pensar em literatura e escola é possivel principalmente se pensarmos que ambas
compartilham da natureza formativa do individuo de maneira direta ou indireta em sua
constituicdo para a vida. (ZILBERMAN, 1989). Podemos afirmar, entdo, que 0 nosso
desejo, como professores e pesquisadores &

formar leitores questionadores, capazes de se situar conscientemente no
contexto social e, ao mesmo tempo, de acionar processos de leitura
(praticados e aprendidos na escola), no sentido de participar da conquista de
uma convivéncia mais feliz e menos injusta para todos. Ou seja, queremos
educar e promover um tipo de leitor que ndo se adapte ou se ajuste
inocentemente a realidade que esta ai, mas que, pelas praticas de leitura,
participe ativamente da transformacéo social. (SILVA, 1991, p.47)

Segundo Vieira (1989, p.11) a literatura foi uma das formas mais importantes de
que dispés o homem, ndo s6 para conhecimento de mundo, mas também para a
expressdo, criagdo e recriagdo desse conhecimento, satisfazendo, assim, nossa
necessidade de ficcdo. A arte literaria aciona essa necessidade do individuo pela
fantasia, mas também suscita do leitor um posicionamento intelectual. Assimioele
esquece suas proprias dimensdes, mas expande as fronteiras do conhecido, que absorve
através da imaginagdo e decifra por meio do intelecto”. (ZILBERMAN, 2009, p.17)

Lajolo (1982) sugere e descreve dois caminhos interessantes no que concerne a
relacdo entre literatura e educag¢do. Segundo a autora, em um desses caminhos a
literatura pode ser vista como um instrumento pedagdogico de transmissédo dos valores
sociais. “Isso acaba identificando literatura com prelegdes morais, civicas e familiares”
(LAJOLO, 1982, p.15). Assim, a identidade do texto e sua posicdo estética ndo séo
priorizadas. Em um segundo caminho, a literatura é vista como um todo. Ela passa a ser
encarada como o instrumento, o objeto, o meio e o fim. Nesse segundo caso, a escola é
vista como portadora de uma funcao importante: a de ser um espaco privilegiado para a
formacao leitora e também responséavel pela sensibilizacéo para o estético literério.

O comprometimento da escola com a formacdo de leitores €, desse modo,
determinante para o desenvolvimento escolar adequado e para a formagao leitora do
aluno. Nesse contexto, a escel@omo espaco de aprendizagenprecisa encontrar
meios para desenvolver a pratica da leitura literaria e oportunizar que ela se torne um
habito do estudante.

A literatura é compreendida como um conhecimento possivel e desejavel na

formacgao do aluno. Nas palavras de Pereira (2004):
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a escola, com seu espaco, seu tempo, seu ritmo, seus rituais @dagdo

deve ser ponto de apoio, ou seja, lugar de experimentacdo, realizagéo,
confronto, conflito, entusiasmo, sucesso e prazer; lugar de alegria na
construcdo do conjunto dos poderes sociais e realizacdes complexas.

(PEREIRA, 2004, p.80)

Quando a leitura deixa de ser vista como uma prética social, desarticula-se da
sua esséncia e func¢des principais, como ja nos apontou Eco (2001) no capitulo | deste
trabalho. E no espaco da sala de aula que a leitura vai alcangar uma outra dimens&o, a
de formac&o do leitor. E nesse espaco de formacdo que a atengédo das pesquisas devernr
ser colocadas.

Quando falamos em espaco da literatura e direito a ela, ndo podemos deixar de

mencionar Antonio Candido (1995), que em seu eriBaigto a literatura — escrito

para palestra no curso organizado em 1988, pela Comissdo de Justica e Paz da
Arquidiocese de Sao Paulo sobre Direitos Humanafirma que a literatura “parece
corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacao
constitui um direito” (CANDIDO, 1995, p.175). O direito do aluno a leitura de textos

literarios precisa entédo, ser assegurada também e, principalmente pela escola. Conforme
Yunes (1995) “a leitura deve contar com o leitor, sua contribuicdo ao texto, sua
observacdo ao contexto, sua percepcao do entorno. O prazer de ler € também uma
descober”. (YUNES, 1995, p. 186)

Mesmo que o convivio com a literatura deva manifestar-se nos primeiros anos
de vida, é no espaco escolar que ela deve ser explorada, garantindo que a leitura seja

uma prética social e habitual dos alunos.

Ao nos questionarmos sobre a utilidade do texto literario, podemos tomar
Umberto Eco (2011, p.10), que apesar de pontuar algumas funcbes da literatura,
apresentadas no capitulo | desta dissertacdo, inicialmente compreende a arte literaria
“como um bem que se consuma gratia Sui e, portanto ndo deve servir para nada”.
Engana-se quem faz uma interpretacao literal dessa palavra. Pelo contrério, é a partir de
inimeros “nadas” no contato do individuo com o texto literario que esse leitor, em um
exercicio de atribuicdo de significados, confronta sua histéria e suas experiéncias.

Zilberman (2008, p.18) completa que “o texto artistico talvez ndo ensine nada,
nem queira fazé-lo; mas seu consumo induz a praticas socializantes que, estimuladas,
mostramse democraticas, porque igualitarias.” Nessa perspectiva Yunes (2004)

completa que torna-se necessario que todos nés, como leitores, estejamos dispostos a
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pelo menos “desvelar 0 sujeito que somasou seja, o lugar do qual nos pronunciamos
— ou que desejamos constryela tomada de consciéncia da linguagem e de nossa
historia, nos tracos deixados pelas memorias particulares, coletivas e institucionais.
(YUNES, 2004, p.10grifos da autora
Candido (1972), ao falar da literatura, afirma:
Longe de ser um apéndice de instrugdo moral e civica, ela age com o impacto
indiscriminado da propria vida e educa como ela, - com altos e baizes, |
e sombras. Ela ndo corrompe nem edifica, portanto, mas, trazendo livremente

em si 0 que chamamos o bem e o0 mal, humaniza no sentidagwpfiorque
faz viver. (CANDIDO, 1972, p. 805).

Nessa mesma perspectiva podemos inferir que é através da literatura que o
sujeito “abandona temporariamente sua propria disposi¢do ¢ preocupa-Se com algo que
até entdo ndo experimentara. Traz para o primeiro plano algo diferente dele, momento

em que o leitor tem a chance de vivenciar a alteridade como se fosse ele mesmo”.

(ZILBERMAN, 1999, p.84).

A prética de leitura demanda tempo e recolhimertaracteristicas ainda pouco
frequentes nesta geracao de jovens, em contato constante com 0s recursos tecnoldgicos
e influenciados pela imediaticidade proporcionada pela rede. Dai ser maior o desafio da
escola e, consequentemente do professor de Lingua Portuguesa e Literatura, que precisa
despertar no aluno o desejo e o gosto pela leitura, tarefa ardua em tempos de dispersao e

rapidez da informagao.

A literatura no ambiente escolar deve ser pensada ndo somente enquanto
disciplina curricular, mas também como habito que deve ser incorporado ao cotidiano
das pessoas. Portanto, entendemos que o conteudo literario como um direito de todo
cidadao; pois, assim como € resguardado ao aluno acesso a educacdo, a saude e ac
saneamento basico, é também direito dele ter acesso a arte, incluindo a literatura.
(CANDIDO, 1995)

Segundo Britto (2012, p.35) a “leitura, passa a ser entendida como pratica social
circunstanciada, favorecendo o alargamento do espirito e das possibilidades de atuacéo
na sociedade.” (BRITTO, 2012, p.48) Dessa forma, reafirmamos a importancia da
literatura no ensino. Com isso, o0 comprometimento da escola com a formacao de

leitores passa a ser determinante para uma formacéo escolar adequada.
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Jaime Ginzburg (2012) define o atual formato adotado para o ensino de literatura

como uma constituicdo fantasmagorica. Utilizando-se dessa alegoria, o autor afirma que

0 ensino de literatura é, ou deveria ser, um espaco de debate vivo de ideias.
Se o aluno néo esta ali para debater, também é um personagem fantasmatico.
Se o professor ndo esta ali para debater, também é um personagem
fantasmatico na cena. Se o livro ndo estd, néo foi lido, ndo esta inteiro, nem
chegou perto, a cena da sala de aula é o seu funeral.(GINZBURG, 2012,
p.219)

Como garantir, entdo, que o texto literario propicie esse debate vivo de ideias?
Sao vérios os aspectos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem da Literatura,
como j& mencionamos nesse capitulo. Para que a prética da leitura literaria faca parte do
cotidiano escolar é necessario que o texto literario seja lido, esteja presente e seja
discutido. Para isso, é necessario o comprometimento tanto do professor quanto do
aluno nesse processo.

Ademais, se nos impacta comparar as aulas de Literatura ao funeral de um livro,
deveria nos provocar maior desconforto permitir que esse espaco continue sendo um
ambiente puramente instrumental, reprodutor de informacbes e desestimulante.
Compreendemos que, ao pensar novas estratégias de ensino da literatura e ao colocar
como foco da pesquisa o professor, buscamos também “trazer vida” a um espago tao
desafiador.

Sobre o processo de aprendizagem em ambito escolar, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental assinalam que as
aprendizagens realizadas na escola serdo significativas, se os professores “conseguirem
estabelecer relacfes substantivas e nao-arbitrarias entre os conteldos escolares e 0s
conhecimentos previamente construidos por eles, num processo de articulacdo de novos
significados”. (BRASIL, 1998, p.38)

E no espaco escolar que o aluno serd apresentado a novos conhecimentos e

aperfeicoara os tantos outros que ja possui. Segundo Pereira (2004):

sabemos que a preparacao de cada ser humano para a vida social aaontece
familia, em um grupo social mais amplo, na escola e no trabalho. Cada um
desses espacos realiza predominantemente um aspecto da formacdo do
individuo. Mas é a escola que deve responder pelo acesso ao conhecimento
gue se considera necessario a insergcado social, para que 0s mais jovens se
apropriem das conquistas das geracdes precedentes e se preparem para hovas
conquistas. E ela a escola faz isso por meio da selecdo e organizacéo de
situacBes planejadas, especialmente, para promover a aprendizagem dos
conteidos que sdo culturalmente valorizados pela sociedade.” (PEREIRA,
2004, p. 80)
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Nesse contexto, o papel do doceatem contato continuo com o aluroé
desafiador, pois ele precisara criar acées que tornem possivel ao aluno o envolvimento e
0 engajamento no processo de ensino-aprendizagem. Conforme Almeida (2000, p.41) o
professor precisara “promover a aprendizagem do aluno para que este possa construir o
conhecimento dentro de um ambiente que o desafie e o motive para a exploragéo, a
reflexdo, a depuracdo de ideias e a descoberta.”Nesse sentido, faz-se necessario
aprofundarmos neste trabalho nossa perspectiva em relacdo ao papel do professor,

principalmente pensando no contexto midiatico em que estamos imersos.

iii. O professor de Lingua Portuguesa e Literatura

Se tomarmos como ponto de partida a etimologia da palavra educar, advinda do
latim educare podemos aferir que ela significa extrair, conduzir para fora, levar avante
ou ainda seguir para fora e para frente. Desse modo, ela atigiaam-um ideal, o de
que é possivel mudar a atitude individual e a configuracdo da sociedade por meio da
acdo humana.”(ZILBERMAN, 2008, p.21).

Para que ocorra essa transformagéo

€ preciso que a educacao esteja - em seu contelido, em seus pregeamas
seus métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao bbegana

ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com
0s outros homens relagBes de reciprocidade, fazer a cultura e a hisjéria [..
uma educacdo que liberte, que ndo adapte, domestique ou subjugue.
(FREIRE, 2006, p. 45)

Do mesmo modo, se pensarmos em quaisquer mudancas na educacao, nao se
pode deixar de lado o perfil dos protagonistas no processo de ensino-aprendizagem: o
professor e o aluno. Além disso, necessitamos de professores que também sejam
leitores, pois

se a relacdo do professor com o texto ndo tiver um significado, se dt& ndo

um bom leitor, sdo grandes as chances de que ele seja um mau prifessor.
semelhanca do que ocorre com ele, sdo igualmente grandes oseigoesad

texto ndo apresente significado nenhum para os alunos, mesmo que eles
respondam satisfatoriamente a todas as questdes propostas. (LAJOLO, 1982,
p.53)

Utilizamos nesse interim a comparacao feita por Ezequiel Theodoro Silva no
livro De olhos abertos: reflexbes sobre o desenvolvimento da leitura no.E3ded
(1991) compara o professor a um livro. Segundo ele, a grande questdo esta no fato de
saber “se esse livro se renova e revitaliza na propria pratica de ensino; de que maneira

esse livro se deixa fluir pelos alunos-leitores e se esse livro se abre a reflexdo e ao
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posicionamento dos leitores, permitindo a produgéo deosnuiitros livros ¢ textos.”
(SILVA, 1991, p.30)

Sobre isso Paulo Freire (2003) diz que

€ impossivel compreender o ensino sem o aprendizado e ambos sem o
conhecimento. No processo de ensinar ha o ato de saber por parte do
professor. O professor tem que conhecer o conteddo daquilo que.ensin
Entdo para que ele ou ela possa ensinar, ele ou ela tem primeiro que saber e,
simultaneamente com 0 processo de ensinar, continuar a saberepor qu
aluno, ao ser convidado a aprender aquilo que o professor ensineeneal
aprende quando é capaz de saber o conteido daquilo que Ihe foi ensinado.
(FREIRE, 2003, p. 79)

Conquanto, cremos ser complexo e quase impossivel pensar mudangcas sem
conhecimento acerca do tema que se trabalha em sala de aula, sem ler e sem
experienciar o que um texto literario pode carregar em suas linhas e entrelinhas.

Entendemos que, para refletir e planejar mudancas é preciso

0 envolvimento de novas formas de ensinar, aprender e de desenvolver u
curriculo condizente com a sociedade tecnoldgica, que deve se caracterizar
pela integracdo, complexidade e convivéncia com a diversidade de
linguagens e formas de representar o conhecimento.(TORNASGH4

2010, p.47)

Dessa forma, o professor, como instancia fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, precisa conhecer as potencialidades e contribuicbes de diferentes
recursos midiaticos e planejar seu uso de acordo com as particularidades de seu
contexto de sala de aula: turma, objetivos esperados, apoio institucional, infraestrutura

escolar, etc.

Esse professor ndo deve, nem pode se esconder atras da tecnologia ou de tantas
estratégias metodoldgicas existentes como se portasse uma mascara que o distancie do
aluno. Pelo contrério, acreditamos que é a partir das trocas e compartiihamento de
conhecimento com os alunos e da proximidade que o texto literario vai proporcionar
que a experiéncia da leitura vai ocorrer de forma efetiva. “E no cotejo e na partilha de
significados atribuidos a um texto que a leitura enriquece o repertério dos leitores”.

(SILVA, 1991, p.81)

Assim, o professor precisa principalmente conhecer seu objeto, ou seja, ser um
constante leitor. Além disso, 0 docente necessita tanto de estar ciente das dificuldades

do processo de insergdo da leitura literdria na sala de aula, quanto de estar em constante
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busca de novas metodologias e intervengfes didaticas que sejam compativeis com o

perfil de aluno atual, para que essa pratica de ensino seja possivel.

Nesse interim, os recursos midiaticos demonstram ser instrumentos com grande
potencial pedagogico ndo s6 na pratica de sala de aula, mas também na formacao do

professor como leitor e como pesquisador de novas metodologias.

Entendemos que uma das problematicas recai sobre o fato de que nos deparamos
com dois grupos distintos entre esses atores principais: de um lado os professores,
caracterizados por Prensky (2001) como imigrantes digitais, ou seja, “aqueles que néo
nasceram no mundo digital, mas em alguma época de nossas vidas, ficou fascinado e
adotou muitos ou a maioria dos aspectos da nova tecnologia” e do outro, 0s jovens
nascidos na era digital, que fazem uso da tecnologia de forma intensa em seu dia a dia.
Os professores, em sua maioria, enfrentam uma espécie de combate para ensinar uma

geracdo que usa uma linguagem totalmente nova, da qual eles ndo sao nativos.

Muitos professores que estdo atuando na sala de aula nasceram em um periodo
em que a televisdo era o principal meio de comunicacdo e que, como tal, provocou
muitas mudancas em varios aspectos da vida em sociedade. A entrada do retroprojetor
provocou espanto e inquietagdo semelhante. Esses mesmos professores convivem hoje
com criangas e jovens que estdo, quase a todo o tempo, numa realidade tecnoldgica e
virtual muito mais avancada do que aquela que os docentes experimentaram em sua
trajetéria. Hoje os jovens estdo em contato éotarnet celularestablets videos e
televisores com alta definicdo e 3gamesjogados em rede naternet redes sociais,
etc. Deste modo, “€ natural que estas diferencas provoquem a emergéncia de problemas,
desencontros e desafios que obrigam um permanente reinventar da formacdo e do
trabalho docente.” (NETO; FRANCO, 2010, p.12)

O dominio da tecnologia, no entanto, ndo diz e ndo faz tudo, se esses recursos
tecnoldgicos ndo vierem atrelados a uma estratégia bem delineada pelo professor.
Acreditamos, portanto, que esse perfil diferenciado entre professor e alunos exige novas
propostas de ensino, no ambito de todas as areas de conhecimento e, em destaque, ne
valorizagdo do conhecimento literario. Do mesmo modo, a utilizagdo adequada de
quaisquer recursos e estratégias didaticas vao depender da articulacdo entre a escola, o

professor e as metodologias que serdo utilizadas para diferentes publicos.



28

Somente a partir de uma proposta que articule essas variaveis e pense no ensino
de literatura como uma oportunidade de se ensinar a ler textos literarios é que podera se
pensar a criacdo de uma metodologia que possa ser adequada a diversas realidades e :
diferentes niveis de ensino e, além disso, que torne o processo de ensino-aprendizagem

mais eficiente.

Outra dificuldade atualmente recai sobre o fato de o professor visar a uma
formacao critica do aluno, mas desenvolver atividades que pouco exploram esse tipo de
reflexdo. Nessa perspectiva Aguiar e Bordini (1993) apontam que

os professores, apesar de visarem a formacdo do habito da leitura e o
desenvolvimento do espirito critico, ndo oferecem atividades nem utilizam

recursos que permitam a expansdo dos conhecimentos, das habilidades
intelectuais, a criatividade ou a tomada de posi¢do, embora arrolem esses
tépicos em seus critérios de aproveitamento escolar. O debate, a livre
discussdo e atividades que extrapolam o ambito da sala de aula séo
esquecidos. As formulas mais carentes de criatividade e mais

tradicionalmente empregadas, como aulas expositivas e exercicios escritos e
orais de interpretacdo, sdo praticadas pela maioria, o que também promove a

falta de incentivo e de motivacdo para a leitura dos alunos. (AGUIAR e
BORDINI, 1993, p.33)

Constatamos, portanto, a importancia da formacdo desse profissional, para que
ele seja capaz de promover o exercicio da leitura de textos literarios, e com isso,

oportunizar a expansao do conhecimento e a percepcao do sujeito a partir da leitura.

Ha professores que querem incentivar o posicionamento critico de seus alunos,

“mas valem-se de atividades repetitivas, com alta carga de obrigatoriedade,
satisfazendo-se frequentemente com a simples leitura dos textos solicitados, revelada
através de discussdes, redagdes dissertativas ou fichas de leitura”. (AGUIAR e
BORDINI, 1993, p.33) Assim, se ha uma consciéncia, por parte do professor, de seu
papel como formador de alunos criticos, as metodologias utilizadas ainda ficam aquém
desse desejo. Nesse sentido, Magnani (1989) diz que

toda essa dinamicidade do processo de leitura, no entanto, acaba, muitas

vezes, ficando de fora da escola, onde a leitura assume finalidades

imediatistas e utilitarias, tais como: ler para fazer exercicios de interpretagéo,

para estudar itens de conteudos, para adquirir modelos de escrita, para gostar
e se habituar, para se conscientizar e politizar(...) (MAGNANI, 1989, p.35)

Na mesma dire¢do, Yunes (1984) demarca que “o risco por que passa a literatura
na escola é o da manipulagdo com vistas a discussédo do codigo, da estrutura da lingua,

ou de modelos de comportamento; quando muito da caca de figuras de linguagem e dos



29

procedimentos estilisticos configuram a meta maxima do professor”. (YUNES, 1984,
p.128) J& segundo Vieira (1989)

a apropriacdo indébita do texto literario com propdsitos pedagdgicos resulta
num desastre para a fruicdo do prazer do texto, solapando as possibilidades
de renovacdo, de invencdo, de originalidade, enfim, de transformacé&o
consensual, do estabelecido, do convencional representado pelo deve ser, que
enverniza o individuo para a sociedade. (VIEIRA, 1989,p.131)

Devemos pensar, entdo, continuamente em novas estratégias de ensino da
literatura, mas sem perder de vista o texto em si. Por conseguinte, Silva (1991), afirma
que a

leitura sem compreenséo e sem analise dos referenciais indiciados pelo texto,
a luz das experiéncias de um leitor situado; leitura sem o embate e confronto
do contexto do escritor com o contexto do leitor; enfim, leitura sem cotejo
qualitativo, gerador de mais significados para o leitor a partir de uma su mai
incursbes num determinado texto, constitui-se uma tarefa bancaria ou

mecanica e, por isso mesmo, “desastrosa” na area da aprendizagem da leitura.
(SILVA, 1991)

Para superar esse tipo de leitura o proprio autor demarca que € preciso em um
primeiro momento “tentar superar concepgdes superficiais do ato de ler e, depois, lutar
contra a ideologia da pressa, eficiéncia e produtividade (vencer o programa imposto a

todo custo...), que direta ou indiretamente influencia todas as nossas a¢des docentes”.

(SILVA, 1991, p.80)
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CAPITULO 1l - O uso das TICs como instrumentos pedagogicos para a
pratica de leitura de textos literarios
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Figura 1 - Figura 1: Informacg&o X Conhecimento. Fonte: https://www.gamthgom/

O site Gapingvoid gerido peloCulture Design Groupdestinado ao publico
corporativo, produziu e publicou as imagens que abrem este capitulo, com a finalidade
de distinguir os termos informac&o e conhecimento. Na primeira delas visualizamos
pontos dispersos. Estes se assemelham a ideia de informacéo, ja que ela se encontra
dispersa nanternet Na segunda imagem, observamos que os pontos, antes dispersos,
estao interligados, criando uma rede de conexdes. Essa segunda figura representa o que

entendemos por conhecimentos: informacdes interligadas criando grandes conexdes.
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Intriga-nos perceber como, em muitos casos, 0 ambiente empresarial tem
compreendido as mudancas ocasionadas pelo avanco tecnoldgico intenso dos ultimos
anos e buscado maneiras de lidar com essa geracdo que tem caracteristicas e
comportamentos proprios em um ritmo muito mais expressivo do que a escola. Nessa
perspectiva Allan (2015) assinala que

enquanto assistimos ao surgimento de novos produtos, servigosnedes
gue conectam até mesmo nossas roupas, reldgios, carros e qualquer coisa

com a internet, as escolas insistem em modelos pedagdgicos apoiados em
uma arquitetura secular de tijolos e cimentos, com horarios engessados para

ensinar e aprend¢ALLAN, 2015, p.15)

No entanto, partimos do principio de que escola e educacdo caminham juntas no
desenvolvimento e transformacgédo social. Desse modo, a escola, enquanto espaco de
formacao critica, precisa seguir a mesma direcdo que essas transformacfes tém

provocado em nosso cotidiano.

Como sabemos, o grande avanco tecnolégico tem trazido mudancas substanciais
em nosso dia a dia, tanto no modo de pensar, quanto no de agir. Entretanto, essas
mudancgasio sao novidade. Segundo Lévy (2011, p. 19), “nao é a primeira vez que a
aparicdo de novas tecnologias intelectuais € acompanhada por uma modificacdo das
normas do saber”. A prensa de tipos moveis, por exemplo, também provocou uma
grande revolucdo em 1440, jA que as taxas de alfabetizacdo foram crescendo
consideravelmente nos anos que se seguiram e a producdo em escala de livros baratos e

compactos foi viabilizada por Gutemberg.

Trabalhar com a tecnologia ndo é simplesmente obter inimeras informacgdes e
mostrar que podemos entender tudo, mesmo que superficialmente; é saber interligar
informac0des aleatorias para se obter um conhecimento aprofundado, saber usa-lo na sua
realidade e transformar tal realidade, quando necessario. Nesse processo, mais uma vez,
reiteramos a figura do professor na educacdo de forma geral e, de modo especial, na
literatura e formacéao do leitor.

A internet por sua vez, também alterou o0 nosso modo de ver o mundo. Com ela
surgem outras maneiras de se relacionar social e profissionalmente, como trabalhar em
colaboracdo, compartilhar contetdo, interagir com o outro e, além disso, transformar o

Nosso jeito de ser e de estar no mundo.
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A chamada Era da Informacdo, segundo Castells (1999), assume um papel
importante em todos os ambitos. Os recursos tecnoldgicos sao, entdo, indispensaveis
para que a informacdo circule e possibilite que o conhecimento seja adquirido e

construido pelos individuos. Mas como diferenciar “informacao” de “conhecimento”?

Cortella (2016), em entrevisty, traz posicionamento relevante para nossa
compreensao. O filésofo lembra que a propria escola foi marcada historicamente por
uma perspectiva ilustrativa, na qual, um excessivo numero de informacdes era
transmitido, sem preocupacdo com a selecao, de fato, daquilo que seria importante para

0 processo de ensino-aprendizagem.

A vista disso, o modo de agir do aluno de hoje diante de tantas informacées na
rede sinaliza que esse comportamento pode ser apenas reflexo de um processo de
aprendizagem que baseou-se na transmissao e na decoreba. Dessa forma, a mudanca ne
comportamento do aluno diante desse “transformar informa¢ao em conhecimento” ¢ um

processo complexo a ser trilhado em parceria com o professor.

Nos dUltimos anos, nos acostumamos a navegar pela rede em busca de
informacfes continuamente. No entanto, Cortella (2016) chama atencdo para esse
“navegar em rede”. Segundo ele, “ha pessoas que dizem que navegam na internet. Nao é
verdade. Uma parte ndo navega, uma parte naufraga.”(CORTELLA, 2016) Ele completa
que, para navegar vocé precisa ter clareza do seu percurso e do seu objetivo, para nao

ser soterrado por informacdes de multiplas fontes, sem a selecao prévia.

Como processar, entdo, todas as informacfes disponiveis na rede e torna-las
geradoras de conhecimento? Para isso, € necessario aprender a fazer conexdes,
reelaborar conhecimentos e construir posicionamento critico diante do fluxo intenso e
disperso de dados na rede. E preciso também “um trabalho processual de interacao,
reflexdo, discussdao, critica e ponderacdes que sdo mais facilmente conduzidos, quando
partilhados com outras peast (KENSKI, 2008, p.12) O conhecimento, por sua vez,

s0 se desenvolve “quando as diversas informagdes se interrelacionam mutuamente,

criando uma rede de significagdes que se iniesia’. (PELLICER, 1997, p.88)

“Entrevista denominada “O que importa é saber o que importaera da curadoria” e concedida ao Café
Filoésofico. 2016. Disponivel em;_<http://www.institutocpfl.org.br/cultura/2008//0-gue-importa-e-
saber-0-que-importa-a-etdacuradoria-com-mario-sergio-cortella-verdseculturat. Acesso em: 24
dez 2016.
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Concentramo-nos, entdo, na busca por formas que tornem possivel pensar em,
ndo apenas uma Sociedade da Informacdo, mas também em uma Sociedade do
Conhecimento, na qual esse conhecimento seja construido, reconstruido e desconstruido
individual e coletivamente. Vale chamar atencéo para o fato de que uma das atividades
que auxilia a fazer conexdes de informacdes necessarias para a producdo do
conhecimento é a prética de leitura e, especificamente, a leitura de textos literarios, pois
ela nos permite desvendar, interagir e ampliar o nosso conhecimento de mundo

continuamente.

Diante desse cenario, como isso se reflete na Educacdo? O processo de

aprendizagem se torna mais complexo e, com isso, se exige mais do professor.

A partir da adocgéo das tecnologias digitais dentro e fora das salas de aula, o
processo de ensino e aprendizagem vem se tornando rapidamensnden gr
desafio para toda uma geragcéo de professores que estudou e aprendeu a
ensinar em uma era pré-digital. Quando foram formados, eles ndo contaram
com recursos de interacdo e colaboracdo capazes de conectar mestres,
estudantes e a sociedade civil de uma forma geral, independentemente de sua
formacéo, cultura ou nacdo onde vivem. (ALLAN, 2015, p.27)

A tecnologia, sem duvida, tem apresentado novos paradigmas e criado novos
desafios em nosso cenario educacional. Estamos em um caminho de transicdo e
aprendendo a lidar com as novas caracteristicas e habilidades de nosso cenério atual.
Mas que perfil € esse da geracao atual? Que caracteristicas e potencialidades o jovem do
inicio do século XXI possui e que podem ser exploradas no processo de ensino-

aprendizagem?

Para desenvolver tais questoes, adotamos os termos “nativo digital” e “Geragao
Z” nos referimos aos individuos nascidos na Era Digital e que estdo em contato
constante com 0s recursos tecnoldgicos. Apesar da diversidade de terminologias, esses
conceitos sdo sinbnimos e representativos de uma geracdo de jovens que, em sua
maioria, tém contato continuo com a tecnologia em seu cotidiano.

Segundo Prensky (2001) os jovens sdo “nativos digitais”, ou seja, “‘falantes
nativos’ da linguagem digital dos computadores, video games e internet.”(PRENSKY,
2001, p.1) Cabe-nos ressalvar que ndo podemos generalizar nosso publico, tendo em
vista que nem todos os alunos sé@o considerados como nativos digitais, devido a, por
exemplo, fatores de ordem socioeconémica, como 0 baixo poder aquisitivo e, por

conseguinte, a falta de acesso as novas tecnologias digitais.
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Prensky (2001) faz uma diferenciacdo entre nativos e imigrantes digitais,
pontuando caracteristicas especificas para as duas gera¢fes. Contudo, 0 mesmo autor,
revé o significado de tais termos, ao entender que nascer imerso em um mundo digital
nao diz e ndo faz muito, se ndo pensarmos em como utilizar esses recursos midiaticos
em nossa pratica. Hassim, o que o autor denomina uma necessidade de adquirir uma
“sabedoria digital”. Essa sabedoria advém tanto da utilizacdo da tecnologia digital para
ter acesso ao conhecimento quanto da utilizacao prudente dos recursos midiaticos para o

aprendizado.

Na mesma direcao Kenski (2007) afirma que

nao sdo as tecnologias que vao revolucionar o ensino e, por extensao, a
educacdo como um todo. Mas a maneira como esta tecnologia é utilizada
para a mediacdo entre professores, alunos e a informacgéo. Esta pode ser
revolucionaria, ou ndo. Os processos de interagdo e comunicagdo no ensino
sempre dependeram muito mais das pessoas envolvidas no processs, do q
das tecnologias utilizadas, sejam o livro, 0 giz ou o computador e as redes.
(KENSKI, 2008, p.9)

Acreditamos, portanto, que o comportamento dos jovens tem se modificado e,
aos poucos, evidenciado a necessidade de novas estratégias didaticas, que tomem como
ponto de partida o desenvolvimento de potencialidades que a presenca da tecnologia
tem propiciado. Desse modo, adquirir essa sabedoria digital € essencial e o papel do
professor € mais importante nesse processo.

A expressdo “Geracdo Z” ¢ elucidada pela Revista Fronteiras Educacao (2012)

como pode ser lido no fragmento a seguir

A “Geragdo Z” ¢ sujeito e protagonista do mundo em que vivemos, no século

XXI. Com amplo acesso a todos os caminhos da informacgéo abedsfera
digital, ela pode chegar a uma qualidade de conhecimento extraordinaria,
revolucionaria. (DIALOGOS COM A GERACAO Z, FRONTEIRAS
EDUCACAO, 2012, s/p)

O “Z” vem da expressdo “zapear”, que tem como significado mais préoximo,
trocar os canais de televisdo constantemente com um controle remoto, em busca de algo
interessanteZap do inglés, significa “fazer algo muito rapidamente” e também
“energia” ou “entusiasmo”.(TOLEDO, ALBUQUERQUE, MAGALHAES, 2012, p.3)
Em muitos dicionarios de Lingua Portuguesa a expressdo “zapear” ainda ndo possui
definicdo, j& que esta terminologia € ainda recente. Entretanto, o dicionério online
Priberamtraz um significado semelhante ao apresentado anteriormente, a saber: o ato
de “mudar consecutivamente de canal de televisdo com o controle remoto; fazer

zapping” (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA).
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Seguindo estas nomenclaturas e definicdes Neto e Franco (2010) caracterizam o
aluno de hoje. Segundo eles a tendéncia € que os alunos

estejam com o fone nos ouvidos a todo instante, a0 mesmo temgoeem
estdo realizando outras atividades e assistindo TV. Por isso, alguns chamam
esta geragdo de “geragdo silenciosa”. Rapidos e ageis com os computadores

tém dificuldades com as estruturas escolares tradicionais e, muitas vezes,
com os relacionamentos interpessoais, uma vez que a comunicacao verbal é
dificultada pelas tecnologias presentes a todo o momento. (NETO;
FRANCO, 2010, p.14)

Considerando-se o perfil desse aluno, que tem se modificado continuamente, o
uso de tecnologias aplicadas ao ensino é compreendido como uma possibilidade
proficua. Cremos, portanto, que utilizar as TICs como instrumentos da pratica didatica,
na criacdo de estratégias de ensino, demonstra que essas ferramentas midiaticas podem
e devem funcionar como aliadas no processo de ensino-aprendizagem.

No tocante ao ensino de literatura, entendida nesse trabalho como a pratica da
leitura de textos literarios, compreendemos que existem varios caminhos e estratégias
que estimulam a leitura literaria na sala de aula. No tocante, utilizar as TICs como
instrumentos da pratica de leitura literaria, dadas as caracteristicas dos alunos atuais,
pode favorecer o contato mais préximo entre o aluno e o texto e criar possibilidades do
leitor adentrar no universo da leitura. Deste modo, dentre esses varios caminhos,

selecionamos um: o uso de tecnologias como instrumento de ensino da Literatura.

Entendemos recursos digitais, como arquivos em formato digital, ou seja,
arquivos de video, audio, imagem, animacdes, texto, apresentacdes interativas em
Power Point ou formatos similares, aplicativos de simulacdo etc. Podem ser
consideradas midias digitais todos os dispositivos de comunicagdo que permitem a
distribuicdo e a comunicacao digital, como os celulares, computatiyiess e-books

etc.

Antes de discutirmos e exemplificarmos, porém, a respeito desses recursos para
fins pedagogicos, vale dizer que muitas redes, canais, aplicativos midiaticos e irtuais
como o Facebook o Youtube o WathsApp entre outros- que, a priori, foram
desenvolvidos para fins sociais podem e devem ser explorados na educacao. Vide, por
exemplo, os grupos formados pelos alunosWeathsApppara compartilhamento de
conteudos, imagens, fotos dos trabalhos agendados etc.; os grupecetmoke
WathsAppda gestdo pedagdgica que tem, aos poucos, buscado meios mais acessiveis e

rapidos para comunicacdes expressas e de interesse coletivo.
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Portanto, nesta dissertagdo, consideramos ferramentas digitais para fins
pedagodgicos todas as midias, independentemente delas terem sido desenvolvidas com
finalidades especificas. Vale destacar, inclusive, que no uso comum e social das
tecnologias, a apropriacdo do instrumento digital tem colocado, naturalmente, as
demandas escolares, pedagdgicas e académicas em movimento. Um dos avangos que o
trabalho mostrou é que a demanda social estd mais efetiva do que os proprios sites e

recursos produzidos genuinamente para fins pedagogicos.

Existem sites e portais com conteudo didatico em diferentes areas de ensino. O
professor, por diversos fatores, desconhece um vasto conteddo a sua disposicdo. No

ensino de Lingua Portuguesa e Literatura néao é diferente.

O Portal do professtt de iniciativa do governo federal, segundo informacées
da propria pagina € um espaco para o docente acessar sugestfes de planos de aulas
baixar midias de apoio, ter noticias sobre educacao e, até mesmo, compartilhar um
plano de aula, participar de discussfes e de cursos. Criado ha pouco mais de oito anos,
esse espaco pode ser utilizado como uma espécie de comunidade, na qual professores
podem acessar e compartilhar com colegas de profissao contetdos diversos, incluindo
planos de aula. O portal também oferece objetos digitais de aprendizagem (ODAS)

como audios, imagens, videos, animacdes, simulacdes etc.

A nossa pratica docente, contudo, ainda ndo demonstra, com expressividade, a
incorporacao dessas possibilidades em seu planejamento de aula. Isso ilustra 0 momento
de transicdo que a profissdo docente vivencia, conforme sinalizada anteriormente, pois
ainda ndo é héabito de sua pratica mapear os contetdos curriculares disponiveis, bem

estudados e elaborados.

Vale abrir um paréntese para comentar que situacdo semelhante ocorre com o
uso do livro didatico, instrumento atualizado continuamente e riquissimo em contetudos
obrigatérios e complementares para o trabalho em sala de aula. Apesar de abrir
inimeras possibilidades para a pratica docente, esse recurso pode também ser pouco
explorado por um professor que se mantém atento apenas as atividades obrigatorias e a
ordem cronolégica definida, sem explorar os links sugeridos, filmes indicados e

sugestdes de projetos. Percebemos, entdo, o papel fundamental desempenhado pelo

*Disponivel em: <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index:htitesso em: 30 set. 2016.
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professor seja no uso do livro ou no manuseio de qualquer outro instrumento

pedagdgico.

O Escola Digital® é outro exemplo de plataforma gratuita de busca de recursos
digitais de aprendizagem. Possui cerca de quatro mil objetos digitais de aprendizagem
(ODAs) buscando aprimorar a pratica pedagdgica e tornar os processos de ensino-
aprendizagem mais diversificados e contextualizados. Além disso, traz os conteudos
digitais organizados por séries, conteudos e tipos de objetos que se procura, 0 que
facilita ainda mais a pesquisa do professor.

Especificamente sobre Lingua Portuguesa e Literatura, temos o portal
Escrevendo o futurd, desenvolvido como ferramenta de apoio para as atividades da
Olimpiada de Lingua Portuguesa, € uma iniciativa da Fundacdo Ital Social, com
coordenacao técnica do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Agéo
Comunitaria (Cenpec). Essa plataforma busca contribuir para a melhoria do ensino da
leitura e escrita nas escolas publicas de todo o pais. Trata-se de um ambiente

disponibiliza materiais, metodologias, noticias e divulga as a¢des do Programa.

Além de serem sites que trazem contetdos pedagdgicos esses espacos virtuais
permitem que o docente pesquise 0 assunto de seu interesse de forma répida,
possibilitam o compartilhamento de conteddo com outros profissionais da area e, com

isso, otimizam o tempo de preparacéo de aulas.

No que concerne ao ensino de Literatura, os recursos disponiveis nesses sites
podem funcionar como pontos de apoio das praticas de leitura. O fpectalendo o
futuro®, por exemplo, na Ultima edicdo da olimpiada, desenvolveu contelidos e
atividades de leitura com poemas, textos memorialisticos, crénicas e artigos de opinido,
oferecendo textos bem escritos e importantes para a ampliacdo cultural e formacao do

leitor.

bY

Acessando esse portal, o professor tem a sua disposicdo uma infinidade de
conteudos relacionados as atividades da olimpiada, como noticias, videos, indica¢des de

leitura, recursos didaticos variados para apoio as sequéncias didaticas trabalhadas em

®Disponivel em; http://escoladigital.org.br/. Acesso em: 30 set. 2016.
7 Disponivel em;_https://www.escrevendoofuturo.org.br/. Acesso eessd em: 5 de out. 2016.
¥Disponivel em: <https://www.escrevendoofuturo.org.br/>. Acesso em: A6WI@016.
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sala de aula. Além disso, o profissional, pode acessar os géneros trabalhados nas
edicdes anteriores da olimpiada.

Através desse portal, o professor pode ainda participar de diferentes percursos

formativos, como o apresentado abaixo:

RECURSOS
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LEITURA
End

|

/

CONTRIBUICOES ESCRITA

TEORICAS

N oS

v

Percursos
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Figura 2 - Diagrama interativo dos percursos formativos do Poxted\Eendo o Futuro. Fonte:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/percursos.

Nestes percursos sao apresentadas seis modalidades: contribuicbes tedricas,
orientacBes para pratica, oralidade, escrita, recursos didaticos e leitura. A utilizacao
desse espaco de formacéao virtual permite que o docente comece por onde achar mais
conveniente. No entanto, estdo explicitas as principais estratégias para uma aula de
literatura, pois destaca a leitura como pratica; relaciona leitura, escrita e oralidade;
orienta para a pratica pedagdgica e sugere recursos didaticos; sem esquecer das

contribui¢Bes tedricas que dinamizam e movimentam a atualizagédo do professor.

Na maioria das vezes, a busca da midia digital pelo professor é feita para ilustrar
e/ou complementar o conteudo didatico, selecionando videos, musicas e imagens. Em

relacdo ao ensino de Literatura, por exemplo, esses recursos digitais podem, pelo
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formato midiatico, enriquecer uma oficina de leitura, que trabalha com poemas, através
da leitura dramatizada pelo ator, pela sonoridade, e pelas conexdes feitas entre forma,
conteudo, autor e vocabulario. Essa parece ser, a nosso ver, a forma mais utilizada nas
praticas atualmente. Assim, podemos dizer que esses ODAs séo o0s que estdo sendo mais
incorporados e que vém enriguecendo e mudando a estratégia didatica de muitos
professores, valorizando-os e motivando-0s na preparagdo e na abordagem do conteudo.

Os alunos também tém buscado estratégias e ferramentas simples para editar
contetdo digitalmente. Os proprios programas vinculados ao pacote Office, da
Microsoft (que inclui editor de texto, de planilhas, de apresentacdoes e de bancos de
dados) permitem a edicdo de um trabalho pelo préprio aluno para divulgacdo com a

turma.

Como observado anteriormente, as redes sociais, tais cEamebook
Instagram e Youtube,tém sido cada vez mais utilizadas para fins pedagdgicos. A
possibilidade de criar grupos; compartilhar imagens, videos e audios; colaborar nos
debates tematicos, produzindo textos coletivos; tém provocado mudancas tanto no
ambito social quanto no espaco académico e profissional, e tem também ampliado as

formas de construgéo do conhecimento, inclusive no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo dados da pesquisa TICEducacdo, em sua ultima edicéo, de 2615, 83%
dos alunos utilizam d-acebook seguido de 79% &Vathsappe 43% olnstagram
Podemos perceber, desse modo, como a popularizacdo desses recursos de interacao e
compartilhamento em rede tem trazido novas perspectivas para o cotidiano do jovem e,
incluindo a sua trajetéria estudantil, quando tiram fotos dos deveres passados no quadro
negro; fazem trabalho em grupo pelos espacos virtuais, dentre outros. Segundo Barbosa
as TICs

geram oportunidades para que o aluno sintetize, organize e reestruture a
informacé&o, além de exercer controle maior sobre tempo, espaco e velocidade
de sua prépria aprendizagem; as fontes de informacdo se deslocam do
professor e do livro-texto para uma fonte variadissima e dindmica de
informacgBes na qual o proprio aluno pode ser provedor dessa foauaiahn

de informacfes e os estudantes tem uma variedade de midias para expressar
suas compreensdes. (BARBOSA, 2009, p.6)

Além do uso basico de redes sociais para interacdo na rede, esses espagos

virtuais tém se tornado um ambiente de busca e compartilhamento de informacgéo. Se

197955 alunos usuérios de Internet participaram da pesquisa.
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nos atentarmos, por exemplo, Bacebook o usuéario pode fazer opcdo, de seguir
paginas de seu interesse e, assim, receber notificagcbes de atualizacdes sobre diversos

temas.

Paginas de instituicdes publicas e privadas de grande porte tém explorado esses
ambientes. No tocante a literatura, podemos citar diversos espacos que relinem poemas,
crbnicas, dados biogréficos, fotos e videos de autores variados. As paginas
Drummondiand®’ e a LiteraturaBr** sdo exemplares na promoc&do do conhecimento

literario.

A LiteraturaBr, por exemplo, nasceu como um repositorio de resenhas de textos
literarios e se tornou um dos maiores blogs pessoais sobre literatura do pais, conforme
informacBes da propria equipe organizadora. O site expandiu fronteiras e alcancou
leitores através dBacebook Através desse espaco, além das resenhas, os leitores tém

acesso a diversas noticias do mundo literario.

J& a pagin®rummondiandpfoi criada em 2013, motivada por uma inquietacéo
da propria autora desta dissertacdo. As redes sociais tém permitido que compartilhemos
virtualmente nossas preferéncias culturais, académicas e pessoais continuamente. Apos
identificar que ndo existia uma péagina de divulgacdo do autor Carlos Drummond de
Andrade, surgiu-me a ideia de reunir outros interessados pela literatura do escritor
mineiro. Nesse sentido, e sem muitas pretensdes inicialmente, a pagina foi criada e

alguns textos literarios do autor comecaram a ser divulgados.

Vale chamar atencéo para o fato de que esses espacos virtuais tém alcancado
muitos adeptos de forma rapida. Talvez, pela variedade de formatos midiaticos que
podem ser compartilhados pelos usuéarios.eHop017 — a pagina conta com 1322
seguidores que acessam trechos de textos literarios mais extensos do autor, imagens,

videos com leituras dramatizadas por atores famosos e textos na integra.

As redes sociais também tém sido utilizadas para divulgar espacos de leitura,
como a paginalem mais gente lenéfoque conta com o apoio dos seguidores para

fotografar leitores em locais atipicos como 6nibus, metrés e ruas. Esta iniciativa traz a

“Disponivel em;_https://www.facebook.com/Drummondiando/?ref=ts&fref=ts.
“IDisponivel em;_https://www.facebook.com/LiteraturaBr/?fref=ts.
“Disponivel em;_https://www.facebook.com/temmaisgentelendo/?fref=ts.
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tona a discussédo sobre a pratica social da leitura, como atividade rotineira independente
do material lido e contribui para a desconstrucdo da ideia de que as pessoas néo léem.

Numa perspectiva um pouco diferente e tomadas de um certo tom de humor,
outras paginas buscam aproximar textos literarios dos jovens leitores. E o caso da

paginalitera™.

As imagens a seguir foram retiradas da pagina mencionada. Na primeira delas, o
leitor se depara com uma conversa entre personagens importantes da cultura brasileira.
O precursor da postagem ficticia no Facebook é o autor itabirano, Carlos Drummond de
Andrade que dialoga com Vinicius de Moraes, Guimardes Rosa e Antdnio Jobim.

m Carlos Drummond = l : ‘ ILm

Dae, povo. Muito chatiado... Tavo andando de boas e nac € que machuco
meu pé?

Tinha uma pedra no meio do caminho
Eta, vida besta
s Curtir Comentar

Ces 17

- s = 2 - 2
%% Vinicius de Moraes S3o demais os perigos desta vida
& Curtir  Responder

ﬁ Guimaraes Rosa \Viver & muito perigeso

Curtir - Responder

% Anténio Jobim Direto comigo th: & pau, & pedra, & o fim do caminho..,

* Curtir - Responder
U
Figura 3 - Sentindo-se gauche Fonte: Pagina do Litera no Faéébook

A partir dessa imagem o professor pode resgatar e trabalhar com trés poemas do
escritor mineiro, Carlos Drummond de Andrade: No meio do caminho “Tinha uma
pedra no meio do caminho”; Poema de sete faces, a partir da expressao “sentindo-se um
pouco gauche”; e Cidadezinha qualquer, por meio do trecho “Eta, vida besta...”. Além
disso, pode trabalhar com os outros intertextos presentes na figura, por meio dos

comentarios de Vinicius de Moraes, Guimaraes Rosa e Tom Jobim.

“Disponivel em; https://www.facebook.com/literabr/?fref=ts.
24 Disponivel em:_https://www.facebook.com/literabr/?fref=ts. Acesso em: Qtdag16.
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ey P IKIERA

Comente "Confesse" que mando no privado algo que
sempre quis te falar, mas nunca tive coragem...

lﬁ Curtir B Comentar A Compartilhar

) Vocé,Sancha, Escobar e mais 48
pessoas

D Carregar comentarios anteriores

Bento Santiago
Confesse!

» Curtir » Responder

Escobar
Nem seje louca!

» Curtir + Responder

Capitu

Figura 4 - Capitu confessa Fonte: Pagina do Litera no Fac@book

J& a Figura 4 pode ser o ponto de partida para um professor que pretende
trabalhar com Dom Casmurro, de Machados de Assis. O criador da imagem brinca com
um questionamento que permanece sem resposta para muitos leitores através dos

tempos: Capitu traiu Bentinho com Escobar?

O dialogo entre Capitu, Bentinho e Escobar, personagens da obra, parte de uma
brincadeira que ganhou popularidade recentemente. Essa brincadeira consiste no usuério
postar a seguinte frase em sua linha do tempBadebook “Comente ‘Confesse’ que
mando no privado algo que sempre quis te falar, mas nunca tive coragem...”. Aquele
gue cumpre o estabelecido Ié no bate papo individual um segredo que até entdo era

guardado por outra pessoa.

Essa seria a chance que Bento Santiago, assim como muitos leitores, teria para

saber qual segredo era guardado por Capitu. A brincadeira é frustrada, pois Escobar

% Disponivel em;_https://www.facebook.com/literabr/?fref=ts Acesso em: 29 e@ts.
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proibe Capitu de revelar qualquer coisa. Através dessa imagem, o professor pode
introduzir a ideia central no romance machadiano em questdo ou construir hipoteses

apos a leitura da obra pela turma.

Estes sdo exemplos de recursos digitais que, inicialmente, ndo foram criadas e
pensadas para o fim educacional, e que tém sido, aos poucos, apropriadas para a
utilizacdo no processo de ensino-aprendizagem. A respeito desses novos usos que a
tecnologia proporciona Kenski (2007) aponta que as tecnologias abrem

oportunidades que permitem enriquecer o ambiente de aprendizagem e
apresenta-se como um meio de pensar e ver o mundo, utilizando-se de uma
nova sensibilidade, através da imagem eletrdnica, que envolve um pensar

dindmico, onde tempo, velocidade e movimento passam a ser 0S novos
aliados no processo de aprendizagem (...). (KENSKI, 2007, p.45)

Isso permite que tanto professores quanto alunos possam desenvolver
habilidades como a logica, a criticidade e também a criatividade através da constante
curiosidade, do trabalho colaborativo no desenvolvimento de projetos, bem como
podem desenvolver também a sua responsabilidade e a sua co-participacdo. (KENSKI,
2007)

Do mesmo modo, Allan (2015) aponta que

o surgimento de novos formatos pedagoégicos, reforcados pelo mgress
recursos tecnoldgicos na educagdo, € um catalisador de inovacdes @m curs
gue tem levado a escola para muito além de suas salas de aula, de suas
bibliotecas e de universos até entdo restritos as suas comunidades de
professores e alunos. (ALLAN, 2015, p.25)

As potencialidades que a internet possui deveriam, entao, ser aliadas do processo
de ensino-aprendizagem. Podemos antecipar, através deste trabalho que, ainda em seus
primeiros passos de mudanca, a escola ja demonstra alguns tracos do surgimento de um

novo modo de pensar o ensino.

Intenciondvamos, desde o inicio desta pesquisa, a elaboracdo de um manual
digital contendo estratégias de uso das TICs que contribuissem para o aperfeicoamento
da formacéo leitora. No entanto, mesmo que algumas estratégias fossem indicadas como
mais adequadas, percebemos que o processo de aprendizagem é voluvel, o que vai
exigir sua constante reconstrugdo. Para aprofundar a relacdo entre Literatura e
tecnologias, selecionamos alguns textos literarios, buscando demonstrar de que forma as

TICs podem funcionar como instrumentos pedagdgicos para a pratica da leitura de



44

textos literarios. Assim, o que nos propomos a fazer, mais do que apresentar recursos
tecnologicos € criar uma sequéncia didatica que possa ser aplicada a diferentes textos
literarios e contextos de sala de aula.

Vimos anteriormente algumas possibilidades didaticas que as TICs possuem e
que podem contribuir com a prética da leitura de textos literarios. Contudo, reforcamos
que nosso alicerce € o texto literario e a partir dele nos propomos um exercicio didatico

que amplie varias possibilidades de se ensinar a literatura.

Vale retomarmos aqui o que entendemos por ensino de Literatura. No nosso
entendimento, o ensino da Literatura pressupfe a pratica da leitura de textos literarios.
Ainda que para se complementar exija outras etapas posteriores, o ensino da Literatura,
para se efetivar com sucesso deve partir da leitura. A leitura, por sua vez, exige etapas
distintas, complementares e sequenciais para que o texto seja abordado em todas as suas

dimensdes (forma e conteldo).

As estratégias apontadas nos roteiros didaticos estdo centralizadas em acdes
como: ler em voz alta, pesquisar tanto palavras desconhecidas, como assuntos que
suscitam curiosidade do leitor; fazer conexdes com outros textos; buscar relagao entre a
leitura da palavra e a leitura de mundo, etc. Isto posto, apresentamos a seguir trés
roteiros didaticos, organizados a partir de trés critérios considerados importantes e
fundamentais para aprender a ler os textos literarios. Sao eles: oralidade,

intertextualidade e tematica.

Enfatizamos que esses roteiros didaticos podem ser trabalhados em niveis
distintos de ensino, a depender do planejamento do docente. Além disso, embora sejam
apresentados aqui separadamente, eles sdo complementares e devem ser trabalhado:

simultaneamente.

Acreditamos ainda que tais critérios configuram resposta para a questdao muitas
vezes desacreditada, sobre a possibilidade de se ensinar literatura. No nosso ponto de
vista, estes critérios, s&0 mensuraveis e precisam ser exercitados em sala de aula, como

principio da vivéncia com a literatura.

7

Considerando que o exercicio da leitura de textos literarios € o foco dessas
sequéncias didaticas por intermédio do uso das TICs, destacamos as ferramentas

necessarias para sua aplicacdo. Sdo elas: o suporte do computador com caixa de som,
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acesso a internet para pesquisa e celulares para pesquisa individual e em grupo na

propria sala de aula, quando possivel.

i. Roteiro didatico I- A oralidade na pratica da leitura literaria

Elencamos a oralidade, entendida enquanto expressao oral. Sua importancia
decorre do fato de auxiliar o leitor a desenvolver a leitura em voz alta com ritmo,

respeitando as pontuacdes e demais marcas do texto.

Existem diversas possibilidades de se desenvolver a pratica da leitura. A leitura
expressiva, por sua vez, tem sido relegada no espaco escolar. Acreditamos que saber ler
o texto em sua forma, facilita o entendimento do texto literario, por exemplo, quando
um verso “emenda” no outro, seu sucessor; ou seja, quando a interpretagdo de um verso
continua no verso seguinte, para que a ideia passada tenha sentido completo, ou quando

a rima é marcada em uma estrofe.
Para elucidar como isso pode ocorrer selecionamos 0s textos abaixo:

1. Fragmento de texto de Bernardo Soares, um dos heterbnimos do poeta
portugués Fernando Pessoa, retirado do “Livro do desassossego”. Esse
fragmento deu origem a canc&onho Impossivaele Chico Buarque, e
foi interpretado pela cantora brasileira Maria Bethania. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=IDXtskH298k. Acesso em: 20 de jan.
2017;

2. ContoUma galinhade Clarice Lispector, importante escritora brasileira
e interpretado pela atriz Aracy Balabanian. Disponivel em:. <
https://www.youtube.com/watch?v=jkBg0_ZMj9k>. Acesso em: 20 de
jan. 2017;

3. Poema Miliondrio do Sonho dramatizado pelo rapper brasileiro
Emicide® e a poeta, cantora e atriz brasileira Elisa Lucinda. Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=C8arS5Nahsg>. Acesso em:
20 de fev. 2017;

4. PoemaGuardar, do poeta e ensaista brasileiro Antonio Cicero e lido e

dramatizado pela atriz Fernanda Montenegro. Disponivel em:

% Leandro Roque de Oliveira, mais conhecido pelo nome artistico Emicida, &

umrapper, repdrter e produtor musical brasileiro.
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<https://www.youtube.com/watch?v=G1ZpEjMqfLs>. Acesso em: 20 de
fev. 2017.

Deparando-se com esses textos o0 professor pode partir de varios caminhos, mas
principalmente precisa focar as suas agdes na construgédo coletiva do sentido do texto
literario com a turma a partir da oralidade e sonoridade das palavras lidas pelos
famosos. A leitura expressiva de cada uma das interpretacdes deve ser enfatizada e

discutida.

No primeiro exemplo (ANEXQ\), as palavras com “s”, como espécie, sonhar,
espetaculo, posso, sedas e salas trazem uma sonoridade que transmitem uma certa ideia
de serenidade e tranquilidade ao leitor. A canc¢édo, por sua vez, prossegue com esse jogo
de sons com o0 “s” e também com o “v”’ embarcando ritmos distintos para os dois sons e

provocando sensacdes diversas no leitor.

Ja o segundo exemplo (ANEXO B), permite que o leitor acompanhe o0s
acontecimentos de uma cena inicialmente cotidiana, o almo¢co de domingo, até o
desenrolar da fuga de uma galinha. As paradas enfaticas em determinados momentos do
conto renovam a atengdo do leitor que acompanha a leitura dramatizada. No trecho “O
rapaz, porém, era um cagador adormecido (...)”, por exemplo, o leitor que poderia
inicialmente duvidar do resgate da galinha, prevé o inevitavel: a prisdo e posterior morte
do animal. Pouco mais a frente no conto, o leitor se depara com a descricdo de uma
galinha, que ndo é mais apenas o0 almoco de domingo, mas € alguém que, sozinha, luta
pela vida: “Sozinha no mundo, sem pai nem mae, ela corria, arfava (...)”. Estes e outros
trechos podem chamar atencéo para o fato de que ora a galinha é descrita como um

animal, ora é comparada a um ser humano.

No terceiro exemplo, (ANEXO C), a expressado oral do poema de Elisa Lucinda
pode ser o ponto de partida para se entender questdes complexas do universo dos
proprios alunos. Partindo de trechos contendo linguagem informal como “A rua ¢ noiz,
cumpadi” ou “Euzin, pobre curumim, rico, franzino e risonho, sou milionario do sonho”
ou ainda “Vou tirar onda, peguei no rabo da palavra e fui com ela, peguei na cauda da
estrela dela. A palavra abre portas, cé tem no¢&o? E por isso que educagdo, vocé sabe, é
a palavrachave” é possivel buscar a percep¢do de elementos textuais e sonoros que

suscitam discussfes profundas na sala de aula, como o jogo de palavras selecionado,
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Vide a palavra “milionario”, que ¢ especialmente selecionada para qualificar um menino

pobre.

No quarto exemplo, (ANEXO D), a leitura dramatizada ajuda o leitor a
compreender um pouco mais como uma obra de arte pode ser polissémica, ja que temos
mais um exemplo de um texto literario que vai exigir do leitor atencéo a sonoridade, a
expressdo e também a imaginagdo, nesse caso, em torno do significado de “guardar”.
Acompanhando a leitura realizada por Fernanda Montenegro o professor pode chamar
atencdo para as diferentes énfases dadas pela atriz, ao longo do poema, de acordo com

os diferentes significados de “guardar” no decorrer do texto.

ii.  Roteiro didatico Il - A intertextualidade na pratica da leitura literaria

A intertextualidade, segundo Koch (2008), é um recurso que se pode observar
quando um texto se apropria de outro texto que j4 faz parte da memoria popular,
coletiva ou discursiva do leitor. Esse novo texto pode, entdo, utilizar esse recurso tanto

para complementar ou reafirmar o sentido anterior, como para subverté-lo.

Dessa forma, selecionamos a intertextualidade como uma estratégia de leitura
gue nao s6 mobiliza no leitor seu repertério de leitura, mas auxilia na interpretacdo e na

capacidade mais abrangente de perceber o texto literario.

A geracéo de leitores atual tem tido contato mais facilmente com os classicos da
Literatura Brasileira e da Literatura Universal a partir das releituras e adaptacdes que a
intertextualidade permite. Neste ponto especifico, o acesso imediato que a internet
permite a informacdes potencializa, qualifica e facilita o exercicio de busca destas redes

intertextuais.

Para elucidar como isso pode ocorrer selecionamos a mMsiikeer Nova,
Bonita e Carinhosddo cantor e compositor brasileiro Zé Ramalho, cuja obra em si ja
aborda o dialogo entre a MPB e a poesia. Essa composi¢ao é considerada uma releitura
de grandes conflitos historicos nos quais a mulher tem papel imprescindivel em seus

desfechos.

7 Disponivel em: <https://www.vagalume.com.br/ze-ramalho/mulher-nonégse-carinhosa.html
Acesso em: 10 de nov. 2016.



https://www.vagalume.com.br/ze-ramalho/mulher-nova-bonita-e-carinhosa.html
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A mediacdo do professor deve levar em conta as varias maneiras de explorar a
intertextualidade no texto a ser trabalhado. Apresentamos duas delas, apenas para

ilustrar como o texto literario e a internet podem se relacionar.

O texto, (ANEXO E), pode ser trabalhado em sua dimensdo musical,
apresentando uma outra abordagem de se trabalhar um texto literario. Nesse caso,
diferenciamos o modo didatico de apresentar um texto e atraimos os alunos para o0 novo

formato.

Em apenas quatro estrofes de musica s&o contadas trés historias de significativas
narrativas épicas. O recorte principal traz a tona a figura feminina como expoente
maximo nos grandes conflitos, bem como seu papel social nos desdobramentos de cada

acontecimento especifico.

Na primeira estrofe temos um resgate do episoddio grego de Troia, cuja figura
feminina central € Helena, mulher de Menelau. Na segunda estrofe, por sua vez, a
histéria recontada é a de Alexandre, o Grande s6é dominado pela beleza atrativa de
Roxana. Na ultima estrofe o episodio histérico recontado tem o sertdo brasileiro como
cenario. Nesta passagem mais uma vez a mulher € a Unica com o poder de dominar o

herai.

Utilizando as potencialidades da internet e das ferramentas digitais,
citadasanteriormente neste capitulo, podemos acessar cada um desses acontecimentos
ampliar nosso conhecimento sobre eles e até instigar nos alunos o desejo pela leitura

dos originais.

Como exemplo de exercicio de aprofundamento que um texto literario
possibilita quando apenas faz mencdo a um termo ou personagem de outro texto,
selecionamos o conto “A cartomante” do escritor brasileiro Machado de Assis, vide

ANEXO F. Essa narrativa € um conto curto, classico da Literatura Brasileira.

Logo no inicio do conto o leitor se depara com o trecho “HAMLET observa a
Horacioque ha mais cousas no céu e na terra do que sonha a nossa filosofia”. Um leitor
desavisado, mesmo percebendo as marcas no-textmicio em letras mailusculas
poderia continuar a leitura sem fazer qualquer relagcdo entre esse intertexto e o sentido

do conto como um todo.
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Cabe ao professor mediar a leitura dessa narrativa e promover a pesquisa sobre a
origem da intertextualidade. Quem é Hamlet? Quem é Horacio? Além disso, o docente
precisa, ele mesmo, construir um percurso de leitura com os alunos que os ajudem a
perceber que o misticismo que perpassa o conto, ja evidenciado nesse primeiro trecho, é

quebrado para uma solucéo mais realista e légica.

Nada mais eficaz para a formacao cultural do aluno do que instigar a pesquisa
por intermédio do uso do instrumento tecnoldgico. Muitos textos pedem do leitor essa
estratégia. Deixar de fazer conexdes com esses elementos intertextuais pode ocasionar
uma compreensdo empobrecida do texto literario e menosprezar a capacidade critica

gue o texto literario pode suscitar.

iii.  Roteiro didatico Il - A tematica na pratica da leitura literaria

Além de fixar-se em aspectos formais, buscar intertextos, figuras de linguagem e
recursos estilisticos, a pratica da leitura de textos literarios exige também e,
principalmente, que o sentido do texto seja discutido e compreendido. Assim trabalhar a
tematica é muito relevante. Algumas delas, por exemplo, podem ser mais ou menos
exploradas na sua complexidade e, desse modo, novamente a tecnologia é uma aliada no

processo de construcéo do sentido do texto.

Para exemplificar como isso pode ocorrer selecionamos o demetn?®,
(ANEXO G). Texto publicado no livrivistérios de Curitibade importante autor da

Literatura Brasileira, Dalton Trevisan.

No nivel elementar, a leitura desse texto pode ser tematizada pela saudade que o
narrador masculino sente saudades da esposa. Explorando uma leitura em niveis mais
complexos, podemos discutir o lugar que a mulher ocupa neste conto, pois como
percebe-se no final dessa narrativa, a saudade que o homem sente € de uma
mulher/empregada que lhe faz falta para “costurar o botdo da camisa”, “costurar a meia

furada”, organizar o ambiente doméstico e cumprir o papel de socializagdo.

(TREVISAN, 2004)

“Conto originalmente publicado em: TREVISAN, Dalton. Mistérios de Curitiba. SRiedde Janeiro:
Record, 1996.Disponivel em:<http://www.releituras.com/daltontrevisan_apeloAspsso em: 11 nov.
2016.



http://www.releituras.com/daltontrevisan_apelo.asp
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Essa temética pode ser explorada em sala de aula para pesquisar noticias e

entrevistas sobre empoderamento feminino, feminismo, género etc.

A presenca dessa tematica em varios espacos midiaticos: debates mais calorosos
nas redes sociais; grandes sites de noticias; entrevistas e depoimentos de figuras
publicas da atualidade pode suscitar grandes debates em sala de aula com a mediacao dc

professor.

Esses pontos elencados, denominados neste trabalho, como roteiros didaticos de
leitura, sdo determinantes para tornar a leitura de textos literarios mais eficaz e
formativa, porque estabelece conexdes entre as informacodes, transformando-as, assim,

em conhecimento. Discusséo ja abordada neste trabalho no capitulo IlI.

Esses roteiros tém grande potencial na pratica de leitura de textos literarios por
diferentes razdes. Primeiramente por permitir ao aluno o acesso aos varios formatos
hipermidiaticos de um determinado texto. Em segundo lugar, por chamar atencédo do
aluno em relacdo ao texto literario a ser lido, quando utiliza-se, por exemplo, de
interpretacdes dramatizadas e envolvimento de pessoas famosas da nossa cultura, em
especial de figuras conhecidas pelo publico jovem como rappers e MCs. Por ultimo,

pela possibilidade de leitura do texto em si e suas diversas conexdes possiveis.

Obviamente, para a eficacia desses roteiros, a infraestrutura basica elementar,
precisa estar acessivel, pois necessita-se de computador; caixa de som datashow; acessc
a internet- ferramentas minimas quando se pensa em ensino e tecnologia na escola, e, o
gue é comum hoje em dia, cada aluno ter um celular, quando possivel. Isto apropria de
forma instrutiva o aparelho celular promovendo outras formas de uso do aparelho por
parte do aluno e ameniza um ponto de vista, muito comum entre a comunidade escolar,

de que o celular € uma ferramenta de dispersao em sala de aula.
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CAPITULO IV —Professores de Educacéo Basica e estudantes de licenciatura
em Letras: mediadores da relacdo entre o uso das TICS e o ensino de literatura

E preciso que, desde os comegos do processo, va
ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, quem forma se forma e re-
forma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado. E nesse sentido que
ensinar ndo ¢é transferir conhecimentos,
contetdos, nem formar € a acdo pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam,
ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996,
p.12).

A analise de dados apresenta o perfil dos agentes da pesquidassores de
Educacdo Bésica e estudantes de licenciatura em Letnasintuito de enfatizar a
importancia destes atores no processo de ensino-aprendizagem da leitura de textos
literarios. Desse modo, a pesquisa foi realizada a partir das entrevistas feitas com seis
professores de Lingua Portuguesa e Literatura do Ensino Fundamental Il de trés escolas
publicas e uma escola privada do municipio de Vicosa (MG); além de dez estudantes de
Licenciatura em Letras com habilitacdo em Portugués e Literaturas de Lingua

Portuguesa de diferentes periodos da Universidade Federal de Vigosa (MG).

A opgéo pela sele¢céo de dois grupos distintos, como explicitado anteriormente,
deve-se, em grande parte, a possibilidade de contrapor duas perspectivas de um publico
semelhante, visto que possuem a mesma area de atuacdo e formacédo. Por um lado, 0s
professores ja atuantes carregam a experiéncia, o acumulo de desafios na carreira
docente e a formacéo inicial, continuada e pessoal. Por outro lado, os estudantes de
Letras vivenciam a formacédo docente e a prética de sala de aula concomitantemente e
estdo, em sua maioria, imersos a esse mundo tecnoldgico atual e as mudangas que tem

ocorrido de forma téo rapida.

Alguns contratempos, percebidos durante a coleta de dados, acabaram por
contribuir na definicAo do nosso publico participante e por evidenciar alguns aspectos
da carreira docente. O primeiro dos problemas encontrados diz respeito a falta de tempo

do professor. Ja que muitos dos entrevistados lecionam em mais de uma escola e
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possuem pouco tempo livre, tivemos, em alguns casos, dificuldade com a realizacao das
entrevistas. Isso, porém, nos levou a refletir e perceber que trabalhar com o publico

docente é lidar com um grupo complexo.

Algumas das entrevistas foram realizadas em contextos ndo tdo apropriados.
Uma delas, por exemplo, ocorreu durante a aula quando a professora verificava os

“vistos” sem dar a devida importancia a entrevista.

A dificuldade de se propor uma pesquisa emaupusé a escola foi sentida ja
nas primeiras visitas as instituicdes, varias vezes, para conversar com pessoas distintas
da equipe pedagdgica, antes mesmo de entrar em contato com os professores. Isso

demonstra alguns fatos interessantes.

O primeiro desses fatos é o de que, apesar do nosso entendimento de que séo
necessarias pesquisas que aproximam teoria e realidade educacional atual, muitas
escolas optam por ndo participar desses estudos, o que aconteceu também neste
trabalho. Este comportamento € perfeitamente justificado e entendido, porque, em sua
grande maioria, os resultados das pesquisas universitarias feitas nas escolas néo trazem
retorno para o espaco escolar, o que pode sugerir que os estudos veem esse local

meramente como mais urorpusde dados.

Em segundo lugar, parece haver um consenso nas escolas de que a literatura ndo
é trabalhada especificamente no Ensino Fundamental, opinido esta que se contrapde a
perspectiva adotada neste trabalho que defende justamente o contrério: a literatura esta
presente em todos 0s niveis escolares. Além disso, trabalhar literatura com os alunos
desde o Ensino Fundamental se faz mais necessario, pois a tese que defendemos
considera que desde o momento em que temos contato com as palavras, em suas

diferentes expressdes, estamos vivendo a dimenséo artistica.

Por ultimo, mas ndo menos importante, observou-se também que formar leitores

de textos literarios é um processo continuo que vem desde a infancia.

Este trabalho se justifica, assim, também pela tentativa de rever esta visdo um
tanto quanto equivocada dos professores de Lingua Portuguesa e Literatura e da prépria
equipe pedagdgica, pois existe um movimento constante de formacgéo do leitor iniciado
nos primeiros anos de vida. Portanto, literatura se ensina desde os primeiros contatos

que nds temos com a palavra.
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Embora tenham sido entraves da pesquisa, essas situacdes descritas ndo nos
impediram de adentrar no espago primordial para a formagdo e desenvolvimento do

habito da leitura de textos literarios: a escola.

Sabemos que literatura e tecnologia sdo duas coisas independentes entre si, isto
€, ndo existe uma relacdo de dependéncia entre elas. Se estamos propondo a intersecgac
entre Literatura e tecnologia, nada mais justo e essencial apresentarmos e discutirmos as
caracteristicas dos professores em atuacao e futuros docentes, hoje estudantes de Letras
Claro, considerando o tipo de relagdo que eles tém com as novas tecnologias,
principalmente quando elas passam a ser instrumentos no processo de ensino-

aprendizagem.

Apresentamos as respostas dos estudantes de licenciatura em Letras, cujas

questdes foram norteadas pelos topicos:

» O convivio social com a tecnologia;

» O uso de tecnologias na formacdo académica;

» Contato com o aluno do Ensino Basico;

» Arelacdo entre a formacdao tedrica e a pratica pedagogica,

» Os sujeitos em formacéo e transicao.
Diante das mudancas do mundo contemporaneo, a formacao do professor recebe
cada vez mais demandas, destaca®la-importancia de se analisar a questdo da
pratica pedagodgica e da formacéo inicial desse profissional.

Na selecdo dos participantes, optamos pela escolha de estudantes de licenciatura
em Letras, exclusivamente da area de Lingua Portuguesa e Literatura que possuem ou ja
tiveram experiéncia em sala de aula. Desse modo, buscamos evidenciar alguns aspectos
desses sujeitos em transicdo, ou seja, que ja possuem uma formacdo pessoal com a
leitura; uma formacdo académica em andamento; vivenciam as dificuldades internas e
externas da organizacéo escolar, e estdo, em sua maioria, imersos no mundo tecnolégico
atual.

Nosso primeiro eixo da entrevista buscou tracar o perfil dos informantes em
relacdo ao seu contato e a sua familiaridade com recursos tecnoldgicos. Para isso, foi
perguntado se o participante utiliza recursos tecnoldgicos e redes sociais em seu dia a
dia e tem familiaridade com a instalacéo de aplicativos, softwares e.midias

As respostas confirmam o uso desses recursos para fins petboatos
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participantes (E2)respondetialguns eu tenho, os que eu ndo tenho eu procuro na

internet, no Googlecomo fazer mesmo”. Esta resposta demonstra que a familiaridade

com o uso da internet tem o potencial de contribuir para o habito da pesquisa e agucar a
curiosidade de desvendar e ampliar as questdes que o caminho do conhecimento nos
coloca a todo instante, contribuindo até para a criacdo de habilidades em curto prazo.

Desse modo, 0s recursos tecnoldgicos e a internet vém se tornando, cada vez
mais, ferramentas de conectividade e colaboracdo no meio social, inclusive escolar, e,
com isso, 0s usuarios aprendem e compartilham experiéncias em rede.

No segundo eixe- O uso de tecnologias na formagdo académibaiscamos
investigar sobre a utilizacéo, por parte dos entrevistados, dos recursos midiaticos como
ferramenta de pesquisa académica. Assim, foi perguntando se a utilizacdo das
ferramentas digitais ajuda na compreenséao do contetudo escolar e auxilia nos estudos.

Além de verificar que as tecnologias estdo sendo muito utilizadas pelos
participantes, foi possivel perceber que as redes sociais tém sido vistas como um meio

de comunicacao proficuo também no processo de aprendizagem, como visto a seguir:

J&, utilizo sim. E, na verdade, a maioria das reunides em grupo Guea g
faz é pela internet, peléacebooke tudo mais. Porque é mais facil de reunir
em um ambiente sé. (E1)

A comunicacdo virtual é percebida como uma alternativa aos encontros
presenciai® oferece funcionalidades de diversas ferramentas que possibilitam a edicao
e o compartilhamento de arquivos colaborativamente, bem como permitem o
armazenamento de arquivos em nu¥&mcomo oGoogle Driveé’®, One Drive™,
Dropbox®*. Tais ferramentas permitem um trabalho coletivo e simultaneo, com
exercicios de escrita e reflexdo.

Um relato nos expde a evidéncia da popularizacdo de outros suportes de leitura,

atualmente:

Eu uso muito o computador e pesquisas online e tudo pra Letrasoontesm
nessa questdo de tecnologia, eu também percebi que ajuda muito pra questao
de leitura, porque como eu sou da Literatura eu uso...eu compliadle,

gue é um leitor de e-book, e uso pra ler todos os livros que teahera
disciplina. (E9)

? Nesse tipo de armazenamento, os dadaem ser acessados, a qualquer momento e de qualquer lugar
do mundo. Para isso, ndo é necessario instalarprogramas e o acessonag@efoe arquivos € remoto,
através da Internet. Por isso, esse tipo de servigo ficou popularmente m@mtecomo armazenamento
em nuvem.

“Disponivel em; https://www.google.com/intl/pt-BR/drive/.

*IDisponivel em; https://onedrive.live.com/about/pt-br/.

¥Disponivel em;_https://www.dropbox.com/.
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O Kindle é um dos-readerexistentes atualmente. Ele, assim como os outros, é
um dispositivo eletronico criado para leitura de textos, muito utilizado na leitura de e-
books ou de livros digitais.Embora seja um instrumento tecnolégico muito utilizado em
alguns paises, ainda nao alcancou popularidade expressiva no Brasil.

Esse cenario comeca, aos poucos, a alterar-se, segundo dados das pesquisas
Retratos da leitura no Bra$ike Juventude Conectada. A primeira, em ultima edicdo de
2015, aponta que 41% dos respondentes ja ouviram falar desses livros digitais e 26%
leem livros nesse suporte pelo celular, computaiddnet, ipad ou leitores digitais
especificos, como &indle, Koboe Lev. Destes leitores mencionados anteriormente,
34% gostaram muito desse suporte de leitura e 34% apontam que acreditam que, de
agora em diante, vao ler mais livros no formato e-book. Ja a pesquisa Juventude
Conectad¥®, de 2014, demonstra que, dentre as atividades de lazer e entretenimento, a
leitura de livros digitais, apesar de ainda pouco expressiva, ja € citada, com 13% de
usuarios que a utilizam pelo menos uma vez por semana.

Horellou-Lafarge & Segré (2010, p.148),na linha tedrica da Sociologia da
leitura, apontam quéo livro, qualquer que seja seu tamanho ¢ seu formato, ¢ uma
referéncia constante, esta sempre ali, pronto a abrir suas paginas, a acolher o leitor, a ser
lido”. Esses suportes digitais de leitura, apesar de ainda ndo terem se popularizado
expressivamente no Brasil, ttm provocado algumas mudancas na pratica de leitura
alterando, inclusive, o espaco simbolico que o livro vem ocupando na sociedade, como
elemento de uso elitista que, por muito tempo, teve seu acesso exclusivo a uma limitada
parcela da populacao.

O nosso terceiro eixe Contato com o aluno do Ensino Basicdeixa evidente
a relacéo entre o perfil da geracao digital e o uso de TICs pelos seus alunos de Educacao
Basica. Vale salientar que, é pertinente investigar tais questbes também com os
estudantes de Licenciatura em Letras, tendo em vista nossa preocupacao em selecionar

participantes que tem ou ja tiveram experiéncias docentes. Foi perguntado:

e se 0s alunos de Educagdo Béasica usam recursos tecnolégicos em seu
cotidiano pessoal;

e 0 que os participantes acham dos alunos que tiram foto do quadro;

33 A amostra da pesquisa é de 5012 participantes.
¥pesquisa realizada em 2013 pela Fundag&o Telefénica Vivo em parceria com o Inspijto Paulo
Montengro e a Escola do Futuro, da Universidade de S&o Paulo (USP) e divulgada em 2014
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e e, em seguida, se conseguem perceber se seus alunos veem a tecnologia
como instrumento de ensino-aprendizagem ou apenas como
entretenimento.

Na primeira resposta, 0 participante demarca que 0s recursos tecnolagicos té

se popularizado cada vez mais entre seus alunos. Segundo ele:

[...] Ainda ndo séo todos, né?! Tem aqueles ainda que ndo tem esse aces
mas a maioria tem. (E5)

Percebemos uma expectativa neste primeiro comentario quanto ao uso geral e
futuro da tecnologia. O fato de nem todos os alunos, ter acesso aos instrumentos
tecnolégicos aventa a possibilidade por uma questdo econdbmica, que ainda é
consideravel, principalmente na rede publica. Ndo nos cabe fazer constatacdes
generalizadas, mas chamamos atenc¢éo para o fato de que os recursos tecnoldgicos estao

aos poucos, se tornando mais frequentes entre os alunos.

J& o segundo depoimento demonstra um outro lado dessa popularizacdo, na qual
a tecnologia é utilizada de forma desregrada e que, em algumas situacdes, pode se tornar

uma obsesséao por parte do usuario.

A gente fica até preocupado, porque é uma coisa que faz parte da nossa
realidade... né?! Mas eu acho assim que, acaba sendo uma coisa @ue viro
obsessao. [...] (E10)

Os depoimentos desses participantes, além de confirmar a presenca da
tecnologia na vida, sinalizam para a confirmacdo de sua influéncia no comportamento,
nao so6 dos alunos, mas também de todos nés. A popularizacéo da tecnologia tem trazido
mudancas em nossos habitos e relacionamentos pessoais, principalmente pelo fato de a
internet movel estar se tornando onipresente em nosso dia a dia. Desse modo, a fala do
estudante de Letras é pertinente, pois é preciso estar atentos em relacdo aos aspectos

positivos e negativos da utilizacdo das TICs em diferentes contextos.

7

Um dos exemplos mais notaveis dessa popularizacdo é o fato de os alunos
optarem por tirar foto do quadro em vez ‘@epiarem” as informagdes de contetido
didatico passadas pelo professor em sala, atividade corriqueira e antiga. Ao indagar os

estudantes de Letras sobre o que acham dessa atitude, um participante aponta:

Eu acho tranquilo. S6 que assim [...] € estranho, porque a gente ndo ta
acostumado com isso em quase nenhuma circunstancia. Mas enquanto eles
tdo tirando foto, se interessando em ter aquilo ali no caderno eu ainda acho
bom (E1)
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Um outro participante demonstra preocupacéo sobre tal atitude, pois rekaciona-
ao modo de apreensao do conhecimento.
Eu ndo sei, talvez assimile. [...] cada geragdo € uma geracdo. Ea sou d
geracdo que eu estudo copiando, eu estudo escrevendo. Eu também gosto de
copiar, mas eu vejo que a imagem, dependendo da situacdo [..] E uma
guestao de cultura mesmo, sabe. Eu acho que, igual eu te falei, a gente tem

gue aprender a lidar com isso e se adaptar. N6s somos a mudanca.eu ach
(E10)

Essa reflexdo faz sentido, pois exemplifica as diferencas de procedimentos sobre
0 modo e as técnicas de estudo. Além disso, esse comentario aponta para a averiguacao
de futuras pesquisas, em busca de identificar se, realmente, a escrita € um meio mais

eficaz de aprendizagem.

Outro ponto que essa resposta levanta € que as pesquisas ainda ndo deixam
evidentes se tirar foto do quadro € bom ou ruim. Por dltimo, se esta € uma prética que
nao tem volta, nos cabe questionar como aproveitar o tempo extra da aula, gasto nas

“copias” para desenvolver outras atividades e criar acfes pedagdgicas.

Sem partir para respostas limitadas, o fato é que toda proposta que investe na
introducdo de recursos tecnolégicos no espaco escolar s6 pode dar certo passando pelas
maos e pelas reflexbes dos proprios professores. Segundo Demo (2008refpssor
emérito da Universidade de Brasilia (UnB), que tem como principais areas de
conhecimento em pesquisa a SociologidJetodologia Cientifica @ Educacéo- “o
que transforma tecnologia em aprendizagem ndo € a maquina, o programa eletrénico, o
software, mas o professor, em espleam sua condi¢do socratica.” Esta pesquisa optou
por conhecer o perfil dos mediadores da aprendizagem de Lingua Portuguesa e
Literatura. Portanto, acreditamos ser o professor o agente principal que vai unir
tecnologia e textos literarios. Entdo, a nossa pesquisa coloca esse profissional como o
centro do processo de ensino-aprendizagem.

Entender como as funcionalidades de dispositivos moéveis e recursos digitais
podem favorecer a pratica de ensino é um desafio que precisa ser enfrentado, como

apontado nos relatos a seguir:

Alguns alunos até tém um contato mais intimo com a tecnologia, tém conta
no Facebook redes sociais, esse negdcio assim, sé que a grande maioria
ainda é um pouco precéaria, em relacdo as tecnologias. Igual, tipo assim,
guando eu vou dar aula comDatashow eu levo onotebook Eles ficam
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assim, como se fosse uma coisa de outro mumatepook Entdo, a grande
maioria ainda tem um contato um pouco ainda inicial com a tecnologia. A
gente ja tem alunos que tém conta em redes sociais, ja ttm um contato bem
mais préximo. (E2)

A maioria, acaba que, por mais que tenha dificuldades, mas tem contato.
Entdo acho que seria um pouquinho dialogar o que eles conhecem cem o qu
a gente pode fazer. Eu acho que daria certo sim. (E6)

No ambito social, cujo merchandising é gritante, o uso desses recursos digitais
cada vez mais se expande. No entanto, quando se trata de uso académico ha ainda um
desencontro entre entender essas ferramentas como instrumentos pedagdgicos ou
diverséo.

Um ponto importante, para o qual nos cabe chamar atencéo é a importancia do
didlogo em sala de aula para a utilizacdo adequada desses recursos, quando disponiveis.
Se na perspectiva antidialégica, segundo Freire (1987)o professor apgnaga no
educando o conteudo programatico da educacdo (...)na pratica problematizadora,
dialdgica por exceléncia, este conteido, que jamais ¢ ‘depositado’, se organiza e se
constitui na visdo do mundo dos educandos, em que se encontram seus temas
geradores.” (FREIRE, 1987, p.102). O ponto de partida no processo de ensino-
aprendizagem é, entdo, o dialogo e também o planejamento do professor em conjunto
com seus alunos, em busca de encontrar a forma mais adequada de trabalhar com
diferentes recursos a partir de sua realidade.

A utilizacdo de recursos digitais no planejamento docente deve, portanto,
considerar as duas partes envolvidasrofessores e alunesno processo de ensino-
aprendizagem, vistos de forma dial6gica e complementar.

Dos dez participantes entrevistados, seis (60%) creem que a tecnologia ainda é
vista predominantemente pelos alunos de Educacdo Basica como entretenimento. De
certo, h4 um movimento constante entre o que € compreendido como entretenimento e 0
que € uso pedagodgico. Assim, muitos recursos digitais, pensados inicialmente como
objetos de lazer, estdo sendo apropriados como instrumentos pedagdgicos, conforme
reflex&o ja feita no capitulo Il desta dissertacao.

Uma das falas nos ajuda a compreender que o uso da tecnologia ainda € muito

recente, o que demonstra que estamos aprendendo a lidar com ela:

S6 como entretenimento. [...] E, € tanto assim, que no ano passadof@u

tentar usar o celular pra trabalhar em sala de aula e eu ndo conségui. [...
Porque os meninos ficavam sé na rede social. [...] NOs iamos &abath
imagem né, edicdo de imagens no celular e eu tentei 3 aulas, mas o
rendimento foi muito pequeno. Entdo, assim... foi tanto que eu peasdep
fazerem em casa, porque na sala...é porque ndo tem ainda o contiade... é
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muito novo né?! [...] E um percurso muito... muito... boraré coisa que
vai ajudar e tem ajudado muito, mas a gente ainda ndo sabe lidar com ele
né?! (E10)

Percebemos que os dois ladogrofessor e alune ainda estdo em um caminho
de transicdo e desenvolvimento. Vale salientarmos que, utilizando diferentes
metodologias, ha sempre a possibilidade do acerto em uma turma e da falha em outra.
O processo de aprendizagem é inconstante e exige sempre a adaptacao. Além disso, ha
ainda um desafio contemporaneo que se coloca frente a todos os educadores: muitos
alunos que veem a tecnologia apenas como entretenimento, conforme resposta do

estudante de Letras:

Eles ainda carregam essa questdo de o que € fora de quadro e giz é
entretenimento, é ludico. Eles ainda carregam isso. Quando eu uso Datashow,
eles acham que aula é, vai ser uma brincadeira, vai ser uma aula dindmica,
sendo que, as vezes, a aula que eu uso s6 o quadro e giz € bem méis dina

do que, de vez em quando, quando eu uso Datashow. Mas eles ainda
carregam ainda isso, quando é Datashow, quando é fora dm qugdr, €

uma coisa dinamica, € uma coisa diferente, ndo como uma aula mesmo
normal. (E2)

Salientamos que o processo de aprendizagem também é arduo e, por isso, exige
comprometimento e responsabilidade do aluno. Logo, utilizar estratégias didaticas
atreladas ao uso de tecnologias ndo deve ser visto apenas como sinénimo de diverséo. A
diverséo esta conectada a esse uso e deve ser incitada, mas o processo de aprendizager
vai muito além.

Conhecer o funcionamento técnico das ferramentas e dos recursos digitais é
apenas um primeiro passo. Isso ndo descarta o planejamento e os objetivos do professor
em determinada aula. Saber como incorporar as tecnologias ao ensino € um desafio que
exige também preparacdo e seguranca. Nesse sentido, no nosso quarto eixo de analise
investigamos a relacao entre a formacao do participante (Ensino Fundamental, Médio e
Superior) e a pratica no ensino. Para isso, foi perguntado se os participantes sentiam-se
capacitados para usar as tecnologias enquanto instrumentos de sua pratica.
Apresentamos trés relatos que nos auxiliam a construir uma reflexdo sobre isso.

No primeiro deles o professor aponta:

A gente encontra muito desafio ainda né?! Ainda tem muita limitacdo. A
gente usa, t4 aprendendo, mas sempre acontece algum imprevisto, que
alguma coisa ndo funciona... (E10)

Lidar com imprevistos n&do é exclusividade de atividades atreladas ao uso da
tecnologia. O planejamento do professor por vezes € atualizado para adequar-se a

eventos escolares, reunides pedagogicas, recessos etc. Seguindo tal argumento, Demo
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(2008,s/p expoe que “de fato, a muitos educadores incomoda a pretensao por vezes
lancada em ambientes tecnoldgicos de varrer a didatica docente e com ela a prépria
escola, como se as novas tecnologias resolvessem tudo sozinhas.” Acreditamos,
entretanto, que o professor ndo deve esconder-se atrds dessa tecnologia, e com isso,
“travar-se” diante de dificuldades e limitagdes que ela pode trazer.

Sobre ainseguranca de se planejar aulas utilizando as TICs,apresemamos
relato a seguir, para compreendermos os desafios que a relacédo tecnologia e ensino nos
coloca:

E, porque, as vezes, levando em conta a realidade publica, as vezes é muito
dificil. A escola ndo atende, ndo tem material suficiente pra isso. Mas assim...
€... nem que um pouquinho, talvez a gente consiga sim, mas porafaltar

vezes essa estrutura da escola e essa seguranca da gente, a gente acaba néo
levando. (E6)

A falta de infraestrutura escolar, infelizmente, € uma realidade no Brasil, contra
a qual lutamos continuamente. Contudo, ndo podemos utilizar esse Unico argumento
para justificar a auséncia de préaticas docentes com TICs. A inseguranca, por exemplo, é
outro fator muito frequente. Por vezes ha um receio de danificar equipamentos e mesmo
de ndo saber utilizRs e ndo querer buscar ajuda, ja que o “novo representa uma
ameaca e impde a tarefa de rex€r-(ALTOE e FUGIMOTO, 2009, p.166)E preciso
considerar que o uso da tecnologia implicar4d sempre em incertezas, tendo em vista que
ndo ha como prever quais sdo os resultados. Portanto, o professor precisa estar ciente de
que os erros fardo parte do seu processo de inovacao, e 0s acertos, por conseguinte, vaa
surgir de modo continuo pela tentativa e pelo erro.

O caminho que envolve tecnologia e ensino parece nao ter volta. A resposta

abaixo vem ilustrar esta afirmacao:

E, na questdo da escola eu me preocupo um pouco, com relacdo a escola,
porque querendo ou ndo, os alunos... é sé redes sociais né?!(E7)

Nesse sentido,Marco Silva (2002 p.37) aponta que “o impacto das
transformacdes de nosso tempo obriga a sociedade, e mais especificamente o0s
educadores, a repensarem a escola, a repensarem a sua temporalidade”. S&o varios 0s
aspectos que podem dificultar a utilizagdo da tecnologia na sala de aula:a insegurancga
no manuseio do recurso, a falta de formacéo profissional do professor, a maturidade e
também a infraestrutura inadequada. Entretanto, como ja demonstrado nesse trabalho,
salientamos que esses fatores ndo podem ser avaliados como mais ou menos

importantes do que a busca por novas metodologias de ensino adequadas ao perfil dos
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alunos de hoje. Nossa proposta € ir um pouco além, pensar em uma inovacao na forma
de ensinar literatura que ultrapassa o uso ou o ndo uso dos recursos digitais e das
ferramentas tecnoldgicas disponiveis.

Ainda nesse quarto eixo da entrevistA relacao entre a formacédo tedrica e a
pratica pedagdgica, buscamos identificar se a formacdo no curso de licenciatura em
Letras na Universidade Federal de Vicosa prepara os estudantes para lidar com estes
desafios. Procuramos saber:

e se existe disciplina voltada para a area de tecnologia e educag&o no curso
de Letras ou em outro curso na UFV;

e se 0s alunos ja participaram de algum evento, curso, projeto de extensado
ou iniciacdo cientifica voltado para essa area;

e o0u ainda se algum professor do Ensino Superior utiliza a tecnologia em
sala de aula.

Em relagdo a capacitacdo para o uso de tecnologias no ensino, os estudantes
disseram nao ter conhecimento de nenhuma disciplina no curso de Letras ou em outros
cursos de licenciatura sobre essa tematica. Contudo, apontaram ter assistido, por
iniciativa prépria, palestras ou realizado cursos de extensdo voltados para uso da
tecnologia no processo de ensino-aprendizagem. Isso demonstra que existem projetos e
pequenas acbes ocorrendo na universidade, com o propésito de capacitar os professores
para atuacdo no ensino, mas que ainda nao foram incorporadas ao curriculo especifico
dos licenciandos.

Vale chamar atencdo para uma proposta, da Coordenadoria de Educacao Aberta
e a Distancia (Cead) da prépria UFV. A CEagm promovido, nos dltimos anos,
diversos cursos de curta duracdo na modalidade a distancia, para a préatica docente.
Esses cursos oferecem a capacitacdo tanto para o uso do RVaNeiente virtual de
aprendizagem da propria universidageguanto para a utilizacdo da lousa digital, das
midias interativas e das metodologias ativas no ensino.

Contando com um publico variado de estudantes de licenciatura, poés-
graduandos, técnicos administrativos, professores internos e externos a universidade e
demais envolvidos na area da educacéo, a Cead tem investido na capacitacéo gratuita. A

universidade tem demonstrado, dessa forma, um interesse pela formacgéao docente no que

*Disponivel em; https://www.cead.ufv.br/site/. Acesso em: 07 jun. 2016.
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concerne ao uso de tecnologias no ensino, mas ainda em carater de formacéo
complementar e continuada.

Compreendemos que apenas a oferta desses cursos de exterésaofic@mte
para dirimir a lacuna que permanece na formacdo do estudante universitario. E
necessario investir na formacao especifica de todos os futuros professores. No entanto,
cremos estar caminhando para a incorporacdo de novas propostas e projetos nos
proximos anos.

Em relacdo ao uso da tecnologia como ferramenta de ensino pelos professores

universitarios, um dos participantes relata:

Tenho alguns professores que utilizam o PVANet para aplicagdo de atividade, o
acho uma otima metodologia, pois podemos acessar a atividade de qualquer lugar
temos tempo para pesquisar sobre o assunto da atividade. (E3)

O PVANef®, ambiente virtual préprio da UFV, como j& mencionado, é utilizado
para apoiar boa parte das disciplinas de cursos regulares, na modalidade presencial ou a
distancia, desenvolvidas pela universidade. A plataforma também pode auxiliar, caso o
docente queira utiliza-la, nos cursos de curta duracdo a distancia. Nesse portal, 0
estudante pode acessar as disciplinas em que esta matriculado, visualizar, salvar e
imprimir os arquivos disponibilizados, e ainda comunicar-se com o professor e com
outros alunos para esclarecer duvidas e debater assuntos abordados na disciplina.
(ARQUETE, 2003)

Ribeiro, Mendonca e Mendonca (2007) definem os ambientes virtuais de
aprendizagem como novos meios para o aprendizado e para a educacdo a distancia.
Esses ambientes se apresentam como uma ferramenta para interagdo e para
disponibilizacdo de material de estudo, em apoio a modalidade de aprendizagem EAD.
Além do uso no ensino a distancia, esses portais também tém sido muito explorados
para auxilio ao ensino presencial e semipresencial.

Mesmo que de forma ainda pouco expressiva, ja vemos alguns exemplos de
professores que buscam a incorporacdo de alguns recursos tecnolégicos em sua pratica
de ensino e que orientam sobre seu uso como possibilidade didatica. Segundo um dos
estudantes de Letras entrevistados isso “ajuda e da uma base para a gente querer usar
também.” (E6) No entanto, salientamos que a utilizagdo de qualquer tecnologia precisa

vir sempre atrelada a um bom planejamento do docente e a uma metodologia

% Disponivel emhttps://www2.cead.ufv.br/sistemas/pvanet/geral/login.php. Acesso em:.(Z0jLé



https://www2.cead.ufv.br/sistemas/pvanet/geral/login.php

63

adequada.Vale chamar atencéo para o fato de que os mesmos problemas e dificuldades
da Educacgéo Basica sdo vistos também no Ensino Superior.

Conhecemos, primeiramente, as experiéncias em sala de aula dos discentes de
Letras. Posteriormente, buscamos identificar se o uso das TICs estava presente na
preparacao e na conducgdo das aulas em suas experiéncias como docentes, a partir das
questodes:

e Usa ou j4 usou tecnologias na preparacao de suas aulas? Quais? Como
iISso ocorre?
e Usa ou usou tecnologias, enquanto ferramenta de ensino, durante as aulas

com os alunos? Se sim, pode relatar a experiéncia?

Um dos relatos demonstra que o uso das TICs ocorre através de pequenas acgoes;

nesse exemplo, para realizacdo de pesquisa antes mesmo de se chegar em sala de aula:

Geralmente sim, nem que seja pra procurar, vamos supor..udtaialhar
com poema, com um texto especifico eu vou procurar na internet. Eu ndo
tenho um site especifico, geralmente, eu procuro no geral mesmo. (E9)

Vale chamar atencdo para o fate d participante ndo dispor de um site
especifico para pesquisa. A internet possibilita o acesso a uma infinidade de
informacdes, que em muitas ocasifes, pode tornar o planejamento de uma aula mais rica
de exemplos e conteudo. Contudo, a confiabilidade das informacfes € um aspecto fragil.
Cabe ao docente a responsabilidade e o cuidado de selecionar portais de contetdo
didatico de instituicBes publicas ou que possuam parceria com essas instituicdes

governamentais, como 0s exemplos mencionados no capitulo anterior deste trabalho.

J4 em relacdo ao uso da tecnologia no préprio ambiente escolar, um dos

participantes aponta:

Nas minhas aulas costumo usarDatashowpara passar videos e slides
elaborados com imagens e efeitos visuais, esse recurso desperta muito a
atencao dos alunos se usado de maneira dindmica. Fui monitora no ensino d
jovens e adultos. A maioria dos alunos ja com idade entre quarenta e setenta
anos. Muitos alunos néo tinham contato com computashoartphone...]

entdo eles se sentiam atraidos quando algum recurso tecnolégico era utilizado
na sala. (E3)

Por meio do relato acima podemos inferir que a utilizagdo desses recursos, no

processo de ensino-aprendizagem, possibilita um envolvimento maior entre aluno e

professor, por diversos fatores. Nesse caso, destacamos a atragcdo que O recurso
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proporciona, por seu carater de novidade. Cabe-nos reforgar a ressalva feita pela prépria
participante. Segundo elarecurso tecnologico “desperta muito a atengdo dos alunos se
usado de maneira dinamica”, ou seja, a tecnologia precisa estar ligada a uma

metodologia adequada e ser utilizada com objetivos bem definidos.

Se em algumas escolas € possivel explorar esses recursos, em outras, um dos
primeiros obstaculos tende a ser enfrentar a burocracia imposta pela prépria instituicéo,
conforme relato:

E bem complicado pra trabalhar utilizando essas tecnologias, por causa da

direcdo, entendeu, da coordenacao pedagoégica da escola, que ndo facilita.
(E2)

A burocracia, a falta de incentivaadalta de apoio da escola para a utilizacdo da
tecnologia sdo s6 alguns dos aspectos envolvidos. A motivacdo e a presenca, cada vez
maior, desses recursos tecnolégicos no cotidiano dos alunos ajuda-nos a refletir que
essas ferramentas e esses dispositivos precisam ser mais explorados, corroborando o
(uestionamento de um dos participantes: “vocé vé muito o uso deles, durante as aulas,
do celular. Entdo, porque ndo vocé usar isso? Trazer isso pra aula? Entendeu?” (ES)

Parece ser a burocracia, uma fuga para néo enfrentar os desafios de utiliza¢@s.das T
Visto que, na maioria dos problemas enfrentados no ambiente escolar, os algozes sao
“os outros”, ou seja, os problemas sdo transferidos para causas externas € niao sio

refletidos e resolvidos por n6s mesmos.

Conscientes de que os estudantes de Letras sdo sujeitos em transicdo, ou seja,
ainda estdo em formagédo, mas ja vivenciam os desafios internos e externos relacionados
ao espaco escolar, nosso quinto e uUltimo eiXas sujeitos em formacao e transi¢ao
buscou conhecer mais profundamente o universo escolar das experiéncias ja vivenciadas

como docentes, a partir das questdes:

e O que tem a dizer sobre aulas expositivas?

e O que tem a dizer sobre o trabalho com projetos, atividades em grupo e
participacéo ativa dos alunos no processo de aprendizagem;

e O gue predomina ou acha que vai predominar em sua pratica (histéria da

Literatura, pratica de leitura de textos literarios ou ambas abordagens)?
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Sobre as aulas expositivas, destaco dois relatos. No primeiss del
participante menciona que a forma como a aula expositiva é planejada, também influi

em sua eficacia.

Quando é associada a uma didatica ultrapassada e o professor [...] apenés wansm
conhecimento para o aluno, ndo vejo como uma boa estratégia de ensiMasao.
aula expositiva dialogada, que valoriza a importancia do individuo [...] e tem o
educador como mediador torna a aprendizagem significativa e tambémvimoenti
envolvimento dos alunos na aula. (E3)

Logo, compreendemos que a abordagem utilizada é fator determinante no
processo de aprendizagem, seja utilizando a tecnologia ou ndo. Ressaltamos também
que a valorizacdo do didlogo e o reconhecimento do papel do aluno também
influenciam na eficacia de sua formacgéo. Outro participante, por sua vez, destaca que a
aula expositiva precisa estar atrelada a materiais de estudo e apoio adequados, pois

segundo ele

[...] ndo adianta nada vocé dar s6 aquela aula visual 14, sem eles manimddeem
copiarem nada, escreverem nada. Eu acho que aquilo ali de alguma formaefditiser
porque eles vao esquecer, sabe. Vao lembrar aquilo ali no dia, mas se elesr@&@o tiv
como ir revendo aquilo depois vai acabar passando. (E1)

Estratégias que envolvem autonomia, participacdo dos alunos e desenvolvimento
de projetos e de atividades colaborativas, por sua vez, vdo demandar uma atencao maior
no planejamento e no desenvolvimento de atividades desta natureza, ja que segundo um
dos proprios participantes “a gente trabalha com turmas grandes, acaba que vira
baguncd: (E6). Essa € uma reflexdo continua que o docente precisa fazer. Pensar meios
de assegurar uma aprendizagem adequada a partir de metodologias diversas com turmas
comumente grandes. N&do nos compete encontrar uma solugdo, mas buscar maneiras de
colocar em pratica um ensino que nao se contente com a mesmice, a falta de dialogo e a

passividade.

Quanto ao ensino da Literatura, propriamente dito, perguntamos aos
entrevistados qual seria a abordagem preferencial e/ou mais efetiva, em sala de aula,
entre a pratica de leitura de textos literarios; a historiografia com os estilos e autores de
época; ou as duas perspectivas. Tal pergunta nos orientou para evidenciar 0 nosso
posicionamento diante da prevaléncia da pratica da leitura de textos literarios, como
eixo de organizacdo, planejamento e hipdtese desta pesquisa. A seguir algumas

respostas:
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Eu acho que essa historicidade deve existir ainda sim, deve continuar. Até pnasmo
eles terem um conhecimento basico, saber como surgiu e tudo mais, mas eu n
pretendo ficar nisso ndo. Até porque minha formacédo no ensino biésito ensino
médio foi voltada pra isso e te confesso que foi uma das... foi assinhaje vejo,
préximo a formar, vejo que foi uma das formas, assim, nao Iproteitosas que se
trabalharam. (E5)

Um pouco dos dois, mas mais voltado pra pratica da leitura, porqueraeebache
que é importante dar uma contextualizada e tudo mais, mas a pratica & principal.
Partindo da pratica a gente consegue chegar [...] (E6)

Estes depoimentos ddo importancia para o ensino do contexto histérico e,
embora, bem timidamente, estdo abertos e expressam uma preocupacao para a pratica de
leitura de textos literarios. Esta questédo traz reflexdes sobre a formacéo do estudante de
Letras no seu contexto tedrico, ou seja, ainda enquanto estudante que, muitas vezes, tem
contato com o texto literario via estudos criticos de outros autores a respeito da obra,
mas nao experimentam em si a complexidade da leitura enquanto tal. Isso nos preocupa
na medida em que tal metodologia vai sendo reproduzida ao longo de todos os niveis de
ensino. O que vemos atualmente é uma prioridade para o contexto histérico. E preciso,
de fato, equilibrar as duas formas de se estudar literatura. Portanto, para essa mudanca
de perspectiva, o professor tem que ser leitor e pesquisador sobre a obra em todos os

niveis tecnolégicos acessiveis.

A fala a seguir corrobora esta questdo de se acomodar no aspecto
historiogréfico:
Porque eu acho que, tipo assim, ndo tem como a gente fugir da grstitaioda parte

da historia, se a gente considerar que a escola cobra da gente. Ela nem gaia né,
mas eu pretendo trabalhar muito mais com a leitura. (E9)

Sera que um estudante bem formado nao deveria tentar mudancas metodoldgicas
para ressignificar a leitura de textos literarios e, portanto, valorizar a literatura na

escola?

Cabe ao professor responder a essas cobrancas da escola, mas pensar estratégia:
gue ndo reduzam sua pratica a elas. Esta visdo de que os professores trabalham
determinados conteudos motivados apenas pela imposicdo da escola faz-nos refletir
sobre a falta de posicionamento critico de alguns desses profissionais. Sabemos que esse
pensamento pode estar presente nos discursos dos estudantes de Letras ou ainda no do:
professores em inicio de carreira, mas acreditamos que ele ndo deve ser nosso
paradigma na educacado. Quem supera essas imposicoes sao os agentes transformadore

da educacéo: os professores.
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Isso faz conexdo com algumas memodrias relatadas pelos estudantes de Letras em

relagéo a sua formacdo literaria.

E, foi muito ruim, porque eu tive mais uma formac&o da literatura icistor
mesmo: periodos, autores, tudo mais. Nunca li obras especificas, nem textos
[...] meu contato s6 com a literatura mesmo, obras, ele veio s6 na
universidade, no ensino superior. (E6)

Foi muito precaria, muito ruim mesmo, muito complicada. Mal mal era as
geracOes literarias. (E2)

Esses depoimentos apresentam, como desafios, um caminho a ser mais
explorado na sala de aulaa leitura do texto em si, pois, é verdade que ensinar
literatura € ensinar a ler e evidenciar as estratégias que o proprio discurso literario nos

impde. E isto é responsabilidade do professor de Lingua Portuguesa e Literatura.

Sobre a responsabilidade do professor na formacao de leitores, Aguiar e Bordini

(1993) chamam atenc¢éo para um aspecto importante

qualquer modalidade de ensino depende, antes de tudo, do dominio que dwe tem
objeto a ser ensinado. Quando se trata de literatura, a experiéncia de leitura@ o sen
critico do professor ndo podem ser substituidos pelo aparato metodofimianais
aperfeicoado e atualizado que seja. Uma aula de literatura bem planejada parte néo
dametodizacao das atividades, mas do préprio contetido dos textos a $edachoss

Assim sendo, o professor precisa ter uma leitura prévia e compreevsinesmos, se
deseja proporcionar a seus alunos vias eficazes de fruicdo e conheciazeolyad e

da historia literaria. (AGUIAR e BORDINI, 1993, p.28)

Assim, o professor torna-se mais significativo no processo de aprendizagem,
pois a prética de leitura, muitas vezes sera desafiadora, o que vai exigir um profissional
gue seja, a0 mesmo tempo, pesquisador e leitor constante: e, obviamente, saiba utilizar
0S recursos tecnolégicos para esta finalidade.

Dando prosseguimento a nossa andlise de dados, coletados nas entrevistas com
estudantes de licenciatura em Letras e professores de Lingua Portuguesa e Literatura
apresentamos agora o perfil dos professores que estdo exercendo a profissdo no Ensino
Fundamental, em escolas particulares e publicas do municipio de Vicosa, em Minas

Gerais. Para isso, organizamos nossa analise pelos seguintes eixos:

» O convivio com a tecnologia: 0 acesso, o0 uso e a influéncia das TICs, tanto
no comportamento dos alunos quanto no dos professores;

» A percepcao da influéncia das tecnologias na vivéncia escolar e social dos
alunos;

» A relacdo entre as estratégias de ensino e a infraestrutura e o apoio da escola;
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» O planejamento das aulas;
» A abordagem das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura: historiografia ou

exercicio de leitura de textos literarios.

Estamos em um periodo de adaptacdo, no qual a tecnologia tem sido utilizada
fortemente no cotidiano e ainda estamos aprendendo a lidar com ela. Aos poucos esses
recursos tém ganhado espagco no cenario educacional, mas ha um longo caminho a
percorrer.

Sabendo que uma das primeiras barreiras ensenfrentadas concerne a
contato do proprio professor com a tecnologia e que, vivenciamos um periodo de
adaptacdo com ela, foi preciso saber o convivio do professor com a tecnologia, seja no
ambito pessoal, seja no ambito profissional. Para isso, elaboramos as seguintes
guestodes:

e Vocé possui celulanotebook computador otaeblete acesso éternef?

e Vocé ja utilizou celular em sala de aula?

e No desenvolvimento de projetos, utiliza redes sociais e blogs para
discusséao e publicacdo de contetdo virtualmente?

Sobre a primeira questédo, um participante aponta:

E. Agora, o computador, eu ja tenho em casa né?! Eu jaegmgre usei.
Preparo prova. As provas, a gente manda por e-mail. Entdo, steangen
tem acesso é complicado. (P1)

Essa fala demonstra uma satisfacdo do professor, devida, parec&-nos,
facilidade de preparar provas e enviar por e-mail. Esta fala abre caminho para a
constatacdo de que a utilizacdo da tecnologia torna o trabalho mais agil. Mas sera que o
tempo otimizado tem sido revertido na melhoria da qualidade em termos gerais? Sera
guecom esse tempo “livre” o professor estd pesquisando mais, lendo artigos, buscando
inovacdes metodoldgicas, ou seja, indo em busca de aspectos que contribuam com sua
pratica?

De acordo com Moran (2013),referéncia quando se fala no uso de tecnologias
moveis e metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem,o uso das TICs pelas
escolas passa por trés etapas: Primeiramente, as TICs séo utilizadas para a melhoria do
que ja vinha sendo feito, como a automatizacdo de processos e reducdo de gastos. Em
um segundo momento, a tecnologia € inserida parcialmente para a criacdo de uma
pagina ou portal institucional ou do professor, para desenvolvimento e publicacdo de

projetos curtos, otimizacado da comunicacao e uso moderado de tecnologias moéveis. Por
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fim, a partir do amadurecimento das acdes e do avanco da integracdo das tecnologias
moveis, as escolas passam a repensar 0 seu projeto pedagdgico e introduzem mudancgas
metodoldgicas e curriculares significativas como a flexibilizacdo de parte do curriculo,
com atividades & distancia combinadas com as presenciais. (MORAN, 2013). E previsto
um tempo de maturacao gradativo. Pensamos ser este 0 nosso momento atual.

O uso da tecnologia tem sido refletido no comportamento de todos, e aos poucos
estamos adquirindo novas habilidades. O professor, por sua vez, como formador de
sujeitos, precisa buscar constantemente sua atualizagdo, tendo em vista que ¢ ele “quem
desenha as atividades, quem seleciona as fontes de pesquisa, supervisiona, orienta 0s
grupos, acompanha, avalia, facilita, conduz o processo de aprendizagem”. (AZEVEDO,

2016, p.3)

Em contrapartida, temos um relato um pouco diferente dos supracitados. Nem
todos os professores tém o contato préximo e constante com a tecnologia, nem mesmo

veem 0 Seu Uso CoOmMo Necessario:
Meu relacionamento com a tecnologia é um tanto quanto assim....digamos,
estritamente necessario. Eu ndo sou muito de tecnologia ndo. Tenho porque é
necessario e aprendo o que é necessario. Ultimanirfgc) precisando

aprender a usar Datashow [...] O dia que eu tiver realmente tempo e tiver
realmente necessidade eu vou |a, vou aprender e vou fazer. (P1)

Nessa perspectiva, Demo (2009, p.63) aponta que “frente as novas tecnologias
ndo cabem nem repulsa, nem encantamento, mas posicdo do educador: critica e
autocritica”.Deste modo, ¢ preciso tracar estratégias atreladas ao uso das TICs, mas que

também favorecam e dinamizem o processo de ensino e o trabalho do professor.

Em relacdo a segunda questdo, o contato virtual ocorre, na maioria das vezes,

entre o professor e os alunos. Uma das respostas explicita:

[...] Eles procuram muita coisa, tipo:

— Ah, professor, ndo consigo fazer essa pesquisa, d4 uma dica e tal.
Assim, meia noite. [...] Eles mandam bastante coisa inbox A gente tinha uns
grupos noWathsappe tal, s6 que agora eu s6 meio que atémolax mesmo.
(P6)

Este relato expfe dois aspectos. Primeiramente, é evidenciado como a interacédo
virtual entre alunos e professor ocorre: atravéefattebooke doWathsapp Os alunos
tém liberdade de enviar mensagens tanto pavdathsappquanto para o perfil do
Facebook espacos privados do professor. No entanto, esse relato evidencia também que
os alunos acabam criando uma dependéncia deste contato, o que leva o professor a

restringir os horarios e os canais de comunicagao sobre o contetdo estudado.
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Algumas escolag incentivam o contato virtual através da criacdo de paginas
em redes sociais e blogs para divulgagao institucional. Estas paginas funcionam como
elo entre escola, os alunos e comunidade para o compartiihamento de informacdes e
divulgacao de projetos e eventos, mas ndo de conteudos e duvidas sobre as disciplinas

Um dos professores relata que

[...] todos os eventos que acontecem, a gente tem um grupo,feem[o.].

Além disso, tem um [...] grupo pedagégico que é publicado. Agora
supervisora fez um outro grupo e todas as informagfes sdo transmitidas
através desse grupo né?!Todos os avisos, eventos. (P2)

Esse contato virtual tem, desse modo, seus pros e contras. Por um lado, a
proximidade entre professor e aluno nas redes sociais oportuniza um estreitamento de
relagbes que tem o potencial de permitir que o professor conheca seus alunos, descubra
seus interesses e desenvolva a funcdo de ser mais um parceiro do aluno do que um
detentor do conhecimento. Isto € importante para nortear o planejamento do docente no
aspecto de conhecimento do repertério do aluno, na perspectiva de valoriza-lo e amplia-
lo.

Apesar de nao ter como foco a discussdo de conteudos especificos das
disciplinas, esses espacos virtuais ampliam o contato e d&o visibilidade as acoes
escolares. Isso facilita a comunicacao entre esses agentes, otimizando ainda o tempo de
ambos. Por outro lado, ha o perigo do uso inadequado de informacdes que sao pessoais.
Este € um risco, acreditamos, de todos que utilizam tecnologia para contato virtual.

Vale chamar atencdo para uma constatacdo de nosso trabalho. Partimos da
premissa de que conhecer a tecnologia para uso pessoal é pré-requisito para pensar em
sua utilizagcao futura dentro do planejamento e da aplicagéo feita na sala de aula. Nesse
aspecto, os dois grupos de participantes — estudantes de Letras e professores de
Educagao Basica — possuem perfil semelhante, ja4 que apontaram utilizar esses recursos
em seu dia a dia com facilidade. Vale salientar que esse néo era o esperado por nos, ja
que no inicio da pesquisa, nossa hipotese era a de que os professores ja formados ha
mais tempo, ndo teriam um contato tdo proximo com as TICs. Constatamos, todavia,
gue os professores mais experientes, que participaram da pesquisa, também tém
buscado sua familiaridade com recursos digitais.

No segundo eixo da pesquisA percepcdo da influéncia das tecnologias na
vivéncia escolar e social dos aluroa pergunta erdQue atitude vocé identificaria em

sua sala de aula, que poderia confirmar que os alunos estdo realmente conectados ao
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mundo tecnoldgico? Sobre isso, um dos professores relata:

E, tecnologia, eles usam muito. As redes sociais é [..] o que eles
interessam.@utubepra ver as gravacdes. Agora, pra tirar informacao, [...]
pra fazer pesquisa sédo poucos alunos. (P1)

Através dessa fala percebemos que a professora confirma a presenca da
tecnologia no cotidiano escolar de seus alunos, mas chama atencdo paraem$ato d
estudantes ainda ndo saberem utilizar a pesquisa na internet como um instrumento

eficaz no processo de aprendizagem.

Cabe fazermos duas suposi¢cdes sobre a utilizagdo da expressdo “tirar
informa¢do”. Se por um lado a fala da docente nos sugere que informacédo e
conhecimento sdo sindnimos, por outro da a entender que se trata de coisas diferentes.
Tal observacdo foi ponderada anteriormente, no capitulo Il deste trabalho, quando
buscamos refletir como tornar essas informacdes disponiveis na rede em geradoras de
conhecimento. Segundo Almeida (2009) as TICs

colocam ao nosso alcance uma infinidade de informagbes e dados, algo
jamais sonhado, e que excede, em muito, as capacidades cognitivas
individuais. Porém, essa gigantesca memoaria eletrdnica a nossa disposicéo,
especialmente né/orld Wide Wepa rede mundial de computadores, nédo &,

por si s6, garantia de construg@o ou acesso ao “conhecimento”. (ALMEIDA,
2009, p.11)

Portanto, ndo adianta apenas ter acesso aos inumeros recursos digitais e, por
conseguinte, a uma diversidade de informacées. E preciso, principalmente, articula-los
no processo de ensino-aprendizagem. I1Sso nos leva a uma ideia, anteriormente exposta
neste trabalho, por Pellicer (1997). Segundo o autor, para 0 conhecimento se
desenvolver, é necessario que as informacdesedeter-relacionem, como em uma

rede.

Obtivemos em nossas entrevistas dois depoimentos que tém como foco a
utilizacdo do celular no cotidiano dos alunos. Um dos participantes faz a seguinte
observacao sobre osalyntEsquece o caderno, mas nao esquece o celular.” (P3). Uma
fala de outro professor nos ajuda a compreender melhor essa situagdo, como pode ser
visto a sequir:

E bem claro, na verdade [sobre a presenca e utilizacdo da tecnologia pelos
alunos]. Primeira coisa, eles néo tiram o celular da méo. O celular tA sempre
perto assim. Se ndo t4 na mao, t4 na carteira, na mochila numa posicéo

proxima, no estojo né?!Ta sempre perto deles. E, e todas as referéacias qu
eles tém de mundo hoje, elas vém do celular. (P6)
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Uma duvida que paira é que, na verdade, ndo sabemos o que os alunos estao
pesquisando. Contudo, a pesquisa Juventude Conectada {20ttdy alguns
apontamentos que ajudam a elucidar a preferéncia dos jovens no uso da teddologia.
estudo revelou que as atividades realizadas na internet que mais atraem a juventude
brasileira sdo aquelas ligadas a comunicacao interpessoal, com 37, 3%: acesso as redes
sociais, conversas por mensagens instantaneas e troca de e-mails. Embora nao seja o
objetivo dessa pesquisa investigar o conteudo acessado pelos alunos ou identificar de
gue forma eles encaram a tecnoleg@mo entretenimento ou instrumento de ensino
este também é um caminho possivel para entender a relagdo entre as TICs e 0 processo
educacional.

Considerando a presenca cada vez mais expressiva dos celulares no cotidiano
dos alunos, vale chamar atencdo para como esses aparelhos estdo influenciando os
jovens. A pesquisa Juventude Conectada, baseada no estudo de Consuelo *farto W.
apresenta ainda quatro fatores predominantes na constru¢éo da identidade dos usuarios
de telefones celulares. Segundo esse estudo, o celular: € um elemento que se integra a
aparéncia visual; promove e possibilita desenvolver uma personalidade auténoma e
independente; é um mediador do processo de construcgelffo e é também um
simbolo para a construgéo de identidades coletivas.

Dando continuidade as reflexdes deste segundo-eixpercepcao da influéncia
das tecnologias na vivéncia escolar e social dos aldmagra questdo levantada na
entrevista buscou identificar se o professor cré que seus alunos possuem acesso as
tecnologias. Anteriormente, alguns relatos nos ajudaram a confirmar a presenca da
tecnologia no cotidiano dos jovens. Entretanto, ndo podemos deixar de tratar desse fato
com cautela. A fragilidade de acesso a esses recursos por parte dos alunos também é

demonstrada pela fala de duas professoras:

Tem turma que num tem, mas a maioria tem t4?! A gente percebe que tem
menino que num tem ndo acesso ndo, mas, mas a maioria tem. (P3)

A maioria. Eles costumam falar é que ndo tem internet em casa. (P1)

37 A pesquisa é idealizada pela Fundacédo Telefonica e realizada em parceria com on@jéBdia,
com o Instituto Paulo Montenegro e com a Escola do Futuro, da USEnkElzomo objetivo entender
oportunidades, transformacdes e tendéncias do comportamento jovemdigitekaa partir de quatro
eixos de investigacdo: educacao, ativismo, empreendedorismo e comportamento.

*¥Doutora em Estudos Humanisticos com concentragdo em Comunicacéo e Eailidmis. Graduada
pelo Instituto Tecnolégico e de Estudos Superiores de Monterrey. E Brafeds catedra do
Departamento de Comunicacao e investigadora associada do Centro de Investifagamieacdo da
mesma instituicao.

%Referindo-se ao processo de construcdo da identidade do sujeito.
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Esses relatos expdem a vulnerabilidade da questdo, ainda presente no nosso
meio social, ja que nem todos 0s alunos possuem acesso aos recursos tecnolégicos e a
propria internet atualmente. Segundo dados da pesquisa Juventude Conectada o
crescimento tem ocorrido, mas ha ainda um longo caminho a percorrer, pois 60% das
residéncias brasileiras ainda ndo tém acesso a internet. O celular € o equipamento mais
utilizado para acesso a internet pelos jovens, segundo 71% dos respondentes da
pesquisa, seguido do computador portatil e de mesa com 62% e 51% respectflamente

Ao indagar sobre a proibicdo do celular na escola uma professora responde que
“[...] algumas vezes eles levam celular pra sala de aula. Embora seja proibido aqui na
escola, sempre tem alguém que leva e que a gente percebe que mexe na bolsa, mexe nc
celular’. (P2)Outro professor completa sobre a proibicdo que se estende para 0 uso da
internetWi-Fi. Segundo ele “até pouco tempo sim [0S alunos tinham acesso], sé que
agora foi vetado, porque eles estavam usando pra outras coisas e 0 colégio nao criou um
sistema de senhas... e ai ele foi vetado dg{PP®) Nesse interim, cabe ressaltar que o
fato de algumas escolas proibirem o uso de celular e da internet ndo impede a sua
utilizagdo nesse espacgo, mas evidencia um aspecto importante: a dificuldade de controle

sobre o0 uso. Sobre isso a professora aponta que
isso é extremamente complicado. Primeiro [aponta para uma mensagem que
esta escrita no quadro na qual informa a proibicdo do uso de celular na
escola]. E extremamente complicado aluno com celular na escola. Ainda

mais a adolescéncia hoje como esta. Entdo, eu evito ao maximo o aluno ter
gue usar celular pra qualquer coisa. (P1)

Por outro lado, a fala a seguir traz uma nova perspectiva sobre a possibilidade de

aplicacao dessa ferramenta pelos alunos:

[...] a gente ja sabe os alunos que tém internet independente do Wi-Fi e,
geralmente quando a gente precisa de uma pesquisa dessa nho meioala sala d
aula, os alunos fazem e os alunos em volta acompanham, mas i&#& mu
alunos, entdo ndo atrapalha muito o0 andamento nao. (P6)

Em fevereiro de 2015 uma proposta de I@il. 404/15 que sugere a proibicdo do
uso de aparelhos eletrbnicos portateis, como celulatablets nas salas de aula da
Educacao Basica e Superior de todo o pais foi colocada em pauta. Mesmatéue

40 A titulo de esclarecimento, os participantes podiam marcar mais de uma resposta emecdds
guestdes. Assim, 0 mesmo individuo que indicou 0 acesso a internet pelocoehdaatividade mais
utilizada, pode fazé-lo pelo computador portéatil e de mesa
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presente momento, marco de 20170 projeto ainda n&o tenha sido apreciado e
finalizado, essa proposta reascendeu uma discussao importante.

Ainda sem base legal que fundamente a proibicdo, muitas escolas tém optado
por proibir ou evitar o uso desses equipamentos eletrénicos alegando diversos fatores
como motivadores: dificuldade de controle, dispersdo dos alunos, uso indevido durante

as aulas etc.

Se tomarmos como base as Diretrizes de Politicas para a Aprendizagem
Moével*', documento elaborado e divulgado pela Unesco, percebemos cdtho a
104/15segue na contramdo do nosso contexto atual de educag&do. Por meio de uma série
de exemplos e estudos de caso, o documento apresenta diversos beneficios particulares
que a aprendizagem movel possibilita, como: expandir o alcance e a equidade da
educacao; permitir a aprendizagem a qualquer hora e em qualquer lugar; e apoiar a
aprendizagem fora da sala de aula. A nossa pesquisa visa justamente demonstrar como o
uso desses recursos tecnoldgicos e outros mais pode contribuir para 0 ensino como um
todo, com um foco para a viabilidade do uso das TICs para o exercicio e a melhoria da

interpretacdo de textos literarios.

Os dados coletados também focam a estrutura da escola e o0 apoio que a mesma
dedica aos professores. Este € 0 nosso terceiro eixo da pesduisdacdo entre as
estratégias de ensino e a infraestrutura e apoio da escola. Para isso foi perguntado que

instrumentos e recursos a escola disponibiliza para apoio as aulas.

Nesse aspecto, todas as escolas participantes desta pesquisa padasbawy
televisdo e também internet para uso. Essa Ultima, atualmente, apenas para o0s
professores. Em relacéo ao acesso e a utilizacdo dos demais equipamentos tecnolégicos
que a escola possui, um professor relata: “[...] a gente ndo ta conseguindo trabalhar
tanto. Por exemplo, ele entra no site... beleza, tranquilo, mas ndo consegue, muitas

vezes, rodar um video”. (P6)

Todas as discussdes feitas até aqui caem por terra se aspectos como estes nao

forem sanados: equipamentos precisam estar funcionando de forma adequada;

“IDisponivel em:_http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002277/227770pdqesso em: 08 jan.
2017.
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necessitamos de acesso a internet em toda escola; e, principalmente, de uma rede

elétrica atualizada.

Em outro relato, uma professora aponta a burocracia para o0 uso da sala de
informatica. A escola conta com o espaco fisico e equipamentos que possibilitam o
trabalho com as tecnologias, contudo, permanece trancada e subutilizada.

Tem a sala de informatica. S6 que é o seguinte: tem uma burocracia pra se
usar. Nao é simplesmente a escola quer e ponto. Ndo. Tem que ter um técnico
responsavel pra ficar 14 pra acessar. O professor é que da aula, mas tem q
ter esse técnico. Ele tem que vir de Ponte Nova [Referindo-se a uma cidade a
guarenta e oito km de distancia de Vigosal. [...]Tem que ser essa pessoa
especifica e ai vem aquele problema. Vocé sabe que material tecnologico,
gualguer maquina, se ela fica um tempo sem funcionar. Ela comeca a dar
problema [...] ai ja comega a néo funcionar [...] Entdo, ndo & geeola ndo

gueira. Na verdade, é porque tem essa burocracia. Tem que se passar por ela

e ai ndo se consegue essa pessoa. Nao tendo essa pessoa, ndo se pode
trabalhar. (P1)

Isso é responsabilidade do governo federal, estadual e municipal que deveriam
priorizar a educagdo ¢ ndo apenas “ganhar” votos ao adquirir muitos computadores e

outros equipamentos e deixa-los estragarem nas escolas.

Esse relato expde a contradicdo que ainda faz parte das politicas educacionais
brasileiras. Se ¢ verdade, como relata a professora, que a burocracia “emperra” o uso
das TICs na escola, existe outra vertente que esta tentando incentivar e implantar esses

recursos nas escolas.

E o caso, por exemplo, do Programa Nacional de Informéatica na Educacdo
(Proinfo), que objetiva promover o uso pedagdgico da informatica na rede publica de
educacdo basica.O programa leva as escolas computadores, recursos digitais e
contetdos educacionais. Em contrapartida, estados e municipios deveriam garantir a
estrutura adequada para receber os laboratérios e capacitar os educadores para uso da:

maquinas e tecnologias. Esses impasses ainda permeiam o cotidiano escolar.

Os dados coletados nesta pesquisa nos mostram que todas as escolas
participantes possueratashow televisdo e também internet para uso apenas dos
professores, como mencionado anteriormente. Observando os dados técnicos do Censo
Escolar 201%°, em ambito nacional, dentre os equipamentos disponiveis, 75% das

escolas publicas possuem aparelho de DVD e 79% de televisdo, 30% retroprojetor e

“’Disponivel emhttp://portal.mec.gov.br/. Acesso em: 20 jul. 2016
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59% internet. J& entre as escolas privadas, 92% possuem aparelho de DVD, 94%
televisdo, 37% retroprojetor e 91% intefiet

O uso desses equipamentos no cotidiano escolar exige mudancas profundas que
afetam a escola em todas as suas dimensdes, desde o ambito da infraestrutura, passandc
pelo projeto politico pedagdgico até a capacitacdo docente. Deste modo, a@plicaca
dessas ferramentas sé ocorre de forma adequada quando todos os atores envolvidos
estdo integrados e os obstaculos sdo ultrapassados. Sabemos que ainda ha um longo e
complexo percurso a ser trilhado, mas esse € um caminho sem volta, tendo em vista a
presenca, cada vez maior, da tecnologia em nosso dia a dia. Portanto, impedir a
utilizac@o desses recursos digitais no espaco escolar é so retardar mudancas que ja estac

€m Curso.

Outra preocupacdo de nossa entrevista foi conhecer mais sobre o planejamento
do professor de Lingua Portuguesa e Literatura. Por isso, em nosso quartoCeixo

planejamento das aulagperguntamos:

e quais as ferramentas ele mais utiliza em sua pratica e na preparacao de
suas aulas;

e onde e como prepara suas aulas;

e e, principalmente, como sao propostas as atividades de leitura de textos

literarios.

Dentre as ferramentas utilizadas no preparo das aulas de Lingua Portuguesa e
Literatura, incluindo o texto literario, o uso do livro didatico € predominante como

orientador da pratica, como observado a sequir:

Eu aproveito, por exemplo, quando eu t6 estudando conto popul&gai p
um autor, ai pego um conto mais conhecido né?! Coloco numa folh
impressa, faco cépia pra todo mundo e coloco uns exercicios interpretativos.
Dessa forma eu trabalho o livro didatico e complemento. (P2)

Eu uso muito livro [...] de Literatura mesmo, impresso, pra ilustrawla e

uso muito recursos visuais: imagens, fotografias, pinturas, intgeen
artisticas. (P5)

Esperava-se que as tecnologias aparecessem como 0s principais instrumentos

citados. No entanto, o livro didatico, taxado como obsoleto, € ainda o suporte mais

30 total de escolas pesquisadas pelo Censo Escolar 2015 é de 183.483pdddendo 146.718 a
escolas publicas e 36.769 a escolas privadas.
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utilizado e divulgado. Muitas edi¢cdes desse material, por exemplo, tém acompanhado os
avancos tecnologicos e sugerido links indicando outras fontes de contetdo da internet,

para valorizar e enriquecer o conteudo estudado.

Para Santos e Carnei(2006, p. 206), o docente “deve estar preparado para
fazer uma analise critica e julgar os méritos do livro que utiliza ou pretende utilizar,
assim como para introduzir as devidas correcdes e/ou adaptacbes que achar
convenientes e necessarias”. Assim, percebemos um ligeiro movimento em relagéo a

mudanca de funcéo do livro didatico.

Mais uma vez reforcamos que o livrosuporte de ensino-aprendizagental
como a tecnologia precisa ser utilizado de forma adequada, a ser complementada
quando necessario pelo professor. Por conseguinte, reafirmamos aqui a necessaria

qualificacéo e formacao competente do profissional de Letras.

Ainda em se tratando ao planejamento das aulas de Lingua Portuguesa e
Literatura, os professores relataram que fazem pesquisas em sites e materiais aleatorios,
a depender do contetdo buscado:

[...] eu entro em muitos sites, mas eu n&o sei te falar. Eu vou entvasd

vezes eu procuro o texto de um autor, ai eu acho o texto, mas exeinem
nem observo o site que entrei...é aleatoriamente mesmo. (P2)

Isso confirma que, apesar de utilizar a tecnologia para pesquisa, o professor
ainda ndo criou vinculo com nenhum site ou portal especifico, como aqueles
exemplificados e analisados no capitulo Ill. O professor, por diversos fatores,
desconhece um vasto conteddo a sua disposicdo. Vale ressaltar que o professor esta em
formacao continua e, por isso, ndo podemos desvincular pratica pedagogica da pesquisa

constante, seja ela tedrica ou em busca de metodologias e inovacgdes.

Sobre a pesquisa na internet, ainda enfrentamos o desafio de saber se os sites sao

confiaveis ou ndo. Um professor relata:

tem coisas bem uteis, mas eu tenho um grande problema com asiss po

as vezes, na questdo de conteddo. Porque eu peco muito pesguiasa.

[...] E vém com muitos erros [...] Ndo erros do conteudo, ajtepalha
realmente o conteddo, mas as vezes ele vem com uma abordagem muito
antiga ainda da Gramatica. [...] Entao, até por algum tempo eu comecei a dar
dicas. [...] Eu fazia a pesquisa antes em casa, pra ver quais erars qaesite

[...] tavam com a gramatica melhorzinha e falava assim:

_0, tentem pegar pesquisa desse, desse ou desse site. (P6)
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Para solucionar, em parte, esse problema que, de fato, ocorre sugerimos que 0s
professores utilizem os sites pedagdgicos, como apresentados no capitulo Ill. Essa
sugestao, inclusive, orienta o professor quando solicita ao aluno para fazer pesquisas.
Ou seja, ndo basta apenas buscar informacdes aleatorias e superficiais, € preciso ensinar
as relacbes e didlogos das informacdes disponiveis na rede, transformando-as em

conhecimento.

Do mesmo modo que a internet possibilita o0 acesso a inUmeras informacdes, ndo
h& a garantia de que elas sejam realmente confiaveis. Segundo Braga e Moraes (2009,
p.612613), “algumas ferramentas, como o Google, estipulam como método de
ordenacao das listas de enderegos o nimero de referéncias encontrado em outros sites”.
Ja outras “exploram a ordem de apresentagdo dos enderecos como uma forma de
promover sites por razdes meramente comefcigipreciso que o aluno seja orientado

pelos professores que, a priori, deveriam ja ter feito a selecéo, para poder fazer escolhas.

Segundo um dos professores

guando tem alguém pra orientar, eles pesquisam direitinho. O problema é
realmente quando eles vdo pra casa, geralmente o pai ta trabalhando e tal e
eles fazem uma pesquisa bem avulsa, mas quando tem alguém perto ali, fala
assim:

— O, pesquisa isso aqui, tal...

Ai eles ddo muita conta. E, e assim, uma aula que eu cheguei a dar varias
vezes ja, pra varias turmas diferentes € uma aula de como pesquisar na
internet, né?! Assim, por mais que sejaWiikipédig ensinando como vocé

[...] abre os links, pega os links que mais interessam, deixdasgegar as
informagfes mais importantes [...]. (P6)

O dominio da ferramenta ndo garante que os alunos saibam a forma mais
adequada de utilizacdo, como ja foi dito. Desse modo, o discente precisa da orientacao
do professor para aprender a pesquisar. O docente, por sua vez, precisa ser bem formado
e estar disposto a trabalhar em parceria com o aluno e aprender junto do estudante
guando necessario.

Em busca de conhecer o contexto no qual o professor estava inserido e, a partir
dele, propor outras estratégias para o ensino de literatura, foi perguntado: Existem
projetos de leitura literaria na escola na qual vocé leciona? (oficina de leitura, gincanas
etc.) Como sao desenvolvidos? Vocé desenvolve projetos independentes em suas

turmas? Se sim, descreva-os.

Percebemos que as metodologias mencionadas ndo colocam o texto literario

como centro das atividades. Nota-se com isso, a preocupacgéo em como fazer, mas sem



79

aprofundar e explicitar os objetivos que, por sua vez, desencadeiam 0 processo de
ensino-aprendizagem. Isso, mais uma vez, nos leva a evidenciar que trabalhar os textos
literarios em sala de aula é apresentar e explicar as estratégias de leitura que o discurso
literario demanda: ambiguidade, entonacdo, constru¢cdes metafdricas, dialogos

intertextuais, articulacdes entre realidade e ficcdo, dentre outros.

As escolas pesquisadas tém tentado implantar projetos extra classe que
envolvem a leitura. Assim, procuramos saber como sdo elaborados e desenvolvidos
esses projetos. Um mesmo projeto € desenvolvido no Ensino Fundamental Il em 3 das 4
escolas nas quais os professores entrevistados trabalham, sendo estas as escolas

publicas.

Nesse projeto de leitura, o aluno seleciona e leva para casa um livro por semana.
Ao término desse periodo, um resumo € entregue ou uma atividade curta € proposta
Posteriormente, um novo livro € escolhido sem interferéncia do profassatividades
principais que envolvem esse projeto Sd0 resumos e perguntas meramente mecanicas,
como “Quem ¢ o autor? Quem sdo os personagens? Acreditamos, no entanto, que esse
projeto ndo leva em consideracdo o estudo critico do texto literario, nem mesmo

considera a utilizagdo das TICs como instrumentos pedagogicos.

Se ponderarmos sobre a quantidade de livros selecionados, lidos e resumidos
pelos alunos teriamos um resultado animador e poderiamos supor que a préatica da
leitura esta presente na escola. Contudo, cabe-nos fazer algumas reflexdes: a entrega de
um resumo pode ser garantidora de que os alunos realmente leram o livro da semana?
Até que ponto a producdo de um resumo ou a entrega de uma pequena atividade com
perguntas sobre o nome do autor, personagens principais e tematica central pode

contribuir para a formacao de leitores?

Esses projetos de leitura que promovem atividades obsoletas, acreditamos, nao
formam leitores, nem reforcam o dialogo com outras midias. Como contra-argumento, a
resposta a seguir nos ajuda a reconhecer outras estratégias de leitura elucidando um

percurso diferente em busca da formacé&o dos alunos para a leitura:

Eu separo os livros, as obras literarias que a gente vai trabalhar em
seminarios. Sendo que o primeiro seminério, ele € um contexto defoodu

da obra, tanto do autor quanto da producdo mesnaié porque meu
mestrado é Literatura, entdo eu tenho um pouquinho dessa formagao. Depois
a gente faz um trabalho de contexto da narrativa né?! Porque a gente trabalha
como os contextos histdricos podem ta dialogando com essa narrativa.



80

Depois o terceiro encontro € uma parte mais estruturalista. A gente trabalha,
por exemplo, qual o enredo principal, os enredos secundariosn@gesn
principal, personagem secundario, o tempo, 0 espaco e como quedso tu
foi utilizado pelo narrador pra contar a histéria. (P6)

Esse relato expde um caminho possivel para a formacédo de leitores, ja que
considera o texto literario em todas as suas dimensdes: contexto de producdo, da
narrativa e do texto em si. A nossa pesquisa leva-nos justamente a compreender que a
pratica da leitura exige uma metodologia que considere diferentes aspectos e, por isso,
vai exigir um mergulho do leitor no texto. Esse mergulho, cremos, precisa da mediacéo

do professor de Lingua Portuguesa e Literatura.

Historicamente, a literatura no Ensino Fundamental tem sido apresentada e
trabalhada com o enfoque na interpretacdo do texto, buscando a compreensdo e as
“mensagens corretas” a partir de atividades cm perguntas diretas sobre o texto. No
Ensino Médio, a orientacdo centra-se nos estilos literarios, de acordo com a cronologia,
autores e periodos literarios, ou seja, a base historiografica. Dai, no nosso ultimo eixo
da entrevista- A abordagem das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura: historiografia
ou exercicio de leitura de textos literariofoi feita a seguinte pergunta: Sabendo que a
Literatura esta inserida na disciplina de Lingua Portuguesa e tem sido estudada através
de dois principios- historiografia literaria e préatica da leiturajual delas norteia a sua

pratica pedagodgica? Exemplifique.

Os professores responderam que orientam seus trabalhos numa mescla entre o
ensino historiografico e a pratica da leitura. Muitos deles, até mesmo, apontaram que a
escolha por uma determinada estratégia para o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura

vai depender da sala de aula e do contetdo a ser ensinado.

O seguinte docente expde:

Eu acredito que seja uma mescla das duas. Dependendo inclusive do ano que
é trabalhado, porque o sexto ano, falar com ele sobre o autor eu aat@oqu

€ um...ndo é muito atrativo pra eles. [...] No oitavo, no sétimo eu até ja
comeco a trabalhar o autor, a falar, porque eles tém que trabalhar biografia
né?! Mas também n&o exijo muito ndo. No oitavo, ai, eu jA comeco arfalar u
pouquinho mais. (P1)

Essa fala traz dois aspectos importantes. O primeiro deles concerne a visao de que
0 ensino precisa ser atrativo aos alunos. O segundo, por sua vez, ajuda-nos a confirmar
que existe Literatura no Ensino Fundamental, embora em alguns momentos da

entrevista tenhamos ouvido comentarios contrarios.



81

Em se tratando do primeiro ponto, ha nesse discurso um pensamento corrente que
diz respeito a vida escolar de um modo geral, de que o ensino deveria ser atrativo,
prazeroso e, até mesmo, em muitos casos, facilitado. Ora, estudar para crescer no
conhecimento e na formacdo humana é um ato que requer esforco. Em se tratando da
literatura, entdo, esse esforco é parte inerente do exercicio de leitura. Seja pelo tempo
que esta préatica demandgue a geracao atual pelo seu imediatismo ndo consegue, em

grande parte, entenderseja pelo conteudo que ela trabalha.

Conforme ja nos disse Leyla Perrone Moisés (2016, p.37) no Artigeratura
na cultura contemporane&Uma obra literaria ¢ um texto que faz pensar e sentir de
modo mais profundo e duradouro e que, por isso, tem de ser lido mais vagarosamente,
e mesmo relido”. E ainda acrescenta: “A literatura ¢, assim, um dos poucos exercicios

de liberdade que ainda nos restam”.

J& no que diz respeito a crenca de muitos de que ndo existe literatura no Ensino
Fundamental, desmistificamos tal fato. Isso porque nosso entrevistado descreve a forma
como trabalha a Literatura em determinados anos do Ensino Fundamental. Ele confirma
0 contato do aluno com o texto em sala de aula, trabalhando a biografia e o texto
propriamente dito.

Dessa forma, ressignificamos o ensino da Lingua Portuguesa e Literatura
colocando a linguagem em seus diferentes contextos e discursos, como centro da
formacdo do estudante brasileiro. Acreditamos, portanto, que embora ndo seja unanime,
como as respostas a esse Ultimo eixo apontaram, ensinar literatura € priorizar a leitura
de textos literarios e suas estratégias na sala de aula. Tal préatica didatica nao exclui, de
forma alguma, as informacdes historicas, biogréficas e contextuais dos textos estudados.
Esse dado corrobora uma das hipéteses que também nortearam nossa pesquisa de que
ao contrario do que prescreve a sistematizacao curricular, a literatura esta presente

desde os anos iniciais de formacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso da pesquisa, que teve origem com inquietacfes durante o periodo de
estagio da gradgaq prosseguiu no trabalho de conclusédo de curso e ampliou-se nessa

dissertacéo, buscou a relacdo entre o ensino de Literatura e o uso de tecnologias como
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instrumentos pedagdgicos. Procuramos responder se é possivel pensar a Literatura em
um processo de ensino-aprendizagem mais amplo. Para isso, tragamos um percurso da
relacdo entre Escola e Literatura pontuando questbes como: 0 processo de
democratizacdo da escola; o perfil do aluno na Era Digital; inovacdes tecnoldgicas no
meio escolar; e possibilidades de préaticas pedagodgicas para aperfeicoar o ensino da
Literatura na escola.

Ao indagar se é possivel dar destaque a Literatura diante de uma geracao imersa
em um contexto tecnoldgico, no qual se explora cada vez mais a imediaticidade nos
deparamos com diversos desafiogpapel fundamental do professor na formacédo de
leitores; as dificuldades de infraestrutura das escolas brasileiras; as metodologias
atualmente ineficazes no ensino de Literatura; o uso do instrumento tecnolégico como
recurso pedagogico; entre outros.

Embora com todos os desafios colocados, destacamos e reafirmamos os valores
basicos que regem a literatura, que conforme Perrone-Moisés (2016) séo caracterizados:
o0 exercicio da linguagem de modo livre e consciente; a criagdo de um mundo
paralelo como desvendamento e critica da realidade; a expressédo de
pensamentos e sentimentos que ndo sdo apenas individuais, mas
reconheciveis por outros homens como correspondentes mais exatos aos

seus; a capacidade de formular perguntas relevantes, sem a pretensdo de
possuir respostas definitivas. (PERRONE-MOISES, 2016, p.35)

Edes principios servem como base na relacdo Literatura e Escola e devem
nortear o ensino de Literatura buscando a formacédo do leitor critico e consciente,

inserindo nesse jogo as ferramentas tecnoldgicas que o mundo contemporaneo dispde.

Portanto, este trabalho apontou diversos aspectos que mostram a complexidade
do cenario que vivenciamos no tocante a relagdo Educacdo e Tecnologia. A opgao por
uma pesquisa com essa tematica busca demonstrar a importancia da literatura na
formacdo do cidaddo, que tenha a escola como espaco privilegiado. Sabemos que o
resultado tem sido ineficaz até entdo, pois afasta o aluno da arte literaria como elemento
cultural. No entanto, pensar as tecnologias como instrumentos de otimizacdo desta
disciplina, na sala de aula, e como mediadoras do processo de ensino-aprendizagem

pode favorecer a prética de leitura de textos literarios na formacdo humana.

Foi importante conhecer os agentes da pesguesdudantes de licenciatura em

Letras da UFV e professores de Lingua Portuguesa e Literatura de escolass @iblic
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privadas do municipio de Vigcosa (MG)pois eles sdo 0s principais responsaveis nesta
interseccédo entre Literatura e Tecnologia. Ambos 0s grupos vao se transformando
continuamente, considerando a presenca da tecnologia no seu cotidiano. Além disso, foi
possivel perceber que os dois lados ainda estdo em um caminho de adaptacéo
desenvolvimento, j& que tudo é muito novo para todos, como pudemos verificar pelos

relatos dos participantes. Entretanto, € um caminho sem volta.

Acreditamos que o exercicio da leitura de textos literarios requer préticas
especificas e que devem ser sistematizadas e ensinadas como técnicas basicas.
Contrapondo a tendéncia atual do ensino de Lingua Portuguesa que, simplesmente,
apresenta o0 texto literario sem orientacdo, pressupondo que o aluno ja tem

conhecimento e pratica de leitura.

Assim, problematizamos como o uso das TICs pode ser pensado atualmente e
sinalizamos para algumas possibilidades de uso desses recursos nas praticas
pedagogicas para aperfeicoar o ensino da Literatura. Elaboramos, por conseguinte, trés

roteiros didaticos a partir dos critérios: oralidade, intertextualidade e tematica.

Por fim, constatamos que, seja no uso da tecnologia seja na prética de leitura, o
papel do docente é ainda mais importante. Seu planejamento e pesquisa precisam ser
constantes. Por isso, consideramos a necessidade de atencéo e investimento na formagac

inicial, continuada e também pessoal desse profissional.

O titulo desta dissertacdo nos provoca a reflexdo sobre a relagdo fundamental
entre Literatura e Tecnologia. E, portanto, coloca como foco a figura do docente, como
responsavel pelo didlogo entre esses dois tépicos na formacédo do leitor de textos

literarios.

Ao finalizar esse trabalho compreendemos que nosso percurso tedrico,
investigativo, reflexivo e de construcdo pedagogica foi pequeno diante da complexidade
da temética proposta e, por isso, vemos a importancia de estudos futuros que possam

aprofundar a tematica iniciada com essa dissertacao.

Percebemos, por exemplo, que a investigacdo sobre a utilizagdo das TICs no
ensino colocou em evidéncia inumeras fragilidades do processo de ensino-

aprendizagem, como a necessidade de dialogo em sala de aula, a construcddeoletiva
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saberes e a pesquisa e planejamento constantes do professor. Aspectos indispensaveis

para reflexdo com ou sem o uso da tecnologia.

Constatamos também que, em nosso grupo pesquisado, 0s recursos tecnologicos
estdo sendo cada vez mais utilizados no cotidiano dos participantes. Isso sugere que
uma abordagem que integre as ferramentas tecnoldgicas no planejamento e pratica do
professor de Lingua Portuguesa e Literatura € um caminho ndo so viavel, mas inevitavel
e que as possibilidades estdo emergindo. Assim, como a utilizacdo adequada de
quaisquer recursos e estratégias didaticas vai depender sempre da articulagdo entre a

escola, o professor e as metodologias de ensino.

Ter acesso a Literatura e faarvse como leitor € um direito do aluno, como nos
aponta Candido (1995). Lendo, nos posicionamos no mundo, construimos nossa
consciéncia critica e formamos nossa identidade. Com isso, o comprometimento da
escola com a formacgéo de leitores passa a ser determinante para uma formacao escolar
adequada.

Tracamos, nesta pesquisa, um percurso da relacdo entre Escola e Literatura
reafirmando a necessidade de que a prética da leitura de textos literarios esteja presente
na sala de aula desde os anos iniciais de formacdo do aluno. Acreditamos que formar
leitores literarios ndo € tarefa facil. Do mesmo modo, vemos a necessidade emergente
de encarar esse desafio, em busca de garantir que a leitura seja uma pratica social e

habitual dos alunos.

Finalmente, vale dizer que a tecnologia ndo suplantara os encantos que a

literatura provoca. Dai, finalizamos este trabalho nas palavras de Manoel dé&*Barros

9

A ciéncia pode classificar e nomear os 6rgaos de um sabia
mas ndo pode medir seus encantos.

A ciéncia ndo pode calcular quantos cavalos de forca existem

nos encantos de um sabia.

Quem acumula muita informagéo perde o cond&o de adivinhar: divinare.

Os sabias divinam.

“ Retirado do livro: BARROS, Manodlivro sobre nada3®ed. Rio de Janeiro: Record, 2014, p.53.
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ANEXOS
ANEXO A

Fragmento do livro do desassossego

Tenho uma espécie de dever de sonhar sempre, pois, ndo sendo mais, nem querendo sel
mais, que um espectador de mim mesmo, tenho que ter o melhor espetaculo que posso.
Assim me construo a ouro e sedas, em salas supostas, palco falso, cenario antigo, sonho

criado entre jogos de luzes brandas e musicas invisiveis. (PESSOA, 1989, p.232)

PESSOA, Fernando. Livro do desassossego. Por Bernardo SoarBaufd-ditora Brasiliense, 1989.

ANEXO B

Uma Galinha
Clarice Lispector

Era uma galinha de domingo. Ainda viva porque nao passava de nove horas da
manha.

Parecia calma. Desde sabado encolhera-se num canto da cozinha. N&o olhava
para ninguém, ninguém olhava para ela. Mesmo quando a escolheram, apalpando sua
intimidade com indiferenca, ndo souberam dizer se era gorda ou magra. Nunca se
adivinharia nela um anseio.

Foi, pois uma surpresa quando a viram abrir as asas de curto voo, inchar o peito
e, em dois ou trés lances, alcancar a murada do terrago. Um instante ainda-vaxilou
tempo da cozinheira dar um grite e em breve estava no terraco do vizinho, de onde,
em outro voo desajeitado, alcancou um telhado. La ficou em adorno deslocado,
hesitando ora num, ora noutro pé.

A familia foi chamada com urgéncia e consternada viu o almoco junto de uma
chaminé. O dono da casa, lembrando-se da dupla necessidade de fazer esporadicamente
algum esporte e de almocar, vestiu radiante um calcdo de banho e resolveu seguir o
itinerario da galinha: em pulos cautelosos alcancou o telhado onde esta, hesitante e
trémula, escolhia com urgéncia outro rumo. A persegui¢cao tornou-se mais intensa. De
telhado a telhado foi percorrido mais de um quarteiréo da rua.

Pouco afeita a uma luta mais selvagem pela vida, a galinha tinha que decidir por

si mesma os caminhos a tomar, sem nenhum auxilio de sua raga. O rapaz, porém, era
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um cacgador adormecido. E por mais infima que fosse a presa o grito de conquista havia
soado.

Sozinha no mundo, sem pai nem méae, ela corria, arfava, muda, concentrada. As
vezes, na fuga, pairava ofegante num beiral de telhado e enquanto o rapaz galgava
outros com dificuldade tinha tempo de se refazer por um momento. E entdo parecia tao
livre.

Estupida, timida e livre. Nao vitoriosa como seria um galo em fuga. Que é que
havia nas suas visceras que fazia dela um ser? A galinha é um ser. E verdade que nao se
poderia contar com ela para nada. Nem ela propria contava consigo, como o galo cré na
sua crista. Sua Unica vantagem é que havia tantas galinhas que morrendo uma surgiria
no mesmo instante outra tdo igual como se fora a mesma.

Afinal, numa das vezes em que parou para gozar sua fuga, o rapaz alcancou-a.
Entre gritos e penas, ela foi presa. Em seguida carregada em triunfo por uma asa através
das telhas e pousada no chao da cozinha com certa violéncia. Ainda tonta, sacudiu-se
um pouco, em cacarejos roucos e indecisos. Foi entdo que aconteceu. De pura afobacéo
a galinha pés um ovo. Surpreendida, exausta. Talvez fosse prematuro. Mas logo depois,
nascida que fora para a maternidade, pare—-cia uma velha mée habituada. Sentou-se
sobre 0 ovo e assim ficou, respirando, abotoando e desabotoando os olhos. Seu coracgéao,
tdo pequeno num prato, solevava e abaixava as penas, enchendo de tepidez aquilo que
nunca passaria de um ovo. SO a menina estava perto e assistiu a tudo estarrecida. Mal
porém conseguiu desvencilhar-se do acontecimento, despregou-se do chdo e saiu aos
gritos:

— Mamée, maméae, ndo mate mais a galinha, ela pds um ovo! Ela quer 0 nosso
bem!

Todos correram de novo a cozinha e rodearam mudos a jovem parturiente.
Esquentando seu filho, esta ndo era nem suave nem arisca, nem alegre, nem triste, nao
era nada, era uma galinha. O que n&o sugeria nenhum sentimento especial. O pai, a mée

e a filha olhavam ja ha algum
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tempo, sem propriamente um pensamento qualquer. Nunca ninguém acariciou uma
cabeca de galinha. O pai afinal decidiu-se com certa brusquidéo:

— Se vocé mandar matar esta galinha nunca mais comerei galinha na minha
vida!

— Eu também! Jurou a menina com ardor. A mée, cansada, deu de ombros.

Inconsciente da vida que lhe fora entregue, a galinha passou a morar com a
familia. A menina, de volta do colégio, jogava a pasta longe sem interromper a corrida
para a cozinha. O pai de vez em quando ainda se lembrava: "E dizer que a obriguei a
correr naquele estado!" A galinha tornara-se a rainha da casa. Todos, menos ela, o
sabiam. Continuou entre a cozinha e o terragco dos fundos, usando suas duas
capacidades: a de apatia e a do sobressalto.

Mas quando todos estavam quietos na casa e pareciam té-la esquecido, enchia-se
de uma pequena coragem, resquicios da grande—fugacirculava pelo ladrilho, o
corpo avancgando atras da cabeca, pausado como num campo, embora a pequena cabec:
a traisse: mexendo-se réapida e vibratil, com o velho susto de sua espécie jA mecanizado.

Uma vez ou outra, sempre mais raramente, lembrava de novo a galinha que se
recortara contra o ar a beira do telhado, prestes a anunciar. Nesses momentos enchia os
pulmdes com o ar impuro da cozinha e, se fosse dado as fémeas cantar, ela ndo cantaria,
mas ficaria muito mais contente. Embora nem nesses instantes a expressao de sua vazia
cabeca se alterasse. Na fuga, no descanso, quando deu a luz ou bicande eri¢ho
uma cabeca de galinha, a mesma que fora desenhada no comeco dos séculos.

Até que um dia mataram-na, comeram-na e passaram-se anos.

LISPECTOR, C. Uma galinha. In: LISPECTOR,l&¢os de familiaRio de Janeiro: Rocco, 1998.

ANEXO C

Milionéario do Sonho

E o que eu digo e faco, ndo suponho, sou milionario do sonho

E o que eu digo e faco, ndo suponho, sou milionario do sonho

E dificil para um menino brasileiro, sem consideracéo da sociedade
Crescer um homem inteiro, muito mais do que metade

Fico olhando as ruas, as vielas que ligam meu futuro ao meu passado

E vejo bem como driblei o errado, até fazer taxista crer



96

Que posso ser mais digno do que um bandido branco e becado

Falo querendo entender, canto para espalhar o saber e fazer vocé perceber

Que ha sempre um mundo, apesar de ja comecado, ha sempre um mundo pra gente fazer
Um mundo nédo acabado

Um mundo filho nosso, com a nossa cara, 0 mundo que eu disponho agora foi criado

por mim

Euzin, pobre curumim, rico, franzino e risonho, sou milionario do sonho

Ali vem um policial que ja me viu na tv espalhar minha moral

Veio se arrepender de ter me tratado mal

Chegou pra mim sem aquela cara de mau: Fala, mano, abraga, mano

Irméaos da comunidade, sonhadores e iguais, sei do que estou falando

Ha um véu entre as classes, entre as casas, entre os bancos

Ha um véu, uma cortina, um espanto que, para atravessar, sé rasgando

Atravessando a parede, a invisivel parede, apareco no palacio, na tela, na janela da
celebridade, mas minha palavra ndo sou s6 eu, minha palavra é a cidade

Mundéao redondo, capao redondo, coracado redondo na ciranda da solidariedade

A rua é noiz, cumpadi

Quem vé s6 um lado do mundo s6 sabe uma parte da verdade

Inventando o que somos, minha mao no jogo eu ponho, vivo do que componho, sou
milion&rio do sonho

Vou tirar onda, peguei no rabo da palavra e fui com ela, peguei na cauda da estrela dela
A palavra abre portas, cé tem nog¢ao?

E por isso que educacio, vocé sabe, é a palavra-chave

E como um homem nu todo vestido por dentro, € como um soldado da paz armado de
pensamentos, € como uma saida, um portal, um instrumento

No tapete da palavra chego rapido, falado, proferido na velocidade do vento, escute
meus argumentos

S&o palavras de ouro, mas sao palavras de rua

Fique atento

Tendo um cabelo t&do bom, cheio de cacho em movimento, cheio de armacéo,
emaranhado, crespura e bom comportamento, grito bem alto, sim? Qual foi o idiota que
concluiu que meu cabelo é ruim? qual foi o otario equivocado que decidiu estar errado o

meu cabelo enrolado? ruim pra qué? ruim pra quem?
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Infeliz do povo que n&o sabe de onde vem

Pequeno € o povo que ndo se ama, 0 povo que tem na grandeza da mistura o preto, o
indio, o branco, a farra das culturas

Pobre do povo que, sem estrutura, acaba crendo na loucura de ter que ser outro para ser
alguém

N&o vem que néo tem, com a palavra eu bato, nao apanho

Escuta essa, neném, sou milionario do sonho

O mundo ainda néo esta acostumado a ver o reinado de quem mora do outro lado da
ilusao

A ilusdo da felicidade tem quatro carros por cabeca, deixando o planeta sem capacidade
de respirar a vontade, a ilusdo de que € mais vantagem cada casa, mais carro que filho,
cada filho menos filho que carro

Enquanto eu com meu faro vou tirando onda, vou na bike do meu verbo tirando sarro
Minha nave é a palavra, é potente o0 meu veiculo sem cédigo de barra, ndo tem etiqueta
embora sua marca seja boa, minha alma é de boa marca, por isso ndo tem placa,
tabuleta, inscricao

Meu cavalo pega geral, é pegasus, € genial, a palavra tem mil cavalos quando eu falo
Sou embaixador da rua, ndo esqueco 0s esquecidos e eles se lembram de mim, sentem a
lagrima escorrer da minha voz, escutam a muasica da minha alma, sabem que o que
guero pra mim quero pra todo o universo, é esse 0 papo do meu verso

Por isso eu digo e repito: Quem quiser ser bom juiz deve aprender com o preto benedito
Mas fique esperto porque sonho € planejamento, investimento, meta, tem que ter
pensamento, estratégia, tatica

Eu digo que sou sonhador, mas sonhador na pratica

T6 ligado que a vida bate, td ligado quanto ela d6i, mas com a palavra me ergo e
permaneco, porque a rua é noéiz

Portanto, meu irmao, preste atencdo no que vende o radio, o jornal, a televisédo vocé
quer o vinho, eles encarecem a rolha, deixa de ser bolha e abre o olho pra situacao

A palavra é a escolha, a escolha é a palavra, meu irméo

Se liga aqui, séo palavras de um homem preto, samurai, brasileiro, cafuzo, versador,
com tambor de ideias pra disparar

N&o sao palavras de otério, ja te falei, escreve ai no seu diario:

Se eu sou dono do mundo, € porque é do sonho que eu sou milionario!
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Milionario do sonho. Compositora: Elisa Lucinda. In: EMICIDA. AlbGlorioso Retorno de Quem
Nunca Esteve AqL2013.

ANEXO D
Guardar
Antonio Cicero

Guardar uma coisa nao é escondé-la ou tranca-la.
Em cofre ndo se guarda coisa alguma.

Em cofre perde-seaisa f vista.

Guardar uma coisa é olha-la, fita-la, mira-la por

admira-la, isto €&, ilumina-la ou ser por ela iluminado.

Guardar uma coisa € vigia-la, isto &, fazer vigilia por
ela, isto é, velar por ela, isto é, estar acordado por ela,

isto é, estar por ela ou ser por ela.

Por isso melhor se guarda o vbo de um passaro

Do que um passaro sem voos.

Por isso se escreve, por isso se diz, por isso se publica,
por isso se declara e declama um poema:

Para guarda-lo:

Para que ele, por sua vez, guarde o que guarda:
Guarde o que quer que guarda um poema:

Por isso o lance do poema:

Por guardar-se o0 que se quer guardar.
CICERO, A.Poemas escolhidofio de Janeiro: Editora Record, 1996.

ANEXO E
Mulher Nova, Bonita e Carinhosa

Zé Ramalho



Numa luta de gregos e troianos

Por Helena, a mulher de Menelau
Conta a historia de um cavalo de pau
Terminava uma guerra de dez anos
Menelau, o maior dos espartanos
Venceu Péris, o grande sedutor
Humilhando a familia de Heitor

Em defesa da honra caprichosa
Mulher nova, bonita e carinhosa

Faz o homem gemer sem sentir dor

Alexandre figura desumana

Fundador da famosa Alexandria
Conquistava na Grécia e destruia
Quase toda a populagcédo Tebana

A beleza atrativa de Roxana
Dominava o maior conquistador

E depois de vencé-la, o vencedor
Entregou-se a paga mais que formosa
Mulher nova bonita e carinhosa

Faz um homem gemer sem sentir dor

A mulher tem na face dois brilhantes
Condutores fiéis do seu destino
Quem nao ama o sorriso feminino
Desconhece a poesia de Cervantes
A bravura dos grandes navegantes
Enfrentando a procela em seu furor
Se nao fosse a mulher mimosa flor
A histéria seria mentirosa

Mulher nova, bonita e carinhosa

Faz o homem gemer sem sentir dor

Virgulino Ferreira, o Lampiéo
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Bandoleiro das selvas nordestinas
Sem temer a perigo nem ruinas

Foi o rei do cangaco no sertéao

Mas um dia sentiu no coragao

O feitico atrativo do amor

A mulata da terra do condor
Dominava uma fera perigosa
Mulher nova, bonita e carinhosa
Faz o homem gemer sem sentir dor

Mulher Nova, Bonita e Carinhosa. Compositor: Otacilio Batista. In: Alliégimas de um Cantador
1987.

ANEXO F
A cartomante
Machado de Assis

HAMLET observa a Hor4cio que ha mais coisas no céu e na terra do que sonha
a nossa filosofia. Era a mesma explicacdo que dava a bela Rita ao mo¢o Camilo, numa
sexta-feira de novembro de 1869, quando este ria dela, por ter ido na véspera consultar

uma cartomante; a diferenca é que o fazia por outras palavras.

— Ria, ria. Os homens séo assim; ndo acreditam em nada. Pois saiba que fui, e
que ela adivinhou o motivo da consulta, antes mesmo que eu lhe dissesse o0 que era:
Apenas comecou a botar as cartas, disse-me: "A senhora gosta de uma pessoa..."
Confessei que sim, e entdo ela continuou a botar as cartas, combinou-as, e no fim

declarou-me que eu tinha medo de que vocé me esquecesse, mas que nao era verdade...
— Errou, interrompeu Camilo, rindo.

— Nao diga isso, Camilo. Se vocé soubesse como eu tenho andado, por sua

causa. Voceé sabe; ja Ihe disse. Ndo ria de mim, néo ria...

Camilo pegou-lhe nas maos, e olhou para ela sério e fixo. Jurou que lhe queria
muito, que 0S seus sustos pareciam de crianca; em todo o caso, quando tivesse algum
receio, a melhor cartomante era ele mesmo. Depois, repreendeu-a; disse-lhe que era

imprudente andar por essas casas. Villela podia sabé-lo, e depois...
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— Qual saber! tive muita cautela, ao entrar na casa.

— Onde é a casa? Aqui perto, na Rua da Guarda Velha; ndo passava ninguém

nessa ocasiao. Descansa; eu nao sou maluca. Camilo riu outra vez:
— Tu crés deveras nessas coisas? perguntou-lhe.

Foi entdo que ela, sem saber que traduzia Hamlet em vulgar, disse-lhe que havia
muita coisa misteriosa e verdadeira neste mundo. Se ele n&o acreditava, paciéncia; mas
0 certo é que a cartomante adivinhara tudo. Que mais? A prova é que ela agora estava

tranquila e satisfeita.

Cuido que ele ia falar, mas reprimiu-se. Nao queria arrancar-lhe as ilusées.
Também ele, em crianca, e ainda depois, foi supersticioso, teve um arsenal inteiro de
crendices, que a mae lhe incutiu e que aos vinte anos desapareceram. No dia em que
deixou cair tbda essa vegetacdo parasita, e ficou sé o tronco da religido, ele, como
tivesse recebido da mae ambos 0s ensinos, envolveu-os ha mesma davida, e logo depois
em uma s6 negacao total. Camilo ndo acreditava em nada. Por qué? Nao poderia dizé-
lo, ndo possuia um sé argumento: limitava-se a negar tudo. E digo mal, porque negar é
ainda afirmar, e ele ndo formulava a incredulidade; diante do mistério, contentou-se em

levantar os ombros, e foi andando.

Separaram-se contentes, ele ainda mais que ela. Rita estava certa de ser amada,;
Camilo, ndo sO6 o estava, mas via-a estremecer e arriscar-se por ele, correr as
cartomantes, e, por mais que a repreendesse, nao podia deixar de sentir-se lisonjeado. A
casa do encontro era na antiga Rua dos Barbonos, onde morava uma comprovinciana de
Rita. Esta desceu pela Rua das Mangueiras, na direcdo de Botafogo, onde residia,;

Camilo desceu pela da Guarda Velha, olhando de passagem para a casa da cartomante.

Villela, Camilo e Rita, trés nomes, uma aventura e nenhuma explicacdo das
origens. Vamos a ela. Os dois primeiros eram amigos de infancia. Villela seguiu a
carreira de magistrado. Camilo entrou no funcionalismo, contra a vontade do pai, que
queria vé-lo médico; mas o pai morreu, e Camilo preferiu ndo ser nada, até que a mae
Ilhe arranjou um emprego publico. No principio de 1869, voltou Villela da provincia,
onde casara com uma dama formosa e tonta; abandonou a magistratura e veio abrir
banca de advogado. Camilo arranjou-lhe casa para os lados de Botafogo, e foi a bordo
recebé-lo.
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— E o senhor? exclamou Rita, estendendo-lhe a mio. Ndo imagina como meu
marido é seu amigo, falava sempre do senhor. Camilo e Villela olharam-se com ternura.
Eram amigos deveras. Depois, Camilo confessou de si para si que a mulher do Villela
ndo desmentia as cartas do marido. Realmente, era graciosa e viva nos gestos, olhos
calidos, boca fina e interrogativa. Era um pouco mais velha que ambos: contava trinta
anos, Villela vinte e nove e Camilo vinte e seis. Entretanto, o porte grave de Villela
fazia-o parecer mais velho que a mulher, enquanto Camilo era um ingénuo na vida
moral e pratica. Faltava-lhe tanto a acdo do tempo, como os oOculos de cristal, que a

natureza pde no berco de alguns para adiantar os anos. Nem experiéncia, nem intuigao.

Uniram-se os trés. Convivéncia trouxe intimidade. Pouco depois morreu a mae
de Camilo, e nesse desastre, que o foi, os dois mostraram-se grandes amigos dele.
Villela cuidou do enterro, dos sufradgios e do inventario; Rita tratou especialmente do

coracao, e ninguém o faria melhor.

Como dai chegaram ao amor, ndo o soube ele nunca. A verdade é que gostava de
passar as horas ao lado dela, era a sua enfermeira moral, quase uma irma, mas
principalmente era mulher e boni@dor di femminaeis o que ele aspirava nela, e em
volta dela, para incorpora-lo em si proprio. Liam os mesmos livros, iam juntos a teatros
e passeios. Camilo ensinou-lhe as damas e o0 xadrez e jogavam as-nei@snal,—
ele, para lhe ser agradavel, pouco menos mal. Até ai as coisas. Agora a acao da pessoa,
os olhos teimosos de Rita, que procuravam muita vez os dele, que os consultavam antes
de o fazer ao marido, as maos frias, as atitudes insdlitas. Um dia, fazendo ele anos,
recebeu de Villela uma rica bengala de presente e de Rita apenas um cartdo com um
vulgar cumprimento a lapis, e foi entdo que ele pode ler no préprio coracdo, nao
conseguia arrancar os olhos do bilhetinho. Palavras vulgares; mas ha vulgaridades
sublimes, ou, pelo menos, deleitosas. A velha caleca de praca, em que pela primeira vez
passeaste com a mulher amada, fechadinhos ambos, vale o carro de Apolo. Assim € o

homem, assim sdo as coisas que o cercam.

Camilo quis sinceramente fugir, mas ja ndo pode. Rita, como uma serpente, foi-
se acercando dele, envolveu-o todo, fez-lhe estalar os 0ssos hum espasmo, e pingou-lhe
0 veneno na boca. Ele ficou atordoado e subjugado. Vexame, sustos, remorsos, desejos,
tudo sentiu de mistura, mas a batalha foi curta e a vitéria delirante. Adeus, escrupulos!

N&o tardou que o0 sapato se acomodasse ao pé, e ai foram ambos, estrada fora, bragos
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dados, pisando folgadamente por cima de ervas e pedregulhos, sem padecer nada mais
gue algumas saudades, quando estavam ausentes um do outro. A confianga e estima de

Villela continuavam a ser as mesmas.

Um dia, porém, recebeu Camilo uma carta andénima, que lhe chamava imoral e
pérfido, e dizia que a aventura era sabida de todos. Camilo teve medo, e, para desviar as
suspeitas, comegou a rarear as visitas a casa de Villela. Este notou-lhe as auséncias.
Camilo respondeu que o motivo era uma paixao frivola de rapaz. Candura gerou astdcia.
As auséncias prolongaram-se, e as visitas cessaram inteiramente. Pode ser que entrasse
também nisso um pouco de amor-préprio, uma intencdo de diminuir os obséquios do

marido, para tornar menos dura a aleivosia do ato.

Foi por esse tempo que Rita, desconfiada e medrosa, correu a cartomante para
consultd-la sobre a verdadeira causa do procedimento de Camilo. Vimos que a
cartomante restituiu-lhe a confianca, e que o rapaz repreendeu-a por ter feito o que fez.
Correram ainda algumas semanas. Camilo recebeu mais duas ou trés cartas anénimas,
tdo apaixonadas, que nao podiam ser adverténcia da virtude, mas despeito de algum
pretendente; tal foi a opinido de Rita, que, por outras palavras mal compostas, formulou
este pensamente:- a virtude é preguicosa e avara, nao gasta tempo nem papel; s6 o

interesse € ativo e prodigo.

Nem por isso Camilo ficou mais sossegado; temia que o anénimo fosse ter com

Villela, e a catastrofe viria entdo sem remédio. Rita concordou que era possivel.

— Bem, disse ela; eu levo os sobrescritos para comparar a letra com as das

cartas que la aparecerem; se alguma for igual, guardo-a e rasgo-a...

Nenhuma apareceu; mas dai a algum tempo Villela comegou a mostrar-se
sombrio, falando pouco, como desconfiado. Rita deu-se pressa em dizé-lo ao outro, e
sobre isso deliberaram. A opinido dela é que Camilo devia tornar a casa deles, tatear o
marido, e pode ser até que lhe ouvisse a confidéncia de algum negdcio particular.
Camilo divergia; aparecer depois de tantos meses era confirmar a suspeita ou dendncia.
Mais valia acautelarem-se, sacrificando-se por algumas semanas. Combinaram 0s meios

de se corresponderem, em caso de necessidade, e separaram-se com lagrimas.

No dia seguinte, estando na reparticdo, recebeu Camilo este bilhete de Villela:

"Vem j4, j4, a nossa casa,; preciso falar-te sem demora." Era mais de meio-dia. Camilo



104

saiu logo; na rua, advertiu que teria sido mais natural chama-lo ao escritorio; por que em
casa? Tudo indicava matéria especial, e a letra, fosse realidade ou ilusédo, aégurou-

Ihe trémula. Ele combinou todas essas coisas com a noticia da véspera.

— Vem j4a, ja, a nossa casa; preciso falar-te sem demorapetia ele com os

olhos no papel.

Imaginariamente, viu a ponta da orelha de um drama, Rita subjugada e
lacrimosa, Villela indignado, pegando da pena e escrevendo o bilhete, certo de que ele
acudiria, e esperando-o para mata-lo. Camilo estremeceu, tinha medo: depois sorriu
amarelo, e em todo caso repugnava-lhe a idéia de recuar, e foi andando. De caminho,
lembrou-se de ir a casa; podia achar algum recado de Rita, que lhe explicasseaudo. Na
achou nada, nem ninguém. Voltou a rua, e a idéia de estarem descobertos parecia-lhe
cada vez mais verossimil; era natural uma denuncia an6nima, até da prépria pessoa que
0 ameacara antes; podia ser que Villela conhecesse agora tudo. A mesma suspensao das

suas visitas, sem motivo aparente, apenas com um pretexto futil, viria confirmar o resto.

Camilo ia andando inquieto e nervoso. Nao relia o bilhete, mas as palavras
estavam decoradas, diante dos olhos, fixas, ou entdoque era ainda piof,- eram-
lhe murmuradas ao ouvido, com a propria voz de Villela. "Vem j4, ja, a nossa casa,
preciso falar-te sem demora." Ditas assim, pela voz do outro, tinham um tom de
mistério e ameaca. Vem, ja, ja, para qué? Era perto de uma hora da tarde. A comoc¢ao
crescia de minuto a minuto. Tanto imaginou o que se iria passar, que chegou a cré-lo e
vé-lo. Positivamente, tinha medo. Entrou a cogitar em ir armado, considerando que, se
nada houvesse, nada perdia, e a precaucao era util. Logo depois rejeitava a idéia, vexado
de si mesmo, e seguia, picando o passo, na dire¢cdo do Largo da Carioca, para entrar

num tilburi. Chegou, entrou e mandou seguir a trote largo.
— Quanto antes, melhor, pensou ele; ndo posso estar assim...

Mas o mesmo trote do cavalo veio agravar-lhe a comoc¢ao. O tempo voava, e ele
nao tardaria a entestar com o perigo. Quase no fim da Rua da Guarda Velha, o tilburi
teve de parar, a rua estava atravancada com uma carro¢a, que caira. Camilo, em si
mesmo, estimou o obstaculo, e esperou. No fim de cinco minutos, reparou que ao lado,
a esquerda, ao pé do tilburi, ficava a casa da cartomante, a quem Rita consultara uma

vez, e nunca ele desejou tanto crer na licao das cartas. Olhou, viu as janelas fechadas,
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guando todas as outras estavam abertas e pejadas de curiosos do incidente da rua. Dir-

seia a morada do indiferente Destino.

Camilo reclinou-se no tilburi, para ndo ver nada. A agitacdo dele era grande,
extraordinaria, e do fundo das camadas morais emergiam alguns fantasmas de outro
tempo, as velhas crencas, as supersticbes antigas. O cocheiro propds-lhe voltar a
primeira travessa, e ir por outro caminho: ele respondeu que nao, que esperasse. E
inclinava-se para fitar a casa... Depois fez um gesto incrédulo: era a idéia de ouvir a
cartomante, que lhe passava ao longe, muito longe, com vastas asas cinzentas;
desapareceu, reapareceu, e tornou a esvair-se no cérebro; mas dai a pouco moveu outrg
vez as asas, mais perto, fazendo uns giros concéntricos... Na rua, gritavam os homens,

safando a carroga:
— Anda! agora! empurra! va! va!

Dai a pouco estaria removido o obstaculo. Camilo fechava os olhos, pensava em
outras coisas: mas a voz do marido sussurrava-lhe a orelhas as palavras da carta: "Vem,
ja, ja..." E ele via as contor¢cbes do drama e tremia. A casa olhava para ele. As pernas
queriam descer e entrar. Camilo achou-se diante de um longo véu opaco... pensou
rapidamente no inexplicavel de tantas coisas. A voz da mée repetia-lhe uma porcao de
casos extraordinarios: e a mesma frase do principe de Dinamarca reboava-lhe dentro:

"Ha mais coisas no céu e na terra do que sonha a filosofia... " Que perdia ele, se... ?

Deu por si na calgada, ao pé da porta: disse ao cocheiro que esperasse, e rapido
enfiou pelo corredor, e subiu a escada. A luz era pouca, os degraus comidos dos pés, o
corrimdo pegajoso; mais ele ndo, viu nem sentiu nada. Trepou e bateu. Ndo aparecendo
ninguém, teve idéia de descer; mas era tarde, a curiosidade fustigava-lhe o sangue, as
fontes latejavam-lhe; ele tornou a bater uma, duas, trés pancadas. Veio uma mulher; era
a cartomante. Camilo disse que ia consulta-la, ela fé-lo entrar. Dali subiram ao soétao,
por uma escada ainda pior que a primeira e mais escura. Em cima, havia uma salinha,
mal alumiada por uma janela, que dava para o telhado dos fundos. Velhos trastes,

paredes sombrias, um ar de pobreza, que antes aumentava do que destruia o prestigio.

A cartomante fé-lo sentar diante da mesa, e sentou-se do lado oposto, com as
costas para a janela, de maneira que a pouca luz de fora batia em cheio no rosto de

Camilo. Abriu uma gaveta e tirou um baralho de cartas compridas e enxovalhadas.
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Enquanto as baralhava, rapidamente, olhava para ele, ndo de rosto, mas por baixo dos
olhos. Era uma mulher de quarenta anos, italiana, morena e magra, com grandes olhos

sonsos e agudos. Voltou trés cartas sobre a mesa, e disse-lhe:

— Vejamos primeiro o que € que o traz aqui. O senhor tem um grande susto...

Camilo, maravilhado, fez um gesto afirmativo.
— E quer saber, continuou ela, se lhe acontecera alguma coisa ou néo...

— A mim e a ela, explicou vivamente ele. A cartomante ndo sorriu: disse-lhe s6
gue esperasse. Rapido pegou outra vez das cartas e baralhou-as, com os longos dedos
finos, de unhas descuradas; baralhou-as bem, transp6s os macos, uma, duas. trés vezes

depois comecou a estendé-las. Camilo tinha os olhos nela curioso e ansioso.
— As cartas dizem-me...

Camilo inclinou-se para beber uma a uma as palavras. Entdo ela declarou-lhe
gue nao tivesse medo de nada. Nada aconteceria nem a um nem a outro; ele, o terceiro,
ignorava tudo. N&o obstante, era indispensavel muita cautela: ferviam invejas e
despeitos. Falou-lhe do amor que os ligava, da beleza de Rita. . . Camilo estava

deslumbrado. A cartomante acabou, recolheu as cartas e fechou-as na gaveta.

— A senhora restituiu-me a paz ao espirito, disse ele estendendo a mao por cima

da mesa e apertando a da cartomante. Esta levantou-se, rindo.
— V4, disse ela; vdagazzo innamorato...

E de pé, com o dedo indicador, tocou-lhe na testa. Camilo estremeceu, como se
fosse a mao da propria sibila, e levantou-se também. A cartomante foi a cdbmoda, sobre
a qual estava um prato com passas, tirou um cacho destas, comecou a despencéa-las e
comé-las, mostrando duas fileiras de dentes que desmentiam as unhas. Nessa mesma
acdo comum, a mulher tinha um ar particular. Camilo, ansioso por sair, ndo sabia como

pagasse; ignorava o preco.

— Passas custam dinheiro, disse ele afinal, tirando a carteira. Quantas quer

mandar buscar?

— Pergunte ao seu coracéo, respondeu ela. Camilo tirou uma nota de dez mil-

réis, e deu-lha. Os olhos da cartomante fuzilaram. O preco usual era dois mil-réis.
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Vejo bem que o senhor gosta muito dela... E faz bem; ela gosta muito do senhor. V4, va,
tranquilo. Olhe a escada, € escura; ponha o chapéu...

A cartomante tinha ja guardado a nota na algibeira, e descia com ele, falando,
com um leve sotaque. Camilo despediu-se dela em baixo, e desceu a escada que levava
a rua, enquanto a cartomante, alegre com a paga, tornava acima, cantarolando uma
barcarola. Camilo achou o tilburi esperando; a rua estava livre. Entrou e seguiu a trote

largo.

Tudo lhe parecia agora melhor, as outras coisas traziam outro aspecto, o céu
estava limpido e as caras joviais. Chegou a rir dos seus receios, que chamou pueris;
recordou os termos da carta de Villela e reconheceu que eram intimos e familiares.
Onde é que ele lhe descobriu a ameaca? Advertiu também que eram urgentes, e que

fizera mal em demorar-se tanto; podia ser algum negdcio grave e gravissimo.
— Vamos, vamos depressa, repetia ele ao cocheiro.

E consigo, para explicar a demora ao amigo, engenhou qualquer coisa; parece
que formou também o plano de aproveitar o incidente para tornar a antiga assiduidade...
De volta com os planos, reboavam-lhe na alma as palavras da cartomante. Em verdade,
ela adivinhara o objeto da consulta, o estado dele, a existéncia de um terceiro; por que
nao adivinharia o resto? O presente que se ignora vale o futuro. Era assim, lentas e
continuas, que as velhas crencas do rapaz iam tornando ao de cima, e o mistério
empolgava-o com as unhas de ferro. As vezes queria rir, e ria de si mesmo, algo vexado;
mas a mulher, as cartas, as palavras secas e afirmativas, a exertdé@ora,ragazzo
innamoratqg e no fim, ao longe, a barcarola da despedida, lenta e graciosa, tais eram 0s

elementos recentes, que formavam, com os antigos, uma fé nova e vivaz.

A verdade € que o coracdo ia alegre e impaciente, pensando nas horas felizes de

outrora e nas que haviam de vir.

Ao passar pela Gloria, Camilo olhou para o mar, estendeu os olhos para fora, até
onde a agua e o céu dao um abraco infinito, e teve assim uma sensacao do futuro, longo,

longo, interminavel.
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Dai a pouco chegou a casa de Villela. Apeou-se, empurrou a porta de ferro do
jardim e entrou. A casa estava silenciosa. Subiu os seis degraus de pedra, e mal teve

tempo de bater, a porta abriu-se, e apareceu-lhe Villela.

— Desculpa, ndo pude vir mais cedo; que ha? Villela ndo Ihe respondeu; tinha as
feicbes decompostas; fez-lhe sinal, e foram para uma saleta interior. Entrando, Camilo
ndo pode sufocar um grito de terrer: ao fundo sobre o canapé, estava Rita morta e
ensanguentada. Villela pegou-o pela gola, e, com dois tiros de revolver, estirou-o morto
no chao.

MACHADO, A. Obra CompletaRio de Janeiro: Nova Aguilar, 1994.
ANEXO G
Apelo
Dalton Trevisan

Amanha faz um més que a Senhora esta longe de casa. Primeiros dias, para dizer
a verdade, ndo senti falta, bom chegar tarde, esquecido na conversa de esquina. Nao foi
auséncia por uma semana: o batom ainda no lenco, o prato na mesa por engano, a

imagem de relance no espelho.

Com os dias, Senhora, o leite primeira vez coalhou. A noticia de sua perda veio
aos poucos: a pilha de jornais ali no chdo, ninguém os guardou debaixo da escada. Toda
a casa era um corredor deserto, até o canario ficou mudo. Nao dar parte de fraco, ah,
Senhora, fui beber com os amigos. Uma hora da noite eles se iam. Ficava s6, sem o

perdao de sua presenca, Ultima luz na varanda, a todas as aflicbes do dia.

Sentia falta da pequena briga pelo sal no tomataeu jeito de querer bem.
Acaso é saudade, Senhora? As suas violetas, na janela, ndo lhes poupei agua e elas
murcham. Nao tenho botdo na camisa. Cal¢co a meia furada. Que fim levou o saca-
rolha? Nenhum de nés sabe, sem a Senhora, conversar com 0s outros: bocas raivosas

mastigando. Venha para casa, Senhora, por favor.

TREVISAN, D. Novelas Nada Exemplarelditora Record, Rio de Janeiro, 2004.
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APENDICES
APENDICE A

Roteiro das entrevistas semiestruturadas com estudantes de Licenciatura em

Letras, com habilitacdo em Literaturas de Lingua Portuguesa

1- Vocé utiliza recursos tecnolégicos em seu dia a dia (celular, tablets, etc...)?
Utiliza redes sociais? Tem familiaridade com a instalacdo de aplicativos,
softwares e midias?

2- Vocé utiliza esses recursos, mencionados anteriormente, enquanto aluno(a) de
Letras? Cré que isso ajuda na compreensédo do conteudo e auxilia na pesquisa?

3- Vocé se sente capacitado/preparado, pensando a sua formacao escolar (Ensino
Fundamental, Médio e superior como aluno(a) de Letras), para usar as

tecnologias enquanto instrumentos de sua pratica?

a. Existe alguma disciplina voltada para a area de tecnologia e educacao na
Letras ou que vocé teve conhecimento em outro curso ha UFV?

b. Participou de algum evento, projeto de extensdo ou iniciacdo cientifica
voltado para essa area?

c. Algum professor utiliza tecnologia em suas aulas? Se sim, isso ajuda?

4- Vocé ja lecionou Lingua Portuguesa e Literatura? Em que projeto ou espaco?

) Monitoria

)Tutoria

) PIBID

) Cursinho Popular

) Professor substituto no ensino particular ou publico
) Professor contratado no ensino particular ou publico
) Aulas particulares

) Outros

a. Usa ou ja usou tecnologias na preparacdo de suas aulas? Quais? Como

AN N AN N N N N N

isso ocorre (na pesquisa de sites, etc.)? Descreva.
b. Usa ou usou tecnologias, enquanto ferramenta de ensino, durante as

aulas com os alunos? Se sim, pode relatar a experiéncia?
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5- Que olhar vocé tem, de acordo com seu contato pessoal com os alunos até entéo,
a respeito do contato e convivio deles com os recursos tecnoldgicos?
a. Os alunos usam recursos tecnolégicos (redes sociais, ceabéet,
etc.)?
b. Vocé consegue perceber se seus alunos veem a tecnologia como
instrumento de ensino ou apenas como entretenimento?

6- Dada sua realidade e experiéncia relatadas, utiliza as tecnologias em sua pratica
didatica? Ja pensou em utilizar (manter um blog, criar um grupo com seus
alunos em uma rede social...)?

7- O que vocé acha dos alunos que tiram foto do quadro? Vocé acha que o uso
desses recursos tecnologicos pode beneficiar/contribuir para o ensino de
Literatura?

8- Consciente de ser um sujeito em transicdem uma formacgéo pessoal familiar
e escolar acerca da Literatura, e € ainda estudante de Letras, mas ja professor ou
futuro professor responda:

a. O que tem a dizer sobre aulas expositivas?
b. O que tem a dizer sobre o trabalho com projetos, atividades em grupo e
participacéo ativa dos alunos no processo de aprendizagem?
c. O que predomina ou vocé acha que vai predominar em sua pratica?
Comente.
i. () Historia da literatura
ii. () Praticada leitura
iii. () Os dois

9- Como foi sua formacao literaria escolar? Vocé pode citar alguns aspectos
marcantes positivos e negativos?

10-Pensando em sua formacéo literaria e, enquanto futuro professor de Lingua
Portuguesa e Literatura, ou seja, como formador de leitores, como encara sua

responsabilidade?
APENDICE B

Roteiro das entrevistas semiestruturadas com professores de Lingua Portuguesa e

Literatura em atuacéo

1. Em quais séries vocé leciona Lingua Portuguesa e Literatura?
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2. Que comportamento/atitude vocé identificaria em sua sala de aula, que poderia
caracterizar/confirmar que os alunos estdo realmente conectados ao mundo
tecnolégico?

3. Sabendo que a Literatura esta inserida na disciplina de Lingua Portuguesa num
dialogo constante, existe uma préatica pedagogica que da énfase a histéria da
literatura, ou seja, apresenta os estilos de época, autores, datas e outra
abordagem que tem como principio a formacéo do leitor, através da pratica da
leitura na sala de aula. Em qual dessas duas praticas vocé se enquadra?
Exemplifique?

4. Sabendo que o trabalho do docente é precarizado, na medida em que o docente
nao dispbe de muito tempo, pois leciona em mais de uma escola, quais as
ferramentas/recursos vocé mais utiliza em sua pratica e na preparacdo de suas
aulas?

) Livro didatico
) Uso da biblioteca

) Faz dialogo com outros professores

) Pesquisa em meios de comunicac&o como jornais ou revistas
) Pesquisa em site

)Outros__

5. Vocé conhece alguns desses portais?
) Portal do professor

) Portal da revista Nova Escola

) Plataforma Escola Digital

) Outros__

6. Onde e como vocé prepara suas aulas?

) Segue a proposta do livro didatico

) Na escola

) Em casa e no computador

) Emlan house

7. Agora, pensando um pouco mais na aplicacdo. Sua aula € mais expositiva,

utiliza de dindmicas de grupos, faz leitura em sala de aula....?
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8. Existem projetos de leitura literdria na escola? (oficina de leitura, gincanas etc.)
Como séo desenvolvidos? Vocé desenvolve projetos independentes em suas
turmas?

9. Que instrumentos e recursos a escola disponibiliza para apoio as aulas suas

aulas?

)Datashow

)Saladeinformatica

)LousaDigital

)Televisédo

YWi-fi

10.0 acesso a esses recursos ¢ facil?

11.Vocé cré que seus alunos possuem acesso as novas tecnologias? Eles tém
celular?

12.Vocé ja propds a utilizacdo do celular em sala de aula ou usou alguma rede
social para publicar algum projeto seu desenvolvido junto com seus alunos?

13.Como séo propostas as atividades de leitura de textos literarios?

) Atraves de trabalhos escritos

) Provas

) Apresentacao de seminarios

) Debates

) Projetos

) Atividades virtuais

14.Vocé possui algum blog, pagina da turma em redes sociais ou mantém contato
com seus alunos virtualmente?

15.Vocé tem celular? Tem acesso a internet? etabook, tablebu computador?



