VANIA MACHADO BENTO RODRIGUES

MEMORIA, IDENTIDADE E CURRICULO ESCOLAR: A INSERCAO DA HISTORIA E
DA CULTURA AFRODESCENDENTE NO ENSINO DE UMA ESCOLA PUBLICA DE
VICOSA-MG

Dissertagdo apresentada a Universidade Federal de
Vigosa, como parte das exigéncias do Programa de
P6s-Graduagdao em Patrimonio Cultural, Paisagens e
Cidadania, para obtengdo do titulo de Magister
Scientiae.

Orientador: Jonas Marcal de Queiroz

VICOSA — MINAS GERAIS
2022



Ficha catalografica elaborada pela Biblioteca Central da Universidade

Federal de Vigcosa - Campus Vicosa

R696m
2022

Rodrigues, Vania Machado Bento, 1975-

Memoria, identidade e curriculo escolar: a insercao da
histoéria e da cultura afrodescendente no ensino de uma escola
publica de Vicosa-MG / Vania Machado Bento Rodrigues. —
Vicosa, MG, 2022.

1 dissertagao eletronica (173 f.): il.

Orientador: Jonas Margal de Queiroz.

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de Vigosa,
Departamento de Historia, 2022.

Referéncias bibliograficas: f. 169-173.

DOI: https://doi.org/10.47328/ufvbbt.2022.586

Modo de acesso: World Wide Web.

1. Histéria - Curriculos. 2. Historia (Ensino fundamental).
3. Cultura afro-brasileira. 4. Negros - Identidade racial.
5. Negros - Identidade étnica. 1. Queiroz, Jonas Marcal de,
1961-. II. Universidade Federal de Vigosa. Departamento de
Historia. Programa de P6s-Graduagdao em Patrimo6nio Cultural,
Paisagens e Cidadania. III. Titulo.

CDD 22. ed. 372.19

Bibliotecdrio(a) responsédvel: Euzébio Luiz Pinto CRB-6/3317




VANIA MACHADO BENTO RODRIGUES

MEMORIA, IDENTIDADE E CURRICULO ESCOLAR: A INSERCAO DA HISTORIA E
DA CULTURA AFRODESCENDENTE NO ENSINO DE UMA ESCOLA PUBLICA DE
VICOSA-MG

Dissertacdo apresentada a Universidade Federal de
Vigosa, como parte das exigéncias do Programa de
Pds-Graduagdo em Patrimonio Cultural, Paisagens e
Cidadania, para obtengdo do titulo de Magister
Scientiae.

APROVADA: 19 de julho de 2022.

Assentimento:

Vania Machado ]@ento Rodrigues
Autora

) "‘/{'*'\Q—ﬁeyqt(Q’v‘«d"\/

U Jonas Margal de Queirozo
Orientador




Aos meus pais.
Aos meus filhos: Lorena, Luan e Lael.

Ao meu esposo, Nilson.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pelo milagre da vida e por me dar coragem e fé para viver um dia de cada vez,
pela Tua graca.

A meus pais, pelo aprendizado e pelo cuidado de sempre.

A meus filhos, super-filhos! Lorena, Luan e Lael. Vocés sdo meu maior presente.

Ao meu esposo, Nilson, pela aceitacdo do privar-se de minha presenga e apoio
incondicional,

A minha parceira de trabalho, Hertta, amiga/irma, a pessoa que estd do meu lado sempre.

A Dona Helena (em meméria), por ser meu exemplo de coragem.

As professoras da Escola CASB, que se dispuseram a participar desse projeto com um
carinho especial.

Aos professores, Selma, Elisangela Renilce, Conceicdo, Nivia, José do Carmo e Weder
Ferreira ,por colaborarem diretamente com o Curso de Formacdo Continuada - Produto Final
desta dissertacao.

Aos alunos e familiares da Escola CASB, com os quais eu aprendo todos os dias.

Aos professores do Mestrado em Patrimonio Cultural, Paisagens e Cidadania da UFV, em
especial a professora Karla Martins, pelo aprendizado que me proporcionou.

Ao meu Orientador, Jonas Marcal de Queiroz, pela paciéncia e insisténcia, e por acreditar
que sou capaz.

A todos vocés minha eterna gratidao!

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de Financiamento 001.



“Ndo somos descendentes de escravos. Somos
descendentes de seres humanos que foram
escravizados .

(Makota Valdina)



RESUMO

RODRIGUES, Véania Machado Bento, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, julho de 2022.
Memoria, Identidade e Curriculo Escolar: a insercio da histéoria e da cultura
afrodescendente no ensino de uma escola publica de Vicosa-MG. Orientador: Jonas Margal de
Queiroz.

A presente pesquisa foi desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Patrimonio
Cultural, Paisagens e Cidadania da Universidade Federal de Vicosa e teve como objeto de estudo
uma escola publica da rede municipal de Vigcosa-MG. Buscou-se investigar, discutir e conhecer a
questdo da inser¢do da historia e da cultura afrodescendente no curriculo escolar, analisando o
ensino de Histdria e de disciplinas afins nas séries finais do Ensino Fundamental. Propds-se,
ainda, verificar a aplicabilidade da Lei n° 10.639/2003, que introduziu a obrigatoriedade do
ensino de histéria e cultura afro-brasileira no curriculo escolar. Ademais, analisou-se o uso do
livro didatico como veiculo/instrumento utilizado nas aulas da disciplina de Histéria. Ainda na
tentativa de “superar” a historia oficialmente contada, foi feito o levantamento da Memoria que
envolve a Histéria e a Cultura pertencentes as raizes afrodescendentes num contexto nacional,
regional e local. E, por ultimo, porém ndo menos importante, almejou-se compreender como se
dd a participacdo dos estudantes da escola em questdo quanto a inser¢do da cultura

afrodescendente no curriculo escolar, procurando evidenciar as praticas educativas positivas € o

protagonismo estudantil.

Palavras-chave: Memoria. Identidade. Curriculo escolar. Historia. Afrodescendente.



ABSTRACT

RODRIGUES, Vania Machado Bento, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, July, 2022.
Memory, Identity and School Curriculum: the insertion of Afro-descendant history and
culture in the teaching of a public school in Vicosa-MG. Adviser: Jonas Margal de Queiroz.

The present research was developed within the scope of the Professional Master in Cultural
Heritage, Landscapes and Citizenship at the Federal University of Vigosa and had as an object of
studies a public school in the municipal network of Vigosa-MG. This work sought to investigate,
discuss and get to know the issue of the insertion of Afro-descendant history and culture in the
school curriculum, analyzing the teaching of History and disciplines at the end, in the final grades
of Elementary School. It was also proposed to verify the applicability of Law n° 10.639 / 2003,
which introduced the mandatory teaching of Afro-Brazilian history and culture in the school
curriculum. Seeking to analyze the use of the textbook as a vehicle/instrument, used in History
classes. Still, in an attempt to “overcome” the story officially told, I sought to survey the Memory
that involves history and culture belonging to Afro-descendant roots in a national, regional, and
local context. And last but not least, as a researcher, I tried to understand how the school students
participate in terms of participation and insertion of Afro-descendant culture in the school

curriculum, seeking to highlight positive educational practices and student leadership.

Keywords: Memory. Identity. School curriculum. Story. Afrodescent.
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INTRODUCAO

O presente trabalho buscou debater a questdo da inser¢do da histéria e da cultura
afrodescendente no curriculo escolar, analisando o ensino de Histéria e de disciplinas afins nas
séries finais do Ensino Fundamental de uma escola publica de Vigosa, Minas Gerais.

Para tanto, este trabalho se prop0s a analisar a aplicabilidade da Lei n® 10.639/2003, que
introduziu a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira no curriculo escolar,
buscando analisar o uso do livro didatico como apoio e fiel veiculo/instrumento de transmissao
do conhecimento a ser construido nas aulas da disciplina de Histéria. Ainda na tentativa de
“superar” a histoéria oficialmente contada, pretende-se fazer o levantamento da Memoria que
envolve a Histdria e a Cultura pertencentes as raizes afrodescendentes num contexto nacional,
regional e local.

Neste estudo entendemos a sociedade brasileira como multicultural, desde os anos de
1500, data que marca cronologicamente o inicio da organizagdo social e politica em que vivemos,
a Colonizacdo. Nosso pais sempre esteve formado por grupos étnico-raciais distintos, com
culturas, linguas e organizagdes sociais peculiares, como € o caso dos povos indigenas que por
aqui viviam quando da chegada dos portugueses e de outros povos vindos da Europa; como
também os escravizados, trazidos a for¢a para ca.

O que sempre me intrigou, porém, é que nas aulas de Histdria, 14 na década de 1980,
quando cursava 3* e 4* séries, ndo foi me ensinado dessa forma. A vis@o que a professora passava
€ de que os portugueses chegaram em terras brasileiras por acaso, € que aqui encontraram 0S
indios que eram selvagens e falavam uma lingua diferente da lingua portuguesa. No inicio, 0s
europeus distribuiram presentes para conquistar os nativos. Diante dessa narrativa, eu me
colocava a imaginar, inocentemente, as treze caravelas saindo de Portugal e chegando nas terras
que deram nome a Terra de Vera Cruz.

A primeira missa rezada pelo Frei Henrique de Coimbra, um missiondrio da Ordem dos
Franciscanos que tinha atuado nas Indias e na Africa, foi um dos marcos mais importantes da
histéria do Brasil, sendo representada no livro diddtico daquela época por um quadro do pintor
brasileiro Victor Meirelles, que registrava a primeira cerimonia cristd rezada no Monte Pascoal,

em Porto Seguro, na Bahia, em 26 de abril de 1500.
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Enquanto a escola tentava me convencer que o descobrimento foi bom para o
desenvolvimento do Brasil, eu s6 conseguia pensar nos indios. Como eles reagiram aquela
cerimOnia? Serd que estavam entendendo o que o frei estava falando? E depois da missa, para
onde eles foram? Essas e outras indagacdes ndo foram externadas, pois eu ndo ousaria
interromper a professora que falava com tanto entusiasmo sobre as conquistas dos portugueses.

Com o passar dos anos, minhas inquietacdes foram aumentando, pois a escola publica de
Educagdo Bésica em que eu estudava continuava a propor o ensino de uma histéria contada pela
Otica da elite, em que apresenta os herdis construtores da nagdo, os quais eram, em sua
esmagadora maioria, brancos e detentores do poder. Dessa forma, quando se falava do negro na
Historia do Brasil, sua participagdo se resumia em um povo sofrido, que foi trazido forcadamente
da Africa para ser escravo e para trabalhar e sofrer maus tratos em terras brasileiras.

A presenca do negro africano e afrodescendente no material didatico se dava de forma
quase invisivel, ou de forma menosprezada, trazendo consigo uma carga negativa, como se esse
povo ndo tivesse importancia na organizacdo politica, social e econdmica de nosso pais. Além
disso, apesar de o povo negro africano e afrodescendente ter alcangado muitas conquistas, ainda
se podia perceber a necessidade de se investir na formacio de professores e na producdo de
material didatico que abordasse com mais honestidade e justica o ensino da Histéria e da Cultura
Africana e Afro-brasileira.

Os anos passaram e, na década de 1990, fui atuar como estagidria bolsista na escola
Estadual Coronel Antonio da Silva Bernardes. Eu cursava o Magistério (antigo 2° Grau), e essa
oportunidade foi fundamental para minha formacgdo profissional, pois tive a oportunidade de
aprender a ser professora antes de ingressar em um curso superior. Aprendi que era possivel
transformar as aulas de Histéria do Brasil em algo prazeroso e dindmico. Outrossim, aprendi com
a professora Lucia, que costumo chamar de minha primeira mestra, que o professor ndo é
obrigado a usar somente o livro didético, e que € possivel fazer rodas de conversas com os
alunos, nao importando a idade, que € ndo s6 possivel, mas desejavel, ouvir as dividas dos alunos
para, juntos, docentes e discentes buscarem as respostas. Também, aprendi que o professor nao é
obrigado a saber tudo; que € possivel ir além; e que ir além ndo € tarefa fécil, pois precisa ter
determina¢do e persisténcia, precisa ter coragem de enfrentar seus pares que, muitas vezes, se
colocam contra, e precisa ter sabedoria para se impor sem causar competicdo e

constrangimentos.
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Foi por conta de todos esses aprendizados que consegui ser aprovada no concurso publico
e, no ano de 2000, assumi a fun¢do de professora regente da entdo Escola Municipal Coronel
Antdnio da Silva Bernardes (CASB), ao mesmo tempo em que fui aprovada no vestibular da
UFV (Universidade Federal de Vigosa) para o curso de Pedagogia. Nesse momento, pude
constatar que, apesar do livro didatico ter avancado um pouco na qualidade de seus conteidos,
continuava trazendo alguns contetidos de forma superficial, usando de esteredtipos que
menosprezam a questdo da histéria do negro africano e afro-brasileiro. Isso me deixava
angustiada. Como era possivel? Quase duas décadas vividas dentro da escola e as mudangas no
ensino ainda eram insignificantes.

A inquietacdo comecou a se agitar em mim. Seria possivel fazer alguma coisa para mudar
esse cendrio? Essas percep¢Oes me levaram a ficar mais atenta sobre como se dava as relagdes
dentro da escola. Observei que, por diversas vezes, aconteciam situa¢des marcadas por atitudes
de preconceito e discriminacao racial entre aluno e aluno; professor e aluno; entre os colegas de
trabalho; e entre familia e escola. Essa é uma realidade triste e reflexo da sociedade em que
estamos inseridos. Nesse cendrio, a maioria dos professores se restringia a trabalhar apenas o
conteudo do livro didético e ainda criticavam aqueles que buscavam fazer diferente.

Minha inquietacdo chegou a tal ponto que, tomada por uma coragem inexplicivel, me
candidatei a direcdo da escola, e em 2009 fui eleita diretora pela comunidade escolar. Comecei a
lancar ideias e a apoiar sugestdes de atividades e projetos e parcerias com institui¢des de Ensino
Superior, ONGs e membros da comunidade para romper com o carater racista fortemente
presente no contexto escolar. Era urgente desconstruir a imagem do africano e do
afrodescendente em nossa sociedade, comegando pela escola e, em especifico, pela sala de aula.
Contudo, buscar romper com este paradigma ndo foi e nao é tarefa facil. Ao longo dos ltimos 10
anos, a equipe escolar procurou reescrever a histdria e a cultura dos afrodescendentes de forma a
valorizd-los e dar voz a esse povo na tentativa de reparar os erros cruéis consolidados ao longo de
séculos de historia.

E nesse contexto que, agora sob a perspectiva da pesquisa e nio mais apenas da gestio,
me propus a pesquisar e a avaliar em quais vieses o conteido do Livro Didético da atualidade
utilizado pelos professores da CASB tém abordado a tematica em questdo e quais t€ém sido os
procedimentos metodolégicos empregados para trabalhar o assunto em sala de aula. A alusdo ao

Livro Didatico se torna imprescindivel, pois este € concebido como uma fonte de pesquisa



20

histérica e se apresenta como um indispensdvel instrumento para o conhecimento do acervo
cultural da humanidade, bem como um instrumento propicio de estimulo a critica e reflexdo da
realidade educacional no pais. Percebe-se que, na maioria das vezes, o Livro Didatico é um dos
recursos mais utilizados pelos professores e alunos nos processos de ensino e aprendizagem. Em
face disto, buscar compreender quais sdo os limites e possibilidades de abordagem dos contetidos
da Histéria da Africa e dos afrodescendentes trazidas nos livros didéticos do 6° ao 9° ano e
utilizadas pelos professores foi um dos principais focos desta pesquisa. Outro alvo importante
que se estabeleceu foi investigar como o Projeto Politico Pedagdgico da escola CASB aborda a
temadtica em suas orientacdes legais e praticas.

O primeiro momento da pesquisa configurou-se pela busca de referéncias bibliogréficas
que abordassem a temadtica sobre a cultura afro-brasileira e o curriculo escolar no tocante a sua
inserc¢ao ao ensino de Historia, bem como o levantamento literdrio da Leis, Diretrizes e Pareceres
sobre a cultura afrodescendente e africana, as quais dariam suporte tedrico a pesquisa.

Posteriormente, foi feito o contato pessoal com os responsdveis pela escola, que pertence
a da rede municipal, localizada no centro da cidade. A intencdo foi apresentar o projeto de
pesquisa com o objetivo de buscar a aceitacdo por parte do grupo que participaria/contribuiria
com os estudos dessa pesquisa.

Logo apds foram apresentados os pressupostos e principios da abordagem metodolégica
adotada, e consequentemente, o conjunto de técnicas que serdo aplicadas ao processo de coleta
de dados, que foram: entrevistas semiestruturadas, observacdo do cotidiano das referidas escolas
e dos sujeitos participantes, no caso, os professores, alunos, equipe gestora, andlise dos livros
didaticos utilizados nas aulas da disciplina de Histéria desde o 6° até o 9° ano do Ensino
Fundamental, andlise do Projeto Politico Pedagégico e do Regimento Escolar. Como produto
final, a proposta foi promover também encontros para estudo do tema norteador da pesquisa —um
espaco de formacdo de professores para troca de saberes e constru¢do do conhecimento com
participacao de convidados especialistas em Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira.

Foi proposto ao professor participante uma reflexao do fazer da sala de aula na disciplina
de Historia e disciplinas afins a partir de Leituras diversas de Leis, Pareceres que regem a
Educagdo das escolas publicas e autores que tratam do tema em questdo sob a narrativa
construida pelas vozes — até pouco tempo esquecidas — dos afrodescendentes e como se dd o

estudo da Histéria Afro-brasileira nos livros didéticos. Neste sentido, se fez necessario mapear a
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trajetéria da escola pesquisada, em sua caminhada na busca pela valorizacdo da Cultura de
matrizes Afrodescendentes e Africanas, a partir de elementos como, dangas, musicas, “causos”,
culindria e atividades didatico-pedagdgicas que despertam positivamente as memorias dos
africanos e seus descendentes, silenciadas por décadas em nosso pais.

Dessa forma, a proposta constituiu-se em apresentar € conhecer as memorias vivas €
também subterraneas e silenciadas de pessoas comuns, assim como as trajetérias de artistas e
intelectuais negros que se destacaram ao longo da histdria, para se pensar a(s) cultura(s) negra(s)
como arena de conflitos e transformacao de relagdes de dominacao e poder a nivel de nagao, para
que se compreenda essa carga cultural como canal de combate ao racismo e fortalecimento das
identidades. A ideia foi permitir a construcdo de um processo de ensino e aprendizagem mais
significativo, onde os jovens alunos sintam-se protagonistas de sua historia e também para os
docentes.

Dessa forma, procurei trabalhar com hordrios flexiveis para atender, ao méximo, o
individuo ou o grupo participante da pesquisa, pois coube a mim, enquanto pesquisadora, me
adequar a disponibilidade de tempo dos sujeitos participantes da pesquisa. Assim, a metodologia
usada foi a participativa, de estudo de caso, pois incluiu observagdo, entrevistas, fotografias,
gravacoes, rodas de conversas com os alunos e professores, anélise de documentos, anotagdes de
campo e participagdo ativa da pesquisadora, uma vez que procurei desempenhar o papel de
mediadora da produgcdo do conhecimento junto aos participantes, a0 mesmo tempo em que
mantive meu olhar atento as falas e participacdo dos envolvidos.

Este trabalho, por ser um estudo de caso, é um retrato vivo da realidade educacional da
Escola Municipal Coronel Antdnio da Silva Bernardes, em suas multiplas dimensdes e
complexidades. Ele traz marcas especificas de uma realidade que, por mais que parecam comuns,
sdo unicas da identidade dessa escola. Os sujeitos participantes da pesquisa foram: alunos dos 8°
e 9° anos, professores e gestores. Totalizaram 52 pessoas participantes, sendo: 12
professores/gestores e 40 alunos e ex-alunos da escola. Nesse ambito, vale lembrar que a unidade
escolar pesquisada atende, em sua maioria, alunos oriundos de familias carentes, de classe de
baixa renda, apesar de se localizar no centro urbano da cidade de Vigosa - MG. O assunto foi
abordado com base em didlogo com os profissionais, alunos da escola, rodas de conversas e
entrevistas. Constituindo-se em estudo de caso, a pesquisa procurou alicercar-se pelo viés

qualitativo:
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7

Estudo de caso é o tipo de pesquisa que privilegia um caso particular, uma
unidade significativa, considerada suficiente para andlise de um fendmeno. E
Importante destacar que, no geral, o estudo de caso, ao realizar um exame
minucioso de uma experiéncia, objetiva colaborar na tomada de decisdes sobre o
problema estudado, indicando as possibilidades para sua modificagio'.

Neste sentido, a unidade social pesquisada € a escola. Nesse contexto, enquanto
pesquisadora, busquei me inserir diretamente no ambiente da pesquisa e, apesar de ter acontecido
de forma on-line, dadas as condi¢des impostas pela crise sanitdria mundial causada pela
pandemia do COVIDI19, todas as etapas foram fortemente marcadas pela participagdo dos

grupos/sujeitos participantes. Ainda de acordo com a definicdo de Gonsalves:

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacdo
diretamente com a populag@o pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro
mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espaco onde o fendmeno
ocorTe, ou ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas’.

A tltima fase do estudo também teve que ser replanejada e sofreu uma adaptacdo em
funcdo do momento que estdvamos vivendo, qual seja, o de isolamento social por causa da
pandemia. Essa tultima etapa, chamada aqui de Produto Final, além de funcionar como feedback
do pesquisador aos participantes da pesquisa, promove uma interacao entre o grupo participante e
o pesquisador, possibilitando um resultado mais préximo da realidade da escola pesquisada.

A escola municipal CASB, assim como todas as escolas da Rede Municipal, teve suas
atividades suspensas a partir do dia 13 de margo até o final do ano de 2020. Diante da dificuldade
de promover encontros presenciais, criei uma Pagina Virtual, um canal, que funcionou como
apoio/suporte ao trabalho dos professores de Histéria, Geografia e outras disciplinas que se
interessaram em participar desta pesquisa. Nesse canal, os professores e professoras tiveram a
oportunidade de colaborar dando sugestdes de aulas tematicas sobre a Historia e Cultura Africana
e Afro-brasileira. As rodas de conversas e encontros virtuais para formacao profissional com as

professoras e a comunidade parceira foram gravadas e postadas no referido canal, contendo

' GONSALVES, Elisa Pereira. Iniciaciio 2 pesquisa cientifica. Campinas, 2 ed. Sdo Paulo: Alinea, 2001, p.67
2 .
Ibidem, p. 67.
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sugestoes de sites sobre o tema da pesquisa, depoimentos de professores, alunos e membros da
comunidade que atuam como parceiros da escola.

A intengdo era a de que a plataforma fosse construida com a participagdo de todos os
envolvidos nesse projeto, e que ela funcione como banco de dados para que professores
pudessem refletir sobre os 17 anos da promulgacao da Lei 10639/03 e sua aplicabilidade no dia a
dia da sala de aula. A proposta contou, também, com a intencdo de conter sugestdes de
atividades/aulas, relatos, depoimentos e fotos de atividades que foram positivas e deram , além de
contetddos dos temas trabalhados nos encontros de formacdo continuada dos professores com a
participacdo dos alunos e outros parceiros.

O canal virtual em questdo almejou, pois, servir de apoio ao professor de Histéria e aos
demais educadores de outras dreas, constituindo-se um aditivo pedagégico aliado ao livro
didético no que diz respeito ao estudo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, buscando
ser um espaco inovador, em que os professores possam tecer discussoes e dar sugestdes sobre o
tema pesquisado.

Para finalizar essa introdugdo, quero ressaltar que esse trabalho procurou superar o foco
do modismo na luta contra o racismo: buscou-se, aqui, um didlogo sério, mas ndo forjado no
senso comum e raso sobre a luta contra o preconceito racial. Com base em dados coletados,
organizados e tratados com rigor académico-cientifico, este estudo se esquivou de “tapar o sol
com a peneira”’, ou seja, camuflar os possiveis problemas e conflitos enfrentados no contexto

escolar.
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1 A LEGISLACAO QUE NORMATIZA O ENSINO DA HISTORIA DA CULTURA
AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

1.1 A Lei 10.639/03: o contexto da aprovacao

E sabido que a questdo da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana enfrenta diversos
conflitos ao longo da histdria do Brasil na tentativa de alcangar a valorizacao étnica-racial, sendo
esta uma questao que atravessa mais de 5 séculos, de forma bastante polémica e tensa. Embora a
populacdo brasileira seja composta por, aproximadamente, 54% de negros’, conforme dados
IBGE, a nossa sociedade se pauta, ainda nos dias atuais, na convivéncia norteada pelas ideologias
das classes dominantes, nas desigualdades e esteredtipos racistas. Essas ideologias costumam
privilegiar, geralmente, as raizes europeias da nossa cultura, ignorando e at€ mesmo tornando
invisivel a cultura africana.

As Leis, Diretrizes e Pareceres que tratam da diversidade cultural brasileira, nesse cendrio
de tensdo e luta de um povo que busca a valorizacdo e constru¢ido de sua identidade, orientam
para além do simples resgate das memorias de origens africanas. Nessa dire¢do, no cendrio da
educacdo brasileira ha algumas décadas ja se comecou a buscar formas de despertar a consciéncia
e valorizar devidamente a histdria e a cultura do povo afrodescendente, tentando, na medida do
possivel, reparar os danos causados ao longo da Histéria do Brasil. Porém, todas essas
preocupacdes devem estar acompanhadas do conhecimento das diversas culturas que formam o
pais.

E notério que a implementacio da Lei 10639/03 trouxe avancos para o cendrio
educacional, principalmente para as escolas publicas®, no que diz respeito ao tratamento dado as
questdes €tnicas-raciais, onde principalmente os negros pertencentes a didspora africana eram — e
ainda o sdo — tratados como “seres de menor valor” e passiveis de dominagdo, justificando o

sistema escravista que, por séculos, marcou a Histéria e Formacao do Brasil. Esse povo, que

3 Segundo o IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, os negros (pretos e pardos) eram a maioria da
populacdo brasileira em 2014, representando 53,6% da populacdo. Disponivel em: https://economia.uol.com.br/
noticias/redacao/2015/12/04. Acesso em 10/09/20.

4 BRASIL. Lei n.o 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
a inclusdo no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”,
e dd outras providéncias. Didrio Oficial da Unifo, Brasilia, DF, 10 jan. 2003a. p.l. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/2003/110.639.htm. Acesso em: 10/09/2020.


https://economia.uol.com.br/noticias/redacao/2015/12/04
https://economia.uol.com.br/noticias/redacao/2015/12/04
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
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precisa urgentemente ser valorizado para além do esteredtipo da uma mado de obra escrava,
sustentou a economia do Brasil por séculos a fio. Também € evidente que a referida Lei € de
suma importancia para o estudo e as discussdes em sala de aula a respeito da Histéria Africana,
dando impulso a sua aplicabilidade. Nesse contexto, a lei representa um grande passo para dar
vozes a historia e cultura de origem africanas, até entdo silenciadas. Nos dias atuais, mesmo que
muitas pessoas afirmem “que o preconceito racial ndo existe”, que essa historia de racismo ¢ “mi-
mi-mi™, o racismo estrutural se mostra presente e muito enraizado nas relacdes sociais.

Em face disto, a sala de aula € um lugar privilegiado para se tecer essa discussado e ir além
na promoc¢do de um espaco critico-reflexivo em busca da valorizacdo de um povo que pagou com
a propria liberdade a manutengdo da histéria desse pais. No entanto, toda essa conjuntura ainda é

um desafio quando o assunto ¢ “educar para as africanidades”, como alega Souza:

No meu entender, ao tratarmos de assuntos africanos em geral e Histéria da
Africa em particular, devemos partir do principio de que temos pouca, ou
mesmo nenhuma familiaridade com os temas relativos ao continente africano.
Dessa forma, o estudo e a pesquisa sdo requisitos fundamentais para adquirirmos
essa familiaridade e aprofundar o estudo sobre a Africa®.

E consenso de que a sociedade brasileira é uma nagio das mais variadas em aspectos de
raca, religido, etnia e muitos outros. Diante disso, se faz necessdrio discutir, de forma tedrica e
conceitual, como acontecem, na pratica, as propostas de ensino-aprendizagem nas aulas de
Histdria do Ensino Fundamental de uma escola publica de Vigosa (MG) e a inserc@o da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana com base na previsdo da legislagdo educacional e em pesquisas
académicas.

E consenso que a luta pela igualdade de direitos para a populacdo afrodescendente no
Brasil ndo terminou com o fim do regime escravocrata. As Leis que culminaram com a aboli¢do

da escravatura ndo deram conta de assegurar direitos a populacdo liberta e a seus descendentes. E,

consequentemente, a histéria do Brasil ndo valorizou com justi¢a a cultura dos povos africanos,

3 “Mi-mi-mi” é uma expressao coloquial, muito usada atualmente para indicar que uma queixa, debate ou pauta de
discussdo é desimportante, ndo merecedora de atencdo, falaciosa e vitimista.

6 SOUZA, Marina de Mello e. Algumas impressdes e sugestdes sobre o ensino de histéria da Africa. Revista
Histéria Hoje, v.1, 2012. Disponivel em: http://rhhj.anpuh.org/ojs/index.php/RHHJ/article/view/3. Acesso em 18
fev. 2013
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que por isso tiveram que tracar suas proprias estratégias para que suas memarias permanecessem

vivas ao longo desses cinco séculos. Vejamos o que afirma Cunha:

Além de sermos uma sociedade forjada na construcio de um escravismo
criminoso, a abolicdo foi realizada sem uma ampla revisdo de direitos e
necessidades da populacdo negra. Ao contrério, as politicas republicanas sempre
foram da “negacdo do Brasil” e da europeizacdo do pais. As politicas cultural e
educacional sdo exemplos importantes desse esforco, onde nés encontramos uma
constante “folclorizacdo”, simplismos, desprezo e persegui¢ao a cultura africana
e afrodescendente’.

A problemadtica colocada aqui baseia-se no fato de que, apesar de o Brasil ter sido
construido pelas maos de africanos escravizados, este reconhecimento quase ndo existe — e/ou
resiste em ndo vir a tona diante de uma tentativa de implantacdo da cultura eurocéntrica na nacao.
Neste contexto, € importante refletir como os professores e alunos lidam com a questao da cor da
pele e do cabelo, bem como com a abordagem de contetdos didaticos que envolvem o tema em
uma escola publica de Vigosa (MG), em especifico no segmento Ensino Fundamental 1I. H4 uma
grande necessidade de se trabalhar esta questdo principalmente neste nivel de ensino, pois € nesta
fase que pré-adolescentes e adolescentes estdo se descobrindo e consolidando sua identidade
individual e social.

Segundo Arruda:

A adolescéncia é um dos momentos-chave na constru¢io dessa subjetividade.
Além da insatisfacio com a imagem, comum entre muitos adolescentes, é
acrescentado o aspecto racial. Durante a vida escolar, muitas experiéncias de
rejeicdo ao cabelo ou a cor da pele podem levar a uma atitude de baixa auto-
estima ou a uma sensacdo de inferioridade. Por isso, a escola pode atuar como
favorecedora na superacdo dos esteredtipos negativos em relacdo aos negros ou
na sua reprodugio”.

Com a criacdo e promulgacdo da Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que modificou a
LDB 9394/96, surgiu como resultado muitas lutas do movimento negro. A partir de sua

promulgacdo, os estudos e o reconhecimento sobre a presenca da Cultura Afro-brasileira nas

" CUNHA JUNIOR, Henrique. A histéria africana e os elementos bésicos para o seu ensino. In. COSTA LIMA, Ivan
e ROMAO, Jeruse (org). Negros e curriculo. Série Pensamento Negro em Educacio n°. 2. Florianépolis: Niicleo de
Estudos Negros/NEN, 1997.

8 ARRUDA, Jorge Bezerra. Africanidade e Brasilidade: Orientagdes metodoldgicas para a implementacdo da Lei n°
10.639/03. 2. ed. Sdo Paulo: Didspora, 2008,p.59.
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escolas publicas e privadas de Ensino Fundamental e Médio de todo o pais tomaram impulso,
indicando maior necessidade da obrigatoriedade de se trabalhar com o ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana. Até entdo, esse saber permanecia “adormecido”, enquanto os
contetidos de base eurocéntrica continuavam a dominar a matriz curricular na Educacao Basica.
Seguindo essa linha de raciocinio, fica evidente, que a escola necessitava urgentemente
inserir em seu curriculo os referidos conteidos, orientando os professores a trabalharem esta
tematica de maneira positiva, sem deixar de retratar o sofrimento dos escravos na época da
escravidao, porém, indo além do escravismo — mesmo porque a Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Africana ndo se deve ser resumida na histéria de vidas dos negros escravizados no Brasil

Colonial, como lembra Pereira:

No que tange as culturas afrodescendentes, € importante aprendé-las dentro do
principio da diversidade, j4 que, em funcdo dos diferentes grupos culturais
africanos que aportaram no territério brasileiro, se desenharam aqui modelos
diferenciados de culturas afrodescendentes’.

Pensar que a referida Lei foi sancionada de um dia para o outro e tdo logo entrou em
pratica efetiva, como um passe de madgica, seria, no minimo, ingenuidade. E importante
pontuarmos aqui os principais marcos histérico-sociais que culminaram com a criacdo da Lei
10639/03. Desde os tempos de fundacdo dos primeiros quilombos, até os dias de hoje, os quais
lutam pela posse da terra dos seus descendentes, os negros ndo pararam resistir contra o racismo
estrutural que compde a sociedade. Desse modo, este trabalho passa a apresentar aqui alguns dos
principais movimentos negros que antecederam a criagdo e promulgacao da Lei 10639/03.

Em 1920, a imprensa negra comegou a ampliar sua atividade com destaque para alguns
nomes, como Menelik, Alfinete e Clarim da Alvorada. Em 1931 houve a criacdo da organizacao
Frente Negra Brasileira, fundada por um nimero consideravel de 400 membros. Em 1937, com
Estado Novo, foi desativada a Frente Negra Brasileira. E 1944, destacou-se a Fundagao do Teatro
Experimental do Negro (TEM) por Abdias Nascimento, com a finalidade de inserir no teatro o
elemento negro. Em 1950/60, o TEM produziu muitas pecas com temdtica negra € reuniu nomes
de personalidades, como: Fernando Géis, Solano Trindade, entre outros. Tinham como objetivo a

preocupacdo de construir uma ideologia a favor do negro brasileiro.

’ PEREIRA, Edimilson de Almeida. Malungos na escola: questdes sobre culturas afrodescendentes e educagdo. Sdo
Paulo, 2007, p. 59
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A partir do golpe civil-militar de 1964, a militancia negra organizada pelos movimentos
sociais de resisténcia e luta contra a ditadura cresceu, espalhando-se um pouco mais pelo
territério brasileiro. Ao mesmo tempo, paralelamente a ditadura, foram formadas organizagdes
culturais, como: Sinba (Sociedade de Intercambio Brasil—Africa), no Rio de Janeiro, € o
Movimento Negro Unificado (MNU), que se consolida como entidade negra nacional. Em 1988,
com o centendrio da aboli¢do, o Brasil ja tinha um amplo contingente de organizacdes sociais
preocupadas com a luta da populacdo negra. Em 1993/94, o Nicleo De Consciéncia Negra
(NCN), uma organizacio fundada por funciondrios e professores da USP, empreendeu uma luta
pelas cotas na universidade — momento em que mulheres negras também comecaram a se
organizar em vdrias partes do Brasil.

Ao contrdrio do que se pode pensar, antes de ser sancionada, vimos que a referida Lei
passou por diversas fases denominadas aqui de processos histérico-sociais que sdo resultado dos
movimentos negros. De todo esse percurso, somente a partir da década de 1970 € que os grupos
comecaram a vislumbrar algumas conquistas por meio do esforco da organizacdo civil
simpatizante a causa negra. Nessa €poca, as vozes até entdo silenciadas pelo poder da forca
comecaram a se destacar e a ficarem cada vez mais organizadas e fortalecidas. Uma das
principais preocupacdes desses movimentos voltava-se, principalmente, para a educacao histdrica
pois era preciso reagir a precdria situacdo educacional do grupo étnico em questdo. Para além
disso, a educagdo para a Histéria e Cultura afro-brasileira e a Africana se mostrava bem mais que
uma necessidade localizada: era uma necessidade nacional.

Nesse contexto, intelectuais e pesquisadores passaram a chamar a atencao para problemas
estruturais na rede publica de ensino, quais sejam, a evasdo e o déficit de alunos negros nas
escolas, que e davam em razdo (entre outras causas) da auséncia de conteddos afrocéntricos que
valorizassem a cultura negra de forma abrangente e positiva. Para entendermos um pouco sobre
que se quer dizer com uma educagdo afrocéntrica, vejamos o que diz Benedicto, em sua tese de

doutorado:

Um processo de transmissdo dos valores, crencas, costumes e conhecimentos
para que os afro-brasileiros possam viver de maneira adequada nesta sociedade
garantindo, assim, a continuidade do seu povo e de sua cultura. Esta educagdo
deve ser inspirada na experiéncia dos quilombos, visto que, estas sociedades
permitiram aos africanos existirem nesta terra sem renunciarem a sua
africanidade, além de serem abertas aos indigenas e brancos excluidos do
sistema colonial. Assim, como os quilombos se constituiram como espagos de



29

construgdo da identidade afro-brasileira e de resisténcia a aculturacio européia, a
educacdo quilombista, hoje, deve ser concebida como um processo de formagao
amerifricano do Brasil e de resisténcia ao historicamente constituido modelo

N

eugénico e eurocéntrico de educagdo com vistas a construcdo da sociedade
democritica intercultural quilombista'’.

Embora os movimentos em prol da causa afrodescendente tenham se fortificado na década
de 1980, é somente na década de 1990 que eles tomam mais forca e se consolidam, momento em
que a tematica ligada as questdes étnico-raciais passou a ter mais importancia dentro dos debates
politicos. E precisamente nessa década que a midia, a sociedade, o governo federal e as
instituicdes educacionais se voltaram, de fato, para essas questdes e passaram a discuti-las de
forma mais contundente. Os grupos pertencentes a0 movimento negro, por sua vez, defendendo a

causa negra ha quase um século,

Passaram a exigir do Estado politicas de democratizacdo da educagdo, de
melhoria social, de meio ambiente (...) O movimento social negro nao atuou de
forma diferente. Na constituinte conseguiu fazer aprovar artigos que abriram
espacos para a elaboracio da lei 7.716, a chamada Lei Caé," em 1989, e para
medidas de agdo afirmativa, que, atualmente, comegam a ser implantadas'>.

Cumpre observar que na década de 1990 ocorreu uma intensificacdo dos movimentos por
todo Brasil em busca da afirmac¢do e da valorizacdo da identidade negra, com destaque para a
denominada Marcha Zumbi dos Palmares, a qual reuniu, aproximadamente, 10 mil negros e
negras, que partiram em marcha para Brasilia com um documento reivindicatério ao Presidente
da Republica da época, Fernando Henrique Cardoso (DIAS, 2005). Mas foi a partir dos anos
2000 que as lutas se intensificaram em representatividade, passando a alcangar resultados
positivos e mais efetivos na sociedade como um todo, com destaque para a drea da educacdo.

Vejamos o que diz Kabengele Munanga sobre a ideologia da “superioridade” do homem branco:

10 BENEDICTO, Ricardo Matheus, Africanidade, educacio e poder: uma critica afrocéntrica ao eurocéntrico no
pensamento educacional brasileiro, orientagdo Antdnio Joaquim Severino. Sdo Paulo, sn, 2016, p.255.

A Lei ne 7.716, de 05 de janeiro de 1989, define os crimes resultantes de preconceitos de raca ou de cor.
Disponivel em https://www.palmares.gov.br/wp-content/uploads/2010/11/legis031.pdf. Acesso em 11 de marco de
2021.

12 NASCIMENTO, Alexandre. Os cursos pré-vestibulares populares como pritica de campo afirmativa e valorizacio
da diversidade. In: BRAGA, M. L. S.; SILVEIRA, M. H. V. (Org.). O Programa Diversidade na Universidade e a
construcio de uma politica educacional anti-racista. Brasilia, DF: MEC-Unesco, 2007, p. 65-88.
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A ignorincia em relacdo a histéria antiga dos negros, as diferengas culturais, os
preconceitos étnicos entre duas racas que se confrontam pela primeira vez, tudo
isso, mais as necessidades econdmicas de exploracao, predispuseram o espirito
europeu a desfigurar completamente a personalidade moral do negro e suas
aptidoes intelectuais. O negro torna-se, entdo, sindnimo de ser primitivo,
inferior, dotado de uma mentalidade pré-légica’.

Abdias Nascimento assim reconhece as lutas e esfor¢os dos militantes, estudiosos e

artistas que buscaram tornar possivel a efetivacao desta Lei:

O grande avanco que significa a Lei 10.639/2003, que visa fazer o resgate de
nossa histéria e de nossa memoria e tornd-las patriménio cultural de todo o povo
brasileiro, mas tenho que elevar a minha voz para dizer que esta lei ndo estd
sendo cumprida, ou tem a sua implementacao dificultada, por todos aqueles que
ndo querem mudangas nas relacdes de dominacio racial em nosso pais'*.

Analisemos os trechos, na integra, da Lei 10639/2003, modificada pela Lei 11.645/2008,
que alterou a LDB 9394/96, a qual trata da obrigatoriedade do ensino da Histéria e da Cultura
Afro-brasileira e Africana. A nova legislacdo acrescentou dois Artigos a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional (Lei 9.394/96), passando vigorar com a seguinte redacao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1o O conteddo programitico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populacdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formag¢do da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econdmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil.

§ 20 Os contetdos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas dreas de educacio artistica e de literatura e histdria brasileira.

Art. 79-B. O calendario escolar inclui o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’.

A redacdo da referida Lei € clara e objetiva: as instituicdes tanto de escola publica quanto

privada passam a ser obrigadas a ofertar o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana

13 MUNANGA, Kabengele. Negritude — Usos e Sentidos. Sdo Paulo: Editora Atica, 1986, p.9.
14 NASCIMENTO, Abdias (org.). O Negro revoltado. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1982.
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no Ensino Fundamental e Médio. Determina que o conteido programético deverd abranger os
diversos aspectos da cultura africana e afrodescendente, buscando valorizar a luta dos negros ao
longo da histéria de formagio da sociedade brasileira nas 4reas social, econdmica e politica. E
interessante observar que, além disso, determina que seja colocada a data de 20 de novembro no
calenddrio escolar em comemoracao ou celebracdo ao dia da Consciéncia Negra. E, ainda, que os
conteddos programdticos deverdo ser ministrados especialmente pelas dreas Educagdo Artistica,
Literatura e Histéria do Brasil.

Cabe destacar, aqui, que a Lei ndo menciona a formacgao dos professores das areas que
atuardo com o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, bem como nao fala sobre o
material pedagdgico a ser utilizado por esses professores, e também ndo menciona o investimento
em politicas publicas para apoiar a aplicabilidade dessa Lei. Essas e outras questdes se tornaram
um desafio e até mesmo entrave para a sua efetivacdo a aplicabilidade. Sobre isso, trataremos
melhor um pouco mais adiante, no decorrer deste trabalho.

O objetivo do artigo 79 seria estabelecer uma data fixa a ser lembrada no calendério
escolar. E possivel perceber que esse artigo é considerado, por alguns, bastante limitado e pouco
abrangente, uma vez que nio se amplia a visdo sobre a cultura afro-brasileira. A primeira vista,
parece que a Unica fungdo desse artigo, como ja foi dito, é definir uma data, que nao tem nada
para ser comemorada, e talvez, por isso, seja passivel de muitas criticas. Os criticos se pautam no
discurso de que nao precisamos de um dia da Consciéncia Negra, mas, sim, de todos os dias da
Consciéncia Humana. Porém, a maioria dos estudiosos, militantes e simpatizantes do movimento
negro no Brasil concorda que o referido artigo foi uma conquista importante para o ensino. Eles
afirmam que essa orientacdo s existe porque o racismo ainda € latente em nossa sociedade. A
intencdo seria, a partir de uma data, chamar a atenc¢do para a questdo da luta contra o racismo e
ampliar as discussdes e os olhares possibilitando a construcdo de praticas positivas que vao
desconstruir um espaco marcado pelas relacdes de poder que sempre impuseram a valorizagdo de
uma cultura de branquitude.

Por isso, ao se falar em data para Consciéncia Negra no ambiente escolar, se estd abrindo
um leque de possibilidades para demarcar um espago politico, social e afetivo na luta contra o
racismo e na busca da equidade racial, afinal, como j4 foi dito, ainda que existam pessoas de
diversas tonalidades de pele no Brasil, 54% de sua populacdo € autodeclarada negra e sua

experiéncia no mundo € demarcada pela carga histérica que isso traz. Mediante a isso, nao é


https://www.uninassau.edu.br/noticias/combater-discriminacao-racial-pode-comecar-pela-linguagem
https://www.uninassau.edu.br/noticias/combater-discriminacao-racial-pode-comecar-pela-linguagem
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desejavel que toda uma luta seja resumida a uma “tomada de consciéncia humana” — mesmo
porque ndo somos todos iguais € ndo ha problema nenhum nisso, mas € preciso reconhecer que,
enquanto a sociedade perpetuar ideais racistas e privilegiar a branquitude em detrimento de
pessoas nao-brancas, haverd necessidade de préticas educativas e sociais em busca da valorizacao
e reconhecimento dessa cultura e dessa histéria até pouco tempo neutralizada pelas maos de
quem detenha o poder.

Seria, entdo, a aprovacdo de uma lei a solucdo para um histérico de discriminagdes

existentes nos espagos escolares e na sociedade?

1.2 A Lei 10.639/03 na escola: desafios e perspectivas

E inegdvel que, apés 17 anos da promulgacio da Lei 10639, as mudangas ocorridas no
ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas de Ensino Fundamental e
Médio foram positivas. Percebe-se que, apesar de ainda timida, a postura do professor dentro da
sala de aula e a forma com que ele tem abordado o tema com seus alunos tem sido fundamental.
Cabe ao professor o papel de facilitar a constru¢do do conhecimento, possibilitando a autonomia
para que o aluno busque se conhecer e conhecer ao outro e nesse fortalecer a sua identidade
individual e de grupo.

E nitido que a marginalizacio dos povos negros descendentes de africanos ainda
permanece de forma espantosa nos dias atuais. Como revelam as pesquisas recentes realizadas

pelo IBGE:

As desigualdades raciais manifestas em todos os indicadores aqui analisados
expressam a recorrente exclusdo social a qual homens e mulheres, identificados
como pretos ou pardos, sdo submetidos ao longo do percurso de suas vidas.
Sistematicamente desfavorecidos quanto as condi¢cdes de moradia, assisténcia
médico-sanitdria, escolaridade, emprego e renda, para mencionar os mais
importantes fatores de exclusdo, este segmento populacional de ascendéncia
africana e indigena também apresenta maiores niveis de mortalidade infantil,
menores valores de esperanca de vida ao nascer, maiores indices de mortalidade
de jovens e maiores propor¢des de mortalidade de gestantes".

15 Sintese de Indicadores Sociais do PNAD/IBGE 2007, p. 182.
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Questdes como que contetido deve ser passado aos alunos; quais temas sao pertinentes no
tocante a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e sua contribui¢io para a formagao social,
cultural e econdmica para o Brasil; como fazer essa abordagem tratando o assunto com a devida
importancia e ndo somente ligando o negro a questdo da escravidao; como o livro diddtico atende
a aplicabilidade da Lei 10639; o ensino da histdria e cultura Afro é funcdo somente do professor
de histdria, entre outras, sdo indispensdveis de reflexdo continua e constituem-se inquietagdes
entre grande parte dos professores da escola pesquisada. Assim, cabe questionar se a criacio e
promulgacdo dessa Lei e sua implementacdo nas escolas t€ém o apoio efetivo das politicas
publicas educacionais quando se trata de dar suporte aos professores e gestores escolares para sua

aplicabilidade no curriculo escolar. Sobre isso, Aguiar menciona que:

As questdes relativas a aplicabilidade da lei ja foram e ainda sdo discutidas em
diversos eventos cientificos envolvendo vdrios especialistas, resultando em
propostas, posicionamentos, materiais de apoio aos professores € outras
propostas. Entretanto, infelizmente, ainda encontramos profissionais da
educacdo sem o preparo necessdrio para trabalhar as questdes relativas a Histéria
e cultura afro-brasileira e africana.'®

Como ja mencionado, as legislacdes e diretrizes que hoje orientam a conducdo da
abordagem sobre o tema em questdo sao fruto de muita luta e historia. Contudo, mesmo diante de
alguns avancgos, é possivel notar na rede publica de ensino, a evasdo e o déficit de alunos negros
que, em parte, tem razdo na indevida ou ausente contextualizacdo histdrica de seu povo. Esse
cendrio gera um deslocamento e, muitas vezes, um nao pertencimento, o que faz com que os
conteddos abordados ndo facam significado a uma boa parcela dos estudantes. Nesse sentido,
muito se tem discutido sobre o que se intitula educagdo quilombolista.

Segundo Benedicto, a educacdo quilombolista

E um processo de transmissao dos valores, crengas, costumes e conhecimentos
para que os afro-brasileiros possam viver de maneira adequada nesta sociedade
garantindo, assim, a continuidade do seu povo e de sua cultura. Esta educacdo
deve ser inspirada na experiéncia dos quilombos, visto que estas sociedades
permitiram aos africanos existirem nesta terra sem renunciarem a sua
africanidade, além de serem abertas aos indigenas e brancos excluidos do
sistema colonial. Assim como os quilombos se constituiram como espacos de

16 AGUIAR, J. C. T.; AGUIAR, F. Uma reflexdo sobre o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana e a
formagdo de professores em Sergipe. Revista Férum, v.7, jan-jun 2010. Disponivel em
https://silo.tips/download/no-title-7553. Acesso em 10 fev. 2020.
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construcdo da identidade afro-brasileira e de resisténcia a aculturacdo europeia
a educacdo quilombista, hoje, deve ser concebida como um processo de
formagdo americano do Brasil e de resisténcia ao historicamente constituido

N

modelo eugénico e eurocéntrico de educacdo com vistas a constru¢do da
sociedade democritica intercultural quilombista'’.

E exatamente nesse sentido que a valorizacio da Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana deve ser vista como uma importante “arma” politica e social de reconhecimento,
protecdo e valorizagdo de elementos culturais das diversas formas de existir que constituem cada
canto do Brasil e que dizem respeito as suas memdrias e vinculos de identidade. Para valorizar, é
preciso conhecer.

No entanto, antes do reconhecimento estatal sobre os bens culturais, é de suma
importancia que as comunidades e os grupos sociais consigam olhar para si e descobrir quais
referéncias, praticas, simbolos, rituais e relacdes culturais as definem como um grupo social
diferente de outro. Essa perspectiva significa também olhar para o outro, olhar para fora,
reconhecer as diferencas representadas na sociedade que se estd inserido, compreender que é
possivel viver de formas distintas. Ao pensar sobre a 6tica de busca da valorizacdo e protecao
daquilo que é culturalmente significativo para cada grupo social e comunidade, o conceito de
memoria e identidade traz para a educacdo uma oportunidade interdisciplinar capaz de criar
caminhos e construir pontes entre 0 mundo escolar e a vida fora da escola, propiciando, assim, a
constru¢do da tdo sonhada cidadania. E a sala de aula é onde esse encontro se estreita de forma a
dar vozes'® aos sujeitos que participam e constroem conhecimentos, suas historias, levando-os a
redescobrirem suas memorias e a reafirmarem as suas identidades.

Quando indagadas sobre qual percep¢ao possuiam, as professoras que participaram desta
pesquisa consideram a Lei 10639/03 fundamental para alavancar o ensino da Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana. De antemio, a exemplo do que pensam, Elisangela, professora da

escola CASB, afirma:

Ela é fundamental para que os alunos, independentemente da cor, aprendam a
respeitar a memdria do povo negro, especialmente aqui no Brasil, com suas lutas

17 BENEDICTO, Ricardo Matheus. Educacdo quilombista: uma proposta de educagdo afrocentrada no Brasil.
Revista Sul-Americana de Filosofia e Educacdo, n. 1, p.18-33, 2019. Disponivel em:
https://doi.org/10.26512/resafe.vi30.28254. Acesso em: 10 out. de 2020.

8 Segundo Bakhtin, por trds do discurso de cada individuo (sua voz) existe uma série de vozes acumuladas ao longo
do tempo. Essas vozes, juntas, sdo responsdveis pela construcio deste individuo e dos significados que ele cria.
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e resisténcias as injusticas, e entendam a importancia das acdes afirmativas para
reparar a falta de integracio desse povo na sociedade ha séculos'.

Interessante que a professora destaca, em sua fala, vdrios pontos que merecem ser
analisados. O respeito 2 memoria do povo negro, as lutas e resisténcias desse povo frente as
injusticas em nossa sociedade e a importancia das acdes afirmativas como forma de reparar um
povo tao injusti¢ado por séculos ao longo da histéria do Brasil.

Desse modo, podemos dizer que a memdria é um elemento constituinte do sentimento de
identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que ela € também um fator
extremamente importante do sentimento de continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um
grupo em sua reconstru¢cdo de si. No que diz respeito a preservacdo das diversas memdorias para
que nao sejam desvalorizadas algumas identidades em fun¢@o de outras, ha que se pensar na
escola também como lugar de formagdo da consciéncia, onde os atores envolvidos no processo
possam desenvolver a capacidade de se perceber e perceber o outro, € ambos se valorizarem sem
menosprezar uma cultura em detrimento a outra — mesmo porque nossa nac¢ao é formada por uma
miscigenacao de ragas e culturas.

E para que haja identificacio, sentimento de pertencimento, é necessirio que se recorra
a(s) memoria(s) no sentido de relembrar ou rememorar o passado para compreendermos o
presente. Nesse sentido, a busca pela identidade € algo que se faz necessario na vida das pessoas.

Sobre isso Lowenthal diz:

Relembrar o passado € crucial para o nosso sentido de identidade: saber o que
fomos confirma o que somos. Nossa continuidade depende inteiramente da
memoria, recordar experiéncias passadas nos liga a nossos saberes anteriores,
por mais diferente que tenhamos tornado. Como apenas a memodria permite
conhecer (...) a sequéncia de percepc¢des, (Hume), deve ser considerada como a
fonte da identidade pessoal™.

Neste sentido, fica evidente que educadores e gestores devem buscar que o ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana a garantia, diante de tantas idas e vindas de Leis e
Pareceres, uma ressignificacdo e uma valorizacao cultural das matrizes africanas que formam a

diversidade cultural brasileira. Diante dessa premissa, a problematizacdo sobre essa temadtica

19 LANA, Elisangela Costa de, Doutora em A Participacdo da Mulher na Literatura Africana pela Puc-Minas, Mestre
em Literatura Africana pela PUC-Minas, Professora do Ensino Fundamental da escola CASB.

2 | OWENTHAL, David. Como conhecemos o passado. Projeto Histéria,, n. 17,1998. p. 83
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contribui para que se possa compreender, coletivamente, que a educagdo cidada de que trata a
LDB n°5694/96 consiste na interacdo entre os sujeitos, preparando-os por meio de atividades
desenvolvidas na escola, individualmente e em equipe, para se tornarem aptos a contribuir para a
constru¢do de uma sociedade mais soliddria e justa. A escola precisa acolher diferentes saberes e

diferentes manifestagdes culturais em distintas 6ticas. Para Kabengele Munanga,

Os educadores e as educadoras brasileiras ndao receberam na sua educagdo e
formacdo de cidaddos, de professores/as o necessdrio preparo para lidar com o
desafio da problemdtica da convivéncia com a diversidade. Os resultados e as
manifestacdes de discriminagcdo resultantes dessa situacdo colocam o nosso
discurso em prol de uma escola democrética quotidianamente em xeque e
indagam a nossa postura profissionaIZI.

Os estudos contemporaneos sobre a efetivacdo da Lei levam-nos ao encontro do que diz
Abdias Nascimento quanto as razdes desta ndo estar, de fato, sendo aplicada em grande parte das
escolas brasileiras. Em contrapartida, ja é notério o aparecimento da temética étnico-racial em
alguns projetos politicos pedagdgicos, em agdes, mesmo que isoladas, por parte de professores e
gestores que acreditam que uma pratica de inclusio e valorizacio da cultura negra e das questdes
étnicas-raciais € possivel.

Esse fato leva a acreditar na possibilidade de lentas, mas importantes transformacgdes nos
principios formadores presentes no espaco escolar e, consequentemente, na sociedade. E como se
vissemos uma luz no fim do tinel e constatdssemos que a coragem em continuar acreditando que
a educacdo ainda é o melhor caminho para a conquista e valoriza¢do de um povo ha tanto tempo
discriminado e marginalizado. Entra em questdo, aqui, a necessidade de um amplo empenho em
favor de todos e contra as formas reais e simbolicas de discriminagdo, por meio da educacdo.

Reforcamos mais um pouco sobre o papel da educagdo, segundo Terezinha Rios:

A educacgdo € um processo de socializacao e criacdo de saberes, crencas, valores,
como finalidade de ir construindo e reconstruindo as sociedades, os individuos e
grupos que a constituem. E um movimento longo e complexo, no sentido de as
pessoazs2 nele envolvidas irem renascendo, a cada momento, junto com oS
outros™.

2 MUNANGA, Kabengele. Uma Abordagem Conceitual das No¢des de Raca, Racismo, Identidade e Etnia, v. 4, n.
11, p- 315-334, 2004. Disponivel
em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/kwanissa/article/view/17079.

22 RIOS Terezinha Azerédo. O Gesto do Professor Ensina; SAo Paulo. Universidade Estadual Paulista “Julio de
mesquita” Filho, 2012, p.3.
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Ainda sobre a importancia da referida Lei, se faz pertinente destacar o comentdrio da

professora de Histéria do CASB, Conceigao, que participou desta pesquisa:

Ensinar Histéria da Africa aos alunos brasileiros é a tinica maneira de romper
com a estrutura eurocéntrica que até hoje caracterizou a formagdo escolar
brasileira.Com a lei sancionada, tornando obrigatério o ensino da Histéria dos
afro-brasileiros e africanos no ensino fundamental e médio, deu-se conta das
dificuldades de sua implementacdo, a comecar que com algumas excecdes 0s
professores nunca tiveram, em suas graduagdes, contato com disciplinas
especificas sobre a histéria da Africa, além do que a grande maioria dos livros
didéticos de Histéria utilizada nestes niveis de ensino ndo reserva para a Africa
espaco adequado, os alunos passam a construir apenas esteredtipos sobre a
Africa e suas populacdes.

A professora Conceicdo toca em dois aspectos interessantes de serem analisados neste
trabalho. A formacdo inicial (graduacdo) dos professores no que se refere a insercao do conteudo
que trata a Lei e a observacdo de que os livros didéticos de Historia ndo reservam o espago
adequado sobre conteudos afro-brasileiros e africanos, pois, segundo ela, o livro didético leva aos
alunos a constru¢do de esteredtipos para tratar da histéria da populagdo africana.

Cabe ressaltar, mais uma vez, a importancia da Lei 10.639 para a valorizacdo da cultura
afrodescendente. Por meio de uma representacdo e prética positivas, espera-se que ela ndo seja
mais um marco normativo sem efeito pratico, mas que, ao contrdrio, promova uma educacio
democratica e participativa. Como se vé, ainda hoje se faz necessirio continuarmos atentos a
legislacdo vigente no que diz respeito ao ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira,
pois esse povo ainda nao conquistou o lugar que lhe é devido na sociedade. Diante do exposto, a
educagdo continua sendo um caminho promissor para que se conquiste a valorizagdo de uma
cultura que € nossa.

Nesse contexto, vejamos o que a professora de Geografia da CASB, Renilce, coloca sobre

a importancia da aprovacdo da Lei 10.639/03.

A importancia de valorizar e ressaltar a cultura afro-brasileira como
constituinte e formadora da sociedade brasileira, na qual os negros siao
considerados como sujeitos historicos, valorizando-se, portanto, o
pensamento e as ideias de importantes intelectuais negros brasileiros, a
cultura (musica, culindria, dancga) e as religides de matrizes africanas e da
contribuicdo desses povos na sociedade ndo sé brasileira como mundial.
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Com a aprovacgdo da referida Lei, foi criada, também, uma secretaria especifica para a
questdo étnico racial, a “Secretaria Especial de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial”
SEPPIR, com o objetivo de tentar retratar os cruéis e longos estragos causados pela escravidao,
discriminacdo e racismo no Brasil, buscando promover uma democracia de forma mais justa e
igualitaria, conforme se verifica nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

publicadas em 2004.

O governo federal, por meio da SEPPIR, assume o compromisso histérico de
romper com os entraves que impedem o desenvolvimento pleno da populacdo
negra brasileira. O principal instrumento, para isso, é o encaminhamento de
diretrizes que norteardo a implementacdo de agdes afirmativas no dmbito da
administracdo publica federal. Além disso, busca a articulagdo necessdria com os
estados, os municipios, as ONGs e a iniciativa privada para efetivar os
pressupostos constitucionais e os tratados internacionais assinados pelo Estado
brasileiro. Para exemplificar esta intencdo, cabe ressaltar a parceria da SEPPIR
com o MEC por meio das suas secretarias e 6rgdos que estdo imbuidos do
mesmo espirito, ou seja, construir as condi¢des reais para as mudancas
necessarias™.

A SEPPIR* ¢ o 6rgdo responsdvel pela publicacdo das referidas diretrizes, com o intuito
de estabelecer parametros para todas as instituicdes escolares e para os docentes e agentes
envolvidos com a educacdo nacional, a fim de esclarecer os principios que regeram a
formulacao/aprovacao da Lei 10.639, em prol da necessidade de conscientizacdo na busca de uma
sociedade ndo discriciondria, ndo excludente e ndo racista. Voltando-se especificamente para o

contexto escolar, tais diretrizes preveem ainda que:

Politicas de reparacdes voltadas para a educacdo dos negros devem oferecer
garantias a essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na educacdo
escolar, de valorizagdo do patrim6nio histérico-cultural afro-brasileiro, de

%3 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Disponivel em
http://www.educadires.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/formacao_acao/dcn_relacoes_etnico_raciasis.pdf. Acesso em
25 fev. 2020, p.8.

# SEPPIR. Secretaria Especial e Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial — Subsecretaria de Politicas de A¢des
Afirmativas. Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Brasilia: MEC, 2012. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/docman/fevereiro-2012-pdf/10098-diretrizes-curriculares. Acesso,10,nov,2020.
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aquisicao das competéncias e dos conhecimentos tidos como indispensdveis para
continuidade nos estudos, de condi¢des para alcangar todos os requisitos tendo
em vista a conclus@o de cada um dos niveis de ensino, bem como para atuar
como cidaddos responsdveis e participantes, além de desempenharem com
qualificagdo uma profissao™.

Na visdo da professora de Arte da CASB, Eloisa, a aprovacdo da Lei, por si sé nao
garante a promocdo de praticas pedagdgicas reflexivas, transdisciplinares, inclusivas € menos
racistas. A Lei constitui-se, portanto, como um marco legal e histérico no combate efetivo ao
racismo, e, apesar de muitos materiais didaticos sobre o assunto terem sido readequados, ainda

ndo ha uma coeréncia entre a teoria e a pratica no que diz respeito a essa Lei.

1.3 Base Nacional Curricular comum/ BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento que normatiza e define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bdésica, de modo que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que

N

preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). A BNCC aplica-se de forma exclusiva a

(%

educagdo escolar e estd orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam
formacdo humana integral e a construcao de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica (DCN).

Antes de analisarmos o que propde a BNCC para o ensino referente a diversidade e
pluralidade cultural e Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, retomamos o que estabelece a
Constituicdo de 1988, no art.216 sobre o patriménio cultural brasileiro: “Art. 216. Constituem
patrimOnio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente
ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memdria dos diferentes grupos

formadores da sociedade brasileira”, nos quais se incluem:

I - as formas de expressao; II- os modos de criar, fazer e viver; III - as cria¢des
cientificas, artisticas e tecnoldgicas; IV - as obras, objetos, documentos,

* Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana. Brasilia: MEC, 2004. Disponivel em:
https/www.uel.br/projetos/leafro/pages/arquivos/DCN-s%20-%20Educacao%20das%20Relacoes %Etnico-Raciais.
Acesso em: 10. nov. 2020.
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edificacoes e demais espacos destinados as manifestacdes artistico-culturais; V
- os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico. § 1° O poder publico, com
a colaboragdo da comunidade, promoverd e protegerd o patrimdnio cultural
brasileiro, por meio de inventdrios, registros, vigildncia, tombamento e
desapropriagdo, e de outras formas de acautelamento e preservacdo. § 2° Cabem
a administragcdo publica, na forma da lei, a gestdo da documentagdo
governamental e as providéncias para franquear sua consulta a quantos dela
necessitem. § 3° A lei estabelecera incentivos para a produgdo e o conhecimento
de bens e valores culturais. § 4° Os danos e ameacas ao patrimdnio cultural serdo
punidos, na forma da lei. § 5° Ficam tombados todos os documentos e os sitios
detentores de reminiscéncias histdricas dos antigos quilombos.

Mesmo ap6s a publicagdo da Lei 10.639/003, em marco de 2003, e no ano seguinte do
Parecer 003/004, que regulamenta a implantagdo da Lei, continuaram intensos os debates sobre
relagdes étnico-raciais no Brasil. De um lado, estudiosos com uma visao mais critica defendendo
a necessidade de uma reorganizacdo ou revisdo de curriculo escolar, que contemple a cultura
africana e afro-brasileira como elemento fundamental da nossa cultura e, em defesa de politicas
sociais que buscam compensar, ou na tentativa de reparar os danos causados ao longo da histdria.
Por outro lado, hd conservadores, inclusive da imprensa falada e escrita, que condenam as cotas
raciais justificando que as mesmas levariam a um racismo reverso. Esses grupos negam a
necessidade de reparacio histdrica para com um povo que foi trazido para o Brasil e escravizado
por mais trés séculos.

Porém, ndo de forma menos explicita quanto a Lei 10639/03, os PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais), elaborados no ano de 1997 (portanto, hd 23 anos) ja contemplavam a
inclus@o no curriculo de histéria a valorizacdo e o conhecimento da pluralidade sociocultural
brasileira, como podemos ler em um dos objetivos gerais do Ensino Fundamental para o ensino

de Historia:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro, bem
como os aspectos socioculturais de outros povos e nacdes, posicionando-se
contra qualquer discriminag@o baseada em diferencas culturais, de classe social,
de crencgas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais®®.

Em linhas gerais, os PCNs ja sinalizavam para a necessidade de inclusdo do tema com

diretriz para o curriculo escolar. Nesta perspectiva, propdem a divulgacdo e producdo de

2% Brasil. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: pluralidade cultural, orientacéo
sexual / Secretaria de Educagao Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997, p. 164.
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conhecimentos, a formacao de atitudes, posturas e valores que preparem os cidaddos orgulhosos
de seu pertencimento étnico-racial (descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asidticos) para interagirem na constru¢do de uma na¢do democrética, em que todos
igualmente tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada. Vale destacar, ainda, que
em relagdo aos PCN, ao propor os temas transversais (Etica, Satde, Orientagdo Sexual, Meio
Ambiente, Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural), o documento tinha como objetivo
promover o respeito a diversidade, visando a integrar todas as dreas do conhecimento. Nesse
contexto, o tema da Pluralidade Cultural, na medida em que trata mais propriamente das relagdes
sociais e culturais amplas, defende a diversidade e a tolerancia étnica e cultural. Assim, de acordo
com as diretrizes dos citados Parametros Curriculares, reconhece e propde que a sociedade
brasileira € constituida por diferentes etnias, devendo-se, portanto, respeitar os diferentes grupos
e culturas que a constituem, combatendo o preconceito e a discrimina¢do, o chamado respeito a

diversidade cultural.

rande desafio da escola € investir na superagdo da discriminacdo e dar a
O de desafio d 1 t da d d
conhecer a riqueza representada pela diversidade étnico-cultural que compde o
patrimdnio sociocultural brasileiro, valorizando a trajetdria particular dos grupos
que compdem a sociedade. Nesse sentido, a escola deve ser um local de didlogo,
de aprender a conviver, vivenciando a prépria cultura e respeitando as diferentes
~ 2
formas de expressdo cultural®’.

Surgem algumas indagacdes. A escola realmente € o lugar onde se constrdi a liberdade de
pensamentos, ideias e acdes? Ou o que estd previsto nas Leis e Diretrizes € um ideal, um sonho?

Vejamos o que Valente diz:

O que temos presenciado na escola brasileira, na verdade, € a constitui¢do de um
espaco muitas vezes pouco democratico, formado por imposi¢des, sem implicar
no didlogo e na descoberta do novo. Por isso, ainda segundo o mesmo autor, o
que pode e deve fazer a escola para promover sua propria transformacdo é
devolver no discurso escolar aquilo c21ue € hoje ocultado: o uso social que € feito
dos conhecimentos que ela transmite 8

2 . . ~ A . L ~ A
7 Brasil. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: introdu¢do aos paridmetros
curriculares nacionais / Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997, p. 32.

28 VALENTE, Ana Licia E. F. Conhecimentos Antropoldgicos nos Parametros Curriculares Nacionais. In:
GUSMAO, Neusa Maria M. (Org.). Diversidade, Cultura e Educacfio. Sio Paulo: Biruta, 2003, p. 105.
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O autor toca em um ponto crucial que € a constituicio de um espagco pouco democratico
nas escolas, em que deve ser o mais democratico possivel a participacdo de todos. Diante do
exposto, a escola se torna realmente um espaco de constru¢do da cidadania, alcangando, assim, a
autonomia. Poder manifestar seus pensamentos com autonomia individual e coletiva é
fundamental para essa mudanca de paradigmas. Por isso, os professores devem ser qualificados
para o ensino das diferentes dreas do conhecimento, com formagdo para lidar com as tensas
relacdes produzidas pelo racismo e discriminacdes, sensiveis e capazes de conduzir a reeducacao
das relacdes entre diferentes grupos étnico-raciais, seja entre descendentes de africanos ou de
europeus, de asidticos e de povos indigenas.

O texto da Base Nacional Comum Curricular passou por inimeras leituras e andlises, bem
como coleta de contribui¢des e audi€ncias publicas nas esferas municipal, estadual e federal, das
quais foram geradas trés versOes antes de que o atual texto estivesse consolidado. Passou por
vdrias etapas e caminhou de forma democrética, tendo os resultados dos encontros e deliberagcoes
das audiéncias publicas sido divulgados pelos conselheiros do CNE. Em 15 de dezembro do ano
de 2017, o parecer e o projeto de resolugcdo apresentados pelos conselheiros relatores do CNE
foram votados na Sessdo do Conselho Pleno e aprovados. O que surpreendeu os profissionais da
educacgdo da rede publica, no entanto, foi a velocidade com que tudo aconteceu. Quando parecia
que estdvamos caminhando com as discussdes de forma democrdtica, com a participacdo de
professores e especialistas de todos os segmentos, a BNCC surge aprovada com 20 votos a favor
e 3 contrarios. Com esse resultado, foi homologada no MEC, que aconteceu no dia 20 de
dezembro, e no dia 22 de dezembro de 2017 foi publicada a Resolugao CNE/CP n° 2, que institui
e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular a ser respeitada obrigatoriamente ao
longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacdo Basica. Cumpre lembrar que
BNCC aprovada se refere a Educagdo Infantil e ao Ensino Fundamental, sendo que a Base do
Ensino Médio serd objeto de elaboracao e deliberacao posterior.

Entende-se a BNCC, enquanto alicerce, como o préprio nome sugere, constitui-se a base
onde devem ser erigidas as fundacdes dos Sistemas de Ensino, publicos e particulares, em que ja
se prevé onde ficam as colunas, os comodos, as dimensdes de area a se construir. O que interessa
aqui € verificar se os conteudos previstos pelo marco legal citado na LDB e na Lei 10639/03 se

encontram razoavelmente na BNC e analisar se sua utilizacdo para constru¢des dos Projetos
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Politicos Pedagdgicos™ (PPP) que deverdo surgir de sua observéncia, bem como de outros
materiais didatico-pedagdgicos, como no livro didéatico, por exemplo.

Identificar as referéncias culturais e compreendé-las no espago e no tempo pode e deve ser
um exercicio coletivo que altera a visdo e o entendimento sobre seu lugar e sua comunidade,
fortalecendo e assumindo vinculos de identidade e pertencimento e estimulando a memoria

830

coletiva. Surge, entdo, ap6s um longo caminho, desde a Constitui¢do de 88, a BNC que, dentro

de suas competéncias gerais estabelecidas, traz alguns pontos que merecem destaque:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade. 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua sadde fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas. 9.
Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperagdo, fazendo-
se respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade e individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

No item citado acima, sobre as competéncias gerais, € preciso que as equipes de
construcdo de contetidos se monitorem para compreender a “diversidade de saberes” que se
abriga em cada lugar especifico, desligando-se de projetar um quadro irreal de imagens, valores e
interesses, de se negar ou omitir, a valorizar excessivamente imagens e representatividades que
pouco tenham a ver com o universo dos estudantes. O item 8 destaca que ndo € possivel zelar
pela “saude fisica e emocional” propria ou do convivio de um meio social agressivo,
desrespeitoso, por meio de depreciagcdes geradas por racismo, xenofobia ou qualquer outro tipo
de preconceito. Vejamos que ndo se trata de permissividade ou vitimismo, mas de ir além:
promover a respeitabilidade entre os seres na medida dos deveres de cada um no meio social,
quer seja a sala de aula, quer sejam em outros espagos de convivéncia. Neste ponto faz todo o

sentido os termos “consciéncia critica” e “responsabilidade” de todos os envolvidos, incluindo os

z N

0 Projeto Politico-Pedagdgico ¢ um mecanismo eficiente e capaz de proporcionar a escola condi¢gdes de se
planejar, buscar meios, e reunir pessoas e recursos para a efetivagdo desse projeto. Essa obrigatoriedade foi definida
pela “Lei de Diretrizes e Bases”, de 1996. Disponivel em: https://blog.wpensar.com.br/pedagogico/projeto-politico-
pedagogico-ppp/. Acesso em: 05 dez. 2020.

0 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2016. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/ Constituicao.htm. Acesso em: 1 jul. 2020.


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11694640/artigo-12-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11694640/artigo-12-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
https://blog.wpensar.com.br/pedagogico/projeto-politico-pedagogico-ppp/
https://blog.wpensar.com.br/pedagogico/projeto-politico-pedagogico-ppp/
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profissionais da educacdo. No item 9 compreende-se que “exercitar a empatia” significa
reconhecer que existe, possivelmente, uma pré-formacao social que ainda ndo € a da empatia por
aqueles que ndo se parecem entre si. E preciso, por meio do didlogo, evitar ou extinguir a pratica
que advém, muitas vezes, da exposi¢ao as violéncias (reais ou virtuais) em familias de pouca ou
de nenhuma estrutura.

Para John Land Carth®', é necessario pensar a escola em sua integralidade, ou seja,
entender, analisar e, se preciso, modificar a atuagdo, a organizacio e o funcionamento daquilo ou
daquele setor que esteja alheio ao compromisso de erradicar posturas de ma convivéncia. Nesse
sentido, & preciso resgatar, inclusive, aspectos de cordialidade e cumprimentos sociais,
estendendo a boa convivéncia também aos demais servidores da escola — os quais comumente
passam desconsiderados no ambiente escolar. A integralidade ndo significa somente a extensao
de tempo de permanéncia na escola ou o acimulo de contetidos meramente tedricos e avaliativos.

A BNCC trata a questdo racial de forma interdisciplinar, porém, é dada maior €nfase a
disciplina de Histéria. E nessa drea que se encontra a maior parte das indicacdes para a
construcio de contetddos com foco em Educagio para as Relacdes Etnico-Raciais para o ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, Quilombola e Cigana, respaldado nos conceitos
de “formag¢ao dos povos”, condi¢des sociais, grupos migrantes, diversidade cultural e cidadania,
tendo em vista o acumulado dos séculos de formacdo da civilizacdo brasileira e as relagdes

advindas de conflitos e modificacdo de conceito. Vejamos algumas predisposi¢des:

(EFO3HIO3) Identificar e comparar pontos de vista em relacdo a eventos
significativos do local em que vive, aspectos relacionados a condi¢des sociais e
presenca de diferentes grupos sociais e culturais, com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e de migrantes. O papel das religides e da cultura
para a formagdo dos povos antigos; Cidadania, diversidade cultural e respeito as
diferencas sociais, culturais e histéricas. (EFO5HIO4). Associar a nocdo de
cidadania com os principios de respeito a diversidade, a pluralidade e aos
direitos humanos. Do ponto de vista mais geral, a abordagem se vincula aos
processos europeus, africanos, asiaticos e latino-americanos dos séculos XX e
XXI, reconhecendo-se especificidades e aproximacdes entre diversos eventos
incluindo a histéria recente. (EFO7HI12). Identificar a distribuicdo territorial da
populagdo brasileira em diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-
racial e étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica). (EFO7HI1S).
Discutir o conceito de escraviddo moderna e suas distingdes em relacdo ao
escravismo antigo e a serviddo medieval. Analisar os mecanismos e as

3! Técnico em Assuntos Educacionais CGERER/SECADI/MEC; professor; escritor e especialista em educagdo, arte
e tecnologias contemporaneas.
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dindmicas de comércio de escravizados em suas diferentes fases, identificando
os agentes responsaveis pelo trifico e as regides e zonas africanas de
procedéncia dos escravizados. (EFO8HI11) Identificar e explicar os
protagonismos e a atuacdo de diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de
independéncia no Brasil, na América espanhola e no Haiti.

O processo de ensino e aprendizagem da Histéria no Ensino Fundamental — Anos Finais
estd pautado no referido por trés procedimentos bésicos, 0os quais enumeramos a seguir, a titulo

de ilustragdo:

1.Pela identificacdo dos eventos considerados importantes na histéria do
Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os de
forma cronolégica e localizando-os no espaco geogrifico. 2.Pelo
desenvolvimento das condi¢des necessdrias para que os alunos selecionem,
compreendam e reflitam sobre os significados da produgdo, circulagdo e
utilizacdo de documentos (materiais ou imateriais), elaborando criticas sobre
formas ja consolidadas de registro e de memdria, por meio de uma ou vdrias
linguagens. 3. Pelo reconhecimento e pela interpretacdo de diferentes versdes de
um mesmo fendmeno, reconhecendo as hipéteses e avaliando os argumentos
apresentados com vistas ao desenvolvimento de habilidades necessdrias para a
elaboragdo de proposicdes proprias.
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2 REPRESENTACOES SOCIAIS DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA E
DISCIPLINAS AFINS DO ENSINO FUNDAMENTAL II NA PERSPECTIVA DO
ENSINO DA HISTORIA E CULTURA AFRO

2.1 O livro didatico e a implementacao da Lei 10.639/03, da Lei de Diretrizes e Bases e da
BNCC

Os livros didaticos s@o instrumentos tradicionais da cultura escolar e estiveram presentes
na escola ao longo dos ultimos séculos. Ao longo dos anos, t€ém sido elementos que contribuem
para definir ou redefinir as condi¢cdes em que o ensino e a aprendizagem se realizam. De forma
significativa, eles afetam, por exemplo, o planejamento, a estruturacdo das aulas, a focalizacdo do
conteudo, o tipo de atividade, o tempo escolar e a avaliacdo. Os livros didaticos trazem consigo
uma gama multidisciplinar de conhecimentos, mas é nas mdos do professor que estes
conhecimentos tomam forma.

Pensar criticamente sobre a narrativa desenvolvida pelo livro didético e sobre o papel que
ele exerce na sala de aula e no processo de ensino e aprendizagem, no caso especifico da
disciplina de Histdria, se faz pertinente para a Educacdo Brasileira. Vejamos o que diz Zamboni

acerca do tema:

O conhecimento histérico construido em sala de aula pode algumas vezes estar
centrado na cronologia, na informacao de fatos descontextualizados para a vida
dos alunos, sem nenhuma vinculacdo com o momento presente, mas o
conhecimento histérico e a perpetuacdo das memorias nacionais, acontece tanto
no interior do ambiente escolar como fora dele e com diferentes linguagens: estd
presente nas exposi¢des, nos museus, nos arquivos, nos meios de comunicacao
(cinema, jornais, televisdo, Internet). Cada uma destas formas de ensinar a
histéria implica uma metodologia propria e recursos a serem utilizados. Em
cada um deles o historiador estd formando a consciéncia histérica™.

Nesse contexto, é necessario pensar a legislacdo educacional no que se refere a protecao
da memoria histdrica, artistica e cultural, uma vez que a memoria estd intimamente ligada a
questdo do pertencimento e da identidade do povo brasileiro. No contexto escolar, o livro

didético se torna um elo essencial do fazer pedagdgico e educativo, uma vez que ele € o principal

32 ZAMBONI, Ernesta. Projeto Pedagégico dos Parimetros Curriculares Nacionais: identidade nacional e

consciéncia histérica. Histéria & Ensino, p.105, 2003.
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instrumento para conduzir o trabalho do professor e levar conhecimento aos alunos. Esse material
se tornou, ao longo dos anos, uma fonte quase que tnica do conhecimento no ensino de Histdria.

Dai é que se faz relevante a andlise do livro didatico de Histéria utilizado numa escola
publica nos dias atuais, ja que ele faz parte de uma tradi¢do e estd inserido em um contexto que
prioriza a transmissdo do conhecimento, constituindo-se o principal mediador no ensino
promovido pela institui¢do escolar. Nao € dificil poder afirmar, por exemplo, que o livro didatico
costuma ser, quase que exclusivamente, a principal fonte de material pedagdgico utilizada por
professores.

Seguindo essa linha de raciocinio, e considerando que € evidente que a escola necessita
inserir em seu curriculo os contetidos de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, com a
devida abordagem e competéncia, € observdvel que, diante da escassez de material, os
professores se sentem desamparados. E preciso que haja uma mudanga no panorama mais geral
do livro didatico, qual seja, a eficiente inclusdo e valorizagdo da diversidade e da pluralidade
cultural, racial, social, politica e econdmica. Além de material palpdvel, é necessario que escola
se organize de forma ética para incluir em seu projeto politico pedagodgico todas as culturas,

etnias e racas, sem, contudo, supervalorizar algumas em detrimento a outras.

2.2 Contexto historico no cenario brasileiro: o processo de escolha do livro didatico

Segundo o histérico do FNDE, o Programa Nacional do Livro Didético € o mais antigo
dos programas do Governo Federal destinado a distribui¢do gratuita de obras didéticas e literarias
a alunos e professores da rede publica de ensino brasileira. Desde 1937, o programa, que era
denominado Instituto Nacional do Livro, distribuia material didatico para a Educacdo Basica
nacional, porém, nessa época, a Educacdo Infantil ainda ndo fazia parte do segmento. O
Programa passou por vdrias transformacgdes e foi se aperfeicoando ao longo dos anos, desde a
criacdo do Instituto Nacional do Livro Didético até a consolidag@o de leis que regulamentaram a
edicdo e distribuicao nas escolas publicas. Vale ressaltar que a escolha do livro didético pelos
professores nem sempre foi democratica e que, ao longo de mais de trés décadas, o livro didético
teve avangos e retrocessos, até atingir um patamar razodvel de aceitacdo e continuidade.

Diante do que coloca a equipe de avaliadores do PNLD, procurando fazendo uma breve

andlise sobre a colecdo Histéria e Cidadania de autoria do Alfredo Boullos, é possivel fazer a
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seguinte observagdo: a cole¢do aborda os principais temas do ensino de Histdria, as imagens se
distinguem pela beleza e pelo valor histérico, porém, ndo variam. A obra também procura estimular a
reflexdo sobre problemas contemporaneos e a participacdo cidadd na sociedade. A colegcdo parece
estar em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), se apoia em pesquisas com
um pouco mais de rigor, sempre sugerindo uma reflexao ou mais de um ponto de vista para 0 mesmo
acontecimento, e busca transmitir a ideia de que, para desenvolver a leitura e a escrita dos estudantes,
¢ fundamental a interdisciplinaridade. Vejamos o que a equipe de avaliadores do PNLD diz sobre a

colecdo:

Merecem destaque as orientagcdes sobre as possibilidades de abordagem
significativa e pertinente do ensino de Histdria e cultura africana, afro-brasileira
e dos povos indigenas, em consonancia com as leis 10.639/03 e 11.645/08, assim
como a parte dedicada as discussdes sobre o uso de imagens em sala de aula
como fontes para o ensino de Histéria. Além disso, o entrelagamento entre texto
e imagem também recebe boas orienta¢des, de forma que as aulas de Histéria
contribuam com o desenvolvimento da capacidade de ler e de escrever dos
estudantes™.

Ainda sobre a colecdo, o PNLD afirma que ela apresenta um projeto grafico-editorial
adequado, tendo como pontos positivos a apresentacdo grafica e a grande quantidade de
ilustragdes, que permitem perceber a diversidade étnica e a pluralidade cultural, social e regional
do Brasil. E salientada, também, a existéncia de um glossério, que aparece com palavras em
destaque no interior do texto e com explicacdes sobre conceitos, significados de palavras e de
expressoes, além de informar sobre nomes de lugares e de pessoas.

Toda a avaliacdo emitida pelo PNLD sera analisada posteriormente, pois essa colec¢do € a
mesma adotada pela escola hd pelo menos 10 anos. Atualmente, o livro didéatico € selecionado ou
escolhido pelos professores de cada disciplina, que se retinem a fim de escolher a colecdo
completa, composta de 4 volumes que atendem do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. E
importante registrar aqui que nem sempre a escolha aconteceu dessa forma: antes de 2012, o
professor ndo era obrigado a escolher a cole¢do com todos os volumes, e isso dificultava a
sequéncia didatica, pois corria-se o risco de haver volumes de editoras e autores diferentes para o

mesmo segmento de ensino.

33 DIDATICOS, Guia de livros: PNLD, 2017: Histéria. — Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo
Basica, Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educac¢do/FNDE, 2017. Disponivel
em: http://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro_Didatico_PNLD/Guias/PNLD_2017/pnld_2017_hist
oria.pdf. Acesso em: 30 ago. 2020.


http://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro_Didatico_PNLD/Guias/PNLD_2017/pnld_2017_historia.pdf
http://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro_Didatico_PNLD/Guias/PNLD_2017/pnld_2017_historia.pdf
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Com o passar dos anos, as mudancas foram acontecendo e hoje o que temos € uma maior
coeréncia na divulgacdo e no processo de escolha do LD em si. Apesar de cada professor ter a sua
liberdade de escolha, as escolas buscam tomar as decisdes de forma coletiva e isso traz
consequéncias positivas ao processo de ensino e aprendizagem.

Um fato importante e que merece destaque € que, entre as vdrias transformagdes ocorridas
principalmente nas duas ultimas décadas, o perfil dos grupos editoriais vem sendo modificado no
mercado do livro didatico de Histéria, vindo a favorecer a qualidade do material ofertado pelas
editoras. E o que podemos observar no movimento quantitativo de exclusdes, conforme os dados

apresentados no Gréfico 1, abaixo.

Grifico 1 - PNLD - Area de histéria-histérica de inscrigdes e aprovacdes do Livro Didatico
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Fonte: Relatorios Técnicos MEC/SEF.

Logo, na primeira avaliagdo empreendida, o cenério de distribuicdo de obras por editoras

era no seguinte grafico:


https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-01882004000200006&lng=en&nrm=iso#grf01
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Grafico 2 - PNLD 1999 - Nimero de cole¢des por editora
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Fonte: Relatérios Técnicos MEC/SEF.

Tendo como referéncia o PNLD de 2005, obtém-se um quadro bastante distinto do inicial,

como se pode ver no Gréfico 3, abaixo:

Grifico 3 - PNLD 2005 - Distribuicio das obras por grupos editoriais - Areas de histéria
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Fonte: Relatérios Técnicos MEC/SEF.
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O cendrio dos resultados da avaliacdo, vistos em perspectiva de diferentes periodos,
revela um panorama amplo e diversificado, que nos possibilita refletir a respeito dos saberes
histdricos e pedagdgicos.

Assim assinalou Alain Choppin:

Os livros didaticos ndo sdo somente ferramentas pedagdgicas, mas também
suportes de selecdes culturais varidveis, verdades a serem transmitidas as
geracdes mais jovens, além de meios de comunicacio cuja eficcia repousa na
importancia de suas formas de difusdo. Nessa perspectiva, os livros, para além
de se constituirem em vetores ideoldgicos, sdo fontes abundantes, diversificadas
e, a0 mesmo tempo, completas, visto que cada obra constitui uma unidade
propria e coerente, com principio, meio e fim. Dois aspectos particulares
distintos, porém, articulados, merecem ser destacados quando se intenta
radiografar os resultados da avaliacdo do livro didético: a diversidade dessa
fonte e a I6gica mercadolégica que orienta sua producio™.

O PNLD faz questdo de deixar claro que todos os LD aprovados por ele respeitam a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a Lei n°9394/96, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) de 1997 e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) de 2017. Antes de chegar as maos
dos alunos, os LDs passam por duas fases de andlises: a primeira é realizada pela equipe do
MEC/PNLD e a segunda € realizada pelo professor para determinar qual obra utilizara em sala de
aula. Alguns dos principais quesitos sdo avaliados pelos especialistas do PNLD para aprovagao
da obra: respeito a legislacdo, observancia de principios éticos, coeréncia na abordagem dos
temas, correcdo e atualizacdo dos conceitos, observancia das caracteristicas e das finalidades do
manual do professor a adequacdo pedagdgica e adequacao aos objetivos didatico-pedagdgicos.

Com relagdo aos critérios estabelecidos pelos professores da disciplina de Historia da
escola CASB, podemos destacar:

e Se a metodologia de ensino for adequada.

e Autor da obra

e Se a colecdo estd de acordo com o Projeto Politico Pedagégico da escola.

e Se o manual do professor é coerente com a proposta de trabalho apresentada no
livro do aluno.

e Se o material digital d4 suporte aos contetidos trazidos no livro.

S CHOPPIN, Alain. Histdria dos livros e das edigdes didaticas: sobre o estado da arte. Educacao e Pesquisa, v.30,
n.3, p. 549-566, 2004.
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e Se trabalha com atualizagdes e indicacdo de conteidos extras.

e Se os textos, as atividades e exercicios propostos estdo de acordo com a faixa

etdria dos alunos.

e Se a diagramacio do material apresenta uma disposi¢c@o simples dos conteddos.

Na visdo das professoras, logo pela capa o livro ja consegue ter uma visdo de como o

autor pretende abordar o conteudo a ser trabalhado. Elas afirmam que ja excluiram algumas obras
porque os autores sempre traziam na capa a ilustragdo com a imagem de um “heroi”, eleito por
ele, para representar a histéria do Brasil, o qual era sempre branco, rico e detentor de algum

poder econdmico ou politico.

2.3 A presenca do negro nos livros didaticos de Historia das séries finais do Ensino
Fundamental de uma escola puablica de Vicosa: analise das colecdes dos triénios 2017- 2019

e 2020- 2022

Atualmente, na escola pesquisada, o livro didatico € selecionado ou escolhido pelos
professores de cada disciplina, que se reinem a fim de escolher a cole¢do completa, composta de
4 volumes que atendem do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. E importante registrar aqui que
nem sempre a escolha aconteceu dessa forma, pois antes de 2012 o professor ndo era obrigado a
escolher a colecdo com todos os volumes, o que dificultava a sequéncia didética, pois corria-se o
risco de haver volumes de editoras e autores diferentes para 0 mesmo segmento de ensino.

Consultando os arquivos de registros sobre a escolha do livro diddtico da escola
pesquisada, foi possivel constatar que os professores de Histéria vém adotando a mesma colecao
da Editora FTD, do autor Alfredo Boulos Jtnior® , hd quase uma década. A escola realiza a
escolha do LD a cada trés anos. A equipe gestora se retine com os professores, coordenados pela
supervisora pedagdgica, para, juntos, analisarem os exemplares enviados pelas editoras que
tiveram a sua obra aprovada pelo PNLD, o qual envia previamente um Guia comentado de todas
as obras aprovadas para dar suporte a escolha do professor. A escola pode fazer até trés opcoes de
escolha por cada disciplina, sempre colocando a obra em ordem de preferéncia. O LD ndo €

consumivel, dessa forma, o aluno ndo é autorizado a escrever nem deixar qualquer marca no

3% Alfredo Boulos Janior é um experiente autor de livros de Histéria. E doutor em Educacido pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP) e mestre em Histéria Social pela Universidade de Sao Paulo (USP-
SP). Lecionou nas redes publica e particular de ensino e, também, em cursos pré-vestibulares.
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livro. Isso € um fator dificultante no andamento das atividades. Os professores afirmam que se o
aluno pudesse escrever no livro, a aula teria mais agilidade, uma vez que o aluno ndo precisaria
transcrever o contetdo do livro para o caderno.

Como j4 foi dito anteriormente, buscaremos analisar de que forma o LD de Histéria
contempla em seus contetddos a inser¢ao da histdria e cultura africana e afrodescendente, uma vez
que se tornou obrigatério no curriculo da Educacdo Bésica nacional por meio da Lei n°10639/03,
que orienta os professores de Histéria e outras disciplinas a incluirem essa temdtica em suas
aulas. Outro ponto a ser observado € se o LD estd de acordo com as orientagdes da BNCC.

O numero de livros da cole¢do escolhida para o triénio 2020-2022 néo foi suficiente para
atender a todos os alunos. A justificativa do FNDE é de que o nimero de alunos de algumas
séries aumentou, ao passo que a distribuicdo dos LD € realizada com base nos dados do Censo
Escolar do ano anterior. Como a escola teve suas aulas suspensas em 13 de mar¢co de 2020 por
conta da pandemia causada pelo COVID19, a direcdao da escola ndo conseguiu junto ao PNLD as
unidades que faltaram. Dessa forma, o uso do LD ficou comprometido. Foi necessédrio buscar
alternativas de trabalhar, como atividades impressas adaptadas ao livro didético, pra que algumas
turmas pudessem seguir os conteudos programados.

Vejamos o quadro de levantamento do nimero de LD faltosos enviados a Secretaria

Municipal de Educacgao pela direcdo da escola:

Quadro 1 - Relacdo de alunos

NOME DO LIVRO SERIE/ANO NUMERO DE NUMERO DE
ESCOLAR ALUNOS LIVROS
QUE FALTAM
Historia e Sociedade FE1 7° Ano 92 69
Historia e Sociedade FE1 8° Ano 52 09

Fonte: Elaborado pela autora com base em oficio enviado a SME.

Se observarmos com atengdo, faltam 69 livros de Historia para o 7° ano e 9 livros para o

8° ano. Temos um total de 85 alunos matriculados no 7° ano, e desses 69 ficaram sem receber o
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LD de Histoéria. Esse problema foi ,de certa forma, minimizado com a suspensao das aulas, ja que
nao foi necessdrio utilizar a cole¢do antiga para ndo excluir esses alunos.

Diante dos fatos demonstrados acima, optamos por fazer um contraponto entre andlise da
cole¢do utilizada no triénio 2017-2019 e a cole¢do adotada no triénio 2020-2022. Antes de entrar
propriamente na andlise de cada volume do LD, é importante destacar uma problemdtica que
aparece na fala da maioria das professoras: elas apontam que o principal problema do ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nao é sua complexidade, mas, sim, lidar com o
preconceito referente a desinformacdes ou a informagdes equivocadas sobre a Africa e sobre a
cultura de origem africana, as quais muitas vezes aparecem no proprio LD. Vejamos o relato de

uma professora de Historia que atua em turmas do 6°, 7° e 9° ano:

A impressdo que temos € que o Livro Didatico ndo quer contar, ou quer que a
gente esquega a participacdo do negro africano na histéria do Brasil. O LD traz
uma histéria triste e pessimista desse povo que sabemos que tem uma histéria
linda no seu continente de origem. Chega ser revoltante, a forma com que nos
fazem acreditar que a Unica cultura que importa € a de origem europeia.

Apesar de quase vinte anos de promulgacdo da Lei 10639/03, ainda € constante a presenga
de abordagens negativas da construcio da imagem do negro que foi trazido da Africa e de seus
descendentes. Os herdis que ganham destaque no LD sdo geralmente brancos, e a histéria é
contada valorizando sempre o grupo vencedor e desvalorizando os vencidos. A cita¢do a seguir

destaca a construgdo de esteredtipos que podem ocorrer por parte dos materiais didéticos:

O ensino de Histdria sempre ficou restrito as narrativas eurocéntricas, nas quais
o continente africano € citado como exemplo de miséria, primitivismo e
violéncia, adjetivos pejorativos que se relacionam por falta de uma
desconstrugdo desse imagindrio — aos africanos e afro-descendentes. Essas
narrativas, presentes nos livros didaticos e comentados pelos professores,
promovem a continuidade da ideia de que o “branco” europeu ¢é civilizado,
heréi e superior; o negro e o africano, inferiores, escravos e submissos,
mantendo ainda o preconceito e racismo, na educagio e na sociedade™.

36 PONCIANO, Deize Denise. A Historia e Cultura Afro-brasileiras no Curriculo de Historia do 6° ao 9° ano da
rede oficial do estado de Sao Paulo. Presidente Prudente. 2011, p.16.
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A obra escolhida pelos professores de Historia nos dois triénios “Sociedade e Cidadania”
faz parte do Programa Nacional do Livro Didético/PNLD, da Editora FTD/ S.A, do autor
Alfredo Boulos Junior.

Se, por um lado, o LD ndo traz uma abordagem que valoriza a histéria e a cultura do

branco europeu, por outro, traz a possibilidade do professor romper com esse limite. Seguindo

essa premissa, Bittencourt enfatiza que:

O livro didatico € um importante veiculo portador de um sistema de valores, de
ideologia, de uma cultura. Vdérias pesquisas demonstraram como textos e
ilustragdes de obras didéticas transmitem esteredtipos e valores de grupos
dominantes, generalizando temas, como familia, crianca, etnia, de acordo com
preceitos da sociedade burguesa branca®’.

Nesse sentido, a escola deve selecionar os livros didaticos que serdo utilizados no
decorrer dos trés anos letivos observando se os conteudos e as atividades propostas incluem a
Histéria e a Cultura Afro-brasileira e Africana, a fim de cumprirem o disposto na Lei n§
10639/03. No entanto, o que tem sido observado na maioria das colecdoes € uma quantidade
reduzida de abordagem do tema em questdo. Diante do exposto, as professoras envolvidas nesta
pesquisa buscam optar pela cole¢do menos reducionista, observando se a proposta didatico-
metodoldgica do autor estd de acordo com o Projeto Politico Pedagégico da escola e com a
legislacdo vigente.

Nesse cendrio, analisaremos primeiramente os quatro volumes da colecdo escolhida no
triénio 2017-2019. Cada volume refere-se a uma série/ano escolar. Os volumes desta cole¢ao sao
da 3* edi¢do do ano de 2015. Foram escolhidos pelos professores no final de 2016 para serem
usados por trés anos consecutivos, a partir do ano de 2017.

No livro do aluno do 6° ano, Volume I, logo na capa podemos observar a imagem de uma
crianca indigena. Boulos consegue passar, a primeira impressdo, uma mensagem de que esse

volume valoriza a diversidade cultural, de raca e etnia do Brasil, e de valorizacio da

miscigenacdo na formacao da nacdo brasileira.

37 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes (Org.). O saber histérico na sala de aula. 11 ed. Sdo Paulo: Contexto,
2006, p.72.
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Figura 1 - Livro didatico

Fonte: Boulos - 6°ano, FTD 3* edigdo (2015).

O Volume I dessa colecdo, livro do aluno / 6° ano, possui 320 péginas, distribuidas em
unidades: Unidade I - Histéria, Cultura e PatrimOnio: Histéria e fontes histéricas. Cultura,
patrimonio e tempo; Unidade II - O legado dos nossos antepassados: os primeiros povoadores da
Terra. A “Pré-Historia” brasileira. Os indigenas: diferencas e semelhancas; Unidade III - Vida
urbana: Oriente e Africa: Mesopotdmia. O Egito antigo e o Reino de Kush. Hebreus, fenicios e
persas. China; e Unidade IV - A luta por direitos: O mundo grego e a democracia. A cultura
grega. Roma antiga. O Império Romano. A crise de Roma e o Império Bizantino.

Na primeira unidade, no manual do professor, o autor sugere que o professor busque um
didlogo com os alunos a fim de refletirem sobre diferentes lugares em diferentes tempos. Sugere,
ainda, uma visita a um museu local, e propde que o professor solicite ao aluno o trabalho com
fonte oral, entrevistando alguém da comunidade. Em uma das imagens, ganha destaque a cena de
uma crianga negra entrevistando uma idosa também negra, para conhecer diferentes historias. As
outras duas imagens ilustram atividades com os alunos ao ar livre para que eles possam conhecer

um pouco da histdria local.
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Figura 2 - Ilustracdo retirada do livro

Fonte: Boulos - 6°ano, FTD 3* edi¢cao (2015).

Na imagem acima podemos ver uma aula prética ou aula de campo, em que os alunos
visitam uma casa de pau a pique. Esse tipo de aula apresentado no livro didético, segundo o
autor, torna o aprendizado mais significativo. Porém, percebe-se que, no cotidiano das aulas na
escola pesquisada, os professores usam muito pouco desta estratégia, sendo que, na maioria das

vezes, a justificativa € falta de tempo e muito contetido para trabalhar.

Imagem 3 - Ilustragdo retirada do livro

Fonte: Boulos - 6° ano, FTD 3% edi¢do (2015).
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Ainda no primeiro capitulo, o autor destaca imagens de trés adolescentes em diferentes
épocas e propde ao professor que busque um didlogo com os alunos. Observa-se que a foto traz
duas criangas negras que entrevistam uma mulher também negra. Percebemos a tentativa do autor
de evidenciar nas ilustragdes a participacdo de pessoas negras na constru¢do da narrativa do livro
didético e, assim, trabalhar a valorizacao da diversidade étnica.

E possivel perceber um esforco por parte do autor e equipe de elaboragdo deste volume
em apresentar imagens que levam a reflexdo sobre a diversidade racial na histéria de nosso pais.
H4, inclusive, a inten¢do de demonstrar que todos ndés somos importantes na constru¢do da
histéria do Brasil.

Apesar de serem nitidas as mudancas e evolugdes no LD, € também notério que, aos
buscar destacar os principais fatos e acontecimentos historicos do Brasil e do mundo, ainda
prevalece nele, em boa parte dos casos, a supervalorizagdo da Historia das conquistas dos
brancos, em sua maioria os europeus, em detrimento da histéria e cultura dos africanos.

O livro em questdo possui quatro unidades temdticas, compostas por dezesseis capitulos,
sendo que s6 hd um capitulo dedicado a uma breve historia do continente africano, trazendo em
seus textos e propostas de atividades a questdo das lutas e conflitos, principalmente territoriais e

religiosos, existentes na Africa. Veja o que diz os avaliadores do PNLD sobre a colecio:

Na colecdo integram-se os conteddos da Histéria do Brasil e da Histéria Geral,
em uma perspectiva cronoldgica linear. Apresenta-se uma proposta pedagdgica
que privilegia a formacdo de sujeitos capazes de pensar historicamente e de
desenvolver o senso critico. A cole¢c@o apresenta um trabalho cuidadoso com a
Histéria da Africa, afrodescendentes e indigenas. As mulheres sdo tratadas em
sua condi¢a@o de sujeitos histdricos e seu papel é problematizado no decorrer da
histéria. Esses temas aparecem em todos os volumes da cole¢io™.

A narrativa historica numa perspectiva cronoldgica linear, trazida no livro didético, tem
sido uma das preocupacgdes entre os professores de Historia da escola pesquisada. Nao que ndo
seja importante registrar e estudar os fatos e acontecimentos no tempo e de forma linear, mas ha
que se pensar que, a0 mesmo tempo em que acontece um fato hd também a contramao dos fatos
narrados, e, com isso, corremos o risco de ensinar e formar alunos com déficit na aprendizagem,

por ensinar sob a 6tica de uma unica narrativa. E o que se percebe é que o livro didatico nao da

38 portal do Fundagdo Nacional do Desenvolvimento da Educag@o. Guia de livros didaticos Ensino Fundamental
anos finais, 2017, p. 105.
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conta de assumir vdrias narrativas, entdo, ele elege a mais importante, prioriza esse conteido e
oficializa determinado contetido e o ensino de Histéria hegemonizando uma ética.

Vejamos a fala da professora de Histéria Selma, que ilustra bem esse raciocinio:

O Livro Didético de Histéria do 6° ano ensina que os primeiros habitantes do
Brasil foram os indios. Porém, quando vamos estudar o Periodo da Pré-Histéria,
chegamos a conclusio que os primeiros habitantes do Brasil foram negros. Eu
aprendi errado quando era aluna da 5%série/6°ano e o LD continua ensinando de
forma equivocada a nossa historia.

Diante do relato acima exposto, uma duavida pode surgir sobre a questdo étnico-racial da
formacdo do povo brasileiro e da histéria de nossos ancestrais. Em uma breve pesquisa para
verificar se fazia algum sentido a critica da referida professora, foi possivel encontrar um artigo
dos autores Verlan Valle Gaspar Neto®’ e Ricardo Ventura Santos*" que sustentam tal argumento.
Segue na integra o trecho que se ndo serve como verdade unica, mas que abre um leque de

reflexdes semelhantes a da referida professora.

No ano de 1998, o bioantrop6logo Walter Neves apresentou em um evento
cientifico nos EUA os resultados de uma pesquisa craniométrica com um
conjunto de cranios humanos muito antigos advindos de diversas regides da
América do Sul. Na oportunidade, propds uma nova teoria para a ocupacao do
continente americano. Afirmava ele que tal evento ocorreu em um periodo bem
anterior ao que se supunha e que, além disso, fora protagonizado por uma leva
de humanos com caracteristicas "negroides", diferentes das caracteristicas
"mongoldides" encontradas entre os indigenas atuais. Anos adiante, no dmbito
desta discussdo, o cranio de Luzia destacou-se, tornando-se emblema das
proposi¢cdes de Neves, rapidamente transformado pela imprensa em um icone
cientifico-cultural. Luzia, com idade estimada em 11.500 anos, teve sua face
reconstruida por especialistas do Reino Unido em 1999. O que se seguiu foi uma
ampla divulgacio do rosto de uma mulher, supostamente com fortes
caracteristicas "africanas”, nos mais diversos meios de comunicagdo. As
matérias discutiam, com base em sua aparéncia fisica, ndo s6 a nova teoria do
povoamento das Américas, mas também, e principalmente, o passado "racial" e
cultural do Brasil, inclusive com imagens que remetiam a uma "corrida
étnico/racial" na ocupacdo do continente americano. Para parte da midia
nacional, a ciéncia apontava, quando se comemoravam os 500 anos do

% Mestre e doutorando em Antropologia pelo Programa de P6s-Graduagdo em Antropologia da Universidade
Federal Fluminense.

0" Professor associado ao Departamento de Antropologia, Museu Nacional/ UFRJ e pesquisador titular da ENSP/
FIOCRUZ.
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"descobrimento" do pais, um possivel cardter primordial da ascendéncia negra/
africana na ocupacio do territério que é atualmente o Brasil*'.

O proprio LD € contraditério, pois, a0 mesmo tempo em que afirma que os primeiros
povos que habitavam o Brasil sd@o os indios, pouco a frente, relata a histéria do cranio de Luzia
como possivelmente sendo de origem asidtica e ou africana.

Ainda na primeira unidade, esse volume traz uma breve apresentacdo do conceito de
cultura, patrimdénio e tempo, apresentando exemplos de cultura e patrimdnio cultural tanto
material quanto imaterial. O autor levanta alguns bens culturais imateriais: O Cirio de Nazaré, em
Belém, a vaquejada, em Pernambuco, o Tambor de Crioula, no Maranhdo, a apresentacdo da
Quadrilha, em Campina Grande, a Roda de Capoeira, no municipio de Ruy Barbosa, na Bahia, o
Festival Folclorico de Parintins, em Amazonas; e bens culturais materiais: as Cataratas do Iguacu,
no Parand, o Monumento ao Carreteiro, no Rio Grande do Sul, o prédio do Centro Educativo
Burle Max, no Instituto Inhotim, em Minas Gerais.

No capitulo 8, que fala sobre o Oriente e a Africa, esse volume apresenta a histéria de
lutas e a organizacdo social e politica do povo africano e suas conquistas, além de apresentar
personalidades negras africanas que se destacaram ao longo da histéria. Em alguns poucos
momentos, 0 autor menciona uma ou outra personalidade negra que se destaca na atualidade. O
conteddo é superficial, porém, o autor propde que o professor de Histoéria trabalhe com filmes,
videos e documentarios, incentivando os alunos a fazerem pesquisas sobre os temas abordados.

Ao longo do livro, o autor traz alguns mapas para contextualizar o assunto estudado,
demonstrando que, para o estudo da Histéria da humanidade, tempo e espago estdo interligados.
Isso é bastante positivo, uma vez que estes mapas servem de apoio para o professor e para os
alunos para se situarem, assim fazendo a conexao com o espago.

No mapa abaixo, € possivel observar o desenvolvimento da agricultura e domesticacdo de

animais em todos os continentes.

41 Manual do Professor, vol.15 no.2 Rio de Janeiro, out. 2009.



Figura 4 - Mapa com a relacdo da agricultura e domesticacdo de animais por regides do mundo
| Agricultura e domesticagio de animais |
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Fonte: Boulos - 6°ano, FTD 3* edicdo (2015).

J4 o livro do aluno do 7° ano, Volume II, traz em sua capa chamativa a imagem de uma

crianca negra de etnia africana. Boulos continua a nos passar a impressdo de que este livro
valoriza a diversidade cultural étnico-racial do Brasil.

Figura S - Capa do livro didatico

Fonte: Boulos - 7°ano, FTD 3? edi¢do (2015).
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Este volume possui 318 péginas, distribuidas da seguinte maneira: Unidade 1 -
Diversidade e Discriminagdo Religiosa: Os francos, O feudalismo. Os drabes e o islamismo.
Povos e culturas africanas- malineses, bantos e iorubds; Unidade II - Arte e Religido: Mudancgas
na Europa feudal. Renascimento e humanismo. Reforma e contra-reforma; Unidade III -
Formacao do Estado Moderno: Estado Moderno, absolutismo e mercantilismo. As grandes
navegacoes. América - astecas, maias, incas e tupis; e Unidade IV - N6s e os outros: Espanhdis e
ingleses na América. Colonizac¢do Portuguesa e administracdo. Economia e sociedade agucareira.

Observemos que, neste volume, o autor reservou apenas dois capitulos para trabalhar
conteddos relacionados a Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Na primeira unidade, o
quarto capitulo, distribuido em poucas paginas, tratava dos povos e culturas africanas que deram
origem ao povo negro brasileiro. A forma com que o livro aborda a historia desses povos é um
pouco superficial, necessitando ter mais direcionamento para poder aprofundar um pouco mais, o
que acaba nao despertando no aluno o interesse em descobrir ou querer conhecer mais sobre a
cultura africana. Vale salientar que o autor utiliza poucas vezes uma imagem de afrodescendente
e a contextualiza com a da atualidade. Fica a encargo do professor buscar recursos para dinamizar
as aulas e torna-las mais significativas, o que é sugerido pelo préoprio. A esse respeito, afirma
Angelo Priori: “Por pior, que seja o livro didatico, por mais generalizante e por mais factual que
seja , alunos e professores poderdo elaborar um trabalho critico que consiga, com a introducao de
novas fontes, ampliar os limites de analise historica”*’.

Ao longo do livro, € possivel encontrar alguma curiosidade sobre personagens negras da
atualidade que tiveram destaque no esporte, na musica, na politica, na literatura etc. Outro ponto
que merece destaque € que, em cada unidade tematica, o livro tem uma se¢ao chamada “Vozes do
Presente” e “Vozes do Passado", possibilitando um didlogo entre o passado e o presente. Dessa
forma, o aluno consegue fazer uma conexao entre algo que aconteceu na histéria da humanidade

e como isso reflete nos dias de hoje.

42 PRIORI, Angelo. A Concepgio de histéria nos manuais didaticos: uma releitura 1995, p. 22. Disponivel
em:https://uel.br/revistas/uel/index.php/histensino/article/view/12152.Acesso em 10,ago,2020. PRIORI, Angelo
A. Historia regional e local: métodos e fontes. Pos Historia. Assis: p. 181-187, 1994.
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Figura 6 - Capa do livro didatico

Fonte: Boulos - 8°ano, FTD 3? edigdo (2015).

O livro do aluno do 8° ano, Volume III, por sua vez, traz em sua capa chamativa, colorida,
a imagem de uma crianca branca, causando a impressdo de que a colecdo segue o respeito a
diversidade cultural étnico-racial do Brasil.

Este 3° volume possui 316 pédginas, que sdo distribuidas em trés unidades temdticas e
quatorze capitulos: Unidade I - Dominio e resisténcia: Africanos no Brasil - dominagdo e
resisténcia. Marcha e colonizacdo da América portuguesa. A sociedade mineradora; Unidade II -
A luta pela cidadania: Revolugdes na Inglaterra. O Iluminismo e a formacao dos Estados Unidos.
A Revolucdo Francesa. A Era Napolednica; e Unidade III - Terra e liberdade: Independéncias -
Haiti e América. A emancipagdo politica no Brasil. O reinado de D. Pedro I - uma cidadania
limitada. O reinado de D. Pedro II - modernizacdo e imigracdo. Abolicao e Republica. Estados
Unidos e Europa no século XIX.

Neste volume, nos capitulos 1 e 3, o autor consegue abordar de forma mais aprofundada,
ou menos superficial, a questdo do negro no Brasil, inserindo, inclusive, uma temética bastante
urgente, que € o racismo. Os textos contam a histéria das dominagdes, das resisténcias e das lutas
do negro africano de forma mais justa, utilizando-se de imagens, acontecimentos e fatos que

marcaram a histéria do Brasil no passado, e propondo uma reflexdo com os grupos de resisténcias
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e lutas na atualidade. Por exemplo, quanto o autor fala dos quilombos e destaca o Chefe de
Palmares, Zumbi, logo em seguida apresenta a capoeira, que no passado era uma forma de luta e
resisténcia dos negros escravizados e hoje é uma danga que faz pare da cultura desse povo.

O autor utiliza-se de imagens de personagens negros atuais para ilustrar e conectar o
passado ao presente, como a mostrada abaixo, que traz uma mulher negra afrodescendente,
comercializando o acarajé na Bahia. O autor chama atencao dizendo que essa atividade comercial
teve sua origem na costa ocidental da Africa, e depois continuou com as escravas de ganho, que
trabalhavam para suas senhoras e economizavam o que ganhavam para comprar sua carta de
alforria. Segundo Boulos, a venda do acarajé continuou como atividade econdmica para as
mulheres mesmo depois que elas estavam livres da escraviddo. Atualmente, por trds dessas

baianas, hd familias inteiras que sobrevivem desta renda.

Figura 7 - Ilustracdo retirada do livro didatico

Fonte: Boulos - 7° ano, FTD 3% edi¢do (2015, p. 31).

Nesses dois capitulos, o autor incentiva a valorizacdo de varios aspectos da histéria e da

cultura de origem africana. Aparecem a comida, a danca, a musica, as festas, a religido, os
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costumes, bem como os “causos” e contos guardados na memoria oral de um povo que foi tdo
injusticado.

No capitulo 13, “Abolicdo e Republica”, o livro traz a histéria das lutas, as leis e o
movimento de resisténcia que culminou com a aboli¢do da escravatura. Mais uma vez, o autor
consegue fazer jus a participacdo de vdrias personalidades negras que se destacaram no processo
da Abolicdo e na criacdo da Republica, na arte, na politica, e em diferentes dreas de destaque
social. Boulos também apresenta personalidades negras dos dias atuais, propondo ainda que
devemos combater o racismo na atualidade.

E interessante destacar aqui que o autor sugere ao professor vdrias estratégias para
trabalhar em sala de aula na direcdo de despertar o interesse e a compreensao dos alunos, como
visita de campo, filmes, documentdrios, trabalho em grupo, com apresentacdo de semindrio, entre

outros. Sugere, ainda, que o professor busque apoio em livros paradidaticos.

Figura 8 - Capa do livro didético
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Fonte: Boulos - 9° ano, FTD 3? edi¢do (2015).

O livro do aluno do 9° ano, Volume 1V, traz em sua capa, também chamativa e colorida

com a imagem de criancas de diversas etnias segurando uma pomba branca, que frequentemente
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simboliza a paz e a unido, causando a impressdo de que a cole¢do segue o respeito a diversidade
cultural étnico-racial do Brasil.

Este 3° volume possui 316 péginas, distribuidas em trés unidades temadticas e quatorze
capitulos: Unidade I - Dominio e resisténcia: Africanos no Brasil- dominacdo e resisténcia.
Marcha e colonizagdo da América portuguesa. A sociedade mineradora; Unidade II - A luta pela
cidadania: Revolucdes na Inglaterra. O Iluminismo e a formacdo dos Estados Unidos. A
Revolugdo Francesa. A Era Napolednica; e Unidade III - Terra e liberdade: Independéncias -
Haiti e América. A emancipacgdo politica no Brasil. O reinado de D. Pedro I - uma cidadania
limitada. O reinado de D. Pedro II - modernizacdo e imigracdo. Aboli¢do e Republica. Estados

Unidos e Europa no século XIX.

Figura 9 - Ilustracdo retirada do livro didédtico

S4¢ KIC Varde Rogad, Farmeda, Brasnian Foba o Antimitose

Fonte: Boulos - 9° ano, FTD 3? edicao (2015).
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Figura 10 - Tlustracdo retirada do livro didatico

S8¢, XIK, Gravura, Colegdo particular, Foto; AKG-Images,Latinstock

Fonte: Boulos - 9° ano, FTD 3? edi¢do (2015).

Nesta colecdo é perceptivel, no geral, a presenca de uma narrativa predominante que se
designa como “tradicional”, que aborda a histéria em sua dimensao ainda informativa, porém, ha
uma preocupacao inicial em valorizar o conhecimento histérico em seu aspecto construtivo. As
narrativas sdo organizadas a partir de recortes ja consagrados, pois as fontes histéricas comecam
a ganhar cardter mais ilustrativo, numa dimensdo que aproxime o aluno daquilo que preside o
procedimento histérico. Nesse sentido, uma concep¢do pronta, mas passivel de interpretacdao
presente na obra.

A colecdo mantém coeréncia com a visdo processual e evolutiva do tempo e das
sociedades, mas ndo consegue romper com a divisdo tradicional de base eurocéntrica. Alguns
temas sustentam-se em uma historiografia tradicional e apresentam-se de modo absolutamente
recorrente e naturalizado em termos de explicacdo, como, por exemplo: a explicacdo da economia
brasileira a partir da teoria dos ciclos; caminha em direcdo a um dinamismo econdmico na
economia colonial; a andlise da sociedade colonial a partir da visdo do patriarcalismo/submissao
feminina. Contudo, contrapondo, o autor apresenta a historia de lutas e resisténcias no passado e
no presente, porém, de forma bastante superficial.

Quando indagados, os professores envolvidos na pesquisa percebem uma
superficialidade quando o assunto € a histéria do negro afrodescente e africano, e compreendem
que cabe a eles buscar estratégias e mecanismos para superar os contetidos dos livros didéticos.

Vejamos a fala de uma professora entrevistada:
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O material didatico enviado pelo MEC, no caso dos livros didaticos, mostra que
as mudancas sdo timidas. E o préprio professor que pesquisa e leva temdticas
mais relevantes, mas sem grandes avangos. Em termos regionais, ainda nao
tenho conhecimento de temdticas que apontam a contribui¢cdo africana em sua
formacdo. A nossa regido foi palco de alguns quilombos com contribui¢io
relevante para esta microrregido. Infelizmente ndo trazem contetidos de grande
relevancia. Sdo textos pouco criativos e imagens repetidas de anos, nos livros
didaticos. O MEC ainda tem muito que avangar no tocante a Cultura Afro-
brasileira®.

Vimos que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana estabelecem a educacdo das relacdes étnico-raciais como um nucleo dos
projetos politico-pedagdgicos das institui¢cdes de ensino em diferentes niveis, orientando quanto a
procedimentos e instrumentos a serem utilizados para a avaliacdo e supervisao de todo o processo
educativo.

A cole¢do “Sociedade e Cidadania”, de 2015, foi aprovada pelo PNLD/FNDE, que
declarou no Guia Didético que o material estava de acordo com as Duns.

Destacamos o trecho que fala especificamente sobre o assunto:

Sobre a Histéria e cultura dos povos da Africa, os afrodescendentes e os povos
indigenas, os marcos legais, teéricos e metodoldgicos sdo apresentados nas
orientagdes gerais e ficam perceptiveis nas respostas ou comentdrios das
atividades. A reflexao sobre os usos do passado e sobre a relacdo entre o
conhecimento histdrico escolar com outras formas de conhecimento é abordada
parcialmente. H4 um bom niimero de propostas de trabalhos interdisciplinares,
mas elas sdo acompanhadas de orientacdes gerais e esparsas, especialmente no
que se relaciona a participagdo das disciplinas de outras dreas com a qual a
Histéria poderia dialogar*.

Vale ressaltar que a referida colecdo nio menciona, em nenhum momento, a BNCC, pois
a mesma ainda estava em fase de discussdo e estruturacao.

Na nova cole¢do, adotada pela escola para o triénio 2020-2022, integram-se os contetudos
da Historia do Brasil e da Histéria Geral, em uma perspectiva cronoldgica linear. Nesse interim,

apresenta-se uma proposta pedagdgica que privilegia a formagao de sujeitos capazes de pensar

43 PAIVA, Maria da Conceigao. Professora de Historia da Escola CASB. Graduada em Histéria, Especializacdo em
Histéria da Africa.

4 DIDATICOS, Guia de livros: PNLD 2015: Histéria. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacio
Baésica, 2015. Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/index.php/pnldguia-do-livro-didatico. Acesso em: 30 ago.
2020.
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historicamente e de desenvolver o senso critico. Outrossim, a cole¢do apresenta um trabalho
cuidadoso com a Histéria da Africa, afrodescendentes e indigenas. As mulheres sdo tratadas em
sua condi¢c@o de sujeitos histéricos e seu papel € problematizado no decorrer da histéria. Esses
temas aparecem em todos os volumes da colecao.

O estudo da Histéria com o uso de documentos, bem como o desenvolvimento da leitura e
da escrita, constituem-se como os dois instrumentos fundamentais da proposta da colecdo. Ha
boas orientacdes para o professor quanto ao desenvolvimento de estratégias e de recursos de
ensino a serem empregados durante as aulas, principalmente quanto ao uso da internet. Essas
orientacdes, entre outras questdes, visam a dar suporte a criacdo de materiais e métodos
paradidaticos, como um blog da turma.

A colecdo permiti ao aluno o encontro com diferentes formas expressivas do passado,
possibilitando-lhe pensar historicamente por meio desses artefatos e vestigios, que sdo
acompanhados da critica historiografica. O desenvolvimento do pensamento critico e a
autonomia do estudante sdo bem explorados, em diferentes atividades e textos, assim
contribuindo para a superacao da ideia de Historia como verdade absoluta, o que leva o aluno a ir
além em sua perspectiva de aprendizagem. O manual do professor orienta que ele va além do que
estd sendo apresentado e propde que o professor utilize de outros variados recursos como forma
de enriquecer sua aula. Apresenta, ainda, sugestdes de debates sobre importantes temas no campo
educacional, como a avaliacdo e a interdisciplinaridade, indicando critérios e parametros que
auxiliam a estabelecer uma relacdo da Historia com outras disciplinas, além de fornecer
orientagdes ao professor sobre a proposta didética e o uso da colecao, para além do constante no
material impresso. Destaca-se a abordagem sobre as mulheres, assim como se destacam as

explicacdes sobre o uso de imagem e do cinema no ensino de Historia.
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Figura 11 - Capa do livro didatico

Alfredo Boulos 6

Historia
Sociedade & Cidadania

Fonte: Boulos, 6° ano 3% edicao (2019).

O volume do 6° ano do ano de 2019 tem 320 péaginas, assim distribuidas: Unidade I -
Historia, Cultura e Patrimonio: Histéria e fontes histdricas. Cultura, patrimoénio e tempo; 1I - O
legado dos nossos antepassados: os primeiros povoadores da Terra. A “Pré-Historia” brasileira.
Os indigenas: diferencas e semelhancas; III - Vida urbana: Oriente e Africa: Mesopotimia. O
Egito antigo e o Reino de Kush. Hebreus, fenicios e persas. China; e IV - A luta por direitos: o
mundo grego e a democracia. A cultura grega. Roma antiga. O Império Romano. A crise de

Roma e o Império Bizantino.
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Figura 12 - Capa do livro didético
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Fonte: Boulos, 7° ano 3* edigéo (2019).

Por seu turno, o volume do 7° ano de 2019, como iguais tem 320 pdginas: Unidade I -
Diversidade e discriminag@o religiosa: Os francos. O feudalismo. Os drabes e o islamismo. Povos
e culturas africanas: malineses, bantos e iorubds. China e Japao; II - Arte e Religido: Mudancas
na Europa feudal. Renascimento e Humanismo. Reforma e Contrarreforma; III - A formagao do
Estado Moderno: Estado moderno, absolutismo e mercantilismo. As Grandes Navegacoes.
América: astecas, maias, incas e tupis; e [V - N6s e os outros: Espanhdis e ingleses na América.

Colonizacdo portuguesa: administracdo. Economia e sociedade colonial agucareira.
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Figura 13 - Capa do livro didético

a
Alfredo Boulos

Historia
B Sociedade & Cidadania

Fonte: Boulos, 8° ano, 3* edi¢do (2019).

O livro do 8° ano tem o mesmo volume dos materiais anteriores (320 paginas), assim
organizado: Unidade I - Dominagdo e Resisténcia: Africanos no Brasil: dominagdo e resisténcia.
A marcha da colonizagdo na América portuguesa. A sociedade mineradora; II - A Luta pela
Cidadania: Revolugdes na Inglaterra. O Iluminismo e a formacdo dos Estados Unidos. A
Revolucdo Francesa. A Era Napoleonica; e III - Terra e Liberdade: Independéncias: Haiti e
América espanhola. A emancipagdo politica do Brasil. O reinado de D. Pedro I: uma cidadania
limitada. Regéncias: a unidade ameacada. O reinado de D. Pedro II: modernizacdo e imigracao.

Abolicdo e Republica. Estados Unidos e Europa no século XIX.
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Figura 14 - Capa do livro didético

Alfredo Boulos

Fonte: Boulos, 9° ano 3% edicao (2019).

No livro do 9° ano de 2019 tem 336 péaginas, assim organizadas: Unidade I - Eleicdes:
passado e presente: Industrializacdo e imperialismo. A Primeira Guerra Mundial. A Revoluc¢do
Russa. Primeira Republica: dominag@o. Primeira Republica: resisténcia; II - Politica e
propaganda de massas: A Grande Depressdo, o fascismo e o nazismo. A Segunda Guerra
Mundial. Era Vargas; III - Movimentos sociais: passado e presente: A Guerra Fria.
Independéncias: Africa e Asia. O socialismo real: China, Vietnd e Cuba. Brasil de 1945 a 1964:
uma experiéncia democritica. Regime militar. E IV - Etica na Politica: O fim da URSS e a
democratiza¢cdo do Leste Europeu. A Nova Ordem Mundial. O Brasil na Nova Ordem Mundial.

Observa-se que o tratamento da Histéria da Africa, da cultura afro-brasileira e das
culturas indigenas recebeu atencdo especial na cole¢do. Todos os volumes trazem discussoes
capazes de favorecer o trabalho do professor na constru¢do de uma sociedade brasileira mais

tolerante, do ponto de vista de sua formagdo étnico-racial. A obra apresenta a participacao dessas
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populacdes como agentes da histéria, dando visibilidade aos vérios lugares ocupados pelos

indigenas, africanos e afrodescendentes na sociedade, em diferentes temporalidades.

Figura 15 - Ilustragao retirada do livro didatico

Aesquerda,
mulher nigeriana;
adireita, mulher
baiana. Hoje,
0s iorubds sao
contados aos
mithoes na
Nigéria e no
Benin e possuem
grande numero de
\ descendentes no
. Brasil e em Cuba.

Fonte: Boulos, 9° ano 3* edi¢ao (2019).

Conhecer o continente africano e a histdria e cultura afrodescendente, bem como a forma
como grande parte de sua populacao foi trazida e tratada em nosso pais € primordial para que os
alunos percebam a trama da histdria e, a partir dai, possam compreender a razao da dificuldade de
ascensdo social de grande parte daqueles que contribuiram para a formacdo da sociedade
brasileira. E necessdrio, contudo, desmistificar a visdo estereotipada e preconceituosa do negro. O
LD precisa ir além da histéria da escravidao africana em nosso pais: mostrar que uma outra
Africa existe é fundamental para que a escola consiga romper com os estereétipos sociais e para
vencer o racismo que se instalou por séculos, de forma estrutural em nossa sociedade.

Nesse mesmo sentido, uma reportagem da revista Nova Escola apresenta o quao

importante foi a cultura africana para diversas sociedades, inclusive a brasileira:

Os diversos povos que habitavam o continente africano, muito antes da
colonizagdo feita pelos europeus, eram bambambas em vdrias areas: eles
dominavam técnicas de agricultura, mineragdo, ourivesaria e metalurgia; usavam
sistemas matemadticos elaboradissimos para ndo baguncar a contabilidade do
comércio de mercadorias; e tinham conhecimentos de astronomia e de medicina
que serviram de base para a ciéncia moderna. A biblioteca de Tumbuctu, em



75

Mali, reunia mais de 20 mil livros, que ainda hoje deixariam encabulados muitos
pesquisadores de beca que se dedicam aos estudos da cultura negra.
Infelizmente, a imagem que se tem da Africa e de seus descendentes ndo é
relacionada com producdo intelectual nem com tecnologia. Ela descamba para
moleques famintos e familias miserdveis, povos doentes e em guerra ou
paisagens de safaris e mulheres de cangas coloridas. "Essas ideias distorcidas
desqualificam a cultura negra e acentuam o preconceito, do qual 45% de nossa
populacdo € vitima", afirma Gléria Moura, coordenadora do Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros da Universidade de Brasilia (UnB). Negros sdo parte da nossa
identidade. O pouco caso com a cultura africana se reflete na sala de aula. O
segundo maior continente do planeta aparece em livros diddticos somente
quando o tema € escraviddo, deixando capenga a noc¢do de diversidade de nosso
povo e minimizando a importancia dos afro-descendentes. Por isso, em 2003,
entrou em vigor a Lei no 10.639, que tenta corrigir essa divida, incluindo o
ensino de histdria e cultura africanas e afro-brasileiras nas escolas. "Uma norma
nio muda a realidade de imediato, mas pode ser um impulso para introduzir em
sala de aula um contetddo rico em conhecimento e em valores", diz Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva, membro do Conselho Nacional da Educacio e
redatora do parecer que acrescentou o tema a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. A cultura africana oferece elementos relacionados a todas as
dreas do conhecimento. Para Iolanda de Oliveira, professora da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal Fluminense, se a escola ndo inclui esses
contetidos no planejamento, cada professor pode colocar um pouco de Africa em
seu plano de ensino: "Nao podemos esperar mais para virar essa pagina na nossa
histéria", enfatiza. Antes de saber como usar elementos da cultura africana em
cada disciplina, vamos analisar alguns aspectos da histéria do continente e os
motivos que levaram essas culturas a serem excluidas da sala de aula. O ensino
de Histéria sempre privilegiou as civilizacdes que viveram em torno do Mar
Mediterraneo. O Egito estava entre elas, mas raramente € relacionado a Africa,
tanto que, junto com outros paises do norte do continente, pertence a chamada
Africa Branca, termo que despreza os povos negros que ali viveram antes das
invasdes dos persas, gregos e romanos. A pesquisadora Cileine de Lourenco,
professora da Bryant University, de Rhoad Island, nos Estados Unidos, atribui
ao pensamento dos colonizadores boa parte da origem do preconceito: "Eles
precisavam justificar o trafico das pessoas e a escraviddo nas coldnias e para isso
‘animalizaram’ os negros". Ela conta que, no século 16, alguns zooldgicos
europeus exibiam negros e indigenas em jaulas, colocando na mesma baia
individuos de grupos inimigos, para que brigassem diante do publico. Além
disso, a Igreja na época considerava civilizado somente quem era cristdo. Uma
das balelas sobre a escravidao € a ideia de que o processo teria sido facil pela
condic¢do de escravos em que muitos africanos viviam em seus reinos. Essa é
uma invencdo que ndo passa de bode expiatério: a serviddo 1d acontecia apods
conquistas internas ou por dividas - como em outras civiliza¢cdes. Mas as pessoas
ndo eram afastadas de sua terra ou da familia nem perdiam a identidade. Muitas
vezes 0s escravos passavam a fazer parte da familia do senhor ou retomavam a
liberdade quando a obrigagdo era quitada com trabalho. Outra mentira é que
seriam povos acomodados: os negros escravizados que para cd vieram
revoltaram-se contra a chibata, ndo aceitavam as regras do trabalho nas
plantagdes, fugiam e organizavam quilombos. A exploracdo atrapalhou o
desenvolvimento. A dominacdo dos negros pelos europeus se deu basicamente
porque a pdlvora nao era conhecida por aquelas bandas - e porque os africanos
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recebiam bem os estrangeiros, tanto que eles nem precisavam armar tocaias: as
familias africanas costumavam ter em casa um quarto para receber os viajantes e
com isso muitas vezes davam abrigo ao inimigo. Durante mais de 300 anos
foram acacambados cerca de 100 milhdes de mulheres e homens jovens,
retirando do continente boa parte da forca de trabalho e rompendo com séculos
de cultura e de civilizagdo. Nesta reportagem, deixamos de lado de propdsito a
capoeira, embalada pelo berimbau; a culindria, enriquecida com o vatapd, o
caruru e outros quitutes; as influéncias musicais do batuque e a ginga do samba e
dos instrumentos como cuicas, atabaques e agog0ds. Preferimos mostrar
conteidos ligados as ciéncias sociais e naturais, a Matemadtica, a Lingua
Portuguesa e Estrangeira e a Artes, menos comuns em sala de aula, para vocé
rechear a mochila de conhecimentos dos alunos sobre a Africa®.

A reportagem acima aborda varios pontos que foram sinalizados ao longo desta
dissertacdo sobre a Histéria e a Cultura Afro-brasileira e Africana e sobre o papel da escola e,
consequentemente, do professor na inser¢ao dessa temadtica no curriculo da Educacdo Bésica. A
esse respeito, a autora Paola Gentile lembra que o continente africano ja era habitado antes da
chegada dos europeus, e que ali varios conhecimentos ja eram produzidos: Matemdtica, Ciéncia,
Medicina, Astronomia, entre outros. A autora aborda o quanto a histéria e a escola deixam a
desejar em nao destacar a importancia da contribui¢do do continente africano para a humanidade.
Ela também chama aten¢do sobre um ponto fundamental para o ensino escolar: a cultura africana
nao deve ser exclusividade da disciplina de Histéria. Com isso, traz uma reflexdo de que €
possivel trabalhar com todas as disciplinas, mas, para isto, o professor tem que ir além do
contetido proposto no livro didatico.

Diante de tudo que foi possivel observar, analisar e coletar até o0 momento, percebe-se que
os Livros Didéticos de Historia ainda trazem acontecimentos historicos apresentados de forma
cronologicamente linear, com uma linguagem relativamente simplista, emotiva, € com
personagens divididos em herdis e vitimas fracassadas, além de maniqueistas, isto €, divididos
em bom e ruim e em bem e mal. Alguns professores da escola acreditam que essa forma de
dividir o conteudo curricular tem a intencdo de facilitar a memorizagcdo, e ndo para tornar a

abordagem um objeto de interpretacdo e de questionamento sobre os sujeitos e suas acoes.

45GENTILE, Paola. Africa de todos  nés. Nova  Escola, Nov. 2005. Disponivel em:
http://revistaescola.abril.com.br/historia/praticapedagogica/africa-todos-11551.shtml. Acesso em 02 fev. 2020.


http://revistaescola.abril.com.br/historia/praticapedagogica/africa-todos-11551.shtml%20.Acesso
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3 HISTORICO E CARACTERIZACAO DA ESCOLA MUNICIPAL CORONEL
ANTONIO DA SILVA BERNARDES

3.1 A histéria: da fundacio aos dias atuais

A Escola Municipal Coronel Antonio da Silva Bernardes foi criada em maio de 1916,
com o nome de Grupo Escolar, porém, sua instalagao e funcionamento s aconteceu 4 anos apos
o Ato de sua cria¢do, ou seja em 1922. A instituicdo foi a primeira escola publica da cidade,
tendo funcionado em vérios locais, para emigrar, posteriormente, para um prédio préprio, na
Pracga Silviano Brandao que, anos depois, se tornara sede da prefeitura e, atualmente, abriga o
prédio da Caixa Econdmica Federal. Entre 1949 e 1954, a escola funcionou na sede do antigo
Hospital Regional, atual Centro Estadual de Educag¢do Continuada (CESEC) Dr. Altamiro
Saraiva. Somente em 1954 a escola foi para o prédio onde funciona até hoje, localizado na Rua

Benjamin Aradjo. Vejamos o que Mateus Lacerda escreve em sua monografia sobre a CASB.

Sua edificac@o possui beleza e simplicidade volumétricas, evidenciada por tracos
retos marcantes, que representavam o estilo Modernista no qual fora construida.
E um dos poucos exemplares de prédio publico desse estilo arquitetdnico na
cidade. A institui¢do, conhecida na época por “Grupo da Praca”, foi por muitos
anos referéncia entre as escolas de ensino publico. Em 1975 recebeu o titulo de
melhor estabelecimento de ensino de primeiro grau do municipio, € manteve por
um longo tempo sua exceléncia em educacdo. Apenas em 1998 a escola deixou
de ser estadual e passou a ser municipal*.

A imagem abaixo mostra que Vigosa, nessa época, ja tinha dois hospitais. No alto e no
fundo da Figura 16 vé-se o Hospital Regional Federal da Matta, na atual rua Presidente Afonso
Pena (antigo Muzungu). Entre os anos de 1947 a 1949, o Grupo Escolar CASB funcionou na sede
do antigo Hospital Regional na Rua Afonso Pena, atual CESEC Dr. Altamiro Saraiva e era
intitulado “Grupo do Coqueiro”. Na Figura que se segue, destaca-se, em primeiro plano, o

Hospital Sdo Sebastido.

* Mateus Lacerda da Silva - Mapeamento Do Patrimdnio Cultural De Vigcosa — MG. Monografia apresentada ao
Curso de Geografia da Universidade Federal de Vicosa e aprovada em 2015.
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Figura 16 - Foto do Grupo Escolar Cel. Antonio da Silva Bernardes, em plano superior

Fonte: Arquivo do Blog de José Mario Rangel.

Vejamos o prédio onde inicialmente se instalou o Grupo Escolar Cel. Antdnio da Silva
Bernardes, que foi também Sede da Prefeitura Municipal de Vigosa e depois funcionou como
sede do Colégio de Vigosa. Finalmente, na década de 1980, foi demolido, dando lugar a
construcdo de um monumental prédio sede da antiga Minas Caixa, atual Caixa Econdmica
Federal, que esta localizado na atual esquina da Travessa Tancredo Neves. Vale ressaltar a
preocupacao dos governantes de buscar uma localizacio central para o funcionamento do Grupo

Escolar.

Figura 17 - Foto do Grupo Escolar Cel. Antonio da Silva Bernardes

Fonte: Arquivo do Blog de José Mario Rangel.
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Vale registrar que, durante a sua vida politica, Arthur Bernardes, filho do Cel. Antdnio da
Silva Bernardes, procurou dotar a cidade com um sistema educacional de qualidade. No caso do
Grupo Escolar que funcionou na cidade de Vigosa, a questdo politica foi um forte fator para seu
ato de criacdo, em 1916, e de instalagdo, em 1922, gracas ao poder representado pelo até hoje
filho mais ilustre da cidade, o ex- presidente do Brasil (1922-1926), Arthur da Silva Bernardes,
que entre 1910 e 1914, ocupou o cargo de Secretdrio de Financas do Estado de Minas, retornando
a Camara Federal, em 1915, com novo mandato de Deputado Federal, e que, entre 1918 e 1922,

foi presidente do Estado de Minas Gerais.

Figura 18 - Capa de jornal que apresenta cerimOnia com a presenca de Arthur Bernardes
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Fonte: Arquivo Puiblico Mineiro.

A imagem acima registra 0 momento em que o Dr. Artur Bernardes, candidato do PRM*’
a Presidéncia da Republica do Estado de Minas Gerais, 1€ seu programa de governo, tendo a sua
direita o Dr. Raul S4, representante do Sr. Presidente da Republica, e a sua esquerda o senhor Dr
Vieira Marques, chefe de Governo.

E importante destacar aqui que, desde a instalacdo do Grupo em prédio préprio, de 1922

até o ano 1939, o nimero de alunos matriculados cresceu quase que continuamente, com excec¢ao

7 PARTIDO REPUBLICANO MINEIRO (PRM) Partido politico mineiro fundado em 1888 e reorganizado em
1897. Seu lider mais expressivo foi Artur Bernardes, que esteve a sua frente de 1919 até sua extin¢do em 2 de
dezembro de 1937, por for¢a do Decreto n® 37, que aboliu todos os partidos do pais.
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dos anos de 1924, 1925, 1928, 1930 e 1936, conforme demonstra o grifico abaixo. No ano de sua
inauguracdo, o Grupo Escolar contava com 310 alunos matriculados. Em 1939, esse ntiimero
inicial era de 760 matriculas. Vejamos o grafico apresentado a um estudo sobre a “Historia do
Grupo Escolar Coronel Antonio da Silva Bernardes (1916-1939): constitui¢do e cultura escolar”,
realizado pelo professor da UFV Denilson Santos de Azevedo e sua orientanda, Gracielle de

Castro Martins:

Griéfico 4 - Numero de alunos matriculados no Grupo Escolar

800
700
600 = - H
500 H - - -
4004
300 -
2004
100

0

5
|
1

.1
|
|

1922 1924 1926 1928 1930 1932 1934 1936 1938

Fonte: Atas de Instalacdo e Exames 1922-1933 Termos de Visitas Oficiais 1922-1939.

Sobre o funcionamento do estabelecimento educacional, ap0s leitura das atas de visitas do

Inspetor escolar, podemos destacar um trecho que relata sua percep¢ao ap0s a visita:

Constituiu especial prazer para mim a visita a este grupo escolar, tao caro,
iluminado e alegre, como devem as casas de ensino destinadas a instru¢do
da infancia. Lidando no ensino primario da capital da Reptiblica faz perto
de dez anos, poucos prédios escolares conheco, no Rio, que, em
propriedade de construgdo, se possam comparar ao do Grupo Escolar
“Coronel Antonio da Silva Bernardes”, tdo animosamente erguido numa
das faces da graciosa praca que € o mais lindo recanto de Vigosa — a gentil
e acolhedora cidade®.

8 Livro de Ata de Visitacdo do Inspetor Escolar, Termo de Visitas Particulares, p.1. 1923. Acesso em: 23 out.2020.
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O Inspetor Escolar, ao elogiar as instalacdes do prédio que abriga a Escola Estadual Cel.
Antonio da Silva Bernardes, chega a fazer uma comparacdo aos prédios escolares do Rio de
Janeiro. A seguir, se observarmos com atencdo, o Grupo Escolar estd no canto esquerdo da

Matriz de Santa Rita.

Figura 19 - Foto da Praca Silviano Brandao em 1966

Fonte: Arquivo do Professor Marcondes (1966) - Museu Virtual de Vigosa.

Somente em 1954 é que a escola foi para o prédio onde funciona até hoje, localizado na

Rua Benjamin Aratjo.

Figura 20 - Grupo Escolar em 1954
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Fonte: Museu Virtual de Vicosa-MG.
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Como sabemos, em 1954 passou a funcionar em prédio préprio, na Rua Benjamin Aratjo,
edificacao atual. A respeito do Grupo Escolar que funcionou na cidade de Vigosa, temos que a
injuncdo politica foi um forte influenciador para seu ato de criacdo, desde em 1916, e de
instalacdo, em 1922, que se deu gragas ao poder representado pelo até hoje filho mais ilustre da
cidade, o ex-presidente do Brasil (1922-1926), Arthur da Silva Bernardes, que entre 1910 e 1914
ocupou o cargo de Secretdrio de Finangas do Estado de Minas, retornando a Camara Federal em
1915, com novo mandato de Deputado Federal, e tendo sido, de 1918 a 1922, presidente do
Estado de Minas Gerais. Vale registrar que o nome dado ao “Grupo Escolar” ¢ uma homenagem
ao pai do ex-presidente do Brasil.

Em 18 de dezembro de 1998, a escola foi municipalizada, conforme a Resolucao
SEE/MG n° 9544/98, recebendo a denominacdo de Escola Municipal “Coronel Antonio da Silva
Bernardes”. No ano de 2000, passou a funcionar em trés turnos, de modo a atender desde os anos
iniciais aos anos finais do Ensino Fundamental e a demanda de Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA).

Figura 21 - Escola CASB em 2004

Fonte: Arquivo da escola CASB.

Em 2004, o prédio da CASB foi tombado pelo Decreto N° 3819/2004 — 19/04/2004 e
posteriormente oficializado como Patrimdnio Cultural e Histérico da cidade de Vigosa no ano de

2017. A escola possui simplicidade e beleza volumétrica, destacada por tracos retos marcantes,
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caracteristicos do estilo modernista nela aplicado. E uma das poucas edificagdes publicas
modernistas existentes na cidade. Foi tombado pelo valor histérico-cultural e arquitetonico da
instituicdo que abriga, sendo referéncia na paisagem urbana local.

Vale destacar que o prédio que abriga a escola CASB estd dividido em dois blocos: o
primeiro bloco possui dois andares e € a parte do prédio que foi tombada pelo Conselho
Municipal de Patrimonio Cultural e Artistico de Vigosa. O segundo bloco é a parte que foi
construida posteriormente e sua estrutura fisica nao se assemelha ao padrao de arquitetura
moderna, e por isso, ndo foi tombado.

No mapa abaixo podemos observar que a Escola CASB estd localizada no centro da
cidade, o que permite que haja uma maior interacdo entre os alunos com o0s espacos €

comunidade do entorno da escola. A questdo da localizagdo permite o acesso mais rapido a

espacos publicos como a UFV, Museu Arthur Bernardes, entre outros.

Figura 22 - Mapa de localizagdo da escola
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Fonte: Google Maps (2021).

Em 2011, o prédio passou por uma reforma, com a aprovacdo do IPLAN e do Conselho
de Patrimonio da Prefeitura Municipal de Vigosa. O piso das salas de aula, que antes era de taco,
foi substituido por granitina. A cor da escola também foi alterada para azul. Segundo relatos de

alguns ex-alunos e que agora sdo funciondrios da escola, a cor original do prédio era o azul.
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Figura 23 - Escola CASB em 2011
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Fonte: Arquivos da escola CASB (2011)

Em novembro de 2017 foi autorizado, pela Portaria - Ato N° 11/1017, de acordo com o
artigo 1° da Resolucido SEE n°170, de 29 de janeiro de 2002, com os artigos 1° e 3° da Portaria
SEE n° 1406, de 24 de abril de 2002 e com o artigo 18 da Resolucdo CEE n°443, de 02 agosto de
2001, o funcionamento da Educacdo Infantil na modalidade Pré-escolar, primeiro e segundo

periodos, passando a atender criancas na faixa etdria de 4 e 5 anos.

Figura 24 - Escola CASB em 2017

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2017)
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Desde que a escola foi municipalizada, em dezembro de 1998, o prédio onde ela funciona
ndo foi transferido ao municipio. Atualmente, o que temos é uma escola da rede municipal
funcionando em um prédio que pertence a esfera estadual. O que se sabe € que ndo houve, até o
momento, interesse politico por parte das Administra¢cdes Municipais em adquirir a posse desse
prédio. Infelizmente, com isso, quem perde € a comunidade escolar, uma vez que ha “um jogo de

empurra-empurra” quando o assunto ¢ a manutencao da sua estrutura fisica.

3.2 Caracterizacao: da estrutura fisica a missao educativa

A Escola Municipal Cel. Antoénio da Silva Bernardes oferece uma estrutura razodvel
necessdria para o conforto e desenvolvimento educacional dos seus alunos, como, por exemplo:
internet banda larga, refeitdrio, biblioteca, patio descoberto, sala do professor, sala da diregao,
secretaria e espaco de alimentacdo. O que deixa a desejar € a auséncia de uma quadra coberta
para a realizacdo de atividades fisicas e recreagdo dos alunos.

O prédio principal estd dividido em dois andares e conta com 8 salas de aulas arejadas e

espacosas, uma biblioteca e um laboratério de informética.

Figura 25 - Foto de uma sala de aula da escola CASB

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2020).
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A biblioteca da escola é um espaco multifuncional, pois funciona como ambiente de
leitura, sala de reunides, teatro, “contacdo” de historias, teatro ¢ sala de multimidias. E bastante
espacosa e comporta um publico de 70 pessoas. As prateleiras onde ficam os livros sdo de
alvenaria e foram organizadas por diferentes cores, sendo que cada cor corresponde a uma
disciplina. E importante destacar que a biblioteca recebeu o nome de Valéria Martins Felipe de

Freitas em homenagem a uma funciondria que trabalhou como bibliotecdria e faleceu em 2005.

Figura 26 - Teatro apresentado aos alunos do CASB

Fonte: Arquivo da escola.

Figura 27 - Aula na biblioteca da escola CASB

Fonte: Arquivo da escola CASB (2019).
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E muito comum ouvir criticas da escola publica atual com relacio ao nimero de alunos
por turma. Se compararmos uma foto da década de 1980, com 31 alunos, com uma foto da
atualidade (2019), com 20 alunos, percebemos que o nimero de alunos por turma diminuiu

bastante.

Figura 28 - Turma de alunos da década de 80 da escola CASB

Fonte: Museu virtual.

Figura 29 - Turma contemporanea de alunos da CASB

Fonte: Arquivo da escola.



89

Atualmente, a Escola Municipal CASB tem um nimero total de matriculas de 501 alunos,
dos quais 413 alunos sdo do Ensino Regular, distribuidos no turno matutino e vespertino, e 88 sio
da Educacdo de Jovens e Adultos, no noturno. Em consulta ao SISLAME, podemos conhecer um
pouco de detalhes sobre quem sdo esses alunos.

A Educacgdo Infantil estd organizada de acordo com as seguintes regras: carga horaria
minima anual de 800 (oitocentas) horas distribuidas por um minimo de 200 (duzentos) dias
letivos de trabalho educacional, atendimento a crianga em turno com duracio de 4 (quatro) horas
e 20 minutos didrias, incluido nestas o recreio. Para o controle de frequéncia, é exigido o
percentual minimo de 60% (sessenta por cento) do total das horas. Além disso, hd a avaliacdo
mediante 0 acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianga, sem o objetivo de
promocao, mesmo para acesso ao Ensino Fundamental e a expedicio de documentos que
permitam atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca. A idade a ser
considerada deve ter como referéncia a idade completa ou a completar até 31 de marco do ano em
curso.

A Escola Municipal Coronel Antonio da Silva Bernardes mantém a Educacao Infantil, o
Ensino Fundamental Regular, do 1° ao 9° ano, e a Educacao de Jovens e Adultos com Aceleracao
de Estudos das séries iniciais e séries finais do Ensino Fundamental. O Ensino Fundamental
Regular estd estruturado em 9 anos, de acordo com o que rege a LDB. Ja o Ensino Fundamental
com Aceleracdo de Estudo € ministrado em nivel das 8 primeiras séries desse segmento em
regime semestral. O regime € de promoc¢ao anual para o Ensino Regular e de promog¢ado semestral
para as turmas de Jovens e Adultos com Aceleracio de Estudo. A organizacdo das
classes/nimero de alunos se fundamenta em critérios que garantem o atendimento ao aluno e se
da segundo o Estatuto da Rede Publica Municipal de Vigosa. O ano letivo se compde de 200 dias
de trabalho escolar e 800 horas anuais para o Ensino Regular, enquanto que 100 dias letivos e
200 horas por semestre para a EJA. As épocas de recesso e férias escolares sdo fixadas na
organizacdo e montagem do calenddrio Unico municipal todo final de ano, para o ano
subsequente, mediante aprovagdo da 33 Superintendéncia Regional de Ensino.

Analisando as Atas e outros registros da escola, foram elaborados alguns graficos que

apresentam o perfil dos estudantes atendidos pela escola:



Grafico 5 - Distribui¢ao dos estudantes por sexo - Ensino Regular

= % masculino = % feminino

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Grifico 6 - Distribuicio dos estudantes por sexo - EJA

= % masculino = % feminino

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Griéfico 7 - Distribuicdo dos estudantes por cor/raga

= Branca = Preta = Parda * Amarela 0.8% = Indigena0,2% = Niodeclarada

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Grafico 8 - Distribui¢do dos estudantes por localizacdo/residéncia

= Urbana: 486 alunos - 97% = Rural: 15 alunos — 3%

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Grafico 9 - Distribui¢ao de transporte publico escolar

m Utiliza: 182 alunos—36% s Nio utiliza: 219 alunos—64%

Fonte: Elaborado pela autora (2021)..

Grafico 10 - Numero total de docentes e funcionérios administrativos

= Docentes: 44 professores = Pessoal administrativo: 20

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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A missdo educativa da escola estd pautada em:

Promover uma atuagdo democrdtica e compartilhada na escola nos ambitos
administrativo e pedagdgico. Essa escola tem como missdo educacional ser o
elemento norteador para o desenvolvimento de atitudes e valores enquanto ser
humano, ao partilhar com os alunos um didlogo sobre sua pratica social. Que
professores e demais segmentos da comunidade escolar possam ser instrumentos
de reflexdo da acdo educativa, promovendo a formagdo continua do processo
ensino-aprendizagem, visando assegurar sua qualidade. Que o aluno tenha
suporte para conhecer melhor a si mesmo e o outro, buscando forma-lo para a
cidadania, como sujeito autdbnomo, participativo, justo, respeitando a
coletividade, vislumbrando a transformacao social®.

Segundo a direcdo, a escola CASB tem como objetivo geral valorizar a educagdo como
um instrumento de humanizacdo e de interacdo social, proporcionando uma educacdo de
qualidade através de um trabalho de parceria entre pais, alunos e profissionais da educacao,
enfim, de toda a comunidade escolar, num processo cooperativo de formacdo de individuos
plenos e aptos a construir para a sua propria autonomia e cidadania, reconhecendo-se, como seres

tnicos, mas também coletivos, tendo como foco do trabalho sempre a aprendizagem do aluno.

3.3 Do Projeto Politico Pedagogico a implementacao da Lei 10.639/2003

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, nos termos do Parecer CNE/CP 3/2004 e da respectiva Resolucio CNE/CP1/2004,
estabelecem a educacdo das relacdes étnico-raciais como um nucleo dos projetos politico-
pedagdgicos das instituicoes de ensino de diferentes graus e como um dos focos dos
procedimentos e instrumentos utilizados para sua avaliagdo e supervisdao. Observemos uma fala
de Betini sobre a importancia do PPP na escola: “A importancia do projeto politico-pedagdgico
estd no fato de que ele passa a ser uma dire¢do, um rumo para as a¢des da escola. E uma acio
intencional que deve ser definida coletivamente, com consequente compromisso coletivo™.
Analisando o Projeto Politico Pedagdgico do CASB, podemos constatar que ele € um

instrumento tedrico-metodolégico para a intervencdo e mudanga da realidade educacional em que

a escola se encontra. Ele sistematiza, organiza e integra — de forma continua e, portanto, nunca

49 Projeto Politico Pedagdgico. p. 45. Acesso em: 17 set 2020.

50 BETINI, Geraldo Antonio. A Construg¢do do Projeto Politico Pedagdgico da Escola. EDUC®@acao, v. 01, n. 03,
2005.
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definitiva — o processo de planejamento democrético e participativo da escola, definindo a acdo
educativa que se quer realizar. Ele apresenta o conjunto de diretrizes organizacionais,
operacionais e pedagdgicas da escola, que expressam e orientam suas praticas, documentos e
demais planos — como o Regimento Escolar, Planos de Ensino-Aprendizagem e Projetos
Escolares, conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB. Segundo a

vice-diretora Hertta:

O PPP é um documento que traz a unidade em relacdo a intencionalidade
educativa da nossa escola, alinhada as diretrizes da Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), e as Leis Federais, fortalecendo a
identidade de nossa escola, esclarecendo sua organizagdo, apontando os
objetivos para a aprendizagem dos estudantes e, principalmente, definindo como
nossa escola ird trabalhar para atingi-los. Traduz o que temos como proposta em
relac@o ao curriculo, a forma de gestdo, a organizacdo das préticas de ensino, as
formas de avaliagdo e, principalmente, ao diagnéstico da situagdo atual com
perspectiva de onde queremos chegar’'.

No que diz respeito a valorizacdo da diversidade cultural e étnica-racial, a vice-diretora

afirma que:

A Escola Municipal Coronel Antdnio da Silva Bernardes se propde a oferecer
um espaco de construcio e vivéncia de um curriculo com ideias de ética, justica,
respeito, amor, ndo o amor entendido de forma piegas, mas no sentido de
solidariedade e respeito ao préximo. Um curriculo de lutas pelo direito a uma
vida digna em que todos possam questionar e superar a exclusdo social e toda a
forma de preconceito, onde o conflito possa gerar crescimento do ser humano
enquanto cidadao.

Neste contexto, percebemos que a escola tem a intencdo de favorecer um ambiente onde
os educadores e educandos possam construir a esperan¢ga num projeto de vida, em que, a cada dia,
possam ser melhores e que possam trabalhar na constru¢do constante de praticas educativas que
resgatem o aluno com relacdo a valorizagdo e interesse nos estudos. Assim, pode permitir com
que se sintam realmente parte deste espaco rico em diversidade cultural, bem como pode
colaborar na construcdo de sua autonomia. O trabalho para a constru¢do da autonomia dos alunos

no processo de aprendizagem ocorre no cotidiano da escola e nao é facil ou tranquilo. Pelo

! Hertta Aparecida Duarte € gestora hd mais de 22 anos da escola CASB, graduada em Pedagogia pela Universidade
Federal de Vicosa.
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contrério, os desafios sdo muitos, mas, com o apoio da equipe gestora e o trabalho coletivo, as
barreiras vao sendo derrubadas.

No que se refere ao ensino da cultura afrodescendente, a desconstru¢dao da forma de
ensinar e aprender se faz urgente. E preciso buscar estratégias para romper com o preconceito
racial na escola, e essa tarefa deve ser didria, o que significa que ndo pode ser segmentada,
apenas com data agendada no calendario escolar.

Quanto a insercdo da Lei 10.639/03 ndo s6 na disciplina de Histéria, mas em todas as
disciplinas, percebe-se também que hd vérios desafios e quebras de paradigma. Dentre eles, a
formacdo docente é um dos principais desafios enfrentados. Vejamos o que diz uma professora de

Historia, Selma, a esse respeito:

A aprovagdo da lei, por si s6, ndo garante a promulgacdo de praticas
pedagégicas reflexivas, transdisciplinares, inclusivas e menos racistas. Constitui
como um marco legal e histérico no combate efetivo ao racismo, apesar de
muitos materiais didaticos sobre o assunto terem sido readequados, ainda ndo ha
uma coeréncia entre a teoria e a pritica no que diz respeito a essa Lei.
Professores e gestores sdo pecas fundamentais para a promocdo desta
transformacdo. Assim, trazendo essa discussio de forma interdisciplinar e
transversalizada ndo estaremos trazendo um novo assunto para a pauta e sim
possibilitando reflexdes dos alunos sobre a democracia racial e a formacdo da
sociedade brasileira™.

Foi constatado que tanto o PPP quanto os planejamentos bimestrais estdo de acordo com a
BNCC, atendendo ao disposto da Lei 10639, mas que ainda sdo muitos os professores que
permanecem sem saber como trazer a discussdo efetivamente para dentro do planejamento didrio
ou semanal, pois sdo escassas as referéncias histéricas. A proposta da Lei 10.639/2003 € que se
eduquem os sujeitos para a compreensao da pluralidade étnico racial, possibilitando a construg¢ao
de uma identidade cultural brasileira e africana. Ndo tem sido tarefa simples desconstruir e
reconstruir uma histéria ha muito é repetida, sobre a qual incide o despreparo do corpo docente.
A aprovagdo da Lei, por si s6, ndo garante a promocdo de préticas pedagdgicas reflexivas,
transdisciplinares, inclusivas e menos racistas. Obviamente, a Lei constitui-se como um marco

legal e histérico no combate efetivo ao racismo, apesar de muitos materiais didaticos sobre o

52 Selma Macedo Miranda Marques € professora hd mais de 20 anos efetiva na escola CASB, graduada em Estudos
Sociais, com habilitacdo em Histdria, pela Faculdade Vale do Piranga.
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assunto terem sido readequados, mas ainda ndo ha uma coeréncia entre a teoria e a pritica no que
diz respeito a essa normativa.

Ouvindo a equipe gestora e ainda analisando o PPP da escola, percebe-se uma
preocupacio urgente de a institui¢do se transformar em um espaco integral, onde o aluno terd a
oportunidade de vivéncias e experi€éncias multiplas. Uma estrutura dindmica, envolvente, onde
todos os atores se sintam envolvidos e ouvidos. Nesse sentido, uma escola que pretenda trabalhar
com a implementa¢do efetiva da BNCC precisa, em primeiro lugar, repensar seus tempos
escolares e sua missdo enquanto instituicdo construtora de cidaddos conscientes de seu papel
social. Repensar o curriculo e a pratica docente se torna cada vez mais necessario.

Segundo estd registrado no PPP da escola, temos:

A BNCC aponta a educagdo Bésica como parte para promover a formagdo e o
desenvolvimento humano global dos alunos, para que sejam capazes de construir
uma sociedade mais justa, ética, democrdtica, responsével, inclusiva, sustentivel
e solidaria. Para tanto € preciso: Valorizar os diferentes saberes, conhecimentos
sobre o mundo social, fisico e midiatico; trabalhar com o despertar do conhecer
e da curiosidade inerente aos jovens, agucar a mesma para busca de novos
caminhos; valorizar as culturas produzidas ao longo da histéria da humanidade,
com sua riqueza e peculiaridade; respeitar a linguagem corporal e mental do
sujeito em construcdo; trabalhar com laboratérios de informdtica atualizado;
valorizar o ser humano no seu todo; desenvolver a empatia, colocar-se sempre
no lugar do outro; agir e buscar autonomia com flexibilidade e resiliéncia™.

Diante do quadro exposto € que a escola e a educacdo devem ser pensadas, levando em
conta que as acdes devem ser geradas com objetivo de recompor o tecido social que, a cada dia,
se torna mais rompido. As mudangas e transformagdes sdo frutos possiveis de serem colhidos
quando existem investimentos concretos e fundamentados em politicas sérias persistentes. A crise
de valores pela qual passam a familia e as institui¢cdes e a propria sociedade nio pode ser vista
como barreira, mas deve ser entendida como algo a ser buscado, sem pessimismo. Assim, a
perspectiva de mudanca deve nortear as nossas agdes.

Apesar de todos os desafios enfrentados pela educacdo, observa-se que a escola se
preocupa efetivamente com a questdo do negro enquanto parte da identidade da escola e que
busca tentativas de valorizar o estudo da Histdria e da Cultura Afro-brasileira e Africana, que s@o

compreendidas como parte elementar de nossa histéria, apesar das dificuldades e possiveis

53 Projeto Politico Pedagégico, 2020, p.18. Acesso em: 17 set. 2020.



96

desvios na implementacdo da Lei 10.639 /03. Percebe-se, também, a preocupacdo da direcdo e
dos professores com tais temas. Refletir sobre esse assunto € pensar efetivamente em caminhos
possiveis para plenitude da cidadania.

Vejamos o que fala a professora de Arte, quando indagada se considera pertinente o

ensino da Cultura Afro-brasileira e Africana em suas aulas:

A Lei 10.639/03 chega em um momento propicio, permitindo que o ensino da
arte possa ser um importante veiculo para despertar e até mesmo derrubar
barreiras, valorizando assim uma cultura que tem ficado as margens. Considera-
se que a arte e cultura sdo elementos indissocidveis. Como professora de arte
frente aos novos conteidos propostos pelas diretrizes curriculares vejo a
necessidade de encontrar subsidios para uma abordagem adequada sobre a
cultura africana nas aulas de Arte. Nos livros didaticos ndo temos mais uma arte
afro - brasileira e sim uma arte - brasileira.

Ainda em andlise do PPP, temos que a escola faz questdo de destacar que oportuniza o
desenvolvimento de préticas pedagdgicas que promovam a nocdo de dignidade humana e
igualdade de direitos, propondo a realizacdo de atividades em grupo, atividades cooperativas,
rodas de conversa sobre respeito, tolerancia, direitos e deveres, regras, incentivo aos alunos para
serem protagonistas de suas acdes e decisdes, promovendo palestras e outras acdes. A gestao
acredita que o reconhecimento e a valorizacdo das diferencas e diversidades podem contribuir
para a aprendizagem dos estudantes. Em um ambiente heterogéneo, os conflitos sdo comuns,
porém, a partir do momento que todos os valores sdo trabalhados e fazem parte do cotidiano, o
didlogo constante contribui para que sejam superados, abrindo espago para aprendizagem.

A escola também favorece o desenvolvimento de préticas pedagdgicas que promovam a
no¢do de solidariedade, ética e respeito mutuo por meio de trabalhos que estimulem a
colaboracdo de todos (partilha), a cooperacdo entre os integrantes do grupo e o didlogo constante
entre a comunidade escolar. Essas acdes contribuem para a aprendizagem, incentivando a
colaboracdo e o respeito entre todos, assim formando cidadaos conscientes de seus atos e de sua
importancia na sociedade. Com relacdo a educagdo das relagdes étnico-raciais, a escola busca
promover um ambiente democratico, cujas diversidades étnico-raciais sejam contempladas desde
a organizagdo do curriculo até acdes efetivas contra préticas racistas, preconceituosas e
discriminatodrias. Sendo assim, a escola vem buscando desenvolver contetddos relacionados a

Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, enfatizando as contribui¢cdes historicas e
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contemporaneas de personalidades negras para a formacgdo politico-social de nosso pais. Para
tanto, propoe atividades de respeito e valorizacio da cultura, confeccdo de cartazes com
personalidades histéricas e contemporaneas, palestras, “contagdo” de historias, confeccao de
artesanatos, estudo sobre origem do povo brasileiro, filmes, comidas tipicas e a contribuicao dos
povos africanos.

A equipe escolar considera que tais atividades contribuem para a aprendizagem dos
estudantes, uma vez que buscamos fazer o resgate da nossa histéria, autovalorizacio, respeito as
diferencas, formagdo da identidade e insercdo social. Estas sdo acdes que colaboram com o
processo de ensino e aprendizagem, além da formac¢do como cidaddo. Vejamos o que a
professora Elisangela, de Lingua Portuguesa, fala quando indagada sobre se o Projeto Politico

Pedagogico da escola prevé o ensino que determina a Lei 10.639/03:

Ele prevé sim, desde a Educacdo Infantil até o final do Ensino Fundamental, no
cotidiano da escola, através do debate sobre a identidade étnica de cada um,
interpretacdo de textos, gincanas, palestras, relatos de experiéncia, informacdo
sobre escraviddo em seu contexto formal e suas consequéncias hoje, como a
falta de integracdo efetiva do negro na sociedade e a importancia das agdes
afirmativas para correcdo desse erro.

Fica claro aqui que a escola realmente busca desenvolver atividades que despertem a
valorizacdo da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. No entanto, ainda sobre os desafios
enfrentados pela instituicdo para aplicabilidade da Lei 10639/03, vale atentar para a fala de uma

das professoras de Histdria, afastada da sala de aula ha 3 anos.

Na Escola onde trabalho, tem uma semana em novembro intitulada “SECOCA”,
que penso estar previsto no PPP. Digo penso, por ndo ter participado da primeira
implementacio do projeto em 2016, pois as duas professoras envolvidas,
fecharam o projeto entre si, ndio me permitindo participar. E bom lembrar que
neste periodo fazia Pés-graduagio em Histéria da Africa e fazia parte do grupo
de pesquisa sobre Africa e africanidade. Naquele momento, tudo que desejava
era contribuir com o aprendizado adquirido na pés-graduacdo e no grupo de
pesquisa. Em 2017, sai para mandato classista, ficando fora dos muros escolares.

E possivel perceber na fala da professora um desencontro de entendimento do fazer da
acdo docente. Nem sempre hd harmonia quando se trata do trabalho coletivo, pois mesmo entre

os professores hd disputas de espago, de concepcdes de trabalho, politicas e ideoldgicas. Isso tem
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se tornado um desafio para a equipe gestora. Mediar conflitos entre o corpo discente e docente
sempre serd um desafio.
Ao ser questionada sobre desafios como o que foi apontado logo acima, a dire¢do

reafirmou o que prevé no PPP da escola quanto a uma gestdo democratica:

Procuramos realizar nosso trabalho pautado em uma gestdo democrética,
ressignificando a estruturacdo de uma prética administrativa reflexiva que
viabilize uma acdo social transformadora, a sua consolidacdo se garante nos
principios de: participagdo, autonomia e liberdade. A participacdo € garantida
quando hid o envolvimento da comunidade escolar (alunos, pais, professores e
funciondrios, equipe pedagégica e dire¢do) no acompanhamento, controle e
definicdo. A autonomia esta ligada a concep¢do emancipadora da educagio,
assumindo uma atitude de lideranca. A liberdade oportuniza os profissionais de
expressar e expor suas ideias e opinides, independente de sua fungdo. A Gestao
Escolar Democratica/ Compartilhada além de garantir tais principios deve
interagir nas diferentes dimensdes: pedagdgica, administrativa e financeira,
possibilitando a participacio dos diferentes segmentos da escola. E papel do
diretor da escola a responsabilidade mdxima quanto a execugdo eficaz da
politica educacional do sistema e desenvolvimento pleno dos objetivos
educacionais, organizando, dinamizando e coordenando todos os esfor¢os nesse
sentido, e controlando todos os recursos para tal. Do ponto de vista pedagdgico,
€ de sua algada, por exemplo, a: Dinamizagdo e assisténcia aos membros da
escola para que promovam acdes condizentes com 0s objetivos e principios
educacionais propostos, lideranca e inspiracdo no sentido de enriquecimento
desses objetivos e principios, promo¢do de um sistema de acdo integrada e
cooperativa; Manutengdo de um processo de comunicagdo claro e aberto entre os
membros da escola e a comunidade.

Segundo a direcdo da escola, o trabalho por uma gestao compartilhada e democrética vem
dando certo, sendo este um processo longo, que acontece desde que assumiu a frente da equipe
gestora da escola, ha quase 12 anos. No entanto, acredita que ainda ha muito o que avangar, pois
os desafios s@o constantes.

Neste contexto, vale mencionar aqui a colocagdo de uma das professoras de Histdria que
participou da pesquisa. Ela pontua que o primeiro passo é que esse deveria ser um trabalho que
envolvesse toda a comunidade escolar, em seus diferentes niveis de ensino. Segundo ela, quando
se concentram na mao de poucos, 0s projetos e as acdes acabam ndo sendo democriticos € nem
levam efetivamente a um trabalho de formagio e conscientizacdo. E preciso que se tenham ideias
antagdnicas para se chegar a constru¢ao do saber, do crescimento e do conhecimento. Vejamos o

que ela destaca como primordial sobre a inser¢ao do tema no curriculo escolar:
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E necessério que a escola dé voz a este grupo intitulado afrodescendente em sua
valoriza¢do pessoal, em seu papel histdrico e no desvendar dos preconceitos
vividos e vivenciados todos os dias. Dangas, folclore, capoeira etc. Sdo
contribuicdes relevantes, mas hd muito mais a ser valorizado. Embora ainda
lutemos com a falta de material didatico, a produgdo cinematogréafica, literaria e
producdes independentes tem langado no mercado grande acervo a ser
explorado. Outra coisa, a UFJF tem um trabalho relevante sobre Africa e
Africanidade, com textos, videos e materiais relevantes.

A professora Concei¢ao tocou em um ponto crucial da questdo racial: “dar voz ao grupo
intitulado afrodescendente”. Ouvir as diferentes ideias, respeitar os diferentes saberes e ir além,
desconstruindo valores impregnados na sociedade, como a supervalorizacdo da cultura ocidental,
marcada fortemente pelas conquistas europeias, e reconstruindo valores a partir das origens
africanas a partir do respeito e do devido valor a historia e a cultura oriental.

A escola, mais uma vez, se mostra o palco ideal para a desconstru¢iao, construcio e
reconstrucdo dessa trama. E urgente que os educadores entendam e aprendam sobre esse processo
historico/social para intervir de forma produtiva na transformacao da sociedade.

Percebe-se que, apesar de a direcdo da escola que ora se constitui o foco desta pesquisa
buscar exercer sua fun¢do de forma democréitica, ainda é um desafio muito grande alcangar a
participacdo de forma consciente de toda a comunidade escolar. Talvez seja por isso que sempre
ouvimos nas reunides e encontros que essa deve ser uma busca constante e que ndo deve se
esgotar, pois o racismo e a problematica afro-brasileira e africana ainda estdo muito enraizados

em nossa sociedade.
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4 MEMORIA E IDENTIDADE AFRODESCENDENTE NA CONSTRUCAO DO
CURRICULO DE UMA ESCOLA PUBLICA DE VICOSA-MG

4.1 A Historia e a Cultura Afro-brasileira africana e a inser¢ao do negro na escola: desafios,

limites e possibilidades do curriculo escolar

A questdo colocada aqui baseia-se no fato de que, apesar de o Brasil ter sido construido
pelas maos de africanos escravizados, este reconhecimento quase nao existe ou resiste em nao vir
a tona diante de uma tentativa de implantacdo da cultura eurocéntrica na na¢do. Neste contexto,
considera-se importante refletir como os professores e alunos lidam com a questio da cor da pele
e o tipo de cabelo, fatores classificados como definidores do pertencimento étnico-racial na
sociedade brasileira. H4 uma grande necessidade de se trabalhar esta questdo, principalmente na
Educacdo Bésica e no Ensino Fundamental II, pois € nesta fase que o adolescente estd se
descobrindo e consolidando a sua identidade individual e social.

Ao ler um artigo intitulado “Memoria e Identidade Social”, de Michel Pollak54,
percebemos que a memoria, em todos os niveis, € um fendmeno construido social e
individualmente, mas que, quando se trata da memoria herdada, podemos também dizer que hi
uma ligacdo fenomenoldgica muito estreita entre a memoria e o sentimento de identidade. Nessa
construcdo da identidade hé trés elementos principais: hd a unidade fisica, ou seja, o sentimento
de ter fronteiras fisicas, no caso do copo da pessoa, ou fronteiras de pertencimento ao grupo, no
caso de um coletivo; hd a continuidade dentro do tempo, no sentido fisico da palavra, mas
também no sentido moral e psicoldgico; e finalmente, hd o sentimento de coeréncia, ou seja, de
que diferentes elementos que formam um individuo.

Desse modo, podemos dizer que a memoria é um elemento constituinte do sentimento de
identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que ela ¢ também um fator
extremamente importante do sentimento de continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um
grupo em sua reconstru¢do de si. No que diz respeito a preservacdo das diversas memdorias para

que ndo sejam desvalorizadas algumas identidades em funcdo de outras, ha que se pensar na

escola também como lugar de formagdo da consciéncia, onde os atores envolvidos no processo

o POLLAK, Michael. Meméria e identidade social. Estudos Histéricos, v. 5, n. 10, 1992. Disponivel em:
http//bibliotecadigital.fgv.br.ojs/index.php/reh/article/view/1941/1080. Acesso em: 02 nov. 2020.
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possam desenvolver a capacidade de se perceber e perceber o outro, € ambos se valorizarem sem
menosprezar a cultura.

E para que haja identificacdo e sentimento de pertencimento, € necessario que se recorra
a(s) memoria(s) no sentido de relembrar ou rememorar o passado para compreendermos o
presente. Nesse sentido, a busca pela identidade € algo que se faz necessario na vida das pessoas.

Sobre isso, Lowenthal diz:

Relembrar o passado € crucial para o nosso sentido de identidade: saber o que
fomos confirma o que somos. Nossa continuidade depende inteiramente da
memoria, recordar experiéncias passadas nos liga a nossos saberes anteriores,
por mais diferente que tenhamos tornado. Como apenas a memoria permite
conhecer (...) a sequéncia de percep¢des, (Hume), deve ser considerada a ...
como a fonte da identidade pessoal®.

Ainda sobre a memoria, Pierre Nora diz que a palavra memoria € superficial e ambigua,
porém, que se utilizada de forma estratégica, pode se tornar fecunda para a renovagdo da
historiografia. Para ele, “a memdria coletiva ¢ a recordagdo ou o conjunto de recordacdes,
conscientes ou ndo, de uma experiéncia vivida por uma comunidade viva de cuja identidade faz
parte integrante o sentimento do passado”56. Pensando nas afirmagdes de Nora, essa pesquisa
busca refletir e ampliar a visao sobre a inser¢do da cultura afrodescendente no curriculo escolar.

Dai surge uma inquieta indagacdo. Se o pais tem, inegavelmente, sua identidade cultural
fortemente marcada pelas origens africanas, e os livros didaticos, especificamente de Historia,
ainda valorizam pouco com o devido “merecimento” tal cultura, como a escola se transforma em
um espago que, de certa forma, permite a (re)producdo do preconceito racial e de cor? Quais
acoes tém sido positivas no sentido de ir na contramdo dos conteudos eurocentricamente
ensinados nos livros didaticos? Como a escola rompe com esses desafios e paradigmas? Essas
questdes, de alguma forma, foram ficando claras ao longo deste trabalho e, por isso, a partir de
agora se tornam mais pontuais.

Frente ao que os autores mencionados acima discutem sobre a constru¢@o e reconstrucao
da identidade e sobre o papel da memoria, fica evidente a problematica enfrentada no cotidiano

da escola pesquisada. Ainda, mesmo diante de varios esfor¢os, é possivel perceber que muitos

5 LOWENTAL, David. Como conhecemos o passado. Projeto de Histéria: Trabalhos da Memoria, Sdo Paulo, n
17,1998, p.83
%% NORA Pierre. Entre Meméria e Historia: a problematica dos lugares. Traduc¢do: Yara Aun Khoury,1978, p.451
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alunos acabam reproduzindo comportamentos racistas, comuns na sociedade. Eles trazem de
casa, ou de outros grupos sociais dos quais participam, comportamentos que desvalorizam o
negro descendente de africanos. H4 nessa postura uma posi¢@o que vai na contramdo da ética, que
€ o desrespeito ao outro, a negacdo do ser e do pertencer. A sensacido que temos € que o aluno foi
ensinado a esquecer a sua origem, a ndo ter orgulho de quem ele € e de onde ele veio. Para além
disso, ele ndo s6 nega sua memoria como ridiculariza quem se esforca por se identificar com a
histéria e com a cultura afro-brasileira e africana. Com isso, a escola se vé dentro de um circulo
vicioso.

Vale ressaltar ainda que, nesse mesmo contexto, hd um outro problema, que é o de se
rebelar com violéncia. O aluno que se autodeclara negro de origem africana, assumindo sua cor
preta, quando sofre algum tipo de racismo dentro do espaco escolar, na maioria das vezes, reage
com violéncia verbal e até mesmo fisica. Estd evidente que o racismo no Brasil € estrutural, e que
a escola estd inserida nessa sociedade forjada num forte sistema de branquitude. Quando dessas
ocorréncias, a escola se vé envolvida em buscar estratégias em que a educagdo va ao encontro da
valoriza¢do do ser humano e entende que essa luta contra o racismo deve ser institucional ou,
entdo, acaba por procurar “tampar o sol com a peneira” e continuar conivente com esse problema,
que fere diretamente os direitos humanos.

Elizabeth Fernandes de Souza®’ chama a atencdo de pesquisadores sobre a importancia de
compreender como sdo construidas as relagdes dentro da escola para a pesquisa, pois a escola é
o 16cus das relagdes sociais que estruturam e marcam o processo de socializacdo. Ela € o primeiro
espaco na vida social de uma pessoa em que se formam os comportamentos e se estruturam as
formas de agir a partir do que € aprendido e internalizado desde a infdncia no ambito doméstico e
familiar.

Frente a tais situacdes, os pesquisadores t€m visto a necessidade de estudar, pesquisar e
analisar como se ddo as relagdes étnico-raciais no interior das escolas. Nesse sentido, € pertinente
destacar aqui algumas falas e atitudes que aconteceram na escola onde aconteceu esta pesquisa e

que foi registrado em livro de Ata de Ocorréncia’®.

37 SOUZA, Elizabeth Fernandes de. Repercussdes do discurso pedagdgico sobre relagdes raciais nos PCNs. In:
CAVALLEIRO, Eliane (org.). Racismo e antirracismo na educac¢io: repensando nossa escola. Sdo Paulo:
Summus, 2001, p. 61.

%8 Livio de Ocorréncia utilizado pela Direcdo da Escola CASB para registrar fatos e ocorréncias sejam de

indisciplina, assuntos pedagdgicos e outros. Disponivel para consulta nos arquivos da escola. Acesso em 17 ago.
2020.
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Caso 1 - Dois adolescentes negros se desentenderam na sala de aula e partiram para as
“vias de fato”, e por isso foram encaminhados para a dire¢cdo da escola. O aluno A, que deu um
soco no rosto do aluno B, se justificou dizendo que bateu no colega porque este havia lhe
chamado de macaco e dito que ele tinha que voltar para Africa. O aluno B, por sua vez, se
defendeu dizendo que foi s6 uma brincadeira e que ndo teve a inten¢do de magod-lo. Em
conversa com os dois alunos, a direcao da escola questionou ao aluno B o porqué de ter chamado
seu colega de macaco, ao que foi respondido que ele era preto e justificado que onde tem muitos
pretos é na Africa. Vale destacar que o aluno que usou de racismo também tinha a cor da pele
preta, porém, ndo se reconhecia como negro. O aluno A, no entanto, ficou tdo ofendido e
nervoso, que partiu logo para agressao fisica. No registro da ocorréncia diz que ele chorava muito
e dizia palavras de ameaca.

Caso 2 - Duas adolescentes de 12 e 13 anos, durante uma aula pratica de Ciéncias, se
envolveram em uma situacdo de preconceito racial. A aluna A estava usando um pedaco de 1a de
aco (produto popularmente conhecido pela marca Bombril) para o experimento da aula, e, diante
de um grupo, olhou para a aluna B, levantou a 1a na mao e afirmou que se parecia com o cabelo
da colega. A aula de Ciéncias acabou e, quando a professora de Portugués entrou na sala, a aluna
B que sofreu o racismo se queixou chorando com a professora. Por sua vez, a docente chamou as
duas em um cantinho reservado da sala para conversar, porém, a aluna A foi agressiva com as
palavras afirmando que era muita reclamacdo por tdo pouco, € que a professora estava
defendendo a colega “cabelo de Bombril” porque a professora também era preta. Terminou
dizendo que em Sdo Paulo, de onde ela veio, € normal esse tipo de brincadeira, e que os pretos
estdo acostumados com isso. A professora encaminhou o caso para a dire¢do, que tomou as
medidas legais cabiveis. Como ndo houve avanco no didlogo entre as jovens, as familias foram
convocadas pela direcdo da escola. A situacdo foi tdo grave que tanto a aluna como a professora
receberam acompanhamento psicologico. A mde da aluna que sofreu o racismo optou por nao
fazer a dentincia da justica por acreditar que isso iria expor ainda mais sua filha. O pai da aluna
que cometeu o racismo optou por tirar a filha da escola, afirmando que a escola tem muito
“marginal” e que sua filha ndo se adaptou ao local.

Através desta investigacdo, foi possivel observar que o ideal de brancura induz o sujeito
negro, aqui representado pelos alunos nao-brancos, a rejei¢do de sua cor e de suas caracteristicas

fisicas raciais, a qual € perceptivel em falas de alunos e até mesmo de alguns professores. O ndo
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reconhecer-se ou a rejei¢ao do ser e da sua identidade estd atrelado ao fardo social da valorizacao
da brancura que, ao longo da historia, constituiu um povo “superior”.

E possivel constatar que o espaco escolar reproduz, ainda nos dias atuais, o modelo de
beleza branca/europeia, fazendo com que as criangas e jovens negros recusem as caracteristicas
raciais do grupo negro afrodescendente.

E possivel concluir ainda que, a partir dos relatos, a institui¢io escolar, em geral, ndo tem
estimulado o desenvolvimento de processos identitdrios que tornem a sociedade brasileira uma
sociedade mais igualitdria; ao contrdrio, a escola tem produzido e reproduzido, ao longo dos
séculos, a estrutura e o modelo de relagdes sociais vigentes, calcados na percep¢do da diferenca
como sindnimo de inferioridade. Aqui, podemos perceber um dado que a pesquisa revela e que o
curriculo ndo mostra: as relagdes raciais na escola ndo sdao harmoniosas e necessitam ser
modificadas, reestruturadas sob pena de continuarem produzindo e reproduzindo desigualdades, a
partir da inferiorizagdo dos grupos ndo brancos. Ao realizar a andlise dos livros didaticos de
Historia, foi possivel constatar que, apesar dos avancos alcancados na Base Curricular da
Educacdo Bésica, a escola ainda tem muito que avancar.

A questdo do preconceito com tudo que é referente 2 Africa é visivel no contexto escolar.
O que se percebe € um esforco muito grande por parte de um grupo de educadores que lutam por
introduzir no curriculo a histéria e a cultura afro-brasileira e africana. No entanto, o proprio
sistema publico de ensino ndo favorece essa luta; pelo contrério, os projetos de valorizacdo da
cultura afro e a resisténcia do povo negro de origem africana caminham a passos lentos. Faltam
incentivos quanto a politicas publicas, bem como falta valorizacdo do profissional que busca se
capacitar para atuar como agente facilitador desse processo; falta flexibilizagdo na estrutura da
matriz curricular das instituicdes de ensino; e faltam projetos educativos interdisciplinares.
Assim, observamos que romper com essa estrutura envolve uma complexidade enorme em todas
as instancias.

Nesse ambito, fica evidente a seguinte conducdo de raciocinio quanto ao tema e a
problemadtica abordados: se ndo € facil ser descendente de seres humanos escravizados e forcados
a condicdo de objetos utilitarios, também € dificil descobrir-se descendente dos escravizadores e
temer a reviravolta ou o “acerto de contas” do ponto de vista de se reerguer enquanto ser humano,
dos que, por cinco séculos, tém sido desprezados e massacrados. Vivemos envolvidos numa

trama de medos, de autodefesa e dor constante. Dar visibilidade a um povo até pouco tempo
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escravizado tem um preco: o preco da luta pela conquista da visibilidade, da voz e da dignidade
a0 POVO negro.

Por isso, a escola mais uma vez se mostra um espaco privilegiado de negociagdes e
conquistas da relacdo sauddvel, porém, ndo idealizada; um espaco construido por tramas da
realidade, na qual os sujeitos se enfrentam, se conflitam, e vdo tecendo uma relacio de
conhecimento, reconhecimento e respeito matuo. Uma escola assim € possivel.

E inegdvel que a implementagdo da Lei 10.639/03 é um dos caminhos para combater o
racismo e a discriminagdo racial presentes na sociedade brasileira e, consequentemente, no
espaco escolar, como se reconhece, também, que a formacgao de professores é fundamental para

alcangarmos o que diz a Ministra de Estado Chefe da Secretaria de Politicas de Promoc¢do da

Igualdade Racial:

O que se espera é que os mais jovens, que estdo tendo acesso ao conhecimento
sobre a Histéria e Cultura Afro-Brasileira, que nenhum de nds de geragdes
anteriores recebeu, possam contribuir de forma mais efetiva para um Brasil
democrdtico, pautado no respeito a diversidade. Um Brasil que acredite na
igualdade racial, porque valoriza suas matrizes africanas; porque reconhece as
contribui¢des da Africa e de seus descendentes para a formacio do pais™.

2

E exatamente esse o papel da escola: disseminar o conhecimento sobre a Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana para além do livro didatico. Dessa forma, espera-se que as
futuras geragdes de adultos tenham argumentos embasados no respeito a tal historia, a
valorizacdo de tal cultura, e consigam romper uma problemdtica tdo arraigada em nossa

sociedade.

4.2 Identidade, Historia e Memoria: a questao étnico-racial e o aluno como protagonista

A historiadora Emilia Viotti da Costa afirma que “Um povo sem memoria ¢ um povo sem

s 7+ 9900 o s . . .
historia™”. Ela esclarece que um povo que desconhece sua histdria estd sujeito a cometer, no

59 BARROS, Luiza Helena. Ministra-chefe da Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial - Seppir no
periodo de 2011 a 2014- Apud, CHAVES, Amanda, 9°Encontro Nacional de Histéria da Midia-UFOP-Ouro Preto,
Minas Gerais,30,mai-1,jun-2013,p.

60 COSTA, Emilia Viotti. Graduou-se em Histéria na USP em 1954, universidade onde lecionou, ji como livre-
docente, entre 1964 a 1969. Compulsoriamente, foi aposentada pela ditadura militar com a implementacdo do AI-5.
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presente e no futuro, os mesmos erros do passado. Buscar conhecer o passado, mesmo que
recheado de batalhas, guerras, derramamento de sangue é também valorizar a histéria de lutas e
de superagdo. No caso da histéria dos negros africanos e afrodescendentes, essas histérias devem
ser estudadas e apresentada aos alunos, para que eles aprendam a se reconhecer enquanto parte
delas. Somente assim serd possivel trazer a tona ndo o passado, mas os fatos de outrora que
causou tanto dano ao povo negro trazido da Africa para o Brasil.

Quando o povo ndo conhece sua histéria, ele a renega e, pior que isso, reproduz os
mesmos resquicios do passado impregnado, porém, no tempo presente. O que estd por detrds do
silenciamento da memoria dos negros africanos trazidos para o Brasil? Qual é a forca que ainda
mantém essa memoria “soterrada” em um passado que insiste em ser negado? Estas e outras
questdes vao surgindo como faiscas sobre o fazer pedagdgico e educativo, até que em um dado
momento se torna impossivel continuar silenciando as vozes.

Para ilustrar e dar corpo ao trecho acima, vejamos o que sinaliza Michel Pollack:

Se assimilamos aqui a identidade social a imagem de si, para si e para os
outros, h4 um elemento dessas definicdes que necessariamente escapa ao
individuo e, por extensdo, ao grupo, e este elemento, obviamente, é o Outro.
Ninguém pode construir uma auto imagem isenta de mudancga, de negociacao, de
transformacao em funcao dos outros. A construcdo da identidade é um fendmeno
que se produz em referéncia aos outros, em referéncia aos critérios de
aceitabilidade, de admissibilidade, de credibilidade, e que se faz por meio da
negociagdo direta com outros. Vale dizer que memoria e identidade podem
perfeitamente ser negociadas, e nao sdo fendmenos que devam ser
compreendidos como esséncias de uma pessoa ou de um grupo®'.

Diante de tudo que foi colocado nesse tecido histérico®, surge a necessidade de buscar
rememorizar® a histéria do Brasil com toda a diversidade que a compde, ou seja, rememorar
outras verdades. E ai, na busca de novas acdes, que surgem novos e inquietantes
questionamentos. Como valorizar uma cultura que nio se conhece? Como um sujeito pode se
sentir parte da historia de um povo se ele ndo conhece tal histéria? Como uma menina negra de

cabelos crespos pode se sentir bela se no dia a dia se ela sofre preconceito racial, se sua historia

Tornou-se voz ativa na dentdncia das arbitrariedades cometidas pelo regime, posicionando-se politicamente em um
dos momentos mais sombrios da histdria brasileira. Disponivel: https://anpuh.org.br. Acesso em: 15 set. 2021.

61 POLLAK, Michel. Memdria e Identidade Social. Estudos Histéricos, v. 5, n. 10, p. 200-212, 1992.
%2 Marca da prépria autora da dissertacdo para designar a trama da histéria do Brasil.

63 Lo N L. . C e
Preservar a memoria de; trazer a memoria; tornar lembrado; lembrar, reviver, recordar. Defini¢des de Oxford
Languages, Google.


https://anpuh.org.br/2015-01-20-00-01-55/noticias2/noticias-destaque/item/4445-nota-de-falecimento-profa-emilia-viotti-da-costa
https://languages.oup.com/google-dictionary-pt
https://languages.oup.com/google-dictionary-pt
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estd impregnada de menosprezo, de humilhacdo e de vergonha? O que a escola/professores
podem fazer para mudar esse cendrio, marcado pelo racismo, pelo preconceito, pela valorizacao
de uma beleza padronizada pelas origens europeias? Quais a¢des t€m sido positivas no sentido de
ir na contramdo dos conteddos eurocentricamente ensinados nos livros didaticos? Como a escola
rompe com esses desafios e paradigmas? Essas questdes, de alguma forma, foram ficando claras
ao longo deste trabalho, portanto, a partir de agora se tornam mais pontuais.

Foi na busca de respostas a essas indagacdes, e ao enfrentar outros conflitos percebidos no
espaco escolar que educadores da Escola Municipal CASB comecaram a se mobilizar por incluir
no planejamento curricular algumas atividades, projetos e eventos que quebrassem o paradigma
da histéria oficial, da verdade unica e acabada, de modo que rompessem com a histéria
eurocéntrica do Brasil e que valorizassem a cultura negra afrodescendente.

A SECOCA - Semana da conscientizacdo da cultura afro-brasileira € um projeto que
surgiu da inquietude de algumas professoras diante do racismo na sala de aula e em outros
espacos da escola. Constitui-se uma proposta de intervencido pedagdgica que surgiu a partir de
um curso de Formacdo Continuada promovido pela Secretaria Municipal de Educacdo em
Parceria com a Universidade Federal de Vigosa, que proporcionou reflexdes sobre as relagoes
étnico-raciais e a Lei 10.639/03. As professoras de Histdria e de Geografia participaram do curso
e trouxeram a proposta do projeto para a Dire¢do da escola, que apoiou incondicionalmente,
dando todo o suporte necessario. Foi o pontapé inicial para que a escola pudesse ter uma visao
geral sobre a importancia de estruturar seu plano curricular, no sentido de enaltecer o ensino da
historia africana e a participacdo da cultura africana na formagdo da cultura brasileira no que diz
respeito a culindria, ao artesanato, as brincadeiras, ao vestudrio e ao vocabulério africano e que
fazem parte do nosso dia a dia, enriquecendo nossa cultura. Esse projeto teve inicio em 2016,
com as turmas de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, mas, apos alguns anos, conseguiu
abranger todos os segmentos da escola, desde a Educagdo Infantil at€ a Educacdo de Jovens e
Adultos. A escola conta com a parceria de professores e estagidrios do curso de Histdria e
Geografia da Universidade Federal de Vigosa, e de outras pessoas da comunidade.

Durante todo o ano sdo desenvolvidas atividades sobre Histdria e Cultura Afro-brasileira
e Africana que t€ém a culmindncia, geralmente, na ultima semana de novembro. As turmas
trabalham com temas que deverdo ser apresentados no encerramento do projeto. Os professores

se reinem para distribuir as atividades por sala/turma, de acordo com a drea, de modo que sejam
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privilegiadas todas as disciplinas. Na sequéncia, os alunos se organizam em grupos para
desenvolverem as atividades propostas pelos professores.

A equipe gestora fica responsdvel por buscar parcerias com a UFV/Departamento de
Histéria, com o Instituto Re-Africa, com os ex-alunos da escola CASB, com familias africanas
que residem em Vigosa e outros tantos quantos forem possiveis.

O Projeto SECOCA conta com a coordenagdo da professora de Histéria, Selma Aparecida
Macedo, e da professora de Geografia, Renilce Maria Pereira. Todos os professores, desde a
Educacio Infantil até a EJA, sdo convidados a participar e a apoiar o projeto. O tema € trabalhado
durante todo o ano, porém, o periodo das atividades do SECOCA tem inicio no més de setembro
e culminancia na Semana da Consciéncia Negra, que acontece no final de novembro.

Sdo avaliados todos os trabalhos da Exposicdo na Escola: Apresentacdo de dancas;
Apresentacdo de capoeira; Declamacio de poesias; Teatros; e Participacdo nas Palestras, de modo
a aperfeicoar a democracia representativa, a construir consciéncia de igualdade. A intencdo € que
todos possam podem, cooperativamente, construir uma sociedade mais justa.

Segundo a equipe organizadora, o Projeto SECOCA tem como objetivo: estimular a
criatividade expressiva através da arte; promover estudos e reflexdes sobre diversidade de modo
de vida e de costumes dos afro-brasileiros; promover estudos e reflexdes sobre diversidade e
modo de vida e de costumes dos afro-brasileiros, despertar a criticidade por meio de leituras e
estudos sobre a histdria e a cultura africana; buscar conhecer as origens dos estudantes da escola
para o reconhecimento de sua identidade e, a partir dai, entender sobre a importancia da
valorizacdo da influéncia da cultura africana na construcdo histdrica do Brasil e na formacao do
povo brasileiro. Outrossim, o evento busca desconstruir esteredtipos sobre os escravos no Periodo
Colonial, os quais s@o fixados e ensinados nos livros didaticos; buscar a quebra de paradigmas
sobre a beleza conforme padrdo europeu, trabalhando a autoestima dos alunos, professores e
funciondrios; despertar a conscientizagdo sobre a importincia do negro na constru¢do da
identidade brasileira; promover estudos e reflexdo sobre a presenca na atualidade de elementos
afro brasileiros na localidade; debater questdes do dia a dia dos afro-brasileiros em rodas de
conversas; propor estudos sobre a diversidade étnico racial da comunidade e suas relagdes; e
redescobrir as vérias formas de se combater o racismo estrutural escancarado e o sutil., que

muitas vezes aparece velado e disfarcado.
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Percebe-se que o Projeto SECOCA da escola CASB abriu novos horizontes e olhares
acerca da temética africana. Quando questionada sobre o que a escola deve fazer para combater o

racismo, uma ex-aluna da escola, Livia Ramos, de 19 anos, respondeu:

Deve ficar atenta no racismo disfarcado, pois muita gente faz, e algumas
pessoas nao percebem, mas outras podem se sentir machucadas por perceber e
nao conseguir fazer nada contra. E também sempre chamar a atencio e cobrar a
responsabilidade ndo s6 dos alunos e, sim, de todos funcionarios da escola, sobre
a importéncia da luta contra qualquer tipo de discriminacgdo e preconceito dentro
e fora da escola, trazendo falas de pessoas que jd vivenciaram essas situacdes e
que estdo lutando para combaté-las e sempre abrir espaco de todos terem falado
que presenciaram. Mostrar que as pessoas ndo precisam ser iguais ou seguir
sempre padrdes para serem aceitas pela sociedade e que as diferenca, sejam elas
quais forem, devem ser respeitadas e valorizadas por cada um. Pois, atrds de
cada pessoa, seja ela negra, parda, indigena, branca etc., sendo qual for suas
caracteristicas, tem uma vida, uma histéria ali por trds e € isso que importa.
Todas merecem ser valorizadas igualmente.

E interessante destacar que, segundo o que uma das professoras relatou, a Livia era uma
aluna timida, mas, quando o projeto comecou, ela passou a despertar interesse em participar de
forma mais prazerosa das atividades. A professora acredita que trabalhar a questao da identidade,
do resgate do passado e da memoria possibilita que o aluno desperte a valorizacdo da prépria
identidade e que tenha uma atitude critica sobre a questao étnico-racial dentro e fora da escola.

Ainda sobre a pergunta acima, atentemos para a fala de uma aluna do 9° ano, Marina, de

14 anos:

Poderia ter mais aula de conscientizagdo sobre o racismo e ter explicacdo que o
racismo € crime, ter punicdo mesmo. O aluno que cometer racismo poderia ser
punido, adverténcia, suspensdo das aulas por 2 ou 3 dias. Isso é para os alunos
perceberem que nao € sé fala; que racismo € crime.

A aluna sinaliza uma questdo muito importante de se trabalhar. Para ela, além da escola
trabalhar com a valorizacdo da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, ela deve trabalhar
também com aulas direcionadas sobre Direitos Humanos, pois € crucial mostrar aos alunos, por
meio de acdes préticas, que o racismo ou qualquer outro preconceito € crime passivel de puni¢ao
na lei. Fica evidente que a aluna desconhece algumas dessas ag¢des punitivas tomadas pelos
professores e pela dire¢do da escola. Por isso, talvez seria o caso de divulgar ou sinalizar por

meio cartazes sobre as leis que tipificam o crime de racismo.
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Cada vez mais fica evidente que o trabalho junto as familias € tdo necessario quanto com
os alunos, pois muitas atitudes cometidas pelos alunos contra seus colegas negros sdo reforcadas
em casa pela familia. Sobre esse ponto, podemos analisar o que diz a Lei n°® 9.459, de 13 de maio

de 1997.

Art. 1° Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de discriminagao
ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. Art.
20. Praticar, induzir ou incitar a discriminag¢do ou preconceito de raca, cor, etnia,
religidio ou procedéncia nacional. Pena: reclusio de um a trés anos e multa®.

2

E pertinente ressaltar a todos os alunos que a pratica discriminatdria € passivel de
puni¢do, e que, no caso de aluno menor té-la cometido, o seu responsdvel é quem responderd por
ele na justica. Vale ressaltar, ainda, como chama atencdo a aluna Marina, que discriminar as
pessoas por suas religides, procedéncia nacional e etnia também se configura como crime. Os
alunos devem ser levados a compreender que nao € s6 pelo fato de haver a possibilidade de
punic¢do legal que a discriminacao racial deve ser reprimida. Mas, sim, por ser um ato desumano,
desonroso, antiético, injusto, que pode levar a consequéncias graves e irreversiveis na vida dos
que cometem e dos que sdo vitimados por tal ato.

Outra questdo colocada para a aluna foi se ela acreditava que a cultura e a historia dos

negros trazidos da Africa deviam ser preservadas e valorizadas, ao que respondeu:

Sim, pois até hoje eles carregam essa histéria que, muitas vezes, foi de
sofrimento e tristeza que enfrentaram, que refletem nos dias de hoje virando um
preconceito, ao invés das pessoas terem respeito e valorizar tudo aquilo que este
povo passou e as coisas muito boas que trouxeram para integrar em outras
culturas, deixando marcas que vao ficar para sempre para todos lados e que
lutam para que, cada vez mais, possam ser respeitados e valorizados pelo o que
sdo - e ndo pela cor da pele.

Mais uma vez, € possivel perceber o quanto é importante trabalhar a conscientizacdo dos
alunos para a valorizagdo da cultura africana e afrodescendente. Fica bem claro na fala da aluna
que os negros carregam marcas de sofrimento e humilhacio ao longo da histéria e que devemos
valorizar as coisas boas trazidas por eles em vez de fazé-los reviver a escravidao vivida ao longo

da historia.

4 Lein° 9.459, de 13 de maio de 1997. Presidéncia da Repiiblica, Casa Civil, Subchefia para Assuntos Juridicos.
Disponivel: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19459.htm. Acesso em: 20 ago. 2021.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.459-1997?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.459-1997?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.459-1997?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.459-1997?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7716.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7716.htm#art20
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7716.htm#art20
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.459-1997?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9459.htm.Acesso%20em%20%2020
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Uma outra questdo discutida com aproximadamente 40 alunos que se dispuseram a
colaborar e cujos responsdveis autorizaram a participacdo nesta pesquisa foi a seguinte
indagagdo: “Fale sobre o que vocé aprendeu no livro didatico com relacao a historia da Africa e

afro-brasileira. Vejamos algumas respostas:

Aprendi na aula de Histéria com a professora Selma sobre a histéria da Africa
em alguns requisitos, cultura, tradicdes que trouxeram para o Brasil que hoje
vimos em muitos lugares, a parte de tudo que passaram desde escravidao até os
dias de hoje. Mas ndo me lembro se tinha tudo isso no livro didético (Livia
Ramos - 19 anos, ex-aluna do CASB).

Aprendi que nés negros ja sofremos muito e que agora temos um mundo livre,
para fazermos o que todo mundo pode fazer (Iuri - 15 anos, aluno do 9° ano-B
do CASB).

Aprendi sobre a leis, histéria dos povos africanos, o sofrimento dos africanos
depois que chegaram no Brasil (Pedro Lucas - 15 anos, aluno do 9° ano-B do
CASB).

Aprendi que eles sofreram demais, mas nunca desistiram, eles sempre teve
esperanca. Aprendemos sobre a Lei Aurea da princesa Isabel (Stella - 14 anos,
aluna do 9° ano-B do CASB).

Aprendi sobre as leis, histéria dos povos africanos, sobre o sofrimento desse
povo que foi trazido para o Brasil pelos portugueses em condi¢do horrivel
(Fernanda - 16 anos, aluna do 9° ano - A do CASB).

Aprendi que os povos negros foram exportados da Africa para o Brasil,
chegando aqui eles foram escravizados (Emilly - 17 anos, aluna do 9° ano-B do
CASB).

Foram os povos que mais sofreram no Brasil, foram simbolo de resisténcia.
Foram esses povos que deram origem ao pais mais diversificado de tons de pele
e de cultura (Beatriz - 15 anos, aluna do 9° ano-B do CASB).

Por estas falas, é possivel perceber que a maioria dos alunos destaca que o livro didatico
traz como conhecimento o sofrimento dos negros escravizados trazidos da Africa. Alguns
destacam a histria e a resisténcia desses povos e as leis, principalmente a Lei Aurea. Poucos
alunos destacaram sobre a contribuicdo dos povos africanos para a diversidade cultural do pais.
Isso nos leva a confirmar que o livro didatico ainda deixa a desejar nesse quesito.

E, por fim, para contextualizar as observagdes sinalizadas acima sobre como a escola tem

enfrentado o desafio da problemadtica étnico-racial, outra pergunta foi feita: De que forma os
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projetos desenvolvidos pela escola CASB sobre a cultura afro-brasileira impactou sua vida ou
contribuiu para sua formagdo cidada?

Vejamos o que a Livia diz:

Me fizeram enxergar muito além daquilo que me mostraram nos livros, pois
consegui identificar que realmente existe o racismo e o preconceito e que
devemos lutar contra eles, e me mostrou a importancia da cultura afro-brasileira
inserida em toda sociedade, como as tradicdes e religido que devem ser
respeitadas, as comidas, que sdo maravilhosas e muito representativas para a
economia, e que a cultura deles trouxe grandes invencdes para o Brasil e as
inimeras experiéncias que pude ter contato nas feiras e projetos organizados
pela escola CASB.

Sobre a pergunta acima, Marina responde:

Os projetos da CASB fizeram eu ter uma dimensdo maior sobre a cultura
africana e afro-brasileira. E agora eu entendo certas coisas, porque eu ndo tinha
conhecimento sobre essa cultura. Me fez crescer como pessoa e como cidada. Eu
percebi que todos eles foram muito fortes, porque nao foi facil vencer e passar
por cima de todas as discriminacdes do passado. Mas acredito que vao ter
resisténcia para vencer o racismo e o preconceito de agora pra frente para chegar
num consenso e respeito maior por todos.

E possivel perceber, por meio da fala da Marina, a importincia que a escola exerce na
formacao cidada, na conscientizag@o e na constru¢do do conhecimento a respeito da temaética.

A seguir serd demonstrado, por meio de imagens feitas ao longo das atividades da CASB,
um pouco do protagonismo dos alunos que estudam nesta escola, incentivados pelos professores,
funciondrios e outros parceiros da escola. Foram selecionadas apenas algumas imagens dos
arquivos da escola, pois o acervo € enorme e ndo seria possivel colocar todas as fotos neste
trabalho. Esperamos, no entanto, que a partir da apresentacdo dessas imagens possamos explicitar
um pouco do trabalho desenvolvido pela escola sobre a temdtica Histéria e Cultura Afro-

brasileira e Africana.
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Figura 30 - Mural produzido pelos alunos da escola CASB

NAO DEIXE QUE
A COR DA PELE

IMPECA DE
ENXERGAR

QUEM
SOMOS!

Fonte: Acervo da escola CASB.

Na Figura 28 temos um cartaz produzido por um grupo de alunos da turma do 7° ano do
Ensino Fundamental. As professoras de Historia e Geografia trabalharam o tema “Personalidades
em destaque na atualidade”. A frase escrita dentro do mapa do Brasil chama a atengdo para a
questdo da identidade e da discriminagdo: “Nao deixe que a cor da pele impega de enxergar quem
somos”. Antes da confeccdo desse cartaz, as professoras discutiram a temdtica em uma roda de
conversa com a turma, e depois os alunos escreveram sobre a histéria de suas familias e, por fim,
fizeram o cartaz.

O Café com Poesia € outra atividade que merece destaque. Foi desenvolvido pela
professora de Lingua Portuguesa com as turmas dos sextos anos. Vale salientar que, ao constatar
o resultado do trabalho com as belas produgdes dos alunos, as professoras se surpreenderam com
as participacdes, pois eram alguns eram alunos indisciplinados e com bastante dificuldade de

respeitar regras de convivéncia e qualquer tipo de autoridade.
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Figura 31 - Lanche tematico na biblioteca da escola CASB

Fonte: Acervo da escola CASB.
O Café com Poesia recebe a participa¢do de estagidrios, de vdrias licenciaturas, alguns ex-
alunos da escola, os quais dao apoio as professoras, participam da roda de conversa, dando

depoimento da trajetéria deles enquanto estudantes.

Figura 32 - Mural produzido pelos alunos da escola CASB

Fonte: Acervo da escola.
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O mural produzido pelos alunos da escola CASB, conforme Figura 30, foi um momento
descontraido e prazeroso em que os alunos tiveram contato com alguns poemas do escritor Castro
Alves e, a partir deles, produziram seus proprios poemas e poesias. Na oportunidade, realizaram
uma roda de conversa com ex-alunos da escola e atuais alunos da UFV, os quais trouxeram
depoimentos de suas trajetérias pessoais e enquanto estudantes. Apds a roda de conversa, os
alunos dos sextos anos tiveram a oportunidade de ler seus poemas e, em seguida, tomaram um
café com quitutes deliciosos, promovendo assim uma espécie de confraterniza¢do pelo momento.

Foram selecionados quatro poemas para serem apresentados nesta dissertacdo: o primeiro
poema ¢ da aluna Thereza, do 6° E, que fala da “Situa¢do dos Negros”. Supreendentemente, ela
escancara a discriminacdo racial, denunciando que os aplausos sdao s para os brancos e
afirmando que os negros s6 recebem tiros. A Thereza é uma aluna negra que mora em uma das

favelas de Vigosa.

Figura 33 - Poemas produzidos pelos alunos da escola CASB - Thereza

Fonte: Acervo da escola CASB.
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Figura 34 - Poemas produzidos pelos alunos da escola CASB - Maycon

Fonte: Acervo da escola CASB.

O segundo poema continua denunciando o preconceito racial no mesmo tom. O autor € o
Maycon, aluno do 6° B. Ele fala da importancia da sua histéria, da diferenca de sua cor, e vai
além, fazendo uma pergunta: “Para que me discriminar”? Ele sugere em seu poema uma reflexao,

e continua afirmando que quer um futuro brilhante e que ndo vai desistir.

Figura 35 - Poemas produzidos pelos alunos da escola CASB - Lincohn

Fonte: Acervo da escola CASB.
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Imagem 36 - Poemas produzidos pelos alunos da escola CASB - Luyd

Fonte: Acervo da escola CASB.

O terceiro poema € do aluno Lincohn Soares, do 6° E, no qual chama atenc¢do logo no
titulo para a afirmagdo: “Todos somos gente”. Em seguida, o autor conta a historia dos negros
trazidos da Africa, e fala que tinham o desejo de serem reconhecidos como gente, sugerindo que
eram tratados como bichos. Mais adiante o aluno faz uma conexdo interessante entre passado e
futuro, dizendo que o passado ndo pode dominar o futuro e que, agora, se os brancos continuarem
discriminando os negros e praticando o racismo, que isso deve ser denunciado. O autor do texto
segue fazendo um apelo: “Seja diferente! Saiba respeitar. O racismo nao pode continuar!”.

O quarto poema é de autoria do aluno Luyd, do 6° D. Ele retrata a vida do negro que mora
na favela, cujo titulo é: “Da comunidade para o mundo”. Ele se apresenta dizendo que mora na
favela entre becos e vielas, que quando vai para a zona sul € julgado de ladrdo, mas que na
comunidade, é irmdo. Pontua no Brasil 6 negro é discriminado pela sua cor, e afirma que se
comete um erro, ele vai logo para o xadrez e que, quando sai, fica com medo. No final do poema,
o aluno afirma que o povo negro tem um grande sonho de ter uma vida digna e de arrumar um
bom emprego.

Na préxima imagem, podemos observar a presenga da Ex-Secretdria Municipal de

Educacdo, Ana Monteiro, e da Chefe da Educagdo Infantil, Ana Carolina, que participam de uma
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atividade cultural com os alunos na semana de culmindncia do projeto SECOCA. Vale ressaltar

que a Ana Carolina é uma pessoa ativa nas questdes sociais que envolvem a cultura africana.

Figura 37 - Festividade musical da escola CASB

Fonte: Acervo da escola CASB.

Figura 38 - Alunas e funciondrias a carater para desfile na escola CASB
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Fonte: Acervo da escola CASB.
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Na imagem acima, temos a professora de Geografia, Renilce, ladeada das alunas que
estdo se preparando para o desfile afro. Este desfile ¢ 0 momento mais esperado pelos alunos em

geral, e geralmente acontece em um sdbado letivo para fechar a semana de culminancia.

Figura 39 - Alunos a cardter para o desfile cultural

Fonte: Acervo da escola CASB.

Figura 40 - Alunas a carater durante o desfile afro

Fonte: Acervo da escola CASB.



120

Neste evento, alunos e alunas usam trajes de origem africana e desfilam ao som de um
ritmo também africano e de aplausos do publico que os assiste. Na Figura 38, apresentada
anteriormente, podemos ver trés alunas que sdo irmis; a menor, no colo, ji é considerada a
mascote da SECOCA, pois hoje ela estd com 6 anos e participa do desfile desde os 10 meses de

idade.

Figura 41 - Alunos no patio da escola durante a gincana

Fonte: Acervo da escola CASB.

Figura 42 - Alunos no pétio da escola CASB durante a gincana

Fonte: Acervo da escola CASB.
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Todos os alunos da escola sdo divididos em duas grandes equipes, geralmente sinalizadas
por duas cores diferentes, como no caso das fotos acima, vermelha e laranja. Durante toda a
semana, as duas equipes participam de uma gincana com atividades que vao desde desafios
envolvendo conteido de Geografia, Histéria e Conhecimentos Gerais, até desafios de forca,
resisténcia, raciocinio e concentragdo. As equipes sdo avaliadas e pontuadas por uma equipe de
jurados, e, no final, geralmente no sdbado, acontece a premia¢do da equipe vencedora.

No ano de 2019, a dire¢do da escola CASB propds ampliar o Projeto da SECOCA para
outros eventos, quando tiveram a ideia de trazer como tema da Festa Junina, que na escola é
sempre trabalhada como Festa Cultural, com um tema especifico a cada ano. Para aquele ano, foi
proposto o seguinte: “Africanidades: o ritmo e as cores do Brasil”. Cumpre mencionar que, no
inicio, houve resisténcia por parte das familias, porém, com muita conversa, professores,
funciondrios, direcdo e coordenagdo pedagdgica conseguiram abordar o tema de forma lidica, e,
ao final, os alunos se encantaram pelas cores e os ritmos de origem africana. O resultado foi
muita animac¢do e o despertar para uma nova postura frente ao preconceito racial. Na Figura 41

podemos ver um painel que foi confeccionado como o convite da festa.

Figura 43 - Mural com convite para festa temdtica
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Fonte: Acervo da escola CASB.
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Figura 44 - Alunos do 4° ano apresentando o Frevo

Fonte: Acervo da escola CASB.

As professoras contaram com colaboragdo dos estagidrios do curso de Danga da UFV para
montar a coreografia. O tema da Festa Julina (pois ocorreu no més de julho) foi trabalhado em
todos os segmentos da escola, desde a Educagdo Infantil at€ a EJA. Durante os dois meses que
antecederam a apresentagdo cultural da festa, os professores pesquisaram, junto com os alunos, a
cultura de origem africana. Vejamos o que estd registrado no Projeto Politico Pedagdgico da

Escola sobre a Festa:

A Festa Junina da escola ¢ uma Festa Cultural que envolve alunos, professores e
funciondrios da escola. Este evento tem como objetivos resgatar os diferentes
habitos culturais do povo brasileiro; conhecer as caracteristicas historicas, fisicas
e politicas dos estados e regides brasileiros; estudar e pesquisar para conhecer as
diferentes manifestacdes culturais juninas do Estado de Minas Gerais. Os
professores regentes desenvolveram os temas de forma interdisciplinar e os
professores de Educagdo Fisica, e a dire¢do com apoio dos estagidrios e
instituicdes parceiras como Nucleo de Arte e Danga, grupo de capoeira e outros,
ficardo responsaveis pelas coreografias e pelos ensaios das apresentagdes. Serdo
trabalhados de forma interdisciplinar os componentes curriculares das
disciplinas: Lingua Portuguesa — Inglés — Artes — Educacdo Fisica - Ciéncias —
Matemadtica - Ensino Religioso — Histéria - Geografia e Ciéncias. A avaliacio
serd realizada durante todo o periodo de desenvolvimento do projeto, bem como
no dia da culminéncia, sendo avaliada a participacdo dos alunos nas atividades,
bem como na execucdo dos trabalhos e apresentacdes de dancas tipicas e
painéis.
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Outro evento que vale destacar é o desfile de 30 de setembro, em que a escola levou todos

os projetos desenvolvidos em 2019 para as ruas de Vicosa.

Figura 45 - Desfile Civico Municipal

TRUINDO VALORES PAA A VIDA

Fonte: Acervo da escola CASB.

Figura 46 - Desfile Civico Municipal

Fonte: Acervo da escola CASB.
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Em setembro, a Rede Municipal tradicionalmente se organiza para participar do desfile
em comemoracdo a Independéncia do Brasil e ao aniversario da cidade de Vigosa. Alunos,
professores e funciondrios de todos os segmentos da escola foram para a avenida da cidade
apresentar os projetos desenvolvidos pela escola voltados para a questdo étnico-racial e a cultura

afro-brasileira e africana.

Figura 47 - Alunos apresentam o frevo no desfile municipal

 T—

Fonte: Acervo da escola CASB.
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Figura 48 - Desfile em comemoragdo ao aniversario da cidade

Fonte: Acervo da escola CASB.

Para a direcdo da escola, o desfile em comemoracdo ao aniversdrio da cidade é uma
oportunidade de levar visibilidade aos projetos educativos desenvolvidos pela escola. Valorizar
as manifestacdes artisticas, o incentivo a criatividade e eventos culturais promovidos sobre a
temadtica € fundamental para que o aluno possa sentir, na prética, o que € vivenciar e fazer parte
da cultura africana.

No entanto, um dos maiores desafios ainda é a resisténcia de muitos pais quando o
assunto é a gama cultural originiria da Africa. Ainda temos, em pleno século XXI, um
preconceito estruturado em nossa sociedade sobre as religides de matriz africana, como
candomblé e umbanda e outras manifestacdes religiosas. A grande maioria dos professores e
equipe gestora acredita que esses eventos, atividades e projetos contribuem de forma positiva
para a conscientiza¢do e transformagdo em dire¢cdo a uma sociedade mais justa e igualitaria.
Segundo eles, ao longo do ano letivo, é possivel perceber mudangas no comportamento dos
alunos, que passam a respeitar mais as diferengas entre os colegas.

A direcdo da escola sinaliza que € possivel perceber uma aproximagdo maior entre
professores e alunos e diz que essas situagdes favorecem o progresso nas relagdes no cotidiano da

escola.
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5 DO PRODUTO AS CONSIDERA COES FINAIS

O produto desta pesquisa foi planejado para ser estruturado em 2 partes/fases. A primeira
trata-se da cria¢do ou producao/construcao de um canal virtual, um espago de interagao e inser¢ao
de projetos e agdes positivas desenvolvidos na escola nas séries finais do Ensino Fundamental, a
qual aborda a participacdo do estudante como protagonista em agdes que visam ao
reconhecimento e a valoriza¢do da identidade africana e afrodescendente na formagdo da nacao
brasileira. Esta pdgina virtual funcionard como Acervo Cultural, no qual os professores de
Historia, Geografia, Lingua Portuguesa e demais interessados possam ter um suporte diddtico ao
se trabalharem com a Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Em fun¢do da pandemia da COVID19, foi necessario repensar a proposta do Produto uma
vez que as aulas e encontros presenciais foram suspensos a partir do dia 16 de marco de 2020 e
que assim permaneceram até o dia 26 de setembro de 2021. Diante da dificuldade de promover
encontros presenciais, foi criada uma Pé4gina Virtual, um Canal pela Plataforma do Google Sites,
que funcionou como apoio/suporte ao trabalho dos professores de Historia, Geografia, e outras
disciplinas que se interessaram em participar dessa pesquisa.

Nesse canal, as professoras tiveram a oportunidade de colaborar dando sugestdes de aulas
temadticas sobre Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. As rodas de conversas e encontros
virtuais para formacdo profissional com professores e a comunidade parceira foram gravadas e
postadas neste Canal, bem como estdo contidas sugestdes de sites sobre o tema da pesquisa,
depoimentos de professores, alunos € membros da comunidade que atuam como parceiros da
escola. A intencdo é que a Plataforma fosse construida com a participagao de todos os envolvidos
nesse projeto, e que ele funcione como banco de dados para que os professores possam refletir
sobre os 17 anos da promulgacdo da Lei 10639/03 e sua aplicabilidade no dia a dia da sala de
aula.

Constitui também a proposta deixarmos sugestdes de atividades/aulas, relatos,
depoimentos, fotos de atividades que foram positivas, que deram certo, e também os conteidos
dos temas trabalhados nos encontros de formag¢do continuada dos professores com a participacao
dos alunos e outros parceiros. Trata-se, pois de um espago inovador, onde os professores podem
tecer discussdes e dar sugestdes sobre o tema pesquisado; um espago de divulgacdo e incentivo.

Este Canal Virtual busca servir de apoio ao professor de Histéria e a educadores de outras éreas,
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constituindo-se um aditivo pedagégico aliado ao livro diddtico no que diz respeito ao estudo da
Histodria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

A segunda parte do produto, mas que se compde dentro da primeira fase, foi estruturar um
planejamento para os encontros do chamado Curso de Formagao Continuada para os professores.
A proposta foi abordar temas de interesses do grupo de professores participantes da pesquisa.
Além disso, foi feito um levantamento entre o grupo sobre o formato, espaco e tempo para que
esses encontros pudessem acontecer. Apds algumas reunides virtuais para decidirmos a melhor
forma de colocar em prética o plano de acdo, ficou decidido o seguinte: o curso aconteceria em
quatro encontros, tendo inicio no final de outubro e terminando em meados de novembro. Nele
participariam, uma vez por semana, um convidado como palestrante on-line no formato de live
pelo Canal do Youtube ou Google Meet. Nesses encontros com o grupo de educadores que
participaram da pesquisa, gerou-se a oportunidade de tecermos discussoes, tirar dividas e dar
sugestoes relacionadas ao tema abordado.

A intencdo foi promover palestras seguidas de rodas de conversa em uma sala virtual,
empreendendo, assim, uma interacdo entre os participantes, o convidado/palestrante e a
pesquisadora que conduz esta dissertacdo. Ao final de cada encontro, os professores foram
solicitados a fazerem um pequeno texto externalizando suas impressdes sobre o assunto abordado
em cada encontro. Esses registros foram enviados por meio de um grupo de WhatsApp montado
exclusivamente para manter a comunicacdo entre a pesquisadora e o grupo participante desta
pesquisa.

Os encontros foram gravados e os links de acesso foram disponibilizados na pagina virtual
que foi personalizada e nomeada de “AFRO-NOS”. A criacdo técnica do canal ou site teve a
colaboracdo e suporte técnico de Lael Machado Rodrigues, que deu todo suporte para que o
Produto saisse do plano das ideias e pudesse se concretizar.

Vejamos como ficou a programagao:

1° Encontro: 28/10/21, das 19 as 21 horas - Palestra com o Professor e Historiador José do
Carmo de Aratjo sobre “Os regimes matrilineares e os legados das mulheres africanas para a

humanidade”.
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2° Encontro: 04/11/21, das 19 as 21 horas - Palestra com o Professor Dr. Weder Ferreira da
Silva, com o tema “A Africa no periodo Medieval: aspectos sociais e econdmicos dos reinos do
Daomé, Congo e Ngola”.
3° Encontro: 11/11/21, das 19 as 21 horas - Palestra com a Professora de Histéria do CASB
Maria da Conceicio Paiva, com o tema “Os sentidos de Africa através da culinaria: sabores de
Angola, Mocambique e Brasil”.
4° Encontro: 16/11/21, das 19 as 21 horas - “Relatos de experiéncia: valorizando a histdria e a
cultura africana e afro-brasileira”, com a participagdo das professoras da CASB, Elisangela de
Lana Costa (Lingua Portuguesa), Renilce Maria Pereira (Geografia) e Selma Ap. Macedo
Marques (Historia).

Trataremos, a seguir, de cada um deles.
1° Encontro: 28/10/21, das 19 as 21 horas - Palestra com o Professor e Historiador José do
Carmo de Aratjo sobre “Os regimes matrilineares e os legados das mulheres africanas para a

humanidade”.

Figura 49 - Convite para a 1* live da formacdo continuada

LIVE: 0S REGIMES /L.
MATRILINEARES E 0S LEGADOS
DAS MULHERES AFRICANAS
PARA A HUMANIDADE

Palestronte
Prof” Jos€ do Coarnmo

° Participe pelo canal do
Youtube da nossa escola:
Casb escola

-
Dia: 28/10/21,quinta-feira as 19h.

mediodoro
‘ ‘ i ‘ Prof Reniice i
Fonte: Acervo da autora.

No primeiro encontro, tivemos a oportunidade de ouvir o professor José do Carmo de
Aradjo, que trouxe uma aula de Histéria muito interessante sobre a emancipacdo da mulher

africana na sociedade ao longo da historia. A professora de Geografia do CASB, Renilce Maria
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Pereira, foi a mediadora da live, conduzindo todas as participacdes no chat. Durante a live, a
pesquisadora, que participava do encontro, fez algumas ponderagdes pertinentes para 0 momento.

José do Carmo de Aradjo — o palestrante — € professor, historiador e pesquisador de
histéria da Africa e de Minas Gerais. Trabalhou na Universidade Estadual de Minas Gerais e
trabalhou na capacitacdo de profissionais da Educagdo Superior, em parceria UFV e com
Secretaria Municipal de Educacdo de Vigosa. Autor de 03 livros, Siléncio do Outubro Vermelho,
Sociedade e Ragas e O que estd em nos, raizes do Brasil. Escreveu vdrios artigos sobre os povos
africanos e os negros no Brasil. E diretor presidente do Instituto Re-Africa, em Vicosa, ja tendo
visitado mais de 350 municipios em Minas Gerais nessa fun¢do. Realizou estudos cientificos em
vérias regides do Brasil. Por fim, é Dirigente do Partido Socialista Brasileiro (PSB).

Esse primeiro evento foi iniciado com abertura feita pela pesquisadora, que se
apresentando e justificou o 1° encontro do curso de formag¢do continuada. Na oportunidade, foi
contextualizado que o curso faz parte do Produto Final do Mestrado Profissional do Programa de
P6s-Graduagdo em Patrimdnio Cultural, Paisagens e Cidadania, da UFV, e logo em seguida
foram feitos os agradecimentos, dadas as boas vindas e passada a palavra para a mediadora do
encontro. A professora Renilce cumprimentou a todos os presentes e, em seguida, apresentou um

breve curriculo do professor historiador José do Carmo.

Figura 50 - Momento do 1° encontro da formagdo continuada

Fonte: Elaborado pela autora.
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Ap6s cumprimentar a todos, o professor fez um elogio a mestranda pela pesquisa,
salientando que que o tema da pesquisa € muito pertinente. Em seguida, deu inicio a sua palestra
abordando que uma das primeiras conquistas das mulheres africanas na antiguidade foi na
agricultura. No inicio, homens e mulheres viviam como némades, mas que, com o passar dos
tempos, a mulher aprendeu a cultivar as plantas tanto para a alimentacdo quanto para fins
medicinais. Com isso, a mulher foi desenvolvendo seus conhecimentos e passou a domesticar as
plantas até entdo desconhecidas. Segundo o professor, ela tinha o papel central na estrutura
familiar, e a0 homem cabia o lugar secunddrio, sendo ele o responsdvel pela seguranca da
familia, pela pesca, caca, entre outras tarefas.

Pode-se dizer que a primeira grande revolucdo para a humanidade foi o desenvolvimento
da agricultura e, posteriormente, a manipulacdo das plantas medicinais. Dai come¢am a surgir os
regimes matrilineares e patriarcais, no qual a mulher tem um papel de destaque. Para ilustrar, o
professor José do Carmo falou sobre a educacdo do filho homem, que até os 7 anos era educado
com os pais, mas a partir dessa idade era entregue ao tio materno, que assumia a responsabilidade
de educar e instruir a crianca. Outro ponto que merece destaque € que os filhos recebiam o
sobrenome da mae, sendo a arvore genealdgica baseada nos ancestrais da mulher. Com a
manipulacdo de plantas medicinais e o avanco da agricultura, as mulheres foram dominando
varias dreas e se destacando principalmente na 4rea da medicina (obstetricia, pediatria e
odontologia). Elas tinham liberdade para buscar o conhecimento e passaram a dominar a
domesticacdo de animais, a arte de se defender, desenvolvendo vdrias técnicas na guerra, na
ciéncia e na area politica.

E muito interessante quando o palestrante chama atencio para a participacdo e conquistas
das mulheres africanas na antiguidade. Podemos, a partir da fala dele, observar a diferenca da
cultura ocidental com a oriental. Uma curiosidade ¢ que os africanos chamavam de “ber¢co” o
local onde se colocava a semente para germinar, ao passo que os europeus chamam de “cova”,
que lembra a acdo de enterrar. Nessas palavras hd um jogo entre inicio e fim da morte, que é
muito ligado também ao ciclo natural do germinar e do morrer para enriquecer o solo e alimentar
outros seres.

Com o crescimento das sociedades, os sistemas matrilineares e patriarcais sofreram
transformacdes. Mas, nas culturas de origem africana, as mulheres continuavam a ser

reconhecidas como sdbias e que detinham o poder do conhecimento. Comandavam reinos tribais
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e tinham grupos organizados para guerrear. Essas mulheres comecaram a incomodar a Igreja e os
nobres da época, quando da exploracdo de seus territorios pelos europeus, que queriam deter o
monopdlio da educacdo, da ciéncia e de todo o conhecimento. Elas foram traficadas, colocadas
em mosteiros e posteriormente queimadas como bruxas. Foi a Igreja que cerceou a liberdade das
mulheres sibias, levando-as a serem queimadas.

Para finalizar, o professor destaca algumas situagdes sobre as contribui¢des das mulheres
africanas para a humanidade, que, segundo ele, vale a pena lembrar e refletir:

e Elas sempre tiveram a liberdade no seio familiar e em outras esferas da sociedade;

e Ser dona de casa era ter o controle da familia, da educacio e da economia;

® A violéncia contra a mulher ndo era comum, era coisa dos povos barbaros;

e Havia vérios reinos comandados por mulheres, no Egito, no Congo e em outros
paises africanos;

e® A base da familia era a mulher;

e As mulheres também deram importante contribuicdo na &drea da astronomia,
matematica, filosofia, no comando da politica etc.

Na palestra também foi feito um contraponto com as mulheres da atualidade, que buscam
direitos iguais e lutam contra uma sociedade machista e patriarcal. O professor reafirmou que, na
Antiguidade, as mulheres tiveram conquistas mais significativas que na atualidade, na sociedade
dita moderna. Ele pontua que, apesar de acreditarem ter alcan¢ado grandes avangos, na verdade,
estdo reproduzindo uma exigéncia social sob o olhar do eurocentrismo, sob a cultura europeia, e
com isso vivem um vazio existencial. Trabalham em tripla jornada, conquistam bens materiais e,
ainda assim, nao estdo satisfeitas; muitas, ao contrario, estio doentes emocionalmente e
psicologicamente.

Para encerrar a palestra, o professor deixou uma reflexdo: “A falta de bens materiais ¢

ruim, mas a pobreza espiritual ¢ mortifera”.

2° Encontro: 04/11/21, das 19 as 21 horas - Palestra com o Professor Dr. Weder Ferreira Silva
com o tema “A Africa no periodo Medieval: aspectos sociais e econdmicos dos reinos do Daomé,

Congo e Ngola”.
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Figura 51 - Convite para a 2* [ive da formacdo continuada

Fonte: Arquivo préprio

A live foi iniciada com a pesquisadora, que fez a abertura do evento se apresentando e
justificando o 2° encontro do curso de formacao continuada. Foi feita uma breve contextualizacio
sobre a proposta do curso, que faz parte do Produto Final do Mestrado Profissional e, logo em
seguida, enunciados os agradecimentos, as boas-vindas ao professor e aos demais presentes. Na
oportunidade, foi abordado sobre o quanto se faz necessario que a escola se abra como espaco de
debate, estudos e formagdo da temdtica africana e afrodescendente, e que foi possivel, ao longo
da pesquisa, perceber o quanto a formacao inicial dos professores é carente de estudos nessa drea.
Logo em seguida, a pesquisadora se colocou como mediadora do encontro, fazendo uma breve
apresentacdo do professor historiador Weder Ferreira da Silva, que trouxe como tema do 2°
encontro “A Africa Subsaariana no Periodo Medieval: aspectos sociais e econdmicos dos reinos
de Daomé, Congo e Ngola.

Weder Ferreira da Silva € professor do Ensino Bésico Técnico e Tecnolégico (EBTT) do
IF-SUDMG. E Pés-doutor em Histéria pela Université Paris-Est Marne-La-Vallée (2015), Doutor
em Historia Social pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (2014), Mestre em Historia Pela
Universidade Federal de Ouro Preto (2009), bacharel em Histéria pela Universidade Federal de
Vigosa (2006) e licenciado em Histéria pela mesma institui¢do (2005). Tem experiéncia na area
de Historia, com énfase em Historia Politica, Histéria Econdmica e Producdo de Materiais
Didaticos para area de Historia para a Fundacdo Getulio Vargas (2012-2014) e Fundacdo

Cesgranrio (2016). Também trabalha com temas ligados a Histéria dos Conceitos; Pensamento
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Politico Brasileiro, Histéria da Imprensa e Histéria da Imigracdo Estrangeira no século XIX.
Atuou no Magistério Superior junto ao Departamento de Desenvolvimento Agricultura e
Sociedade/UFRRJ (2016-2017); como professor convidado da disciplina Métodos e Técnicas em
Ciéncias Sociais para as turmas de mestrado e doutorado do CPDA/UFRRIJ (2017) e na formacao
continuada de professores do Programa de P6s-Graduacao lato-sensu vinculado a Cétedra Unesco
"Aguas, Mulheres e Desenvolvimento", orientando trabalhos nas dreas de Educacdo e Direitos

Humanos, Educagao e Sustentabilidade e Politicas publicas nas areas de Género e Raca.

Figura 52 - Momento da 2° live da formagao continuada

Fonte: Youtube - Casb Escola.

Ap0s deixar alguns agradecimentos pelo convite e parabenizar a pesquisadora pelo evento
e pelo Mestrado, o professor relembrou seu tempo de graduagdao na Universidade Federal de
Vigosa, onde cursou a licenciatura e, posteriormente, o bacharelado em Histéria. Em seguida,
Weder deu inicio ao tema preparado para o encontro sobre os impérios negros da Africa
Subsaariana durante a Idade Média, destacando alguns pontos importantes. Ele abordou alguns
aspectos sociais e econdmicos de uma parte da Africa que teve maior influéncia na formagio
histérico-cultural do Brasil.

Logo no inicio, Weder chamou a atencao dizendo que o tema € bastante complexo e que
ndo tinha a inten¢do de esgota-lo naquele encontro. Além da complexidade do tema, ele destacou

que as fontes historicas sdo bastante escassas e que as temporalidades sdo um problema, pois elas
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sdo demarcadas a partir da experiéncia do mundo ocidental europeu. Dessa forma, o processo de
constru¢do desses reinados da Africa Subsaariana, durante os séculos IV e XV, vdo sendo
registrados principalmente por mercadores, viajantes, escritores literdrios, o que compromete a

visao histérica do que realmente estava acontecendo naqueles reinos. Dai que a “Invengdo” da

z

Africa Negra é marcada por um processo de criagdo de narrativas fantdsticas, misticas, que
perduraram por séculos. Nesse momento da fala, o palestrante usa um trecho da tese de doutorado
da Leticia Destro, que vai justamente ilustrar bem essa Africa criada pela imaginacido de quem a

registra.

Figura 53 - Slide usado pelo professor Weder na live

Os africanos, das mais variadas regides, vindos ou
trazidos pelos caminhos invisiveis do Saara, figuraram
como soldados mercendrios, acrobatas, lutadores,
homens livres ou escravos nos textos, nas pinturas e nas
esculturas mesmo antes da ultrapassagem do temido
Cabo Bojador, que marcou o inicio do aparecimento de
uma nova Africa, aquela que mais tarde seria conhecida
como Africa Negra. E possivel que na Roma imperial,
apesar de serem raros, os africanos ainda chamassem a
atencdo pelas ruas.

Fonte: Youtube - Casb Escola.

Figura 54 - Slide usado pelo professor Weder na live

Contudo, pouco ou nada se sabia sobre suas terras,
tendo quem acreditasse que o calor escaldante
impossibilitava a vida ou s6é permitia a proliferacdao de
monstros [...] O maravilhoso perdurou durante séculos,
mesmo depois das expedicdes do século XV, ainda que
com um crescente descrédito. Os limites desconhecidos
davam margem a imaginagao e a terra incognita, tal
como aparece nos textos de Claudio Ptolomeu, era o
ambiente ideal para proliferagao de mirabilia.

(DESTRO, Leticia Fonseca. Nas fronteiras do ectimenao: invencdo da Guing nas
narrativas de viagens e cartografia dos primeiros contatos, séculos XV e XVI.
p. 10. PUC/R). Tese de Doutorado. 2016.

Fonte: Youtube - Casb Escola.
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O professor palestrante destaca que, paralelo a essa narrativa fantdstica da criacdo e
invencdo, a Africa passa por um processo continuo de invasio de territérios, de dominagdo pelos
estrangeiros europeus e de guerras entre os proprios reinos. Ele afirma que a populacdo africana
ndo estava passiva a todo esse processo; pelo contrdrio, os grupos étnicos lutavam bravamente
para manter seus reinos € monarcas.

Em seguida, Weder Ferreira traz um evento biblico, do livro de cronicas de Nuremberg,
que exemplifica a origem do africano e justifica a escraviddo como castigo. Segundo essa
passagem, o negro africano deve ser escravizado, pois foi amaldigoado. O filho de Noé, chamado
Cam, presencia seu pai nu, apds ter se embriagado de vinho, e conta a seus irmaos essa
“vergonha”. Entdo, No¢ se enche de colera e amaldigoa a geragdo descendente de Cam, que deu
origem a linhagem da Etidpia. Assim, a descendéncia de Cam seria escravizada pelas geracdes

descendentes de seus dois irmdos, Jafé e Sem.

Figura 55 - Figura usada na live, retirada das Cronicas de Nuremberg

| llustragdo do Livro Crénica
de Nuremberg. em que os
| trés filhos de Noé auxiliam o
pai embriagado. Cam foi o
tnico dos 3 filhos a avistar
seu pai nu, o que teria
levado Noé a amaldicoa-lo,
b bem como todos os seus
descendentes que seriam
escravizados pelos
descendentes de Jafé e Sem.
n:  Hartmann  Schedel.
Cronica de Nuremberg, 1493.

Fonte: Youtube - Casb Escola.

O professor reafirma que essa passagem biblica vai ancorar o processo de escravizagio
do negro africano pelos europeus, e que inclusive a Igreja Catdlica reforca e institui isso como
Lei. Para ilustrar, ele menciona aqui a Bula do Papa Nicolau V, que autoriza D. Afonso, rei de
Portugal, a capturar, escravizar e tomar o territorio dos africanos negros considerados nao

Cristaos.
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Em seguida, o professor traz duas imagens do século XIII, que mostram um mercado de
escravos. Nelas, é possivel observar trés pessoas sendo comercializadas como escravas da
populagdo ao sul do Saara. Sdo observadas, também, as rotas de trafico de populacdes negras que
abasteciam os haréns, as lavouras, os paldcios e outras atividades que cabiam a mado de obra
cativa. Ha destaque para o trafico de escravizados eunucos, que eram os homens negros africanos
que eram castrados para serem vendidos para cuidarem dos haréns e paldcios. Na segunda
imagem destaca-se na ilustracdo do Mapa cataldo a figura de um monarca africano, ilustrando a

organizacdo politica e econdmica desses povos.

Figura 56 - Figura de mercados de escravos africanos

-‘* "'b\’\ MJJ-"J 1}—,_,1_,»,___ v\)

2, .
\)-""u "‘\.-—\h" ‘n-.‘.‘)}\. ,.\.__‘/

Mercado de escravizados no Yémen
(1236-1237). Manuscrito arabe n.
5847, fol. 105, Magdma 34, Biblioteca
nacional da Franga, Divisdo oriental do
Departamento de Manuscritos.
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Fonte: Youtube - Casb Escola.
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Figura 57 - Mapa Cataldo da Africa
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Fonte: Youtube - Casb Escola.

Em um segundo momento, o professor Weder vai falar dos trés principais reinos africanos
e da palavra Bantu ou Banto, que significa “os homens”. Ela designa uma centena de grupos
etnolinguisticos da costa Ocidental da Africa. Acredita-se que sua origem remonta a 2000 A.C,
na regido do atual Camardes. Por volta do século X, houve uma rdpida expansdo desse grupo
linguistico, que veio a formar, posteriormente, reinos independentes, tais como os do Congo,
Angola e Daomé. Weder destaca, em sua fala, o territdrio e a religiosidade.

As primeiras linhagens, os primeiros clas, as primeiras migracdes para os territorios € que
legitimam o poder sobre esses territorios. Por isso, aqueles individuos que descendem mais
proximos diretamente de alguns ancestrais miticos sdo aqueles que detém o poder. Dentro dessa
verticalidade, os mais velhos, mais proximos desses ancestrais, sdo os individuos que nao sé
detém o poder, mas que também detém o poder religioso. Pode-se, entdo, compreender o culto
aos ancestrais e o culto aos mortos, porque sdo esses mortos que, de certa maneira, trazem as
benesses: a possibilidade da fertilidade das mulheres, da fertilidade dos campos na agricultura e
do afastamento de certos perigos.

Seguindo sua fala, o professor apresentou dois mapas que mostram a expansao do grupo
Bantu pela Africa Subsaariana, e as regides africanas que mais contribuiram com a populagio

escravizada e traficada para o Brasil.
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Figura 58 - Mapa usado sobre a expansao Bantu
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Fonte: Youtube - Casb Escola.

Figura 59 - Mapa das regides que mais contribuiram com pessoas escravizadas traficadas para o

Brasil

Reinos de Loango, do
Congo e de Ngola
(Dongo). Mapa do século
XVIII. Regides de origem
de milhdes de pessoas
escravizadas para o Brasil.

Fonte: Youtube - Casb Escola.

O professor leu um texto que explicava como se deu a expansio do grupo Bantu, na visdo
do historiador Alberto da Costa Silva, em sua obra intitulada “Enxada e a lanca: a Africa antes

dos portugueses”. Segundo esse autor, e nas palavras do professor Weder, a expansio do grupo
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Bantu, que ocupava a Africa subsaariana, aconteceu em um ambiente propicio e variado, entre
savana e floresta, entre mar e serra, com abundincia de chuvas e de sol, onde cresceram em
nimero e comecaram a expandir-se e a diferenciar-se linguisticamente, ao longo do oceano, por
entre os manguezais e rios acima. Esses povos atravessaram o mar e foram até a ilha de Bioko
(ou Fernando Po), subiram o Gabao, o Ogué e outros cursos d’dgua, sempre em busca das
paisagens que lhes eram habituais e onde pudessem continuar a exercer a agricultura a que
estavam acostumados. Assim, chegaram ao rio Zaire e o foram pontuando, contracorrente, com
suas aldeias. Dessa forma, avancaram pela ramagem dos afluentes, sempre junto das 4guas,
portanto, sem se afastar do tipo de habitat que desde hd muito conheciam. Entraram pelo Cuango,
pelo Quilu, pelo Cassai e, alguns, nos planaltos do sul do Congo e de Angola, e adaptaram-se a
vida de savana. Neste ponto, reduziram a agricultura a uma atividade marginal e se converteram
em cacadores. Assim, atingiram a Namibia, ao sul, e a leste, os lagos Malavi e Tanganica e o Rio
Zambeze.

Para encerrar sua fala, o professor apresentou uma imagem que vai ilustrar a diferenca da
escravidao entre o continente africano e o americano. Ele mostrou a figura de um escravo que era
o predileto do rei do Congo. Nos chama a aten¢do para a diferenca do modo de conduzir a
escraviddo na Africa e a escraviddo nas Américas, na qual o escravo tinha oportunidade de ser
promovido em suas func¢des; ja na América, o escravo era a posicao mais baixa da sociedade, ndo

tendo nenhum direito garantido.

Figura 60 - Mapa usado no slide da live - Escravo predileto do rei do Congo

Aspectos da escraviddo

Na Africa, a escraviddo também era
Uma pratica comum. No entanto,
ndo pode ser comparada a Escravid3o
Mercantilista, pois os escravizados
na Africa poderiam ascender

a altos postos hierarquicos, como na
Antiguidade. Os escravizados na
Ameérica estavam na mais

baixar escala social e ndo podiam
ascender socialmente devido

a sua condigdo.

Escravo predileto do Rei do Congo.
Litogravura do século XVI.

Fonte: Youtube - Casb Escola.
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O professor destacou algumas caracteristicas marcantes da escravizacdo no continente
africano, por exemplo, na Africa o escravo conseguia ascender ao alto escaldo da monarquia, se
transformava em conselheiros do rei, estrategistas de guerra. Ou seja, mesmo nessa condi¢do, as
pessoas escravizadas tinham liberdade e oportunidade de conquistarem um espago em postos
hierarquicos. J4 nas Américas, os escravizados eram apenas cativos forcados ao trabalho escravo.
A figura acima apresenta um escravo fiel, predileto do Rei do Congo.

Em seguida, o professor Weder Ferreira disse que gostaria de destacar uma questdo
fundamental sobre os povos africanos trazidos para as Américas, inclusive para o Brasil, que foi a
contribuicdo desses povos para a formacdo da nossa sociedade. Podemos destacar os
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos, as plantas, os costumes, a religiosidade. Isso tudo faz
com que os africanos, ndo sejam “os africanos” e sim nds mesmos. O palestrante relembra uma
frase do Darci Ribeiro, que diz que os africanos ndo sdo “eles”, somos nos. Esclareceu que o
objetivo desse encontro foi trazer para o estudo um pouco sobre esses povos africanos que sao
multiplos e que tém uma cultura muito rica e diversa, a qual, na maioria das vezes, é colocada
num “balaio de gato”, ou simplesmente se torna invisibilizada, seja pelo livro didédtico ou pela
propria historiografia.

Ainda segundo o professor palestrante, parece que esses povos “brotam” na Histéria com
a chegada dos tempos modernos, quando surgem dindmicas extremamente complexas, que sao
transferidas para as américas com esse movimento forcado de milhdes de pessoas. Nesse sentido,
ele destaca em sua fala a descoberta de um porto no centro do Rio de Janeiro, durante as
escavacOes que prepararam a reconstru¢cdo do Rio em funcdo das Olimpiadas. Esse porto teria
sido a porta de entrada dessas milhdes de pessoas trazidas forcadamente do continente africano e
escravizadas no Brasil. Esse porto recebeu o nome de Cais do Valongo e foi tombado como
PatrimOnio Cultural da Humanidade pela UNESCO, sendo comparado ao Campo de
Concentracdo de Auschwitz, na Polonia.

Weder conclui dizendo que, para ndo terminar falando em tragédias, gostaria de ressaltar
a vasta contribuicao, o legado dos povos africanos, daquilo que também € importante se aprender,
de se conhecer e da riqueza incontorndvel dos africanos para n6s brasileiros. Ele traz para sua fala
o antropdlogo, fotégrafo e pesquisador Pierre Verger, que quando vai para uma pesquisa na
Africa, muitas liderancas religiosas africanas veem suas praticas, que estavam adormecidas na

memoria daquela populacdo, retornarem. Entdo esses lideres religiosos e monarcas vao lhe dar o
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titulo de FATUMBI, que significa aquele que liga as duas margens do Oceano Atlantico. Para
finalizar, Weder nos chama a atencdo para esses elementos africanos que vado ligar e manter
fortes lacos entre os povos africanos e o povo brasileiro.

Enquanto mediadora desse encontro, a pesquisadora comentou sobre a aula de Histéria
que configurou o encontro. Salientou sobre a importancia desse momento para a nossa formacao,
de professoras do Ensino Bdésico, mas também para a pesquisa de Mestrado. Foi possivel
constatar que sabemos sabe muito pouco sobre a nossa origem, a nossa histéria. Quando o
professor nos apresenta a estrutura social da Africa subsaariana, com seus reis e monarcas, nossa
visdo se expande e ai nos damos conta de que a escola nos ensinou muito pouco sobre os
africanos. A Histdria que aprendemos nos ensinou sobre reis portugueses € europeus e, por isso, a
invisibilidade da histéria e da cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar fica cada vez
mais evidente. Dai a importancia, como educadoras, de conhecermos mais de Africa e da histdria
Afro-brasileira para termos embasamento e argumentos para enfrentar os problemas estruturais
envolvendo essa questdo, como, por exemplo, o racismo e a estratificacdo social pelo fator “cor”.
Momentos como esse nos possibilitam pensar além do que estd posto no livro didatico, na
proposta curricular para o ensino de Histdria e outras disciplinas.

Logo apds a palestra, as professoras participantes da live tiveram a oportunidade de
participar pelo chat, tirando dividas, dando contribuicdes ou tecendo alguns comentdrios acerca
do tema abordado. Foi solicitado ao professor que falasse um pouco mais sobre o presente que o
Rei Daomé enviou ao Principe Regente D. Jodo. O professor falou que o presente foi um tesouro
enviado para Dom Jodo no Rio de Janeiro como prova de sua amizade e para estreitar os lagos
entre Africa e Portugal e estabelecer relacdes econdmicas entre esses dois pafses. Em seguida,
algumas professoras se manifestaram parabenizando o professor pela grande contribuicio em
relacio ao estudo de Histéria, de Filosofia e de Africa. O professor destaca que o fato desse tema
ter sido negado na formacao inicial de professores e de até hoje ser tratado com uma certa
invisibilidade pelos livros didaticos, inclusive pela historiografia, ndo € a toa: tem uma
intencionalidade, que € a de perpetuar os interesses da classe dominante, antes a elite europeia e
hoje a elite fruto do Sistema Colonial.

A professora de Lingua Portuguesa, Angelita, perguntou em que ano foi enviado o
presente do Rei Daomé a Dom Jodo. O professor respondeu que foi por volta de 1808 e que,

inclusive, junto aos artigos de presente, em geral, sanddlias, bolsas e até um trono em madeira,
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veio uma carta escrita em portugués, na qual o rei Daomé € ir6nico quando critica o fato de o Rei
de Portugal ter fugido para o Brasil por causa da invasdo francesa e afirma que ele continua firme
em seu reino, a lutar contra Napoleao.

Em seguida, a professora de Histéria, Giovanna, solicitou ao professor que falasse um
pouco sobre os reinos de Kush e Gana. O professor esclarece que sdo reinos cujos grupos étnico-
linguisticos se expandiram e se retrairam ao longo da histéria em suas disputas territoriais, mas
nao foram povos pacificos; pelo contrario, lutaram com outros reinos africanos, porém, acabaram
se sucumbindo a outros grupos, de outros reinos. Isso se deu sucessivamente, até que, em dado
momento, o Império de Oy6 domina os reinos de Kush e de Gana e se expande até a Costa da
Mina, reino vizinho de Gana, cuja rainha foi entdo dominada e enviada como escrava a Sdo Luis
do Maranhdo, no Brasil. Essa rainha era uma monarca estrategista e conseguiu recompor parte da
sua Corte aqui no Brasil, reconstituindo as praticas religiosas de origem africana.

Sobre a escravidao nos reinos africanos, a professora Magna, de Lingua Portuguesa, a faz
a seguinte ponderagdo: “Tive a impressdo de que 14, eles mesmo escravizados, ocupavam cargos
importantes. Tenho a impressao de que, em alguns casos, eles eram discriminados entre si pela
classe social. Isso procede?”. Weder explica que, evidentemente, a populagdo escravizada estava
em um patamar abaixo na piramide social naquela época. H4 uma hierarquia, uma estratificacao
social vinculada aos clas, seja conquistada ou herdada, porém, isso ndo impedia de um escravo
ascender a um posto, a um cargo importante entre os monarcas. Nao tinha o elemento da
escravidao moderna, isto é, o elemento cor ndo era fator de hierarquizagdo, o que possibilitava a
um escravizado alcancar a participacdo em um posto na vida social da Corte. Inclusive, ha
registro de escravo que alcangou o posto de conselheiro do rei.

Ainda sobre o presente enviado pelo Rei Daomé a Dom Jodo no Brasil, a professora
Angelita faz uma ponderacdo. “Entdo nao foi presente, foi troca. Quanto a escravidao do africano
no Brasil, o maior culpado ¢ a ganancia e a troca de favores entre os reis”. A professora sugeriu
que, para o africano ser escravizado pelo europeu, houve a contribui¢io do préprio africano.
Weder afirmou que a professora estd correta em sua andlise, porém, ele afirmou que isso ndo
diminui a importancia da participacdo do europeu no processo de escravizagdo moderna dos
africanos, que tinham um poderio bélico avancado. O professor nos chama a atencdo para o fato
de que devemos tomar cuidado para ndo tirarmos a responsabilidade do europeu quanto a

escravizacdo de milhares de africanos. Foi com a chegada do europeu nas regides africanas que a
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escravidao se descaracterizou, deixando as praticas escravistas da Africa para se modernizar com
o uso de armas a fim de alcancar interesses diversos. Foi gracas a Europa, em especial aos
portugueses, que o processo de escravizagdo africana acelerou, tomando propor¢des devastadoras
para aquela populacdo, cujas consequéncias duram até os dias de hoje. Em seguida, o professor
nos d4d um exemplo que ilustra bem a participacdo do europeu no processo de escravizagdo dos
africanos, quando fala sobre o Rei do Congo, Anténio Vita Nkanga, que mantinha relacdes
comerciais com Portugal. Em um dado momento, seu reino é atacado e vencido pelos invasores
portugueses, o rei € morto, decapitado e sua cabeca é enviada ao Rei de Portugal como troféu de
guerra.

Para encerrar o encontro, o professor Weder Ferreira afirma que temos muito ainda que
avancgar nos estudos, na sala de aula, nos livros didéticos, na escola, enfim, nos diferentes espagos
de formacdo académica e na sociedade. Estamos seguindo um caminho muito importante de
constru¢do dessa sociedade, em que € preciso que a populacdo negra venha a ter orgulho da sua
identidade, da sua origem. O palestrante pontua que projetos como o que ora tratamos Sao
fundamentais para que esse caminho continue a seguir € para que esse povo tdo invisibilizado
alcance a sua valorizacao e seus direitos de cidadaos.

Para finalizar, a professora Angelita pergunta ao palestrante sobre o que ele agradeceria
aos africanos por terem deixado elementos para a nossa cultura. O professor respondeu que
agradeceria a alegria de contemplar e celebrar a vida e o rebolado, a ginga do africano.

No terceiro Encontro, a palestra foi com a Professora de Histéria do CASB, Maria da
Conceicao Paiva, com o tema “Os sentidos de Africa através da culindria: sabores de Angola,

Mocambique e Brasil”.
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Figura 61 - Convite para a 3* live da formacdo continuada

LIVE

OS SENTIDOS DE AFRICA ATRAVES
DA CULINARIA: SABORES DE
ANGOLA, MOCAMBIQUE E BRASIL.

s '

Drof, Concelgdo Palva Vania Moachaao

-

You
No canal da escola: Casb Escola

Fonte: Acervo da autora.

Maria da Concei¢do Paiva € nascida e criada em Vigosa, filha de Pedro Francisco de
Paiva (gari da PMV por 25 anos; grande admirador do samba e do pagode) e Geralda Alves de
Oliveira Paiva (costureira principalmente em época de carnaval). Formada em Pedagogia pela
UFV, Licenciada em Histéria pela Faculdade Simonsen (RJ), Pés graduada em Docéncia do
Ensino Superior e em Histdria e Cultura Afro-brasileira UFJF. Cursou disciplinas de Mestrado
em Ciéncias da Educagdo Fisica na Universidade Manuel Fajardo, bem como disciplinas de
Doutorado em Ciéncias da Educacido na Universidade Manuel Fajardo Cuba. Foi professora das
Faculdades: FAMINAS - Muriaé, Fagoc Ub4a, FUPAC - Ponte Nova. Em todas, trabalhou com
Politica Educacional, Filosofia, Sociologia da Administracdo, Psicologia aplicada ao Esporte,
Ciéncias Politica e Educacdo em Direitos Humanos. Professora de Historia do CASB, Tutora do
Projeto Veredas UFV/MEC/SEE/MG-2000. Avaliadora do MEC - Monitoramento e Avaliagdo
do PME nas regides de Governador Valadares e Manhuacu (2016 a 2019). Atualmente, estd

cursando os seguintes cursos: Africa tem Histéria, Africa tem Filosofia e Psicopedagogia (EAD).
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Figura 62 - Momento da 3* /ive da formag¢ao continuada

3* Encontro de Formagdo Continuada. Os sentidos de Africa
através da culindria: Sabores de Angola, Mogambique e Brasil.

Fonte: Youtube- Casb Escola.

ApOs dar as boas-vindas a todos os presentes virtualmente no encontro, a pesquisadora fez
uma breve apresentacdo da professora e palestrante do encontro, Maria da Conceicao Paiva, e, em
seguida, passou a palavra para ela.

A professora iniciou dizendo que o seu estudo, ora apresentado € parte de uma producio
académica realizada por ela na Universidade Federal de Juiz de Fora, no Curso de P6s-graduacao
em Histéria e Cultura da Africa, realizado pelo ICCH 2015/2017. Na oportunidade, ela trabalhou
com a seguinte temdtica: A presenca africana na culindria brasileira: sabores africanos no Brasil.
Neste recorte trabalhou com os paises lus6fonos e a heranca aqui deixada., buscando um novo
olhar sobre de que forma as escolas de Educagdo Bésica introduziam e discutiam a Historica da
Africa e a Histéria Afro-brasileira no Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano, conforme orientacao
da Lei 10.639/03, bem como produziam uma orientacdo pedagdgica como contribuicio as aulas
de Histéria da Africa.

A professora salientou que, ao se fazer o recorte sobre a culindria africana, buscou
analisar o papel que este ato tem. Alimentar-se vai além de sabores, temperos e misturas. E,
acima de tudo, um ato politico, social e de resisténcia cultural de um povo, conforme afirma. Isso
leva a refletir sobre a descentralizagdo e o tradicionalismo com que as escolas de Educacdo

Bésica tratam o estudo da cultura africana e afro-brasileira em sua matriz curricular. Sabe-se que

para os docentes e discentes € de suma importancia o desenvolvimento da temética africana nos
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curriculos escolares para a constru¢do da identidade e a valorizagdo da origem dos povos
brasileiros. Segunda ela, a historiografia tradicional, registrada nos livros didéticos, nos aponta
para a chegada dos africanos escravizados no Brasil como pobres coitados que foram
tradicionalmente tratados como inferiores, atrasados e sem sentimentos, na visao do europeu,
branco. E na tentativa de desconstruir os diferentes esteredtipos que seu trabalho propde um olhar
diferenciado, para além da contribui¢do do samba e da capoeira.

Ela aponta outro objetivo ao propor o estudo dessa temdtica, que é adentrar-se a cozinha
que foi formada no Brasil a partir das diferentes misturas, das resisténcias e persisténcia dos
povos africanos que para aqui vieram, que contribuiram para a diversidade culindria brasileira,
levando-a a fazer parte de nossa identidade. Antes de falar da culindria propriamente dita, a
professora destaca alguns pontos cruciais para que possamos entender que o tema que envolve
alimentacao € um ato também politico:

A Histéria da Africa foi relegada durante muito tempo 2 subalternizagdo dos africanos no
palco das relacdes humanas estabelecidas em varias sociedades. Com o objetivo de
descaracterizar e submeter esta cultura a irrelevancia, buscou-se construir representagoes
através de percepcoes exteriores, alicercadas em mitos, preconceitos e desprezo a cultura
dos povos. Nao se pode negar que este povo, ao qual fora imposto, durante anos, a
negacdo de ser, resistiu e persistiu ao longo do tempo, desafiando-nos a conhecé-los e a
entendé-los como povo, nacdo e organizagdo social, politica, econdmica e cultural.
O Brasil € um pais diverso e com formagao multicultural, com influéncia dos nativos que
aqui habitavam, dos colonizadores e da cultura dos africanos que vieram para cd. E
preciso ir além do batuque, do samba, do tambor, da capoeira e da reza.
Angola e Mogambique, embora sejam sociedades com grande semelhanga, possuem
habitos, costumes e préaticas completamente distintas. S3o sociedades que ndo se
configuram pela homogeneizacdo, embora tenham passado por caminhos coloniais
semelhantes. Entretanto, é preciso entender que: Africa nio é s6 lugar de violéncia,
guerras, fomes, doencgas, miséria e desordens, mas, de grandes riquezas minerais, entre
outras, porém, com grandes segregacdes sociais.

Embora a historiografia eurocéntrica ventile, ainda no século XXI, conceitos e

preconceitos sobre a contribui¢io do continente africano e as diferentes Africas ao

mundo, necessdrio se faz desconstruir esta recusa, pois o tempo pré-histérico deixa de
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existir com o aparecimento da escrita. Porém, uma questdo sempre ronda essas
discussodes, pelo fato do conhecimento africano ser oral, transmitido de geracdo a geracdo
pelos grids. Assim, é importante que os conhecimentos das diferentes contribuicdes dos
povos nao morram. Eles devem sempre renascer e reviver pelo fato de pertencerem e

influenciarem comportamentos e vivéncia.

Logo apds, a professora apresenta um mapa e faz uma pergunta: Mocambique, que pais é

esse?

Figura 63 - Mapa de Mocambique
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Fonte: Slide usado na live da Prof.* Conceigao.

Localizado no sudeste da Africa, o territério de Mocambique limita-se com a Tanzania
(ao Norte), Malawi (a Noroeste), Zambia e Zimbabwe (a Oeste), Africa do Sul e Suazilandia (a
Sudoeste). E um pais de grande diversidade cultural, e, como a maioria dos paises africanos, nio
possui uma identidade especifica. E considerado um pafs multicultural, pois sofre influéncia de
paises vizinhos e de outros continentes. Ao longo da histéria deste pais, foram realizados grandes
esforcos para a estabilidade politica e desenvolvimento econdmico. Mocambique possui grandes
reservas de petréleo, gas natural, carvao, ouro, bauxita, entre varios outros minérios. Essas

riquezas do subsolo e solo mocambicano tém atraido investidores estrangeiros, o que faz
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concentrar ainda mais a riqueza nas maos de poucos em detrimento da grande exploracdo do
povo. Por outro lado, a agricultura e agropecudria vem sendo prejudicadas levando uma grande
parcela da populagdo a miséria e constantes deslocamentos para outras regides devido aos
conflitos atuais. Como o Brasil, Mocambique é resultado de industrializac¢do tardia, que chega
aos paises periféricos ap6és a Segunda Guerra Mundial, num processo de exploracdo e
enriquecimento de grupos internacionais. Neste aspecto, os Estados Unidos da América é o
grande protagonista da Histéria. O Tsonga € falado por sua etnia e espalhado por toda
Mocambique. A lingua portuguesa do colonizador € falada por 40% da populagdo mocambicana,
mas a literatura mocambicana € feita predominantemente nesta lingua, entre todos os registros.
Em seguida, a palestrante fala da importincia de conhecer sobre Angola e faz a mesma

dindmica, usando um mapa e fazendo a pergunta: Angola, que pais € esse?

Figura 64 - Mapa de Angola
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Fonte: Slide usado na live da Prof* Conceicao.

z

A professora afirma que € um pais relativamente rico e que a produgdo agricola €
desenvolvida pela produgdo e exportacdo do café. Sao produtores de cana-de-agucar, sisal,
milho, amendoim, arroz, cacau, banana, batata, algoddao e tabaco. A industria é baseada no
beneficiamento de oleaginosas, cereais, algoddo e tabaco. Sdo produtores de cimento,

fertilizantes e acticar. O PIB angolano, em 2008, chegou a 83,4 bilhdes de ddlares. Porém, é um
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pais com grandes concentragdes de renda nas maos de uma elite estrangeira e local, com o IDH
(Indice de Desenvolvimento Humano) de 0,403, com baixa expectativa de vida (42 anos). A
fome assola este pais rico, totalizando 46% a porcentagem da populagdo que se encontra em
estado de subnutricdo, chegando a ter uma taxa de mortalidade infantil entre uma das dez
maiores, conforme dados da ONU (Organizacdo das Na¢des Unidas). Além do quadro descrito
acima, falta saneamento bésico a grande maioria das residéncias, além de fornecimento de luz
elétrica.

Entrando propriamente na questdo da culinaria, a professora traz como subtema “A
culindria e seus sabores no Brasil: Bahia e Minas Gerais". A Africa estd nos paises ibéricos desde
a sua formacgdo como civilizagdo. Por mais de sete séculos, a peninsula ibérica manteve relacoes
comerciais com o Norte da Africa. Havia a presenca dominante dos africanos do Norte, regiio
muculmana, conhecida como Magreb. Assim, os paises ibéricos t€m na formacdo de seu povo os
elementos da cultura africana, estando presentes na musica, na comida, na arquitetura, nas artes,
no idioma, entre outros elementos. Isso nos leva a entender que, quando Portugal se aventurou
nas Segundo a palestrante, ao estudar as caracteristicas da cozinha/culindria de heranga da Africa
no Brasil, pode-se caracterizd-la como adaptativa, criativa e legitimadora de vérios
produtos/ingredientes africanos, que formam os diversos carddpios regionais e produtos nativos.
Os sabores, receitas, temperos, paladares e maneiras de fazer e servir sdo construcdes histdricas,
econOmicas, sociais e culturais dos afrodescendentes que aqui permaneceram.

Usando um tom um tanto quanto irreverente, a professora nos chama a atencdo para o que
tem no tabuleiro da baiana. Tem de tudo: azeite de dendé, tem comida, tem Africa simbolizada,
tem santos e orixds, que sdo invocados para ajudar a vender e a criar a fama de seus quitutes. Ser
baiana de tabuleiro € saber sorrir, € ser simbolo dos terreiros de candomblé, de mulher sabia e
sensual, de mulher forte e determinada.

O comércio de rua realizado pelas mulheres € uma prética no Brasil escravista (Rio de
Janeiro, Salvador, Pernambuco etc.) que resistiu e permaneceu. Hoje, encontramos em Salvador
e em outras regides do grande Nordeste mulheres com seus tabuleiros vendendo desde mingau
de milho a um bom acarajé, uma boa cocada. A Bahia recebeu da Africa e cultivou o coco, a
palmeira do dendé, o quiabo, o feijdo de corda, a banana, entre tantos outros alimentos que foram
cultivados e compuseram a mesa do senhor colonizador. Essa cozinha baiana ¢ hoje patrimonio

historico imaterial do Brasil, o que nos leva ao reconhecimento da importancia dos sistemas
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alimentares na formacao da identidade, na afirma¢ao dos direitos culturais e no fortalecimento da
cidadania (LODY, 2019). A professora palestrante destaca também o gingado e a alegria das
baianas do acarajé, que mantém vivas as suas origens africanas.

Ela segue sua fala abordando a culindria das Minas Gerais. Segundo a palestrante, este
estado entra no cenario colonial a partir do século XVII, com o inicio do ciclo do ouro. Os
africanos que vieram para ca foram, em sua maioria, aqueles que detinham o conhecimento da
mineragdo e exploracdo de pedras preciosas. No inicio, ocuparam as regides das minas de ouro,
e, mais tarde, a regido de produc¢do de pedras preciosas. Além do ouro e pedras, Minas produzia
outros minérios que enriqueceram o colonizador. No estado ndo foi comum o uso do azeite de
dend€, bem como os quitutes baianos, mas foi o tempero ¢ a pimenta africana que fizeram a
difereng¢a nestas iguarias. Para ilustrar suas informagdes, a professora Concei¢do usa uma

imagem que representa a culindria de origem aftricana.

Figura 65 - Mesa de comidas de origem africana

Fonte: Slide usado na live da Prof.* Conceic¢do

Para encerrar a sua fala, a professora Conceicao trouxe algumas informagdes pertinentes
sobre a culinaria e o contexto que envolvem alguns dos hébitos e costumes africanos. Ela ressalta
que, quando falamos na influéncia africana na culinaria brasileira, ¢ impossivel ndo lembrarmos
do acarajé, do mungunza, da farofa, do vatapd, entre tantos outros que, no inicio, eram usados

como comida para oferenda aos santos de devog¢do e que hoje em dia sdo delicias que
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representam a culinaria brasileira. E uma mistura harmoniosa entre os povos que contribuiram
com a formag¢ao da nagdo brasileira.

A professora termina dizendo que precisamos desconstruir a visdo sobre o povo africano
construida pelos colonizadores. Ela afirma que, embora seja evidenciada a presenca de grandes
impérios africanos, entre os séculos V a XV, que atravessaram desertos para estabelecer relagoes
comerciais com os arabes e com europeus da peninsula ibérica, entre outros, sua histéria e legado
cultural ndo foram valorizadas pelos colonizadores mercantilistas, que sempre visitaram as
costas de Africa. Ela ainda ressalta que, enquanto a Europa tinha edificagdes sem grandes
qualidades de vida, na Africa se construia paldcios e monumentos que mais tarde vieram a ser
Patrimoénio da Humanidade. O continente africano abrigou, em suas terras, grupos diferenciados
com linguas e dialetos riquissimos, costumes e uma cultura diversificada e rica. Em nome do
legado civilizatério ocidental, na¢des inteiras foram dizimadas. Divide-se o continente africano
sem respeitar as fronteiras étnicas e as diferentes linguas faladas.

Assim, para entender o Brasil de diferentes Brasis, € preciso buscar entender as diferentes
Africas que permanecem entre nés brasileiros. Para tanto, é preciso entender que o
eurocentrismo, que em nome de um legado civilizatorio, desconstruiu meios de produgdo e
desagregou grupos familiares atravessando mares, indo para mundos diferentes de seu habitat,
cultura e modo de ser. Muitas vezes, o que conhecemos de Africa ndo traz a realidade do
continente e de toda sua trajetoria. Devemos levar em consideracdo todo o conhecimento
produzido desde os seus primordios. O presente, por si, s6 ndo responde todas as indagacdes que
nascem sobre a égide deste passado colonizador. E preciso desconstruir esse passado de “mitos”
para se construir uma Histéria que ultrapasse o imagindrio preconceituoso e carregado de
esteredtipos.

Logo apds a fala da professora, depois de agradecermos e parabenizarmos pela
importante contribuicao, passou-se as colocagdes das professoras presentes na live. A professora
Giovana falou que a Revolta do Malés aconteceu em Pernambuco no ano de 1835 e que, em face
desse episodio, gostaria de registrar uma curiosidade, apontando que a cerveja € origindria do
Egito e que o imperialismo europeu deixa reflexos até nos dias de hoje.

A professora Sonia parabenizou a palestrante dizendo que aprendeu muito sobre a
culindria africana. A professora Magna, por sua vez, salientou sobre a importancia de estudarmos

sobre a Africa e afirmou que a palestra foi enriquecedora. Ela disse que a proposta de se
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trabalhar o tema da influéncia da Africa na culindria brasileira é bastante interessante. Afirmou o
seguinte: “Penso que a questdo da cultura passa pelo racismo. Quando digo a eles (alunos) que
usam muito a cultura africana e nem sabem”. Nesse ponto, a professora nos chama atengao sobre
o racismo vivido na escola e acredita que, ao se trabalhar com a histéria e cultura africana e afro-
brasileira, se estd trabalhando com a conscientizacdo dos alunos para entenderem sobre o
racismo. Esta professora considera que falta consciéncia de identidade em nossos alunos, que na
maioria das vezes estdo inseridos em uma cultura de origem africana, mas ndo sabem identifica-
la.

A Secretdria Municipal de Educagdo, Marli Franco, registrou sua presenca destacando
que a Histdria enriquece nosso conhecimento de mundo e aproveitou para nos parabenizar pelo
que ela chamou de “brilhante aula de cidadania”. A professora Karine, por seu turno, disse que a
fala da Véania sobre o racismo foi muito pertinente € que conversa com seus alunos sobre a
importancia de se respeitar a cor da pele e outras diferencas, e que sdo esteredtipos de povos de
origem africana. Na oportunidade, foi ressaltado como, ainda nos dias atuais, a escola ainda € um
espaco impregnado de preconceito racial e que cabe a nds educadores e educadoras buscarmos
formacdo e nos capacitarmos para romper com esse paradigma em busca da transformacgdo da
sociedade. A professora Renilce nos relembrou que sofreu racismo de uma aluna de 15 anos
quando chegou para trabalhar na escola. Como o tempo da live ja estava se esgotando, foi
proposto para as professoras deixarem os registros de dividas e sugestdes no grupo intitulado
Africanidades, criado com objetivo de facilitar a comunicacdo entre a pesquisadora e
participantes do estudo.

O quarto e ultimo encontro foi uma roda de conversa com a participagcdo especial de trés
professoras da escola CASB, sendo este momento conduzido e mediado pela responsavel pela
pesquisa em tela. O tema da live foi “Relatos de experiéncia: valorizando a histdria e a cultura

africana e afro-brasileira”.
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Figura 66 - Convite para a 4* [ive da formacdo continuada

Fonte: Acervo da autora.

A pesquisadora iniciou a abertura do evento cumprimentando a todos e todas presentes,
fazendo uma breve contextualizacdo e salientado que este seria o nosso ultimo encontro da
formacdo continuada e que esta fazia parte de um curso elaborado por ela como sendo uma das
etapas do Produto Final da pesquisa de Mestrado. Destacou que o Mestrado Profissional é uma
modalidade diferente do Mestrado Académico e que, enquanto mestranda do Mestrado
Profissional em Patrimdnio Cultural, Paisagens e Cidadania da Universidade Federal de Vigosa,
se propds a pesquisar sobre o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana no curriculo
escolar da CASB. Explicitou que esse era o nosso quarto encontro e que, com ele, fechava-se o
ciclo de encontros para a formag¢ao continuada de professores.

Explicou, entdo, que a proposta desse quarto encontro é promover uma roda de conversa
entre trés professoras que atuam no Ensino Fundamental II, do 6° ao 9° ano, e que na
oportunidade teriamos relatos de experi€éncias e um bate papo sobre estratégias positivas
desenvolvidas pelas participantes na pratica da sala de aula. Foi relembrado a todos os presentes
sobre o canal virtual intitulado “AfroNOS”, que foi criado para funcionar como um suporte de

apoio a pesquisa sobre o tema para professores e outros interessados.
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Em seguida, foi feita uma breve apresentacdo das professoras. Selma Aparecida Macedo
Marques, natural de Cajuri, é mie da Mariany. E licenciada em Estudos Sociais com habilita¢io
em Histdria pela Faculdade Vale do Piranga e professora da Rede Municipal de Vicosa atuando
na Escola CASB desde o ano de 2000.

Renilce Maria Pereira € natural de Pedra do Anta. Concluiu sua graduacdo em Estudos
Sociais com habilitagio em Geografia pela Faculdade Vale do Piranga. E professora da Rede
Estadual de Minas Gerais e da Rede Municipal de Vicosa, atuando na Escola CASB desde o ano
de 2004.

Elisangela de Lana Costa € natural de Brés Pires, mae do Mateus, e cursou a graduacio
em Letras pela Universidade Federal de Vigosa, com especializacdo em Linguistica e Producao
de Textos pelas Faculdades Integradas de Patrocinio, Mestrado (2014) e Doutorado (2019) em
Literaturas de Lingua Portuguesa. O titulo da dissertagdo do Mestrado foi “Becos da memoria e
da identidade em Concei¢ao Evaristo”, e da tese de foi “O silenciamento da mulher negra nas
escritas literarias de Conceigiio Evaristo e Paulina Chiziane”. E professora de Lingua Portuguesa
da Escola CASB desde o ano de 2004.

ApOs fazer a apresentacdo das trés professoras que participaram do relato de
experiéncias, passamos a palavra para a professora Elisangela, solicitando a ela que falasse um

pouco sobre sua trajetoria académica e profissional.

Figura 67 - Momento da 4° live da formagdo continuada

4° Encontro de Formac¢do Continuada: Relato de experiéncia:

’volo’rl‘za%do a histéria e a cultura africana e ofro-braa!eiﬁ = O

24742/ 1:36:52

Fonte: Youtube- Casb Escola.
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A professora iniciou sua fala dizendo que sua trajetdria profissional se confunde com sua
trajetéria de vida. Ela afirma que, quando crian¢a, morava com sua familia em uma érea de zona
rural, cujas condi¢cdes eram bastante dificeis, pois ndo tinha luz elétrica, ndo tinha televisdo e nem
radio. Conta que, desde muito cedo, sua companhia eram os livros. No inicio, quando ainda nao
sabia ler, seu pai fazia a leitura para ela, mas, depois que aprendeu a ler, era ela quem lia em voz
alta para o pai. E foi nesse contexto que, quando entrou na escola, logo nos primeiros dias de
aula, se sentiu discriminada pela cor da sua pele. A cada dia que passava, sentia na pele o peso e a
dor do racismo. Foi ai que teve uma ideia. Decidiu estudar muito, se dedicar para ser a melhor
aluna da classe — 0 que nem sempre funcionava, mas dava animo para prosseguir com os estudos.

Com o passar do tempo, a Elisangela foi tomando consciéncia do mundo literdrio e
comegou a perceber que os livros ndo traziam a sua identidade, a identidade negra ou afro-
brasileira. E foi justamente essa constatacdo que a levou a uma inquietacdo: entdo, comecou a
questionar porque os livros ndo traziam elementos sobre sua identidade — nem os livros de
literatura, nem os livros utilizados pelos professores no ensino bésico. Porém, continuava firme
em seu proposito de ser a melhor aluna da sala com base no seu desempenho académico,
dedicando-se sempre a0 mdximo nos estudos.

Toda essa dedicacdo lhe rendeu a aprovacdo no vestibular para o curso de Letras em
uma das mais conceituadas universidades publicas, a Universidade Federal de Vicosa. Ela afirma
que continuava a sentir a auséncia de elementos identitirios que correspondessem a sua origem
nos textos e nas obras literdrias trabalhadas durante sua graduagdo. Em 2004, Elisangela se
tornou professora de escolas publicas da rede estadual e municipal e foi justamente na sala de
aula, como professora, que ela encontrou seu maior desafio: como trabalhar com seus alunos
temas tdo pertinentes envolvendo questdes étnico-raciais?

O contexto da escola e da sociedade como um todo exigia que a discussdo fosse
colocada em pauta durante suas aulas de Lingua Portuguesa, tanto no Ensino Médio quanto no
Ensino Fundamental II. Foi entdo, a professora comecou a trabalhar com temas como: o racismo,
cotas raciais em universidades publicas, entre outros, o que a levou a montar uma sala de
cursinho preparatério de redagdo para alunos ingressarem em Colégios Federais do Ensino
Médio, como o COLUNI, e em Universidades Federais. Porém, segundo a professora, por mais
que ela se empenhasse em trabalhar com essa temadtica, sentia que nao estava preparada o

suficiente; sentia que a Literatura Africana era negada como contetido no livro didatico e que,
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apesar da Lei 10639/2003, sua formacao na graduacdo ndo ofereceu a base tedrica suficiente para
aprofundar o assunto. Mesmo diante de tais constatacdes, a professora continuava a trabalhar, de
certa forma um tanto superficial, sobre a construcdo da identidade negra africana e
afrodescendente, e a propor um direcionamento das aulas que fossem de encontro a valorizacao
desse povo tao subalternizado.

E € com essa inquietacdo que a professora Elisdngela buscou uma formacio continuada,
sendo aprovada no Mestrado na PUC-Minas no ano de 2012. Nesse momento, ela teve um
choque, pois foi possivel perceber como a faculdade tinha muito conhecimento a oferecer, mas,
para isso, ela teria que se dedicar ao maximo. A professora conta que sentiu vergonha em mostrar
que ndo conhecia ou conhecia muito pouco sobre a literatura. Em seu relato, ela diz que
abandonou seu projeto inicial de pesquisa e se dedicou ao maximo a Literatura Afro de
Conceicdo Evaristo. Leu todas as obras da referida autora, foi a congressos e semindrios e afirma
que ficou encantada com a simplicidade da autora, que trabalha com o viés do silenciamento da
mulher negra na literatura. Elisdngela ressalta que Concei¢ao Evaristo morou na favela em BH,
que tentou ser professora, mas, devido ao racismo, ndo conseguiu. Sua primeira obra foi um
desafio e tanto: a autora levou seu livro para uma editora que simplesmente o engavetou e nunca
deu retorno. Mas ela ndo deixou se abater, ndo desistiu; ao contrdrio, foi resistente e s6 depois de
muita insisténcia é que conseguiu publicar sua primeira obra literdria, Poncid Vicéncio, em 2003.
Outro fato interessante destacado pela professora Elisangela ¢ que a Conceicdo Evaristo s6
conseguiu ser professora aos 70 anos de idade.

A professora identificou-se com a historia de vida e obra da Concei¢do Evaristo, o que
justifica ter escolhido suas obras para as pesquisas de Mestrado e Doutorado. Ela nos relata o
quanto cresceu tanto profissionalmente quanto pessoalmente com o curso. Antes de cursar a pds-
graduacgdo, Elisdngela criou um projeto chamado “Escrever para incluir e vencer”, por sentir que
a sociedade precisava dar oportunidade aos jovens, que em sua maioria sdo negros de classe
baixa. Nesse projeto eram oferecidas bolsas em seu cursinho de redacdo para, aproximadamente,
28 alunos de escola publica. No inicio ela ndo via muito resultado, pois ndo conseguia aprofundar
alguns temas que exigiam mais conhecimento — conhecimento esse que ela adquiriu no Mestrado
e no Doutorado, posteriormente.

Foi solicitado a Elisangela que falasse sobre como o Mestrado e o Doutorado impactaram

sua formacao profissional, para que, enquanto professora, pudesse fazer a diferenca em sala de
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aula. Novamente, ela destaca que antes dos dois cursos, ndo tinha embasamento tedrico e nem
conhecimento o bastante para despertar o interesse dos alunos com ler e escrever. Antes, 0s
alunos ndo se reconheciam como pretos ou negros, € também ndo admitiam ela era negra,
afirmando que ela ndo era preta. Hoje, ela observa que consegue alcancar mais resultados em seu
trabalho, pois se coloca como exemplo. A professora conta sua histéria de vida para os alunos
com mais seguranca, de onde veio e onde chegou, fala do Mestrado, do Doutorado e das
dificuldades que enfrentou e ainda enfrenta para estudar e conquistar seu espago na sociedade.
Ela percebe que os alunos se tornaram mais motivados e até pedem para ela sugestdo de livros
para ler. Outro ponto que merece ser colocado € a autoestima dos alunos que, atualmente, se
sentem mais valorizados e conscientes de suas capacidades. Afirma: “Quando chegam no 3°ano
de Ensino Médio me procuram pedindo orientagdo e pedindo aula de redagdo. E quando sdo
aprovados em um curso superior na UFV ou em outra universidade publica, retornam para
agradecer e se colocam como colaboradores do projeto de redacdo”. Elisangela afirma que seu
trabalho € um circulo sem fim.

Em seguida, a professora nos trouxe um pouco do contexto das duas escritoras, cujas
obras foram analisadas em sua tese de doutorado: Concei¢do Evaristo e Paulina Chiziane.

Segundo ela:

Em relacdo a Conceicdo Evaristo, esses trabalhos abordam os seguintes temas: o
género e a raca conjugados com o espaco; o preconceito racial, a identidade, a
memoria e a pos-independéncia, a tradi¢do e o lugar ocupado por Evaristo nos
polissistemas brasileiro e estadunidense; o sagrado e o profano; a relatividade da
beleza dos corpos; o contra discurso dos Cadernos Negros; a literatura como
forma de resisténcia; a didspora; os embates entre o feminino e o masculino; a
literatura como rasura da memoria, da histdria e da literatura oficial; a alteridade
e a subalternidade. Em relacdo a Paulina Chiziane, esses trabalhos abordam os
seguintes temas: a construcdo identitdria das personagens; a reconstrugcdo da
identidade coletiva e/ou individual; as negociagdes transculturais; o gesto
testemunhal por meio da literatura; a loucura; as diferentes tradi¢des culturais
das comunidades mogambicanas; a tradi¢do e o catolicismo; a escrita como
forma de resisténcia; a etnia € a memoria; a alteridade, a exclusdo e o siléncio da
mulher como poténcia.

Ela conclui dizendo que ndo teve a intengdo de esgotar um tema tdo complexo, mas que
buscou analisar a proximidade e o distanciamento das duas autoras de dois paises que t€m em
comum os colonizadores portugueses e a lingua portuguesa. Destaca que ambas as autoras

buscam, em suas obras, o processo de dar voz as mulheres negras silenciadas ao longo da histéria
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literdria. Para encerrar, ela afirma que a escrita da sua tese de Doutorado foi um trabalho muito
sofrido, arduo e solitdrio, pois sdo obras que retratam conflitos draméticos em um espago e
cultura completamente diferente da nossa. Porém, ressalta que o aprendizado e o conhecimento
adquiridos nesses anos de estudo foi enriquecedor, pois hoje ela tem mais segurancga para tratar
do assunto étnico racial, que € tdo urgente e necessdrio em sala de aula. Questionada sobre qual
seria seu maior desafio para levar a literatura africana e afro-brasileira a seus alunos, a professora
destacou a pouca oferta de livros de literatura afro. Segundo ela, a biblioteca da escola € carente
desse tipo de literatura, e, além disso, o livro diddtico de Lingua Portuguesa também nio traz
contos, poemas, nem tampouco biografia de escritores afro.

As caracteristicas negativas do colonialismo ainda estdo infiltradas no cotidiano
mogambicano em diversos niveis da sociedade, como politicos, culturais e sociais. E importante
ressaltar que o problema da mulher em Mog¢ambique € diferente do Brasil, ja que esta relacionado
predominantemente ao género, levando-se em conta que a imensa maioria da populacdo
mocambicana € negra. Ademais, o contexto em que ela estd inserida em cada pais é bastante
distinto, j4 que a mocambicana, diferentemente da brasileira, convive ainda com a tradicao.
Mesmo quando € financeiramente independente, ocupando cargos importantes, t€ém de obedecer a
ela. E relevante ainda destacar que até as que possuem niveis altos de estudo, muitas vezes, sio
submissas aos homens porque a submissdao € de género em geral, independente de classe ou
formacdo. Isso acaba causando conflito e fragmentacao familiar.

Dando prosseguimento a roda de conversa, as professoras Selma e Renilce relataram um
pouco sobre o Projeto da SECOCA (Semana da Conscientizagdo da Cultura Afro-brasileira), que
comecou de forma timida em 2016 e hoje ultrapassou os muros da escola, chegando até a
Universidade Federal de Vigosa. Renilce iniciou dizendo que a SECOCA ¢é a producdo de
trabalhos com a participagdo de todos os alunos da escola CASB. O Projeto ndo pertence a uma
sO pessoa, esclarece ela, pois ndo existe um dono do projeto. Elas pensaram juntas,
sonharam juntas, e hoje, apds 6 anos, ele € um projeto institucional porque todos da comunidade
escolar acolheram com muito carinho e seriedade a proposta.

Contextualizando, a professora diz que no momento em que surgiu a ideia do projeto a
escola estava passando por vdrios processos, além do fato de que ela tinha acabado de ser
discriminada por uma aluna do 8° ano, e isso a deixou chocada. E continua seu relato, contando

que, pouco dias depois, presenciou um pai que procurou a secretaria da escola para fazer a
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matricula do seu filho, quando o secretdrio perguntou ao pai qual era a cor/raca que declarava do
filho, o pai afirmou que o filho era branco. A Renilce relatou que ficou perplexa, pois o pai tinha
cor preta e o filho também tinha caracteristicas afrodescendentes. Essa inquietagdo aumentou
quando as professoras foram inscritas em um curso de capacita¢ao na UFV, no periodo de maio a
dezembro de 2016. Ela destaca que, logo no primeiro dia, o palestrante despertou nelas uma

necessidade de fazer algo para mudar a realidade da educacdo. Nas palavras da professora:

No6s chegamos no primeiro dia, ndo sabfamos quem era o palestrante, mas
sabfamos que estdvamos ali para conhecer um pouco sobre a histdria e a cultura
africana, e encontramos uma pessoa franzina, muito magrinha, parecia
doente, auxiliado pela esposa; parecia de saide fragilizada, mas ele falava com
tanta paixdo... “Estamos comecando hoje, muitos falam que eu posso ndo
continuar, mas eu vou até o fim”.

Renilce afirma que aquilo lhe encheu de esperancgas, e que ela e Selma se entreolharam e,
no dia seguinte, comecaram a idealizar o projeto da SECOCA. Em vista disso, chegaram a
conclusdo de que o caminho que elas tinham era o de lutar e buscar fazer alguma coisa, porque,
infelizmente, o que mais acontece hoje € alunos negros se vitimarem. Renilce observe que
frequentemente os alunos se colocam em um lugar de inferioridade, pois eles sentem que, por
serem pretos, descendentes de africanos, sdo feios, burros e ndo tém valor. A partir dessa
constatacdo, procuraram a direcao da escola e colocaram as ideias do projeto.

A professora destaca que isso tudo ndo aconteceu do dia para a noite, mas que tudo
passou por um processo, que comegou em 2016, devagar. Ela conta que a equipe jamais
imaginou que hoje esse projeto iria alcangar o outro lado do oceano Atlantico. Explica que o
ultimo ano que aconteceu a SECOCA foi em 2019, e que o professor que ministrou o curso, 14
em 2016, se transformou em um parceiro da escola. Foi ai que os alunos da CASB tiveram a
oportunidade de fazer um intercdmbio com os alunos de Mocambique e Guiné. Ela afirma que, a
cada dia, a esperanca aumenta. Com entusiasmo, ela observa que primeiro ano foi muito bom, o
segundo ano foi melhor e o terceiro ano foi excelente, porque foi quando instituiram a gincana —
um momento em que a escola fica um alvorogo. “E uma bagunca organizada que ninguém
entende, ninguém explica!”.

Para finalizar sua fala, Renilce relata que jamais imaginou que o projeto chegaria a esse
nivel de participacdo e divulgacdo, e que mesmo de forma remota, em fun¢do da pandemia da

COVIDI19, o projeto continua acontecendo, tomando todas as medidas de seguranca, fazendo a
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gincana por turma e se adequando ao “novo normal”. Segundo a professora Renilce, os alunos
crescem muito, se sentem valorizados, melhoram a autoestima, se valorizam enquanto ser
humano e cidadao. Ela esclarece, por fim, dizendo que o projeto acontece durante o ano todo e
tem sua culminancia, geralmente, na tltima semana de novembro.

A professora Selma inicia dizendo que € importante destacar que foi feita uma eleicao,
para que se escolhesse o nome do projeto, a qual foi uma oportunidade de vivenciar a
democracia. Foi possivel ver nos olhos dos alunos a felicidade de estar participando. A professora
afirma que, durante esses 5 anos, ela viveu alguns momentos muito especiais, € que quando olha
para alguns dos alunos (que iniciaram no sexto ano e que hoje estdo no nono), percebe como eles
se envolvem, amadurecem, t€ém mais consciéncia do lugar que ocupam na sociedade, enfim,
aprendem com as experiéncias que a escola proporciona.

Em seguida ela se lembra de um aluno que faltava muitas as aulas, mas que, com sua
insisténcia, incentivando-o para que ele se envolvesse nas atividades da SECOCA, o mesmo

comecou a se interessar mais pela escola.

Eu estava dividindo os grupos de alunos e organizando para as atividades, ele
falou para mim assim: “Professora por que a gente ndo pega um manequim e
coloca na entrada da escola simbolizando ali o sofrimento?”” Ai eu falei para ele,
mas ¢ dificil a gente encontrar e ele falou: “Nao, eu tenho, o meu pai tem uma
loja, ele fechou e eu tenho esse manequim. Eu posso trazer?”. Falei com ele que
sim, mas af ele falou comigo que o manequim era branco, mas que iria comprar
uma tinta e pintar de preto. ““Vou colocar ele ali, n6s vamos mostrar o sofrimento
que os negros passaram quando foram escravizados”. E pensei: esse aluno nao
participa das aulas, amanha j4 ndo vai se lembrar. No dia seguinte ,desce o pai
na porta da escola com a caminhonete, com o manequim de lojas, e o aluno foi
para o pitio com o tal manequim, pintou vestiu uma bermuda, colocamos
uma corrente simbolizando todo sofrimento. A partir daquele momento, aquele
aluno se transformou em sala de aula, eu passei a ter uma visao diferente, né?
Uma visdo diferenciada sobre ele. Comecei a perceber que ele precisava de
apoio, ele precisava de incentivo e ai comecei a olhar nos olhos, falar direto e
particularmente com ele. Esse aluno foi aprovado. No final do ano, ele
conseguiu recuperar, a participacdo e o comportamento dele na sala de aula
mudou para melhor.

Foi solicitado as professoras que falassem sobre qual é a maior dificuldade enfrentada no
cotidiano da sala de aula para trabalhar com a Historia e Cultura Afro-brasileira e africana. Neste
interim, a professora Selma pontuou que o professor tem que pensar que o livro diddtico traz

fatos importantes, porém, contém alguns erros na forma de expressar alguns conceitos, como, por
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exemplo, a palavra escravo, descendente de escravos. Eles ndo sido descendentes de escravos, mas
de negros no continente africano que foram escravizados para trabalhar nas lavouras do Brasil
colonia. Ela afirma que a palavra escravo transmite uma sensacdo ruim, e ai cabe ao
professor trabalhar com os alunos de forma a esclarecer essa trajetéria dos negros africanos, a
qual é parte importante da histéria do Brasil. No inicio, os alunos se mostram com vergonha de
dizer que sdo descendentes de pessoas escravizadas, mas, depois, percebem que também tém
valor e a partir daf se sentem valorizados.

Vejamos o que a professora Renilce fala sobre a dificuldade enfrentada para trabalhar o

tema em questao:

Complementando o que Selma falou, o que me inquieta muito nos livros
didéticos sdo os contetidos muito resumidos, mas principalmente que sé trazem
a Africa com negatividade. E o continente da exclusio, é o continente mais
pobre, um dos paises com um dos piores IDHs, que é o Indice de
Desenvolvimento Humano. Isso tudo carrega consigo uma negatividade muito
grande e isso eu que eu ndo aceito. Eu busco mostrar uma outra Africa, alta
sociedade, né? Pessoas, estudiosos, todos 0s nossos cientistas, a maioria deles
sdo negros, né? Entdo, tudo sdo coisas boas e positivas. A histéria nos conta
que na Africa tem reis e rainhas, todos negros, pessoas de alta sociedade. Entdo
por que os livros didaticos continuam destacando um continente sofrido,
marcado por negatividades? Temos que romper urgentemente com essa visao.

A professora Selma destaca que o trabalho deve ser constante, mesmo porque o livro
didético aborda o tema de forma muito resumida, e insiste em dizer que o professor tem que ir
além do livro didético e buscar apoio em outros mecanismos para ensinar, de forma significativa,
essa parte da histéria que os materiais insistem em silenciar. Vejamos uma fala da professora

Renilce, que traz uma reflexdo sobre a acio do professor.

Entdo, nés precisamos contar para nossos alunos que eles podem fazer uma
histéria diferente, que eles tém oportunidade, que eles t&ém condicdo de ir para
Universidade de estudar, de conseguirem um emprego, € que mesmo que nao
seja na universidade, de se constituirem enquanto profissionais. Somos todos
iguais, o negro, o branco, o amarelo, enfim, a cor da pele ndo determina um ser
superior a outro. Noés professores devemos mostrar aos nossos alunos que eles
precisam ocupar um lugar de valor na sociedade, e ndo o de vitimismo. Eles
precisam entender que o racismo ndo € natural, e que, apesar de sabermos que
eles foram vitimas ao longo de décadas, é possivel transformar essa realidade.
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Ainda sobre essa a questdo do racismo e a discriminagdo pela cor da pele, a professora
Nilma Lino Gomes nos traz uma reflexdo a cerca do papel da educacdo como suporte de
transformacdo de uma realidade social e historicamente instituida, e que vai ao encontro do que

as professoras Renilce e Selma sinalizam:

A educacgdo pode desenvolver uma pedagogia corporal que destaque a riqueza da
cultura negra inscrita no corpo, nas técnicas corporais, nos estilos de penteados e
nas vestimentas, as quais também sdo transmitidas oralmente. Sao aprendizados
da infincia e da adolescéncia. O corpo negro pode ser tomado como simbolo de
beleza, e ndo de inferioridade. Ele pode ser visto como o corpo guerreiro, belo,
atuante presente na histéria do negro da didspora, e ndo como o corpo do
escravo, servil, doente e acorrentado como lamentavelmente nos é apresentado
em muitos manuais did4ticos do Ensino Fundamental®.

7z

Por fim, temos que, do ponto de vista estético, € crucial que se trabalhe a cultura
afrodescendente de forma a valorizar a diversidade e a autoestima dos alunos. Projetos e agdes,
como as apresentadas neste trabalho, vao muito além do que prevé as Leis, Diretrizes e Pareceres:
buscam uma educacdo transformadora e antirracista na pritica. Logo, constituem-se uma
proposta de abordagem que educa nio apenas para coibir a disseminagdo de falas e agdes racistas
e preconceituosas dentro do espaco escolar relacionadas a cor da pele e a outros esteredtipos. A
ideia € valorizar a identidade de diferentes povos e, assim, proteger, desde cedo, as criangas e
jovens vitimas do racismo brasileiro, e tornd-los preparados para se posicionarem como cidadaos

em uma sociedade onde o racismo €, sim, estrutural.

65 GOMES, Nilma Lino Gomes. Cultura Negra e Educacgio. Revista Educacio Brasileira, n. 23, p. 81, 2003.
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CONCLUSAO

Ao longo desta pesquisa, procurei manter a neutralidade enquanto pesquisadora, buscando
distanciar-me do meu papel de gestora da escola pesquisada. Porém, este distanciamento foi um
desafio constante, uma vez que, durante todo o tempo, os dois papéis se encontravam. Assim,
busquei, dentro da ética, respeitar as limitagdes e percepcoes dos participantes. Considero que o
processo de confeccdo da pesquisa foi um trabalho arduo, dificil e, as vezes, solitario, mas, ao
mesmo tempo, instigador e desafiador no sentido de ir a fundo, analisar cada detalhe, para tentar
ser o mais fielmente possivel abordar a realidade pesquisada. O espago escolar e as relagdes que
se estabelecem nele sdo sempre complexas, porém, com a metodologia da pesquisa participante
utilizada foi possivel estabelecer uma via de mao dupla bastante produtiva entre a pesquisadora e
o objeto da pesquisa.

Foi com um olhar atento aos minimos detalhes que fui tecendo o corpo deste trabalho, que
€ o retrato do que foi possivel captar durante a pesquisa. Gostaria de destacar que este trabalho
ndo teve a intengdo de esgotar o tema; ao contrario, se prop0s a ser mais um incentivo, um passo
a frente para outros educadores e pesquisadores estudarem sobre a questdo étnico-racial, a cultura
e histdria africana e afrodescendente, tdo pertinentes ao curriculo das escolas de Ensino Basico.

No inicio do trabalho, tendo como base alguns problemas, pontuamos alguns objetivos
para a pesquisa. A partir dai, caminhamos na dire¢do de buscar analisar as questdes colocadas
para chegar a conclusdo. Neste contexto, podemos pontuar alguns topicos-base que direcionaram
o trabalho dando um foco a pesquisa:

e Andlise da inser¢cdo e a aplicabilidade da Lei 10639/03, Diretrizes e Pareceres no
curriculo de uma escola publica de Vigosa-MG;

e Observacdo dos desafios enfrentados pelos professores e gestores quanto a aplicabilidade
dessas Leis;

e Anilise do Livro Didatico de Histéria do Ensino Fundamental II, destacando o papel do
professor na media¢do do conhecimento produzido acerca da tematica;

e Realizacdo de um levantamento dos projetos e agdes positivas desenvolvidos pela escola,
em que se destaca o protagonismo estudantil, e, a partir dessas acdes, construcdo de uma
pagina virtual, um espaco de interagdo entre os profissionais da escola sobre o estudo da

Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana;
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e Promocdo de encontros virtuais de formagdo continuada, em formato de [lives, com

palestras, bate-papo e roda de conversa com as professoras participantes da pesquisa.

Falar e pesquisar o tema “Memodria, Identidade e Curriculo Escolar: a inser¢ao da cultura
afrodescendente de uma escola publica de Vigosa, MG”, como j& mencionado, ndo foi tarefa
facil. A complexidade da temadtica, aliada a funcio de diretora da escola pesquisada, se tornou um
desafio e tanto. Porém com cautela, prudéncia, ética e coragem foi possivel romper os limites.

Como se pdde constatar, foram desenvolvidos varios subtemas dentro de um tema maior,
e 18so nos permitiu transitar pelos varios possiveis “espagos” constituidos dentro da escola. Foi
possivel observar atentamente como se dd o acolhimento, o reconhecimento das identidades, a
forma como a escola entende, o olhar e as acdes no ambito das suas dimensdes: curricular,
formativa e informativa, atendimento, ética, material didatico, arquitetura. rotina e clima
organizacional no seu cotidiano, disputas de poder, cumprimento da legislacio e atencdo
cotidiana construida dentro de cada escola sobre a educagdo antirracista.

Infelizmente, a escola ainda traz o racismo como uma questdo frequentemente confundida
com bullying. Ha um grupo de professores que esta disposto a buscar estratégias para colocar em
pratica a Lei, mas que nem sempre sao bem sucedidos, pois suas acdes estdo atreladas a uma
gama de recursos das quais sdo dependentes, como, por exemplo: as politicas publicas, os
recursos € materiais disponiveis e a preparacdo do profissional para tratar da temética em
questdes. Pode-se verificar que, por mais que a escola pesquisada consiga fazer a insercdo da
historia e da cultura afro, e das questdes étnico-raciais, ainda hd um longo caminho a se percorrer
para alcancarmos a implantacdo no curriculo escolar de fato. Nesse caso, o maior de todos os
desafios quanto a efetiva implantacao das Leis € a formagdo continuada de professores e gestores.
Esses atores/agentes reconhecem a necessidade de buscar a formagao profissional na area, porém,
esbarram na falta de tempo, recursos financeiros e incentivo por meio de uma politica séria e
comprometida com a educagio na e para a cidadania.

A escola demanda atencdo ao curriculo, incluindo a temética racial em seu Projeto
Politico Pedagdgico. No entanto, apenas um grupo pequeno de professores € que toma a frente
dos projetos e agdes que se destacam como positivos na valorizacdo da cultura africana. As

relacdes e disputas de poder, o trabalho coletivo, a falta de interesse e o entendimento equivocado
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de que “ndo ha racismo dentro da escola” por parte de alguns professores sdo os principais
desafios na efetivagcdo das Leis neste espaco.

Seguindo este raciocinio, um ponto que bastante nos chamou a atencio foi a questdo da
autodeclaracao dos alunos. Apesar de, aproximadamente, 65% dos alunos terem a cor da pele
preta, apenas 24% se declaram negros. Dessa constatacdo, surge um outro questionamento: por
que as familias ndo se reconhecem como negras? A conclusdo a que chegamos é a de que as
pessoas demoram para ter orgulho da sua identidade negra porque ndo sdo ensinadas, ndo sio
valorizadas e ndo aprenderam a se reconhecer como sendo negros de origem africana. A escola
necessita desenvolver um trabalho constante, coletivo, sério e intencional de valorizacdo dessa
cultura, caso contrdrio, vai ser muito dificil as pessoas se identificarem como negras. E, mais
grave que isso, 0 racismo continuard matando, rotineiramente, 0 povo negro.

Nesse sentido, a equipe gestora, juntamente com os demais profissionais, tem o dever de
promover didlogos e articulacdes intersetoriais, construir protocolos de prevencao, processos de
formacdo continuada e procedimentos de encaminhamento, observando, de forma critica, a
legislagdo. Além disso, € preciso levantar marcos legais e deixd-los acessiveis a comunidade
escolar.

Outra constatacdo é a de que o material didético, principalmente o LD, apesar de ter
alcancado avangos no que tange a lei, ainda ndo favorece o processo a ponto de o aluno querer se
reconhecer como negro. O livro didético de Histdria ainda conta uma histéria brasileira a partir
da perspectiva de um povo que escravizou outro, este que “perdeu a luta” porque era “fraco”. As
narrativas vém dos “her6is” que mantinham a ordem e o progresso da nacdo, que combateram os
escravizados, tornando-os vitimas derrotadas. A visdo de resisténcia entre os negros trazidos para
o Brasil na época da colonizacdo como fator positivo para permanéncia e sobrevivéncia da
historia e da cultura € uma narrativa que nao estd nos livros didaticos e que ainda carece de muita
intervencdo por parte do professor para analisar, questionar, conduzir a discussdo e apresentacao,
dando aos estudantes a possibilidade de conhecer outra(s) versao(des) da(s) histéria(s).

Foi com o objetivo de contribuir para a formac¢do docente que o Produto Final deste
trabalho se propOs a estruturar um Curso de Formacdo de Professores com a tematica sobre a
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e sobre o curriculo escolar. Os encontros virtuais
foram bastante produtivos, tendo, inclusive, a solicitacdo de outros professores para participarem

como ouvinte das lives mediante a justificativa de que queriam aprender sobre o conteido


https://educacaointegral.org.br/marcos-legais/
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proposto pelo curso. Vale ressaltar que a Secretdria Municipal de Educagao participou, a convite,
de dois encontros da [live de formacdo para os professores, e posteriormente deixou um

depoimento sobre o assunto abordado:

Estamos vivendo, ainda nos dias de hoje, de forma bem visivel e marcante, o
preconceito racial em nossa sociedade. Percebo que € necessdrio a escola
resgatar a histéria e a cultura dos povos de origem africana. A histéria desse
povo também € nossa histéria. Negar isso € 0 mesmo que cometer um crime
como o da época da escraviddo. Assisti aos dois encontros de formacdo sobre a
Africa subsaariana e sobre a riqueza da culinaria africana. Depois, assisti a uma
entrevista com o Laurentino Gomes e tem um ponto que me marcou muito
nesses encontros, que € sobre a divida histérica que o Brasil tem com os negros
que foram trazidos da Africa e escravizados. Precisamos, urgentemente, nos
mobilizarmos enquanto gestores e educadores, para que a escola se transforme
em um espaco de ensino democrético e que a histéria seja contada pela narrativa
desse povo que sofreu e ainda sofre com a discriminacdo pela cor da pela.
Trabalhar no sentido de uma reparacdo histérica na tentativa de eliminar o
racismo estrutural ou pelo menos minimizar a0 maximo essa divida®.

Quanto a segunda parte do produto final, foi construida uma pagina virtual interativa que
também teve bastante adesdo dos professores da escola. Nesta pdgina virtual foi possivel registrar
e compartilhar os projetos e as estratégias positivas desenvolvidas pela escola para incentivar o
aluno como protagonista no cendrio educativo. Também foram colocados conteidos de livre
acesso, como: filmes, livros, depoimentos, os links das lives dos encontros de formacdo
continuadas, que foram gravadas, as fotos das atividades desenvolvidas pela escola e outros
conteddos pertinentes ao tema. E importante destacar, ainda, que a proposta da pagina virtual foi
muito bem aceita pelo publico participante desta pesquisa e que foi uma alternativa satisfatoria no
periodo em que estamos vivendo de Pandemia do COVID19, momento em que fomos limitados e
privados de aglomerar em encontro presencial. Foi uma alternativa enriquecedora que, associada
a tecnologia, pdde romper com o limite de espaco e tempo.

Como podemos perceber, ao longo da trama desta dissertagdo, a acdo docente € a chave
para tecer uma trajetdria mais assertiva em direcdo as diversas narrativas histdricas construidas
no chao da sala de aula enquanto curriculo escolar. Ter a visdo de que a formacdo continuada
deve ser um instrumento de combate do preconceito racial no cotidiano escolar e buscar solugdes

7z

personalizadas construidas pelo professor por meio de sua pratica € crucial para o fazer

66 FRANCO, Marli Aparecida. Secretdria Municipal de Educacdo. Depoimento cedido pelo WhatsApp em dez.
2021.
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pedagdgico em direcdo as questdes étnico-raciais. A acdo pedagdgica pautada pelo planejamento
critico que dialogue de forma critica com os conceitos trazidos pelo LD, orientado pelas agdes
cotidianas da escola, produz um forte instrumento de combate de ideologias racistas. Nesse
sentido, hd que se valorizar os encontros e desencontros complexos e reconhecé-los como
importantes na conquista da igualdade e solidariedade. Mais uma vez, aqui reafirmamos a
percepcdo de que a escola é um espaco estratégico e privilegiado para a realizacdo de agdes
agregadoras para a formacdo cidada. Dessa forma, o professor € visto como o principal agente
transformador do processo educativo, e por isso ele nao pode se eximir da responsabilidade de
buscar formacdo complementar e entender que o seu papel vai além de simplesmente ensinar o
que estd no livro didético.

Ainda sobre o papel do professor e sua formacdo profissional, constata-se que um dos
maiores desafios ao se trabalhar com o livro didatico de Histdria € evitar que a narrativa historica
seja transmitida em uma udnica versdo pronta e acabada, que ndo pode ser questionada e
problematizada. Levar o estudante a refletir sobre a forma como que os fatos histdricos
aconteceram € em que contexto se deram deve ser tarefa constante do professor, porém, foi
possivel observar que ainda ha a necessidade de investir na formacdo desse profissional a fim de
capacita-lo para tal.

Nesse ambito, a Lei 10639/2003 tem especial importancia para a divulgacdo e valorizacao
do legado cultural africano que recebemos desde o século XVI, pois, além de ampliar o raso
conhecimento que temos da cultura e da histdria de matrizes africanas, supde um novo olhar
sobre a historia africana e afro-brasileira e suas possiveis relagdes como a trajeto histdrico
brasileiro. Contudo, com relagdo a implementacdo da referida Lei nas escolas do Ensino Bésico,
vimos que esta sugere novas diretrizes curriculares para o ensino da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana. Ela aponta que os professores devem inserir no conteido de suas aulas a
cultura afro-brasileira como constituinte e formadora da sociedade brasileira, na qual os negros
sdo vistos como sujeitos histéricos, assim buscando valorizar toda a bagagem cultural origindria
da Africa que contribuiu para a formagio da histéria e da cultura brasileira. Os avancos que esta e
outras leis trouxeram para o cendrio escolar € inegavel, porém, o maior problema ndo € a
existéncia de leis, e, sim, o que se faz dentro da escola para se fazer cumprir as existentes. Como
vimos, desde a Constituicao Federal de 1988, o Brasil vem caminhando na sinalizacdo de que a

escola de Educacdo Bésica deve dar atengcdo a cultura afrodescendente e africana, e foi um
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caminho longo até chegarmos a Lei 10639/03. Como constatamos, € necessario bem mais que a
promulgacdo de leis para combater o racismo estrutural em nossas escolas e, consequentemente,

em nossa sociedade.
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