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RESUMO

SILVA. Marcio José Rodrigues. Perspectivas dos docentes e estudantes universitarios
sobre a formacao pedagdgica em tematicas inclusivas nos cursos de Educacao Fisica
em Minas Gerais. Orientadora: Soraya Dayanna Guimaraes Santos.

A presente pesquisa teve como objetivo compreender as perspectivas dos docentes e
estudantes universitarios sobre a formacao pedagdgica em temadticas inclusivas nos cursos
de Educacgdo Fisica das Instituicdes de Educacao Superior Publicas de Minas Gerais.De
forma a alcar esse objetivo, foram realizados trés estudos em que se procurou: I)
Identificar e analisar as disciplinas relacionadas a Educacgdo Fisica Inclusiva nas matrizes
curriculares dos cursos de Educagdo Fisica de IES publicas (estaduais e federais) de Minas
Gerais; II) Perceber, a partir da 6tica dos estudantes em formacao dos cursos de Educagdo
Fisica, os conhecimentos relacionados as teméticas inclusivas provenientes da

(s) disciplina (s) cursada(s); III) Compreender a formacgdo inicial e continuada dos
docentes e como eles trabalham a disciplina de temdtica inclusiva nos cursos de Educacao
Fisica das Institui¢oes de Educacdo Superior Publica da Zona da Mata Mineira/ MG e
Campo das Vertentes/ MG. Para o desenvolvimento dos estudos adotamos uma
metodologia de abordagem qualitativa. Participaram desta pesquisa 41 estudantes
matriculados no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica das Institui¢des de Ensino
Superior de Minas Gerais localizadas na Zona da Mata Mineira e Campo das Vertentes,
além disso, 4 docentes que atuavam a frente das disciplinas de teméticas inclusivas nos
cursos de Licenciatura em Educacio Fisica das regides supracitadas. Como procedimento
e instrumentos de coleta de dados foram utilizados: andlise documental, questiondrio
semiestruturado online e entrevista semiestruturada online. A andlise dos dados nos
apropriamos de Bardin (2011) onde foi empregado as etapas de pré-andlise, exploracao
do material e tratamento dos dados. Os resultados apontaram que hd uma oferta reduzida
de disciplinas de temadtica inclusiva, tanto obrigatdrias quanto optativas/eletivas, nos
cursos de licenciatura em Educacdo Fisica das Instituicdes de Ensino Superior de Minas
Gerais localizadas na Zona da Mata Mineira/MG e Campo das Vertentes/MG. Nossas
andlises também indicaram que a carga hordria destinada a essas disciplinas era baixa,
além de que as discussdes e referéncias estdo intrinsecamente relacionadas a questdes
biofisioldgicas, ainda ancoradas nos modelos médicos da deficiéncia. Em relagdo a
percepg¢ao dos estudantes, os dados nos revelaram que eles consideraram a carga horaria
dessas disciplinas como insuficiente, além de perceberem aspectos relacionados ao viés
biomédico no desenvolvimento das mesmas. Notamos também, que a pandemia da Covid-
19 acarretou no impedimento das experiéncias praticas previstas na disciplina de temédtica
inclusiva, onde muitos estudantes apontaram como importantes, ademais, notou- se o
interesse na busca de uma formacdo complementar/especializacio a fim de
aprimoramento da formacdo. Por fim, percebemos que os dados coletados apontaram
fragilidades na formacdo inicial e continuada das docentes que ministravam essas
disciplinas de temdticas inclusivas nos cursos de licenciatura em Educacido Fisica.
Emerge, portanto, a necessidade de mudancas curriculares e a busca por abordagens mais
abrangentes e especializadas na formacao inicial e continuada. Além disso, é crucial a
ampliagdo da carga hordria e promocdo de uma discussdo interdisciplinar sobre as
temadticas inclusivas nos curriculos de formacao.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Educagdo Fisica; Inclusdo; Curriculo;
Docéncia.



ABSTRACT

Silva. Marcio José Rodrigues. Perspectives of university professors and students on
pedagogical training in inclusive themes in Physical Education courses in Minas
Gerais. Adviser: Soraya Dayanna Guimaraes Santos.

The present research aimed to understand the perspectives of university professors and
students regarding pedagogical training in inclusive themes within Physical Education
courses at public higher education institutions in Minas Gerais. To achieve this objective,
three studies were conducted focusing on: I) Identifying and analyzing the courses related
to Inclusive Physical Education within the curricula of Physical Education programs at
public higher education institutions (state and federal) in Minas Gerais; II) Understanding,
from the perspective of Physical Education students, the knowledge related to inclusive
themes acquired from the courses taken; III) Comprehending the initial and continuing
education of professors and how they teach inclusive-themed courses in Physical
Education programs at public higher education institutions in the Zona da Mata
Mineira/MG and Campo das Vertentes/MG regions. A qualitative research methodology
was adopted for these studies. The participants included 41 students enrolled in the
Bachelor's in Physical Education programs at higher education institutions in Minas
Gerais, located in the Zona da Mata Mineira and Campo das Vertentes, as well as 4
professors teaching inclusive-themed courses in these regions. Data collection procedures
and instruments included document analysis, an online semi-structured questionnaire, and
online semi-structured interviews. Data analysis was conducted following Bardin's (2011)
methodology, which involves the stages of pre-analysis, material exploration, and data
treatment. The results indicated a limited offering of inclusive-themed courses, both
mandatory and elective, in the Bachelor's in Physical Education programs at higher
education institutions in the Zona da Mata Mineira/MG and Campo das Vertentes/MG
regions. Our analyses also revealed that the allocated hours for these courses were
insufficient, and the discussions and references were predominantly related to
biophysiological issues, still anchored in medical models of disability. Regarding the
students' perceptions, the data revealed that they considered the course hours insufficient
and noted a biomedical bias in the course development. Additionally, the COVID-19
pandemic hindered practical experiences planned for the inclusive-themed courses, which
many students deemed important, leading to an interest in seeking complementary
training/specialization for better education. Finally, the collected data pointed to
weaknesses in the initial and continuing education of professors teaching inclusive-
themed courses in the Bachelor's in Physical Education programs. Thus, there is a need
for curricular changes and a pursuit of more comprehensive and specialized approaches
in initial and continuing education. Furthermore, it is crucial to increase the course hours
and promote interdisciplinary discussion on inclusive themes within the education
curricula.

Keywords: Teacher Training; Physical Education; Inclusion; Curriculum; Teaching.
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1 APRESENTACAO

Em minha trajetéria, a temdtica da inclusdo gradualmente tornou-se um lugar
privilegiado em que pude dedicar-me e aprofundar-me. Desde minha formacao inicial,
participei de debates e fui instigado por inquietagdes que me impulsionaram, levando-me
até aqui.

Ja de antemao, ressalto a importancia da democratizacdo do acesso a Educacgdo
Superior, principal razdo pela qual estou aqui hoje. Sempre usufrui das politicas publicas
sociais e educacionais. Ingressei na Universidade Publica, por meio das cotas, sendo aluno
de escola ptblica para o acesso a graduagdo, além de ter utilizado as politicas de
assisténcia estudantil para permanecer neste caminho. Reconheco e agradeco as lutas
travadas nos governos Lula e Dilma do Partido dos Trabalhadores (PT) que sempre
olharam pela populacdo mais vulnerdvel. Dessa forma, narro nos proximos paragrafos as
inquietacdes que me fizeram desbravar a temadtica inclusido que se tornou inerente a minha
trajetéria académica e profissional.

Ingressei na graduacdo em 2015, sendo aluno da primeira turma do curso de
Licenciatura em Educagdo Fisica do Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais
(IFSMG) - Campus Rio Pomba/MG. Durante esse percurso, logo no inicio do curso, sendo
mais preciso em setembro de 2015, participei do II Congresso da Asociacion
Latinoamericana de Ciencias del Deporte, Educacion Fisica y Danza (ALCIDED),
organizado pelo Nucleo de Pesquisa em Inclusdo, Movimento e Educacdo a Distancia
(NGIME) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Minas Gerais. Esse foi o
primeiro momento em que tive conhecimento acerca das temadticas inclusivas e qual
cendrio que tal tema estava inserido nas discussdoes na América Latina e em especial, no
Brasil.

Prosseguindo, no terceiro periodo cursei a disciplina “EFI 172 — Prética
Pedagogica da Educagdo Fisica Inclusiva”, onde foi abordado praticas pedagodgicas,
discussdes historicas, legislativas (documentos e diretrizes) e aspectos relacionados a
temdtica da Educacdo Inclusiva e Especial, além das Atividades Fisicas Adaptadas. Apds
cursar a disciplina, consegui ampliar de forma parcial minha percepcdo em relacio a esse
tema e, a fim de perceber e compreender as especificidades dessa drea, posteriormente fui
monitor da disciplina. Ao exercer tal fungdo, auxiliei os alunos orientando-os nos
trabalhos e no que era necessdrio, nesse periodo notava que as principais dificuldades que

eles possuiam, eram decorrentes do aligeiramento que a disciplina era ministrada, onde
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mais tarde, pude perceber que infelizmente esse cendrio nacional € bem comum no que
tange aos conteddos relacionados a Educagdo Especial e Inclusiva.

J4 no quinto periodo, realizei o primeiro Estdgio Supervisionado obrigatério do
curso. Tal obrigatoriedade era direcionado para a Educacdo Fisica Inclusiva, nesse
sentido, tomei a iniciativa de realizar minhas atividades na Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE) da cidade que resido, Mercés/MG. Uma experi€ncia
enriquecedora e desafiadora, a0 mesmo tempo em que pude confrontar muitos
conhecimentos advindos da disciplina com o cendrio que cotidianamente observava no
Estdgio. Em relacdo a esse confronto, Tardif (2002) afirma que a formagdo inicial visa
habituar os alunos, futuros professores, a pratica profissional dos professores de profissao
e fazer deles praticos e “reflexivos”. Nesse momento de estagio, pude entender as
caréncias e particularidades dessa drea, muitas vezes decorrente da formacao inicial.

Apo6s essas experiéncias, no decorrer da minha graduacdo sempre tive muito
acesso e interesse em me debrucar cada vez mais nessa drea. Nesse sentido, em meu
tltimo ano de graduacgdo (2018), participei do I Congresso de Educagdo Fisica Escolar
na Perspectiva Inclusiva (CEFEPI). Evento organizado pelo Laboratério de Estudos e
Pesquisas sobre Inclusao e Diferencas na Educacdo Fisica Escolar (LEPIDEFE),
vinculado a Escola de Educacao Fisica e Desportos da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (EEFD-UFRJ) e pelo Grupo de Pesquisa Corpo e Cultura de Movimento
(GEPEC), vinculado ao Departamento de Educagdo Fisica da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (DEF-UFRN). Nesse evento, apresentei o trabalho intitulado
“Percepcao dos professores de educacao fisica escolar sobre os conceitos de deficiéncia
e inclusdo”, tal trabalho buscou evidenciar o entendimento dos docentes que atuavam nas
escolas publicas e privadas em relacdo aos conceitos supracitados.

Ao iniciar minha atuacdo como professor, observei um nimero significativo de
alunos com deficiéncia nas turmas do Ensino Fundamental I. Além das salas cheias,
muitas vezes percebia dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, o que me levou
a refletir sobre mudancas atitudinais e metodoldgicas para aprimorar as vivéncias
educacionais desses estudantes. Inicialmente, acreditava que minhas agdes eram
suficientes, porém, diante das adversidades, do contexto em que estava inserido e da
motivacao, decidi buscar pela formagdo continuada. Foi entdo que, em 2022 participei e
fui aprovado no processo seletivo da pés-graduacdo (lato-sensu) Esportes e Atividades
Fisicas Inclusivas para Pessoas com Deficiéncia, da Universidade Federal de Juiz de Fora

(UFJF), no qual conclui no ano de 2024. Tais reflexdes ao decorrer do curso, estavam
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inerentemente relacionadas com minha atuac@o na escola, tornando que o processo de
elaboragdo de estratégias para a inclusdo fosse mais efetivo e prazeroso.

Foi a partir das vivéncias, atreladas aos conhecimentos e as experiéncias advindas
da graduacdo, que me senti impulsionado a pesquisar e aprofundar a discussdo dessa
temdtica em nivel de mestrado, influenciado por discussdes pautadas na necessidade de
ressignificar minha formacdo quanto a esses conteidos, além de exercer uma pratica

docente marcada pela autonomia e criticidade.
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2 INTRODUCAO

Sabemos que a formacdo de professores, ao longo das tultimas décadas, foi
acompanhada por transformacdes transitando de modelos curriculares mais coerentes e
integrados, para estruturas mais comprimidas e fragmentadas (Batista, 2014). Sendo
assim, entendemos que a docéncia e a formagao ultrapassam os modelos que articulam
apenas os conteidos. Machado et al. (2021), compreendem a formagdo do professor como
um processo continuo, tendo inicio na formagdo inicial do docente.

Nesse sentido, encaramos a temdtica formagdo de docentes como um meio
fundamental para abordar e solucionar alguns dilemas educacionais que possuimos

(Ribeiro, 2015). Segundo Maciel e Shigunov Neto (2017, s.p):

Diversos pesquisadores fomentam discussdes que pontuam e destacam
aspectos negativos e positivos sobre a formacao de professores, tornando-os
compreensiveis, autores como Iria Brezinski (1996, 2000, 2001, 2002), Maria
Isabel Cunha (1996), Marli André (1994, 2010, 2016), Bernardete Gatti (2013,
2016), Alda Junqueira Marin (2000), Ilma Veiga Alencastro Veiga (1998,
1999, 2002, 2005, 2010, 2012, 2016), Selma Garrido Pimenta (1994,
1997,2000, 2002, 2011, 2012), Menga Liidke (2001), Pedro Demo
(2001,2002, 2002a, 2002b, 2004), entre muitos outros, se debrucaram sobre
essa temdtica contribuindo para o desenvolvimento da drea estudada (Maciel;
Shigunov Neto, 2017, s.p)

Ao longo do tempo, percebemos que pesquisas se inclinaram em explorar a
tematica formacdo de docentes em que contribuiram para elucidar as tendéncias do
ensino. Nesse sentido, muitas foram as perspectivas que permearam esse campo, nota-se
que em alguns momentos o enfoque estava no papel do professor, enquanto em outros
encontravam-se no desenvolvimento do aluno, houve também um periodo de énfase nas
técnicas de ensino e no conteudo dos cursos. Portanto, esta diversidade de abordagens
reflete a complexidade da formagdo de docentes e a sua evolugdo continua, assim como
Carvalho e Shigunov Neto (2018) afirmaram, em que essa diversidade de perspectivas
evidencia a importancia de discutir a formacdo docente de forma abrangente e
contextualizada.

Ao falarmos sobre essa temdtica, torna-se necessario clarificar algo que perpassa
debates que sdo importantes para a construcdo desse estudo, em que temas sobre modelos
formativos carecem ser aprofundados, principalmente ao sabermos a posi¢do que o
docente possui no sistema educacional e suas atribui¢des sobre o desenvolvimento dos
alunos (Cunha, 2021), salientamos a partir do exposto, trés modelos de formacao docente
que usualmente sdo identificados na drea educacional, sendo a racionalidade técnica,
racionalidade pratica e a racionalidade intelectual-critica (Contreras, 2002; Pereira, 2008).

Para esta analise compreendemos segundo Cunha (p.151, 2021) que:
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A compreensdo de que os modelos de formagdo docente ndo sdo categorias
estanques antecessoras da acdo, e sim foram propostos com o intuito de
situarmos e compreendermos melhor os movimentos que a formacdo de
professores desenvolveu nas dltimas décadas (Cunha, p.151, 2021)

Compreender como esses diferentes paradigmas moldam a formacdo provoca
reflexdo no sentido de perceber que algumas caracteristicas desses modelos, ainda que ja
vistas como equivocadas ou superadas, ainda estao presentes nos curriculos de formagao.
Ao aprofundarmos nesses modelos, emergirmos e utilizamos como base o estudo
realizado por Diniz-Pereira (2014), ao iniciarmos nosso debate a racionalidade técnica é
apontada pelo autor como a mais difundida em relag@o a formacao de docentes. O autor
discorre que nesse modelo, a prdtica educacional € fundamentada na aplicagdo do
conhecimento cientifico e questdes educacionais que sdo tratadas como problemas
técnicos dos quais podem ser solucionados por meio de procedimentos racionais da
ciéncia.

Neste sentido, ao pensar na racionalidade técnica de formacdo docente € possivel
perceber que tal modelo reflete uma formacao objetiva, técnica e tedrico cientista, com
uma visdo instrumental e exata a respeito da educacdo, onde € possivel perceber que o
principal eixo norteador dessa concepc¢do é uma formag¢do docente onde a técnica e a
aplicacdo dos conhecimentos tedricos sdo vistas como elementos principais na resolu¢cdo
de todas as situagdes educacionais. Além disso, a formagdo do professor pautada na
racionalidade técnica tem um curriculo que reflete exatamente o que se espera da pratica
desse docente desenvolvido a partir da técnica e do conhecimento cientifico.

Ja a sobre o segundo modelo, a racionalidade pratica de formagdao docente,
demonstra mudancas significativas em relacdo a anterior, destacando que a primeira
modificacdo percebida é a forma de entender a respeito do reconhecimento da
complexidade que envolve a formagdo e atuacdo docente, ndo sendo possivel como
sugeria a racionalidade técnica que os docentes fossem “fechados” em um modelo
objetivo e técnico, sem considerar o processo educacional como reflexiva e fluida. Outro
ponto importante é em relacdo ao lugar da pesquisa neste modelo, em que ao invés da
relacdo de dicotomia, a pesquisa nessa concepcao reflete a acdo do professor e tornando

o pesquisador no contexto pratico. Os outros modelos presentes dentro do modelo da
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formagdo de docentes na racionalidade pratica: humanistico, “ensino de oficio” e o
modelo orientado pela pesquisa, em linhas gerais, os trés se preocupam em formar
partindo do reconhecimento da complexidade docente, da importancia da reflexdo do
professor, dessa forma buscando a superacdo das ideias do modelo positivista e
tradicionais de ensino.

Por fim, o autor apresenta o modelo da racionalidade critica da formacao docente,
que além de considerar a complexidade da docéncia, o professor reflexivo esse modelo
localiza historicamente a educagdo e sua importincia para a projecdo de uma visao do tipo
de futuro que se deseja e se espera construir. Com principios criticos o modelo da
racionalidade critica argumenta a respeito da pesquisa ser fundamental para a andlise
critica do curriculo e do ensino, partindo também da ideia de projeto como uma forma do
professor aprender a partir da sua experiéncia, neste ponto € interessante perceber como
o professor € visto nesse modelo como quem levanta problemas e questionamentos e deles
emerge sua pratica. Percebe-se também a importancia da participagdo ativa dos alunos no
processo de ensino e aprendizagem, dentro do paradigma da racionalidade critica, sendo
fundamental considerar as questdes e opinides dos estudantes em relagdo aos curriculos,
diferentemente dos métodos tradicionais de ensino. Assim como os demais modelos, a
racionalidade critica também tem trés modelos baseados sendo eles: o sdécio-
reconstrucionista, 0 modelo emancipatdrio ou transgressivo e o modelo ecoldgico critico,
esses modelos perpassam desde a constru¢do de ensino com ferramenta na busca por
justica social a consciéncia politica e também amparados na pesquisa acao.

Nota-se entdo que os trés modelos de formacdo docente propiciam a
sistematizacdo permitindo que o docente apoie sua formacao (Diniz-Pereira, 2011). Como
apontaram Sardinha Netto e Azevedo (2018, p.173) “ter a possibilidade de questionar-se
como profissional por meio desses trés referenciais permite ao docente descobrir e/ou
aperfeicoar os saberes e conhecimentos que ja possa dominar ou que estejam a descobrir”.

Ao avangarmos em nossas discussdes no contexto de mudangas, observamos que
a formacdo em Educacdo Fisica ndo ficou alheia aos movimentos, a drea buscou sua
propria identidade em diferentes situacdes (Araujo, Silva e Seabra, 2008). Segundo
Rodrigues et al. (2021, p.2) “tratar das politicas de formacao inicial docente em Educagdo
Fisica no Brasil, atualmente, requer trazer a cena discussdes essenciais para 0 campo
cientifico/académico da educacdo.” Nesse sentido, podemos abordar que as
transformagdes ocorreram por influéncia de duas diretrizes que permeiam a area e que

necessitam ser seguidas, sendo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e do Conselho
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Federal de Educacdo Fisica (CONFEF), todavia, torna-se pertinente a andlise e
entendimento da elaboracdo desses documentos, uma vez que, Finoqueto, Bersch e

Ribeiro (2021, p.2) afirmaram que:

E um movimento que visibiliza disputas, enfrentamentos e distintos
posicionamentos que possibilitaram a emergéncia de propostas curriculares nos
diferentes momentos histéricos da Educagdo Fisica e a recorréncia na tentativa
de impor dois tipos de formacgdo - Licenciatura e Bacharelado (Finoqueto,
Bersch e Ribeiro,2021, p.2).

Ao realizarmos um resgate histérico, observamos que a Educacdo Fisica se
estabeleceu a partir de posicdes muito distintas quanto ao modelo curricular que deveria
ser implantado, por um lado alguns docentes defendiam a extingfio do curriculo minimo',
enquanto outros compreendiam como necessario a definicio minima das disciplinas que
compdem o curriculo, como afirmam Finoqueto, Bersch e Ribeiro (2021). Ao analisarmos a
Resoluc¢do Conselho Federal de Educacao (CFE) n.° 03/1987, que iniciou por meio de um
semindrio realizado da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERIJ), em que reuniu
pesquisadores de universidades europeias, americanas e japonés, demarcou o inicio das
discussdes sobre a reforma curricular da Educacdo Fisica, nessa ocasido, foi transferido
para as Instituicdes de Educacdo Superior (IES) a flexibilidade na elaboracao dos seus
curriculos, ou seja, permitiu que essas universidades fossem responsaveis pela estrutura
curricular do cursos de graduacdo em Educacgdo Fisica. Ressaltamos que essa resolugdo
juntamente com a Conselho Nacional da Educacdo- CNE/CES n°® 07/2004 instituiram o
curriculo minimo para os cursos de graduacdo, além de serem responsdveis por
estabelecer a fragmentagdo da drea em Licenciatura em Educagdo Fisica e Bacharelado
em Educacdo Fisica (Maia, Silva e Pereira, 2023), em suma, constitui-se a formacao de
profissionais generalistas e a formacdo por habilitacdes (Finoqueto, Bersch e Ribeiro
(2021).

No contexto da formagao profissional em Educacdo Fisica, € importante destacar
que, até 1987, o foco era voltado para a formagdo de professores, ou seja, a licenciatura.
Entretanto, percebia-se a necessidade de uma formagao especifica, considerando que em

academias, clubes e ambientes recreativos, o publico era atendido por pessoas sem

1 O curriculo minimo € caracterizado apenas por um rol de disciplinas comuns a todos os cursos e, de modo
geral, sem receber nenhum acréscimo nas instituicdes. E, com base nesse curriculo minimo existe uma
énfase para as disciplinas da drea esportiva com alguns contetidos do campo pedagodgico e, de forma
desconexa e com tratamento meramente informativo e superficial, disciplinas com aspectos programaticos,
na drea bioldgica e humana (Fonseca, 2009).
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formagdo, como afirmou Santos (2023). Percebemos que a formacao profissional possuia
preméncias que estavam além da formagdo para o ensino (licenciatura), sendo assim, a
Resolucdo n° 03/1987 incluiu a Educacdo Fisica como édrea de estudo académico e com
1sso a possibilidade do curso de bacharelado em Educacao Fisica. No entanto, para que se
efetivasse a divisao do curso, houve a regulamentacdo da profissdao Lei n® 9696/1998, no
dia 1° de setembro de 1998, que “Dispde sobre a regulamentacdo da Profissdo de
Educacdo Fisica e cria os respectivos Conselho Federal e Conselhos Regionais de
Educacao Fisica” (Brasil, 1998). Finoqueto, Bersch e Ribeiro (2021, p.8) afirmaram que
esses Conselhos foram interlocutores “efetivaram-se como interlocutores potenciais para
a definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da Educagdo Fisica no ano de
2004.

Ao avancarmos e compreendermos 0s surgimentos das resolugdes observamos
que as primeiras foram as Resolu¢des n® 1/2002 que “institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Bésica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacgdo plena” (Brasil, 2002a) e a Resolucdo CNE/CP 02/2002 que
“Institui a durag@o e a carga hordria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de
formagdo de professores da Educacdo Basica em nivel superior” (Brasil, 2002). Vale
ressaltar que tais resolugdes influenciaram diretamente a Resolucao do CNE/CES n° 7 de
marco de 2004 (Brasil, 2004), direcionada especificamente aos cursos de Educacdo
Fisica. Como apresentado anteriormente, essa resolu¢do foi responsédvel por instituir a
subdivisdo da Educacdo Fisica em Licenciatura e Bacharelado (Maia, Silva e Pereira,
2023).

O autor Furtado (2020, p. 121) complementou citando que “ndo sdo poucas as
publicacdes em forma de dissertagdes, teses ou artigos que afirmaram explicitamente que
a Resolucdo 07/2004 nao seria destinada para a Licenciatura, mas, exclusivamente, para
o Bacharelado em Educacgao Fisica”,pontuamos que a mudanga da Resolucao, € atribuida
pela movimentacdo realizada pelos representantes do sistema do Conselho Federal de
Educacao Fisica (Confef/Cref) que ndo mediu esfor¢os por meio de agdes e publicacdes
em suas revistas e veiculos de divulgacdo académicas. Dessa forma, o Conselho baseia-
se incisivamente nessa resolucdo, que exalta o entendimento sobre a necessidade da
fragmentacdo da drea de formacgdo (Nozaki, 2004). Souza, Fuchs e Ramos (2014, p.20)

finalizam nosso debate afirmando que:

O referido Conselho adere ao discurso legalista baseado em que as
universidades deveriam criar cursos de bacharelado, pois a resolucdo
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CNE/CES n° 07/04 direcionaria os cursos de bacharelado, e as licenciaturas
seriam regidas pelas resolu¢cdes CNE/CP n° 01/02 e CNE/CP n° 02/02, com
formagdo voltada apenas para a atuagdo em contexto escolar (Souza, Fuchs e
Ramos, 2014, p.20).

A partir desses debates, entendemos que a drea da Educagdo Fisica sofreu
indmeras influéncias para a elaboracido de suas diretrizes curriculares, sobrecaindo em
embates na formacao de profissionais. Dessa forma, ao seguirmos em nossas andlises, a
segunda DCN para a formagao inicial docente foi a Resolu¢ao CNE/CP n.° 2 homologada
em julho de 2015, que influiu a criacdo de uma prépria resolucdo para a graduacdo em
Educacdo Fisica, sendo a Resolucio CNE/ CES n.° 6 de 2018, considerada por Hondrio
et al. (2017, p. 1737), um “momento de transicdo para as politicas de formacgdo dos
profissionais do magistério da educacdo basica”. J& Gongalves e Carvalho (2017)
pontuaram que, representou para a formacdo de docentes um progresso na forma de
pensar, organizar e estruturar os cursos de licenciatura. Segundo Metzner e Drigo (2021,

p- 991) as DCN de 2015 (Brasil, 2015) discorrem sobre os seguintes pontos:

Defini¢do de quem sdo os profissionais do magistério da Educacdo Bdsica e de
uma carga hordria minima de 3.200 horas para os cursos; articulagdo entre
teoria e pratica no processo de formacio; aprimoramento da pratica pedagdgica
por meio do uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicacido (TIC);
reconhecimento e valorizagdo das diversidades; articulagdo entre formacdo
inicial e continuada, entre a institui¢do formadora e o espago escolar, bem como
entre ensino, pesquisa e extensio; previsdo de trés modalidades de curso de
formacao inicial (Cursos de graduacdo de licenciatura, Cursos de formagao
pedagdgica para graduados ndo licenciados e Cursos de segunda licenciatura);
ressalta que a formacdo dos profissionais de educacdo deve ser realizada de
preferéncia de forma presencial; aponta que 0s cursos serdo compostos por
ndcleos (Nucleo de formagdo geral; Nucleo de aprofundamento e
diversificag@o de estudos das dreas de atuacdo profissional; Nucleo de estudos
integradores); preocupagdo com o desenvolvimento da formagdo continuada
dos professores e com a garantia de politicas de valorizacdo desses
profissionais (Metzner e Drigo, p.991, 2021)

Observamos que, a definicao da duracdo minima dos cursos em quatro anos, além
da ampliagdo da carga hordria para 3.200 horas na DCN de 2015, atendeu uma das
imposicdes e preocupacodes da drea educacional, principalmente ao considerarmos que a
DCN de 2002, havia definido uma carga hordria minima de 2.800 horas para os cursos de
licenciatura, expondo uma tendéncia de aligeiramento em relacio a formac¢ado de docentes
(Scheibe e Bazzo, 2016; Metzner e Drigo, 2021). Freitas (2002, p.151), afirmaram que o
aligeiramento da formacao sucedidas por pressao do setor privado, ocasionou na limitacao
“das possibilidades de acdo das instituigdes” resultando no “rebaixamento da formacao
com cursos de menor carga hordria em relacdo aquelas profissdes mais valorizadas

socialmente” (Freitas, 2002, p. 161). Em consonancia, Scheibe e Bazzo
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(2016), elucidaram que a Resolucao n°. 2 de 2015 manteve disposicdes e prosseguiu em
alguns aspectos vigentes nas Resolugdes anteriores, mas a0 mesmo tempo introduziu uma
nova abordagem de formacao, priorizando o desenvolvimento de competéncias como o
cerne dos cursos.

Avancando em nosso debate, apds quatorze anos da Resolugdo n.° 07/2004, em
incessantes debates, foi instituida a Resolu¢do n.° 6 de 18 de dezembro de 2018 que
apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo em Educagdo
Fisica. Essa resolu¢do visa unificar o ingresso dos estudantes no curso superior em
Educacdo Fisica, a partir de uma etapa comum e uma especifica, na qual as duas sdo
compostas por 3.200 horas, 1.600 horas cada. No artigo 5° é apresentado esse

desdobramento em relagdo as duas etapas, conforme a descri¢do a seguir:

I - Etapa Comum - Ntcleo de estudos da formacdo geral, identificador da drea
de Educacgdo Fisica, a ser desenvolvido em 1.600 (mil e seiscentas) horas
referenciais, comum a ambas as formagdes.

II - Etapa Especifica — Formag@o especifica a ser desenvolvida em 1.600 (mil
e seiscentas) horas referenciais, na qual os graduandos terfo acesso a
conhecimentos especificos das op¢des em bacharelado ou licenciatura.§ 1° No
inicio do 4° (quarto) semestre, a Instituicdo de Educacdo Superior deverd
realizar uma consulta oficial, por escrito, a todos os graduandos a respeito da
escolha da formagao que pretendem seguir na Etapa Especifica - bacharelado
ou licenciatura — com vistas a obtenc¢do do respectivo diploma, ou, ao final do
4° (quarto) semestre, definir sua escolha mediante critérios pré-estabelecidos;§
2° A formacdo para intervengao profissional a pessoa com deficiéncia deve ser
contemplada nas duas etapas e nas formagdes tanto do bacharelado, quanto da
licenciatura.§ 3° A integracdo entre as dreas especificas dependerda de
procedimento proprio e da organizacdo curricular institucional de cada IES,
sendo vedada a eliminacdo de temas ou contetdos relativos a cada uma das
areas especificas indicadas (Brasil, 2018, p. 48-49).

Em suma, a etapa comum abarca os conhecimentos de formacdo geral, ja a etapa
especifica norteada para a licenciatura ou para o bacharelado, sob essa perspectiva, uma
formacgdo exclusivamente para a licenciatura ou apenas para o bacharelado totalizando
cerca de 3.200 horas. Algo presente nessa Diretriz € a formacdo dupla, que seria o
cumprimento da duplicidade de horas que se relaciona as etapas especificas, ou seja, as
3.200 horas somadas a etapa comum, totalizando 4.800 horas (Finoqueto, Bersch e
Ribeiro, 2021). Entretanto, alguns autores como Furtado (2020, p.127), teceram criticas
perante a nova resolugdo, o pesquisador aponta que o documento “para referir-se ao objeto
de conhecimento foram negligenciadas as no¢des ou conceitos de cultura corporal, cultura
corporal de movimento e praticas corporais”. Dessa forma, foi desconsiderado o vasto

aporte tedrico, a difusido abrangente nesse campo e até mesmo as suas utilizacoes

22



em documentos direcionadores de politicas publicas, abarcando nao sé a drea educacional,
mas também a da satde e do esporte, como afirmou o autor. Maia e Sacardo (2022)
escancaram uma outra faceta, tal resolucdo revela a fragmentacdo dos campos de
formacgdo e a intervengdo representativos da drea, exacerbando as relacdes com carater
generalista de formagao, os autores apontam que essa associagao “motiva as diversas IES
brasileiras a adotarem uma Unica modalidade de Educacao Fisica (2022, p. 620).” No
entendimento de Furtado (2020), a Resolugao 06/2018 perpetua ou até mesmo explicita a
concepg¢do fragmentada da formacao e atuacdo profissional.

Por fim, abordaremos sobre a dltima Resolugdo CNE/CP 2 de 2019 direcionada a
formacdo inicial docente, que constitui a Base Nacional Comum para a Formacdo de
Professores da Educagdo Bésica (BNC- Formacgdo) que também acarretou embates para o
campo de formagdo. Compreende-se que essa Base Nacional Comum deve ser
implementada em todas as modalidades (cursos e programas) direcionados a formagao
docente (Brasil, 2019). Giareta, Ziliani e Silva (2023, p.13) contribuiram afirmando que
“¢ um esforco explicito de formatar-adequar os projetos pedagdgicos de formacio
de docentes no Brasil aos fundamentos politico-pedagdgicos da BNCC da Educagdo
Bésica”.

Ao aprofundarmos na Resolucdo de 2019, percebe-se o estabelecimento para a
formacao dos licenciados uma carga horaria formativa de no minimo 3.200 horas, sendo
1.600 horas de conhecimento para manejo direto das demandas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); 800 horas de praticas pedagogicas, e 800 horas de base comum
(Brasil, 2019). Vejamos que, o enfoque na pratica é tao grande que, mesmo as 800 horas
que estdo previstas para a base comum dos fundamentos, devem ser totalmente dedicadas,
desde o primeiro ano de formacgdo do futuro professor a:

Integracdo das trés dimensdes das competéncias profissionais docentes —
conhecimento, pratica e engajamento profissionais —como organizadoras do

curriculo e dos contetddos segundo as competéncias e habilidades previstas na
BNCC —Educagio Basica (Brasil, 2019, p. 6)

Os autores Giareta, Ziliani e Silva (2023, p.15) ao compreenderem esse cendrio

afirmaram que:

A vinculagdo da formagdo universitiria do professor aos indicadores
predefinidos de competéncia, de forma alinhada as competéncias gerais da
BNCC para a Educagdo Bésica, acaba por traduzir como possivel, uma
pedagogia treinante, em que a formacdo cultural do futuro professor se
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expressa como capacidade de reacdo adequada aos indicadores, aos
parimetros, aos objetivos previamente definidos, com foco em problemas
préticos de uma pratica social mediada (Giareta, Ziliani e Silva, 2023, p.6)

Nao sdo poucas as criticas tecidas em relagdo a essa Resolugdo, principalmente no
que tange aos interesses que perpassam toda sua construcdo. Costa, Mattos e Caetano,
(p-903, 2021) afirmaram que essas ultimas reformas educativas apresentam-se como
conjunto sistémico e complexo de acdes, politicas e discursos que se retroalimentam a luz
dos preceitos do grande capital e sua filosofia neoliberal, que t€ém mirado a educacgdo, as
escolas publicas e as/os professoras/es, para fortalecer a pedagogia do capital”. Dessa
forma, percebemos que tal proposta tem a pretensdo da padronizacdo da formacdo e da
pratica pedagdgica por meio de um curriculo unificado, repercutindo na despolitizacdo da
licenciatura, como afirmaram Mascarenhas e Franco (2021), ademais, as pesquisadoras
elucidaram que esse processo ocasiona a “reducdo do papel do professor em sua esfera
critica, criativa, autdbnoma, politica e intercultural” (2021, p. 1022). Ja Diniz-Pereira
(2021) enxergaram essa padronizagdo curricular da formacdo inicial, como presente nos
governos alinhados a principios da “ideologia de mercado”, dessa forma, compreendemos
que essa Diretriz Curricular Nacional de 2019, revelam uma politica educacional
direcionada para a formacdo de inicial de docentes imbricada por influéncias do
neoliberalismo, pela padronizagdo curricular posta as regras do mercado, privatizagcdo e a
desvalorizacdo docente, perfil pratico depreciando as teorias, alinhamento com a BNCC,
avaliacdes de competéncias (nacionais e internacionais) e dimensdo neotecnicista
(Medeiros, 2020; Pires e Sousa, 2020; Cardoso et al. 2021; Felipe et al. 2021).

Por fim, pontuamos que com a publicacdo da Resolucdo CNE/CES n.° 2/2019,
ocorreu a revogacdo da CNE/CP n.° 2/2015, em que foi estabelecido o prazo de dois anos
para sua implantagdo pelas Institui¢des de Ensino Superior (IES), além de, para aquelas
Institui¢cdes que haviam implementado a Resolu¢do de 2/2015 foi indicado um prazo de
trés anos para adequacdo das competéncias profissionais docentes previstas na Resolugdo
n°2/2019 (Brasil, 2019, p.12). Diante as mobilizac¢des contrarias que ocorreram em todo
territério nacional, foi publicada a Resolucdo CNP n.° 2/2019, que alterou o art.27 da
Resolucdo CNE/CP n.° 2/2019, estabelecendo o prazo limite de até quatro anos para a
implantacdo da BNC-Formagado em todas as IES (Brasil, 2022, p.1). Ressaltamos também
que as Diretrizes CNE/CES n.° 6/2018, direcionadas aos cursos de graduagdo em

Educacdo Fisica apds inumeros debates sua implantacdo também foi revogada.
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Ao analisarmos todo esse contexto e percebermos que os embates perduram até
nos dias atuais e refletem no campo da formacao profissional, cabe aqui avangarmos para
a problematica central do nosso estudo, a fim de compreender aspectos que tange a
formacdo de docentes de Educacdo Fisica e temdticas inclusivas. Santos (2021, p.11)
ponderou que discutir questdes da Educagao Fisica, sob o viés da Educagao Inclusiva no
cendrio educacional, se mostra um desafio urgente e necessario. Em didlogo com Silva
(2015) que afirmou haver um longo caminho a ser percorrido, com a finalidade de superar
as barreiras e efetivar verdadeiramente a inclusdo, o autor aborda uma questo cirudrgica,
apontando que um dos obstaculos mais significativos, é a formagao de docentes. Ja Castro
e Alves (2018) elucidaram dizendo, que para haver praticas pedagdgicas inclusivas bem
sucedidas, torna-se necessario remodelar os cursos de formacao inicial. Dessa forma, o
eixo principal de nossa discussdo se torna o curriculo, assim como citou Martins (2019,
p. 25) que o “curriculo oferecido aos discentes do curso em Educagdo Fisica ¢
fundamental para a realizacdo de uma pratica pedagdgica eficaz do ensino, e refletird
diretamente na formagao do profissional”.

Mais uma vez, urge a necessidade de retornarmos aos documentos legais e
normativos a fim de compreendermos quais sao as orientagdes para a formacao inicial nos
cursos de Educagdo Fisica, no que tange a inclusdo dos conteidos que abarcam as
temadticas inclusivas. Observamos que nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de Graduacdo em Educacdo Fisica (Licenciatura- 2004/2015 e 2018), reporta-se a
necessidade de uma formagdo inicial que assegura uma adequada formacdo para o
atendimento das necessidades das pessoas com deficiéncia (PcD).

Na Resolucao de 2004, o § 4° do artigo 7° menciona que: “questdes pertinentes as
(...) necessidades das pessoas portadoras de deficiéncia2 (...) deverdo ser abordadas no
trato dos conhecimentos da formagao do graduado em Educagao Fisica”. Posteriormente,
a Resolugdo de 2015, por meio do o § 4° do artigo 6° aponta que: “as questoes pertinentes
as peculiaridades regionais, as identidades culturais, a educacdo ambiental, ao trabalho,
as necessidades das pessoas portadoras de deficiéncia e de grupos e comunidades
especiais deverdo ser abordadas no trato dos conhecimentos da formacao do graduado em
Educagao Fisica”. Por fim, a tltima resolucao, n® 6/2018, possui no § 2° do artigo 5° que:

“a formacao para intervencao profissional a pessoa com deficiéncia deve ser contemplada

2 Termo inadequado popularmente utilizado no Brasil entre 1986 ¢ 1996, atualmente, aps a Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,2006), recomenda-se o uso da expressdo “pessoa
com deficiéncia”.
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nas duas etapas e nas formagdes tanto do bacharelado, quanto da licenciatura.”, e
menciona ainda no artigo 15° que a Educacdo Fisica Escolar Especial/Inclusiva deve ser
um dos conteddos programéticos contemplados.

Destacamos que a Resolucdo de 2015 representou um marco na trajetéria das
politicas publicas voltadas para a inclusdo, por meio de sua promulgacao foi estabelecido
bases para uma série de acdes afirmativas, além de medidas concretas promovendo a
inclusdo de pessoas com deficiéncia, minorias étnicas e outros grupos historicamente
marginalizados, a Resolucao de 2015 também demonstra uma aten¢do especial para o
atendimento das especificidades presentes no contexto educacional brasileiro, tanto na
formacao inicial quanto na continuada, como afirmam Prais e Rosa (2016). As autoras
supracitadas afirmam ainda que na politica publica educacional hé exigéncia e incentivos
para que contetudos da inclusdo educacional sejam assegurados durante a formacao inicial
de professores, porém esta exigéncia tornou-se clara e precisa a partir da Resolucao de
20157 (2016, p. 446). Torna-se oportuno dizer que tal resolucdo, estd em conformidade
com as Diretrizes Nacionais da Educacdo em Direitos Humanos - EDH (Brasil, 2012),
possuindo como base uma formacdo uma abordagem humanizadora, promovendo a
inclusdo educacional ao defender o direito de todos a educacdo.

Entretanto, como mencionado, com as mudancas na forma de egressos nos cursos
de Educacdo Fisica ressaltados nesta resolucdo (n°6 /2018), os componentes curriculares
de tematicas inclusivas passaram a ser discutidas nos dois campos de atuagao (licenciatura
e bacharelado). Segundo o artigo 5° da Resolu¢do do CNE/CES n° 6/2018, a formagao do
graduado em Educacdo Fisica terd ingresso tnico, destinado tanto ao bacharelado quanto
a licenciatura. Além disso, ¢ apontado que hd uma divisdo em etapas comuns e
especificas. Ao nosso ver, a unificagdo resulta em uma generalizagdo excessiva, onde as
especificidades e necessidades de cada modalidade podem ndo ser suficientemente
aprofundadas. Além disso, a divisdo igualitaria da carga hordria para cada etapa especifica
revela uma possivel fragilidade, pois pode nado refletir adequadamente as necessidades
reais de formacao especifica de cada modalidade. A resolucdo ainda segue

§ 2° A formag@o para intervengdo profissional a pessoa com deficiéncia deve

ser contemplada nas duas etapas e nas formacées tanto do bacharelado,
quanto da licenciatura. (grifo nosso)

Como discutido anteriormente, a resolugdo busca fomentar debates sobre aspectos
inclusivos em ambas as etapas de formacgdo. No entanto, pontuamos que a divisao da carga

horéria entre as etapas comuns e especificas pode ndo ser suficiente para uma
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preparacao adequada, essa estrutura pode fazer com que as discussoes inclusivas carecam
do aprofundamento necessdrio para uma formacdo efetiva, reverberando em um
esvaziamento de discussoes tedrico-pratico relacionados aos contetidos inclusivos.

Essa preocupacdo reflete em uma necessidade urgente, uma vez que, a formagao
de docentes de Educagao Fisica no que tange o trabalho junto de alunos com deficiéncia
tem sido alvo de muitos pesquisadores nos tltimos anos (Conceicdo e Krug, 2009; Fiorini
e Manzini, 2014; Greguol, Malagodi e Carrato, 2018; Pacheco, Alves e Duarte, 2017;
Tavares, Santos e Freitas, 2016). Fonseca (2014) abordou que essas investigagcdes se
tornam relevantes, uma vez que, o campo da Educacgado Fisica ainda carrega marcas de
uma histéria excludente, sendo uma drea influenciada fortemente pelas concepgdes
militaristas, eugenistas e competitivistas. J4 Matos et al. (2022) ponderou que essa drea
necessita ser mais discutida, tendo em vista os poucos estudos sobre ela, em consonancia
com o autor supracitado, alguns dos estudos existentes em relacdo a formacdo docente,
apontam a necessidade de reformulacdo e reestruturacdo dos cursos de licenciatura,
principalmente no que se refere na insercdo de discussdes sobre as diversidades,
especialmente sobre o processo de inclusdo educacional do aluno com deficiéncia (Gatt
e Nunes, 2009; Poker, Martins e Giroto, 2016; Dias e Silva, 2020). Nesse sentido,
consideramos que a formagao de docentes de Educacdo Fisica vislumbra um importante
espago para as investigacdes em temadticas inclusivas, salientamos que tais investigacoes
sdo volvidas em diversas dreas, como as dificuldades encontradas pela comunidade
escolar frente a inclusdo, politicas publicas para a inclusdo do estudante com deficiéncia
no ensino regular e a formacao inicial de docentes, como afirmaram Lotterman et al.
(2019).

Corroborando essa discussdo, muitas pesquisas sinalizam uma formagao inicial
fragil para a atuagdo com a inclusdo de alunos com deficiéncia (Schmitt et al. 2015;
Sobreira, Lima e Piccolo, 2015; Martins, 2019; Rossi-Andrion, Vilaronga e Munster,
2019). Silva (2019) direcionou a problematica para o curriculo, indicando que a “raiz”
desse problema estd na formacdo inicial dos curriculos dos cursos de Educagdo Fisica,
uma vez que, ndo conseguem garantir uma formacao sélida para atuacdo com alunos com
deficiéncia, dessa forma, observamos que a formacdo inicial ndo € satisfatéria para
contribuir com a inclus@do do aluno nas aulas de Educacdo Fisica, demonstrando a
existéncia de lacunas na orientacdo pedagédgica de cunho critico-reflexiva para os

docentes (Vitta et al. 2010; Souza, 2013).
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Ademais, afirmamos que tais lacunas na formacao, prejudicam de forma direta,
acoes metodoldgicas educacionais mais efetivas (Alves e Duarte, 2013; Venditti Junior.,
2014; Munster e Alves, 2018; Silva, 2019), estudos como de Greguol, Malagodi e Carraro
(2018) que tiveram como objetivo analisar as atitudes dos docentes de Educacdo Fisica
em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular, bem como a influéncia
do sexo, tempo de experiéncia profissional e tipo de deficiéncia dos alunos, em que, por
meio do questiondrio Teacher Inclusion Attitudes Questionnaire (TIAQ) - Questiondrio
de Atitudes dos Professores com relacdo a Inclusdo, de escala tipo Likert com 12
afirmacdes, constatou-se uma atitude muitas vezes contraditérias dos docentes diante a
inclusao de alunos com defici€éncia, em que por um lado foi apontado o receio de ndo
possuirem a competéncia necessdria para a atuacdo adequada, como também foi
demostrado a clareza sobre os beneficios do processo para todos os alunos.

Sabemos que a presenca de alunos com defici€éncia provoca certos sentimentos e
atitudes dos docentes, estudos como o de Costa (2017) observou que os sentimentos mais
recorrentes dos docentes de Educacao Fisica ao se depararem com o processo de inclusao
de alunos com deficiéncia em salas de aula com alunos sem deficiéncia foram ansiedade
e inseguranca. J4 Fiorini e Manzini (2015; 2016) e Hodge et al. (2017), apresentaram que
quanto mais severa for a condi¢do daquele aluno com deficiéncia, mais negativa e
pessimista serd a percep¢do do professor sobre a possibilidade de inclui-lo nas aulas de
Educacdo Fisica. Ademais, os alunos com defici€ncia intelectual, transtorno do espectro
autista ou paralisia cerebral tendem a ser encarados de forma mais negativa pelos
docentes, seja pela falta de materiais pedagdgicos de apoio, assisténcia profissional,
espacos fisicos acessiveis ou pelo desconhecimento da condicdo apresentada (Hutzler e
Barak, 2017; Hodge et al. 2017).

Compreendemos entdo a pertinéncia do contato com pessoas com deficiéncia
durante a graduagao, seja por meio das disciplinas, estdgios, programas de extensiao, uma
vez que, aqueles que possuem tal oportunidade podem inicialmente sentir inseguranga e
medo, mas esses sentimentos podem se transformar em compreensdo e confianca a
medida que adquirem experiéncia e contribuirem para sua pratica profissional. Esses
apontamentos dialogam com o estudo de revisao realizado por Rossi-Adrion, Vilaronga
e Munster (2019), onde apresentaram resultados de pesquisas realizadas em ambito
internacional (Espanha, Irlanda, Reino Unido e Estados Unidos), as autoras elucidaram
que o contato com as pessoas com deficiéncia em ambiente real, influencia diretamente

na reducdo da ansiedade e aumento da percep¢@o positiva em relagdo ao processo de
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inclusao (Gomez; Bartoll; Puig, 2015; Tindall ef al. 2014; Vickerman; Coates, 2009;
Woodruff; Sinelnikov, 2014).

J4 no Brasil, um estudo realizado por Greguol, Malagodi e Carraro (2018),
observou-se que foi perceptivel atitudes mais positivas por parte dos professores do sexo
masculino, mais velhos, com mais tempo de experiéncia profissional e que tinham
realizado formagdes voltadas aos alunos com deficiéncia. Tais achados podem estar
relacionados ao amadurecimento das ideias em decorréncia das reflexdes pds-pritica,
onde durante a docéncia, docentes que possuem experi€éncia prévia com pessoas com
deficiéncia, tendem a tomar decisdes de forma mais rdpida e eficiente (Schiarolli; Gomes;
Both, 2018). Santos (2016) na realizacdao de uma revisao sistemédtica em sua tese, verificou
por meio de varidveis analisadas como sexo, tempo de docéncia, a formacao/ preparacao
com a temdtica inclusdo ou especificas no contexto da deficiéncia, a existéncia de
experiéncias anteriores de ensino de aluno com deficiéncia nas aulas de Educacgao Fisica
e a existéncia de familiares com defici€éncia como fatores que determinam mudancas nas
atitudes dos docentes de Educacdo Fisica frente a inclusdo dos estudantes com deficiéncia
nas aulas.

Nesse sentido, consideramos que a formacdo de docentes de Educacdo Fisica
vislumbra um importante espago para as investigacdes em temdticas inclusivas, iniimeros
sdo os estudos indicando fragilidades na formacdo. Vejamos, autores como Poker,
Valetim e Garla (2017) e Uliana e Mol (2021) apontaram lacunas na formac¢ao dos futuros
docentes dos cursos de licenciatura, demonstrando uma formagao insuficiente no que se
refere a capacidade de lidar com a diversidade necessdria para haver a inclusao no sistema
educacional. J4 Fiorini e Manzini (2018), apresentaram que as dificuldades dos docentes
na atuacdo com a pessoa com deficiéncia estdo relacionadas a formacgdo, os autores
entendem que € durante esse caminho formativo que os docentes desenvolvem suas
estratégias de ensino para utilizar no ambiente escolar. Corroborando com a discussao, a
dissertacdo da autora Siqueira (2022), afirmou que a disciplina de temadtica inclusiva,
como componente curricular, em especial, nos cursos de Educacao Fisica ndo garantem
que os estudantes saiam preparados para atuar com alunos com deficiéncia, porém tem
um papel importante na mediacdo de questdes relacionados a inclusao. Por fim, algumas
pesquisas como a de Chicon, Peterle, Santana (2014) e Rossi-Andrion; Vilaronga;
Munster, (2019) destacaram o despreparo dos docentes advindos da falta de experiéncias
préticas, da precariedade do Estdgio Supervisionado e, da falta de interdisciplinaridade na

formagdo inicial em Educagdo Fisica, ocasionando inseguranca e dificuldades na
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atuacao profissional, tanto por recém-formados como também em docentes que ja atuam
ha muito tempo na drea.

Diante o arcabougo tedrico apresentado e a problematizacio realizada, surgem
alguns questionamentos que se direcionam para o objetivo dessa dissertacdo. Dessa
forma, indagamos as seguintes questdes: Serd que os curriculos das Institui¢des de
Educacao Superior publicas de Minas Gerais possuem componentes curriculares voltados
para essas discussdes? Serd que durante a formacdo inicial sdo oferecidos pelas
institui¢des componentes curriculares/contetidos que propiciam uma formagao voltada
para esses aspectos? Como sucedeu a formacao inicial/continuada e demais experiéncias
dos docentes que ministram essas disciplinas de temdticas inclusivas nessas institui¢des
de ensino?

A fim de discutir as problemadticas levantadas, este estudo perpassa debates sobre
a formacdo de docentes de Educacdo Fisica e as temdticas inclusivas, buscando
compreender desde as estruturas curriculares e explorando diferentes caminhos,
pretendendo também compreender a percepcdo dos atores educacionais envolvidos nesse
processo, incluindo tanto docentes que ministram essa disciplina quanto estudantes dos

cursos de licenciatura em Educacao Fisica.
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2.1.1 OBJETIVO GERAL

Compreender as perspetivas dos docentes e estudantes universitarios sobre a formacao
pedagdgica em temdticas inclusivas nos cursos de Educacdo Fisica das Instituicdes de

Educacgdo Superior Publicas de Minas Gerais.

OBJETIVO ESPECIFICO

> Identificar e analisar as disciplinas relacionadas a Educacdo Fisica Inclusiva nas
matrizes curriculares dos cursos de Educacdo Fisica de IES publicas (estaduais e

federais) de Minas Gerais;

> Perceber, a partir da 6tica dos estudantes em formacgdo dos cursos de Educacao
Fisica, os conhecimentos relacionados as teméticas inclusivas provenientes da (s)

disciplina (s) cursada(s);

» Compreender a formagao inicial e continuada dos docentes e como eles trabalham
a disciplina de temética inclusiva nos cursos de Educacdo Fisica das Institui¢des
de Educagdo Superior Publica da Zona da Mata Mineira/ MG e Campo das
Vertentes/ MG.
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2.1.2 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A estrutura desta dissertacdo estd organizada de forma diferente dos padrdes
tradicionais de elaboragdo de dissertagdes do contexto académico tradicional. Adotamos
o padrao baseado no “Modelo Escandinavo”, que propde a producao da dissertagao em
um ou mais artigos para expor os resultados obtidos na pesquisa. Esse método permite
que a dissertacdo seja desenvolvida por meio de artigos publicdveis ao longo da pds-
graduacdo, cada artigo possui objetivos e metodologias especificos, que sdo retomados
posteriormente na organizacdo da dissertagdo, reunindo as conclusdes e conceitos
abordados (Vieira e Freitas Junior, 2022).

Ja Santana (2017) complementa afirmando que o modelo escandinavo proporciona
o contato com diferentes procedimentos e estratégias de investiga¢do, deixando o trabalho
mais rico e com uma leitura de facil entendimento. Nesse sentido, os artigos serao expostos
onde cada um estd acompanhado de sua introdu¢do, metodologia, resultados/discussao,
consideracdes e referéncias. Sendo assim, essa dissertacdo foi desenvolvida acerca da
temdtica formacdo de docentes de Educagdo Fisica em temdticas inclusivas, sendo

estruturada em trés artigos, sao eles:

Artigo I: Disciplinas de tematicas inclusivas nos curriculos dos cursos de Educacao
Fisica em Minas Gerais: Uma analise das ementas curriculares: Apresenta uma
sintese das estruturas curriculares das disciplinas de temdtica inclusiva presentes nos
Projetos Pedagégicos de Cursos (PPCs) de Educacao Fisica das Institui¢des de Educagdo
Superior (IES) nas regides da Zona da Mata Mineira e do Campo das Vertentes em Minas

Gerais.

Artigo II: Disciplinas de tematicas inclusivas: compreensio dos estudantes em
formacdo dos cursos de Educacdo Fisica: Apresenta uma andlise a partir das
perspectivas dos estudantes dos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica, em relacdo

aos conhecimentos adquiridos sobre tematicas inclusivas nas disciplinas cursadas.

Artigo III: Docentes dos Cursos de Educacao Fisica que atuam em disciplinas de
tematicas inclusivas: formacao e praticas pedagégicas: Apresenta ponderagdes em
relacdo a formacdo inicial e continuada dos docentes que ministram disciplinas de
tematica inclusiva nos cursos de Educacdo Fisica nas Institui¢des pesquisadas, assim

como o desenvolvimento dessas disciplinas nos cursos de formacao.
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Cabe salientar que esses artigos podem ser lidos de maneira independente, a
escolha do leitor, uma vez que fornecemos uma explica¢do dos objetivos de cada artigo e
das discussoes relacionadas a andlise realizada. Contudo, aconselhamos para uma analise
mais aprofundada, iniciar por um capitulo introdutério, uma vez que ele detém elementos
relevantes que auxiliam na compreensdo das discussdes permeadas em todas as secoes
que compdem este trabalho. Ao final desta dissertag¢do, discutiremos de forma ampla os
principais pontos que permearam nos estudos realizados, destacando suas consideracoes

finais e resultados de pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Este trabalho teve uma abordagem metodoldgica qualitativa. Gil (1999) menciona
que esse tipo de abordagem ¢é subjetiva ao objeto de estudo, ergue-se sobre a dindmica e
abordagem do problema pesquisado e visa descrever e decodificar de forma interpretativa
os componentes de um sistema complexo de significados, sem se preocupar com a
mensuragdo dos fendmenos, pois permeia a compreensido do contexto no qual ocorre o

fendmeno. J4 Silva, Oliveira e Salge (2021, p. 112-113) afirmam que

Na pesquisa de abordagem qualitativa as interagdes entre pesquisador/a e
participantes sdo inevitdveis visto que a subjetividade de ambas as partes estd
imbricada no contexto da investigac@o. A subjetividade do/a pesquisador/a esta
interligada a maneira em que faz a leitura, interpretacdo da realidade
investigada (re)construindo e (re)significando de acordo com sua curiosidade.
A subjetividade dos participantes estd associada a maneira que se envolvem
com a pesquisa, como recebem e se posicionam frente as proposi¢des do/a
pesquisador/a em que medida estdo envolvidos/as no contexto investigado
(Silva, Oliveira e Salge, 2021, p.112-113)

Yan (2016) salienta que uma das principais caracteristicas que definem a pesquisa
qualitativa € o fato de que ela estuda o significado da vida das pessoas nas condi¢des do
cotidiano, desse modo, o autor afirma que o pesquisador pode obter um panorama
aprofundado do contexto em estudo, da interacdo da vida cotidiana de pessoas, grupos,
comunidades e/ou organizacOes. Nesse sentido, observamos que nas pesquisas que
utilizam dessa abordagem as informagdes sdo ricas em detalhes, pois os pesquisadores
dialogam com a teoria € com outros sujeitos que sdo atores de um contexto socio-
histérico-cultural, integrando ao cendrio investigado. Ainda sobre a abordagem
qualitativa, Ludke e André (1986) elencam cinco caracteristicas basicas que caracterizam

esse tipo de estudo:

I A pesquisa qualitativa tem um ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento. [...] sendo assim, as
circunstincias particulares em que um determinado objeto se insere sdo
essenciais para que possa entendé-lo. Da mesma maneira as pessoas, 0s gestos,
as palavras estudadas devem ser sempre referenciados ao contexto onde
aparecem.

IT Os dados coletados sdo predominantemente descritivos. O material obtido
nessas pesquisas € rico em descri¢des de pessoas, situa¢des, acontecimentos
[...] todos os dados da realidade sdo considerados importantes. O pesquisador
deve assim atentar para o maior nimero possivel de elementos presentes nas
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situagdes estudadas, pois um aspecto supostamente trivial pode ser essencial
para melhor compreensdo do problema que estd sendo estudado.

IIT A preocupagido com o processo ¢ muito maior do que com o produto. O
interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema € verificar como
ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacdes cotidianas.

IVO “significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de
atencdo especial pelo pesquisador. Nesses estudos hd sempre uma tentativa de
capturar a “perspectiva dos participantes”, isto €, a maneira como 0s
informantes encaram as questdes que estido sendo focalizadas. [...]

V A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os pesquisadores
ndo se preocupam em buscar evidéncias que comprovem hipéteses definidas
antes do inicio dos estudos. As abstracdes se formam ou se consolidam
basicamente a partir da inspe¢do dos dados num processo de baixo para cima.
O fato de ndo existirem hip6teses ou questdes especificas formuladas a priori
ndo implica em inexisténcia de um quadro tedrico que oriente a coleta e andlise
dos dados (Ludke e André, 1986, p. 11-13).

Prosseguindo, ao analisarmos os instrumentos utilizados para a realizacdo da
coleta de dados dentro dessa abordagem, os autores Silva, Oliveira e Salge (p.114, 2021)
afirmam que “os dados de uma pesquisa de abordagem qualitativa podem ser construidos
com diferentes tipos de instrumentos: questiondrios, entrevistas, anélise de documentos,
grupos focais, dentre outros.” Sendo assim, a organizacao das informac¢des obtidas através
desses instrumentos utilizados nesse trabalho (andlise documental, questiondrios e
entrevista) desempenha um papel fundamental para a andlise de toda pesquisa. Dessa
forma, a apresentacao dos resultados foi realizada por meio da producao de trés artigos
que estdo compondo essa dissertagao.

Torna-se importante ressaltarmos que esse estudo s6 foi iniciado apds o parecer
do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Vigosa,
sendo aprovado sob o nimero do parecer n° 6.055.044 / CAAE: 68969623.6.0000.5153.
Dessa forma, € crucial destacar que todos os participantes envolvidos nesse estudo
permanecerdo andnimos, resguardando integralmente suas identidades, a preservacdo do
anonimato reflete nosso compromisso com a ética na pesquisa, garantindo que as
informagdes coletadas sejam tratadas com o mais alto grau de respeito e cuidado

Ao iniciarmos essa pesquisa, utilizamos a andlise documental (anélise dos PPC
dos cursos em Licenciatura em Educagao Fisica), onde segundo Ludke e André (1986) é
apropriada quando se tem o interesse em estudar o problema a partir da prépria expressao

dos individuos, quando ha dificuldades de acesso aos dados, ou quando se pretende

ratificar e validar informacdes obtidas por outras técnicas de coleta, como entrevistas,
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questiondrios ou observacdes. Os autores ainda complementam afirmando que quando
utilizada “como uma técnica exploratoria, indica problemas que devem ser mais bem
explorados através de outros métodos. E com isso, ela complementa as informagdes
obtidas bem mais do que por outras técnicas de coletas” (Ludke e André, p.39, 1986).

Avancando, em um segundo momento, foi adotado um questiondrio
semiestruturado online como instrumento de coleta de dados, aplicado tanto a estudantes
quanto a docentes. Oliveira (p. 83, 2016) define o questiondrio como uma técnica para
obtenc¢ao de informacdes abrangentes sobre sentimentos, crengas, expectativas e situagoes
vivenciadas, sendo flexivel para registrar qualquer dado relevante aos objetivos da
pesquisa. Este instrumento permite explorar uma variedade de conteidos, como fatos,
ocorréncias, fendmenos, atitudes, comportamentos, sentimentos, padroes de acdo e
comportamento presente ou passado, conforme ensinamentos de Gil (2011).

Por fim, optamos por complementar a coleta de dados utilizando uma entrevista
semiestruturada. Manzini (2012) aponta que as entrevistas sdo utilizadas de duas formas:
tanto como estratégia metodoldgica tinica quanto como estratégia de apoio, ja Ludke e
André (1986) informam que esse instrumento € muito utilizado nas pesquisas em
educacdo, principalmente por deter esse cardter de didlogo. No que se relaciona a
entrevista semiestruturada, os autores DiCicco-Bloom e Crabtree (p.315, 2006) discorrem
informando que esta é frequentemente “organizada em torno de um conjunto de questdes
abertas pré-determinadas, com outras questdes emergindo a partir do didlogo entre
entrevistador e entrevistado. Ao longo da realizagdo da entrevista, as questoes
complementares que surgem possuem o objetivo de esclarecer e obter informagdes
adicionais e detalhadas sobre algum aspecto especifico mencionado pelo participante,
como afirmam McGrath, Palmgren e Liljedahl (2019).

O quadro a seguir resume as principais informacdes dos estudos desenvolvidos
nesta dissertacdo. Sao destacados a caracterizacdo do estudo, objetivos, os participantes
e local, a caracterizacdo dos procedimentos e instrumentos de coletas de dados, os
procedimentos empregados na coleta dos dados obtidos, e ainda, os procedimentos de

analise de dados.
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Quadro 1: Caracterizacao dos estudos

Objetivo geral: Compreender as perspectivas dos docentes e estudantes universitarios sobre a formacao pedagdgica em tematicas inclusivas nos cursos de
Educacdo Fisica das Instituicdes de Educagdo Superior Publicas de Minas Gerais

ESTUDOS OBJETIVOS TIPO DE PARTICIPANTES/ LOCAL PROCEDIMENTOS E ANALISE DOS
PESQUISA INSTRUMENTOS DADOS

Identificar e analisar as disciplinas

Estudo relacionadas a Educacao Fisica Inclusiva nas Pesquisa
. matrizes curriculares dos cursos de . - , - L.
Empirico I Educacio Fisica de IES publicas (estaduais e Exploratdria PPC Andlise documental (curriculos) — Anélise qualitativa,
federais) de Minas Gerais; analise de conteudo.

Perceber, a partir da 6tica dos estudantes em
Estudo formagdo dos cursos de Educagio Fisica, os

Empirico II conhecimentos relacionados as temdticas pegquisa descritiva Estudantes do curso de licenciatura ~ Questiondrio online ( Google  Andlise qualitativa,
inclusivas provenientes da (s) disciplina (s) em Educacdo Fisica (Zona da Mata  Forms) de miltiplaescolhae  andlise de contetido
cursada(s); Mineira e Campo das Vertentes) perguntas abertas nas respostas

abertas.
Compreender a formagdo inicial e

Estudo continuada dos docentes e como eles

trabalham a disciplina de temdtica inclusiva p <ad .. .. .. . . li i litati
nos cursos de FEducacio Fisica das Pesquisa escritiva Docentes que ministram a disciplina  Questiondrio e entrevista online  Andlise qualitativa,

Institui¢des de Educagio Superior Piiblica da de tematica inclusiva (Zona da Mata (Google Forms e Whatssap)  andlise de contetido.

Zona da Mata Mineira/ MG e Campo das Mineira e Campo das Vertentes)
Vertentes/ MG.

Empirico 11



4 RESULTADOS E DISCUSSOES

ESTUDO 1

DISCIPLINAS DE TEMATICAS INCLUSIVAS NOS CURRICULOS DOS
CURSOS DE EDUCACAO FISICA EM MINAS GERAIS: UMA ANALISE DAS
EMENTAS CURRICULARES

RESUMO

O estudo buscou identificar e analisar as disciplinas relacionadas a Educacdo Fisica
Inclusiva nas matrizes curriculares dos cursos de Educacdo Fisica de IES publicas
(estaduais e federais) de Minas Gerais. Trata-se de um estudo documental, onde foi
realizado uma busca ampliada pelas IES por meio da ferramenta online e-mec, a partir
dos filtros selecionados, chegamos a um nimero de dezessete institui¢des que ofereciam
cursos de graduacdo em Educacgdo Fisica (habilitagdo em Licenciatura e/ou Bacharelado),
ap6s adotarmos como critério de inclusdo e selec@o apenas os cursos de Licenciatura e
realizarmos um corte regional apenas para as regides da Zona da Mata Mineira/ MG e
Campo das Vertentes/MG, chegamos ao numero de seis instituicdes, logo apos,
acessamos os sites dessas institui¢cdes e selecionamos o PPC dos cursos de licenciatura
em Educacdo Fisica e prosseguimos para a interpretacdo utilizando Bardin. De modo
geral, a andlise revelou que a maioria das disciplinas de temadtica inclusiva adotava a
nomenclatura "Educacdo Fisica Adaptada". Aprofundando nas andlises do documento,
observou-se uma concentracdo nos aspectos bioldgicos e de saide, com bibliografias
direcionadas a avaliagdo e reabilitacdo. A presenca de aspectos legais nas ementas é
destacada, enfatizando a importancia do conhecimento das leis e decretos relacionados a
inclusdo. Duas IES mostraram, nos PPCs, a relevancia da tematica da inclusido na extensao
universitdria e reforcaram que € essencial garantir uma formacdo abrangente e
contextualizada, preparando os futuros profissionais com os conhecimentos, habilidades
e atitudes necessdrias para uma pratica docente inclusiva e reflexiva. Foi identificada uma
disciplina de Estdgio Supervisionado na drea, que surge como uma oportunidade crucial
para vivenciar a prdtica inclusiva. No entanto, a auséncia de disciplinas eletivas
relacionadas a inclusdo € apontada como uma lacuna nos curriculos. Destaca-se, também,
a diversidade nas cargas hordrias das disciplinas de temadticas inclusivas, evidenciando a
complexidade na consolidagdo de uma abordagem efetiva nesses cursos. Dessa forma,
esse estudo concluiu ressaltando a necessidade de repensar os curriculos, buscando uma
formacao mais abrangente e qualificada para os profissionais de Educacgao Fisica.

Palavras-chave: Educacdo Fisica; Projetos Pedagégicos de Cursos; Inclusao; Formagao
de professor
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INTRODUCAO

Sabe-se que a temdtica da formacdo de docentes € um assunto que perpassa por
crescentes discussdes no meio académico e cientifico. O embate e a discussdo de ideias
em uma base conceitual sélida e rigorosa tém sido desafiadoras, especialmente diante do
crescente panorama de desigualdades relacionadas a raga, etnia, religido, cultura e opinido
(Guilherme, Harnisch e Borela, 2023). Nota-se a imprescindibilidade da atuacdo de
profissionais que contribuem para a formacgdo social, moral, cognitiva e afetiva no
contexto de seus alunos é essencial para o desenvolvimento integral dos educandos
(Torres e Mendes, 2019).

Compreendemos que a formacao inicial implicada com a atuacdo profissional na
area de Educacao Fisica no nivel superior, detém suas nuances e dilemas relacionados as
suas diretrizes. A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacido (CNE)/Conselho Pleno
(CP) N° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial em Nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagdgica para graduandos e cursos de segunda licenciatura) e para a Formacdo
Continuada, pontuam a preparagdo e desenvolvimento de profissionais a partir de uma
compreensdo ampliada e contextualizada da educagao na atuagao para a Educacio Basica
em suas etapas, dentre elas a Educacdo Especial (Brasil, 2015). Ressaltamos que a
introducdo de uma formacdo de docentes nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC)
voltada para lidar com o publico da Educac¢do Especial € influenciada por diversos agentes
internos e externos a IES, em que a adequacdo as exigéncias das novas legislagdes € uma
das mais fortes (Carmo e Fumes, 2020).

Posteriormente, duas novas Resolugdes foram publicadas sendo a Resolugdo do
CNE/CES n° 6 de 18 de dezembro de 2018 e Resolu¢ao CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro
de 2019, que por sua vez, apontam Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Educacgdo Fisica e para a Formacgao Inicial de Professores para atuacdo na Educacdo
Baésica, respectivamente, entretanto, nao apresentou avangos em relagcdo a Educacao
Inclusiva. Vale ressaltar que estas ultimas resolugdes propuseram implicacdes nos
modelos formativos, além disso, as institui¢des que ja implementaram as orientagdes
previstas na Resolucdo n.° 02/2015, com base no Parecer CNE/CP n.° 28/2022, no caput

do artigo 27 terdo o prazo limite de trés anos, a partir da publicacdo desta Resolugio, para
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adequacdo das competéncias profissionais docentes prevista na Resolucao citada. Ja sobre
as orientacdes da Resolugdo n.° 02/2019, o artigo 27 aponta o limite de quatro anos, a
partir da publicacdo da Resolucdo, para implementacdo, por parte das Instituicdes de
Ensino Superior (IES), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educagdo Basica e da BNC-Formacgao, definidas e instituidas pela
presente Resolugio.

Ao avancarmos em nossa discussdo, Carmo e Fumes (2021, p.538) afirmam que
a formacdo inicial dos docentes, mesmo aquelas em nivel superior de ensino, ndo é
satisfatoria para qualificar os novos docentes a lidar com a realidade da educacao inclusiva
nas institui¢des de ensino regular. Corroborando com os autores, apesar da existéncia de
normativas que garantam a insercdo desses conteidos, pesquisas nacionais constatam o
despreparo dos docentes em trabalhar com pessoas com deficiéncia, decorrente da falta
de experiéncias praticas, da dissociacdo entre a teoria e prdatica e da falta de
interdisciplinaridade nos cursos superiores de formacao inicial, causando insegurancga e
dificuldades para a atuagdo profissional, tanto por recém-formados como por docentes
que ja atuam na 4drea (Chicon, Peterle e Santana, 2014; Rossi-Andrion, Vilaronga e
Munster, 2019).

Cabe ressaltar que das Resolugdes supracitadas, apenas a 02/2015 estd em vigor,
no entanto, percebe-se uma movimentacdo e modificagdo nos curriculos por parte das
Instituicdes de Ensino Superior para a adequacdo da Resolucdo de 2019 que esta
aprovada, no entanto, foi suspensa para a implementagdo. E importante citar que as
transformagdes que ocorreram nas Resolugdes, influenciaram diretamente nos curriculos,
um fato que destacamos € que na Resolugdo 02/2015 observamos mais aspectos voltados
para a inclusdo, enquanto as resolugdes mais recentes ndo enfatizam tanto essa questao,
como podemos observar a Resolugdo de 2015 abordam tais aspectos para os cursos de
formacao:

Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos conteidos especificos
da respectiva drea de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteddos relacionados aos fundamentos da
educacdo, formacdo na drea de politicas publicas e gestdo da educacgdo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais

(Libras), educacao especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas (Brasil, 2015, p.11, grifo nosso).

Diante dessa perspectiva, € instigante pensarmos em como as universidades vém

elaborando seus curriculos para a formacao de profissionais aptos a atender a demanda
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dos publicos da Educacdo Especial. Dias e Silva (2020) complementam, apontando que
o curriculo poderia propiciar aos docentes um meio para refletirem sua prética,
problematizando, por exemplo, como a Educacdo Inclusiva pode proporcionar a
identificacdo e o respeito com o outro.

Nos curriculos dos cursos de Educagio Fisica, apesar de encontramos condi¢des
estruturais e curriculares para o atendimento das demandas da inclusdo, sendo obrigatéria
a disciplina de tematica inclusiva na matriz curricular, nos deparamos com a carga hordria
reduzida e poucas disciplinas que realizam a interdisciplinaridade (Rossi-Andrion e
Munster, 2013; Rossi-Andrion e Munster, 2019). Ademais, autores como, Silva e Drigo
(2012), Mahl (2016), Rossi-Andrion e Munster (2019) afirmam ndo haver padrdes
curriculares para a formacao de profissionais preparados para a atuacdo com a atividade
fisica adaptada, conduzindo uma discussdo salientando ndo existir um delineamento de
como o curriculo é conduzido/construido, onde muitas vezes, ocorre o distanciamento
entre a formagao inicial acerca dos contextos da diversidade e da inclusdo.

Diante ao exposto, o objetivo do presente identificar e analisar as disciplinas
relacionadas a Educacdo Fisica Inclusiva nas matrizes curriculares dos cursos de

Educacdo Fisica de IES piublicas (estaduais e federais) de Minas Gerais

METODOLOGIA

O presente estudo foi caracterizado como uma pesquisa documental, na qual os
documentos se configuram como a unica fonte de coleta de dados, sobretudo aqueles de
origem primadria, ou seja, que ainda niao foram explorados ou que tiveram apreciagao
insuficiente (Marconi e Lakatos, 2017). Nesse sentido, foram analisados os PPCs de IES
dos cursos de Educacgdo Fisica da Zona da Mata Mineira e do Campo das Vertentes do
estado de Minas Gerais.

Para realizar essa busca, utilizamos a ferramenta e-MEC. Inicialmente, foram
selecionadas as Instituicoes de Ensino Superior (IES) publicas de Minas Gerais,
resultando em 91 institui¢des. Em seguida, aplicamos um filtro para identificar aquelas
que ofereciam cursos de graduacdo em Educacgdo Fisica, totalizando 19. Posteriormente,
restringimos a busca as IES federais e estaduais que ofertavam o curso de Licenciatura,
localizadas nas regides da Zona da Mata Mineira e Campo das Vertentes totalizando 6
instituicdes. A escolha baseou-se em estudos que destacam as desigualdades (satde,
seguranca publica e educagdo) nessas regides, nesse estudo buscamos nos atentar para a

area educacional (Pnud, 2011).
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A préxima etapa consistiu da seguinte forma:

Figura 1: Instituicdes de Ensino Superior

6 Instituicoes de Ensino Superior

ZONA DA MATA MINEIRA (3 IES) CAMPO DAS VERTENTES (3 IES)

Universidade Federal de Juiz de Unﬂiver sidade Federal de Sao

Fora- UFJF (LICENCIATURA E Jodo Del Rei-UFSJ

BACHARELADO) (LICENCIATURA E
BACHARELADO)

Universidade Federal de Vigosa- o

UFV (LICENCIATURA E Universidade Federal de Lavras-

BACHARELADO) UFLA (LICENCIATURA E
BACHARELADO)

Instituto Federal de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de
Minas Gerais Campus Rio Pomba-
IFSMG (LICENCIATURA) (LICENCIATURA)

Instituto Federal do Sudeste de
Minas Gerais-Campus Barbacena
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Em seguida, foram feitas buscas pe~los siges oficiais das IES, com a finalidade de encontrar os PPC’s dos cursos de
LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA que estavam disponiveis, totalizando seis IES.

Foram desconsideradas: Universidade Federal de Juiz de Fora- Campus Governador Valadares e a Universidade Federal
de Vicosa- Campus Florestal, as institui¢des citadas ndo fazem parte das regides selecionadas.

Elaboracao: Autores

Por fim, ap6s a conclusdo e selecdo dos PPCs, procedeu-se a localizagdao das
disciplinas com temadticas inclusivas nas matrizes curriculares dos cursos de Educacdo
Fisica. Ao analisar os planos de disciplinas disponiveis nas institui¢des, constatou-se que
as informagdes geralmente incluiam: forma de oferta (obrigatéria ou optativa), quantidade
de créditos e carga hordria, ementa, objetivos, proposta da disciplina, referéncias, nome
do docente responsdvel e departamento ao qual a disciplina estd vinculada. Prosseguindo,
para a realizacdo da andlise de conteudo destes documentos, foi elaborada uma planilha
em Excel destacando os seguintes tpicos: institui¢do; nome da disciplina; modalidade de
oferta; carga hordria; objetivos; conteidos; metodologia e ementa. Os dados foram
analisados e interpretados seguindo os critérios de Bardin (2011), sendo a) pré-andlise; b)
exploragdo do material, categorizagcdo ou codificacdo; e por fim, tratamento dos

resultados, inferéncias e interpretacdo



RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentaremos a seguir um quadro com as principais informag¢des encontradas
nos PPC das IES da Zona da Mata Mineira e Campo das Vertentes, destacando os topicos

analisados em cada disciplina de temética inclusiva.
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Quadro 2- Disciplinas de tematicas inclusivas nos cursos de Licenciatura em Educacgdo Fisica, nas IES da Zona da Mata Mineira (ZMM) e Campo das

Vertentes (CV) em Minas Gerais
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DISCIPLINAS DE TEMATICAS INCLUSIVAS/ INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

PRATICA EM EDUCACAO FISICA INCLUSIVA
LIBRAS

45 HORAS- OBRIGATORIO
60 HORAS- OBRIGATORIO

REGIAO ANO DO N°DE NOMENCLATURA/ CARGA HORARIA/ OFERTA DIRETRIZES
INSTITUICAO PPC DISCIPLINAS
INCLUSIVAS
RESOLUCAO N° 06/2018 E
EDUCACAO FiSICA ADAPTADA 45 HORAS- OBRIGATORIO RESOLUCAO DO CNEN°
UFJF ZMM 2024 2 LIBRAS 65 HORAS- OBRIGATORIO 2/2019
EDUCACAO FiSICA ADAPTADA I 60 HORAS- OBRIGATORIO RESOLUCAO CNE/CES N° 6/ 2018,
UFV ZMM 2022 3 EDUCACAO FiSICA ADAPTADA II 30 HORAS- OBRIGATORIO RESOLUCAON° 2/ 2019 E
LIBRAS 45 HORAS- OBRIGATORIO RESOLUCAO CNE/CES N°2/ 2020
PRATICA PEDAGOGICA DA EDUCACAO 72 HORAS- OBRIGATORIO RESOLUCAO CNE/CES N°7/2004 E
IFSMG- CAMPUS RIO ZMM 2021 3 FISICA INCLUSIVA; RESOLUCAO CNE/CP N°
POMBA ESTAGIO NA EDUCACAO FiSICA INCLUSIVA 33 HORAS- OBRIGATORIO 22015
LIBRAS 33 HORAS- OBRIGATORIO
RESOLUCAO CNE/CES N°7/2004 E
UFSJ (% 2017 EDUCACAO FISICA ADAPTADA 72 HORAS- OBRIGATORIO RESOLUCAO CNE N° 2/2015
2 LIBRAS 66 HORAS- OBRIGATORIA
RESOLUCAO CNE/CES N° 06/2018
UFLA (0% 2022 2 EDUCACAO FISICA E INCLUSAO 68 HORAS- OBRIGATORIO ERESOLUCAO CNEN° 2/2019
LIBRAS 34 HORAS- OBRIGATORIO
IFSMG -CAMPUS B 3 B
BARBACENA ov 2019 3 EDUCACAO INCLUSIVA 30 HORAS- OBRIGATORIO RESOLUCAO CNE/CES N° 06/2018

Fonte:Autores



Para um aprofundamento nessa discussdo, torna-se necessario

apresentarmos as ementas dessas disciplinas.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA- CAMPUS JUIZ DE FORA
(UFJF)

O curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UFJF oferecia 61 disciplinas
obrigatdrias em sua matriz curricular. Os dados a seguir (quadro 3 e 4), foram retirados
do projeto pedagédgico de curso (versdo 2024). Foram encontradas 2 disciplinas da drea
da inclusdo obrigatdrias, sendo elas: Educacio Fisica Adaptada; Libras.

Quadro 3:Ementas UFJF

Disciplina: EDUCACAO FISICA ADAPTADA (CH: 45 HORAS)

Ementa: Estudo, pesquisa e extensdo sobre a neuropatologia das diversas categorias da
deficiéncia para a andlise das caracteristicas das deficiéncias (fisica, auditiva, visual,
sensorial), autistas e altas habilidades e as multiplas possibilidades das praticas corporais,
no contexto da diversidade humana na educacao fisica escolar e ndo escolar. E ainda,
estabelecer com o aluno, o debate sobre a inclusio e a acessibilidade esportiva buscando
compreender a evolucao social-educacional-politico das atividades fisicas inclusivas e suas
relagdes efetivas com as pessoas com deficiéncia.

Acessar bibliografia basica e complementar: https://www2.ufjf.br/faefid/graduacao-2/

Fonte: Autores

Quadro 4:Ementas UFJF

Disciplina: LIBRAS (CH: 65 HORAS)

Ementa: Desenvolvimento, em nivel basico, das habilidades de compreensdo e expressao
necessdrias a comunicagdo com surdos sinalizantes da Lingua de Sinais Brasileira (Libras).
Introducdo ao estudo das visdes sobre a surdez e sobre a Educagdo de Surdos. Conhecimentos
basicos sobre os fundamentos linguisticos da Libras. Estudo de aspectos culturais dos surdos
brasileiros e suas implicacdes educacionais. Estudo das politicas linguisticas e educacionais
na 4rea da Surdez.

Acessar bibliografia basica e complementar: https://www2.ufjf.br/faefid/graduacao-2/

Fonte: Autores
UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA- CAMPUS VICOSA (UFV)

Ja na UFV, o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica oferecia 48 disciplinas
obrigatdrias em sua matriz curricular. Os dados a seguir (quadro 5, 6 e 7 ), foram retirados
no projeto pedagdgico de curso (versio 2022). Apenas 3 disciplinas de temadticas
inclusivas obrigatdrias foram encontradas, sendo elas: Educacdo Fisica Adaptada I.

Educacdo Fisica Adaptada II e Libras
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Quadro 5: Ementas UFV

Disciplina: EDUCACAO FISICA ADAPTADA I (CH: 60 HORAS)

Ementa: A pessoa com deficiéncia e a sociedade. Deficiéncias sensoriais. Deficiéncia
intelectual. Sindromes. Transtorno do espectro autista. Educagdo fisica adaptada.

Acessar bibliografia basica e complementar: https://des.ufv.br/licenciatura/

Fonte: Autores

Quadro 6: Ementas UFV

Disciplina: EDUCACAO FISICA ADAPTADA II (CH: 30 HORAS)

Ementa: Deficiéncia fisica. Deficiéncia multipla. Transtornos de déficit de atengcdo com
hiperatividade (TDAH). Incluséo.

Acessar bibliografia basica e complementar: https://des.ufv.br/licenciatura/

Fonte: Autores

Quadro 7: Ementas UFV

Disciplina: LIBRAS (CH: 45 HORAS)

Ementa: Introducdo a Lingua de Sinais. Conceituacdo e concepgdes de surdez e dos sujeitos
surdos. Historico da educagdo de surdos e da Lingua de Sinais. Identidades surdas e cultura
surda. Fundamentos da educacgdo de surdos: Legislagdo. Educagdo bilingue para surdos: os
novos desafios das escolas inclusivas. Formacgdo de professores para atuar na educacdo de
alunos surdos. O papel do tradutor e intérprete de LIBRAS/Lingua Portuguesa.

Acessar bibliografia basica e complementar: https://des.ufv.br/licenciatura/

Fonte: Autores

INSTITUTO FEDERAL DO SUDESTE DE MINAS GERAIS - CAMPUS RIO
POMBA (IFSMG RIO POMBA)

O curso de Licenciatura em Educacao Fisica do IFSMG - Campus Rio Pomba,
oferecia 59 disciplinas obrigatdrias em sua matriz curricular. Os dados a seguir (quadro
8, 9 e 10), foram retirados no projeto pedagdgico do curso (versdo: 2021). Foram
encontradas 3 disciplinas de temdticas inclusivas obrigatdrias, sendo elas Pratica
Pedagogica da Educacgdo Fisica Inclusiva, Estagio na Educacao Fisica Inclusiva e Libras.

Quadro 8: Ementas IFSMG CAMPUS RIO POMBA

Disciplina: PRATICA PEDAGOGICA DA EDUCACAO FISICA INCLUSIVA (CH: 72
HORAS)
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Ementa: Conceito de deficiéncia, inclusao e acessibilidade, Entendimento dos diferentes
tipos de deficiéncia e suas caracteristicas. A deficiéncia e questdes legais no ambito escolar.
O esporte adaptado, origem, histéria, evolucdo e como contetido da educacdo fisica escolar.
Dificuldades de aprendizagem. A Educacio Fisica no espaco escolar. Observacgao e vivéncias
que possibilitam a reflexdo sobre situacdes pedagdgicas contextualizadas nas diferentes
formas/conteddos sistematizados relacionados a educagdo fisica inclusiva.

Acessar bibliografia basica e complementar:
https://sig.ifsudestemg.edu.br/sigaa/public/curso/ppp.jsf?lc=pt BR&i1d=528367

Fonte: Autores
Quadro 9: Ementas IFSMG CAMPUS RIO POMBA

Disciplina: ESTAGIO NA EDUCACAO FISICA INCLUSIVA (CH: 33 HORAS)

Ementa: Vivéncia da Educacdo Fisica em instituigdes com alunos com deficiéncia.
Desenvolvimento de atividades de docéncia compartilhada e planejadas em situacdes
escolares de ensino bdsico, na condi¢do de assistentes de professores experientes e sob a
supervisdo de uma equipe de professores da escola de formacao, com avaliagdo conjunta pela
escola de formacao e as escolas campos de estdgio, com objetivos e tarefas claras, em que as
duas institui¢des assumem responsabilidades e se auxiliam mutuamente nos procedimentos
pertinentes

Acessar bibliografia basica e complementar:
https://sig.ifsudestemg.edu.br/sigaa/public/curso/ppp.jsf?lc=pt BR&i1d=528367

Fonte: Autores

Quadro 10: Ementas IFSMG CAMPUS RIO POMBA

Disciplina: LIBRAS (CH: 33 HORAS)

Ementa: Nocodes e aprendizado basico de Libras. Caracteristicas fonolégicas. Nogdes de
1éxico, de morfologia e de sintaxe e sua diferenca com a lingua Portuguesa. Pratica de
Libras:

desenvolvimento da expressdo visual-espacial e ampliacdo do conhecimento dos aspectos
da cultura do mundo da pessoa surda favorecendo assim, sua inclusdo em um contexto
socio educacional.

Acessar bibliografia basica e complementar:
https://sig.ifsudestemg.edu.br/sigaa/public/curso/ppp.jsf?lc=pt BR&id=528367

Fonte: Autores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAO DEL REI- CAMPUS TANCREDO
NEVES (UFS))

No curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFSJ, foram oferecidas 41
disciplinas obrigatérias em sua matriz curricular. Os dados a seguir (quadros 11 e 12),

foram retirados no projeto pedagdgico de curso (ementdrio/versdo: 2017), onde
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encontramos apenas 2 disciplinas de temdtica inclusiva obrigatérias, sendo elas:
Educacdo Fisica Adaptada e Libras.
Quadro 11: Ementa UFSJ

Disciplina: EDUCACAO FISICA ADAPTADA (CH: 72 HORAS)

Ementa: Abordam os aspectos inerentes a atividade fisica adaptada para pessoas com
deficiéncia, os aspectos tedricos, conceituais, as afeccdes da saide e de funcionalidade;
paradigmas, adaptacdo, organizacdo de servicos, inclusdo e equidade, consideragdes
fisico-motoras, sensoriais, intelectuais e psicoativas. Discute temas sobre a efetivacdo da
participacdo dessas pessoas nos diversos ambitos de atuacdo (esportivo, recreacional e de
reabilitacdo); realidade nacional e internacional em outros segmentos da sociedade num
real contexto inclusivo por meio de exercicios fisicos e esportes para pessoas com
deficiéncia. Estimular a¢des interdisciplinares objetivando o desenvolvimento de suas
potencialidades.

Acessar bibliografia basica e complementar: https://www.ufsj.edu.br/coefi/ppcs.php

Fonte: Autores

Quadro 12: Ementas UFSJ

Disciplina: LIBRAS (CH: 66 HORAS)

Ementa: Historia, lingua, identidade e cultura surda. Aspectos linguisticos e tedricos da
Libras. Educacdo de

surdos na formagdo de professores, realidade escolar e alteridade. Estudo da Lingua
Brasileira de Sinais— LIBRAS: fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e pragmaética.
Pratica em Libras: vocabuldrio geral e especifico da drea de atuacdo docente.

Acessar bibliografia basica e complementar: https://www.ufsj.edu.br/coefi/ppcs.php

Fonte: Autores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS- CAMPUS DA UNIVERSIDADE DE
FEDERAL DE LAVRAS (UFLA)

O curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFLA oferecia 45 disciplinas
obrigatdrias em sua matriz curricular. Os dados a seguir (quadro 13 e14), foram retirados
no projeto pedagdgico do curso (ementdrio/versdo: 2021). Também foi encontrada 2
disciplinas de temadtica inclusiva obrigatdrias, sendo ela: Educacao Fisica e Inclusdo e
Libras.

Quadro 13: Ementa UFLA

Disciplina: EDUCACAO FISICA E INCLUSAO (CH: 68 HORAS)
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Ementa: Caracteristicas das deficiéncias. Educacdo Fisica Inclusiva. Aspectos tedrico-
metodoldgicos da Educacao Fisica Inclusiva. O ensino da Educagao Fisica para pessoas com
deficiéncia. Esporte adaptado e paralimpico.

Acessar bibliografia basica e complementar:
https://sig.ufla.br/modulos/publico/matrizes curriculares/index.php

Fonte: Autores

Quadro 14: Ementas UFLA

Disciplina: LIBRAS (CH: 34 HORAS)

Ementa: Libras- Lingua Brasileira De Sinais. Critérios diferenciados da Lingua Brasileira
de Sinais. Conhecer a Cultura Surda. Conhecimento tedricos e praticos para a comunica¢ao
com os surdos, utilizando-se para isso de diferentes sinais e do Alfabeto Manual, bem como
apresentar os aspectos diferentes entre Cultura surda e Ouvinte.

Acessar bibliografia basica e complementar:
https://sig.ufla.br/modulos/publico/matrizes_curriculares/index.php

Fonte: Autores

INSTITUTO FEDERAL DO SUDESTE DE MINAS GERAIS - CAMPUS
BARBACENA (IFSMG BARBACENA)

O curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do IFSMG - Campus Barbacena,
oferecia 51 disciplinas obrigatérias em sua matriz curricular. Os dados a seguir (quadros
15, 16 e 17), foram retirados no projeto pedagdgico de curso (ementdrio/versao: 2019).
Foram encontradas 3 disciplinas de temadticas inclusivas obrigatérias, sendo elas

Educacao Inclusiva, Préticas em Educagdo Fisica Inclusiva e Libras.

Quadro 15: Ementas IFSMG - CAMPUS BARBACENA

Disciplina: EDUCACAO INCLUSIVA (CH: 30 HORAS)

Ementa: Fundamentos da Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva. Estudo dos processos
de desenvolvimento relacionados as necessidades educativas especiais. Estratégias de
intervengdo. As relagdes étnico-raciais. Historia e cultura afro-brasileira. Historia e cultura
africana.

Acessar bibliografia basica e complementar:
https://sig.ifsudestemg.edu.br/sigaa/public/curso/documentos.jsf?lc=pt BR&id=527783&id
Tipo=1

Fonte: Autores
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Quadro 16: Ementas IFSMG CAMPUS BARBACENA

Disciplina: PRATICAS EM EDUCACAO FISICA INCLUSIVA (CH: 45 HORAS)

Ementa: Compreensao e vivéncias de a¢des docentes voltadas para uma Educacgdo Fisica
inclusiva. Discussdo e elaboracdo de trabalhos praticos relacionados ao processo de ensino
aprendizagem na Educacgdo Fisica direcionado a: i) pessoas com deficiéncia; ii) educacao de
jovens e adultos, e; iil) educagdo em ambientes ndo urbanos e em comunidades e
agrupamentos étnico distintos.

Acessar bibliografia basica e complementar:
https://sig.ifsudestemg.edu.br/sigaa/public/curso/documentos.jsf?lc=pt BR&1d=527783&id

Tipo=1

Fonte: Autores

Quadro 17: Ementas IFSMG CAMPUS BARBACENA

Disciplina: LIBRAS (CH: 60 HORAS)

Ementa: Lingua, identidade e cultura surda. Aspectos linguisticos e tedricos da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS): estudo da fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e
pragmadtica. Pratica em Libras: vocabulério geral e especifico para comunicagdo com os surdos.
Historia da educacdo de surdos. Legislagdes especificas da drea. Educagcdo de surdos na
formacdo de professores e a realidade escolar.

Acessar bibliografia basica e complementar:
https://sig.ifsudestemg.edu.br/sigaa/public/curso/documentos.jsf?lc=pt BR&i1d=527783&i1dT
ipo=1

Fonte: Autores

A partir da leitura das ementas das disciplinas voltadas para a inclusdo,
disponibilizadas nos sites das referidas Instituicdes de Educagcdo Superior, analisamos
como os cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica das regides pesquisadas
desenvolveram a temdtica da inclusdo em seus curriculos. Ressaltamos que Salerno et al.
(2018) apontam que, em diferentes localidades no Brasil, os cursos de Educagado Fisica
passaram a englobar diferentes dimensdes humanas como alicerces para a discussio
inclusiva, como sociais, culturais, educacionais e psicolégicas, concebendo uma

discussdo mais significativa acerca dessa questdo. Ademais, os autores Santos et al.
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(2014, p. 519) destacam que “por mais que percebamos avancos no campo das formagdes
dos docentes de Educacdo Fisica, hd urgéncia em se repensar uma mudanga em seu
curriculo, principalmente para as tematicas relacionadas a inclusdo.”

Nesse sentido, ao debrugarmos sobre o levantamento realizado, buscou-se analisar
as ementas e as referéncias basicas apresentadas nas disciplinas de tematica inclusiva. De
forma geral, observamos um grande ndmero de disciplinas ofertadas nas matrizes
curriculares dos cursos de licenciatura em Educagdo Fisica, entretanto, uma quantidade
bem reduzida de disciplinas relacionadas as tematicas inclusivas, cendrio esse que dialoga
com o estudo dos autores Gongalves, Leite e Duarte (2020), que afirmam que sdo poucas
as institui¢des que ofertam duas ou mais disciplinas relacionadas aos conteidos da
atividade fisica adaptada e/ou inclusdo. Ja os autores Chicon, Pertele e Santana (2013,
p.7) salientam a respeito do que apontam o curriculo em relagdo as disciplinas da
graduacdo, afirmando que “todas as disciplinas curriculares se tratando de um curso que
objetiva a ciéncia do movimento humano deveriam versar sobre a pessoa com deficiéncia,
além de uma disciplina com foco em assuntos mais restritos a deficiéncia”. Cruz et al.
(2015), pontua que os contetidos da educacdo inclusiva devem estar presentes em todas
as disciplinas do curso, ao longo da formagdo inicial dos graduandos de licenciatura em
Educacio Fisica.

Ao analisarmos as ementas verificamos que das 15 disciplinas de tematica
inclusiva oferecidas pelas IES, 4 possuiam a nomenclatura “Educa¢do Fisica Adaptada”
(EFA). Constatamos que esse termo foi apresentado nos estudos de Cidade et al (2001),
Lima (2005), Borella (2010) e Ferreira et al. (2020), como os mais frequentes para
nomear as disciplinas que envolvem essa temadtica. Na pesquisa realizada por Tavares e
Fumes (2021), com objetivo de analisar as disciplinas de “Atividade Fisica Adaptada”
(AFA) nos projetos pedagdgicos dos cursos de Educacdo Fisica das universidades
publicas nordestinas, observou-se uma menor utilizacao desse termo, em relacdo a outras
regides do Brasil. Conforme os autores:

Em virios paises essa terminologia ndo € a mais difundida e a que apresenta
maior utilizacdo, existindo a possibilidade de uso de outras terminologias

pertencentes a um contexto epistemoldgico similar (Tavares e Fumes, 2021,
p-1823).

Segundo Silva e Drigo (2012), a Educacgdo Fisica Adaptada (EFA) teve sua origem
nos Estados Unidos na década de 1950, impulsionada pelo aumento do nimero de alunos

com deficiéncia nas escolas, diante esse fato, foi desenvolvida nos curriculos
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de Educacio Fisica, mediante a toda teorizagdo curricular, sendo definida pelo comité da
Associacdo Americana para Saide, Educacdo Fisica e Recreacdo (AAHPER) da seguinte
forma:
Um programa diversificado de atividades desenvolvimentistas, jogos, esportes
e ritmos, adaptado aos interesses, as capacidades e limitacdes de alunos
portadores de deficiéncia que ndo podem participar com sucesso e seguranga
das rigorosas atividades do programa geral de educacdo fisica (Winnick, 2004,
p-6).

No Brasil, a histéria da EFA teve seus primeiros registros antes da década de 1980,
apesar da escassez de documentacdo. Alguns dos pioneiros nesse campo foram os
docentes Vilson Bagatini, Eli Bagatini e Aldo Carlitos Potrich, atuando no final da década
de 1960 (Castro, 2005). Constatamos também que durante a década de 1970 e 1980 a
Educacdo Fisica foi fortemente influenciada pela drea médica, com objetivos higiénicos,
de prevenc¢do de doengas e por interesses militares, como afirma Fonseca (2021).

E necessario apontar que o primeiro documento oficial que abordou a Educacio
Fisica para pessoas com deficiéncias no Brasil foi o parecer n° 1002/1974. Este parecer,
aprovado em 19 de dezembro de 1974 pelo Conselho Federal de Educacdo (CNE),
representa um marco inicial significativo na histéria da Educacéo Fisica Adaptada no patis,
ele reconheceu a necessidade premente de adaptar e proporcionar uma abordagem
inclusiva a Educacdo Fisica, levando em consideracdo as particularidades das pessoas
com deficiéncia. Entretanto nesse periodo, segundo Pettengill e Costa (1997), a formacao
para atuar com essa populacdo era insuficiente, as IES eram responsaveis por essa
qualificacao, recomendando que nos cursos houvesse uma complementagio curricular.

Ja no ano de 1987, o Parecer do Conselho Federal de Educacdo n°® 215/1987
resultou posteriormente com a promulgacdo da Resolugdo n.° 03/1987, que Brasil, 1987),
que instituiu que os cursos de Formagdo Inicial de professores ofertasse uma disciplina
que trate conhecimentos acerca de pessoas com deficiéncias, observamos que nesse
periodo ocorriam debates e discussdes sobre a formacdo e atuacdo do professor de
Educacdo Fisica (Ribeiro e Aradjo, 2004). No ano de 1980, deram inicio os programas de
formacgdo profissional e de pesquisa em Educacdo Fisica Adaptada nos curriculos das
seguintes universidades: Universidade de Sdo Paulo (USP), a Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e as Faculdades
Isoladas Castelo Branco (Pettengill e Costa, 1997). Silva e Drigo (2012, p. 9) apontam

que nesse periodo, tanto a drea da Educagdo Fisica Adaptada, como outras disciplinas
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curriculares “surgiram ou buscaram renovacao nos curriculos dos cursos de Educacao
Fisica das demais institui¢cdes de ensino superior (IES) particulares no Brasil, além das
publicas, que ja a ofereciam como especializacdo ou disciplina de estudo e pesquisa”.
Nota-se também, a continuidade nessas mudangas, o autor supracitado ainda nos
apresenta um outro cendrio, segundo Silva e Drigo (2012, p. 9):
A partir dos resultados de consultas feitas em algumas instituicdes de ensino
superior brasileiras e com seus docentes, foi publicado no ano de 1987 o
Parecer 215/87, tendo em sua composi¢do a sugestdo, entre outras, da
disciplina Educacdo Fisica e Esporte Especial, para pessoas com deficiéncia
intelectual, fisica, auditiva, visual e mdltipla (Brasil, 1987), gerando muitas

inquietagdes, principalmente quanto a qualificacdo de docentes especialistas
nesse campo (Silva e Drigo, 2012, p. 9).

Ja nos anos 1990, tivemos a criacdo e a elaboragdo de importantes normativas que
dialogavam com a perspectiva inclusiva como, o Plano Plurianual para os anos 1991-
1995, a Declaracdo de Salamanca em 1994, um dos marcos da drea que reforga a o direito
dos alunos com deficiéncia a educagdo, onde em uma de suas linhas de agdes sobre as
necessidades educativas especiais, aponta que “num contexto de mudanca sistemaética, os
programas de formac¢do do professorado, tanto inicial como continua, estejam voltados
para atender as necessidades educativas especiais nas escolas integradoras (Salamanca,
p.2, 1994)”. Temos também, a Politica Nacional de Educacdo Especial (1994), tendo a
coordenacdo da Secretaria de Educacdo Especial (SEEP/MEC).

No que concerne a Educagdo Superior, a Portaria n.° 1793 de Dezembro de 1994,
em seu artigo 1° recomenda a inclusdo da disciplina ‘“Aspectos ético-politico-
educacionais da normalizacdo e integracdo da pessoa portadora de necessidades
especiais”, para os cursos de Pedagogia e Psicologia e em todas as licenciaturas em nivel
de terceiro grau, além de conteudos para a area das Ciéncias da Saide e demais cursos
superiores (Gongalves, Leite e Duarte, 2020). J4 o Parecer do CNE/CES n° 58/04 (Brasil,
2004) demonstra-se preocupacdo em relacdo as pessoas com deficiéncia por meio dos
seguintes itens: i) competéncias e habilidades desse profissional, ii) estrutura e
organizacoes curriculares dos cursos de graduagdao em Educacgdo Fisica, ii1) mecanismos
de indissolubilidade entre teoria e pratica e iv) perfil académico-profissional do graduado
em Educacao Fisica.

O dltimo item em questdo aborda que o graduado em Educacgdo Fisica deve agir
como um mediador entre as pessoas, incentivando a prética dessa disciplina de forma
inclusiva, sem discriminag¢do por idade, condi¢do socioecondmica, fisica ou mental,

género, etnia ou crenga. Nota-se a importancia da formacdo de um profissional
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qualificado para analisar criticamente a realidade social. Nesse sentido, torna-se
responsabilidade das IES no que tange a organizacdo da matriz curricular de acordo com
a realidade social (Brasil, 2004, p.3), em que no pardgrafo n°4 aponta que “questdes
pertinentes as peculiaridades regionais, as identidades culturais, a educacdo ambiental, ao
trabalho, as necessidades das pessoas portadoras de deficiéncia e de grupos e comunidades
especiais deverao ser abordadas no trato dos conhecimentos da formacao do graduado em
Educacgao Fisica” (Brasil, 2004, p.3).

Avancando nessa discussdo, a Resolucdo n° 2 de 1 de julho de 2015, que definiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior, corrobora
em seu capitulo V, que cita sobre a estrutura e o curriculo dos cursos de magistério da
Educacdo Bdsica em nivel superior, discorrendo sobre a carga horéria, e também os
principais conteudos que devem ser abordados, tal resolu¢do pontua que os cursos de
formagdo deverdo garantir nos curriculos contetudos especificos “contetidos relacionados
(...) educacao especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento
de medidas socioeducativas (Brasil, 2015, p.11)”. Prosseguindo, houve a publicac¢do da
Resolucdo n° 6, de 18 de dezembro de 2018, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos Cursos de Graduac¢do em Educacio Fisica e determina outras, em seu artigo
15, € alegado que os cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica, devem respeitar a
diversidade nacional e a autonomia pedagdégica das institui¢des, garantindo uma formacado

profissional adequada para os seguintes conteidos programaticos:

a)Politica e Organizagdo do Ensino Bdsico; b) Introdug¢do a Educagdo; c)
Introducgdo a Educacio Fisica Escolar; d) Didatica e metodologia de ensino da
Educagao Fisica Escolar; e) Desenvolvimento curricular em Educacdo Fisica
Escolar; f) Educag@o Fisica na Educacdo Infantil; g) Educacéo Fisica no Ensino
Fundamental; h) Educacio Fisica no Ensino Médio; i) Educacdo Fisica Escolar
Especial/Inclusiva; j) Educacdo Fisica na Educacdo de Jovens e Adultos; e k)
Educagdo Fisica Escolar em ambientes ndo urbanos e em comunidades e
agrupamentos étnicos distintos (Brasil, 2018, p. 3).

Ademais, tivemos a aprovacao do Conselho Nacional de Educacio para uma nova
resolucao (Resolugdo n.® 2/2019), em que tal proposta foi realizada antes mesmo do prazo
final de implementagdo da Resolucao n° 2/2015 do CNE/CP. Carmo e Fumes (2020, p.

545) afirmam que

O processo de elaborag@o dessas novas DCN para a formacdo de professores
vem sendo bastante criticado pelo seu ritmo e modo de construcdo acelerados.
Em 23 de setembro de 2019, o Ministério da Educac@o disponibilizou para
andlise e debate a proposta de alteracio das DCN para a formacgdo de
professores, Resolugdo n°2/2015 CNE/CP, ja a tendo aprovada em 7 de
novembro do mesmo ano—ou seja, menos de trés meses apds o lancamento da
proposta (Carmo e Fumes, 2020, p.545).
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A Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a Formagdo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica,
introduziu a Base Nacional Comum (BNC) para a Formacio. Esta diretriz, no que tange
a discussdo sobre Educacdo Especial, aponta que os cursos de licenciatura devem
contemplar conhecimentos relativos a essa modalidade da educacdo, o documento afirma
que esses contetidos devem ser trabalhados no campo do Grupo I da formacao, pois € o
momento designado a constru¢do dos “conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagdgicos e fundamentam a educacao e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e
as praticas educacionais” (Brasil, 2019, p. 6). Complementando essa discussdo, em seu
artigo 12, § V indica que sejam abordados “marcos legais, conhecimentos e conceitos
basicos da Educagdo Especial, das propostas e projetos para o atendimento dos estudantes
com deficiéncia e necessidades especiais” (Brasil, 2019, p.7).

Salientamos que Associacdo Nacional de Pos-graduacio e Pesquisa em Educagdo
(ANPEd) publicitou uma nota citando nove motivos de contrariedade em relagdo ao texto
referéncia das novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formagdo de
docentes, destacando, entre eles, a desvalorizacao da dimensao tedrica na formagao e uma
formacgdo acelerada com menos recursos disponiveis (ANPEd, 2019). Em funcdo das
inimeras mobilizacOes e solicitagdes de Universidades e Entidades de Classe, como a
supracitada, a ampliacdo e prorrogacao de sua implementacgdo foi definida para 2024.

Dessa forma, observamos quais sdo os contetidos obrigatérios nas matrizes
curriculares dos cursos de Educacdo Fisica. Mas, para além da leitura e interpretagdo
destes documentos, torna-se imprescindivel compreendermos a organizacdo das
disciplinas voltadas para a inclusdo como um todo. Entendemos que as Diretrizes
Curriculares Nacionais possuem uma forte influéncia na elaboracdo dos PPC, uma vez
que as exigéncias legais t€ém impulsionado mudangas nos curriculos das licenciaturas.
Contudo, nota-se que apesar de “contemplarem aspectos da formagdo docente para
atender alunos da Educagdo Especial, a implementa¢cdo de uma formacao ideal centrada
na inclusdo enfrenta desafios diversos nas Institui¢des de Ensino Superior” (Carmo e
Fumes, p. 544, 2020).

Averiguarmos e analisamos também a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais —
Libras que foi presente em todos os PPC’s, isso em razdo a sua obrigatoriedade nos cursos
de licenciatura. Essa determinacao esta em vigor desde 2002 pela Lei n° 10.436, o ensino

da Lingua Brasileira de Sinais -LIBRAS, como parte integrante dos Parimetros
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Curriculares Nacionais - PCNs (Brasil, 2002). Posteriormente, em 2005, o Decreto 5.626,
estabelece a obrigatoriedade de inserir a disciplina de Libras na grade curricular nos
cursos de formacdo de docentes para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior
(Brasil, 2005); 2) Parecer CNE/CP n°2/2015 (Brasil, 2015). Em sintese, a partir das
andlises realizadas, conseguimos perceber um panorama sobre os conteidos abordados
em todos os PPC’s, que perpassaram desde “Estudo de aspectos culturais dos surdos
brasileiros e suas implicagdes educacionais”, “Historia da educa¢do de surdos”,
“Legislacdes especificas da area”, “Estudo da fonologia, morfologia, sintaxe, semantica
e pragmatica”, “Nog¢des e aprendizado basico de libras”, “Cultura surda e ouvinte”,
apresentando uma vasta gama de contetdos relacionados a teméatica. Ao explorarmos a
ementa da disciplina da UFSJ, foi possivel observar o seguinte conteudo “Vocabulario
geral e especifico da drea de atuag@o docente”, nota-se entdo a preocupagdo de aproximar
as discussdes para o contexto de atuagdo profissional do futuro docente, percebemos que
ao expandir o curriculo para além do vocabulério especifico, os estudantes estardo mais
bem preparados para enfrentar os desafios contextualizados do ambiente escolar e para
fazer contribui¢cdes significativas para a educacdo de seus estudantes, sendo assim, é
importante garantir que a disciplina ofereca uma preparagcdo abrangente, capacitando-os
ndo apenas com o conhecimento técnico, mas também com as habilidades e atitudes
necessdrias para uma pratica docente eficaz e reflexiva. Em muitos casos, é comum
percebermos que a disciplina de Libras ndo € ministrada por um professor de Educagao
Fisica, resultando no distanciamento das discussdes do campo de atuacdo e formacao,
neste estudo ressaltamos que a apresentacdo dessa disciplina nos cursos de formagdo
investigados, frequentemente se limitam a sua forma linguistica.

Prosseguindo, buscamos analisar se “aspectos legais como leis e decretos” que
discutiam essa temadtica estavam presentes nas ementas e nas referéncias das disciplinas,
uma vez que, compreendemos a existéncia de varios instrumentos juridico-normativos
que preveem a formacgdo de docentes para atenderem a essa nova demanda de alunos e
incumbem as IES de desenvolverem competéncias e habilidades no futuro licenciado
(Poker e Mello, 2016). Nesse sentido, na ementa curricular do IFSMG- Campus Rio
Pomba possuia a seguinte descri¢do como um dos objetivos (“A deficiéncia e questdes
legais no ambito escolar”), no entanto, ao analisarmos apesar de haver a mengao da
temdtica na ementa, ndo foram identificadas bibliografias basica que fomentam tais
discussdes. Ao debrugarmos sobre o curriculo da UFLA, conseguimos identificar pelos

documentos das disciplinas, tratativas como a “Lei n.° 13.146, de 06 de julho de 2015-
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Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia”, além dessa instituicdo o IFSMG-
Barbacena, por meio das duas disciplinas ofertadas, apresentou em suas referéncias 2
legislagdes (“Resolugao CNE/CP N° 01, de 17 de junho de 2004- Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-brasileira e Africana”; “Ministério do Esporte. Secretaria de
Desenvolvimento de Esporte e Lazer. Prémio Brasil de Esporte e Lazer de Inclusdo
Social- 20107). Nesse sentido, sabemos o qudo central é o papel do professor no processo
de inclusdo, o conhecimento aprofundado das leis e decretos pertinentes € uma base
essencial para que os docentes possam criar ambientes educacionais acessiveis e
promover a participagdo ativa de todos os estudantes, independentemente de suas
habilidades.

Ao analisarmos o IFSMG- Barbacena, como citado anteriormente, a institui¢ao
ofertava duas disciplinas de teméticas inclusivas, sendo elas: 1) “Educagdo Inclusiva” que
possuia a seguinte discussdo na ementa: Fundamentos da Educacao Especial e Educacao
Inclusiva; as relacdes étnico-raciais; historia e cultura afro-brasileira; Historia e cultura
africana, 2) “Praticas de Educagdo Fisica Inclusiva” que possuia na ementa discussdes,
como: Compreensdo e vivéncias de agdes docentes voltadas para uma Educagdo Fisica
inclusiva; Discussdo e elaboracdo de trabalhos praticos relacionados ao processo de
ensino aprendizagem na Educagdo Fisica, direcionados as temdticas i) pessoas com
defici€ncia; i1) educagdo de jovens e adultos, e; iii) educacdo em ambientes ndo urbanos
e em comunidades e agrupamentos étnico distintos”. Observamos que além de discutir
temas relacionados a Educacdo Inclusiva e Especial, percebe-se debates voltados aos
aspectos étnico-raciais, histéria da cultura afro-brasileira e africana. Sabemos que a
inclusdo possui uma visdo ampla, identificando situagdes emergentes do contexto escolar,
onde os processos que envolvem as praticas inclusivas visam aumentar a participacao dos
estudantes e reduzir as exclusdes (Peluso ef al. 2020). Ademais, em uma perspectiva
tedrica, a inclusdo em educacao é considerada um conceito amplo, processual, dialético e
infindavel (Fonseca e Melo, 2009; Booth e Ainscow, 2012; Sawaia, 2022), considerando
os diversos marcadores sociais das diferencas como género, sexualidade, classe social,
racialidade, etnia, deficiéncia, religiosidade, geracionalidade dentre muitos outros
(Fonseca, 2021). Analisando sob um prisma critico, disciplinas como a mencionada, que
abordam os aspectos que sao obrigatérios do curriculo, frequentemente buscam discussoes
que podem ser integradas de maneira flexivel em todas as disciplinas, ao invés de serem

tratadas isoladamente. No entanto, percebemos que tal abordagem
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sugere um possivel comprometimento das demais disciplinas, resultando em implicagdes
que vao além de sua carga horéria, logo, condensar tais reflexdes em apenas uma, além
das instituicdes atenderem as orientacdes legais que vao além de cumprimento de
formalidades no que tange essas discussdes, corroboram para debates vagos, aligeirados
€ rasos.

Ademais, algo que estd exposto no PPC do IFSMG Barbacena € a respeito as
atividades de extensdo com os estudantes de instituicdo de Educacao Especial da cidade,
fazendo uma relagdo com as disciplinas de temdticas inclusivas, bem como em todas as
disciplinas especificas (Educagdo Inclusiva e Praticas de Educacao Fisica Inclusiva) que
compdem a matriz curricular do curso. Silva, Silveira e Marques (2022) destacam que
durante a formacao inicial, quando ocorre o trabalho na perspectiva inclusiva de forma
comum a mais de uma disciplina, o efeito de sua aprendizagem pode ter maior impacto.
Tavares e Fumes (2021) indicam que é:

Fundamental que os cursos, em suas proximas atualizagdes curriculares,
efetivem a transversalidade da temdtica da Atividade Fisica Adaptada por todo
o curriculo, assegurando a infusdo dos contetidos dessa drea em toda a matriz
curricular e, consequentemente, garantindo oportunidades mais aprofundadas

de desenvolvimento dos saberes para o exercicio profissional com o publico
com deficiéncia (Tavares e Fumes, 2021, p. 1831).

Entende-se entdo, a importancia em propiciar aos alunos a infusdo do
conhecimento entre as demais disciplinas curriculares ao longo de sua formacdo e, ndo
apenas na disciplina de temdtica inclusiva (Oliveira et al. 2020). No que tange as
atividades de extensdo, as dissertagdes realizadas Peterle (2017), Cosmo (2015) e Souza
(2013), apontaram a pertinéncia das universidades no trabalho colaborativo por meio de
projetos de extensdao de formacao docente para a inclusdo. Entretanto, pontuamos que as
escolas especializadas, como as Apaes, ainda se nota énfase em abordagens clinicas e
terapéuticas, onde muitas vezes ndo priorizam de forma adequada a autonomia e da
participacao social por meio do movimento, que sdo aspectos fundamentais. Amaral e
Castro (2021, p. 749) pontuam que:

O longo percurso da educacio, até que se reconhecesse a necessidade de que
os alunos com deficiéncia convivessem com os que ndo as possuem, fez com
que um amplo processo de exclusdo fosse criado e, atualmente, a inclusdo tem
como objetivo minimizar esse processo de segregacdo dos individuos que
possuem deficiéncia, permitindo que eles possam conviver e socializar-se
com os outros alunos, sentindo-se parte do grupo e, acima de tudo, valorizados
como cidaddos que sdo. Isto, porém, trouxe também implicacdes sobre as

instituigdes especializadas, que atendem somente a esse publico especifico
(Amaral e Castro, 2021 p. 749).
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Ao seguirmos em nossas investigagdes, foi notério perceber que a temadtica
inclusdo também € discutida e realizada para outros segmentos da sociedade. A ementa
da UFSJ tem como finalidade “discutir temas sobre a efetivagdo da participacdo dessas
pessoas nos diversos ambitos de atuacdo - esportivo, recreacional e de reabilitacdo”,
percebemos que os debates ndo se restringem apenas aos aspectos inclusivos na educacao.
Ja Garozzi, Chicon e Sa (2021) afirmam que o aluno necessita conhecer e aprender a
cultura, uma vez que, a sua participacao nessa esfera da produ¢do humana e as condi¢des
concretas que lhes sdo oferecidas sdo fundamentais para as suas possibilidades de
desenvolvimento.

Outro ponto que nos chamou atencio, foi a presenca da tnica disciplina de estagio
na perspectiva inclusiva, encontrada na instituicio do IFSMG - Campus Rio Pomba,
possuindo como finalidade segundo a ementa da disciplina: “Vivéncia da Educag¢ao Fisica
em instituicoes com alunos com deficiéncia”; “Desenvolvimento de atividades de
docéncia compartilhada e planejadas em situagdes escolares de ensino basico [...]”.
Shigunov e Shigunov Neto (2001), informam que é fundamental que o estudante, ao longo
de sua trajetéria na graduagdo, vivencie o cotidiano escolar por meio de experiéncias
préticas advindas de estdgios, tal imersdo visa mitigar possiveis choques e propiciar uma
transicdo mais suave, possibilitando que, no momento em que efetivamente iniciar suas
atividades como docente, j4 tenha vivenciado situagdes andlogas e esteja bem preparado
para enfrentar os desafios pedagdgicos. J4, em um estudo feito por Garozzi, Chicon e S4
(2021), os autores identificaram que os docentes, apresentaram sentimentos de
pessimismo em relacdo ao processo de inclusio escolar, devido a falta de oportunidades
de formacdo inicial e continuada que lhe proporcionam conhecimentos capazes de
fundamentar e melhorar sua pratica pedagdgica.

Sabemos que € de suma importincia o desenvolvimento dos saberes tedricos e das
vivéncias praticas conjuntamente aos componentes curriculares relacionados as pessoas
com deficiéncia na graduacdo em educacdo fisica (Frank et al. 2013; Carvalho et al.
2017). Dessa forma, podemos apontar o estdgio como uma atividade de aproximacao,
onde segundo Oliveira et al. (2021) o estagio supervisionado contribui significativamente
para uma formagdo com vistas a inclusdo das pessoas com deficiéncia, nesse sentido,
utilizar o momento do estdgio como espaco de reflexdes.

Observamos que nao foram ofertadas disciplinas de forma optativa nos curriculos
das duas regides pesquisadas, sendo predominantemente oferecido de forma obrigatéria

nos cursos de licenciatura em Educacao Fisica. Percebemos que essa problemaética incide
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sobre as universidades, uma vez que, ¢ de conhecimento de todos que as estruturas e
organizagdes curriculares dos cursos de Educacdo Fisica sdo abordadas nas diretrizes
curriculares, sendo de total responsabilidade das IES organizarem essa matriz curricular
de acordo com a realidade social (Brasil, 2004; Gongalves, Leite e Duarte, 2020;). Torna-
se preocupante tal fato, no estudo realizado por Sa et al. (2017) onde buscou compreender
o contexto que passa o curriculo de formacao do curso de formacdo em Educagdo Fisica,
apresenta que a oferta de disciplinas optativas fomenta um olhar ampliado sobre essa
tematica. Ja Ranzan e Danari (2020) argumentam que, para além da necessidade de mais
disciplinas que tratem de temas especificos das pessoas com deficiéncia (atividade fisica
adaptada e a educacdo inclusiva), existe a caréncia dessas relacionarem-se com outras
disciplinas, oferecendo uma formagao dindmica e completa.

Com relacdo a carga horaria das disciplinas de tematicas inclusivas nos curriculos
analisados, podemos apontar que grande parte adotaram o limite de 30h e 33h, enquanto
o limite superior foi de 72h como carga horéria. Os autores Sa et al. (2017, p. 368-369)
reconhecem que, “todavia, a existéncia de algumas lacunas que ainda precisam ser
revistas na consolidagdo dessa perspectiva, especialmente no que se refere as cargas
horérias destinadas as disciplinas voltadas a essa tematica”. Pesquisas recentes, como a
de Tavares e Fumes (2022), analisaram as disciplinas de atividade fisica adaptada nos
projetos pedagdgicos dos cursos de Educacdo Fisica das universidades publicas
nordestinas. Em sua discussdo sobre a carga hordria dessas disciplinas inclusivas,
mostraram que as IES apresentaram um limite inferior de 36 horas e um limite méximo
de 90 horas, os autores revelaram que a maioria das disciplinas possuiam uma carga
horaria definida de 60 horas. Salerno (2014), ao analisar trés universidades estaduais de
Sdo Paulo em ambas as formacdes (licenciatura e bacharelado), encontrou disparidades
na carga horaria em cada institui¢do. Na primeira universidade, a disciplina possuia uma
carga hordria de 60 horas no nicleo comum. Ja na segunda institui¢do, além das 60 horas
presentes no nicleo comum, havia mais 60 horas na formacgao especifica de licenciatura.
Finalmente, na terceira institui¢do, o curso de licenciatura contava com uma carga horaria
total de 180 horas dedicada as discussoes das tematicas inclusivas. Segundo Tavares e
Fumes (2022, p.1824) “na literatura existe certa divergéncia quanto a esse ponto
(divergéncias relacionadas a carga hordria das disciplinas que discorrem sobre as
tematicas inclusivas)”. Diante de todo debate, concordamos, com a fala de Ranzan et al.
(2016) que evidenciam que a carga hordria dessas disciplinas é insuficiente para uma

formagdo qualificada dos profissionais de Educacao Fisica e defendem que é necessaria
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sua amplia¢do. Percebemos ao analisar as cargas horarias das disciplinas de temaéticas
inclusivas uma diversidade significativa de carga horéria, indo desde limites inferiores de
30 a 36 horas até limites superiores de 60 a 90 horas, com casos excepcionais de até

180 horas em algumas instituicdes. Essa diversidade revela a complexidade na
consolida¢do de uma abordagem efetiva nessas disciplinas.

Prosseguindo nossas discussdes, notamos aspectos bioldgicos e biodinamicos nas
ementas e referéncias bibliogréficas das universidades pesquisadas. E ao analisarmos as
bibliografias foram encontrados conteidos relacionados aos aspectos de saude,
biologizantes e reabilitacdo, como na ementa da UFV (“Teste de aptidao para jovens com
necessidades especiais, 2001”; “Educagdo Fisica Adaptada: O Passo a Passo da
Avaliacdo, 2008”; “Avaliagdo em Educacdo Fisica Adaptada: O Teste KTK para
Deficientes Mentais, 2007), assim como na UFSJ (“Educacao Fisica Adaptada: O Passo
a Passo da Avaliacao, 2008”; “Atividade Fisica Adaptada e Saude “da teoria a prética,
2008”) e por fim, na UFLA (“Educagao fisica adaptada: O passo a passo da avaliacdo,
2009”).

Dessa forma, ainda se percebe a influéncia do paradigma esportivo e do modelo
médico da deficiéncia, conhecidos como paradigmas tradicionais. Gongalves, Leite e
Duarte (2020, p.9) contribuem dizendo que tal ocorréncia favorece “na maioria das vezes
um olhar biomédico em detrimento do estudo de aspectos socioculturais, pedagégicos e
sOcio corporais da drea em questdo”. Salerno (2014), reafirma dizendo que a formagao em
nivel superior de Educac¢ao Fisica foi, de principio, conduzida por instituicdes militares
sob influéncia de métodos europeus, seguido por uma orientacdo norte- americana de
énfase técnica e exaltacdo dos aspectos biofisioldgicos, dessa forma. Skiliar (2013, p.8)
pondera, em relagdo ao modelo biomédico “toda opinido e toda pratica que anteponha
valores e determinacdes acerca do tipo e nivel da defici€éncia acima da ideia da construgcao
do sujeito como pessoa integral, com sua deficiéncia especifica”. A fim de contribuir com

essa discussdo, as autoras Fonseca e Maia (2021), esclarecem que:

Seja qual for a énfase do curriculo, considerando a perspectiva inclusiva, é
importante ensejar debates que se distanciam da prética pela pratica como eixo
norteador da formacdo docente para que o foco ndo seja priorizar aspectos
técnicos, biologizantes e de rendimento, pois a chance de excluir quem néo
apresenta tais requisitos técnicos € imensa, e a prdtica sem reflexdo, se
evidencia (Fonseca; Maia, 2021, p. 74).

Portanto, € fundamental que os curriculos de formag¢dao em Educacdo Fisica

abordam nao apenas os aspectos técnicos e bioldgicos, mas também promovam debates
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e reflexdes sobre a inclusao, considerando a diversidade de habilidades e necessidades
dos estudantes. Como destacado por Fonseca e Maia (2021), a prética pela pratica sem
reflexdo pode levar a exclusdo de estudantes que ndo atendem a determinados requisitos
técnicos, enfatizando a importancia de uma abordagem mais abrangente e reflexiva na
formagao docente em Educagao Fisica.

Buscando analisar como a temadtica inclusdo permeia e surge nos PPC das
institui¢des selecionadas, um aspecto que chamou atencido e que dialoga com 0 nosso
objetivo, foi o surgimento das teméticas inclusivas presente nas Diretrizes para a Extensao
na Educagdo Superior Brasileira (CNE/ CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018). Essa
Diretriz busca modelos para a implanta¢do dos 10% de extensao obrigatérios, visando a
ampliagdo, inser¢do e a articulacdo de atividades de extensdao nos processos formativos
dos estudantes. Com a implementagdo dessa Resolucdo, percebemos que a carga horaria
de atividades de extensdo ganha destaque e podem ser utilizadas como espaco importante
de formacdo na perspectiva inclusiva, como afirmam Oliveira et al. (2021). Tavares e

Fumes (2021, p. 60) corroboram dizendo que:

A extensdo universitdria a respeito da temadtica da inclusdo se configura como
de cardter relevante para diminuir e/ou suprir as falhas decorrentes do processo
formativo inicial e proporcionar aos participantes um ambiente de didlogo e
possibilidade de construcdo de novos saberes, necessdrios para a atuag@o
profissional (Tavares e Fumes, 2021, p.60).

Diante tais elucidacoes, essa discussdo foi perceptivel nos cursos de duas IES,
sendo a Universidade Federal de Vigosa e a Universidade Federal de Juiz de Fora. Na
UFV, em seu documento, apresenta que a disciplina Educa¢ao Fisica Adaptada I, possui
a carga hordria de 60 horas, apontando que 50% dessa carga hordria € destinada ao trato
pedagdgico de contetido em escolas de atendimentos especializados com pessoas com
deficiéncia, especialmente na APAE, tal proposta visa aproximar os estudantes da
comunidade, e que nestes espagos formativos, constroem-se, juntamente pela mediagcao
do docente e das propostas de atuagcdo. Apesar de ja termos elucidado anteriormente um
debate sobre as vivéncias em ambientes institucionalizados, notamos que essa abordagem
pode proporcionar aos estudantes uma compreensao mais profunda das necessidades e
potenciais do publico alvo da Educacdo Especial, além de promover o desenvolvimento
de habilidades interpessoais, e garantido que essa experiéncia seja complementada por
uma reflexdo critica sobre as questdes éticas, pedagdgicas e sociais envolvidas nesse
processo. Além dessa disciplina, Libras possui como finalidade despertar a proatividade

e autonomia dos estudantes, a fim de que eles dialoguem com a comunidade promovendo
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situagdes reflexivas a respeito da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e aspectos do
contexto educacionais, fomentam ainda, acdes extensionistas como: oficinas, minicursos
e elaboracdo de materiais diddticos. Tavares e Fumes (2021) em seu estudo, que tiveram
como objetivo apresentar uma reflexdo acerca das possibilidades desencadeadas por um
projeto de extensao para o processo formativo dos participantes no que se refere a drea da
Educacdo Especial e/ou Inclusido, narram que observaram a partir dessa experiéncia na
extensdo universitaria, “ganhos significativos em relacdo ao processo formativo dos
alunos e da acdo dos docentes, considerando-se o reconhecimento das lacunas na
formagdo e a busca por novas experi€ncias formativas por parte dos discentes (Tavares e
Fumes, 2021, p.63)”.

J4 a outra IES que nos deparamos com essa discussao foi a Universidade Federal
de Juiz de Fora, em que foram incorporadas as Atividades Curriculares de Extensdo
(ACEs) com o objetivo de atender a Resolucao CNE/CES n°7 de 18 de dezembro de 2018.
A finalidade dessas atividades € articulacdo com a sociedade, e propiciar ao estudante o
protagonismo em suas acdes, contribuindo para o seu processo formativo, nessa
instituicdo em especifico essas atividades contemplam 10% da carga hordria do curso
(320h), e podem ser cumpridas de duas formas, sendo a) via disciplinas obrigatérias com
parte da carga hordria destinadas as ACEs. b) via disciplinas extensionistas obrigatdrias
com carga hordria totalmente destinadas as ACEs, denominadas de independentes. Ao
analisar de forma ampla o PPC dessa institui¢do, verificamos que das 61 disciplinas
oferecidas no curso de licenciatura em Educacdo Fisica, 22 possuem uma carga hordria
destinada as Atividades Curriculares de Extensdo (ACEs), dentre elas a disciplina de
Educacio Fisica Adaptada, contendo uma carga hordria de 15 horas destinadas para essa
atividade, ja a disciplina de Libras ndo realiza tal acdo de extensdo. Santos et al. (2017)
corroboram com um importante apontamento afirmando que a extensdo universitdria é
uma poderosa ferramenta de conexdo entre a universidade e a sociedade, promovendo a
democratizacdao do conhecimento através da troca de saberes com diversas comunidades.

Consideramos que a UFJF demonstrou um esfor¢o em estabelecer as atividades
de extensdo ao curriculo do curso de Educagdo Fisica, proporcionando aos estudantes a
oportunidade de aplicar seus conhecimentos na pritica e estabelecer conexdes
significativas com a comunidade. Mas, por outro lado, a auséncia de ACEs na disciplina
de Libras, que é essencial para a comunicacdo inclusiva com pessoas surdas e/ou
deficiéncia auditiva, é ainda mais preocupante. Tal exposto sugere uma lacuna na

promocao da inclusdo e na valorizagdo da diversidade dentro do curso, aspectos
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fundamentais para a formacao de profissionais capacitados e sensiveis as necessidades de

todos os estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos afirmar que € crucial a presenga de disciplinas relacionadas as tematicas
inclusivas nos curriculos de formagdo nos cursos de Educagdo Fisica, levando em
consideragdo as contribuicdes tedricas e praticas que colaboram para o aprofundamento
de questdes referentes a atuacdo junto as pessoas com deficiéncia. Nesse sentido,
observamos que as seis IES, localizadas na Zona da Mata Mineira e Campo das Vertentes
em Minas Gerais, ofertavam ao menos uma disciplina direcionada a formagdo no ensino
e atuacdo relacionada a pessoas com deficiéncia, algo que concerne com as legislacdes
que determinam orientacdes e diretrizes para os cursos de licenciatura, em especial, o de
Educacio Fisica.

Percebemos de acordo com os objetivos tracados neste estudo, que embora
tenhamos observado avangos perceptiveis no reconhecimento das dimensdes sociais,
culturais, educacionais como alicerces para uma discussdo ampla e efetiva sobre a
temdtica inclus@o nos curriculos, ainda existem lacunas significativas. Uma delas, mais
evidente nesse estudo € a escassez de disciplinas eletivas relacionadas a temdtica
inclusiva, embora possamos observar que existam disciplinas com o enfoque em
Educacdo Fisica Adaptada, o quantitativo e a profundidade dessas sao limitados, torna-se
necessario uma compreensao como um fendmeno social, onde as discussoes e reflexdes
sdo pautadas em aspectos sociais e culturais, ndo se restringindo apenas a questoes
fisioldgicas e biodinamicas. Destacamos aqui a importancia de olharmos e debatermos
essa tematica orientados por um modelo biopsicossocial da deficiéncia. Podemos apontar
que ha uma variedade de abordagens e terminologias utilizadas para tratar da Educagao
Fisica Adaptada, embora essa drea tenha suas raizes na década de 1950 nos Estados
Unidos e tenha sido reconhecida oficialmente no Brasil desde 1974, a formacao para atuar
nesse campo ainda enfrenta desafios, com a necessidade de uma implementacdo mais
eficaz das diretrizes curriculares relacionadas a inclusdo. Além disso, a presenca da
disciplina de Libras nos curriculos de licenciatura, embora obrigatdria, muitas vezes nao
¢ ministrada por profissionais especializados em Educacdo Fisica, o que pode
comprometer nos debates com o campo de atuagdo e formagdo- Portanto, € fundamental

garantir uma formagao abrangente e contextualizada, capacitando os futuros profissionais



com os conhecimentos, habilidades e atitudes necessdrias para uma pratica docente
inclusiva e reflexiva.

Destacamos também a relevancia da tematica inclusdo na extensao, especialmente
no contexto das Diretrizes para a Extensao na Educa¢@o Superior Brasileira (CNE/CES
n° 7, de 18 de dezembro de 2018). Conseguimos perceber que a Universidade Federal de
Vicosa (UFV), a disciplina Educacao Fisica Adaptada I dedica parte significativa de sua
carga hordria ao trabalho pedagdgico em escolas especializadas, permitindo aos
estudantes uma imersdo pratica nesse contexto. Essa abordagem demonstra um
compromisso com a integragdo da universidade com a comunidade, proporcionando aos
estudantes oportunidades de aplicar seus conhecimentos em contextos reais € promover a
inclusdo de pessoas com deficiéncia. Ja na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), as
Atividades Curriculares de Extensdo (ACEs) representam uma oportunidade para os
estudantes se engajarem com a comunidade e aplicarem seus conhecimentos de forma
pratica e significativa- Esse modelo permite que os estudantes se envolvam em projetos
concretos que abordam questdes sociais e contribuam para seu desenvolvimento
profissional e pessoal.

No que se refere a carga hordria das disciplinas de temadticas inclusivas, hd uma
diversidade consideravel, variando de 30 a 72 horas, contudo, a literatura indica que essa
carga hordria pode ser insuficiente para uma formacdo qualificada, sendo defendida a
necessidade de sua ampliacdo. Em sintese, embora haja avancos e esforcos para incluir a
temdtica da Educacdo Fisica Adaptada e da inclusdo nas ementas dos cursos de
Licenciatura em Educacao Fisica, € crucial uma revisdo mais profunda a fim de garantir
uma formacdo abrangente e dinamica que prepare os futuros profissionais para lidar
efetivamente com a diversidade presente na sociedade, especialmente no ambito da

Educacao Fisica.
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ESTUDO II

DISCIPLINAS DE TEMATICAS INCLUSIVAS: COMPREENSAO DOS
ESTUDANTES EM FORMACAO DOS CURSOS DE EDUCACAO FiSICA

RESUMO

Esse trabalho teve como objetivo perceber, a partir da 6tica dos estudantes em formacado
dos cursos de Educacdo Fisica, os conhecimentos relacionados as temdticas inclusivas
provenientes da (s) disciplina (s) cursada(s). Essa pesquisa € descritiva com abordagem
qualitativa, onde utilizamos um questiondrio semiestruturado online (Google Forms) para
obtencdo dos dados. Participaram deste estudo 41 estudantes, com a idade entre 23+ 34
anos, sendo 27 homens (65,85%) e 14 mulheres (34,15%), matriculados no curso de
Licenciatura em Educacio Fisica de duas Institui¢des de Educacao Superior (IES) publica
federal de Minas Gerais, sendo elas: Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais/Campus
Rio Pomba (IFSMG) e a Universidade Federal de Vigosa/Campus Vigosa (UFV). Para a
interpretacdo dos dados foi utilizado a Anélise de Bardin (2011), onde emergiram trés
categorias de discussdes, sendo elas: I) Panorama dos aspectos da disciplina inclusiva e
seu ensino na formacdo inicial; II) Debates sobre deficiéncia e dicotomias no contexto
educacional; e por fim III) As experiéncias formativas na disciplina e os impactos na
pratica profissional. Os resultados apontam que a estrutura curricular desempenha um
papel crucial na formagao inicial, pois determina os contetidos do processo de ensino e
aprendizagem e os objetivos a serem alcancados. Na andlise das categorias de discussao,
percebemos que os estudantes identificaram lacunas em sua formacdo, como: a falta de
contextualizacdo do cendrio escolar, a abordagem pedagdgica tradicional e a resisténcia
dos docentes a métodos inovadores. Eles relataram que a pandemia do Covid 19 agravou
as atividades praticas, e consideravam que a carga hordria destinada as tematicas inclusivas
eram insuficientes. Quanto aos aspectos legais, o debate sobre leis e normativas
relacionadas aos direitos das pessoas com defici€ncia, os estudantes nio se recordam das
discussoes desses documentos. Concluimos que a presenca de disciplinas relacionadas a
perspectiva inclusiva nas Institui¢des de Educagdo Superior é fundamental para eliminar
barreiras, proporcionando aos estudantes de Educacdo Fisica oportunidades para
refletirem sobre a prética de ensino, com foco nos aspectos inclusivos.

Palavras-chaves: formacao docente; estudantes universitarios; inclusao educacional.

INTRODUCAO

O papel do professor de Educacdo Fisica é fundamental na inclusao educacional,
alunos com e sem deficiéncia participam do processo, e, segundo os docentes, podem ter
atitudes e caracteristicas que dificultam essa inclusdo. (Fiorini e Manzini, 2014). Nesse

sentido, os estudos de Poker et al. (2017) e Uliana e Mdl (2021) apontam lacunas na
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formagdo dos estudantes do curso de Educacao Fisica, principalmente no trabalho com a
diversidade humana, sendo esse fator, necessario na promog¢ao da inclusdo educacional.

Podemos apontar que a formac¢do de docentes de Educagdo Fisica no que tange o
trabalho junto ao estudante com deficiéncia tem sido alvo de muitos pesquisadores nos
ultimos anos (Greguol et al. 2018; Pacheco et al. 2017; Tavares, Santos e Freitas, 2016).
Cabe ressaltar que tais investigacdes se inclinam em diversas areas, como as dificuldades
encontradas pela comunidade escolar frente a inclusdo, politicas publicas para a inclusio
do estudante com defici€ncia no ensino regular e a formagao inicial de docentes, como
afirmam Lotterman et al. (2019).

Ao direcionarmos nossas consideragdes para os aspectos politico que concernem
e corroboram em favor da inclusdao educacional, nos deparamos com diversos
documentos, tais como: Constituicio da Republica Federativa do Brasil (1988),
Declaragdo Mundial sobre a Educagdo para Todos (Unesco, 1990), Estatuto da Crianca
e do Adolescente (Brasil, 1990), Declaracdo de Salamanca-Sobre Principios, Politicas
e Priticas na Area das Necessidades Educativas Especiais (Unesco, 1994), Politica
Nacional de Educagdo Especial (Brasil, 1994), Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996), Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia-
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), entre outros. Nessa perspectiva,

Bonfat et al. (2017, p.364), indicam que

As politicas educacionais sobre os curriculos nos cursos de formacgio de
docentes, reconhecemos os avangos significativos promovidos que vao ao
encontro de um perfil docente com autonomia para atuar na educagdo escolar
em consonancia com a perspectiva inclusiva. Todavia, faz-se necessério que as
universidades ndo tenham como objetivo somente acompanhar os processos de
politicas inclusivas, mas que se empenhem em formar docentes que tenham
atitude investigativa e reflexiva sobre sua pratica pedagdgica inclusiva (Bonfat
et al. 2017, p.364).

Dada a relevancia do professor de Educacdo Fisica na inclusdo educacional, é
importante considerar o respaldo politico e juridico supracitados que fortalecem essa
pratica e como essas estdo postas nos curriculos de formacdo. Ao continuarmos
contemplando os aspectos legais, destacamos também, a existéncia de normativas, como
a Resolucao CNE/CES n.° 07, de 2004 que institui as Diretrizes Curriculares para os
cursos de graduagdo em Educagdo Fisica, enfatizando questdes relacionadas a
diversidade, citando que temadticas relacionadas as pessoas com deficiéncia, fossem

aprofundadas durante a formacgdo nesse nivel de ensino (Silva e Aradjo, 2012), assim
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como, as Resolu¢des do Conselho Nacional de Educagdo/ CP n° 2, de 1° de Julho de
2015 (Brasil, 2015) que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao
Inicial em Nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduandos e cursos de segunda licenciatura) e para a Formacdo Continuada, onde

apontou que

Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos
da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contetidos relacionados aos fundamentos da
educagdo, formacao na drea de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), educacao especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas (Brasil, 2015, p.11, grifo nosso).

Também ressaltamos a Resolucao n® 06/2018, do Conselho Nacional de Educacao
(Brasil, 2018), que institui as diretrizes curriculares nacionais para os cursos de graduacao
em Educacdo Fisica, em que devem garantir a formagao de profissionais para atuar com
diferentes publicos, dentre os quais estdo abarcadas as pessoas com deficiéncia. Nesta
resolucdo ndo observamos avangos significativos para o campo da Educacdo Especial,
como em sua antecessora.

Avancando em nossas discussdes, pontuamos que pesquisas nacionais (Sobreira,
Lima e Piccolo, 2015; Schmitt et al. 2015, Martins, 2019; Rossi-Andrion, Vilaronga e
Munster, 2019) apontaram uma formacgdo inicial fragil, constatando o despreparo dos
docentes em trabalhar com pessoas com defici€ncia, decorrente da falta de experi€ncias
praticas, da dissociacdo entre a teoria e pratica e da falta de interdisciplinaridade nos
cursos superiores de formacao inicial, causando inseguranca e dificuldades para a atuacao
profissional, tanto por recém-formados como por docentes com mais experiéncias na rea.

Entendemos que quando a temdtica € a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
inimeros sdo os estudos que enfatizam esta caréncia, em sua maioria abordando os
docentes e académicos como sujeitos investigados, para melhor compreensdo destas
lacunas. Pesquisas (Schmitt et al. 2015; Sobreira, Lima e Piccolo, 2015; Martins, 2019;
Rossi-Andrion, Vilaronga e Munster, 2019) revelam que docentes indicam uma formagao
inicial fragil para atuacdo com a inclusdo de estudantes com deficiéncia, além de
apresentarem perspectivas de formagdo inicial diferentes em cada universidade. Dessa

forma, compreendemos a existéncia de problemadticas nos aspectos curriculares dos
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cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica, por hora foi apresentado pelos discentes, a
dicotomia entre a teoria e pratica pedagdgica para atuacdo com o publico da Educacado
Especial, e por fim, a pouca carga horaria destinada a essas discussoes (Rodrigues et al.
2023).

Ademais, Gongalves, Leite e Duarte (2020, p.12), apontam que a “formag¢do na
area, com conhecimento técnico e cientifico, torna-se comum, considerando o crescente
reconhecimento dos direitos e politicas publicas relacionados as pessoas com deficiéncia
cada vez mais presentes na sociedade”. Portanto, é necessario repensar a formacao inicial
dos docentes de Educacdo Fisica, a fim de estabelecer um repertdrio vasto, na busca da
quebra barreiras atitudinais e fornecer suporte para que os futuros profissionais possam
se dedicar ao planejamento e a promogdo de atividades fisicas para todos os estudantes,
especialmente os estudantes. Essa reflexdo recai sobre a forma como os estudantes
encaram a sua formagao nesta drea, contribuindo para a andlise dos processos formativos,
além disso, ouvir suas opinides pode ajudar a delinear o processo de formacao, uma vez
que, a partir dos relatos apresentados, os estudantes podem apontar as auséncias ou ndo
que tiveram durante a formagdo inicial.

Diante os debates supracitados, torna-se pertinente debrucarmos sobre como se
deu o processo de formacao de estudantes dos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica,
uma vez que entendemos que os saberes obtidos durante o processo de formacdo
reverberam em sua pratica profissional. Nesse sentido, o objetivo do presente trabalho foi
perceber, a partir da 6tica dos estudantes em formacao dos cursos de Educacdo Fisica, os
conhecimentos relacionados as temadticas inclusivas provenientes da (s) disciplina (s)

cursada(s);

METODOLOGIA

Tratou-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, a investigacdo por meio
dessa abordagem se interessa na perspectiva da construgdo social dos participantes acerca
de suas praticas cotidianas relativas a questdo da pesquisa e por considerar o didlogo do
pesquisador/a com os/as participantes do estudo como parte explicita da produgdo de
conhecimento (Flick, 2009).

Ja para a producao de dados, utilizamos um questiondrio online, disponibilizado
pela plataforma Google Forms, visando facilitar o acesso e participagdo dos estudantes.

Tal instrumento possuia oito perguntas fechadas sobre caracterizagdo da amostra (nome,
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idade, data de nascimento, cidade, cor/raga, e-mail) e 12 questdes abertas, que buscaram
investigar as experiéncias dos estudantes apds cursarem as disciplinas de temadticas
inclusivas, topicos como: a organiza¢do e a qualidade das disciplinas; a formagdo do(s)
professor(es); a aplicacao prética dos conhecimentos; aos aspectos legais que garantem o
acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia na escola. Lakatos e Marconi (2017),
definem questiondrio como: “um instrumento de coleta de dados, constituido por uma
série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador.

Participaram deste estudo 41 estudantes, com a idade entre 23+ 34 anos, sendo 27
homens (65,85%) e 14 mulheres (34,15%), matriculados no curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica de duas Instituicdes de Educacdo Superior (IES) publica federal de
Minas Gerais, sendo elas, Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais/Campus Rio
Pomba (IFSMG-Rio Pomba) e a Universidade Federal de Vigosa/Campus Vigosa (UFV).
Os estudantes se encontravam matriculados entre o quarto e oitavo periodo. Como
critérios adotados para inclusdo nesse estudo, necessariamente deveriam estar
matriculados no curso de licenciatura em Educacdo Fisica e terem cursado a disciplina de
temadtica inclusiva obrigatdria oferecida pela instituicdo. A fim de preservar a identidade
dos estudantes, ao longo das discussdes eles foram identificados pela letra P
(participantes), e um nimero que representa a ordem dos relatos.

O quadro 18 abaixo traz detalhado o periodo ofertado e a carga horaria das

disciplinas:
Quadro 18: Disciplinas de temdticas inclusivas investigadas
Instituicao Disciplina Periodo ofertado Carga
Horaria
- Pratica Pedagdgica da Educacido Fisica - 3°periodo - 70 horas
IFSMG- Rio | Inclusiva
Pomba
- Estagio na Educagdo Fisica Inclusiva - 5°periodo - 100 horas
Universidade | - Educacido Fisica Adaptada I - 3°periodo - 60 horas
Federal de
Vicosa- UFV | - Educagdo Fisica Adaptada Il - 4°periodo -30 horas

Fonte: Autores

Para a andlise de dados obtidos por meio do questiondrio, empregou-se a técnica
de Andlise de Contetddo (Bardin, 2011), onde as respostas foram organizadas, tratadas e
analisadas, de acordo com as seguintes fases: 1* fase: pré-analise; 2* fase: exploracdo do
material e 3* fase: tratamento dos dados, inferéncia e interpretacdo. Com base nos

resultados obtidos pela coleta de dados foram criadas trés categorias de discussao, sendo
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elas I) Panorama dos aspectos da disciplina inclusiva e seu ensino na formacao inicial; II)
Debates sobre deficiéncia e dicotomias no contexto educacional; e por fim III) As
experiéncias formativas na disciplina e os impactos na prética profissional.

Em relacdo aos aspectos éticos, os voluntdrios consentiram sua participa¢do na
pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. O estudo foi
aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Vicosa/UFV sob o parecer n.°
6.055.044/CAAE: 68969623.6.0000.5153. Além disso, foi seguido os preceitos éticos
conforme a Resolugao CNS 466/12.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico nos debrucarmos sobre os resultados e discussao das trés categorias
que emergiram: ) Panorama dos aspectos da disciplina inclusiva e seu ensino na formagao
inicial; IT) Debates sobre deficiéncia e dicotomias no contexto educacional; e por fim III)

As experiéncias formativas na disciplina e os impactos na pratica profissional.

I) Panorama dos aspectos da disciplina inclusiva e seu ensino na formacao inicial

Essa categoria surgiu, diante de alguns apontamentos observados nas respostas
dos alunos. Nesse sentido, buscamos contemplar discussdes que permeiam por toda
disciplina: estrutura, aspectos normativos e desenvolvimento no contexto pandémico e
seus impactos.

Ao discutirmos sobre o curriculo fornecido aos estudantes do curso de Educacado
Fisica, observamos que o tal, desempenhava um papel crucial na garantia de uma
formagdo abrangente, tendo um impacto direto na formacao profissional. Por meio do
curriculo, sdo estabelecidos os conteidos do processo de ensino e aprendizagem e os
objetivos a serem atingidos, tornando-se uma ferramenta fundamental para promover
discussdes sobre a inclusdo no percurso académico e para oferecer diretrizes que orientam
a relacdo entre a formacdo de docentes em Educacdo Fisica e pessoas com deficiéncia,

como afirma Martins (2019):

A presenca de disciplinas nas Universidades voltadas para a perspectiva
inclusiva € o ponto inicial que contribuem para eliminar barreiras e
preconceitos, na medida em proporcionam aos estudantes de Educacio Fisica
reflexdo sobre a pritica na inclusdo. Sendo assim, a auséncia delas pode
colaborar para a continuidade dos preconceitos e promocdo de exclusdo

(Martins, 2019, p. 25).
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Compreendemos que apenas com um curriculo bem estruturado e planejado para
o trabalho acerca da Educacdo Fisica Adaptada, se torna possivel garantir uma preparacao
adequada dos profissionais, isso permite que eles enfrentam os desafios educacionais e
sociais, enquanto também promovem o desenvolvimento de uma perspectiva critica e
engajada (Borella, 2010). Ao avancarmos, pontuamos o papel dos docentes nesses
debates, uma vez que esses atuam no ensino e aprendizagem, articulando os saberes e,
assumindo um papel como mediadores de sua prética profissional, conforme aponta
Tardif (2014, p.21) “ensinar € mobilizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os
no trabalho para adapta-los e transforma-los pelo e para o trabalho.”

Dessa forma, ao ampliarmos nossos olhares para os aspectos estruturais e
organizacionais, podemos afirmar conforme Castro e Alves (2018), que a organizacao dos
contetidos e planejamento didatico-pedagdgico bem elaborado, oportuniza condicdes de
aprendizagem efetivas nas praticas pedagdgicas inclusivas. Em relacdo aos aspectos
organizacionais e estruturais das disciplinas de Tematicas Inclusivas, os estudantes

relataram:

Além das aulas préticas e tedricas o professor trouxe palestras de professores
em outras dreas da educacdo, além de professores da que atuam na APAE
(PSIFRP).

[A disciplina] visava a importancia de cada grau de deficiéncia, buscando
trabalhar conteddos de forma que inclua essas pessoas na sociedade, no
ambiente escolar e principalmente nas préticas de educacgao fisica (P17 IFRP).

Aulas préticas dessa disciplina foram muito significativas, considerando que
tivemos contato direto com deficientes e fomos tirados da nossa zona de
conforto ao precisar planejar e executar planos de aula que envolviam a
participagdo destes (P24 UFV).

Na minha experiéncia na disciplina, consegui identificar caracteristicas de
algumas deficiéncias, cuidados, esteredtipo (P28UFV).

Vimos um tipo de deficiéncia, realizaram-se discussdes em sala e realizamos
aulas para estudantes do préprio curso, as avaliagdes eram por meio de
autoavaliacdes, atividades em sala (rodas de conversa, palestras), planos de
aula e prética pedagdgica (P29 UFV).

Podemos observar que em todas as respostas destaca-se a importancia na inclusio
das pessoas com deficiéncia, onde prevalece uma preocupagcdo em tornar a Educagdo
Fisica acessivel para todos, percebemos que em cada instituicdo a abordagem dessa
temdtica foi experienciada de forma diferente, outrora apontavam as contribui¢cdes

significativas do contato com pessoas com deficiéncia em aula, ja um estudante expdem
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uma palestra ocorrida durante a disciplina com um professor da Associa¢do de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE). Ressaltamos que esse tipo de instituicdo, por mais que
possuam profissionais com qualificacdes mais abrangentes, acabam sendo segregadoras
por excluirem a socializagdo com outros estudantes que ndo possuem defici€éncia, como
afirmam Amaral e Castro (2021). Todavia, a possibilidade de vivéncias com pessoas com
deficiéncia é um fator de extrema importancia, segundo Mauerberg- deCastro (2013), os
estudantes desenvolvem habilidades e competéncias, tornando-os mais habeis e capazes
de lidar no contexto inclusivo nas aulas de Educagdo Fisica. Além do mais, essa vivéncia
faz com que o estudante ressignifique sua percep¢ao sobre as potencialidades e diminua
barreiras em trabalhar com esse publico (Silva, Silveira e Marques, 2022).

Prosseguindo, averiguamos nos relatos dos estudantes lacunas que foram
perceptiveis no momento em que estavam cursando a disciplina de temdtica inclusiva,

tais apontamentos revelaram-se em diferentes momentos, sendo as seguintes:

Poderia ter tido mais experiéncias praticas com algumas deficiéncias (P1IFRP).

Falta de maior orientagdo clara e elaborada sobre cada deficiéncia previamente
aos discentes montarem seus planos de aulas (P3IFRP).

Senti falta de ser fornecido também mais exemplos de atividades e/ou
temadticas diferente das pensadas pelos discentes, algo mais feito pelo professor
atualmente responsdvel pela disciplina (P311FRP).

Houve uma defasagem no ensino desta drea, pois a metodologia da professora
se embasava na aula com perguntas sobre o que deveriamos fazer em certas
situacdes, e desta forma por ndo termos certas experiéncia sobre a aula
ficdvamos perdidos (P36UFV).

Senti falta do contexto escolar mais inserido na prética (P21UFV).

O professor responsavel pela disciplina € capacitado para lecionar, talvez o que
seja necessdrio sejam mudancas na forma de se abordar os contetddos
(P24UFV).

A partir da andlise dos relatos apresentados, identificamos a existéncia de lacunas
presentes nas disciplinas de temdticas inclusivas, algumas apontadas sdo bem recorrentes
na formacdo inicial, como a falta de experiéncias praticas e a dissociacdo entre teoria e
prética. Sabemos que essa vivéncia € intrinsecamente associada a confianga e prepara¢ao
para o trabalho na perspectiva inclusiva, como aponta Silva, Silveira e Marques (2022).
Layne e Blasingame (2018) expdem que o tempo das atividades praticas durante a
formacdo inicial deveria ser maior, devido ao volume de aulas tedricas em consideracdo

das praticas. As autoras sugerem que essa experiéncia pritica seja prolongada e
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direcionada para atividades no campo, a fim de permitir um aumento no tempo de pratica
pedagdgica, isso contribuiria para o fortalecimento e aquisi¢do de confianga e entusiasmo
dos estudantes, proporcionando uma melhor preparagdo ao lidar com alunos que possuem

deficiéncia.

Algo observado em nossas andlises, foi o desenvolvimento dessas disciplinas
pelos docentes responsaveis, por meio dos relatos, os estudantes apontaram aspectos
relacionados as abordagens utilizadas, metodologias e estratégias de ensino adotadas ao
decorrer do desenvolvimento da disciplina de temadtica inclusiva. Queiroz e Cardoso
(2014) destacam que os docentes apresentam muitas dificuldades no processo de “fugir”
do que se chama de “ensino tradicional”, segundo os autores tais modelos encontram-se
enraizados no “chio” dos ambitos educacionais, o que acarreta em grandes dificuldades
e a demanda de muito tempo para permitir mudancas e reformulagdes. Souza et al (2020)
contribui dizendo que as dificuldades em abandonar o ensino tradicional, juntamente com
métodos ja estabelecidos, realgam as lacunas na formacdo inicial, mas prevé-se que essas

barreiras sejam superadas gradualmente nos contextos educacionais.

A caréncia de aproximar as discussdes para o contexto escolar, também foi uma
narrativa interessante que contribuiu nesta discussdo, segundo Santos e Menezes (2018,
p.108) “a desarticulagdo entre os conhecimentos especificos e os pedagogicos teve
destaque como uma grande dificuldade da formagdo inicial”. Portanto, ¢ crucial que a
preparacdao dos docentes esteja alinhada com uma abordagem que prepare os futuros
docentes a integrar teoria e pratica. Isso permitird utilizar suas préprias experiéncias e
conhecimentos como base para desenvolver as ferramentas pedagégicas necessarias para
oferecer um ensino de qualidade em uma sociedade composta por diversidade (Silva,
Duarte e Almeida, 2011). Santos e Menezes (2018), destacam que o distanciamento entre
as experiéncias vividas no ambiente de formagdo e as experi€ncias reais no campo de
atuacdo € notdvel, uma vez que as competéncias reais dos licenciandos se desenvolvem a
partir das demandas emergentes da realidade escolar.

Por fim, podemos discutir as possiveis expectativas dos estudantes em relacdo as
"receitas prontas" para o ensino do aluno com deficiéncia, considerando diversos
aspectos. E compreensivel que os futuros docentes busquem solucdes simplificadas e
diretrizes claras para lidar com os estudantes publicos da educacao especial. No entanto,
ao tratarmos desses estudantes que apresentam deficiéncia, é importante considerar a

necessidade de procedimentos especificos que devem ser descobertos. Cada caso € unico,
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e, segundo Sanches (2011, p.151), necessita "de uma resposta unica, de onde a
necessidade de experimentar novas/outras metodologias e refletir sobre elas e a
necessidade de formar docentes investigadores das suas préticas". Dessa forma,
pontuamos que as adaptagdes precisam ser entendidas como algo que mobiliza o docente
na busca de caminhos para atuar com os alunos desses publicos, € nio como uma receita
pronta para o processo de ensino e aprendizagem, como aponta Aquino (2021).

Outra lacuna presente e que vem ultimamente sendo discutida no ambiente
académico, € relacionado a carga hordria destinada para as temadticas inclusivas durante a
formacdo inicial, os autores Ranzan et al. (2016) apontam que € insuficiente tal periodo
para uma formacdo qualificada, onde evidenciam a necessidade de ampliacdo.
Conseguimos identificar tal problemdtica, em nosso estudo, por meio dos relatos

seguintes:

Na graduacdo existe uma dependéncia desta matéria para se apoiar nessa
vertente de ensino, porém, os poucos créditos desta matéria ndo conseguem
comportar a necessidade de trabalhar o ensino inclusivo nas escolas (P11IFRP).

Na disciplina ndo tem tempo para trabalhar tudo de modo aprofundado,
somente nos dd uma nogao basica que ajuda na pratica, mas nio qualifica para
trabalhar com todas as deficiéncias (P23UFV).

No curso todo sdo apenas duas disciplinas de dois créditos, ou seja, uma vez
por semana. Nao tem como aprender tudo. Vemos o bdsico de algumas
deficiéncias, porém ainda € superficial (P25UFV).

Foram somente duas disciplinas e que foi separada em tépicos para poder
observar tudo. Mas como foi pouco tempo, passou rapidamente nas
deficiéncias mais (P26 UFV).

Pela pouca carga hordria da disciplina que é oferecida, e pela magnitude da
temadtica, deviamos ter mais horas e mais disciplinas, alids tem a segunda
disciplina [Educacao Fisica Adaptada] da mesma, porém, de dois créditos
(P28UFV).

Nio foram trabalhadas todas as deficiéncias, e as quais foram trabalhadas nio
eram tdo aprofundadas pela questdo de carga hordria, seria necessdria uma
formacgdo continuada, ou, mas abordagens sobre a temdtica durante a formacao
inicial (P28UFV).

Somente com a carga hordria que tive durante o curso niio é possivel abarcar
todas as deficiéncias (P30UFV).

A partir dos relatos apresentados, podemos perceber que as disciplinas das
instituicdes pesquisadas, também refletem as ideias expostas pelos autores supracitados.
Tal realidade reflete o cendrio aqui do Brasil, onde mesmo os curriculos apresentarem

condig¢des estruturais e curriculares para atender as demandas da inclusdo, ainda € notdrio,
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uma carga hordria da disciplina de temdtica inclusiva insuficiente para o que se espera de
um profissional recém-formado (Rossi-Andrion e Munster, 2013; 2019). No estudo
realizado por Dias e Silva (2020) também foi encontrado uma baixa carga hordria das
disciplinas relacionadas a Educacao Inclusiva, comparado a carga hordéria total dos cursos
de licenciatura analisados no estudo (Ciéncias Biolégicas, Educagdo Fisica, Histoéria e
Pedagogia).

Ademais, para além de uma andlise sobre a carga hordria, ressaltamos a
necessidade de os estudantes compreenderem todas as deficiéncias, algo que jamais
deverd ser desassociado de uma perspectiva pedagdgica. A formacdo inicial necessita
propiciar uma base s6lida e abrangente em relagcdo as diferentes deficiéncias, mas ndo
esquecendo de viabilizar uma abordagem continua e reflexiva, a fim de que se possa
viabilizar metodologias e praticas pedagdgicas inclusivas.

A fim de potencializar as discussOes em relagdo a temaética inclusiva € essencial
que elas se estendam para além de uma unica disciplina., onde devido a carga horaria
reduzida os debates tornam-se superficiais e aligeirados, a infusdo curricular visa
propiciar aos estudantes a disseminagdo transversal nos contetidos curriculares sobre a
inclusdo, ndo apenas na disciplina de temdtica inclusiva, mas entre as demais disciplinas
curriculares ao longo dos cursos de formacao inicial (Oliveria et al. 2021). Em relacdo ao
conceito supracitado, foi observado no relato de um estudante:

Em todas as disciplinas da Educacdo Fisica deveriam haver uma parte na
ementa em que se aborda a deficiéncia, ndo s6 em disciplinas especificas. Pois
na Fisiologia, nos Esportes Tradicionais, no Crescimento e Desenvolvimento

Humano, entre outras. A deficiéncia faz parte, porém ndo € trabalhada no
curriculo. (P27UFV).

Ademais, quando na formacdo inicial, consegue-se trabalhar a inclusdo de forma
comum a mais de uma disciplina, o efeito de sua aprendizagem pode ter maior impacto,
como afirma Silva, Silveira e Marques (2022).

Prosseguindo em nossa andlise, algo que foi experienciado por alguns estudantes
das duas institui¢des, foi cursar a disciplina de temdtica inclusiva durante o cendrio
pandémico, ocasionado pela Covid-193 que afetou niio apenas a Educacio Superior, mas
diretamente o sistema educacional em vdrios niveis. Segundo Leite et al (2020) o tempo
limitado dos docentes das IES e a falta de recursos adequados afetaram a formacgao dos
estudantes. Tal fato foi percebido pelos estudantes que participaram desse estudo.

Vejamos os relatos:
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Como a primeira disciplina [Educagdo Fisica Adaptada I] foi em periodo
remoto, ndo pude ter a pratica com PCDs e a segunda disciplina [Educagao
Fisica Adaptada II] também, o que pode ter sido prejudicial para nés alunos
(P20UFV).

Fiz elas [disciplinas] no meio da pandemia, onde ndo podiamos estar dando
aula, porém ela foi complementada totalmente com diversas formas diferentes
de aulas tedricas, palestras, filmes e discussdes a respeito de vérios assuntos do
meio (P40UFV).

A disciplina [Pratica Pedagdgica da Educacio Fisica Inclusiva] ser ofertado no
Ensino Remoto pela pandemia, acredito que faltou o momento pratico
3(P10IFRP).

Pelo fato da disciplina [Pratica Pedagégica da Educagdo Fisica Inclusiva] ter
sido feita no ensino remoto acredito que ficou algumas lacunas em
determinados tipos de situagdes que possam vir a acontecer (P14IFRP).

Ressaltamos desafios significativos observados pelos relatos dos estudantes no
contexto do ensino da disciplina de temadtica inclusiva durante a pandemia. E notério que
nas duas IES a auséncia de experiéncias praticas com pessoas com deficiéncia, juntamente
com a abordagem predominantemente tedrica das disciplinas, suscita preocupacdes
quanto a eficdcia da formagao. Segundo Moises e Lopes (2022, p. 4):

O momento de pandemia, notadamente exigiu alteragdes na intensidade da
utilizacdo dos elementos constitutivos da organizagdo do trabalho didético,
logo, também no curriculo escolar: a ampliacdo do uso da tecnologia digital, a
transposi¢do do espaco fisico escola para o espaco fisico casa, e a exigéncia de
maior dominio por parte do professor, pais, e estudantes no uso das tecnologias
digitais, sendo que no caso dos primeiros, tiveram que em pouco tempo
especializarem-se em lives, podcasts e outros recursos virtuais, muitas vezes

por meio de custeio pessoal e desgaste fisico-emocional pela sobrecarga de
funcdes (Moises e Lopes, 2022, p. 4).

Ponderamos também que o modelo de ensino remoto estabelecido “recebeu
criticas, por desconsiderar as dificuldades de conexdo e de acesso a internet, aos recursos
tecnoldgicos em seus diferentes suportes (tablet, notebook, celular) e a necessidade de
discentes e docentes”, como afirmam Nunes, Amorim e Caldas (2020, p.46). Silva e
Fumes (2023, p.14) desenvolveram um estudo que teve o objetivo de explicitar os desafios

e as barreiras implicadas na pratica docente no tocante a inclusdo de um

A pandemia de COVID-19, causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, surgiu em Wuhan, China, em dezembro de 2019.
O virus se espalhou rapidamente pelo mundo, levando a uma crise global de satide publica. Essa pandemia forcou uma
rdpida transi¢cdo para o ensino online, com aulas sincronas (em tempo real, via videoconferéncia) e assincronas
(contetdo acessado a qualquer momento), devido as medidas de isolamento social impostas, impactando a qualidade
de ensino dos estudantes em todo o mundo, principalmente nos paises subdesenvolvidos. Esse cendrio pandémico
ocasionou centenas de milhares de mortes, que poderiam ter sido evitadas se decisdes baseadas em evidéncias
cientificas tivessem sido tomadas, em vez de um discurso negacionista promovido pelo entdo ex-presidente Jair Messias
Bolsonaro.
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universitario com deficiéncia visual em tempos de pandemia da Covid-19, os resultados
evidenciaram que “durante as aulas remotas, os professores vivenciaram diversos desafios
que limitaram a prética docente, sobretudo numa perspectiva inclusiva”. Ja Fonseca,
Santos e Oliveira (2022) pontuam que o distanciamento entre docentes e estudantes se
intensificou durante a pandemia, destacando uma énfase excessiva nos conteidos e
avaliacdes em detrimento da reflexdo, do didlogo e da colaboracao no processo de ensino-
aprendizagem.

Por fim, visando refletir sobre os aspectos legais que garantem o acesso € a
permanéncia do estudante com defici€éncia, buscamos averiguar se leis, decretos e
normativas, nestas perspectivas, foram trabalhadas/discutidas durante as disciplinas de
temdticas inclusivas nos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica. Destacamos

algumas respostas:

Pelo que lembro foi trabalhado o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e LDB
(P1IFRP).

O professor passou atividades para todos das turmas para apresentar um
semindrio sobre direito da pessoa com deficiéncia (PSIFRP).

Lembro de termos como base a LDB (P14IFRP).
Nao me recordo. Se trabalhou, ndo deu muita énfase (P21UFV).

Nas discussdes e debates durante a aula, surgiam assuntos semelhantes onde
eram mencionados, documentos como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
LDB (P28UFV).

Abordado sobre os direitos da pessoa com deficiéncia e leis especificas como
para os autistas entre outros. O ponto que mais me recordo é que até mesmo os
direitos basicos as pessoas com deficiéncias sdo negados (P30UFV).

Podemos destacar que os relatos apresentados pelos estudantes, expdem diferentes
perspectivas dos estudantes em relacdo ao contetido abordado nas aulas, que envolveu
temas como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (Brasil, 1996) e os direitos das pessoas com deficiéncia, normativas
que proporcionaram uma visdo ampla da inclusio e dos documentos que garantem seus
direitos.

Dessa forma, percebemos que incorporar “as politicas educacionais nos curriculos
dos cursos de formacdo de docentes, promove avangos significativos que capacitam o0s
futuros docentes a atuar na educagdo escolar em conformidade com a perspectiva
inclusiva”, como afirma Bonfat er al. (2017, p.364). No entanto, ressaltamos que ainda

existem desafios, como a defasagens entre as politicas em constante constru¢do e o0s
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curriculos mais estaticos, além das adaptacdes as diferentes realidades locais e a
abordagem de questdes estruturais mais amplas que impactam a eficdcia da inclusao.

Ao aprofundarmos nesta discussdo, Martins e Louzada (2020) destacam a
importancia de orientar os futuros docentes sobre as leis e normativas da Educacio
Especial, preparando-os para auxiliar as familias de seus futuros estudantes em questdes
de direitos no ambiente escolar. Ferreira et al. (2013) informam que hd um consenso que
os cursos de Educagdo Fisica ndo podem se eximir das discussdes voltadas a fim de
promover intervencdes e adaptacdes para as pessoas com deficiéncia. Dessa forma,
considerando os docentes como principais agentes de transformacao, “um dos aspectos
importantes para a constru¢do de escolas para todos €, sem ddvida, a formagdo dos
docentes” (Vitaliano, 2017, p. 591). Ressaltamos que a inclusdo de estudante com
deficiéncia no contexto escolar € um direito assegurado por legislacdo, como apontado
pela Lei e Estatuto supracitado. Portanto, a abordagem desses aspectos legais na disciplina
demonstra a preocupacio em formar profissionais conscientes de suas responsabilidades

e diretrizes legais para promover uma educag¢do inclusiva.

II) Debates sobre deficiéncia e a dicotomias no contexto educacional

Nessa categoria, os debates transcorreram a fim de analisarmos em qual dimensao
as discussdes desenvolvidas durante as disciplinas perpassa, além de vislumbrarmos os
multiplos olhares dos estudantes em relacao ao processo de ensino, no que se relacionava,
as discussdes para o contexto educacional.

Sabemos que o debate em relacdo aos fundamentos da Educagdo Inclusiva
atravessa, por uma formagdo docente que considera, entre diversos fatores, as
particularidades dos estudantes e seu processo de aprendizado. Tal fato, mostra a
relevancia em analisarmos em quais dimensdes os curriculos de formacao de docentes
foram adaptados para promover debates e reflexdes em torno da diversidade dos
estudantes.

Todavia, embora possamos destacar que devido as mudancas de paradigmas,
perspectivas e conceitos, a disciplina de Educacdo Fisica Adaptada/ Educagdo Fisica
Inclusiva/ Atividade Motora Adaptada nos Curso de Licenciaturas, t€ém se concentrado
em debates politicos, histdricos e sociais sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia
(Gongalves et al. 2020). No presente estudo, observamos fortemente uma discussdao com

o cardter médico, por meio dos relatos apresentados pelos estudantes, onde segundo
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Rodrigues e Lima-Rodrigues (2017), hd um modelo comum presentes nos cursos de
Educacio Fisica, onde as disciplinas foram implementadas com a finalidade de fornecer
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia, a forma como aprendem e os aspectos
metodologicos especificos. Ja Seabra (2012) aponta que a compreensdo sobre essas
disciplinas estd intrinsecamente relacionada a deficiéncia, fundamentada no modelo
médico e consequentemente focando apenas no “diagnostico das limitacdes fisicas e
cognitivas” e “caracteristicas das deficiéncias”. Vejamos os relatos abaixo:

Oportunidade de criarmos um “e-book™ [durante a disciplina de tematica

inclusiva] que nos ajudasse a identificar as deficiéncias e suas particularidades
(P7IFRP).

A disciplina foi a primeira a abrir um leque de entendimento e formas de
abordagem com alunos que precisam de auxilio por determinada limitacdo
(P10 IFRP).

Buscou identificar a importdncia de cada grau de deficiéncia, buscando
trabalhar conteddos de forma que inclua essas pessoas na sociedade, no
ambiente escolar e principalmente nas praticas de educacéo fisica (P171IFRP).

Na minha experiéncia na disciplina [tematica inclusiva], consegui identificar
caracteristicas de algumas deficiéncias, cuidados, estereétipo (P28UFV).

Contetdos vistos na disciplina ajudaram no trabalho com os alunos, devido a
compreensdo das caracteristicas de cada deficiéncia, levando sempre em
consideracdo a individualidade de cada sujeito (P21UFV).

Uma formacao de cardter biomédico, apesar da disciplina problematizar isso,
€ uma dificuldade de trazer o estudante para a realidade, visto que na educacio
publica existem diversas problemadticas que podem ser um fator adicional de
dificuldades para a educacédo de deficientes (P24UFV).

Discutir sobre as deficiéncias e ainda lidar com as pessoas é 6tima para nossa
futura prética profissional, mas a educacgao fisica adaptada II € um pouco vaga,
visto que ndo ha préticas (P35UFV).

Dias e Silva (2022, p. 410) indicam a importancia de “refletir como os curriculos
para a formar profissionais preparados para a Educagao Inclusiva estdo sendo elaborados,
baseando-se em modelos praticos em vez de teorias abstratas”. Observamos nas respostas,
que um estudante apresenta a perspectiva em que a disciplina € trabalhada com um
“carater biomédico”. Nesse viés, Gongalves, Leite e Duarte (2020, p.7), apontam que a
“esséncia da formacao em tematicas inclusivas, situa-se no conhecimento técnico-
funcional aplicado, reforcando o conhecimento bioldgico, funcional e de
desenvolvimento da deficiéncia”. Ao confrontarmos os relatos apresentados com as
producdes publicizadas sobre essa temdtica, encontramos um achado onde apontou que a

utilizacao do termo “deficiéncia”, foi citado em todas respostas apresentadas, suscitando
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a uma insisténcia na énfase bioldgica da condi¢do, indicando um modelo médico e um
viés terapéutico da Educacdo Fisica (Carvalho, Salerno e Ferreira, 2022). Por fim,

contribuindo com essa discussao as autoras Fonseca e Maia (2021, p.77) pontuam que:

E notério que num curso de Educacio Fisica, as questdes bioldgicas constituem
parte importante de seu curriculo, mas ndo se pode esquecer que lidamos com
uma diversidade enorme de pessoas, que ndo sdo automatizadas a0 movimento
e ao funcionamento de seu préprio corpo; que para além de suas potencialidades
e limites anatdmicos, fisioldgicos e biomecanicos, t€m suas potencialidades e
limites sociais e psicoldgicos e isso deve ser bem equilibrado (Fonseca e Maia,
2021, p.77).

Dessa forma, urge a necessidade de uma revisao nos curriculos de formagao nos
cursos de Educacdo Fisica, fomentando a integracdo de uma perspectiva mais ampla da
inclusdo, que transcenda as abordagens biomédicas e incorpore uma compreensao
abrangente das necessidades e potencialidades dos estudantes. Algo que perpassou no
estudo, foi a utilizacdo de abordagens centradas nas praticas seguidas de discussoes, o que
sugere uma metodologia ativa e participativa. Entretanto, alguns estudantes ressaltaram
que em alguns momentos as discussdes dos contetddos relacionados as préticas inclusivas,
eram realizadas apenas em no momento da aula, observamos que essas consideracoes
ressaltam a importancia de encontrar um equilibrio entre teoria e pratica no ensino, além
da necessidade de comunicacdo clara e fornecimento adequado de informacdes para
garantir uma compreensao efetiva dos estudantes. Carvalho ef al. (2017) enfatizam a
relevancia do desenvolvimento tedrico e pritico na graduacdo em Educagdo Fisica,
especialmente relacionado a pessoas com defici€ncia.

Para concluir, buscamos analisar como manifestou-se os relatos relacionados entre
a teoria e prdtica no contexto educacional, ou seja, como os estudantes perceberam e
compreenderam as discussoes nas disciplinas e como tais conhecimentos se aproximaram
das situacdes praticas. Sabemos que essas disciplinas sdo essenciais para oferecer aos
futuros profissionais os conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias para trabalhar
com pessoas com deficiéncia, das quais terdo contato em algum momento de sua carreira,
como afirma Ferreira et al. (2013). Os autores Bonfat ez al. (2017, p. 358) sinalizam como
a forma como vém ““gestados os processos de formacio inicial de docentes na atualidade,
especialmente no que concerne a relacao entre os conhecimentos considerados de carater
tedrico e os carateres praticos, articulados a busca pela autonomia docente.” Nesse

sentido, observamos tais aspectos nos seguintes relatos:
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[...] sabemos que a realidade das escolas nos apresenta mais dificuldades e ter
mais vivéncias e mais conhecimentos podem nos ajudar nessas questdes
(P7IFRP).

Senti falta do contexto escolar mais inserido na pratica (P21UFV).

Muito vinculada as caracteristicas de cada deficiéncia, mas pouco pensadas no
chdo da escola. Se fala em inclusdo, mas pouco realmente se pensa em conjunto
com o aluno (P29UFV).

[...] Acredito que pouco se vé na formacao inicial questdes relacionadas a essa
temadtica, logo, pouco se vé sendo tratada pedagogicamente no contexto escolar
(P28 UFV).

Conscientizagdo da sociedade, inclusdo de politicas publicas, e apoio da
comunidade escolar e um certo conhecimento acerca das deficiéncias e suas
caracteristicas (P28UFV).

Que a inclusdo vai além dos alunos estarem inseridos em escolas tradicionais,
é de fato fazer que eles se sintam incluidos ndo deixando largados com
professores apoios que € o que muitas vezes ocorrem (P36UFV);

Podemos perceber que os estudantes concordam que a relacao teoria e prética sao
fundamentais no contexto educacional, reconhecem que a teoria fornece a base de
conhecimento, mas a prética € crucial para a aplicacao efetiva desse conhecimento. Dessa
forma, a relacdo teoria-pratica ocupa um papel indispensavel no sucesso da formacdo
(Rodrigues e Lima-Rodrigues, 2017). No entanto, percebe-se também que ha um
distanciamento nas discussoes teoria e pratica no contexto escolar, como abordado por

um estudante no “chao da escola”. O autor Goya (2021, p. 359) aponta que

Na verdade, esse fato prova mais uma vez o grande abismo que existe entre o
discurso tedrico e a realidade pratica. A grande dificuldade enfrentada pelos
profissionais € justamente ter consciéncia de tudo o que teoricamente
estabelece o principio da inclusdo (Goya, 2021, p.359).

Observamos que hd uma divergéncia nos relatos dos estudantes em relagdo as
complexidades do contexto educacional, onde por hora, apontam a necessidade de abordar
de forma abrangente questdes relacionadas ao afastamento das discussdes que concerne
entre teoria e pratica, falta de vivéncias e conhecimentos especificos. Nesse sentido,
apontamos que a escassez de diretrizes claras na conducdo dos curriculos reverbera em
um distanciamento entre a formagao inicial em diversidade e inclusdo, a realidade nas
escolas e uma desconexdo entre teoria e pratica (Louzada, 2016; Mahl, 2016; Rossi-
Andrion e Munster, 2019). Diante desse cendrio, percebemos a importincia de
repensarmos os curriculos de formacao inicial na busca por uma maior interlocucdo entre
teoria e pratica, além de debates contextualizados e efetivos do contexto educacional.
Entendemos que a implementacdo de diretrizes claras e abrangentes as diversidades é

fundamental, resultando em uma capacitacao nao meramente técnica, onde
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muitas vezes enfatizam-se caracteristicas de determinadas deficiéncias, mas sim com
atitudes e habilidades que promovam uma educacio inclusiva-

III) As experiéncias formativas na disciplina e os impactos na pratica profissional

Por fim, na dltima categoria buscamos averiguar nas respostas dos estudantes
aspectos que indicassem o reconhecimento e as experi€ncias na e para além da disciplina
em tematicas inclusivas, assim como, perceber por meio dos relatos o impacto dela para
a pratica profissional na atuacdo com o publico da Educagao Especial.

Sabemos que a presenca dessas disciplinas nos curriculos de graduagdo tem
fomentado experi€ncias aos estudantes, tanto na drea social e escolar, como também
desportiva, como afirmam Chicon, Peterle e Santana (2014). Ao analisarmos as respostas
dos estudantes, encontramos falas que demonstram o reconhecimento da disciplina de

tematica inclusiva. Vejamos

Importante e necessdria, todos profissionais da drea precisam ter esse
conhecimento para atender todas as pessoas (PSIFRP).

Percebo que hd uma grande necessidade de saber trabalhar com esse tema, até

z

0 momento ndo tive tanta curiosidade em procurar, mas sei que é muito
necessario (P6IFRP).

Acredito que ela tem uma importancia interessante na formacao do professor
(P141IFRP).

E importante alteracdes na formacdo curricular dos sujeitos graduandos em
Educagdo Fisica, para que ocorra uma significativa mudanca na educacdo
inclusiva é importante refletir acima de tudo sobre como nds como sociedade
nos inserimos na vida do deficiente(P24UFV).

Me senti instigado a cursar mais disciplinas relacionadas ao tdpicol...]
(P30UFV).

A partir dos conhecimentos estudados na disciplina, e com o auxilio da
professora, senti que foi uma experiéncia enriquecedora, que com certeza
agregou em minha formagdo (P33UFV).

Evidenciamos que os conhecimentos que foram desenvolvidos nas disciplinas de
temadticas inclusivas, tiveram uma contribui¢do significativa na formacdo dos estudantes
do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica das duas IES pesquisadas. Nota-se a
presenca de discussdes que refletem diretamente no curriculo, fundamental para a
efetivacao da prética pedagdgica do ensino, e que reflete incisivamente na formagdo do
profissional. Segundo Martins (2019) o curriculo possui um papel primordial ao tracar os
contetddos do processo de ensino e aprendizagem, além dos objetivos a serem alcangados,

tem um papel importante de fomentar discussdes a respeito da temadtica inclusiva.
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Outro ponto que buscamos compreender, foram as experiéncias vivenciadas pelos
estudantes na e para além da disciplina de temadtica inclusiva. Sabemos que estudos
nacionais apontam o despreparo para trabalhar com pessoas com deficiéncia, devido a
falta de experiéncias praticas, da precariedade do estdgio supervisionado, a dicotomia
entre teoria e pratica e da falta de interdisciplinaridade nos cursos superiores de formagao
inicial em Educacdo Fisica, causando inseguranca e dificuldades para a atuagdo
profissional, tanto por recém-formados como por docentes que ja atuam hd muito tempo
na 4rea (Chicon, Peterle e Santana, 2016; Rossi-Andrion, Vilaronga e Munster, 2019). Ao
nos depararmos com tal cendrio e, voltarmos nossos olhares para os relatos dos estudantes,

conseguimos perceber um panorama diferente. Vejamos os trechos:

Tive a oportunidade de fazer estigio na APAE de minha cidade. Sim, os
conhecimentos adquiridos na disciplina foram de grande ajuda, mas como
sabemos a realidade ¢ um pouco distante do que aprendemos na faculdade
(P7IFRP).

No estdgio de inclusiva. Os conhecimentos passados pelo professor foram
resgatados e de suma importincia para o andamento do estagio (P13IFRP).

No comeco da graduag@o, eu e mais alguns colegas de turma, ficamos a frente
de um projeto de natacdo para pessoas com deficiéncia. Um projeto
enriquecedor e que fazia muito bem aos alunos que participavam. O projeto
parou devido a pandemia (P21UFV).

As experiéncias que eu tive foram durante a prépria disciplina com pessoas da
APAE, apés cursar a disciplina eu tive experiéncias em programas como a
Residéncia Pedagégicas (P28UFV).

Estou na residéncia das duas turmas que ministrei aula, tinha criangcas com
deficiéncia na primeira turma os dois alunos eles nem iam pra quadra
(P31UFV).

Acredito que quanto mais contato eu tiver com disciplinas relacionadas a esse
tépico permitirdo me tornar um profissional mais completo(P33UFV).

Minha atuacdo com esse publico foi pelas aulas praticas em que ela trouxe
alunos da APAE para darmos aulas e no final de cada aula dava dicas de como
melhorar e como incluir os alunos (P37UFV).

[...] foi feito uma dindmica onde mostravamos diversas formas de estarmos
planejando e ideias de como se comportar nas aulas, que posteriormente no
estdgio nas escolas eu encontrando eu soube como lidar e o que fazer
(PAOUFV).

Podemos perceber que muitos estudantes apontaram aquisi¢ao de experiéncia nas
APAES, como ressaltamos, trata-se de uma escola especializada, ndo podemos considera-
la como uma institui¢do inclusiva, percebemos a €nfase nas caracteristicas individuais e
a necessidade de um ensino especializado, na grande maioria, enfatizando a segregacao.
Dessa forma, afirmamos “nas instituigdes especializadas o trabalho educacional se

caracterizou historicamente, por uma organizacao de carater funcionalista, tendo por base
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um conjunto de acoes terapéuticas” (Ferrazzo, 2014, p. 70). Avangando, nota-se que as
experiéncias compartilhadas pelos estudantes demonstram a pertinéncia das vivéncias

praticas na formacao inicial, principalmente no contexto da inclusdo.

Destacamos a presenca do Estdgio Supervisionado e do Programa de Residéncia
Pedagogica. Sabemos que nesse periodo de formacdo inicial, torna-se importante
proporcionar experiéncias em estagios e projetos/programas educacionais, tais vivéncias
contribuem para o desenvolvimento do conhecimento priatico e empirico,
complementando a aprendizagem tedrica (Pacheco, Barbosa e Fernandes, 2017). A
residéncia pedagdgica vislumbra um importante espaco nos curriculos e propostas
direcionadas as politicas de formacao inicial de docentes. Criada em 2018, propde entre
inimeros objetivos, o aprimoramento da formagdo inicial, com relacdo entre a teoria e
pratica no contexto da atuacgdo (Brasil, 2018). No estudo de Silva e Fumes (2023) que teve
finalidade analisar os limites e as possibilidades das experiéncias inclusivas vivenciadas
no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), foi evidenciado com base na andlise dos
documentos utilizados na coleta de dados (cartas e relatos de experiéncias) que a
dimensao do estudo e reflexdes sobre a Educagdo Inclusiva, como algo fundamental no
processo de desenvolvimento das prdticas de ensino e aprendizagem planejadas e

vivenciadas no programa de residéncia pedagdgica, além disso, as autoras apontam que:

Os estudos e vivéncias ao longo do programa como essenciais para o
desenvolvimento de atividades junto ao estudante Piblico-Alvo da Educagao
Especial (PAEE), em especial para o olhar a demanda por maior reflexdo,
aprofundamento, pesquisa e formacdo sobre a temdtica Educacdo Inclusiva
(Silva e Fumes, 2023, p. 3).

Ademais, Rossi-Andrion, Vilaronga e Munster (2019, p.8) analisaram a produgao
cientifica acerca da formacao profissional inicial na 4rea de Atividade Fisica Adaptada
em uma perspectiva internacional, os resultados apontaram que a “experiéncia pratica”
era de “extrema importancia na preparagdo dos estudantes em formacao inicial para se
sentirem confiantes ao atuar junto aos estudantes com deficiéncia (p.8)”. Segundo as

autoras:

Essa experiéncia pratica envolveu atividades em que os participantes
acompanhavam e vivenciavam de perto o trabalho realizado com as pessoas
com deficiéncia, como, por exemplo, estagios supervisionados dentro e fora do
campus universitario, estdgios curriculares em escolas de Educagao Especial e
Regular; projetos de extensdo e projetos comunitdrios que envolviam as
pessoas com deficiéncia (Rossi-Andrion, Vilaronga e Munster. 2019, p.08).
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Percebemos que as vivéncias ndo contribuem apenas para a aquisi¢do das
habilidades bdésicas, mas fomentam a busca do entendimento mais profundo sobre
inclusdo. Nesse sentido, torna-se importante que os estudantes em formacao atribuam a si
responsabilidade pela conducdo do processo formativo, de que forma que se apropriem dos
componentes curriculares e atividades que visam ampliar suas vivéncias e conhecimentos
(Bonfat ef al. 2018). Nesse ambito, Bisconsini e Oliveira (2018) apontam a necessidade de
docentes e estudantes buscarem por experiéncias desde o inicio do curso, como forma de
aproximar do futuro ambiente profissional e conhecer o cotidiano e suas especificidades.

Por fim, buscamos compreender a partir dos relatos apresentados pelos estudantes,
qual impacto a disciplina de temdtica inclusiva desempenha na preparagdo para a futura

atuacdo com alunos publico alvo da Educacao Especial. Destacamos as falas a seguir:

Devido ao interesse por esse assunto, busquei realizar cursos complementares
de Educacao Fisica inclusiva(P11IFRP).

Uma graduag@o e uma especializacio dentro do ambito [educagdo especial],
com toda certeza(P4IFRP).

Procurar recursos extracurriculares para complementar o conhecimento
(P111FRP).

Seria importante fazer um curso especializado na drea, para ter mais
conhecimentos(P17IFRP).

Saio da graduag@o com recursos para desenvolver um trabalho, ou, a0 menos
com conhecimento o bastante para poder buscar mais informagdes de maneira
eficiente, acredito eu (P21UFV).

[...] ap6s a disciplina temos uma nog¢@o base dos conhecimentos necessarios
para pratica (P23UFV).

A primeira disciplina, em que eu ja cursei, foi importante para que inicialmente
eu tivesse reflexdes do ponto de vista mais humanista através de textos e

discussdes, no que diz respeito a inclusdo do deficiente na sociedade
(P24UFV).

Subsidios necessdrios para a atuagdo com esse publico de forma satisfatéria e
100% nao, mas permitiu possibilidades para trabalhar com este piblico para
além de suas limitacdes, mas sim suas potencialidades (P28UFV).

Caso eu venha a encontrar alguma especificidade que eu ndo esteja dando conta
de trabalhar a ideia é estudar sobre e fazer o melhor que posso, o que ndo pode
acontecer € privar o meu aluno de ter aulas de educacio fisica por uma falha
na minha formagio (P30UFV).

Observamos que a base de conhecimento adquirido pelos estudantes durante a
formacdo inicial, se ampara em um alicerce importante, que enxerga a formacao inicial
como um processo continuo, que ndo se encerra com a inicial. Percebemos que ao
finalizarem essa etapa, tais estudantes terdo o entendimento bédsico dos principios que

norteiam a Educacao Inclusiva, mais ainda, fomentados pela busca do aprimoramento de
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sua formacdo para atender o publico alvo da Educacdo Especial. Entretanto, embora
tenhamos conhecimento das mudangas curriculares e da inclusdo de disciplinas que
abordam temdticas sobre pessoas com defici€ncia e inclusdo nos cursos de graduagdo em
Educacdo Fisica, propiciando aos estudantes uma formacdo sélida para atuacdo nesse
campo (Jung et 2013). A autora Siqueira (2022) nos apresenta que a disciplina de tematica
inclusiva, como componente curricular, em especial, nos cursos de Educac¢do Fisica, ndo
garante que os estudantes saiam preparados para atuar com estudantes com deficiéncia,
porém tem um papel importante na mediagcdo de questdes relacionadas a inclusdo.
Percebe-se também, que os estudantes observam a formacao continuada como
forma de compreender a 4rea estudada, mas também como forma de se atualizarem sobre
os saberes tedricos e praticos, metodologias e praticas de ensino mais atuais, a fim de
suprimir algumas necessidades advindas da formacdo inicial. Isso reforca o
aprofundamento em abordagens modernas de ensino, estratégias de avaliag¢do, utilizagao
de tecnologia educacional e metodologias de ensino diferentes para o atendimento as
necessidades da sala de aula diversificada (Silva e Santos, 2020). Ademais, o autor
Missias-Moreira (2017, p. 300) aponta que:
Tanto a formagfdo bdasica, quanto a continuada devem responder as novas
demandas, tragcando um perfil de docente que se configura por sua fungdo em
eleger e sublimar a diversidade de alternativas pedagdgicas aquela que lhe

aparente ser a mais indicada a realidade da aula e da escola numa perspectiva
inter/multicultural (Missias- Moreira, 2017, p. 300).

Percebemos que as propostas de formacgdo inicial definidas por aspectos da
Educacdo Inclusiva, no que tange ao relato dos estudantes em relacdo a formacgdo
continuada € interpretada como uma forma de superacdo das lacunas existente durante a
formacao inicial, grande parte dos participantes elucidaram um conhecimento raso e até
mesmo biomédico (caracteristicas e definicdes sobre as deficiéncias) em relagdo aos
contetidos que foram desenvolvidos durante as disciplinas. Martins e Louzada (2018)
sugerem que as estratégias de investimento em formagdo em servigo € uma alternativa
vidvel para capacitar os docentes a atender as demandas educacionais do ptiblico-alvo da

Educacdo Especial.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho destacou que a formacdo de docentes de Educagdo Fisica
relacionada as temadticas inclusivas merece nossa atenc¢ao e reflexdao continua. Com base

nas categorias de discussao apresentadas, foi possivel destacar que estrutura curricular
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desempenha um papel vital na formagao inicial, pois define os contetidos do processo de
ensino e aprendizagem e os objetivos a serem atingidos. Sabemos que a presenca de
disciplinas relacionadas a perspectiva inclusiva nas Instituicdes de Educacio Superior sdo
fundamentais na eliminacao de barreiras, propiciando aos estudantes de Educacao Fisica
oportunidade para refletirem sobre a pratica de ensino, voltadas aos aspectos inclusivos.

Na primeira categoria de discussido, observamos que os relatos dos estudantes
evidenciaram lacunas em sua formacgdo inicial, alguns apontaram a falta de
contextualiza¢do durante a disciplina com a realidade educacional e falta de abordagens
inovadoras. Durante esse percurso, os estudantes apontaram o contexto desafiador que se
apresentou no ensino durante a pandemia, onde as experiéncias praticas se tornam ainda
mais dificeis de serem oferecidas, além da sinalizagdo da pouca carga hordria destinada
as temdticas inclusivas, algo bem recorrente nas pesquisas realizadas na ultima década.

Conseguimos perceber que aspectos legais, como leis e normativas relacionadas
aos direitos das pessoas com deficiéncia foram pautadas nas disciplinas de temaéticas
inclusivas, embora muitos estudantes ndo se lembrem de quais documentos foram
discutidos. Pontuamos que o debate sobre tais tratativas sdo fundamentais para a formacgao
inicial, possibilitando que os futuros profissionais, promovam uma educacao inclusiva de
acordo com as legislacdes.

Prosseguindo, na segunda categoria, conseguimos perceber que o
desenvolvimento das discussdes em torno da disciplina, estavam alinhado a um viés
biomédico, onde muitas vezes, eram destacadas as limitagOes fisicas e cognitivas, tal
como, diagndsticos afins de entender sobre determinadas caracteristicas das deficiéncias.
Consideramos como pertinente uma abordagem mais ampla e social para a formacdo de
docentes no que concerne as temdticas inclusivas, onde perpassam discussdes que visam
apenas caracteristicas bioldgicas, mas que contemplem as dimensoes sociais. Apresentou-
se também nessa categoria, o distanciamento entre a teoria e a pratica do contexto escolar,
destacamos a necessidade de garantir aos futuros docentes, uma formacdo que
proporcione aproximagao ao contexto em que irdo atuar, cendrio esse que terdo que lidar
com a diversidade e promover a inclusao.

Por fim, na dltima categoria evidenciamos que os estudantes reconhecem a
importancia da disciplina de temética inclusiva em seu processo formativo, foi destacado
por eles a necessidade de adquirirem conhecimento para atendimento do publico-alvo da
Educacdo Especial. Notamos uma consciéncia sobre a importancia da preparacdo dos

estudantes para o contexto inclusivo no campo de atuagdo. Além disso, embora
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percebemos que parte dos estudantes consideraram que as disciplinas de temética
inclusiva ndo forneceram subsidios necessdrios para a atuagao com o publico da Educagao
Especial, os estudantes afirmaram que elas abrem possibilidades de considerar as
potencialidades dos estudantes com deficiéncia, para além de suas limitacdes. Além disso,
alguns estudantes expressaram o desejo de buscar cursos complementares e
especializa¢des na drea de Educagdo Especial, apresentando um compromisso continuo
com o aprimoramento de seus conhecimentos, a fim de preparar e atender da melhor
forma os alunos com deficiéncia.

As experiéncias praticas mencionadas pelos estudantes, como estdgios, projetos e
Programas de Residéncias Pedagégicas, desempenham um papel significativo em sua
formacgdo. Eles reconhecem que a realidade € um pouco diferente do que aprendem
durante o processo de formacdo inicial, mas destacam a importincia de aplicar os
conhecimentos adquiridos na disciplina em contextos reais, essas experiéncias praticas
proporcionam a oportunidade de lidar com desafios do mundo real e desenvolver
habilidades préticas.

Sabemos que a formagdo inicial é apenas o comego, e a formacdo continuada é
essencial para atender as demandas em constante mudangas, concluimos assim, que a
presenca de disciplinas relacionadas a perspectiva inclusiva nas Instituicoes de Educagao
Superior ¢ fundamental para a eliminacdo de barreiras, proporcionando aos estudantes

oportunidades cruciais para refletirem sobre préticas de ensino voltadas a inclusao.
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ESTUDO III

FORMACAO E PRATICAS PEDAGOGICAS DE DOCENTES DOS CURSOS
DE EDUCACAO FiSICA QUE ATUAM EM DISCIPLINAS DE TEMATICAS
INCLUSIVAS

RESUMO

RESUMO: O presente estudo buscou compreender a formagao inicial e continuada dos
docentes e como eles trabalham a disciplina de temética inclusiva nos cursos de Educagdo
Fisica das Instituicdes de Educacdo Superior Publica da Zona da Mata Mineira/MG e
Campo das Vertentes/MG. Tratou-se de uma pesquisa descritiva com abordagem
qualitativa, onde utilizou-se de um questiondrio semiestruturado online e entrevista
semiestruturada online para obtencdo dos dados. Participaram desse estudo quatro
docentes, do sexo feminino, com a idade média de 44.5 anos que atuavam no curso de
Licenciatura em Educac¢do Fisica nas Instituicdes de Educacdo Superior (IES) publica
federal de Minas Gerais e que ministravam a disciplina de temadtica inclusiva. Para a
interpretacdo dos dados foi utilizado a Andlise de Bardin (2011), onde emergiram duas
categorias de discussdes, sendo elas I) Formacdo e Experiéncia em Educacgdo Especial e
Inclusiva: As trajetdrias dos docentes universitarios e II) Dimensdo das disciplinas nos
curriculos de Formacdo da Educagdo Fisica: Abordagens, perspectivas inclusivas e
aspectos legais. Os resultados mostraram que além da diversidade na formacao inicial e
continuada dos docentes, foi apontado que alguns (P1 e P2) tiveram acesso a disciplina
relacionada a Educacdo Especial/Inclusiva durante a formagao inicial, outros nio, o que
pode levar a possiveis lacunas na preparagdo para lidar com a diversidade na sala de aula,
no que tange aos seus desdobramentos no curso de formacao, os docentes indicaram uma
discussdo voltada aos aspectos biofisiologicos da deficiéncia, além de uma carga horaria
reduzida dessas disciplinas apontada como um desafio para trabalhar todo contetido, a
interdisciplinaridade da disciplina de temdtica inclusiva é sugerida como uma forma de
garantir que os contetdos relacionados a inclusdo permeiam todas as disciplinas do curso.
Concluimos que mudancas se tornam necessdrias, principalmente uma abordagem mais
abrangente e especializada na formacao inicial e continuada de docentes que ministram
as disciplinas relacionadas a Educagdo Especial e Inclusiva nos cursos de Educacio
Fisica.

Palavras-chave: formacgdo docente; educacgdo fisica; disciplinas inclusivas

INTRODUCAO

A questao da formagao de docentes de Educacao Fisica sob a perspectiva inclusiva
requer maior discussdo, uma vez que ainda ha uma quantidade reduzida de estudos a
respeito, como afirmam Matos, Cardoso e Nicoletti (2020). Rodrigues e Rodrigues-Lima
(2017) indicam que o professor que ndo possui a formag¢do adequada para atuar no modelo
inclusivo, terd dificuldade para lidar com o estudante puiblico-alvo da Educagao Especial.
Os estudos de Poker, Valentim e Garla (2017) e Uliana e Mdl (2021) evidenciam lacunas

na formacdo dos cursos de Licenciatura e enfatizam que os estudantes de graduagdo
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apresentardo dificuldades em lidar com a heterogeneidade necessaria para a inclusdo no
sistema educacional.

Nesse sentido, observamos a importancia de uma formacao inicial consolidada e
abrangente para atuagdo em temadticas inclusivas. Reforcando essa discussao, os estudos
de Cunha e Gomes (2017), Barcelo et al. (2020), Silva, Silveira e Marques (2022)
informam que os docentes desenvolvem préticas inclusivas nas aulas de Educagdo Fisica
escolar com base em seus conhecimentos da formacgdo inicial. A partir do exposto,
sabemos que esses contetidos sdo difundidos muitas vezes das experi€éncias formativas
que envolvem esse processo, mas principalmente da disciplina de temética inclusiva,
ofertadas nos cursos de formacao.

Existem alguns documentos que norteiam a inser¢ao de contetdos relacionados a
essa temdtica nos curriculos, como por exemplo a Resolu¢do n° 03 de 16 de junho de 1987
que implementou a disciplina “Educagdo Fisica Adaptada” nos cursos de graduacdo em
Educacdo Fisica, em que tinha como finalidade propiciar conhecimentos voltados para
adaptacdo de atividades fisicas para pessoas com defici€éncias ou necessidades especiais
devido a condi¢Oes de satide, muito influenciada pela reabilitacdo de soldados feridos
durante a Segunda Guerra Mundial (Salerno, 2018). Seguindo, a Portaria n° 1.793, de
dezembro de 1994, em que o Ministro de Estado da Educagdo e do Desporto, tendo em
vista a Medida Provisoria n.° 765 de 16 de dezembro de 1994, ao considerar a necessidade
de complementar os curriculos de formacdo de docentes e outros profissionais que

interagem com portadores de necessidades especiais®

Art.1°. Recomenda a inclusdo da disciplina “ASPECTOS ETICO-POLITICO
EDUCACIONAIS DA NORMALIZACAO E INTEGRACAO DA PESSOA
PORTADORA DE NECESSIDADES ESPECIAIS”, prioritariamente, nos
cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas.

Torna-se oportuno falarmos sobre o Decreto n°® 5.626, de dezembro de 2005, que
regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS), onde no capitulo II da Inclusao da Libras como disciplina curricular,
aponta que

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos

cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,

* Termo inadequado popularmente utilizado no Brasil entre 1986 e 1996, atualmente, apés a Convengio
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,2006), recomenda-se o uso da expressao “pessoa
com deficiéncia”.
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publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Por fim, evidenciamos a Resolu¢do n.° 02/2015 em que, além de destacar em seu
artigo 5, que formagdo dos estudantes deve ser conduzida a fim de alcancar “a
consolida¢do da educacdo inclusiva através do respeito as diferencas, reconhecendo e
valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
entre outras” (Brasil, 2015). Esse documento ainda afirma que “os cursos de formagao
deverdo garantir nos curriculos conteidos especificos da respectiva drea de conhecimento
ou interdisciplinares [...] educacdo especial”. Desse modo, observamos como essa
Resolucdo estd alinhada em desempenhar uma preparacdo dos futuros docentes da
Educacdo Basica voltada para a inclusdo educacional, propiciando fundamentos tedricos
e praticos imprescindiveis no atendimento das especificidades e necessidades
educacionais, como apontam Praisa e Rosa (2016).

Vale ressaltar que os documentos legais direcionados para a perspectiva inclusiva
visam colaborar com a atuagdo dos futuros docentes de Educacao Fisica, no processo de
ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia, como apontam Matos, Cardoso e
Nicoletti (2022). Todavia, os docentes que ministram as disciplinas possuem uma
responsabilidade diante do processo de ensino, indo além de seguir as diretrizes
estabelecidas pelas leis. Ao destacarmos o trabalho docente, compreendemos que
demanda desse profissional um entendimento amplo da fun¢do que desenvolve, do meio
em que atua e, principalmente, dos sujeitos com os quais convive (Santos e Reis, 2016).
Ja Novoa (2019), afirma que o professor possui uma dupla fun¢do: primeiro ele assume

o papel de ensinar o seu componente curricular e, posteriormente, ainda tem que garantir
o desenvolvimento da disciplina, condutas e comportamentos de seus alunos. Por fim,
ainda pontuamos que a profissao docente ocupa uma funcao interativa em que “as pessoas
nao sdo um meio ou uma finalidade do trabalho, mas a ‘matéria-prima’ do processo do
trabalho interativo e o desafio primeiro dos trabalhadores” (Tardif e Lessard, 2012, p. 20).
Entender como se da o processo de formacao desses docentes que ministram as
disciplinas de temadticas inclusivas dentro dos cursos de Educacdo Fisica € algo
importante, uma vez que, Matos, Cardoso e Nicoletti (2022, p.72) indicam que “uma boa
formagdo dos docentes pode proporcionar aos alunos uma vasta variedade de acdes
pedagdgicas para o ensino e a aprendizagem de todos”. Compreendemos que muitos
docentes se preocupam na aquisi¢ao de experiéncias, indo além das disciplinas dispostas

na graduacdo (Santos, 2017), onde a formag¢do continuada € vista como um processo de
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aperfeicoamento da pratica docente, um momento de reflexao, para que o docente possa
ministrar suas aulas com mais qualidade e seguranca, como afirmam Castro et al. (2020).

Diante a problematica exposta, o objetivo do presente estudo foi compreender a
formacgdo inicial e continuada dos docentes e como eles trabalham a disciplina de tematica
inclusiva nos cursos de Educacdo Fisica das Institui¢des de Educagao Superior Publica

da Zona da Mata Mineira/ MG e Campo das Vertentes/ MG..

METODOLOGIA

Tratou-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa. Segundo Michel (2015),
esse tipo de pesquisa parte do pressuposto de que hda uma relacao entre o pesquisador e a
temdtica pesquisada. A autora aponta que essa natureza de pesquisa permite destacar a
perspectiva dos participantes envolvidos no sistema social estudado (neste caso, o
contexto de formagdo inicial e continuada em temadticas inclusivas e a perspectiva de
trabalho nessas disciplinas) e estd muito mais preocupada com 0 processo que com o
resultado.

Participaram desta pesquisa quatro docentes universitirios que atuavam
ministrando as disciplinas de temadticas inclusivas nos cursos de Licenciatura em
Educacdo Fisica nas Instituicdes de Ensino Superior, localizadas em duas regides de
Minas Gerais sendo, Zona da Mata Mineira e Campo das Vertentes.

O quadro abaixo apresenta uma breve caracterizagcdo das docentes. A fim de
preservar a identidade das participantes, iremos apresentd-las com a letra P
(professora), seguidos de um niimero P1, P2, P3 e P4.

Quadro 19- Caracterizacao das docentes

DOCENTES IDADE REGIAO DA IES QUE |PARTICIPACAO NO
ATUA ESTUDO

P1 39 anos Campo das Vertentes/MG Questionario

P2 39 anos Campo das Vertentes/MG Questiondrio

P3 40 anos Zona da Mata Mineira/MG | Questionario
Entrevista

P4 60 anos Campo das Vertentes/MG Questiondrio
Entrevista

Fonte: Autores



Para producao de dados foram utilizados dois instrumentos, questiondrio online e
um roteiro de entrevista ndo estruturada online. Em um primeiro momento foi
disponibilizado um questionario pelo aplicativo Google Forms, visando facilitar o acesso
e participagdo das docentes. Lakatos e Marconi (2003, p.201), definem questionario
como: “um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador”. Tal
instrumento possuia oito perguntas sobre caracterizagdo da amostra (nome, idade, data de
nascimento, cidade, cor/raca, e-mail, telefone) e 19 questdes abertas e fechadas, que
buscaram investigar a trajetéria de formacdo inicial e continuada, assim como as
experiéncias e as praticas pedagdgicas relacionadas as tematicas inclusivas.

No segundo momento foi realizada uma entrevista semiestruturada online, onde
tinhamos como finalidade aprofundarmos em questdes que ndo ficaram tao nitidos no
questiondrio, dessa forma, convidamos as docentes participantes e em funcdo da
disponibilidade, tivemos o retorno de duas docentes, onde uma (P4) concordou em
participar de uma entrevista realizada através do Google Meet, tendo a duragdo de 1h10.
J4 a outra (P3) participou de uma entrevista feita na plataforma de comunicacdo do
WhatsApp, onde teve uma duragdo de 20 minutos. Nessa entrevista, direcionamos a
seguinte pergunta para as docentes participantes: “Como vocé percebe e analisa a
formacdo de docentes de Educacdo Fisica em temdticas inclusivas, levando em
considerag¢do a disciplina que vocé ministra no curso de Licenciatura em Educagdo
Fisica?”.

Em relacdo ao instrumento utilizado, Silva, Oliveira e Salge (2021, p. 119),
afirmam que “a entrevista semiestruturada propicia ao/a pesquisador/a maior interagao
com o/a participante e consequentemente, mais detalhes acerca do fendmeno educativo

investigado”

e Critérios de Incluséo e Exclusao

Os critérios de inclusdo definidos para a selecao dos docentes foram: Aqueles que
ministravam disciplinas na qual as ementas se aproximavam das discussdes gerais sobre
Educacdo Inclusiva, educa¢do da pessoa com deficiéncia e publico-alvo da Educagio
Especial nos cursos de Licenciatura em Educacgao Fisica; Aqueles que tivesse interesse e
disponibilidade (de forma voluntdria) para um aprofundamento das questdes que

emergiram ao decorrer das andlises.
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Os critérios de exclusao foram: Docentes que ministravam disciplinas que as suas
ementas se afastaram das discussdes mais aprofundadas em relacdo a Educacdo Inclusiva,

educacdo da pessoa com deficiéncia e publico-alvo da Educagdo Especial.
e Analise de dados e questoes éticas

Para a andlise de dados (questiondrio e entrevista ndao estruturada online),
empregou-se a técnica de Andlise de Conteido (Bardin, 2011), onde as respostas foram
organizadas, tratadas e analisadas, de acordo com as seguintes fases: 1* fase: pré-andlise;
2% fase: exploracdo do material e 3* fase: tratamento dos dados, inferéncia e interpretacao.
Com base nos resultados obtidos pela coleta de dados foram criadas duas categorias de
discussdo, sendo elas: 1) Formacgado e experiéncia em Educacdo Especial e inclusiva: as
trajetorias das docentes universitarias e II) Dimensdo das disciplinas de temadtica
inclusivas nos curriculos de Formag¢do da Educagdo Fisica: Abordagens, perspectivas e
aspectos legais

Em relacdo aos aspectos éticos, os voluntdrios consentiram sua participa¢do na
pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. O estudo foi
aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Vigosa/UFV sob o parecer n.°
6.055.044/CAAE: 68969623.6.0000.5153. Além disso, foi seguido os preceitos éticos
conforme a Resolu¢ao CNS 466/12.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao iniciar nossas andlises torna-se necessario elucidar quem sdo essas docentes
participantes, dessa forma, apresentaremos informacdes complementares sobre sua
formagdo académica.

As docentes apresentaram diferentes niveis de formacgao (tabela 1), sendo 75%
com formacgao em Educacao Fisica (P1, P2 e P3) e os outros 25% no curso de Pedagogia
(P4). Sobre os cursos de Pés-Graduagao Lato Sensu (tabela 1) verificamos que apenas P2,
possuia especializagdo em temdticas inclusivas, sendo na drea da Educagdo Fisica
Adaptada e Atividade Motora Adaptada, uma outra docente (P3) possuia curso de pds
graduacao, entretanto, ndo estava relacionado a drea pesquisada, as demais (P1 e P4) ndo
possuem nenhuma especializacdo. Em relagdo ao curso de pés-graduacdo stricto sensu
verificamos que P1, P3 e P4 tinham mestrado na drea da Educacdo (75 %), ja a outra (P2)
em Educacdo Fisica. Prosseguindo, sobre o curso de doutorado, constatamos que metade

dessas docentes (P1 e P4) se formaram em Educacdo (50%), uma docente (P3) em
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Estudos do Lazer e a outra (P2) em Educacio Fisica. As docentes concluiram o doutorado

nos anos 2023 (P1), 2016 (P2), 2021(P3) e 2015 (P4).

Figura 2 - Formacdo académica dos participantes do estudo

Nivel de formacao Area de formagio n %
Curso de Graduacio Educagdo Fisica (P1, P2, P3) 3 75%
Pedagogia (P4) 1 25%
Total 4 100%

Pés-graduacio Lato
sensu

Educacao Fisica Adaptada (P2)
Dancga e Consciéncia Corporal (P2)
Aspectos Metodoldgicos da Pesquisa Cientifica
(P2)

Atividade Motora Adaptada (P2)

Gestao de Politicas Publicas de Género e Raga

(P3)
Treinamento de forca e fisiologia do exercicio
(P3)
P6s-graduacao Educacao (P1, P3 e P4) 3 75%
Stricto sensu -
Mestrado
Educagao Fisica (P2) 1 25%
Total 4 100%
P6s-graduacao Educagdo (P1 e P4) 2 50%
Stricto sensu -
Doutorado
Educacao Fisica (P2) 1 25%
Estudos do lazer (P3) 1 25%
Total 4 100%

Elaboracao: Autores
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Em relacdo a experiéncia docente, as docentes foram indagadas sobre o tempo em
que atuavam na Educacdo Superior. Verificamos que P1 e P3 tinham treze anos de
atuacdo, enquanto P2 possuia dezesseis anos, sendo a mais experiente, € P4 atuava ha
vinte anos. No que tange ao tempo de atuagdo nas IES em que se encontravam, obtivemos
as seguintes informagdes: P1 e P3 atuavam hd oito anos, em regime de dedicacdo
exclusiva (DE). P4 possuia trés anos e oito meses, em regime de dedicagcdo exclusiva. Por
fim, P2 era docente substituta, atuando ha um ano e seis meses em regime de 40 horas
semanais. Ao serem questionadas sobre o tempo de atuac@o na disciplina de tematica
inclusiva, P1 ministrava ha trés meses, P2 ha dezesseis anos, P3 ha oito anos, e por fim,

P4 possui trés anos.

I) Formacao e experiéncia em Educacido Especial e inclusiva: as trajetorias das

docentes universitarias

Nessa categoria, buscamos averiguar aspectos em relacdo a formacao inicial e
continuada, além das experiéncias que as docentes universitdrias que ministravam a
disciplina de tematica inclusiva nos cursos de Educagdo Fisica possuiam sobre a drea da
Educacdo Especial e Inclusiva. Compreendemos que a prética pedagdgica dos docentes
estd diretamente relacionada aos conhecimentos adquiridos durante a formacao inicial e
continuada, além das experiéncias adquiridas ao longo do percurso formativo. Segundo
Tardif et al. (1991, p.218) o saber docente ¢ conceituado como ““ o conjunto de saberes
que o professor possui ndo s6 no que diz respeito aos conhecimentos ja produzidos que
ele transmite, mas também, ao conjunto de saberes que integram sua pratica € com 0S
quais ele estabelece diferentes relagdes”, o autor em sua obra aponta que o saber docente
pode ser compreendido como ‘“um amalgama, mais ou menos coerente” de saberes
provenientes dos i) Saberes da formacdo profissional; ii) Saberes das disciplinas; iii)
Saberes curriculares e por fim iv) Saberes da experiéncia.

Prosseguindo, ao indagarmos as docentes se durante a formacdo inicial tiveram
alguma disciplina relacionada a temética da Educacdo Especial/Educacdo Inclusiva/
Atividade Fisica Adaptada ofertada de forma obrigatéria, constatamos que P1 e P2
responderam que “sim”, ja P3 e P4 afirmaram que “ndo”. Ao serem questionadas sobre a

oferta de disciplinas eletivas’, todas as docentes (P1, P2, P3 e P4) responderam que nio

> Em alguns cursos, a nomenclatura "optativa" refere-se a disciplinas que ndo séo obrigatérias no curriculo do aluno,
mas que podem ser escolhidas para complementar a formacédo. Essas disciplinas permitem que o aluno explore dreas
de interesse pessoal ou profissional, proporcionando uma educagdo mais personalizada e abrangente.
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eram ofertadas. Cabe ressaltar que estudos como o de Fiorini e Manzini (2014) que
investigou a formacdo de docentes para atuarem diante da inclusdo do aluno com
deficiéncia nas aulas de Educacgao Fisica apontou que 53,84% dos docentes que possuiam
a disciplina de temdtica inclusiva (Educacdo Fisica Adaptada) em sua formacgdo
académica sentiram-se preparados para incluir o aluno com deficiéncia nas aulas. Mazieri,
Andrion e Munster (2022, p.115) ao indicarem que € essencial atentar-se para o processo
de formacao profissional, para que o futuro educador receba o preparo adequado e assim,
estar apto a trabalhar com a diversidade, sabendo desenvolver contetdos escolares para
(ou voltada a) uma sociedade inclusiva”. Ao aprofundarmos nas respostas das docentes
(P1 e P2) que declararam ter tido a disciplina, buscamos entender como foi a oferta desses

contetidos durante a formacao inicial, dessa forma, obtivemos as seguintes respostas

Discussao sobre os tipos de deficiéncias, modalidades esportivas adaptadas,
aulas praticas sobre esporte adaptado, danca em cadeira de rodas (P1- dados do
questiondrio).

A disciplina foi focada no conhecimento das deficiéncias, pois a disciplina foi
ministrada por uma profissional com formac¢ao em Terapia Ocupacional, logo
a mesma ndo tinha experiéncia na drea da atividade fisica ou esporte (P2- dados
do questiondrio).

Podemos observar nos relatos das docentes a auséncia de um direcionamento
nitido e consistente na abordagem da disciplina durante a formacdo inicial. Como
apontado pela P2 a disciplina foi ministrada por uma profissional que ndo era da drea de
Educacio Fisica, tal fato resulta em lacunas e compromete muitas vezes o docente nas
préticas educacionais inclusivas. Hutzler et al. (2019) afirmam que a qualidade das
experiéncias vividas na formagdo inicial, por meio das disciplinas especificas voltadas
para a educacdo inclusiva, influencia diretamente a futura atuagdo docente.

Ao aprofundarmos sobre os conteidos curriculares que foram ofertados na
formacgdo dos docentes dos cursos de Educacgdo Fisica, destacamos por meio dos trechos
das docentes, a prevaléncia de “discussdes sobre os tipos de deficiéncia” e de “disciplina
focada nos conhecimentos das deficiéncias”. Essas discussoes corroboram e enfatizam a
influéncia dos aspectos biologicos muitas vezes presentes na abordagem dessa disciplina
nos cursos de Educagdo Fisica. Louzana (2017) ressalta que os componentes curriculares
dos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica por muito tempo enfatizaram os tipos e

conceitos de deficiéncia, principalmente os laudos, com fins médicos, desconsiderando
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os aspectos sociais dos alunos. Martins (2019) por um outro viés reafirma a importancia
da teoria sobre os conhecimentos basicos relacionados as deficiéncias, bem como a
fragilidade observada no aprofundamento das questdes praticas sobre educagdo inclusiva.
Ademais, identificamos nos relatos das docentes (P3 e P4) a falta de oferta de
disciplinas de tematicas inclusivas durante a formagao inicial. Vejamos os recortes: Nao
tive disciplina, acompanhava projetos de pesquisa com os [docentes]- Natacdo para
pessoas com deficiéncia. (P3- dados do questiondrio); Nao houveram aulas com esse
conteudo especifico. (P4- dados do questiondrio).

Carmo e Fumes (2018) ja haviam apontado em seus estudos o problema como a
falta de contetidos relacionados a Educacdo Especial nos curriculos dos cursos superiores,
direcionando para uma formacdo ndo satisfatéria no que tange esses conteidos. Nessa
perspectiva, Simodes (2016) ao analisar quinze cursos de licenciatura de diferentes areas
do conhecimento em universidades federais brasileiras, afirmam que “a educacao das
pessoas com deficiéncia ndo parece ser alvo prioritdrio de preocupagdo nas licenciaturas
das universidades brasileiras” (Simdes, 2016, p.126). Embora consideremos a
necessidade formativa voltada para a temdtica inclusiva como algo comum aos docentes
de todas as areas, Dias e Silva (2020, p.210) indicam “lacunas na forma¢ao docente na
maioria dos cursos de licenciatura, ambito de atuacdo dos docentes das disciplinas
especificas, demandando pesquisas que contribuam de forma mais ampla para mudancas
no cendrio educacional.”

Ainda sobre a formacgdo inicial, investigamos a presenca da oferta do Estdgio
Supervisionado obrigatério na drea da Educagdo Especial/Educagdo Inclusiva/ Atividade
Fisica Adaptada nos cursos que as docentes graduaram. Essa busca se torna importante,
uma vez que, no estudo de Agostinho et al. (2019), que teve como finalidade analisar a
opinido dos estudantes do curso de licenciatura em Educagdo Fisica participantes de um
projeto de pesquisa sobre uma proposta diferenciada de Estagio Supervisionado na drea
da Educacdo Especial, entre muitos achados pelos autores, foi observado que a proposta
diferenciada do estdgio permitiu que os estudantes se sentissem mais confiantes em atuar
com os alunos com deficiéncia. Em nosso estudo, as docentes P1, P2 e P4 afirmaram que
ndo foi ofertado tal proposta em seus cursos de formacgdo inicial, j4 a P3 que cursou
Educacdo Fisica, apontou que foi ofertado o estdgio na drea. Compreendemos que o
Estdgio Supervisionado estd relacionado as reflexdes apds as praticas, tais reflexdes

resultam no amadurecimento de ideias e tomadas de decisdes mais coerentes, em que
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experiéncia prévia com pessoas com deficiéncia, podem ser mais ripidas e eficientes
(Schiarolli, Gomes, Both, 2018).

Ao avangarmos em nossas discussoes, compreendemos que o processo formativo
ndo se limita apenas a aquisi¢ao de conhecimentos tedricos, mas também implica em uma
busca continua por preparacdo e qualificacdo, com o objetivo de promover o
desenvolvimento profissional (Nascimento, Silva, 2022). Desta forma, buscamos
entender como se deu a formagdo continuada, tal como outras experi€ncias dessas
docentes de modo a investigarmos sua relacdo com temdtica da Educacdo Especial e
Educacdo Inclusiva, nesse sentido, destacamos trechos dos relatos e narrativas das
participantes:

Me especializei na drea da Educacao Fisica Adaptada, fiz diversas disciplinas,
com atividades préticas de simulacdo de atividades adaptadas, bem como a
observagdo e atuacdo em atividades reais com pessoas com deficiéncia (P2-
dados do questiondrio).

Participo como pesquisadora convidada de um grupo de pesquisa da
UNIFESP-Guarulhos, que tem como foco de olhar a Educagdo Inclusiva na
escola publica (P4- dados da entrevista).

Dessa forma, considerando Castro et al. (2020, p.32) onde afirmam que “a
formagdo continuada se configura em um processo de reflexdo, sendo considerada uma
politica publica para a qualificacdo da pratica docente junto aos alunos com algum tipo
de deficiéncia”. Observamos que P2 e P4 demonstraram interesse na constru¢ao de uma
base s6lida de conhecimentos e experiéncias praticas relacionada a drea da inclusdo, dessa
forma, percebe-se que ambas as docentes demonstram um envolvimento com a tematica
da Educacdo Especial e Educacio Inclusiva, trazendo perspectivas e experiéncias unicas
para enriquecer a discussdo e pratica na drea de atuacdo de cada profissional.

As docentes P2 e P3 apontaram ter participado de formacOes complementares,
realizadas por meio de cursos, palestras, rodas de conversas e mesas redondas
relacionadas as temdticas inclusivas. Santos (2017) assevera que os docentes t€ém se
preocupado na aquisi¢ao de mais experiéncias além do curso de graduacgdo, que oferece
disciplinas em seus curriculos. Segundo Castro et al. (2020), quando um professor busca
por qualificacdes, ele desenvolve e fortalece diversas habilidades relacionadas a sua
atuacdo docente, o que resulta em um avango significativo em sua capacidade de ensino,
aprendizagem e na elaboragdo de estratégias para suas aulas. Os autores ainda fazem uma

importante consideragdo:
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A formagdo continuada tem se tornado um processo ininterrupto de
aperfeicoamento da pratica docente, no sentido da reflexdo, para que o docente
possa ministrar suas aulas com mais qualidade e que ele esteja preparado para
enfrentar as dificuldades que possam surgir durante sua docéncia, com
seguranga oriunda dos conhecimentos adquiridos em sua formagao continuada

(Castro et al., 2020, p.34-35).

Consideramos crucial destacar a relevancia da formacdo continuada e do
comprometimento das docentes na busca por atualiza¢des e qualificagdes profissionais.
Na anélise dessa categoria, percebemos a complexidade e a diversidade de experiéncias
que permeiam tanto a formacdo inicial quanto a continuada dessas profissionais em
relacdo a temdtica da Educacao Especial e Educagdo Inclusiva. A pratica pedagdgica das
docentes ¢ moldada ndo apenas pelos conhecimentos adquiridos durante a formacao
académica, mas também pelas experiéncias vivenciadas ao longo de suas trajetdrias
profissionais. No entanto, muitas vezes a falta de direcionamento, especialmente na oferta
de conteudos e o investimento insuficiente em conhecimento sobre a tematica inclusiva,
resultam em lacunas formativas, limitando e comprometendo as habilidades das docentes

em sua prética educacional.

IT) Dimensao das disciplinas de tematica inclusivas nos curriculos de Formacao da

Educacao Fisica: Abordagens, perspectivas e aspectos legais

Prosseguindo em nossas andlises, compreendemos que uma formacao de docentes
de qualidade propicia aos alunos uma gama de possibilidades em acdes pedagdgicas para
o ensino ¢ a aprendizagem de todos, como evidencia Matos, Cardoso e Nicoletti (2022).
Entendemos também que os saberes docentes possuem impacto direto na didatica do
professor, isto €, em suas prdticas de ensino baseadas em suas experiéncias e
conhecimentos, assim como elucida Paulino (2022, p.6) “que a formacao de docentes esta
ligada diretamente com a sua experiéncia e seus saberes, onde o processo de ensino
aprendizagem ¢ influenciado por suas ag¢des e praticas”. Nesse sentido, essa categoria
vislumbra discutir como perpassa a disciplina de temadtica inclusiva nos cursos de
Educacdo Fisica da qual as docentes fazem parte e sdo responsdveis, de modo a
compreendermos as abordagens, as perspectivas € os aspectos legais nos cursos de
formacao.

Ao considerarmos a reflexdo acerca do processo formativo por parte das docentes
como algo de suma pertinéncia, buscamos entender como elas, que eram responsaveis por

ministrar a disciplina de temadtica inclusiva, estruturavam e percebiam os conteuidos
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propiciados para a formacdo inicial dos estudantes dos cursos de Educacdo Fisica.
Compreendemos tal indagacdo como uma forma de andlise critica sobre a preparacdo
desses futuros profissionais para lidarem com as demandas da inclusdo educacional.

Destacamos alguns trechos abaixo:

Eu vejo que a formagdo do professor de Educagdo Fisica no que tange a
licenciatura, ela ainda é uma formagdo muito fragmentada né, muito balizada
ainda pela questdo esportiva, € apoiada nas questdes biofisioldgicas [...] (P3-
dados da entrevista).

Inicio a disciplina de Educacdo Inclusiva, que € igual nas trés licenciaturas,
com a mesma ementa, porque ela é geral. Entdo, eu trabalho com o primeiro
momento falando da Educagao Especial na perspectiva da Educacio Inclusiva,
e na segunda metade do curso, eu trato das relagdes étnico-raciais, com foco no
racismo e racismo estrutural [...] (P4- dados da entrevista).

A disciplina de Educacdo Fisica e Inclusao, o objetivo é conhecer as principais
deficiéncias e o aprendizado de adaptagdes e estratégias metodoldgicas para
atender esses publicos, bem como conhecer as leis e os processos em torno da
inclusao (P2- dados do questiondrio).

Percebemos perspectivas distintas na formacdo nos cursos de Licenciatura em
Educacdo Fisica. Foi apontado pelas docentes a fragmentacdo da formacao e a €nfase em
aspectos biofisioldgicos, além de uma discussao mais ampla e aligeirada sobre a inclusao.
O trecho das docentes P1 e P2 ressalta algo muito latente nos dias de hoje e que vai ao
encontro do que Carvalho (2019) destaca, indicando que a formacao recebida nos cursos
de Ensino Superior ainda € fragilizada e trata-se de uma barreira significativamente
presente nas praticas dos docentes. J4 Lima e Lima- Rodrigues (2017, p. 321) estabelece
que nesses modelos mais comuns de formagao “foram introduzidas disciplinas com o
objetivo de dar a conhecer as caracteristicas dos alunos com condi¢do de deficiéncia, a
forma como aprendem e os aspectos metodologicos especificos a considerar”. Ademais
Silva e Ribeiro (2017) corroboram em relacao a €nfase nos aspectos biol6gicos nos cursos,
os autores fazem um alerta sobre a utilizacdo de laudos como instrumento norteador das
préticas dos docentes, tal fato, enfatiza apenas os aspectos biolégicos que influenciam a
aprendizagem, sem oferecer alternativas de abordagem pedagdgica.

Algo oportuno que merece destaque e que foi presente na fala da P4 € a percepcao

da grande parte dos estudantes em relagdo ao entendimento da Educagao Especial.

As pessoas as vezes acham que a Educagdo Inclusiva € sindnimo de Educacdo
Especial, mas ndo € isso. Entdo, na ementa do curso, eu poderia ter temas como
a questdo das mulheres, a questdo indigena, a questdo da comunidade
LGBTQIA+. (P4 - dados da entrevista).
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Ressaltamos que a disciplina de Educagdo Inclusiva, que a docente ministrava era
presente nos trés cursos de licenciatura (Biologia, Educacao Fisica e Quimica) que a
Instituicdo de Ensino Superior oferecia, além do mais, a docente ndo possuia formagao
em Educacdo Fisica. Consideramos que os contetidos ministrados nesta disciplina levava
os alunos a refletirem sobre as politicas educacionais e sua criacao, permitindo que eles
compreendessem o sentido politico e ideoldgico dessas politicas, preparando-os para uma
formacdo critica diante das demandas sociais, como aponta Santos (2023). Ja os autores
Silva, Lodi e Barbieri (2015) relatam a existéncia de uma desconexdo entre oS
componentes curriculares que abordam a Educacdo Inclusiva e as préaticas futuras dos
docentes, eles analisam a Educagao Inclusiva de acordo com os processos histéricos e as
mudangas que ocorreram na educagdo brasileira ao longo dos anos, abordando o assunto
a partir de vdrias perspectivas, tais como: inclusdo como direito a educacdo, inclusio
voltada a diferengas de géneros, religido, inclusdo sobre a diversidade sociocultural, isto
¢, puramente como um componente de reflexdo ao longo dos cursos de licenciatura.

Avancando nas andlises realizadas, € notdrio e de amplo conhecimento que apesar
dos cursos de formacdo em Educagdo Fisica, possuirem condi¢cdes estruturais e
curriculares atentando-se as questdes da inclusdo e ofertando a disciplina de tematica
inclusiva para a drea, a carga hordria dessas disciplinas é reduzida. (Rossi-Andrion;
Munster, 2013; Rossi-Andrion; Munster, 2019). Diante esse cenario, as docentes também
apresentaram tal realidade vivenciada na disciplina, além de algumas condi¢des que sdo
implicadas ao contetido em razdo da carga hordria e os possiveis desdobramentos,

vejamos:

Em uma disciplina de 4 créditos e, “ai” estou falando da minha experiéncia
enquanto professora dessa disciplina, € uma disciplina de 4 créditos na qual
vocé precisa falar tanto de abordagens metodolégicas e didaticas para poder
atender a pessoa com deficiéncia (P3 - dados da entrevista).

Eu ministro, € um olhar ainda superficial, sobre a deficiéncia na Educacio
Fisica e nesse sentido o professor da disciplina acaba ficando um pouco refém
da quantidade de conteddo, da imensa discussdo que tem né!? [...] mas que
infelizmente o carater da disciplina, a profundidade e o préprio tempo, nao da
conta de atender a grande demanda que nés temos hoje dentro das escolas (P3
- dados da entrevista).

A disciplina tem duas horas aula por semana por semestre, mas para a proxima
estrutura curricular, ela vird com quatro horas, o que vejo como um avango em
relacdo as discussdes que poderei ampliar ao longo do semestre letivo (P4 -
dados da entrevista).
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Os relatos apresentados pelas docentes corroboram com os autores supracitados,
apesar da oferta da disciplina inclusiva a carga hordria para trabalhar abordagens
metodoldgicas e didéticas € insuficiente, sendo assim, as docentes sao colocadas em uma
posicdo desafiadora em que precisam abordar uma ampla gama de contetidos € um tempo
limitado. Em consonancia, os autores Ranzan et al (2016) apontaram que a carga horaria
dessas disciplinas ainda € considerada insuficiente para uma formacgao qualificada dos
profissionais de Educacgdo Fisica, onde existe a necessidade de sua ampliagdo. Dias e Silva
(2020) em seu estudo onde teve como finalidade identificar e caracterizar no curriculo de
onze cursos de licenciatura (Ciéncias Bioldgicas, Educacao Fisica, Histéria e Pedagogia),
de uma universidade publica baiana, disciplinas relacionadas a abordagem da Educagao
Inclusiva, constataram que apesar de serem ofertadas disciplinas obrigatérias e/ou
optativas relacionadas a Educac¢do Inclusiva nos curriculos, elas tém baixa carga horaria
em relacdo a carga hordria total dos cursos. Consideramos que as reflexdes das docentes
ecoam as indagacdes apontadas pelos autores, urge a necessidade da estruturagdo
curricular, possibilitando uma abordagem ampla e aprofundada desses temas tao cruciais
para a formacgdo. Destacamos a fala da P4 que aponta para uma amplia¢ao da carga horéria
da disciplina nas préximas ofertas académicas, consideramos como um importante inicio
de mudanca.

O debate fomentado anteriormente vai ao encontro de uma colocacdo muito
importante apontada pela P3, podendo ser visto como uma mudanca significativa para a
ampliacao das discussoes inclusivas nos cursos, tal proposta seria a interdisciplinaridade
da disciplina de temética inclusiva, onde os contetidos relacionados a inclusao da pessoa
com deficiéncia deveriam perpassar em todas as disciplinas e ndo condensada em apenas
uma ou duas, como apontam Simim (2014) e Chicon, Peterle e Santana (2014). Nesse

sentido, tivemos os seguintes relatos da docente:

A formacgdo em licenciatura em Educacdo Fisica, ainda se restringe a uma tinica
disciplina que aborda tal temdtica e a disciplina, ela € ineficiente ou uma
disciplina superficial, no que tange a atuacdo profissional (P3- dados da

entrevista).

Eu falo de inclus@o ao ser esse topico, estar dentro da disciplina de volei, dentro
da disciplina de basquete, de futebol de futsal, de gindstica entdo, é todas as
disciplinas deveriam ter essa temdtica, enquanto ponto forte para discussao
para que pudesse, trazer esse arcabouco cientifico, teérico, metodoldgico e
prético para que o professor de Educacdo Fisica pudesse ter mais ferramentas
para o manejo de suas aulas (P3- dados da entrevista).
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Eu acho que é uma questdo global, a questao da inclusdo deve perpassar todas
as disciplinas, entdo acho que uma disciplina sobre essa temadtica (...) (P3-
dados da entrevista).

Ranzan e Denari (2020, p. 52200) indicam em relacdo a disciplina de tematica
inclusiva que “geralmente € a principal, sendo a Unica, a abordar os conhecimentos sobre
pessoas com defici€ncia, o que muitas vezes sobrecarrega o curriculo e ndo € suficiente
para garantir uma formagdo profissional de qualidade para trabalhar com esse publico.”
Portanto, percebe-se que ha pouca oferta dessas disciplinas, principalmente aquelas que
fazem a interlocu¢do com os debates propostos nos cursos de formacdo inicial. Oliveira
etal. (2021) ressaltam a importancia da oferta da infusdo do conhecimento entre as demais
disciplinas curriculares ao decorrer do curso de formagdo para os estudantes, e nao apenas
na disciplina especifica. Dessa forma, consideramos como importante a discussdao de
forma incorporada nas disciplinas de graduacdo, ao nosso ver, tal proposta ndo s6
enriquecerd a formagao inicial dos estudantes, mas também contribuird para uma pratica
profissional mais humana, ética e engajada nas questdes inclusivas.

Ademais, algo que perpassou na conducdo da disciplina de tematica inclusiva, e
que nos chamou atenc¢do foi exposto pela P4, onde contetidos sobre documentos legais
relacionados a temética inclusiva foram abordados pela docente ao decorrer da disciplina,
sabemos a importancia dessas legislagdes tdo necessdrias no contexto educacional, por
meio delas, garantimos os direitos e a participacdo plena de todos os individuos.
Destacamos os seguintes relatos:

Para tratar da Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, inicio

as aulas dando um panorama da legislacdo desde a Declaracdo de Salamanca
de 1994 (P4- dados da entrevista).

Dou um panorama geral para que os futuros professores consigam pensar no
poder da lei e das politicas publicas em Educacao Inclusiva, para que possam
estar na escola com mais tranquilidade (P4- dados da entrevista).

Digo aos meus alunos que serdo futuros professores que devem aproveitar a
forca da lei para garantir os direitos dos estudantes com necessidades especiais
na escola (P4- dados da entrevista).

Precisamos elucidar que essas discussdes reforcam ainda mais que os aspectos
legais possuem a finalidade de garantir a permanéncia dos alunos com deficiéncia na
escola além de proporcionar um ensino de qualidade e docentes capacitados para ensinar,
conforme Borges (2016). Percebemos o enfoque histérico onde nio apenas contextualiza
as leis atuais, como também fornece e propicia uma base sdlida, possibilitando um

entendimento da evolugdo das politicas inclusivas até os principios fundamentais que

116



117

norteiam a educacdo especial na perspectiva inclusiva. Ressaltamos que apresentar tais
aspectos na disciplina oportuniza que os estudantes se tornem agentes de mudangas,
tornando-os capazes de utilizar essas normativas como instrumento para O seu
cumprimento e promog¢do de uma educagdo inclusiva, assegurando os direitos bésicos

compostos em nossa Constituicao (1988).

CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos que € imprescindivel realizar discussdes acerca da formagdo inicial e
continuada dos docentes. Consideramos que muitas indagacdes e adversidades sdo
envolvidas no contexto da formacao das docentes para a Educacio Especial e Inclusiva,
em especial dentro do campo da Educagao Fisica. Com base nesse estudo, conseguimos
tragar algumas ponderacoes.

Constatamos em nosso estudo uma diversidade no que tange a formacdo das
docentes participantes, onde predominantemente possuiam sua formacao inicial no curso
de Educacdo Fisica. Percebe-se também, quanto a formacdo continuada, sobretudo lato
sensu, uma limitagdo relacionada a temadtica inclusdo entre a maioria das docentes,
entretanto, destacamos que uma das docentes participantes tendem formacao especifica
na area, tendo se dedicado durante o mestrado e doutorado (stricto sensu) a temadtica
inclusdo. Esses dados denotam a necessidade de um maior investimento na formacao
continuada das docentes dos cursos de Educacdo Fisica em temadticas inclusivas, pois
sabemos que a falta de conhecimentos e habilidades especificas no trato dessas
disciplinas, corroboram para uma pratica pedagdgica superficial e esvaziada,

comprometendo o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes

Ressaltamos a urgéncia de uma formacao continuada ampla e especializada para
atender as demandas da Educagcdo Especial. Ao averiguarmos a formacao inicial
relacionada a temas de inclusdo, constatamos que esta é frequentemente precaria. Embora
algumas docentes tenham mencionado que tiveram disciplinas relacionadas a Educagao
Especial durante sua formacdo, essas disciplinas muitas vezes ndo eram obrigatorias.
Além disso, quando presentes, as disciplinas frequentemente abordavam a tematica de
forma biofisioldgica, o que resulta no esvaziamento das discussdes sociais em torno da
deficiéncia. Em um caso especifico, a disciplina foi ministrada por profissionais que nao
eram da drea, o que acarreta lacunas significativas na preparacdo desses docentes para

lidar com os alunos da Educacdo Especial.



Outro aspecto observado foi a experiéncia docente que revelou algumas
disparidades, por mais que algumas docentes tenham um vasto tempo de atuacdo no
Educacdo Superior, era limitada a experiéncia em temadticas inclusivas. No que tange, a
dimensdo que essas disciplinas possuem nos curriculos de formacdo, as docentes
reforcaram sua importancia, mas perceberam que seu desenvolvimento ainda é
insuficiente, sendo apontado a escassa e insuficiente carga hordria para aprofundamento
dos contetddos tornando-os limitados, e que consequentemente pode comprometer a
preparacdo dos futuros docentes para trabalhar nessa perspectiva. Ademais, consideramos
que o processo de curricularizagdo da extensdo, processo esse apresentado por uma
docente que ministra a disciplina de temética inclusiva em um curso, mostra-se como uma
possibilidade de ampliacdo e aproximacdo dos estudantes no contexto educacional,
permitindo vivéncia e didlogos com estudantes publico da Educacado Especial.

No entanto, algo emerge como proposta para uma discussdo das temadticas
inclusiva mais abrangente nos curriculos de formagao, sendo a interdisciplinaridade uma
forma de incorporar os debates perpassando por todas as disciplinas e ndo condensa-la em
apenas uma como € em grande parte dos cursos de Educacdo Fisica e, como foi
apresentado pelas docentes.

Prosseguindo, observamos que a énfase nas discussdes em relagcdo as legislagdes
relacionadas a inclusdo trabalhadas por uma docente ao decorrer da disciplina € um
aspecto favordvel para atitudes positivas a inclusdo, pois demonstra a existéncia e
importancia do arcabougo legal para a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia.
Incorporar esses conteidos nos curriculos e principalmente no desenvolvimento da
disciplina é uma forma de preparar os estudantes para uma atua¢do mais consciente em
relagdo as politicas inclusivas.

Consideramos que mudancas se tornam necessdrias, principalmente uma
abordagem mais abrangente e especializada na formacao inicial e continuada de docentes
para a Educacdao Especial e Inclusiva, possibilitando uma maior énfase na
interdisciplinaridade, a ampliacdo da carga horaria e uma discussdo mais incisiva dos
conteuddos relacionados a inclusio que perpassam a formacao académica. Essas propostas
visam contribuir significativamente para a preparacdo dos futuros profissionais ao
enfrentamento da diversidade presente nas escolas, a fim de contribuir para uma

verdadeira Educacio Inclusiva.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste ponto, iremos apresentar nossas consideragdes frente a pesquisa realizada
sobre a formacdo na perspectiva inclusiva de docentes de Educacao Fisica. Para tanto,
nosso debate serd ancorado nos trés estudos desenvolvidos, uma vez que, essa dissertacao
foi construida adotando o modelo escandinavo, onde em suas nuances, os estudos tiveram
suas proprias conjunturas teoricas, os proprios métodos especificos, e que contribuiram
para responder questionamentos que perpassam desde o objetivo geral até os especificos.
Dessa forma, construimos essa dissertagdo com base em uma anélise abrangente e
multifacetada, em que os dados de diferentes fontes caminharam por meio de um fio
condutor que se manteve entrelagcado durante todo processo de pesquisa e elaborag@o dos
estudos, que foi a formacgao de docentes e a inclusdo. Todavia, as discussdes fomentadas
possuiam a finalidade de nos ajudar a responder nosso objetivo geral, sendo ele
compreender as perspectivas dos docentes e estudantes universitarios sobre a formagdo
pedagdgica em tematicas inclusivas nos cursos de Educacdo Fisica das Instituicoes de
Educacao Superior Publicas de Minas Gerais.
De maneira geral, ao vislumbrarmos o desenho metodoldgico para a produgdo de
dados nesta dissertacdo, nos deparamos com um longo percurso a fim de ampliarmos e
aprofundarmos nosso entendimento acerca da problemdtica estudada, sendo assim,
iniciamos na busca de entendermos as estruturas curriculares, onde os projetos politicos
dos cursos de licenciatura em Educacdo Fisica, nos forneceu um entendimento sobre a
presenca ou nio de disciplinas relacionadas a inclusao nas IES em Minas Gerais, assim
como uma ampla andlise de suas ementas e seus desdobramentos. Prosseguimos com a
finalidade de ampliarmos nossos debates, buscando compreender também a percep¢ao
dos estudantes ao cursarem essa (s) disciplina (s) inclusivas durante o processo de
formacao inicial, em que nos permitiu vislumbrar um importante espaco de discussdo,
uma vez que, muitas vezes contrastam com as informagoes presentes nos PPC’s e ementas
das disciplinas, e que partir dos relatos dos estudantes, obtivemos insights sobre a
compreensdo e aplicabilidade dos contetidos, além das experi€éncias e aspectos da
disciplina cursada. Por fim, para finalizarmos nossas andlises, as professoras que
ministram as disciplinas de temdtica inclusiva dentro dos cursos de licenciatura em
Educacdo Fisica nos auxiliaram a compreender ainda mais sobre como se d4 o processo
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relagdo ao proprio processo formativo nessas tematicas, pontuaram sobre os métodos
utilizados no desdobramento da disciplina que € responsavel e, relataram como percebem
a formacao inicial dos estudantes em tematicas inclusivas.

ApOs essa visdo geral, para esclarecer as movimentacdes que levaram a construcao
desta dissertac@o, apresentamos a seguir as consideracdes de cada artigo. Ressaltamos que
esses artigos sao complementares e nos auxiliaram a responder ao nosso objetivo geral.

No primeiro estudo “Disciplinas de tematicas inclusivas nos curriculos dos
cursos de Educacao Fisica em Minas Gerais: Uma andlise das ementas curriculares”, teve
como objetivo identificar e analisar as disciplinas relacionadas a Educacdo Fisica
Inclusiva nas matrizes curriculares dos cursos de Educagdo Fisica de IES publicas
(estaduais e federais) de Minas Gerais.

Neste estudo, encontramos como resultado a oferta de pelo menos uma disciplina
de temadtica inclusiva nos cursos de Educacdo Fisica, algo que corrobora com o
cumprimento das diretrizes legais instituida por documentos normativos tanto da drea
especifica Educagdo Fisica, como também para a Educagdo. Constatamos também a
limitada oferta de disciplina obrigatdrias que realizam a discussdo dessas temdticas e
nenhuma de forma optativa/ eletiva nos cursos analisados, embora conseguimos
identificar avangos na incorporacdo das dimensdes sociais, culturais e educacionais nos
curriculos, ficou evidenciado nas andlises, referéncias e discussdes pautadas em questdes
fisioldgicas e biodinamicas, ainda ancorado no modelo médico da deficiéncia.

Consideramos preponderante a ampliacdo na oferta dessas disciplinas de
temdticas inclusivas de forma obrigatéria e optativa/eletiva, além disso, é fundamental
aumentar o tempo destinado a essas disciplinas, uma vez que identificamos uma baixa
carga horaria direcionada aos debates sobre esses temas. Por fim, torna-se crucial que se
realize um aprofundamento nos aspectos que perpassam a constru¢do do curriculo, a fim
de introduzir discussdes para além dos aspectos biomédicos tdo presentes em nossas
andlises, além claro, propiciar uma formacao onde os contetudos relacionados as temdticas
inclusivas sejam trabalhos na perspectiva da infusdo curricular, de modo que perpassam
por todas as disciplinas do curso de formagao.

Com intuito de aprofundarmos no entendimento dessas disciplinas no processo de
formacdo dos estudantes, realizamos um segundo estudo “Disciplinas de tematicas
inclusivas: Compreensao dos estudantes em formacao dos cursos de Educagao Fisica” em
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cursos de Educacdo Fisica, os conhecimentos relacionados as teméticas inclusivas
provenientes da (s) disciplina (s) cursada (s).

A partir das trés categorias desenvolvidas nesse estudo, verificamos por meio da
percep¢ao dos estudantes lacunas inclinadas para a falta de interlocu¢do com o cendrio
educacional, apontando que as discussdes promovidas distanciam do contexto
educacional, constatamos também, um vago conhecimento em relagdo aos debates sobre
normativas e documentos legais relacionados aos aspectos inclusivos apresentados
durante a disciplina. Consideramos como fundamental a importancia de debates que
aproximam do real contexto de atuacdo profissional, principalmente discussdes que
apresentem o cendrio do publico da Educacdo Especial nas redes de ensino, como forma
dos alunos mobilizarem em busca de conhecimentos que propiciem uma formacao inicial
adequada para a promocdo da inclusdo, além do mais, € primordial a apropriacdo dos
conhecimentos legais, como forma de uma atuagdo mais inclusiva e atenta aos direitos
dos alunos com deficiéncia.

Os resultados também evidenciaram que os estudantes consideraram a carga
horéria direcionada para essas disciplinas como insuficientes, além de que, o seu
desenvolvimento estava atrelado a um viés biofisioldgico. Ressaltamos a urgéncia de uma
profunda mudanga na oferta dessas disciplinas, sobretudo, no que tange a carga horaria
direcionada para o seu desenvolvimento, é fundamental fomentar tais mudangas uma vez
que estd associado ao desenvolvimento de préticas pedagdgicas inclusivas por parte dos
estudantes em formacdo. Em relagcdo ao desenvolvimento dessas disciplinas, enfatizamos
a necessidade da ampliacdo de debates relacionados a esses contetidos, em que aspectos
da dimensao social carecem ser difundidos nos cursos de formacao, o conhecimento de
forma aprofundada por parte dos estudantes, contribui para uma formacdo sélida,
alicercada em fundamentos que favorecem a educacio inclusiva.

O estudo também revela que, embora a pandemia de Covid-19 tenha trazido
desafios para as experiéncias praticas previstas nas disciplinas, comprometendo parte do
processo de aprendizagem, muitos estudantes consideraram importantes tanto a disciplina
quanto as experiéncias relacionadas a temadticas inclusivas, expressando até interesse na
busca de formagdo complementar e especializacdes relacionadas a essas tematicas com a
finalidade aprimorar sua formacdo. Portanto, é imprescindivel investir na formacao inicial
desses estudantes e proporcionar experiéncias na drea da Educacdo Especial de forma que
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maior campo de investigacdo a fim de entendermos o impacto na pratica profissional dos
docentes que ndo conseguiram ter experiéncias praticas em decorréncia da pandemia.

Por fim, buscando ter uma compreensdao ampla de todo o processo formativo,
desde a disciplina de tematica inclusiva que é ofertada pelas Institui¢cdes até a percepgao
dos estudantes ao cursi-la, nos debrucamos na compreensiao do processo formativo das
docentes que ministram essas disciplinas, dessa forma, em nosso terceiro artigo
“Docentes do Cursos de Educacdo Fisica que atuam em disciplinas de tematicas
inclusivas: Formacgdo e praticas pedagogicas” tivemos como finalidade compreender a
formacao inicial e continuada dos docentes e como eles trabalham a disciplina de tematica
inclusiva nos cursos de Educacgdo Fisica das Institui¢des de Educagdo Superior Publica da
Zona da Mata Mineira/ MG e Campo das Vertentes/ MG.

Os resultados deste estudo demonstraram que a formacao inicial e continuada das
docentes que ministram as disciplinas de temadticas inclusivas possui algumas
fragilidades, sendo i) caréncia de disciplinas e experiéncias relacionadas a inclusdo na
formacao inicial; ii) limitagdo na formacdo continuada em tematicas inclusivas. Nossa
andlise permitiu compreender que quando era ofertada a disciplina durante a formacao
inicial, as discussdes eram voltadas aos aspectos biofisiolgicos, além disso, apenas uma
docente realizou sua formagdo continuada em tematicas inclusivas.

Sabendo dessa realidade, ressaltamos a necessidade das Instituicdes de Ensino
Superior fomentar atualizagdes que debatam sobre essa temadtica, a fim de reduzir essa
caréncia advinda muitas vezes da formacdo inicial e continuada, além de fortalecer o
espacgo de formacgao. Consideramos necessdria essa proposta, uma vez que uma formacao
bem fundamentada e sélida favorece o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes,
além de desenvolver aspectos favordveis para as praticas pedagdgicas inclusivas por parte
dos estudantes em formagao.

No que tange ao desenvolvimento dessas disciplinas nos cursos de Educacao
Fisica em relac@o as suas abordagens, perspectivas e aspectos legais, destacamos alguns
percalcos como i) fragmentagdo e €nfase nos aspectos fisioldgicos e; ii) carga horaria
insuficiente para aprofundamento dos conteudos. Considerando os achados, torna-se
fulcral fundamentar o desenvolvimento dessas disciplinas pautados numa perspectiva
ampla e social, visando uma apropriacdo do conhecimento por parte dos estudantes que
ultrapassem modelos médicos tdo recorrentes na docéncia desse contetido, além disso,

consideramos a necessidade de trabalhar os conteidos inclusivos numa perspectiva
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interdisciplinar nos curriculos de formacdo potencializando a formagdo inicial,
fornecendo um arcabougo teérico, metodoldgico e pratico.

Refletir sobre os desafios do processo de formacdo de estudantes e docentes no
que tange as temadticas inclusivas no contexto atual se torna urgente e necessario, com
base nos estudos desenvolvidos, observamos como esses atores educacionais sao/ sofrem
influéncias durante o processo formativo, nesse sentido, evidenciamos a fragmentacgdo da
formacgdo principalmente pela predominincia de uma abordagem que visa apenas
aspectos técnicos, caracteristicos e biologizantes, que ndo € atenta ao reconhecimento das
diferencas, tendo um reflexo direto tanto na agdo como também na formacao de docentes
area de Educacdo Fisica.

Todavia, torna-se importante ressaltar que os desafios que envolvem o processo
de formacdo sd@o complexos e multifacetados, entretanto, pontuamos que os curriculos dos
cursos influenciam diretamente nas escolhas dos conteudos a serem ensinados, refletindo
de forma incisiva as prioridades e as perspectivas da instituicio de ensino e
consequentemente, reverberando na preparagdo dos atores educacionais para lidar com o
publico da Educacdo Especial. Desse modo, consideramos importante que essas
disciplinas possam ser difundidas de maneira abrangente e critica, perpassando aspectos
que realmente contemplem debates que humanizam a preparagdo para a atuacao
profissional, preparagdo essa que deve estar alinhada com as diferencas que sdo presentes
no contexto real de exercicio da docéncia, e que estejam de acordo com os principios da
Educacdo Inclusiva.

Por fim, esperamos que os resultados desta pesquisa de mestrado possam
contribuir para que questdes referentes a formacgao de docentes de Educacdo Fisica e as
temdticas inclusivas sejam cada vez mais difundidas e discutidas, tornando-se objeto de
estudo em diversos campos. Podendo contribuir para o desenvolvimento de novos
métodos e préticas pedagdgicas que auxiliem docentes e estudantes a ampliarem seu

repertorio e exercerem praticas inclusivas em seus contextos de atuacao.
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APENDICE I

AUTORIZACAO DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR (IES)

Eu, “NOME DO RESPONSAVEL DA IES/ COORDENADOR DO CURSO”, na
qualidade de responsavel pela “NOME DA INSTITUICAO”, e do curso de
Educacdo Fisica autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada “FORMACAO DE
PROFESSORES NA PERSPECTIVA INCLUSIVA: OLHARES DOS
PROFESSORES FORMADORES E ESTUDANTES UNIVERSITARIOS DOS
CURSOS DE EDUCACAO FiSICA DAS INSTITUICOES DE ENSINO
SUPERIOR DE MINAS GERAIS” a ser conduzida sob a responsabilidade do
pesquisador mestrando MARCIO JOSE RODRIGUES DA SILVA, sob a
orientacdo da professora DRA. SORAYA DAYANNA GUIMARAES SANTOS e
declaro, que esta Instituicdo apresenta infraestrutura necessaria a realizacao da
referida pesquisa. Esta autorizagdo s6 € vdlida no caso de haver parecer
favoravel do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
Federal de Vicosa para a referida pesquisa.

(CIDADE ), de de 2023.

Assinatura

(Carimbo)

*PREZADO (A), ESTA AUTORIZACAO DEVE VIR EM PAPEL TIMBRADO DA INSTITUICAO
COLABORADORA, OU NO MiNIMO COM CARIMBO IDENTIFICADOR.
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APENDICE I
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntdrio(a) a participar da pesquisa FORMACAO
DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA INCLUSIVA: OLHARES DOS
PROFESSORES FORMADORES E ESTUDANTES UNIVERSITARIOS DOS
CURSOS DE EDUCACAO FISICA DAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR
DE MINAS GERAIS

Nesta pesquisa, pretendemos realizar uma busca ampliada acerca das IES Publicas
(Estaduais e Federais) de Minas Gerais e posteriormente selecionar as IES que oferecem
Cursos de graduacdo em Educacdo Fisica (habilitacdo em Licenciatura); identificar e
analisar as disciplinas relacionadas a Educagdo Fisica Inclusiva nas matrizes curriculares
dos cursos de Educacdo Fisica de IES publicas (estaduais e federais) de Minas Gerais;
Analisar e compreender a formacdo inicial e continuada dos professores formadores que
ministram a disciplina de temdtica inclusiva nos cursos de educacao fisica das institui¢des
de ensino superior da Zona da Mata Mineira/ MG e Campo das Vertentes/ MG; Averiguar,
a partir da 6tica dos alunos em formacao dos cursos de educacao fisica, os conhecimentos
relacionados as teméticas inclusivas provenientes da (s) disciplina (s) cursada; Verificar
a percep¢do de professores formadores e alunos em formacdo sobre os conteidos
referentes a disciplina inclusivas nos cursos de educacao fisica das instituicdes de ensino
superior da Zona da Mata Mineira/ MG e Campo das Vertentes/ MG.

O motivo que nos leva a realizar tal estudo se justifica pela necessidade de investigarmos
a formacdo de professores nos cursos de educacao fisica em temadticas inclusivas no estado
de Minas Gerais. Para tanto, nesta pesquisa serd composto pelas seguintes etapas:

I) Pretende-se aplicar um questiondrio online estruturado com perguntas abertas e
fechadas relacionadas a caracterizagdo da amostra, formagdo do discente de forma a
compreender sua formacdo profissional, II) Posteriormente serd realizado uma entrevista
online a fim de aprofundarmos nos conhecimentos envolvendo a formagao na perspectiva
inclusiva, assim como, sua atuacdo profissional ao ministrar tal disciplina, III) Por fim,
aplicaremos um questiondrio estruturado online com perguntas abertas e fechadas para os
alunos do curso de licenciatura em educagao fisica que ja tiveram a disciplina de temdtica
inclusiva, visando analisar a percep¢ao

A pesquisa serd desenvolvida virtualmente, o questiondrio serd elaborado na plataforma
do Google Formuldrio, cujo link serd disponibilizado aos participantes por e-mail.
Pretende-se, do mesmo modo, realizar as entrevistas por meio de videochamada com os
professores apds todo o questiondrio ser respondido. Somente os que aceitarem participar
da pesquisa, via aceite a este TCLE digital, deverdo responder ao questionério € serao
convidados, para uma entrevista com a finalidade de aprofundamento das respostas ao
questiondrio.

Os riscos envolvidos na pesquisa consistem em: possibilidade de invasdo de privacidade;
divulgacdo de dados confidenciais; tomar o tempo dos sujeitos ao responder ao
questiondrio/entrevista; interferéncia na vida e na rotina dos sujeitos, constrangimento.
Para minimizé-los garante-se que serdo tomados todos os cuidados para que os dados
obtidos no questiondrio, entrevistas sejam utilizados somente para os fins desta pesquisa,
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ficando a analise de dados restrita a estes instrumentos, o armazenamento dos dados
obtidos no questiondrio e na entrevista, serdo armazenados em dispositivos sem acesso a
internet (pen drive ou hd externo). Além disso, o e-mail enviado para o professor terd uma
cOpia Unica (um remetente e um destinatdrio), estes dados serdo tratados com sigilo e
confidencialidade para proteger sua privacidade, para tanto o download dos dados sera
realizado diretamente em pasta especifica do computador do pesquisador.

Com relacdo a interferéncia na rotina dos participantes, foram estipulados no cronograma
quinze (15) dias para que o questiondrio seja respondido. As respostas a este instrumento
poderdo ser editadas e reformuladas por voc€ a qualquer tempo, mesmo apds finalizacao
do periodo de realizacdo das respostas estipulado no cronograma. Para evitar
desconfortos, é garantida a liberdade de nao responder questdes - obrigatérias ou nao -
que sejam consideradas constrangedoras pelos participantes, tanto no questiondrio, na
entrevista.

Com relagdo aos cuidados éticos, serdo tomadas, ainda, as seguintes preocupagdes: O
convite para participagdo na pesquisa por correio eletrOnico serd enviado somente ao
destinatério, participante da pesquisa, para evitar a visualizacdo por terceiros; antes de
responder as perguntas do pesquisador, disponibilizadas em ambiente presencial ou
virtual (questiondrio/formuldrio e entrevista), serd apresentado ao participante o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido para sua anuéncia; ao participante € reservado o
direito de acesso ao teor do contetido dos instrumentos (tépicos que serdo abordados)
antes de responder as perguntas, para uma tomada de decisdo informada, porém este
acesso serd fornecido somente apds o seu consentimento. Necessario lembrar que autorizo
também o uso da minha imagem em todo e qualquer material entre imagens de videos,
fotos e documentos para serem utilizadas nessa pesquisa (entrevista). No mais, os dados
dessa pesquisa obtidos por meio dos instrumentos utilizados (questiondrio e entrevista)
serdo guardados sob a responsabilidade do pesquisador, por um periodo de 5 anos apds o
término da pesquisa.

Quanto as contribuicdes da pesquisa, consideramos que esta serd fundamental para
conhecer de modo mais aprofundado nos curriculos sobre a formacdo na perspectiva
inclusiva nos cursos de educacdo fisica em Minas Gerais, tal como analisar além da
formagdo dos docentes que ministram essas disciplinas, como tais conhecimentos e
praticas reverberam no processo da atuacdo profissional, na formacgao de professores.

Os beneficios indiretos da pesquisa incluem a melhoria dos processos de ensino e de
aprendizagem. Outro beneficio é o mapeamento da formacao na perspectiva inclusiva na
regido pesquisada e um aprofundamento nas questdes relacionadas ao processo de
formacdo de professores e alunos, além de fomentar questionamentos sobre os
conhecimentos acerca das temdticas inclusivas presentes no processo de formacao.

Para participar deste estudo, realizado de modo virtual, vocé€ ndo terd nenhum custo e ndo
receberd, igualmente, qualquer vantagem financeira. Apesar disso, diante de eventuais
danos, identificados e comprovados, decorrentes da pesquisa, vocé tem assegurado o
direito a indenizacdo. Além disso, vocé tem garantida plena liberdade de recusar-se a
participar ou de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem necessidade
de comunicado prévio. A sua participacdo € voluntdria e a recusa em participar nao
acarretarda qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que o vocé € atendido(a) pelo
pesquisador. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Vocé
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ndo serd identificado(a) em nenhuma publicacdo resultante deste estudo e seu nome ou o
material que indique sua participag¢do nao serdo liberados sem a sua permissao.

Este termo de consentimento, realizado de modo digital, serd arquivado/guardado no
computador da pesquisadora responsdvel e uma copia digital devidamente assinada pelo
pesquisador serd fornecida a voc€. Assegura-se que estes arquivos serdo destruidos apds
o tratamento e analise dos dados e que ndo serdo utilizados em outras pesquisas. Por fim,
os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislac@o brasileira, em especial, a Resolucdo 466/2012
do Conselho Nacional de Saude, e utilizarao as informagdes somente para fins académicos
e cientificos.

Ao preencher os itens abaixo vocé expressa a vontade de participar ou ndo da pesquisa e
confirma que foi informado dos seus objetivos, de maneira clara e detalhada, e que teve
esclarecidas todas as suas diividas. Esta ciente de que a qualquer momento podera solicitar
novas informacgdes e modificar sua decisdo de participar se assim o desejar. Declara que
estd de acordo em participar da pesquisa e que recebeu uma via original deste termo de
consentimento livre e esclarecido.

Eu, concordo em participar voluntariamente do presente estudo como participante. O
pesquisador me informou sobre tudo o que vai acontecer na pesquisa, 0 que terei que
fazer, inclusive sobre os possiveis riscos e beneficios envolvidos na minha participacao.
O pesquisador me garantiu que eu poderei sair da pesquisa a qualquer momento, sem dar
nenhuma explicacdo, e que esta decisdo ndo me trard nenhum tipo de penalidade ou
interrup¢do de meu tratamento. Fui informado também que devo imprimir ou gerar um
pdf do TCLE para ter a minha cépia do TCLE e que posso solicitar uma versao dele via
e-mail para os pesquisadores.

ACEITO PARTICIPAR

NAO ACEITO PARTICIPAR

Nome do Pesquisador Responsavel e Orientadora: Dra. Soraya Dayanna Guimaraes
Santos

Endereco: Avenida Governador Lamenha Filho, 988. Bairro: Feitosa. CEP:57043-000.
Maceié/AL

Telefone: (82) 99989-0904

Email: soraya.santos @iefe.ufal.br

Pesquisador: Mestrando Marcio José Rodrigues da Silva
Telefone: (32) 99914-1239
Email: marcio.silval @ufv.br

138


mailto:soraya.santos@iefe.ufal.br
mailto:marcio.silva1@ufv.br

139

APENDICE III

QUESTIONARIO- DOCENTE (GOOGLE FORMS)
BLOCO 1- DADOS DE IDENTIFICACAO

1. DADOS PARA IDENTIFICACAO (NOME, IDADE, RACA/COR (COMO
VOCE SE DECLARA...), ESTADO CIVIL, CIDADE, TELEFONE DE
CONTATO, E-MAIL)

BLOCO 2-FORMACAO PROFISSIONAL
2. Qual sua formagdo académica? IES e ano de conclusio
( ) graduagao
() especializacao
( ) mestrado
() doutorado

( ) outra.
3. Qual IES voce trabalha? H4 quanto tempo?
4, Qual o seu regime de trabalho na IES (20H/40H e DE)?
5. Exerce alguma outra funcio ou cargo para além da docéncia?
6. Ha quanto tempo atua como docente universitario?

7.  Em sua formacdo inicial foi ofertado alguma disciplina na drea da Educacio

Especial/Educag@o Inclusiva/Atividade Fisica Adaptada de forma obrigatéria? (

)Sim. ( )Nao. Qual(is)
E de forma eletiva? ( )Sim ( )Nao. Qual(is)

8. Fale um pouco sobre os conteudos que foram ofertados na(s) disciplinas na area
da Educacao Especial/Educacao Inclusiva/Atividade Fisica Adaptada durante sua
formacdo inicial (objetivos/propostas das disciplinas, metodologias).
0. Em sua formacao inicial foi ofertado Estdgio Supervisionado obrigatério na
area da Educacdo Especial/Educacao Inclusiva/Atividade Fisica Adaptada?
( ) sim () nao.
10. Vocé participou durante a pds-graduacdo de alguma disciplina na drea da
Educacdo Especial/Educacdo Inclusiva/Atividade Fisica Adaptada? ( ) sim ( ) ndo.

Qual(is).

11.  Fale um pouco sobre os conteidos ofertados na(s) disciplinas na drea da Educagao
Especial/ Inclusiva durante sua pds-graduacdo (objetivos/propostas das disciplinas,
metodologias)



12.  Participou de alguma formagao complementar relacionada a formag¢ao na temética
inclusiva nos dltimos 5 anos? (cursos, palestras, rodas de conversa, mesa redonda)?

13. Participou de algum grupo de estudo e/ou de pesquisa na area da Educacao
Especial/Educagao Inclusiva/Atividade Fisica Adaptada? Qual?
14. Vocé ministra disciplina (s) na temaética inclusiva no curso de licenciatura em

educacdo fisica? Se sim, qual o nome e objetivo dela (as)? Qual(is) periodo(s)?

15. Ha quanto tempo ministra a disciplina na drea Educagdo Especial/Educacio
Inclusiva/Atividade Fisica Adaptada?

16. Nos ultimos cinco anos quais produgdes cientificas vocé€ desenvolveu na drea da
Educacdo Especial/Educacdo Inclusiva/Atividade Fisica Adaptada (artigos cientificos,
Orientacdo de TCC, projetos de pesquisas, organizacdo de eventos, dissertacdo, tese)?

17.  Voce aceita participar de uma entrevista online para aprofundarmos sobre algumas
questdes relacionadas a formacao de professores de Educacao Fisica? Se sim, coloque sua
disponibilidade.
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APENDICE IV
QUESTIONARIO-ESTUDANTES
BLOCO 1- DADOS DE IDENTIFICACAO

1. DADOS PARA IDENTIFICACAO (NOME, IDADE, RACA/COR (COMO VOCE
SE DECLARA...), CIDADE, ESTADO CIVIL, TELEFONE DE CONTATO, E-
MAIL)

BLOCO 2- FORMACAO

1. Qual curso e IES vocé esta matriculado(a)?
2. Qual periodo vocé estd matriculado?
3. J& cursou disciplina(s) na drea da Educagdo Especial/Educagdo

Inclusiva/Atividade Fisica Adaptada? Qual o nome dela(s)?

4. Como vocé avalia a organizacdo pedagdgica, metodologica, avaliativa e
desenvolvimento da disciplina de temadtica inclusiva no periodo que vocé a
cursou?

5. Como vocé observa a formagao e didatica do professor formador responsavel pela
disciplina de tematica inclusiva? Acha que ele forneceu os subsidios necessarios
para sua atuacdo com esse publico na Educagdo Bésica? Por qué?

6. Teve alguma experiéncia com estudantes com deficiéncia (aulas, estdgios,
ambientes escolares) apds cursar a disciplina? Se sim, os conhecimentos expostos
pelo professor durante a disciplina foram resgatados em sua pratica? Como?

7. Como vocé observa a formagdo em tematicas inclusivas considerando a disciplina
que voce cursou?

8. Vocé considera apos cursar a disciplina de temadtica inclusiva que detém o
conhecimento para trabalhar com todos os tipos de deficiéncia? Por qué?

9. Durante o periodo que vocé cursou a disciplina de temdtica inclusiva, vocé recorda
de o professor ter trabalhado aspectos legais e documentos que abordassem sobre
o direito da pessoa com deficiéncia? Fale sobre

10. Quais sdo os requisitos necessdrios para realizar a inclusdo do aluno com
deficiéncia? Vocé acredita que os conteidos desenvolvidos na disciplina
contribuiram para essa acdo?

11. Considerando os conteudos desenvolvidos pelo professor na disciplina de
temadtica inclusiva, vocé se sentiu instigado em buscar cursos de formacao sobre
Educacdo Fisica Adaptada/Educacdo Inclusiva? Qual sua percepgao sobre esses a
importancia desses conhecimentos?

12. Teria mais consideracOes e/ou sugestdes em relacdo a outros aspectos que nao
tenham sido contemplados nesse questiondrio.
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APENDICE V
RESPOSTAS DOS DOCENTES
1. Pl
2. P2
3. P3
4. P4

1. Qual sua formacao académica? IES e ano de concluséo GRADUACAO: ( Curso/
[nstituigﬁo/ Ano) ESPECIALIZACAO: ( Qurso/ Instituicao/ Ano) MESTRADO: (
Area/ Instituicao/ Ano) DOUTORADO :( Area/ Instituicao/ Ano)

1. Graduacdo: Educacdo Fisica/UFJF/2007; Mestrado: Educacdao/UFF/ 2010;
Doutorado: Educacao/UFBA/2023
2. Graduagdo em Educacdo Fisica pela Faculdade Presbiteriana Gammon
(FAGAMMON - 2005. Especializagdes lato sensu em: Educacao Fisica Adaptada
pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP - 2007), Danca e
Consciéncia Corporal pela Universidade Gama Filho (UGF - 2007), Aspectos
Metodologicos da Pesquisa Cientifica (UFJF - 2009), Atividade Motora Adaptada
(UFJF - 2009) e MBA em Gestao de Negdcios pela Universidade de Sao Paulo
(USP - 2019). Mestre em Educacdo Fisica na drea de concentragdo Movimento
Humano pela Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF em 2011 e doutora em
Educacao Fisica na drea de Atividade Fisica Adaptada pela Universidade Estadual
de Campinas - UNICAMP em 2016.
Lic. e Bach. Educagao Fisica/UFV/2006
4. Graduacdo Em Pedagogia- USF-1998, Mestrado em Educacao-UNICAMP- 2002,
Doutorado em Educagdo: Psicologia da Educacao-PUCSP- 2015

(98]

2. Qual IES vocé trabalha? Ha quanto tempo?

IFSudesteMG/Barbacena, 8 anos

UFLA (substitui¢do 1 ano e 6 meses)

IFSUDESTEMG campus Rio Pomba. 8 anos.

sou professora no Instituto Federal Sudeste de Minas- Barbacena, trés anos e oito
meses

el .

3. Qual o seu regime de trabalho na IES

DE (DEDICACAO EXCLUSIVA)
40h

DE (DEDICACAO EXCLUSIVA)
DE (DEDICACAO EXCLUSIVA)

=

4. Exerce alguma outra fun¢ao ou cargo para além da docéncia?

1. No momento nao
2. Nao
3. Atualmente ndo.



4. Nao
5.
5. Ha quanto tempo atua como docente universitario?
1. 13 anos
2. 16 anos
3. 13 anos
4. 20 anos

6. Em sua formacao inicial foi ofertado alguma disciplina na area da Educacao
Especial/Educacao Inclusiva/Atividade Fisica Adaptada de forma obrigatéria?

1. sim
2. sim
3. nao
4. nio

7. Se a resposta anterior for sim, qual (is)?

1. Educacdo Fisica Adaptada
2. Educagao Fisica Adaptada

8. E de forma eletiva?

1. nao
2. ndo
3. nao
4. ndo

9. Se a resposta anterior for sim, qual (is)?

10. Fale um pouco sobre os conteudos que foram ofertados na(s) disciplinas na area
da Educacio Especial/Educacao Inclusiva/Atividade Fisica Adaptada durante sua
formacao inicial (objetivos/propostas das disciplinas, metodologias).

1.Discussdo sobre os tipos de deficiéncias, modalidades esportivas adaptadas, aulas
praticas sobre esporte adaptado, danca em cadeira de rodas

2. A disciplina foi focada no conhecimento das deficiéncias, pois a disciplina foi
ministrada por uma profissional com formacdo em Terapia Ocupacional, logo a mesma
ndo tinha experiéncia na drea da atividade fisica ou esporte.

3.Ndo tive disciplina, acompanhava projetos de pesquisa com Evelive e Paulo Lobato
(natagdo para PC).

4. Atua com a disciplina pedagdgica "Educacgdo Inclusiva" em cursos de Licenciatura do
IFSUDESTEMG. A disciplina em linhas gerais trata dos fundamentos da educacio
especial e das relacdes €tnico raciais. Tem por objetivo tracar um panorama histérico da
educacdo especial/inclusiva e refletir sobre as relacdes étnico raciais e estratégias de
atuacao.

11. Em sua formacao inicial foi ofertado Estagio Supervisionado obrigatdrio na area
da Educacio Especial/Educacao Inclusiva/Atividade Fisica Adaptada?
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1. Nao
2. Sim
3. Nao
4. Nao

12. Vocé participou durante a pés-graduacao de alguma disciplina na area da
Educacao Especial/Educacio Inclusiva/Atividade Fisica Adaptada?

1. Nao
2. Sim
3. Nao
4. Nao

13. Fale um pouco sobre os contetidos ofertados na(s) disciplinas na area da
Educacao Especial/ Inclusiva durante sua pos-graduacio (objetivos/propostas das
disciplinas, metodologias).

1. Nao houveram aulas com esse contetido especifico

Como me especializei na drea da Educacdo Fisica Adaptada fiz diversas
disciplinas, com atividades praticas de simulagcdo de atividades adaptadas, bem
como a observacao e atuacdo em atividades reais com pessoas com deficiéncia.
Nao tive disciplina

4. Nao fiz pds graduacdo em Educacgdo especial/inclusiva

(O8]

14. Participou de alguma formacio complementar relacionada a formacido na
tematica inclusiva nos dltimos 5 anos? (cursos, palestras, rodas de conversa, mesa
redonda)?

1. Nao
2. Sim
3. Sim
4. Nao

15. Participou de algum grupo de estudo e/ou de pesquisa na area da Educacao
Especial/Educacao Inclusiva/Atividade Fisica Adaptada? Qual?

1. Nao

2. Sim... GEEFA, Grupo de Estudos em Educacao Fisica Adaptada, que coordeno
3. Nao

4. Participo como pesquisadora convidada de um grupo de pesquisa da UNIFSP-

Guarulhos que tem como foco de olhar a educag¢do inclusiva na escola puiblica

16. Vocé ministra disciplina (s) na tematica inclusiva no curso de licenciatura em
educacio fisica? Se sim, qual o nome e objetivo dela (as)? Qual(is) periodo(s)?

1. Pratica como componente curricular em EF Inclusiva, 8° periodo. Compreensio e
vivéncias de acOes docentes voltadas para uma Educacdo Fisica inclusiva.
Discussao e elaboracgdo de trabalhos praticos relacionados ao processo de ensino



e aprendizagem na Educacgao Fisica direcionado a: i) pessoas com deficiéncia; ii)
educacdo de jovens e adultos, e; iii) educacdo em ambientes ndo urbanos e em
comunidades e agrupamentos étnico distintos.

Sim. Educacdo Fisica e Inclusdo, o objetivo € conhecer as principais deficiéncias
e o aprendizado de adaptacdes e estratégias metodoldgicas para atender esse
publicos. Bem como conhecer as leis e os processos em torno da inclusao.
Pratica pedagégica da Educagdo Fisica inclusiva. Aproximar os alunos da
licenciatura com a questao da inclusdo, educagdo e educacdo fisica.

Ministro a disciplina Educacao Inclusiva que tem por objetivos: possibilitar uma
compreensdo da situacdo atual da Educagcdo Inclusiva: seus desafios e
dificuldades; refletir sobre os desafios e dificuldades do educador frente as
exigéncias da Educacdo Inclusiva; Refletir sobre As relagdes étnico raciais e sobre
algumas estratégias de atuagdo A disciplina € oferecida no 6° periodo

17. Ha quanto tempo ministra a disciplina na area Educaciao Especial/Educacao
Inclusiva/Atividade Fisica Adaptada?

e

3 meses

16 anos

8 anos

faz trés anos

18. Nos ultimos cinco anos quais producdes cientificas vocé desenvolveu na area da
Educacao Especial/Educacio Inclusiva/Atividade Fisica Adaptada

B

Orientacdo de TCC

Artigos cientificos, Orienta¢do de TCC

Orientacdo de TCC, Projetos de pesquisas, Organizacio de eventos
Artigos cientificos, Orienta¢do de TCC

19. Vocé aceita participar de uma entrevista online para aprofundarmos sobre
algumas questoes relacionadas a formacao de professores de Educacao Fisica? Se
sim, coloque sua disponibilidade

1.

w

Na questdo 18 eu coloquei "orientacdo de TCC", no entanto, a resposta correta é
nenhuma. Como adiantei por telefone, retornei recentemente do afastamento para
qualificacdo e a disciplina ja havia sido iniciada pela professora substituta e,
acabou ficando sob minha responsabilidade, entretanto, essa ndo é minha drea de
atuacdo, nao tenho estudos especificos sobre a tematica. Tenho disponibilidade as
quartas-feiras se, ainda assim, quiser aprofundar em alguma questdo. Desejo
sucesso com a pesquisa!

Sim

Sim

sim. Minha disponibilidade neste semestre € na quinta-feira na parte da tarde ou
noite.
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APENDICE VI

RESPOSTAS DOS ESTUDANTES

5,7 e 82 Periodo (IFET 1 AO 19)
5,7.8,10° Periodo (UFV 20 AO 41)

Aluno 1
Aluno 2
Aluno 3
Aluno 4
Aluno 5
Aluno 6
Aluno 7
Aluno 8
Aluno 9
. Aluno 10
. Aluno 11
. Aluno 12
. Aluno 13
. Aluno 14
. Aluno 15
. Aluno 16
. Aluno 17
. Aluno 18
. Aluno 19
. Aluno 20
. Aluno 21
. Aluno 22
. Aluno23
. Aluno 24
. Aluno 25
. Aluno 26
. Aluno 27
. Aluno 28
. Aluno 29
. Aluno 30
. Aluno 31
. Aluno 32
. Aluno 33
. Aluno 34
. Aluno 35
. Aluno 36
. Aluno 37
. Aluno 38
. Aluno 39
. Aluno 40
. Aluno 41
. Aluno 42
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3. Ja cursou disciplina(s) na area da Educacao Especial/Educacao Inclusiva/Atividade
Fisica Adaptada? Qual o nome dela(s)?
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25.
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27.
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29.
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32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

40.
41.

Pratica da Educacéo Fisica Inclusiva

Sim. Pratica pedagégica da educacao fisica inclusiva

Sim. Pratica Pedagdgica da Educagéo Fisica Inclusiva (3° periodo)
Pratica Pedagdgica da Educacéao Fisica Inclusiva

Praticas Pedagogicas da Educacgao Fisica Inclusiva

Praticas inclusivas e estagio inclusivo

Sim, Praticas Pedagogicas da Educacgéo Fisica Inclusiva

Pratica Pedagdgica da Educacéao Fisica Inclusiva

Sim

. Educagao fisica inclusiva

. Sim, Praticas pedagdgicas inclusivas

. Sim. Praticas da Educacao Fisica Inclusiva

. Préticas Inclusivas e estagio da mesma

. Sim

. Préticas Inclusivas e estagio da mesma

. sim, edigo inclusiva

. Sim, Pratica Inclusiva e Estagio Inclusivo

. Préticas inclusivas e estagio inclusivo

. Préticas pedagogica inclusivas e estagio inclusivo
. Educacao fisica adaptada l e Il

. Ja sim. Na minha grade curricular constava as disciplinas de educacao fisica adaptada

lell.

J&, educacéo fisica adaptada

Sim, Educacéao Fisica Adaptada |

Jé cursei "Educacao Fisica Adaptada I" e estou cursando "Educacao Fisica Adaptada
[I" (Professor 1- G)

Sim. Educacao Fisica adaptada | (pROFESSOR 2- L)

Sim - Educacgéo Fisica Adaptada | e Il. (pROFESSOR 3-C)

Educagao Fisica Adaptada |, Educacgéo Fisica Adaptada Il

Educacgéo Fisica Adaptada |

Educacao Fisica Adaptada | e Educacéao Fisica Adaptada Il

Sim. Educacéo Fisica adaptada | e |l, Pratica de ensino de adaptadas e uma optativa
Tépicos especiais - esporte: a crianga com transtorno do espectro autista tea e
atividade fisica, libras.

Adaptadal e ll

Sim. Educacdo Adaptada 1 e 2

Sim, Topicos especiais em Educacéo Fisica | e Educacéo Fisica adaptada |
Sim, adaptadas |, adaptadas Il e uma sobre autismo

Educagao fisica adaptada

Sim, Educacao Fisica adaptada I, Educacgéao Fisica adaptada II.

Sim, educacao fisica adaptada 1 e 2.

Sim! Educacao fisica adaptada 1 e 2

Sim, educac?o fisica adaptada | e Il, Libras e médulo Il da pratica de ensino em
Educacéo fisica adaptada

Ja sim, Educacéo fisica adaptada 1 e 2 e Libras

Sim educacgao fisica adaptada 1 e 2 e a pratica de ensino sobre educagéo fisica
adaptada, totalizando 3 matérias

4. Como vocé avalia a organizacao pedagogica, metodoldgica, avaliativa e
desenvolvimento da disciplina de tematica inclusiva no periodo que vocé a cursou?

1.

Eu considero muito boa, mas que poderia ter tido mais experiéncias praticas com
algumas deficiéncias, que geralmente nos deparamos no ambiente escolar, pois foi mais
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14.
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17.
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19.
20.

21.
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abordados deficiéncias fisicas. Mas, em tese foi uma disciplina que abriu uma nova visao
para o mundo trazendo conhecimentos que antes eu nem imaginava deter.

A professora que me deu aula nessa matéria foi excelente eu avalio muito bem ela, me
explicou tudo direitinho tudo certinho, as atividades propostas tudo direitinho.

A disciplina abordou esportes variados tanto os ja adaptados, quanto os tradicionais mas
visando que fosse como se para uma turma que houvesse um aluno deficiente, variando
uma deficiéncia diferente para cada esporte, definido pela professora, para que todos
vivenciassem como se também tivesse tal deficiéncia, como usando venda nos olhos, ou
ouvidos tampados e siléncio, ou brincadeiras sent ados. Senti falta de maior orientagdo
sobre as deficiéncias e sobre os tratos para com os tipos diferentes de deficiéncia e para
os demais supostos alunos para com seu colega deficiente, por mais que haja muitas
particularidades a cada caso e individuo. Senti falta de ser fornecido também mais
exemplos de atividades e/ou tematicas diferente das pensadas pelos discentes, algo
mais feito pelo professor atualmente responsével pela disciplina.A escolha das
deficiéncias podia ser mais conversada, pois alguns tiveram fortes dificuldade,
principalmente com deficiéncia intelectual como autismo e tdah, mesmo que fosse pra
definir que cada aluno trabalhasse com a deficiéncia que fosse ter mais dificuldade de
elaborar alguma atividade.

Muito produtiva, e muito interessante as aulas praticas,bastante ludico,e com o intuito
em leis e estatuto do deficiente

Muito Boa, professor trabalha muito bem todos os temas

Boa

Foi de MUITO GRANDE aprendizado, tivemos a oportunidade De criarmos um “e-book”
que nos ajudasse a identificar as deficiéncias e suas particularidades e nesse ebook
ainda tinhamos algumas indicacdes de atividades que poderiamos fazer com cada uma
dessas deficiéncias

Foi muito boa na medida do possivel, pois foi uma das disciplinas que eu mais

consegui assimilar o contetdo durante a fase de Pandemia

Boa

. Entre os estagios a disciplina foi a 1° assim abrindo o leque de entendimento e formas

de abordagem com alunos que precisam de auxilio por determinada limitagao.
Didaticamente foi legal, porém, o que deixou a desejar foi a estrutura pobre do campus
com materiais e espagos.

Fiz on-line. Mas foi uma disciplina de grande aproveito e avalio como bom os recursos
pedagdgicas.

Teve uma boa organizacdo e administragao dos contetidos ministrados

Avalio como satisfatéria

Entao dos alunos no qual converso eles falam bem da metodologia do tema da
disciplina onde vemos o lado das pessoas que nao séo inclusas dentro da sociedade
muito importante para entender e saber conduzir as aulas

Foi muito bem organizada, visando a importancia de cada grau de deficiéncia,
buscando trabalhar contetdos de forma que inclua essas pessoas na sociedade, no
ambiente escolar e principalmente nas praticas de educacao fisica.

Boa

Muito boa

Acredito que foi bem pensada visto que uma é “continuagéo” da outra. Como a | foi em
periodo remoto ndo pude ter a pratica com PCDs e a Il também o que pode ter sido
prejudicial para nés alunos porém acho que a professora responsavel conseguiu
contornar a situagao da melhor forma possivel.

Considero de boa qualidade, a estrutura da disciplina como um todo. Como ponto
negativo, penso no fato de que a professora se perdia um pouco ao dar a teoria da
tematica, nao no sentido de nao saber a teoria, pelo contrario, ela perdia o foco
pecando pelo excesso de informacao. No mais, senti falta em ter contato com uma
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31.

32.

33.

34.

turma escolar, cujo um aluno com deficiéncia fizesse parte, vivenciando assim, o
desafio de estruturar uma aula que abarcasse o todo. Geralmente esta professora tras
alunos do APAE para que possamos ministrar as aulas. Apesar de serem diversas
deficiéncias, considero a estruturacéo de aula para uma turma composta em 100% de
alunos com deficiéncia, uma tarefa mais tranquila, do que quando se trata da
heterogeneidade de pessoas com e sem deficiéncia.

Muito boa, professora com 6timo dominio do conhecimento e boa didatica.

Avalio como boa, esta bem organizada, os contelddos sao relevantes, mas nao
concordo com a avaliagao por prova.

No que diz respeito a primeira disciplina, em que eu ja cursei, foi importante para que
inicialmente eu tivesse reflexdes do ponto de vista mais humanista através de textos e
discussoes, no que diz respeito a inclusdo do deficiente na sociedade. Apesar dessa
discusséo inicial, o resto da disciplina ainda teve carater biologicista, pautando mais
aspectos biomédicos do que sociais, 0 que na minha visédo gerou uma certa defasagem
nesse aspecto. No entanto, as aulas praticas dessa disciplina foram muito
significativas, considerando que tivemos contato direto com deficientes e fomos tirados
da nossa zona de conforto ao precisar planejar e executar planos de aula que
envolviam a participagao destes. Quanto a segunda disciplina, esta sendo até entao,
uma discussao totalmente teérica e pautada no ponto de vista biomédico.

Ruim. Quando eu fiz ndo tinha chamada, nao tinha prova.

Uma metodoldgica diferente, ndo sendo vista em outras disciplinas. Tendo auto
avaliagdes ao invés de provas escritas. Além de muitas atividades préaticas para
atender diversas deficiéncias, buscando incluir qualquer um na atividade e com
tecnologia assistiva.

Excelente, abordando multiplas individualidades fisicas, cognitivas e psicologicas para
desenvolvimento do ensino.

Acredito que pela quantidade de horas que a disciplina oferta (60hrs), ela contempla de
modo geral sobre essa tematica, porém, de forma bem genérica passando brevemente
por diferentes deficiéncias e suas caracteristicas, processos histéricos, modelos (
biomedicos, sociais) e entre outros. Além da disciplina ser distribuida em teoria e
pratica, entao tinhamos 2 aulas de teoria (discussdes e debates) e 2 aulas de pratica.
Cada parte do periodo vimos um tipo de deficiéncia, realizavam-se discussdes em sala
e realizavamos aulas para estudantes do proprio curso, as avaliagdes eram por meio
de autoavaliagdes, atividades em sala (rodas de conversa, palestras), planos de aula e
pratica pedagogica. Diante disso, acho que deveria apenas abordar de contetido mais
pratico e pedagdgico, a distribuicdo de nota embolou tudo no final.

Acredito que tenha sido muito boa dentro das possibilidades que a professora tinha.

Eu cursei no periodo remoto, foi uma disciplina no meu ponto de vista superficial. A
metodologia também, pois nés tinha que pesquisar um tipo de deficiéncia que a
professora definia na aula anterior e gente tinha que levar o que a gente achou na
proxima aula pra gerar uma discursao.

Pedagdgica: Apesar de ter muita pratica nas aulas, em rela¢do ao contato com os
alunos e no dialogo para organizarmos as aulas, que foram pontos positivos. Senti falta
da teoria para entender as multiplas deficiéncias e sobre metodologias de ensino, mas
foram s6 esses pontos que melhoraria, visto que o contato com os alunos e com a
equipe multidisciplinar que tivemos foi muito bom para aprendizado. Avaliativo: por ser
autoavaliacao, percebi que muitos ndo levavam essa disciplina t&o a sério, nao
estudando tanto como deveriam, pois sabiam que mesmo sem participar tanto das
aulas, poderiam se avaliar positivamente.

Achei muito interessante. A disciplina abordou tépicos de discussdo essenciais, a0 meu
ver, para um docente em formagéo. Alguns temas, inclusive, com os quais eu néo tinha
familiaridade prévia.

Muito boa
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41.

Boa, a oportunidade que temos de discutir sobre as deficiéncias e ainda lidar com as
pessoas € 6tima para nossa futura pratica profissional, mas a educacao fisica adaptada
2 é um pouco vaga, visto que nao ha praticas.

Acho que houve uma defasagem no ensino desta area, pois a metodologia da
professora se embasavam na aula com perguntas sobre o que deveriamos fazer em
certas situagdes, e desta forma por nao termos certas experiéncia sobre a aula
ficavamos perdidos. Da pra ver que a professora tem muito conhecimento acerca do
assunto, porém a forma de transpassar o contetdo acabava deixando vago, sendo um
momento que elas nao transpassavam as experiéncias ja vivenciadas por elas e sim s6
a busca pela resposta certa sem termos um embasamento tedrico e pratico.

Eu gostei bastante da disciplina, a metodologia da professora foi focada na pratica e
depois debater sobre elas.

Excelente

Sem muita instrucao

Achei as disciplinas em uma metodologia muito boa, extremamente participativa,
infelizmente fiz elas no meio da pandemia, onde ndo podiamos estar dando aula,
porém ela foi complementada totalmente com diversas formas diferente de aulas
tedricas, palestras, filmes e discussdes a respeitos de varios assuntos do meio.

Téi diferente, participativa no qual nés alunos éramos o centro do processo, foi uma
matéria com muitas aulas pratica

5. Como vocé observa a formacgao e didatica do professor formador responsavel pela
disciplina de tematica inclusiva? Acha que ele (a) forneceu os subsidios necessarios
para sua atuacao com esse publico na Educacao Basica? Por qué?

Eu considero muito competente e com varias experiéncias para agregar ao nosso
conhecimento. Forneceu muitos conhecimentos, mas devido a pouca experiéncias
praticas com algumas tematicas ainda me sinto um pouco insegura. Por exemplo
tematicas com inclusao de alunos com autismo e tdah poderiam ter sido mais
abordados e néo ter ficado nas deficiéncias fisicas.

Sim. Pois ele conseguiu passar e retratar tudo para a gente é melhor forma possivel
Senti falta de maior orientacédo sobre as deficiéncias e sobre os tratos para com os
tipos diferentes de deficiéncia e para os demais supostos alunos de uma turma para
com seu colega deficiente, por mais que haja mtas particularidades a cada caso e
individuo. Também senti falta de maior orientagao clara e elaborada sobre cada
deficiéncia previamente aos discentes montarem seus planos de aulas.

Bastante cooperativa,e com for¢a de vontade para se dedicar aos alunos pratica e
teoria da disciplina

Sim, pois além das aulas praticas e tedricas o professor trouxe palestras de
professores em outras areas da educacao, além de professores da que atuam na
APAE

Sim, era um professor que ja trabalhava na area em um tempo consideravel, tinha
dominio muito bom do assunto e tinha projetos envolvidos .

Conduziu a disciplina de forma que conseguissemos compreender toda a tematica da
disciplina, tenho certeza de que todos os que participaram dessa disciplina tem um
bom norte para que possam atuar com esse publico! Principalmente pelo fato de
termos feito esse e-book que ainda temos acesso e podemos utiliza-lo a ilaquear
momento.

Foi muito bom e sim, dividiu a turma em alguns grupos e fez com que fizessemos um
e-book tratando todas as deficiéncias e alguns exemplos de aulas para cada
deficiéncia como forma de avaliagédo e esse e-book com certeza vai nos ser util um dia
caso realmente formos trabalhar nessa érea.

Formacao étima, sim professor muito bem capacitado
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Apesar a disciplina ser ofertado no Ensino Remoto pela pandemia, acredito que faltou
0 momento pratico mas além disso sim

Sim, pq as aulas foram bem dinémicas e praticas.

Sim. A professora se mostrou muito competente e dominava o contetdo.

Professor qualificado e com 6tima didatica

Acredito que sim s6 que a Unico impecilio foi a cursar a matéria durante a pandemia
pois ficou um pouco engessado o método de aplicacao das atividades ficando apenas
no campo da teoria.

Uma formagéao muito boa, onde o professor domina a pratica da disciplina

sim, acredito que com as informagbes aprendida em sala vai ajudar muito na pratica,
Sim, por que ela usou varias formas que quebrasse qualquer paradigma de nao seria
possivel incluir as pessoas com deficiéncia nas aulas.

Boa. Sim. As aulas por ele ministradas foram de suma importancia para meu
conhecimento sobre

Muito boa! Sim! Pois a partir do conteudo apresentado na disciplina, tivemos uma
experiéncia enriquecidora.

Sim, além de ser referéncia na area a professora sempre buscou trazer outros métodos
para a sala

Como dito acima, a professora responsavel tem dominio da tematica, inclusive
participei de outros projetos junto com ela, no comec¢o da minha graduacéo e aprendi
muita coisa. Senti falta do contexto escolar mais inserido na pratica. Tudo sempre ficou
muito no campo da imaginacao, o que tornava um pouco confusa a tarefa, néo
atendendo as vezes a expectativa dela, e ao perguntar o que faziamos de errado e
qual precisava ser o raciocinio naquela circunstancia, ela respondia com outra
pergunta, o que por vezes nado nos levava a lugar algum. Os meios para extrair de n6s
a solucao do problema, néo era eficiente e com isso ficAvamos a mercer.

Muito boa, sim. A professora nos desafiava a pensar e criar atividades inclusivas.

Muito boa, sim, pois uma das principais cobrancas foi a analise, o pensar fora da caixa
e procurar as informagbes necessarias para a atuagao.

Acredito que o professor responséavel pela disciplina esteja capacitado para leciona-la,
talvez o que seja necessario sejam mudancgas na forma de se abordar os contetdos.
Quanto ao que me foi fornecido, considero importante para um inicio de reflexao ao
respeito da tematica, mas ndo o suficiente para minha atuagao profissional.

A professora responséavel pela disciplina é totalmente competente no que se refere a
embasamento tedrico/pratico sobre a tematica. Entretanto ela nao facilita a obtengéo
de informacdes e parece que ela quer que a gente ja saiba de algo que na verdade
deveriamos estar aprendendo.

Sim, sendo foco principal de estudo do professor e com experiéncias prévias em
diversas areas de atuacgao do professor de educagao fisica.

O professor abordou multiplas deficiéncias e individualidades, nos instigando a criar
atividades que incluissem todas as pessoas.

Como mencionado anteriormente pela pouca carga horaria da disciplina que é
oferecida, e pela magnitude da tematica deviamos ter mais horas e mais disciplinas,
alids tem a disciplina 2 da mesma, porém, de 2 créditos. contudo, na minha experiéncia
na disciplina, consegui identificar caracteristicas de algumas deficiéncias, cuidados,
estereotipos. Desta forma, subsidios necessarios para a atuagdo com esse publico de
forma satisfatoria e 100% nao, mas permitiu possibilidades para trabalhar com este
publico para além de suas limitagcdes, mas sim suas potencialidades.

A formagao do professor é excelente e realmente ela tem muito conhecimento sobre o
assunto mas as aulas foram muito pautadas nas condi¢gdes da deficiéncia, mas pouco
se abordava em perspectiva pratica. A professora nos orientava a "pensar fora da
caixinha", construir tecnologias assistivas, contudo, nunca houve uma aula pratica
ministrada pela propria professora e nenhum exemplo de tecnologia assistiva, para que
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pelo menos a nivel de formagéao, nos orientasse a pensar fora da caixa. Considero
muito importante o nosso desafio de construcdo de aulas em Educacéao Fisica, em
qualquer panorama, mas a construcao de subsidios vai além da teoria, senti falta de
manifestagbes praticas do préprio contelddo pelo professor, antes de iniciarmos nesse
percurso de realizagdo de aulas.

Com certeza. Aprendi que na verdade ndo tem receita, querer encaixar pessoas com
deficiéncia todos dentro de uma caixa nao funciona é preciso conhecer o seu aluno
para compreender suas especificidades para dar sua aula como com qualquer outro
aluno que nao tenha deficiéncia também, todos possuimos individualidades e elas
devem ser respeitadas.

Nao. Até por que eu estou na residéncia as duas turma que ministrei aula tinha
criangas com deficiéncia na primeira turma os dois alunos eles nem iam pra quadra. Na
segunda turma os alunos ja iam pra quadra mas a preceptora incentivava eles muito a
participar da aula e a gente também quando fosse montar o plano de aula pensasse
neles.

Sim, a professora é uma das referéncias na area, nos incentivava a trazer informagdes
para discutirmos em aula, fazia com que procurasse ndés resolver situagoes- problemas
que ela trazia, levou palestrantes para abrir nosso leque de conhecimento. Sé senti
falta de mais teoria sobre os temas, visto que as aulas focavam muito em relatos e
experiéncias praticas.

Definitivamente. A professora responsével pela disciplina apresentou bastante
experiéncia nos assuntos abordados, e sempre respondia de maneira esclarecedora os
questionamentos que surgiam por parte dos alunos.

Sim, a professora é muito

Sim, a unido das aulas teoricas e praticas sem dividas nos ajudarao a ensinar todas as
pessoas independente de suas deficiéncias.

Nao, pois a professora apenas perguntava sem dar algum embasamento antes. Queria
respostas corretas, sem dar um exemplo antes.

A professora tinha uma boa didatica. Acho que ela ajudou na minha atuagdo com esse
publico pelas aulas praticas em que ela trouxe alunos da APAE para darmos aulas e no
final de cada aula dava dicas de como melhorar e como incluir os alunos. Outra coisa,
€ que estudando pra concurso publico eu vi muito que o aluno com deficiéncia deve
"preferencialmente” estudar na rede regular de ensino. E acho que seria interessante a
professora ter trabalhado na aula inclusédo de um aluno com deficiéncia, que estuda em
uma rede regular de ensino.

Sim! Porque era uma professora altamente capacitada para o desenvolvimento da
disciplina com alunos PCDs. E também devido ao seu laboratério trabalhar com PCDs,
desta forma acredito que foi satisfatorio os subsidios oferecidos por ela.

Nao fornecia informacdes suficientes, focando somente na criticidade por parte do
aluno

Acredito que sim, mesmo sem termos essa parte pratica direta com os alunos, foi feito
uma dinamica onde mostravamos diversas formas de estarmos planejando e ideias de
como se comportar nas aulas, que posteriormente no estagio nas escolas eu
encontrando eu soube como lidar e o que fazer.

Nao

6. Teve alguma experiéncia com estudantes com deficiéncia (aulas, estagios, ambientes
escolares) apos cursar a disciplina? Se sim, os conhecimentos expostos pelo professor
durante a disciplina foram resgatados em sua pratica? Como?

1.

Sim. Muitos desses conhecimentos foram resgatados , eles se tornaram um ponto de
partida para que eu pudesse trabalhar da melhor maneira. E outros conhecimentos
foram adquiridos ao longo do tempo.
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Sim. Ja tive varias experiéncias com alunos autistas, consegui fazer ele participar das
atividades pois ele ndo estava querendo, falando que nao ia fazer porque estava com
medo.

Ainda néo tive.

Sim,sim, com praticas em esportes em eventos em escolas

Nao

Sim, alunos com TDAH e alunos com alguma deficiéncia cognitiva. Tentei promover
aulas adaptadas onde todos podiam fazer da mesma forma .

Sim, tive a oportunidade de fazer estagio na APAE de minha cidade. Sim os
conhecimentos adquiridos na disciplina foram de grande ajuda, mas como sabemos a
realidade é um pouco distante do que aprendemos na faculdade. O e-book foi de
MUITO GRANDE AJUDA na hora da “pratica”

Sim, fiz um estagio em uma APAE e sim, tive que resgatar os conhecimentos
adquiridos nessa disciplina.

Nao

. Sim, através de visualizagéo da deficiéncia em si e elaborar estratégias para incluir o

aluno modo geral

Sim, no estagio! E sim! Estou usando bem dos recursos para adaptagao das aulas.
Tendo que também procurar recursos extra curricular para complementar o
conhecimento.

Apenas deficientes mentais. Nao tive aulas praticas mas fizemos um e-book com
atividades e conceitos sobre as deficiéncias.

Sim, no estagio de inclusiva.Os conhecimentos passados pelo professor foram
resgatados e de suma importancia para o andamento do estagio

Sim, acabou ajudando, no modo de trato das pessoas e a paciéncia.

Nao dentro do &mbito escolar mas sim familiar onde tenho prima de 2° grau com
sindrome de down onde aprendi muito na convivéncia com ela dentro da familia onde
ela &€ muito querida e aceita dentro da minha familia

Sim, entendendo a dificuldade do aluno e incluindo ele nas aulas e incluindo os alunos
ndo deficiente a pratica também

Sim, de forma de relatérios e preparagao para as aulas.

Sim. Sim, foram bem Uteis, pois me ajudaram a saber como agir

Ainda nédo

N&o tive.

No comeco da graduagao, eu e mais alguns colegas de turma, ficamos a frente de um
projeto de natacao para pessoas com deficiéncia, tinhamos grupo de estudos com
fisioterapeutas de uma faculdade privada de Vigosa, que também atendiam no
laboratorio que ela supervisionava. Foi um projeto enriquecedor e que fazia muito bem
ao alunos que participavam. O projeto parou devido a pandemia. Os contetdos vistos
na disciplina ajudaram no trabalho com os alunos, devido a compreensao das
caracteristicas de cada deficiéncia, levando sempre em consideragao a individualidade
de cada sujeito.

Sim, foram resgatado ,porém na pratica nem sempre a teoria funciona.

O contato foi durante a disciplina, pois havia créditos praticos, foram resgatados e
alinhados com os conhecimentos passados durante a disciplina.

Como dito anteriormente, durante a disciplina tivemos experiéncias significativas com
esse publico, e a praxis construida durante as aulas praticas, observando o que
aconteceu anteriormente e projetando as préximas intervengoes, foi significativa para
lidar de forma mais congruente com essas pessoas.

Sim, nos estagios do ensino fundamental e educacgao infantil tive alunos com deficiéncia,
e também em col6nia de férias. Os conhecimentos adquiridos foram muito importantes,

principalmente na forma de olhar e entender a deficiéncia, compreender que cada um
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possui suas particularidades e especificidades. Um embasamento teorico e pratico faz
toda a diferenga na hora de lidar com essas pessoas.

Nao tive contato.

Tive experiéncia na pratica esportiva em aulas e treinamentos, em que os conhecimentos
foram muito importantes para saber lidar com os alunos e planejar atividades com a
cobranga adequada.

As experiéncias que eu tive foi durante a propria disciplina com pessoas da APAE, apos
cursar a disciplina eu tive experiéncias em programas como a Residéncia Pedagdgicas,
0s resgaste principais que eu busquei, visto que, as pessoas com deficiéncias que eu
tive contato até agora era deficiéncias de "graus/niveis menos severos", sem a
necessidade de adaptacoes para participacdes de equidade entre os demais estudantes,
porém, trouxe na minha percepc¢ao que algo que descontrui durante minha formacao que
ndo devemos ter "dé/piedade” desses alunos, devemos lhes tratar como um estudante
qualquer, devemos dizer ndo, devemos colocar limites, devemos mediar o processo de
ensino-aprendizagem de forma que os mesmos venha a atuar de forma critica, reflexiva
e com um posto de protagonista, assim, busquei ndo enxergar as limitagdes, mas para
além disso.

N&o.

Sim, durante a residéncia tive muitos alunos dentro do espectro Autista, no PELU
pessoas com TDAH e utilizei de varias estratégias aprendidas nas aulas que tive.

Sim tive o contato. Porém nenhum conhecimento foi resgatado

Tivemos contato com os alunos da APAE nas aulas praticas da disciplina, os
conhecimentos foram resgatados durante essas aulas, pois tinhamos um norte de como
agir. Lembro que a professora falou que as vezes tratamos criangas com deficiéncia
permitindo que elas fagam tudo que queiram, mas temos que impor limites, para que elas
saibam o que é certo ou errado, durante a aula lembro que uma aluno cuspiu em mim e
fui firme ao conversar com ela que isso ndo podia, mesmo ela ficando muito agressiva.
Sim, tivemos experiéncia com individuos com deficiéncia durante a prépria disciplina. A
professora conseguiu um projeto com funcionarios da APAE, onde deveriamos
desenvolver e ministrar aulas para os alunos dessa instituigdo uma vez por semana. A
partir dos conhecimentos estudados na disciplina, e com o auxilio da professora, senti
que foi uma experiéncia enriquecedora, que com certeza agregou em minha formacao.
Sim, foram, sé que foi um pouco dificil por conta que trabalhos com um grupo coletivo
da APAE

Sim, tivemos a oportunidade de contato com as pessoas da APAE, demos aulas e
participamos das aulas ministradas pelos nossos colegas.

Tive contato no estagio, porém o Unico conhecimento resgatado foi perante a
caracteristicas de autismo, onde sei que ndo pode haver muitas informacdes nas
atividades pois podem fazer com que eles se percam na atividade, e também questéao
de sensibilidade ao som que alguns autistas podem ter. Entdo com essas informacdes
procurei procurar saber se a crianga havia algum tipo de sensibilidade e fazer atividades
com menos informacgoes.

Ainda néo tive essa experiéncia.

Sim! Tive um aluno de natagdo que tinha uma perna amputada. Os conhecimentos
adquiridos pelas aulas de educacéo fisica adaptada, me deram um norte de como agir
com meu aluno que possuia uma perna amputada, por ter que ajudar em outra mecénica
de nado.

N&o.

Como disse anteriormente, sim, tive que dar aula para uma aluna com sindrome de down,
e diversas formas de como estar agindo alicom a aluna foi conversado e discutido em sala
de aula.

Sim, e os contetdos apreendidod me facilitaram muito
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7. Como vocé observa a formagao em tematicas inclusivas considerando a disciplina
que vocé cursou?

o

TS veNe

- O

12.
13.

14.

15.

16.
17.

18.
19.

20.

21.

22.
23.

24.

Eu considero que eu aprendi muito durante essas disciplinas, consegui adquirir uma
nova visao da realidade. Além disso, considero que independente da nota maxima que
se adquira dentro da disciplina, ainda sera necessario buscar novas formas de se
aprender mais. Mas com essa tematicas consegui ter um ponto de partida e comecar a
trabalhar com aulas mais inclusivas e que atendam a todos

A forma que a que a época minha professora dividiu foi muito boa foi dividido em varios
temas, foram divididos em deficiéncias intelectuais, e entre outros.

Extremamente importante, além de ser muito interessante ampliando nossos bagagem
de atividades a serem utilizadas futuramente, inclusive mesmo sem aluno deficiente,
tanto pelas diferentes ludicidades e maiores chances de novidades aos alunos quanto
pela importancia de se abordar deficiéncias, e educar sobre, mesmo sem ter deficiente
presente no contexto.

Muito importante ndo s6 como professor mas sim como pessoa e um bom cidad&o.
Importante e necessaria, todos profissionais da area precisam ter esse conhecimento
para atender todas as pessoas e nao excluir

Boa

Na minha opinido fomos “muito bem” formados nossas questdes!

Acho boa, mas ainda sinto que posso aprender muito mais.

Muito boa

. Boa.
. Na graduacao existe uma dependéncia desta matéria para se apoiar nessa vertente de

ensino, porém, os poucos créditos desta matéria ndo consegue comportar a
necessidade de trabalhar o ensino inclusivo nas escolas.

Boa

Como toda disciplina h& pros e contras, a disciplina foi ministrado no periodo do ERE
entdo perdemos a pratica, mas o estagio foi presencial entdo supriu um pouco.
Acredita que ela tem uma importancia interessante na formagao do professor, e ndo
podemos a ignorar.

Como proprio nome fala de incluséo das pessoas onde elas ndo sédo aceitas pela
sociedade .

muiito importante, essencial

Eu observei de forma profunda, uma vez que essa disciplina deveria ser oferecida para
todos os anos de ensino.

Boa

De acordo com o conteudo proposto, tivemos uma gama de materiais e aulas, que nos
proporcionou uma vivéncia muito boa das tematicas inclusivas.

Ainda uma formagéo carente justamente pois nao tive a oportunidade de fazer as aulas
com PCD de fato

Levando em conta que muitos cursos ndo levam em conta a formacgéo refente a este
tema, acredito que a UFV até tem uma boa base. Eu adquiri um pouco mais devido ao
periodo de estagio. Mas ha alunos que relatam ndo compreender bem o assunto apés
a disciplina, entdo acredito que ainda ha muito em que melhorar.

A formagéo é complexa e requer muito estudo.

Boa, pois ap6s a disciplina temos uma nogao base dos conhecimentos necessérias a
préatica.

Observo ainda uma formagéao de carater biomédico, apesar da disciplina problematizar
isso, e uma dificuldade de trazer o estudante para a realidade, visto que na educacgéo
publica existem diversas problematicas que podem ser um fator adicional de
dificuldades para a educacao de deficientes, que muitas vezes ndo foram trazidos para
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a discussdo em sala de aula. Me parece que faltou a visdo de quem realmente esteve
e vivenciou a pratica profissional em uma instituicao publica, sem contar que a maioria
das aulas dialogavam mais com a area do bacharelado do que da licenciatura.

Muito importante, porém o conhecimento é raso.

Eu nao tive pratica apos a disciplina, acredito que foi uma base mais simples mas eu
iria precisar reforcar muito mais os estudos na hora da atuagao.

As disciplinas que cursei, apesar de terem sido muito completas dentro da proposta
pedagogica e da ementa, ainda nao agregou muitos ambitos da tematica inclusiva.

E uma formagao que se restringe a parte de caracteristicas, adaptacdes, cuidados ,
inclusao, mas pouco se vé questdes como o paradesporto por exemplo.

Muito vinculadas as caracteristicas de cada deficiéncia, mas pouco pensadas no chao
da escola. Se fala em inclusdo, mas pouco realmente se pensa em conjunto com o
aluno. Discutir filmes e tematicas relacionadas as pessoas com deficiéncia é
importante, mas ainda mais importante € pensar em estratégias de incluséo, inclusive
em perspectiva pratica. Se ressalta em que nado se deve pensar na deficiéncia, mas o
que se vé é a reproducao de um ensino pautado em suas caracteristicas e de pouca
reflexao pratica para além das aulas realizadas pelos proprios estudantes.

Acredito que seja uma boa formacéo por termos uma professora referéncia na area,
mas ainda pode melhorar, pois apenas as matérias que fiz ndo suprem todas as
nossas necessidades para proporcionar aulas inclusivas, esses temas deveriam ser
abordados em outras disciplinas também e ndo somente nas que fiz. Falta muito a
parte pratica para entrarmos em contato com pessoas com deficiéncia, no entanto, eu
entendo a dificuldade da viabilidade disso, ainda mais que fiz as adaptadas logo apés o
periodo pandemico.

Muito superficial. E acho a mesma coisa esporte de aventura que deveria ter uma
disciplina com esse conteido no curso.

Nao entendi bem essa pergunta.

Considero de extrema importancia. Acredito ser muito importante que nos, alunos da
licenciatura, possamos ter o0 maior contato possivel com as possiveis situagdes que a
realidade docente possa apresentar.

Muito boa

Uma boa experiéncia.

Acredito eu que essa tematica € de suma importancia, pois nas aulas muitas vezes o
contato com o aluno com deficiéncia fica negligenciado de forma que somente o
professor apoio interage com esse aluno, e desta forma o aluno acaba de fato ndo
sendo incluido.

Considero boa, mas acho que quem realmente quer seguir na area precisa buscar
mais conhecimento.

N&o sei responder.

Parecia utépico, porém necessario.

No6s passamos por estudo de diversas necessidades especiais, mas acredito que nao
por todas.

Na minha opinido muito boa, mas exige uma dedicagdo muito maior por parte dos
alunos

8. Vocé considera apos cursar a disciplina de tematica inclusiva que detém o
conhecimento para trabalhar com todos os tipos de deficiéncia? Por qué?

Nao. Pois algumas deficiéncias nao foram abordadas em tempo, devido a alguns
problemas no andamento das aulas praticas. Devido a esse fato de tenho pouco
conhecimento em determinados assuntos.

Com algumas deficiéncias sim outras eu teria um pouquinho mais de dificuldade mas
tirando isso eu acho que eu me daria bem.
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Definitivamente ndo. Conhecimento ainda raso, leigo, por mais que muito melhor do
que antes da disciplina, principalmente pela pouca experiéncia.

N&o, falta de prética

Sim, pois diante das aulas estdo sendo abordados todos os temas e passando total
conhecimento sobre a area

Acho que sim, tive todo 0 apoio necessario...porém precisaria de estudar mais um
pouco .

Sim! Pelo fato de termos feito esse e-book e termos e adquirido um conhecimento
amplo sobre as deficiéncias.

Com certeza, porém dependendo da quantidade de alunos que precisem de um olhar
mais atento acho que precisaria de alguma ajuda para conseguir aplicar aulas de
qualidade.

Nao, pois o professor nao consegue trabalhar e passar todo o conhecimento

Nao, pela falta de modo presencial

Todas nao!

Sim, na teoria. Falta vivéncia para que eu domine melhor.

Sim, mas é nescessario e cabivel mais conhecimentos

Nao, pelo fato da disciplina ter sido feita no ensino remoto acredito que ficou algumas
lacunas em determinados tipos de situagdes que possa vir a acontecer.

Sim, porque é uma area boa de trabalhar e também aprendemos com a convivéncia
dessas pessoas com deficiéncia

nao, tenho muito a aprender, acredito que a pratica vai ajudar

Nao, pois tem farios tipos de deficiéncia que ndo sdo abordados diretamente em sala
de aula, mas seria importante fazer jm curso especializado na area, para ter mais
conhecimentos

Sim, por que com o que o professor nos passou, sabemos nos virar bem

Sim, pois tivemos uma disciplina onde foram trabalhadas varias situagdes onde
desenvolvemos atividades para varios tipos de deficiéncia.

Nao, acho que as aulas préticas fizeram falta e a carga horaria pequena para englobar
tanta informagao.

Todos os tipos nao, € um campo muito vasto de possibilidades, existem casos com
graus diferentes, nao tivemos contato com uma gama tao grande assim. Tivemos
contato, em sua maioria, com os tipos de autismo, paralisia cerebral, Down e
deficiéncia intelectual.Eu saio da graduagao com recursos para desenvolver um
trabalho, ou, ao menos com conhecimento o bastante para poder buscar mais
informagdes de maneira eficiente, acredito eu.

Nao, adiscipli='a +0s da "m pa—toiama gcial mas sé —a piatica mcsmo q'c
apic~dcmos como lidai icalmc-rtc

N&o, pois a disciplina ndo tem tempo para trabalhar tudo de modo aprofundo, somente
nos da uma nocao basica que ajuda na pratica mas nao qualifica para trabalhar com
todas as deficiéncias.

De forma alguma, o conhecimento da disciplina foi muito introdutério para isso. Mas
considero que a disciplina foi importante para que eu chegasse a essa compreensao.
Nao. No curso todo sdo apenas duas disciplinas de 2 créditos, ou seja, uma vez por
semana. Nao tem como aprender tudo. Vemos o basico de algumas deficiéncias,
porém ainda é superficial.

Nao, pois foram somente duas disciplinas e que foi separada em tdpicos para poder
observar tudo. Mas como foi pouco tempo, passou rapidamente nas deficiéncias mais
ocorrentes.

N&o detenho todos os conhecimentos.

Com certeza ndo. Porque nédo foram trabalhados todas as deficiéncias, e as quais
foram trabalhadas néo eram tao aprofundandas pela questé@o de carga horaria, seria
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necessario uma formacao continuada, ou mas abordagens sobre a tematica durante a
formacéao inicial.

No. E necessario ainda pensar didaticamente o contetido e realmente de forma
inclusiva, e nao focada a deficiéncia. Mas deu uma base para entender a deficiéncia,
alguns cuidados e olhar para essa parte de realmente todos estarem inseridos na aula,
mesmo com a falta de uma base.

Todos ndo. Somente com a carga horaria que tive durante o curso nao é possivel
abarcar todas as deficiéncias, no entanto, entendo que caso eu venha a encontrar
alguma especificidade que eu nao esteja dando conta de trabalhar a ideia é estudar
sobre e fazer o melhor que posso, 0 que nao pode acontecer é privar o meu aluno de
ter aulas de educacao fisica por uma falha na minha formacao.

N&o. Pelo o que eu pude perceber na préatica exige um pouco mais de
aproximadamente da disciplina.

Todos os tipos nao, visto que sdo pessoas entdo € muito subjetivo a manifestacao de
cada deficiéncia e de como aquela pessoa diante da sua deficiéncia. Exemplo pessoas
com autismos, nem todas vao ter os mesmos comportamentos.

Acredito que nao todos. Acredito que apenas um periodo estudando tépicos de
inclusdo nao sejam suficientes para me preparar para lidar com todos os tipos de
deficiéncia. Ademais, Acredito que justamente a aquisicdo de maior experiéncia préatica
nessa area deveria ser o préximo passo para garantir meu maior preparo.
Conseguiria trabalhar, s6 que algumas deficiéncias eu teria mais dificuldade.

Nao, porque nenhuma disciplina consegue unir todo conhecimento sobre determinada
area, sao diversas deficiéncias, nao é possivel contemplar tudo em uma s6 disciplina.
Nao, acho que é muito abrangente as caracteristicas e dificuldades que devem ser
observada em casa tipo deficiéncia, que nao tenho conhecimento, mesmo fazendo
matérias na area.

Acho que todos os tipos de deficiéncia ainda nao, € preciso ter mais experiéncia na
area e ter uma boa formacao continuada.

Nao! A disciplina da um breve conhecimento de como sao as diferentes deficiéncias
humanas. Acredito que para trabalhar com outros tipos de deficiéncia eu teria que
estudar além daquilo que a disciplina oferece.

Nao, como dito anteriormente, pareceu ser muito superficial.

Acredito que ndo, porem teriamos um bom caminho por onde comegar.

Nao tenho, mas a disciplina me deu uma introdugao muito boa

9. Durante o periodo que vocé cursou a disciplina de tematica inclusiva, vocé recorda de
o professor ter trabalhado aspectos legais e documentos que abordassem sobre o
direito da pessoa com deficiéncia? Fale sobre

B

Sim. Pelo que lembro foi trabalhado estatuto da pessoa com deficiéncia e LDB.

Sim . Ela passou um documento falando tudo sobre os direitos e os deveres das pessoas
com deficiéncia, o que deveriamos fazer o que eles tém direito essas coisas em geral.
Sim. Foi abordado sobre como apesar da legislacao, foi sendo absolutamente ignorado
de maneira convencionada, além de discutido diferenca de inclusdo e integragao.
Também discutida as opinides de separagao de turmas especificas para deficientes,
pensamos sobre quando um caso passa a ser necessitado disso em contraponto a perda
da insercdo desse deficiente nos contextos escolares mais comuns a maioria das
pessoas principalmente nao deficientes. Ainda sim, me sinto meio vago nos assuntos,
em quanto nao é algo praticado.

Sim,como a maioria de leis em vigor e estatutos

Sim, o professor passou atividades para todos das turmas apresentar um seminario
sobre direito da pessoa com deficiéncia.

Sim, documentos que exigem o apoio para o PCD , como adaptacdes entre outros .



10.
11.
12.
13.

14.
15.
16.
17.
18.
19.

20.
21.
22.
23.

24.
25.
26.
27.

28.

29.

30.

31.
32.
33.

34.
35.
36.

Sim, falou sobre as leis que garante o acesso as escolas, que no momento eu ndo vou
me recordar o nome.

Sim, mas me lembro vagamente, teria que recorrer aos estudos para poder falar com
propriedade sobre esse assunto.

Nao

Sim, sobre leis e regimentos de acessibilidade e oportunidades.

Sim, usamos materiais didaticos, livros e artigos.

Sim. A professora abordou leis, conceitos e atividades.

Sim, foi exposto uma lei que da o direito da pessoa com deficiéncia tenha acesso a
escola tradicional e os mesmos direitos e acesso a conhecimentos

Sim, lembro de termos como base a LDB.

N&o me recordo

sim.

N&o me recordo, mas provavelmente sim.

Sim. Foi bem explicado isso nas aulas

Sim, foram abordados aspectos legais, relacionados ao direitos dos alunos com
deficiéncia.

Sim

N&ao me recordo. Se trabalhou, ndo deu muita énfase.

N&o abordou.

Sim, alguns direitos que as pessoas com deficiéncia detém mas nada muito
aprofundado.

Nao me recordo de ter tido contato com esses aspectos e documentos.

N&o trabalhou nada disso.

Nao estou lembrando se houve, mas provavel que nao.

Sim, foram abordados os direitos e deveres das pessoas com deficiéncia, como
prioridades em locais publicos, de estacionamento, sobre como a infraestrtura urbana
ainda nao esta 100% preparada para atender pessoas com deficiéncia, sobre
acessibilidade em escolas, sobre como devemos nos referir a pessoas com deficiéncia
e como devemos trata-las.

Trabalhar diretamente ndo, mas discussoes e debates durante a aula, surgia assunto
semelhantes onde era mencionados, documentos como Estatuto da pessoa com
deficiéncia, LDB. Mas nao era algo planejado e especifico para tal aula, e sim questées
e duvidas que havia a necessidade de tais ponderamentos.

De forma direta ndo, mas em suas falas foram expostos documentos como o estatuto
da pessoa com deficiéncia, cartilhas. Utilizou-se de uma dissertagdo como ferramenta
de cuidados relacionados a diferentes deficiéncias.

Sim. Foi abordado sobre os direitos da pessoa com deficiéncia e leis especificas como
pra pessoas autistas entre outros. O ponto que mais me recordo € que até mesmo os
direitos basicos as pessoas com deficiéncias sdo negados, como por exemplo se um
local ndo tem rampa para pessoas com cadeira de rodas, seu direito de ir e vir foi
negado.

N&o lembro

Sim, abordou, mas nao teve tanto aprofundamento nessas questoes.

Nao me recordo especificamente de discussdes acerca de documentos sobre o0s
direitos das pessoas com deficiéncia. Mas acredito que as discussdes sobre os direitos
dessas pessoas foi abordada sim, porém talvez de uma forma mais geral.

Siimm

Sim, mas nao recordo muito bem quais

Documento em si ndo lembro de ter trabalhado, mas lembro de terem falado sobre
direitos que a pessoa com deficiéncia tem, lembro de terem falado sobre o direito que
eles tem de ir em uma escola normal, e também dos deveres de o estado tem que
proporcionar a inclusao destes alunos na escola.
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37.
38.
39.
40.

41

Vagamente, me lembro dela ter comentado sobre algumas direitos.

Nao! Nao lembro a respeito dessa documentagao

Nenhum momento.

Sim, tivemos diversas discussoes sobre direitos e deveres, além de toda hora a
professora estar relembrando certos pontos durantes as aulas seguintes.

. Nao lembro

10. Quais sao os requisitos necessarios para realizar a inclusdo do aluno com
deficiéncia? Vocé acredita que os conteudos desenvolvidos na disciplina contribuiram
para essa acao?

1.

10.

11

13.

14.

15.

16.
17.

18.
19.

20.

21.
22.

E necessario conhecer o aluno , conhecer qual deficiéncia ele tenha, qual nivel da
deficiéncia, quais dificuldades que ele possui, entre outros. Considero que contribuiu de
uma maneira acentuada para essa agao.

Adaptar as brincadeiras, as atividades, ter a inclusdo do aluno n&o a exclusio.Sim
Acredito sim. Principalmente as discussfes sobre os direitos e sobre incluir de verdade,
em "via de mao dupla", em vez de so integrar a uma sala de nao deficientes em que s6
o deficiente é quem tem que se adaptar.

Ter uma graduagéo e uma especializa¢éo dentro do akmbito, com toda certeza

Os requisitos necessarios é ter o conhecimento sobre a inclusao na aula para aplicar
mas aulas e todos poderem participar sem que alguns alunos ficam excluidos de
determinada atividade por conta da sua deficiéncia.

Sim, acho que a incluséo ocorre quando a aula é igual para todos . Onde o aluno com
deficiéncia é o aluno sem deficiéncia conseguem adquirir conhecimento e conseguem
fazer a aula tranquilamente.

Incluir o aluno, de forma que ele se sinta parte da turma e ndo colocando atividade
Unicas e exclusivas pra ele, mas sim algo que todos consigam jogar e brincar com as
mesmas oportunidades. Acredito que sim, esses conteddos foram bem trabalhados
Conhecimento e poder de improvisar, e acredito que em qualquer aula podemos incluir
os alunos com deficiéncia.

Na minha perspetiva, ndo existe um requisito, o aluno tem que ter o maximo de

inclusdo possivel. Nao

Sim

. Conhecer a deficiéncia, suas propriedades e o aluno. Sim! Contribuiu bastante.
12.

Inicialmente conhecer a limitagdo do seu aluno, ter a conscientizagdo dele e fazer um
trabalho integrativo.

Conhecer a deficiéncia e saber aboradar a mesma,assim como, lidar com o aluno. Sim,
a matéria nos ensinou o basico.

Acredito que conhecer a deficiéncia e como abordar e em alguns dos casos uma sala
adaptada dependendo da deficiente que ele possui. Sim.

Que os alunos sao pessoas que precisam ser incluido dentro da sociedade para que o
mesmo possa ser incluso na sociedade

incluséo, acredito que sim

Se colocar no lugar do préximo, como seria se fosse vocé o deficiente?! Sim, teve
grande contribuicao.

Sempre se reinventar. Sim

Ter a intencao de incluir-los, querer que todos participem. Sim, a partir do que foi
desenvolvido na disciplina, temos essa capacidade.

Adaptacgao do espaco as vezes é necessaria e a forma como o professor traz a aula
para o resto da turma também. Acredito que contribuiram muito, ja que realizamos
planos de aula.

Requisitos sdo sua participacao, sim contribuiu

Requisitos sdo sua participacao, sim contribuiu.
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23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.
32.

33.

34.

Avaliar e observar os aspectos necessarios a pratica, depois escolher a melhor linha a
se sequir, sim.

Eu acredito que necessita-se de acontecer uma mudancga estrutural, desde as politicas
gerais de como se lida com uma pessoa deficiente, até as politicas educacionais de
como as instituicdes devem lidar com esse publico, visando uma verdadeira incluséo, e
ndo o que custa menos, ou é mais conveniente. A partir dessas mudancas, é
importante alteraces na formacao curricular dos sujeitos graduandos em Educacao
Fisica, para que ocorra uma significativa mudanca na educacao inclusiva, € importante
refletir acima de tudo sobre como nds como sociedade nos inserimos na vida do
deficiente. Eu acredito que os contelidos da disciplina contribuiram para que fosse
colocada uma "pulga atras da orelha", mas eu ainda estou longe de encontrar as
solugdes.

Olhar a pessoa e nao a deficiéncia. Focar no que se PODE fazer ao invés de focar no
que nao consegue. Entender que uma mesma deficiéncia se manifesta de formas e
graus e niveis diferentes em cada pessoa e que cada um ira se adaptar de um jeito. E
importante entender a possivel causa e fazer uma avaliagao completa da pessoa. Eles
podem fazer tudo, desde que adaptado a suas potencialidades. As atividades devem
contemplar a todos os alunos e nao haver separacao.

Contribuiram sim, pois a visdo que tinha era que a pessoa com deficiéncias precisava
fazer atividades mais especificas, mas isso ndo € inclusdo. A inclusdo mesmo seria
incluir a pessoa com deficiéncia nas atividades da mesma forma que outros participam,
o ideal é pensar em formas de como ele poderia participar. Como por exemplo,
tecnologia assistiva.

Os requisitos necessarios sao a criagao de atividades que incluam todos, sem ser algo
especifico para a deficiéncia, para nao ressalta-la como o motivo da atividade, mas sim
a atividade ser capaz de ser realizada por todos independentemente se possui uma
pessoa com deficiéncia na aula ou ndo. Além disso, a fala também é muito importante
para que o entendimento seja acessivel para todos. Os conteddos desnvolvidos nas
disciplinas contribuiram para essa acao.

Conscientizacao da sociedade, inclusao de politicas publicas, e apoio da comunidade
escolar e um certo conhecimento acerca das deficiéncias e suas caracteristicas. Na
minha percepc¢éo ela ajudou de certa maneira eu conhecer as deficiéncias e cuidados
para tais planejamentos.

Entender o sujeito, suas individualidades, sentimentos, pensamentos e da
turma/realidade que ele esta inserido. Contribuiram para entender caracteristicas das
deficiéncias e pelo menos em panorama tedrico expositivo, instigou a pensar em aulas
que todos pudessem participar, cada um com sua particularidade.

Acredito que una boa relacdo com a familia, escola e professores, conhecer aquele
aluno, conversar com ele e reconhecer suas especifidades. As disciplinas que cursei
me ajudaram a entender que ndo h& uma receita de bolo para proporcionar aulas
inclusivas.

Conhecimento e informagéo. Ndo contribuiu.

Os conteudos contribuiram, mas assim como todas as disciplinas temos que estar
sempre em busca de atualizagbes sobre a tematica abordada.

Acredito que o primeiro passo para uma abordagem com alunos com deficiéncia é
estar a par das condicdes da deficiéncia do aluno, do seu histérico, descobrir se 0
aluno apresenta necessidades especiais. Em outras palavras, acredito que o mais
importante inicialmente é conseguir o maximo de informagdes acerca dos alunos, para
que possamos entender suas necessidades individuais, e podermos montar um
planejamento de aula com base nessas descobertas. Acredito definitivamente que os
contelidos abordados na disciplina contribuem para isso.

Primeiramente é saber a deficiéncia e suas limitacées, uma anamnese, para assim dar
continuidade. Sim os contelidos contribuiram
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35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

No6s temos que saber tratar todas as pessoas com deficiéncia igualmente a todas as
outras, além disso ficar atentos a todos os cuidados com essas pessoas para que nao
se machuquem, ndo sejam excluidas. Sim, creio que os contelidos passados pela
professora juntamente com as aulas que ministramos ajudaram a termos uma ideia
melhor e como lidar com cada deficiéncia ensinada.

Eu acredito que a inclusao vai além dos alunos estarem inseridos em escolas
tradicionais, é de fato fazer que eles se sintam incluidos ndo deixando largados com
professores apoios que é o que muitas vezes ocorrem, acredito que o professor deve
buscar metodologias e estratégias para que o aluno seja incluido de forma mais natural
nas atividades. Questdes de estruturas também devem ser pensadas para que as
criangas possuam mais autonomia.

Incluir o aluno na atividade juntamente com a sua turma, tentando adaptar a
brincadeira para incluir o0 aluno sem segregar ele dos demais alunos. Conversar com a
turma sobre a inclusao, respeito e cooperacao. Dar apoio moral ao aluno e se precisar
algum apoio fisico.

Nao trata-lo de forma diferente dos outros, adaptar atividades caso necessario, para
que todos possam participar, e promover a inclusdo de todos durante a realizacao das
aulas. Acredito que sim, os contetddos da disciplina nos propuseram isso.

Tratar os alunos ¢ as mesmas oportunidades, conscientizando a todos sobre as
oportunidades é como estas devem ser em equidade. Os conteldos contribuiram um
pouco para adiquirir esta visao

NOs durante a pandemia ndo fizemos nenhuma dessas atuagdes diretas nas disciplinas
da educacéo fisica, porem na disciplina de libras, nos tivemos um trabalho, onde no
meu grupo, nds fizemos uma pagina no Instagram a respeito de educagao fisica para
gestantes surdas.

Sim

11. Considerando os contetidos desenvolvidos pelo professor na disciplina de tematica
inclusiva, vocé se sentiu instigado em buscar cursos de formacao sobre Educacao
Fisica Adaptada/Educacao Inclusiva? Qual sua percepcao sobre esses a importancia
desses conhecimentos?

o

Sim. Pois devido ao interesse por esse assunto, busquei realizar cursos complementares
de educacao fisica inclusiva. Esses conhecimentos nds promovem uma visao ampla que
nos possibilita trazer aprendizado para todos, independente de qual deficiéncia ele tenha.
Pois, todos possuem direito de terem educacao.

Sim. Eu gostaria muito de focar mais na parte intelectual como TDAH ,autismo. Vai ser
muito bom ter um conhecimento a mais sobre isso pois hoje em dia falta muito
profissional para trabalhar com essa deficiéncia intelectual. Muita das vezes fala que a
crianga ndo tem capacidade ndo tem nada mas nunca teve a paciéncia de tentar ajudar
no maximo

Respeito, acho realmente muito importante, e as vezes até nobre, generoso, por parte
de quem atua com esses conhecidos, mas ndao acho me sinto confortavel, nem instigado,
pela area.

Sim, pra conhecimento e ajuda aos alunos com deficiente no ambito da licenciatura
Ainda nao busquei cursos de formagao sobre Educacao Fisica.

Percebo que ha uma grande necessidade de saber trabalhar com esse tema , até o
momento nao tive tanta curiosidade em procurar, mas sei que é muito necessario.

Sim, apesar de ser um publico mais “complicado” de lidar por questées 6bvias,
sabemos que a realidade das escolas nos apresentardo mais dificuldades e ter mais
vivéncias e mais conhecimentos podem nos ajudar nessas questdoes

Sim me instigou, mas acho que se tivesse alguém na minha familia ou mais préximo a
mim que apresentasse alguma deficiéncia isso me instigaria mais, por falta de
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10.
. Sim! Sou monitor da matéria e vou defender meu TCC na érea.
12.

11

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

proximidade e por ndo ser o meu foco acabei deixando um pouco de lado depois esse
interesse.

Nao

Sim, tive de buscar conhecimento

Sim. A incluséo é algo que todos deveriam praticar e por isso, conhecimento nunca é
demais.

Sim, a disciplina foi instigante e me fez buscar mias informagdes sobre o tema, mas
nenhum especializagdo no momento

Nao. Mesmo nao me sentindo instigado a procurar mais conhecimento, sei que é de
suma importancia para sermos um docente mais competente e saber se portar em
certas situacoes.

Sim para ter melhor conhecimento dentro da area e ser um melhor profissional

sim,

Nao, mas sim quando eu concluir minha formagéao, pois é uma area que nao requer
muitos profissionais e esses alunos acabam sendo prejudicados.

Sim. O tema é de suma importancia pra formac&o. Pois é uma realidade nossa

Nao, mas acho de extrema importancia a melhor capacitacao.

Pessoalmente tive interesse em pesquisar mais sobre, porém formacao nao ja que é
uma area que profissionalmente nao € minha prioridade.

Nao, mas acho de suma importancia que todos tenham o conhecimento

Nao, mas acho de suma importancia que todos tenham o conhecimento.

Nao, sdo importantes mas nao € a area com a qual quero trabalhar mas acredito que
com a formacéo da disciplina tenho a base se precisar desses conhecimentos, ainda
que tenha que aprofundar os conhecimentos se for o caso.

Totalmente, a disciplina foi importante para compreender o quao pouco eu sei sobre 0
assunto, e 0 quao pouco se tem historicamente refletido sobre essas problematicas
(em contexto geral). A maior contribuigdo da disciplina foi realmente despertar essa
inquietacdo, em buscar aprofundar nesses conhecimentos.

Sim. E uma area muito desafiadora, mas muito importante de ser entendida. Sdo
conhecimentos que vao ser requisitados em algum momento da nossa trajetéria
profissional e também pessoal. Poder lidar e ajudar as pessoas com deficiéncia de
forma assertiva € muito importante para o desenvolvimento das mesmas.

Nao fiz pesquisas ou cursos para formagao dessas areas, os estudos que fiz foram
somente nas disciplinas da graduagéo.

Nao busquei me aprofundar mais, pois segui outros caminhos profissionais. Porém,
esses conhecimentos sdo muito importantes pois em todas as areas de trabalho
podemos conviver com pessoas com deficiéncia.

Sim, realizei alguns cursos no Impulsiona, e estudos e pesquisas cientificas em relacédo
a tematica principalmente sobre o paradesporto e escola. Acredito que pouco se vé na
formacéo inicial questdes relacionados a essa tematica, logo, pouco se vé sendo
tratada pedagogicamente no contexto escolar, ou seja, se eu que estou nesse
processo formativo em 2023 e a pouco embasamento, disciplinas e discussoes acerca
desse contexto, pensa em um professor formado a + de 30 anos que ja atua na escola
a 28 anos, sendo que em sua epoca pouco ou nem se tinha discussées em torno disso,
e ainda para complementar tem lacunas em sua formagéo continuada, temos um
problema gigantesco, onde o mesmo possivelmente pode trazer nomenclaturas em
desuso, reproduzir logicas excludentes, enxerga a deficiéncia e ndo o sujeito. Entao,
acredito que a importancia e principalmente ter essa percepcao basica do respeito e
empatia do mesmo.

O que mais me motivou foi pensar em aulas que ndo se destacassem o sujeito, seja
com deficiéncia ou sem, mas que todos estivessem inseridos na aula. Busquei muitos
relatos de experiéncia para entender como diferentes pessoas entendiam e construiam
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30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

o conhecimento no ensino escolar em que légicas excludentes ndo seriam
reproduzidas.

Confesso que gostaria de ter tempo para realizar cursos sobre a tematica, devido a
correria da vida académica ainda nao consegui, pensei também sobre entrar no grupo
de estudos para trabalhar com pessoas con deficiéncia e principalmente com o
autismo, mas nesse momento estou priorizando finalizar algumas outras demandas.
Acredito que conhecimento nunca é demais, principalmente se esse conhecimento vai
auxiliar na democratizagao das aulas de educacao fisica.

Nao me sentir instigada. S6 na pratica eu pode perceber e importancia desse
conhecimento além do que é realizado na formagéo inicial.

Sim, nossa sociedade é formada por pessoas com deficiéncia(PCDs) e precisamos
estar capacitados para buscar melhores formas de facilitar o conhecimento para as
PCDs e inclui-las na sociedade.

Me senti instigado a cursar mais disciplinas relacionadas ao topico. Tanto que no
periodo atual estou cursando Educagéo Fisica adaptada Il e Topicos Especiais em
Educacéo Fisica Il. Acredito que quanto mais contato eu tiver com disciplinas
relacionadas a esse topico permitirdao me tornar um profissional mais completo.
Siimm, tanto que agora eu faco parte da equipe do LEP.

Sim, creio que é de extrema importancia pra o curso de licenciatura que os discentes
estejam entendidos sobre 0 maximo de deficiéncias possiveis, de forma que possamos
dar aulas para as criangas de forma que contemple todas as suas necessidades

Sim. Como dito anteriormente achei um pouco vago o conteludo da matéria, tenho uma
imensa vontade de profundar na tematica. Acho que é de suma importancia para dar
um ensino de qualidades para os alunos possam de fato se desenvolver e ser incluidos
de forma que todos percebam que nao distingdo, acho que é uma tematica que é muito
negligenciada tanto no ensino quanto também na sociedade como um todo.

Na época sim, eu achei interessante e pensei em seguir nessa area. Mas depois de um
tempo fui seguindo por outras areas, hoje estou dando algumas aulas no estado
enquanto termino a graduagao. Acho muito importante, € muito bom ver aulas em que
acontece essa inclusdo do aluno, e hoje como estou pensando seguir na area escolar,
acho que é importante pra mim procurar mais conhecimentos a respeito do tema.
Nao! Eu tenho foco em trabalhar com doencas crénicas, desta forma meus esforcos e
investimentos foram dedicados a essa area de conhecimento. Entretanto, reconhecgo a
importancia dos conhecimentos adquiridos na disciplina de educagéo fisica adaptada,
pois 0s mesmos contribuiram para uma formagéo sem preconceitos ou medo de
trabalhar com pessoas com algum tipo de deficiéncia.

Nao me senti, porqué ficou tudo meio fragmentado, mas entendo importancia da
discusséo.

Tive certas ideias em seguir certos pontos, porem nunca cheguei a fazer devido a
situagado onde encontravamos, e posteriormente a volta de antigos projetos onde ja
estava incluido e ndo conseguir nem ir atras de colocar as ideias adiante.

Sim, pois e muito triste ver pesssoas impedidas de realizar educacgéo fisica apenas por
causa de alguma deficiéncia, fazendo com que a deficiéncia seja mais importante do
que a pessoa

12. Teria mais consideracoes e/ou sugestoes em relacao a outros aspectos que nao
tenham sido contemplados nesse questionario?

w

Acredito que procurar cursos complementares e se especializar nessa area seja de
extrema importancia. Pois, 0 que mais e visto em escolas sdo professores
despreparados para trabalhar aulas inclusivas que atendam a todos.

Nao

Nao

Nao
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21

22.
23.
24.
25.
26.

27.

28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.

38.
39.

40.
41,

Nao

Acho que nao

Nao

Qual seria a minha motivagao para me tornar professor e onde que o conhecimento
sobre como lidar com alunos deficientes poderia ajudar na minha formagéao. E por qué?
Nao

. Nao
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
. Acho que é interessante entender também, o grau de interesse dos estudantes para

Nao!

Nao

Nao

Nao.

N&o nenhuma

néo tenho respostas
Nao que eu me recorde.
Nao

Nao

nao

com este assunto. Pois acredito que o engajamento dos futuros profissionais de
educacao fisica, diante do tema, influencia na qualidade da aula e no trabalho feito pelo
professor.

Nao

Nao

De maneira geral, € isso.

nao.

Talvez perguntar para os voluntarios da pesquisas se eles tinham uma visdo de
educacao fisica de inclusao diferente do que eles viram nas aulas.

Em todas as disciplinas da Educagéo Fisica deveriam haver uma parte na ementa em
que se aborda a deficiéncia, ndo sé em disciplinas especificas. Pois na fisiologia, nos
esportes tradicionais, no crescimento e desenvolvimento humano, entre outras, a
deficiéncia faz parte, porém nao é trabalhada no curriculo.

Nao.

Nao.

Nao

nao

No momento nao.

Nao, acredito que o questionarios abordou perguntas bastante interessantes.

Tenho nao

Nao

nao

Bom, vendo as reuniées de modulo na escola percebi que os alunos que tem laudo
médico ndo podem ser reprovado. Nao tenho uma opinidao formada sobre isso mas
num primeiro momento achei esquisito esse tipo de tratamento, talvez fosse necessario
conhecer um pouco mais de cada aluno pra poder opinar.

Nao!

Se tava exista alguma didatica especifica para cara quadro € condi¢ao, e se é possivel
enquadra-la no cronograma das disciplinas.

nao

nao
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APENDICE VI

CATEGORIAS DESENVOLVIDAS- ESTUDANTES



CATEGORIA INICIAL

CATEGORIA INTERMEDIARIA
Titulo da categoria, criado ou gerado
a partir das falas dos participantes)
Ex: Categoria 1 ( 1,3,4,5,6,34,...)

CATEGORIA FINAL
Aglutinacdo das categorias
intermedidrias, criando ou gerando
um titulo a partir da fala dos
participantes

Ex: Categoria F1 (1 e 3)

1- poderia ter tido mais experiéncias praticas

com algumas deficiéncias (1IFRP)

1) Abordagem, estrutura e lacunas nas
disciplinas de temdticas inclusivas
(1,3,5,6,8,9,10,11,12,13,32,16,17,18,2
1,22,24,31,33,34,35,39,50,53,55,59,6
4,69,106,110,114,115,116,119,120,12
2,124,131,132,134,135,136,137,138,1
39,140,143,145,178,181,216

2)Enfase na deficiéncia e
subjetividades:
3,4,6,10,19,24,20,30,31,34,35,40,41,4
2,54,56,60,75,88,98,99,103,117,118,1
19,123,130,138,163,168,169,170,174,
175,177,180,182,183,184,185,191,21

5

3) Processo de ensino do docente
(didatica,
avaliagdes):15,28,32,33,35,36,37,43,4
4,51,52,53,58,59,65,66,69,70,71,72,8
0,126,185

4)Relacdo teoria e prética no contexto
educacional
49,114,118,171,179,186,195,209

5)Reconhecimento  da  disciplina
para/na formacao:
104,105,108,111,135,164,165,166,16
7,172,174,188,194,198,199,20,203,20
4,205,210,211,212,213,217,219,

6)Experiéncias formativas na e para
além da
disciplina(18,45,46,61,62,67,73,74,76
,77,78,79,80,81,82,83,84,85,86,87,90,
91,92,93,94,95,99,100,101,102,109,1
12,121,125,127,144,146,164,190,197,
208,212,214

7) Impacto da discplina para a pratica
profissional na atuagdo com o publico
da educacio especial (
2,4,6,16,21,39,57,79,89,96,113,129,1
33,141,142,144,146,187,190,192,193,
194,196,200,202,203,206,207,208,21

8

8) Conhecimento acerca das
normativas
legais(68,147,148,149,150,151,152,1

CATEGORIA 1: 1,8,9

CATEGORIA 2: 2,34

167



53,154,155,156,157,158,159,160,161,
162,163

9) A disciplina no contexto pandémico
e seus impactos
(7,11,29,38,47,48,107,128,189,

2-uma disciplina que abriu uma nova visdo para o
mundo trazendo conhecimentos que antes eu nem
imaginava deter (1IFRP)

3- abordou esportes variados tanto os ja adaptados,
quanto os tradicionais mas visando que fosse como
se para uma turma que houvesse um aluno
deficiente (3IFRP

4- senti falta de maior orientacdo sobre as
deficiéncias e sobre os tratos para com os tipos
diferentes de deficiéncia (3IFRP)

5- Senti falta de ser fornecido também mais
exemplos de atividades e/ou teméticas diferente das
pensadas pelos discentes, algo mais feito pelo
professor atualmente responsavel pela disciplina
(Bifrp)

6- oportunidade De criarmos um “e-book” que nos
ajudasse a identificar as deficiéncias e suas
particularidades (7IFRP)

7- pois foi uma das disciplinas que eu mais
consegui assimilar o contetido durante a fase de
Pandemia (8IFRP)

8-a disciplina foi a 1° assim abrindo o leque de
entendimento e formas de abordagem com alunos
que precisam de auxilio por determinada limitacao
(10IFRP)

9- deixou a desejar foi a estrutura pobre do campus
com materiais e espacgos (11IFRP)

10-visando a importancia de cada grau de
deficiéncia, buscando trabalhar contetidos de forma
que inclua essas pessoas na sociedade, no ambiente
escolar e principalmente nas praticas de educacao
fisica (17IFRP)

11- é “continuacdo” da outra. Como a I foi em
periodo remoto nao pude ter a pratica com PCDs e

a Il também o que pode ter sido prejudicial para nés
alunos (20UFV)

12-fato de que a professora se perdia um pouco ao
dar a teoria da tematica, ndo no sentido de nao
saber a teoria, pelo contrario, ela perdia o foco
pecando pelo excesso de informagdo (21UFV)
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13-senti falta em ter contato com uma turma
escolar, cujo um aluno com deficiéncia fizesse
parte, vivenciando assim, o desafio de estruturar
uma aula que abarcasse o todo. (21UFV)

14-serem diversas deficiéncias, considero a
estruturagdo de aula para uma turma composta em
100% de alunos com deficiéncia, uma tarefa mais
tranquila, do que quando se trata da

heterogeneidade de pessoas com e sem defici€ncia
(21UFV)

15- 6timo dominio do conhecimento e boa didatica
(22UFV)

16-a primeira disciplina, em que eu ja cursei, foi
importante para que inicialmente eu tivesse
reflexdes do ponto de vista mais humanista através
de textos e discussdes, no que diz respeito a
inclusdo do deficiente na sociedade. (24UFV)

17- o resto da disciplina ainda teve carater
biologicista, pautando mais aspectos biomédicos do
que sociais, 0 que na minha visdo gerou uma certa
defasagem nesse aspecto (24UFV)

18-aulas préticas dessa disciplina foram muito
significativas, considerando que tivemos contato
direto com deficientes e fomos tirados da nossa
zona de conforto ao precisar planejar e executar
planos de aula que envolviam a participacio
destes.Quanto a segunda disciplina, estd sendo até
entdo, uma discussdo totalmente tedrica e pautada
no ponto de vista biomédico(24UFV)

19- atividades préticas para atender diversas
deficiéncias, buscando incluir qualquer um na
atividade e com tecnologia assistiva.(26UFV)

20-abordando muiltiplas individualidades fisicas,
cognitivas e psicoldgicas para desenvolvimento do
ensino. (27 UFV)

21-quantidade de horas que a disciplina oferta
(60hrs), ela contempla de modo geral sobre essa
tematica, porém, de forma bem genérica passando
brevemente por diferentes deficiéncias e suas
caracteristicas, processos histdricos, modelos (
biomedicos, sociais) e entre outros (28UFV)

22-ser distribuida em teoria e pratica, entao
tinhamos 2 aulas de teoria (discussdes e debates) e
2 aulas de pratica (28UFV)

24- vimos um tipo de deficiéncia, realizavam-se
discussdes em sala e realizdvamos aulas para
estudantes do préprio curso, as avaliacdes eram por
meio de autoavaliagdes, atividades em sala (rodas

de conversa, palestras), planos de aula e pratica
pedagégica (29UFV)

28-abordar de contetido mais pratico e pedagdgico,
a distribuicao de nota embolou tudo no final 29(
UFV)

29- cursei no periodo remoto, foi uma disciplina no
meu ponto de vista superficial. (31UFV)

30-A metodologia também, pois nés tinha que
pesquisar um tipo de deficiéncia que a professora
definia na aula anterior e gente tinha que levar o
que a gente achou na préxima aula (31UFV)
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31- Senti falta da teoria para entender as multiplas

deficiéncias e sobre metodologias de ensino
(32UFV)

32-Avaliativo: por ser autoavaliagcdo, percebi que
muitos ndo levavam essa disciplina tdao a sério, ndao
estudando tanto como deveriam, pois sabiam que
mesmo sem participar tanto das aulas, poderiam se
avaliar positivamente.(32UFV)

33- A disciplina abordou tépicos de discussio
essenciais, ao meu ver, para um docente em
formagdo. Alguns temas, inclusive, com os quais eu
ndo tinha familiaridade prévia.(33UFV)

34- discutir sobre as deficiéncias e ainda lidar com
as pessoas € Gtima para nossa futura pratica
profissional, mas a educacao fisica adaptada 2 € um
pouco vaga, visto que ndo ha préticas (35UFV)

35- houve uma defasagem no ensino desta drea,

pois a metodologia da professora se embasavam na
aula com perguntas sobre o que deveriamos fazer
em certas situagdes, e desta forma por ndo termos

certas experiéncia sobre a aula ficivamos
perdidos(36UFV)

36-professora tem muito conhecimento acerca do
assunto, porém a forma de transpassar o contetido
acabava deixando vago (36UFV)

37-metodologia da professora foi focada na prética
e depois debater sobre elas(37 UFV)
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38- fiz elas no meio da pandemia, onde nio
podiamos estar dando aula, porém ela foi
complementada totalmente com diversas formas
diferente de aulas tedricas, palestras, filmes e
discussdes a respeitos de varios assuntos do
meio(40UFV)

39-Forneceu muitos conhecimentos, mas devido a
pouca experiéncias praticas com algumas tematicas
ainda me sinto um pouco insegura (1IFRP)

40- temadticas com inclusdo de alunos com autismo
e tdah poderiam ter sido mais abordados e nao ter
ficado nas deficiéncias fisicas (1IFRP)

41- falta de maior orientacdo sobre as defici€ncias e
sobre os tratos para com os tipos diferentes de
deficiéncia(3IFRP)

42- falta de maior orientacdo clara e elaborada
sobre cada deficiéncia previamente aos discentes
montarem seus planos de aulas (3IFRP)

43-além das aulas praticas e tedricas o professor
trouxe palestras de professores em outras dreas da
educagdo, além de professores da que atuam na
APAE (5IFRP)

44-Conduziu a disciplina de forma que
conseguissemos compreender toda a temdtica da
disciplina, tenho certeza de que todos os que




participaram dessa disciplina tem um bom norte
para que possam atuar com esse ptblico (7IFRP)

45- termos feito esse e-book que ainda temos
acesso e podemos utilizd-lo a ilaquear momento

(7IFRP)

46- fez com que fizessemos um e-book tratando
todas as deficiéncias e alguns exemplos de aulas
para cada deficiéncia como forma de avaliagdo e
esse e-book com certeza vai nos ser ttil um dia caso
realmente formos trabalhar nessa area (8IFRP)

47-a disciplina ser ofertado no Ensino Remoto pela
pandemia, acredito que faltou o momento prético
mas além disso sim(10IFRP)

48-atinico impecilio foi a cursar a matéria durante
a pandemia pois ficou um pouco engessado o
método de aplicacdo das atividades ficando apenas
no campo da teoria.(14IFRP)

49-. Senti falta do contexto escolar mais inserido na
pratica(21UFV)

50- pois uma das principais cobrangas foi a andlise,
o pensar fora da caixa e procurar as informacdes
necessdrias para a atuacio.(23UFV)

51-professor responsavel pela disciplina esteja
capacitado para leciona-la, talvez o que seja

necessdrio sejam mudangas na forma de se abordar
os contetdos(24UFV)

52- professora responsavel pela disciplina é
totalmente competente no que se refere a
embasamento tedrico/pratico sobre a temética
(25UFV)

53- ela ndo facilita a obten¢@o de informacdes e
parece que ela quer que a gente ja saiba de algo que
na verdade deveriamos estar aprendendo. (25UFV)

54-professor abordou miiltiplas deficiéncias e
individualidades (27UFV)

55- pela pouca carga hordria da disciplina que é
oferecida, e pela magnitude da temética deviamos
ter mais horas e mais disciplinas, alids tem a
disciplina 2 da mesma, porém, de 2
créditos(28UFV)

56- na minha experiéncia na disciplina, consegui
identificar caracteristicas de algumas deficiéncias,
cuidados, esteredtipo(28UFV)

57- subsidios necessarios para a atuagdo com esse
publico de forma satisfatéria e 100% ndo, mas
permitiu possibilidades para trabalhar com este

publico para além de suas limitacdes, mas sim suas
potencialidades(28UFV)

58-as aulas foram muito pautadas nas condi¢des da
deficiéncia, mas pouco se abordava em perspectiva
préatica(29UFV)

59- professora nos orientava a "pensar fora da
caixinha", construir tecnologias assistivas, contudo,
nunca houve uma aula pratica ministrada pela
propria professora e nenhum exemplo de tecnologia
assistiva, para que pelo menos a nivel de
formacao(29UFV)

60- conhecer o seu aluno para compreender suas
especificidades para dar sua aula como com
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qualquer outro aluno que nao tenha deficiéncia
também, todos possuimos individualidades e elas
devem ser respeitadas.(30UFV)

61- estou na residéncia as duas turma que ministrei
aula tinha criangas com deficiéncia na primeira
turma os dois alunos eles nem iam pra
quadra(31UFV)

62- segunda turma os alunos ja iam pra quadra mas
a preceptora incentivava eles muito a participar da
aula e a gente também quando fosse montar o plano
de aula(31UFV)

63-incentivava a trazer informagdes para
discutirmos em aula, fazia com que procurasse nés
resolver situacdes- problemas que ela trazia, levou
palestrantes para abrir nosso leque de
conhecimento(32UFV)

64-senti falta de mais teoria sobre os temas, visto
que as aulas focavam muito em relatos e
experiéncias praticas(32UFV)

65- professora responsavel pela disciplina
apresentou bastante experiéncia nos assuntos
abordados, e sempre respondia de maneira
esclarecedora os questionamentos que surgiam por
parte dos alunos.(33UFV)

66- a professora apenas perguntava sem dar algum
embasamento antes. Queria respostas corretas, sem
dar um exemplo antes(36UFV)

67-minha atuagdo com esse publico pelas aulas
praticas em que ela trouxe alunos da APAE para
darmos aulas e no final de cada aula dava dicas de
como melhorar e como incluir os alunos(37UFV)

68-estudando pra concurso puiblico eu vi muito que
o aluno com deficiéncia deve "preferencialmente”
estudar na rede regular de ensino(37 UFV)

69-seria interessante a professora ter trabalhado na
aula inclusdo de um aluno com deficiéncia, que
estuda em uma rede regular de ensino (37UFV)

70-professora altamente capacitada para o
desenvolvimento da disciplina com alunos
PCDs(38UFV)

71-devido ao seu laboratdrio trabalhar com PCDs,
desta forma acredito que foi satisfatério os
subsidios oferecidos por ela(38UFV)

72-Nao fornecia informacdes suficientes, focando
somente na criticidade por parte do aluno(39UFV)

73-mesmo sem termos essa parte pratica direta com
os alunos, foi feito uma dinidmica onde
mostravamos diversas formas de estarmos
planejando e ideias de como se comportar nas
aulas, que posteriormente no estagio nas escolas eu

encontrando eu soube como lidar e o que
fazer.(40UFV)

74-conhecimentos foram resgatados , eles se
tornaram um ponto de partida para que eu pudesse
trabalhar da melhor maneira(1IFRP)

75-alunos com TDAH e alunos com alguma
deficiéncia cognitiva(6IFRP)

76-tive a oportunidade de fazer estagio na APAE de
minha cidade. Sim os conhecimentos adquiridos na
disciplina foram de grande ajuda, mas como
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sabemos a realidade é um pouco distante do que
aprendemos na faculdade.(7IFRP)

77-fiz um estdgio em uma APAE e sim, tive que
resgatar os conhecimentos adquiridos nessa
disciplina(8IFRP)

78-no estagio! E sim! Estou usando bem dos
recursos para adaptacdo das aulas(11IFRP)

79-procurar recursos extra curricular para
complementar o conhecimento(11IFRP)

80-Nao tive aulas praticas mas fizemos um e-book
com atividades e conceitos sobre as
deficiéncias.(12IFRP)

81-no estagio de inclusiva.Os conhecimentos
passados pelo professor foram resgatados e de suma
importancia para o andamento do estdgio(13IFRP)

82-Nio dentro do Ambito escolar mas sim familiar
onde tenho prima de 2° grau com sindrome de
down(15IFRP)

83-comeco da graduacdo, eu e mais alguns colegas
de turma, ficamos a frente de um projeto de natacio
para pessoas com deficiéncia.UM projeto

enriquecedor e que fazia muito bem ao alunos que

participavam. O projeto parou devido a
pandemia(21UFV)

84- contetidos vistos na disciplina ajudaram no
trabalho com os alunos, devido a compreensdo das
caracteristicas de cada deficiéncia, levando sempre
em consideragdo a individualidade de cada sujeito
(21UFV)

85-foram resgatado ,porém na pratica nem sempre a
teoria funciona(22UFV)

86- durante a disciplina tivemos experiéncias
significativas com esse publico(24UFV)

87-nos estagios do ensino fundamental e educagao
infantil tive alunos com deficiéncia, e também em
coldnia de férias (25UFV)

88-conhecimentos adquiridos foram muito
importantes, principalmente na forma de olhar e
entender a defici€ncia, compreender que cada um
possui suas particularidades e
especificidades.(25UFV)

89-embasamento tedrico e pratico faz toda a

diferenca na hora de lidar com essas pessoas.
(25UFV)

90-experiéncia na prética esportiva em aulas e
treinamentos, em que os conhecimentos foram
muito importantes para saber lidar com os alunos e
planejar atividades com a cobranga
adequada(27UFV)

91-experiéncias que eu tive foi durante a propria
disciplina com pessoas da APAE, apds cursar a
disciplina eu tive experiéncias em programas como
a Residéncia Pedagégicas(28UFV)
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92-durante a residéncia tive muitos alunos dentro
do espectro Autista, no PELU pessoas com TDAH
e utilizei de vérias estratégias aprendidas nas aulas
que tive (30UFV)

93-Contato com os alunos da APAE nas aulas
praticas da disciplina, os conhecimentos foram




resgatados durante essas aulas, pois tinhamos um
norte de como agir(32UFV)

94- durante a aula lembro que uma aluno cuspiu em
mim e fui firme ao conversar com ela que isso ndo
podia, mesmo ela ficando muito agressiva.(32UFV)

95-tivemos experiéncia com individuos com
deficiéncia durante a prépria disciplina(33UFV)

96-A partir dos conhecimentos estudados na
disciplina, e com o auxilio da professora, senti que
foi uma experiéncia enriquecedora, que com certeza
agregou em minha formagdo (33UFV)

97-

98-contato no estdgio, porém o unico conhecimento
resgatado foi perante a caracteristicas de
autismo(36UFV)

99-conhecimentos adquiridos pelas aulas de
educagdo fisica adaptada, me deram um norte de
como agir com meu aluno que possuia uma perna
amputada, por ter que ajudar em outra mecénica de
nado(38UFV)

100-dar aula para uma aluna com sindrome de
down, e diversas formas de como estar agindo ali

com a aluna foi conversado e discutido em sala de
aula.(40UFV)

101-aprendi muito durante essas disciplinas,
consegui adquirir uma nova visio da
realidade.(11IFRP)

102-essa tematicas consegui ter um ponto de
partida e comecar a trabalhar com aulas mais
inclusivas e que atendam a todos(1IFRP)

103-época minha professora dividiu foi muito boa
foi dividido em varios temas, foram divididos em
deficiéncias intelectuais, e entre outros(2IFRP)

104-Importante e necessdria, todos profissionais da
drea precisam ter esse conhecimento para atender
todas as pessoas (SIFRP)

105-Acho boa, mas ainda sinto que posso aprender
muito mais(8IFRP)

106-Na graduacio existe uma dependéncia desta
matéria para se apoiar nessa vertente de ensino,
porém, os poucos créditos desta matéria ndo
consegue comportar a necessidade de trabalhar o
ensino inclusivo nas escolas.(11IFRP)

107-toda disciplina ha pros e contras, a disciplina
foi ministrado no periodo do ERE entdo perdemos a
prética, mas o estagio foi presencial entdo supriu
um pouco.(13IFRP)

108-Acredito que ela tem uma importancia
interessante na formacdo do professor (14IFRP)

109- contetddo proposto, tivemos uma gama de
materiais e aulas, que nos proporcionou uma
vivéncia muito boa das tematicas
inclusivas(191IFRP)

110-formagéo carente justamente pois ndo tive a
oportunidade de fazer as aulas com PCD de
fato(20UFV)

111-muitos cursos ndo levam em conta a formagao
refente a este tema, acredito que a UFV até tem
uma boa base(21UFV)
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112-adquiri um pouco mais devido ao periodo de
estdgio.H4 alunos que relatam ndo compreender
bem o assunto apés a disciplina, entdo acredito que
ainda ha muito em que melhorar. (21UFV)

113-pois apds a disciplina temos uma nogao base
dos conhecimentos necessdrias a pratica(23UFV)

114-uma formacao de carater biomédico, apesar da
disciplina problematizar isso, € uma dificuldade de
trazer o estudante para a realidade, visto que na
educacdo publica existem diversas problemadticas
que podem ser um fator adicional de dificuldades
para a educacdo de deficientes(24UFV)

115-faltou a visdo de quem realmente esteve e
vivenciou a prética profissional em uma institui¢cdo
publica, sem contar que a maioria das aulas
dialogavam mais com a drea do bacharelado do que
da licenciatura. Muito importante, porém o
conhecimento € raso (24UFV)

116-apesar de terem sido muito completas dentro
da proposta pedagdgica e da ementa, ainda ndo
agregou muitos &mbitos da temadtica
inclusiva.(27UFV)

117-que se restringe a parte de caracteristicas,
adaptagoes, cuidados , inclusdo, mas pouco se vé
questdes como o paradesporto por
exemplo.(28UFV)

118-Muito vinculadas as caracteristicas de cada
deficiéncia, mas pouco pensadas no chao da escola.
Se fala em inclusdo, mas pouco realmente se pensa
em conjunto com o aluno.(29UFV)

119-Se ressalta em que nio se deve pensar na
deficiéncia, mas o que se vé é a reprodugdo de um
ensino pautado em suas caracteristicas e de pouca
reflexdo pratica para além das aulas realizadas
pelos proprios estudantes.(29UFV)

120-apenas as matérias que fiz ndo suprem todas as
nossas necessidades para proporcionar aulas
inclusivas, esses temas deveriam ser abordados em
outras disciplinas também e ndo somente nas que
fiz. Falta muito a parte pratica para entrarmos em
contato com pessoas com deficiéncia, no entanto,
eu entendo a dificuldade da viabilidade disso, ainda
mais que fiz as adaptadas logo apés o periodo
pandemico (30UFV)

121- muito importante que nds, alunos da
licenciatura, possamos ter o maior contato possivel
com as possiveis situacdes que a realidade docente
possa apresentar.(33UFV)

122-essa temdtica € de suma importancia, pois nas
aulas muitas vezes o contato com o aluno com
deficiéncia fica negligenciado de forma que
somente o professor apoio interage com esse
aluno(36UFV)

123- Nao. Pois algumas deficiéncias ndo foram
abordadas em tempo, devido a alguns problemas no
andamento das aulas praticas. Devido a esse fato de
tenho pouco conhecimento em determinados
assuntos. (1IFRP)

124-Definitivamente ndo. Conhecimento ainda
raso, leigo, por mais que muito melhor do que antes
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da disciplina, principalmente pela pouca
experiéncia.(3IFRP)

125-Pelo fato de termos feito esse e-book e termos
e adquirido um conhecimento amplo sobre as
deficiéncias(7IFRP)

126- Nao, pois o professor ndo consegue trabalhar e
passar todo o conhecimento(91FRP)

127- Falta vivéncia para que eu domine
melhor(12IFRP)

128-pelo fato da disciplina ter sido feita no ensino
remoto acredito que ficou algumas lacunas em
determinados tipos de situagdes que possa vir a
acontecer.(14IFRP)

129-seria importante fazer jm curso especializado
na drea, para ter mais conhecimentos(17IFRP)

130-tivemos uma disciplina onde foram trabalhadas
vérias situacdes onde desenvolvemos atividades
para vérios tipos de deficiéncia(191FRP)

131-Ndo, acho que as aulas praticas fizeram falta e
a carga hordria pequena para englobar tanta
informag2o.(20UFV)

132-Todos os tipos ndo, ¢ um campo muito vasto de
possibilidades, existem casos com graus diferentes,
ndo tivemos contato com uma gama tao grande
assim(21UFV)

133-saio da graduac¢do com recursos para
desenvolver um trabalho, ou, a0 menos com
conhecimento o bastante para poder buscar mais
informagdes de maneira eficiente, acredito
eu(21UFV)

134- a disciplina ndo tem tempo para trabalhar tudo
de modo aprofundado, somente nos d4 uma nocao
bésica que ajuda na prética mas ndo qualifica para
trabalhar com todas as deficiéncias.(23UFV)

135-0 conhecimento da disciplina foi muito
introdutdrio para isso. Mas considero que a
disciplina foi importante para que eu chegasse a
essa compreensiao(24UFV)

136-No curso todo sdo apenas duas disciplinas de 2
créditos, ou seja, uma vez por semana. Ndo tem
como aprender tudo. Vemos o basico de algumas
deficiéncias, porém ainda € superficial 25UFV)

137-foram somente duas disciplinas e que foi
separada em tépicos para poder observar tudo. Mas
como foi pouco tempo, passou rapidamente nas
deficiéncias mais ocorrentes. (26UFV)

138- ndo foram trabalhados todas as deficiéncias, e
as quais foram trabalhadas ndo eram tao
aprofundandas pela questdo de carga horaria, seria
necessario uma formacao continuada, ou mas

abordagens sobre a tematica durante a formacio
inicial.(28UFV)

139- necessdrio ainda pensar didaticamente o

conteddo e realmente de forma inclusiva, e ndo
focada a deficiéncia(29UFV)

140-Somente com a carga horaria que tive durante
o curso nio é possivel abarcar todas as
deficiéncias(30UFV)

141-Caso eu venha a encontrar alguma
especificidade que eu ndo esteja dando conta de
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trabalhar a ideia € estudar sobre e fazer o melhor
que posso, o que nao pode acontecer € privar o meu
aluno de ter aulas de educacio fisica por uma falha
na minha formacao (30UFV)

142-visto que sdo pessoas entdao € muito subjetivo a
manifestacdo de cada deficiéncia e de como aquela
pessoa diante da sua deficiéncia (32UFV)

143-apenas um periodo estudando tépicos de
inclusdo nao sejam suficientes para me preparar

para lidar com todos os tipos de
deficiéncia(33UFV)

144-Acredito que justamente a aquisi¢do de maior
experiéncia pratica nessa drea deveria ser o
préoximo passo para garantir meu maior
preparo(33UFV)

145- porque nenhuma disciplina consegue unir todo
conhecimento sobre determinada area, sdao diversas
deficiéncias, ndo é possivel contemplar tudo em
uma s6 disciplina (35UFV)

146-todos os tipos de deficiéncia ainda nio, €
preciso ter mais experiéncia na drea e ter uma boa
formacdo continuada(37UFV)

147-Pelo que lembro foi trabalhado estatuto da
pessoa com deficiéncia e LDB.(1IFRP)

148- Ela passou um documento falando tudo sobre
os direitos e os deveres das pessoas com
deficiéncia, o que deveriamos fazer o que eles tém
direito essas coisas em geral.(2IFRP)

149-abordado sobre como apesar da legislacdo, foi
sendo absolutamente ignorado de maneira
convencionada, além de discutido diferenca de
inclusdo e integracao

... Ainda sim, me sinto meio vago nos assuntos, em

quanto ndo € algo praticado
(3IFRP)

150-0 professor passou atividades para todos das
turmas apresentar um semindrio sobre direito da
pessoa com deficiéncia.(SIFRP)

151-falou sobre as leis que garante o acesso as
escolas, que no momento eu nao vou me recordar o
nome(7IFRP)

152-sobre leis e regimentos de acessibilidade e
oportunidades(10IFRP)

153- foi exposto uma lei que da o direito da pessoa
com deficiéncia tenha acesso a escola tradicional e
0s mesmos direitos e acesso a
conhecimentos(13IFRP)

154-lembro de termos como base a LDB(14IFRP)

155-Niao me recordo, mas provavelmente
sim(17IFRP)

156-Nao me recordo. Se trabalhou, ndo deu muita
énfase. (21UFV)

157-abordados os direitos e deveres das pessoas
com deficiéncia, como prioridades em locais
publicos, de estacionamento, sobre como a
infraestrtura urbana ainda ndo estd 100% preparada
para atender pessoas com deficiéncia, sobre
acessibilidade em escolas(27UFV)
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158-mas discussdes e debates durante a aula, surgia
assunto semelhantes onde era mencionados,
documentos como Estatuto da pessoa com
deficiéncia, LDB. (28UFV)

159-De forma direta ndo, mas em suas falas foram
expostos documentos como o estatuto da pessoa
com deficiéncia, cartilha(29UFV)

160-abordado sobre os direitos da pessoa com
deficiéncia e leis especificas como pra pessoas
autistas entre outros. O ponto que mais me recordo
€ que até mesmo os direitos basicos as pessoas com
deficiéncias sdo negados(30UFV)

161-Niao me recordo especificamente de discussdes
acerca de documentos sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia. Mas acredito que as discussdes
sobre os direitos dessas pessoas foi abordada sim,
porém talvez de uma forma mais geral(33UFV)

162-em si ndo lembro de ter trabalhado, mas
lembro de terem falado sobre direitos que a pessoa
com deficiéncia tem(36UFV)

163-conhecer o aluno , conhecer qual deficiéncia
ele tenha, qual nivel da deficiéncia, quais
dificuldades que ele possui, entre outros(1IFRP)

163-Principalmente as discussdes sobre os direitos
e sobre incluir de verdade, em "via de méo dupla”,
em vez de so integrar a uma sala de nao deficientes
em que s6 o deficiente € quem tem que se
adaptar.(3IFRP)

164-uma graduagdo e uma especializacio dentro do
ambito {educagdo especial}, com toda
certeza(4IFRP)

165-¢€ ter o conhecimento sobre a inclusio na aula
para aplicar nas aulas e todos poderem participar
sem que alguns alunos fiquem excluidos de
determinada atividade por conta da sua
deficiéncia.(SIFRP)

166-Incluir o aluno, de forma que ele se sinta parte
da turma e nao colocando atividade tinicas e
exclusivas pra ele(7IFRP)

167-Na minha perspetiva, ndo existe um requisito,
o aluno tem que ter o maximo de inclusdo
possivel.(IFRP9)

168-Conhecer a deficiéncia, suas propriedades e o
aluno(11IFRP)

169-Inicialmente conhecer a limitacdo do seu
aluno, ter a conscientizacio dele e fazer um
trabalho integrativo(12IFRP)

170- conhecer a deficiéncia e como abordar e em
alguns dos casos uma sala adaptada dependendo da
deficiente que ele possu(14IFRP)

171-necessita-se de acontecer uma mudanca
estrutural, desde as politicas gerais de como se lida
com uma pessoa deficiente, até as politicas
educacionais de como as instituicdes devem lidar
com esse publico, visando uma verdadeira inclusdo,
e ndo o que custa menos, ou é mais
conveniente(24UFV)
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172-¢ importante alteracdes na formagao curricular
dos sujeitos graduandos em Educagao Fisica, para

que ocorra uma significativa mudanca na educagéo
inclusiva € importante refletir acima de tudo sobre
como nds como sociedade nos inserimos na vida do
deficiente(24UFV)

173- acredito que os contetdos da disciplina
contribuiram para que fosse colocada uma "pulga
atrds da orelha", mas eu ainda estou longe de
encontrar as solugdes.(24UFV)

174-Olhar a pessoa e nao a deficiéncia. Focar no
que se PODE fazer ao invés de focar no que ndo
consegue(25UFV)

175-que uma mesma deficiéncia se manifesta de
formas e graus e niveis diferentes em cada pessoa e
que cada um ird se adaptar de um jeito(25UFV)

176-A inclusdao mesmo seria incluir a pessoa com
deficiéncia nas atividades da mesma forma que
outros participam(26UFV)

177-requisitos necessarios sdo a criagio de
atividades que incluam todos, sem ser algo
especifico para a deficiéncia, para ndo ressalta-la
como o motivo da atividade(27UFV)

178-Os contetdos desnvolvidos nas disciplinas
contribuiram para essa ac¢do (27UFV)

179-Conscientizacio da sociedade, inclusdo de
politicas publicas, e apoio da comunidade escolar e
um certo conhecimento acerca das deficiéncias e
suas caracteristicas.(28UFV)

180-Entender o sujeito, suas individualidades,
sentimentos, pensamentos e da turma/realidade que
ele estd inserido(29UFV)

181-contetddos contribuiram, mas assim como todas
as disciplinas temos que estar sempre em busca de
atualizacdes sobre a temdtica abordada.(32UFV)

182-primeiro passo para uma abordagem com
alunos com deficiéncia € estar a par das condi¢cdes
da deficiéncia do aluno, do seu historicO (33UFV)

183-acredito que o mais importante inicialmente é
conseguir o0 mdximo de informagdes acerca dos
alunos, para que possamos entender suas
necessidades individuais, e podermos montar um
planejamento de aula com base nessas descobertas.
Acredito definitivamente que os contetdos

abordados na disciplina contribuem para isso
(33UFV)

184- € saber a deficiéncia e suas limitagdes, uma
anamnese, para assim dar continuidade(34UFV)

185-creio que os contetidos passados pela
professora juntamente com as aulas que
ministramos ajudaram a termos uma ideia melhor e
como lidar com cada deficiéncia ensinada (35UFV)

186- que a inclusdo vai além dos alunos estarem
inseridos em escolas tradicionais, € de fato fazer
que eles se sintam incluidos nao deixando largados
com professores apoios que € 0 que muitas vezes
ocorrem(36UFV)

187-0 professor deve buscar metodologias e
estratégias para que o aluno seja incluido de forma
mais natural nas atividades. Questdes de estruturas
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também devem ser pensadas para que as criangas
possuam mais autonomia(36UFV)

188-Conversar com a turma sobre a inclusao,
respeito e cooperagdo(37UFV)

189-durante a pandemia ndo fizemos nenhuma
dessas atuacdes diretas nas disciplinas da educacio
fisica(40UFV)

190-devido ao interesse por esse assunto, busquei
realizar cursos complementares de educagdo fisica
inclusiva.(1IFRP)

191- Eu gostaria muito de focar mais na parte
intelectual como TDAH ,autismo.(2IFRP)

192-as vezes até nobre, generoso, por parte de
quem atua com esses conhecidos, mas nao acho me
sinto confortdvel, nem instigado, pela drea.(3IFRP)

193-pra conhecimento e ajuda aos alunos com
deficiente no ambito da licenciatura(4IFRP)

194-Percebo que ha uma grande necessidade de
saber trabalhar com esse tema , até 0 momento nao
tive tanta curiosidade em procurar, mas sei que é
muito necessario(6IFRP)

195-apesar de ser um publico mais “complicado”
de lidar por questdes Obvias, sabemos que a
realidade das escolas nos apresentardo mais
dificuldades e ter mais vivéncias e mais

conhecimentos podem nos ajudar nessas
questdes(7IFRP)

196-Acho que se tivesse alguém na minha familia
ou mais préximo a mim que apresentasse alguma
deficiéncia isso me instigaria mais, por falta de
proximidade e por ndo ser o meu foco acabei

deixando um pouco de lado depois esse
interesse.(8IFRP)

197-Sou monitor da matéria e vou defender meu
TCC na area(11IFRP)

198-a disciplina foi instigante e me fez buscar mias
informagdes sobre o tema, mas nenhum
especializacao no moment(13IFRP)

199-Mesmo ndo me sentindo instigado a procurar
mais conhecimento, sei que € de suma importancia
para sermos um docente mais competente e saber se
portar em certas situa¢des(14IFRP)

200- sim quando eu concluir minha formagao, pois
€ uma drea que nao requer muitos profissionais e
esses alunos acabam sendo prejudicados(17IFRP)

201-0 tema € de suma importancia pra
formacdo(19IFRP)

202-Pessoalmente tive interesse em pesquisar mais
sobre, porém formag@o nio ja que é uma area que
profissionalmente ndo € minha prioridade(20UFV)

203- sao importantes mas ndo € a drea com a qual
quero trabalhar mas acredito que com a formagdo
da disciplina tenho a base se precisar desses
conhecimentos, ainda que tenha que aprofundar os
conhecimentos se for o caso(23UFV)

204-a disciplina foi importante para compreender o
qudo pouco eu sei sobre o assunto, e 0 quao pouco
se tem historicamente refletido sobre essas
problematicas (em contexto geral(24UFV)
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205-maior contribui¢do da disciplina foi realmente
despertar essa inquieta¢@o, em buscar aprofundar
nesses conhecimentos(24UFV)

206-Sao conhecimentos que vao ser requisitados
em algum momento da nossa trajetéria profissional
e também pessoal.(25UFV)

207-esses conhecimentos sdo0 muito importantes
pois em todas as 4reas de trabalho podemos
conviver com pessoas com deficiéncia. (27UFV)

208-Sim, realizei alguns cursos no Impulsiona, e
estudos e pesquisas cientificas em relagio a
temdtica principalmente sobre o paradesporto e
escola. Acredito que pouco se vé na formacdo
inicial questdes relacionados a essa temadtica, logo,
pouco se vé sendo tratada pedagogicamente no
contexto escolar, ou seja, se eu que estou nesse
processo formativo em 2023 e a pouco
embasamento, disciplinas e discussdes acerca desse
contexto, pensa em um professor formado a + de 30
anos que ja atua na escola a 28 anos, sendo que em
sua epoca pouco ou nem se tinha discussdes em
torno disso, e ainda para complementar tem lacunas
em sua formacao continuada, temos um problema
gigantesco, onde o mesmo possivelmente pode
trazer nomenclaturas em desuso, reproduzir logicas

excludentes, enxerga a deficiéncia e ndo o sujeito(
28 UFV)

209-muitos relatos de experiéncia para entender
como diferentes pessoas entendiam e construiam o
conhecimento no ensino escolar em que l6gicas
excludentes ndo seriam reproduzidas.(29UFV)

210-gostaria de ter tempo para realizar cursos sobre
a tematica, devido a correria da vida académica
ainda ndo consegui, pensei também sobre entrar no
grupo de estudos para trabalhar com pessoas con
deficiéncia e principalmente com o autismo, mas
nesse momento estou priorizando finalizar algumas
outras demandas.(30UFV)

211-sociedade é formada por pessoas com
deficiéncia(PCDs) e precisamos estar capacitados
para buscar melhores formas de facilitar o
conhecimento para as PCDs e inclui-las na
sociedade.(32UFV)

212-Me senti instigado a cursar mais disciplinas
relacionadas ao tpico. Tanto que no periodo atual
estou cursando Educacio Fisica adaptada
1(33UFV)

213-Acredito que quanto mais contato eu tiver com
disciplinas relacionadas a esse topico permitirdo me
tornar um profissional mais completo(33UFV)

214- tanto que agora eu fago parte da equipe do
LEP(34UFV)

215-¢é de extrema importancia pra o curso de
licenciatura que os discentes estejam entendidos
sobre 0 maximo de deficiéncias possiveis, de forma
que possamos dar aulas para as criangas de forma
que contemple todas as suas necessidades(35UFV)

216-achei um pouco vago o contetido da matéria,
tenho uma imensa vontade de profundar na
tematica(36UFV)
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217-€ de suma importincia para dar um ensino de
qualidades para os alunos possam de fato se
desenvolver e ser incluidos de forma que todos
percebam que nao distin¢do, acho que € uma
temdtica que € muito negligenciada tanto no ensino
quanto também na sociedade como um
todo(36UFV)

218- Eu tenho foco em trabalhar com doengas
cronicas, desta forma meus esfor¢os e
investimentos foram dedicados a essa drea de
conhecimento. Entretanto, reconhego a importancia
dos conhecimentos adquiridos na disciplina de
educacdo fisica adaptada, pois 0s mesmos
contribuiram para uma formagao sem preconceitos
ou medo de trabalhar com pessoas com algum tipo
de deficiéncia.(38UFV)

219-Em todas as disciplinas da Educagdo Fisica
deveriam haver uma parte na ementa em que se
aborda a deficiéncia, ndo s6 em disciplinas
especificas. Pois na fisiologia, nos esportes
tradicionais, no crescimento e desenvolvimento
humano, entre outras, a deficiéncia faz parte, porém
ndo ¢é trabalhada no curriculo.(27UFV)
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CATEGORIA INICIAL CATEGORIA INTERMEDIARIA CATEGORIA FINAL
Titulo da categoria, criado ou gerado a partir das falas dos | Aglutinagdo das categorias intermedidrias,
participantes) criando ou gerando um titulo a partir da

Ex: Categoria 1 ( 1,3,4,5,6,34, ...)

fala dos participantes

Ex: Categoria F1 (1e3)

1-, eu vejo que a formagdo do
professor de educagdo fisica no
que tange a licenciatura, ela
ainda é uma formacdo muito
fragmentada né, muito balizada
ainda pela questdo esportiva, é
apoiada nas questdes bio é.
fisiolégicas né, bioldgicas que eu
queria dizer e fisioldgicas (IFRP)
P1IENTREVISTA

1) Formacdo dos professores universitdrios e experiéncia
na drea da inclusdo
14,26,27,28,32,33,34,35,36,37,38,39,40

2) Formacdo inicial dos estudantes nos cursos e curriculo
da Educacio Fisica

1,2,3,5,6,10,11,12,15,16,18,19,20,21,22,23,24,29,30,41,4
2,43

3) A discussdo sobre inclusdo educacional de forma
interdisciplinar nos cursos de Educacio Fisica.

4,7,8,9,13,31
4) Aspectos legais e norteadores da EE e EI

17,18,19

(1) Categoria I Formacdo e Experiéncia
em Educacdo Especial e Inclusiva: As
trajetrias dos docentes universitarios

(2,3,4) Categoria II: Dimensdo das
disciplinas nos curriculos de Formacao da
Educacao Fisica: Abordagens,
perspectivas inclusivas e aspectos legais.

2. A licenciatura em educacdo
fisica por vezes ela tem essa
falha, essa lacuna mesmo, na
qual a pessoa com deficiéncia né,
e os aspectos da inclusdo ele
ainda é colocado muitas vezes de
lado."

3-0 Gottman que na pds guerra
né, trouxe essa proposta dos
esportes pra o trabalho de
reabilitacio das pessoas com
deficiéncia né (IFRP)

4- a formacdo em licenciatura em
educagdo fisica, ainda se
restringe a uma unica disciplina
que aborda tal temdtica e a
disciplina ela € ineficiente ou
uma disciplina superficial ne, no
que tange a atuacdo profissional
(IFRP)
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5-em uma disciplina de 4 créditos
e ai to falando da minha
experiéncia enquanto professora
dessa disciplina, € uma disciplina
de 4 créditos na qual vocé precisa
falar tanto de abordagens
metodoldgicas e didéticas para
poder atender a pessoa com
deficiéncia (IFRP)

6- dessa mesma disciplina
abordar as especificidades das
deficiéncias e ainda falar sobre o
contexto esportivo da pratica da
atividade fisica do exercicio
fisico(IFRP)

7-a0 meu ver a questdo né, eu
acho que € uma questdo global, a
questdo da inclusdo deve
perpassar todas as disciplinas,
entdo acho que uma disciplina
sobre essa temadtica, deveria
saber de cada apenas a
explicagdo e discussdo de casos
clinicos das perspectivas(IFRP)

8- abrir o0 panorama, o leque para
que as outras disciplinas
pudessem aprofundar dentro de
suas especificidades (IFRP)

9- eu falo de inclusdo ao ser esse
tépico, estar dentro da disciplina
de volei, dentro da disciplina de
basquete, de futebol de futsal, de
ginastica entdo, ¢ todas as
disciplinas deveriam ter essa
temdtica, enquanto ponto forte
para discussdo pra que pudesse,
trazer esse arcabouco cientifico,
tedrico, metodoldgico e pratico
para que o professor de educacgao
fisica  pudesse ter  mais
ferramentas para o manejo de
suas aulas(IFRP)

10- eu ministro, é um olhar ainda
superficial, sobre a deficiéncia na
educacdo fisica e nesse sentido o
professor da disciplina acaba
ficando um pouco refém da
quantidade de contetido, da
imensa discussdo que tem né,
embricada com a temdtica da
inclusdo e o professor vocé ver a
pontando ali algumas questdes
importantes trabalhando dentro
de uma superficialidade
mostrando para o aluno que
existem algumas perspectivas,
algumas propostas, algumas
experiéncias, mas que
infelizmente o cardter da
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disciplina, a profundidade e o
préprio tempo, ndo da conta de
atender a grande demanda que
nés temos hoje dentro das
escolas(IFRP)

P1 ENTREVISTA

11- por vezes os professores de
educacdo fisica ndo buscam
aprofundamento para além da
graduacdo ou para além da
disciplina de inclusdo, e isso faz
com que esse profissional ao ser
formar, se torne um profissional
limitado (IFRP)

12-". Eu ndo tenho conhecimento
e nem sou formada em educacdo
fisica para tratar da educagfo
inclusiva de modo especifico
para as préticas da educacdo
fisica IFBARBACENA)

13-Eu  falo sobre educagdo
inclusiva, ndo especificamente
para ciéncias biolégicas, ndo
especificamente para licenciados
em quimica e nao
especificamente para licenciados
ou licenciandos em educagdo
fisica

14-Entdo, o cuidado é que,
embora eu saiba que o
profissional da educagdo fisica
va dar aula para criangas
pequenas, posso dar alguns
exemplos de situacgdes de sala de
aula, mas é preciso ficar claro
que o pedagogo é pedagogo

15- inicio a disciplina naquela de
educagdo inclusiva, que é igual
nas trés licenciaturas, com a
mesma ementa, porque ela é
geral. Entdo, eu trabalho com o
primeiro momento falando da
educac@o especial na perspectiva
da educacgdo inclusiva, e na
segunda metade do curso, eu
trato das relagdes étnico-raciais,
com foco no racismo e racismo
estrutural

16- As pessoas as vezes acham
que a educacdo inclusiva é
sinénimo de educacdo especial,
mas nio é isso. Entdo, na ementa
do curso, eu poderia ter temas
como a questdo das mulheres, a
questdo indigena, a questdo da
comunidade LGBTQIA+.
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17- para tratar da educacdo
especial na perspectiva da
educagdo inclusiva, inicio as
aulas dando um panorama da
legislagdo desde a Declaracdo de
Salamanca de 1994.

18- dou um panorama geral para
que os futuros professores
consigam pensar no poder da lei
e das politicas publicas em
educagdo inclusiva, para que
possam estar na escola com mais
tranquilidade.

19-digo aos meus alunos que
serdo futuros professores que
devem aproveitar a forca da lei
para garantir os direitos dos
estudantes com necessidades
especiais na escola.

20- Depois, explico a diferenca
entre disturbio, deficiéncia e
diferenca, e por que nao usamos
mais o termo "portador de
deficiéncia".

21- Depois, dou um panorama
geral do Transtorno do Espectro
Autista e do Transtorno do
Déficit de Atencao e
Hiperatividade, além de falar um
pouco sobre a dislexia. A
disciplina tem duas horas aula
por semana por semestre, mas
para a préxima estrutura
curricular, ela vird com quatro
horas, o que vejo como um
avango em relagdo as discussdes
que poderei ampliar ao longo do
semestre letivo.

22- Tanto para a minha disciplina
de educacdo inclusiva, na qual
faco parte do nicleo docente
estruturante do colegiado de
cursos, votei para que as
disciplinas pedagégicas fossem
ampliadas de duas para quatro
horas.

23-Portanto, a disciplina de
educagdo inclusiva, a partir de
2024, quando ela entrar na
estrutura curricular, serd
curricularizada. Ela serd uma
disciplina extensionista,

24-  Quando houve essa
oportunidade, ja que os cursos de
licenciatura terdo disciplinas de
extensdo curricularizada em sua
estrutura, a disciplina
pedagoégica escolhida foi a
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minha. Eu mesma fiz questdo de
solicitar essa mudanca para que
pudéssemos trabalhar ndo s6 com
a formacdo inicial, mas também
com a formacdo continuada dos
professores, tanto da rede publica
municipal quanto estadual e
federal.

25- Vamos pensar assim, né, pra
garotada com deficiéncia de
aprendizagem, distirbio  de
aprendizagem. O professor, me
parece, que ndo se assusta tanto,
né, mas dependendo do disttirbio
ou da deficiéncia, as pessoas
ficam com medo, que € natural,
até a familia fica, né.

26- E isso. E no caso da educacio
especial, eu, educacdo inclusiva
com foco na educagdo especial,
eu fago parte de um grupo de
pesquisa que chama do
EduCINEPE e da Unifespe de
Séo Paulo

27- Desde que eu comecei a atuar
com a educacdo inclusiva e
participar do grupo de pesquisa
da Unifespe, eu tenho me
apaixonado pelo tema. Entdo,
meu foco de olhar para a
pesquisa agora ele td sendo
construido em cima da educagio
inclusiva, tanto na formagao
inicial como continuada de
professores.

28-Mas o ensino tem uma
poténcia muito grande, e isso me
ajuda a repensar e pensar a
educacio inclusiva

29-cada professor vai pensar nas
suas praticas com a sua disciplina
14 na escola real, mas ele tem que
ter, por exemplo, 0s que sdo meus
alunos, eles ndo falam mais
"portadores de deficiéncia", eles
falam "pessoas com deficiéncia

30-Entdo, eu ajudei a refazer a
ementa da educacdo inclusiva e a
curriculariza-la nas trés
licenciaturas

31- Eu falei assim: "Gente, a
especifica quem vai trabalhar é o
professor da drea. Porque no caso
da educacdo fisica, tem o
movimento do corpo. Entio,
provavelmente, a professora que
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¢ de educacdo inclusiva na
educacio fisica, ela vai tratar do
que o profissional da educagéo
fisica pode fazer especificamente
com a garotada da educag@do
bdsica para incluir

32-.Discussdo sobre os tipos de
deficiéncias, modalidades
esportivas  adaptadas, aulas
préticas sobre esporte adaptado,
danca em cadeira de rodas

33- A disciplina foi focada no
conhecimento das deficiéncias,
pois a disciplina foi ministrada
por uma profissional com
formacdo em Terapia
Ocupacional, logo a mesma nao
tinha experiéncia na d&rea da
atividade fisica ou esporte.

34-Nao tive disciplina,
acompanhava  projetos  de
pesquisa com Evelive e Paulo
Lobato (natagdo para PC).

35-Ndo houveram aulas com
esse conteddo especifico

36-me especializei na drea da
Educacdo Fisica Adaptada fiz
diversas disciplinas, com
atividades préticas de simulagao
de atividades adaptadas, bem
como a observacao e atuacdo em
atividades reais com pessoas
com deficiéncia

37-Nio fiz pés graduacdo em
Educacao especial/inclusiva

38-Sim... GEEFA, Grupo de
Estudos em Educacdo Fisica
Adaptada, que coordeno

39-Participo como pesquisadora
convidada de um grupo de
pesquisa da UNIFSP-Guarulhos
que tem como foco de olhar a
educagdo inclusiva na escola
publica
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40-Pratica como componente
curricular em EF Inclusiva, 8°
periodo. Compreensdo e
vivéncias de acdes docentes
voltadas para uma Educacdo
Fisica inclusiva. Discussio e
elaboracdo de trabalhos préticos
relacionados ao processo de
ensino e aprendizagem na
Educagao Fisica direcionado a: i)
pessoas com deficiéncia; 1ii)
educagdo de jovens e adultos, e;
iii) educagdo em ambientes néo
urbanos e em comunidades e
agrupamentos étnico distintos.

41-Educacio Fisica e Inclusdo, o
objetivo é conhecer as principais
deficiéncias e o aprendizado de
adaptagdes e estratégias
metodoldgicas para atender esse
publicos. Bem como conhecer as
leis e os processos em torno da
inclusdo.

42-Pratica pedagdgica da
Educacdo  Fisica inclusiva.
Aproximar os alunos da
licenciatura com a questdo da
inclusdo, educagdo e educacdo
fisica.

43-a disciplina Educag@o
Inclusiva que tem por objetivos:
possibilitar uma compreensdo da
situacdo atual da Educacdo
Inclusiva: seus desafios e
dificuldades; refletir sobre os
desafios e dificuldades do
educador frente as exigéncias da
Educacdo Inclusiva; Refletir
sobre As relacdes étnico raciais e
sobre algumas estratégias de
atuacdo A disciplina é oferecida
no 6° periodo




APENDICE X

APROVACAO DO COMITE DE ETICA

com Seves Humanos

CEP imikasies NIVERSIDADE FEDERAL DE £ Platoforma
Losverndade federal de Vioma VICOSA - UFV %0"

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGCAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA INCLUSIVA: OLHARES DOS
PROFESSORES FORMADORES E ESTUDANTES UNIVERSITARIOS DOS CURSOS
DE EDUCAGAO FISICA DAS INSTITUIGOES DE ENSINO SUPERIOR DE MINAS

Pesquisador: Soraya Dayanna Guimardes Santos
Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 68969623.6.0000.5153

Instituicdo Proponente: Departamento de Educagéo
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.055.044

Apresentacgao do Projeto:
O presente protocolo foi enquadrado como pertencente a Area Tematica: Ciéncias Humanas

As informagdes elencadas nos campos “Apresentagéo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas do arquivo Informacdes Béasicas da Pesquisa
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2125255) e/ou do Projeto Detalhado:

1. RESUMO: O projeto apresentado tem como objetivo compreender a formagédo de professores na
perspectiva inclusiva a partir da percep¢ado dos professores formadores e estudantes universitarios dos
cursos de educacéo fisica das Instituicdes de Ensino Superior. Nesse sentido, trata-se de um estudo com a
utilizagdo de uma abordagem mista, onde envolvera uma pesquisa documental (PPC’s dos cursos de
licenciatura em Educacgédo Fisica de Minas Gerais), e em seguida pretende-se enviar questionarios
semiestruturados online para todos os professores formadores do curso de licenciatura em educacgéo fisica
que ministram a disciplina de tematica inclusiva, logo apés sera realizado um recorte regional para a Zona
da Mata Mineira e Campo das Vertentes em Minas Gerais, onde pretendemos realizar uma entrevista
semiestruturadas online com os professores formadores que ministram a disciplina de tematica inclusiva nos
cursos de licenciatura em educacéo fisica das IES dessas regides, posteriormente sera aplicado um
questionario
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semiestruturado para os alunos em formagéo dos cursos de licenciatura em educagéo fisica que ja tenham
cursado a disciplina de tematica inclusiva durante o seu curso. A andlise dos resultados sera feita com a
utilizagdo da Analise de Conteudo de Bardin, além da utilizagdo de tabelas a fim de organizar, categorizar os
dados obtidos pelos participantes.

2. METODOLOGIA: No delineamento desse projeto, inicialmente sera realizado uma pesquisa documental
com a finalidade de mapear as Instituicdes de Ensino Superior (IES) no estado de Minas Gerais e 0s cursos
de Educacéo Fisica, essa busca sera feita por meio da ferramenta E-mec (emec.mec.gov.br). Obtendo tais
informacdes sobre os cursos em atividade, selecionaremos os Projetos Politicos Pedagégicos (PPC) dos
cursos de licenciatura em educacéo fisica. Em seguida, sera feito um convite via e-mail para os professores
que ministram a disciplina de tematica inclusiva nos cursos de licenciatura em educagéo fisica, nesse
primeiro contato, sera informado e disponibilizado as informagdes sobre a pesquisa, o termo de
consentimento livre e esclarecido e o link do questionario semiestruturado online. Prosseguindo sera feito
um recorte regional na Zona da Mata Mineira e Campo das Vertentes, onde apenas os professores
formadores que ministram a disciplina de tematica inclusiva serdo convidados para uma entrevista
semiestruturada online. Na ultima etapa, sera realizado a aplicagdo de um questionario semiestruturado
online com perguntas abertas e fechadas para os alunos do curso de licenciatura em educacéo fisica de
duas instituicdes de ensino superior, para responder as questdes relacionadas aos conhecimentos em
relacéo as tematicas inclusivas, os alunos obrigatoriamente necessitam ter cursado a disciplina de tematica
inclusiva, dessa forma, optaremos em aplicar para os alunos que estao do sexto e/ou sétimo periodo.
HIPOTESES: Nao apresentadas pela pesquisadora responsavel.

4. CRITERIOS DE INCLUSAO/EXCLUSAO: Torna-se importante ressaltar que, os critérios adotados para
inclusdo nesse estudo, necessariamente precisam ser docentes efetivos que atuam nas IES publicas
(federais e estatuais) do estado de Minas Gerais e, ministrarem a disciplina de Educacgéao Fisica na
perspectiva inclusiva. Sendo que, para efetivar a participacéo, implicara que o docente participar de todas as
etapas dessa pesquisa, sendo de extrema importancia para o desenvolvimento e alcance dos objetivos
estabelecidos, cabe ressaltar que a qualquer momento o docente podera deixar a pesquisa sem qualquer
tipo de dano. J& os critérios para alunos, eles necessitam estar matriculados no curso de licenciatura em
educacdo fisica e terem cursado a disciplina de tematica inclusiva obrigatéria oferecida pela instituicdo. Sera
determinado como perda professores e alunos que ndo responderem ao questionario em sua totalidade,
além disso,
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docentes que abandonarem a entrevista online sem fornecer nenhuma justificativa, e ainda aqueles
docentes e alunos que ndo assinarem/concordarem com o TCLE.

Objetivo da Pesquisa:

De acordo com os pesquisadores,

Objetivo primario: Compreender a formagédo de professores na perspectiva inclusiva a partir da percepgéo
dos professores formadores e estudantes universitarios dos cursos de educagéo fisica das Instituicdes de
Ensino Superior (IES).

Objetivos secundarios:

a) Identificar e analisar as disciplinas relacionadas a Educacéo Fisica Inclusiva nas matrizes curriculares dos
cursos de Educacéo Fisica de IES publicas (estaduais e federais) de Minas Gerais;

b) Compreender a formag&o inicial e continuada dos professores formadores que ministram a disciplina de
tematica inclusiva nos cursos de educacgéo fisica das instituicdes de ensino superior da Zona da Mata
Mineira/ MG e Campo das Vertentes/ MG;

c) Averiguar, a partir da ética dos alunos em formacgéo dos cursos de educacéo fisica, os conhecimentos
relacionados as tematicas inclusivas provenientes da (s) disciplina (s) cursada;

d) Entender como o processo de formacgéo de professores formadores e alunos em formagéo reverberam
nos conhecimentos relacionados as tematicas inclusivas e como tal processo € percebido por eles.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os pesquisadores apresentam no formulario online da Plataforma os seguintes riscos: Os riscos envolvidos
na pesquisa consistem em: possibilidade de invasdo de privacidade; divulgagdo de dados confidenciais;
tomar o tempo dos sujeitos ao responder ao questionario/entrevista; interferéncia na vida e na rotina dos
sujeitos, constrangimento. Para minimiza-los garante-se que serdo tomados todos os cuidados para que 0s
dados obtidos no questionario, entrevistas sejam utilizados somente para os fins desta pesquisa, ficando a
andlise de dados restrita a estes instrumentos, o armazenamento dos dados obtidos no questionario e na
entrevista, serdo armazenados em dispositivos sem acesso a internet (pen drive ou HD externo). Além
disso, o e-mail enviado para o professor tera uma copia unica (um remetente e um destinatario), estes
dados serao tratados com sigilo e confidencialidade para proteger sua privacidade, para tanto o download
dos dados sera realizado diretamente em pasta especifica do computador do pesquisador.

E os seguintes beneficios: Quanto as contribuigdes da pesquisa, consideramos que esta sera fundamental
para conhecer de modo mais aprofundado nos curriculos sobre a formagéo na
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perspectiva inclusiva nos cursos de educacéo fisica em Minas Gerais, tal como analisar além da formagéao
dos docentes que ministram essas disciplinas, como tais conhecimentos e praticas reverberam no processo
da atuacdo profissional, na formagdo de professores. Os beneficios indiretos da pesquisa incluem a
melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem. Outro beneficio € o mapeamento da formacgéo na
perspectiva inclusiva na regido pesquisada e um aprofundamento nas questées relacionadas ao processo
de formacédo de professores e alunos, além de fomentar questionamentos sobre os conhecimentos acerca
das tematicas inclusivas presentes no processo de formagéo.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Os pesquisadores propdem realizar uma pesquisa de abordagem qualitativa, utilizando a técnica de
pesquisa documental e entrevistas semiestruturadas para coleta de dados. Trata-se de um estudo
unicéntrico, sem patrocinador ou instituicdo participante ou coparticipante. Contara com 100 participantes. A
pesquisa tem inicio previsto para junho de 2023 e término em janeiro de 2024, de acordo com a informagéo
apresentada no projeto de pesquisa.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Consideragdes sobre os documentos apresentados pelo pesquisador responsavel:
1. Formulario online da Plataforma Brasil: em conformidade

. Cronograma: em conformidade;

. Autorizacgdo das instituicdes em que sera realizada a pesquisa: devidamente apresentados;
. Orgamento: em conformidade;

. Folha de rosto: em conformidade;

. Projeto de pesquisa: em conformidade;

. Instrumentos de coleta de dados: em conformidade;

. Termo de Sigilo e Confidencialidade de Dados: em conformidade.

. TCLE: em conformidade

© 0 N O a0 b WDN

Recomendacgoées:

Quando da coleta de dados, o TCLE deve ser elaborado em duas vias, rubricado em todas as suas paginas
e assinado, ao seu término, pelo convidado a participar da pesquisa ou responsavel legal, bem como pelo
pesquisador responsavel, ou pessoa(s) por ele delegada(s), devendo todas as assinaturas constar na
mesma folha.

N&o é necessario apresentar os TCLEs assinados ao CEP/UFV. Uma via deve ser mantida em arquivo pelo
pesquisador e a outra é do participante da pesquisa.
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Aprovado.

Consideracgodes Finais a critério do CEP:

St

Ao término da pesquisa é necessario apresentar, via notificagdo, o Relatério Final (modelo disponivel no site
www.cep.ufv.br). Apés ser emitido o Parecer Consubstanciado de aprovacéo do Relatério Final, deve ser

encaminhado, via notificagdo, o Comunicado de Término dos Estudos para encerramento de todo o
protocolo na Plataforma Brasil.

Projeto aprovado autorizando o inicio da coleta de dados com os seres humanos a partir da data de
emissdo deste parecer.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagées Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/04/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2125255.pdf 14:55:03
Folha de Rosto folha_rosto_assinada.pdf 20/04/2023 [MARCIO JOSE Aceito

14:54:07 |RODRIGUES DA
SILVA
Projeto Detalhado / |PROJE_ATUALI_.pdf 20/04/2023 |MARCIO JOSE Aceito
Brochura 14:53:42 |RODRIGUES DA
Investigador SILVA
Orgamento orcamento_pesquisa_atu.pdf 20/04/2023 [MARCIO JOSE Aceito
14:53:20 |RODRIGUES DA
SILVA
Outros APENIII_QUEST_ALUNOS_.pdf 18/04/2023 [MARCIO JOSE Aceito
23:41:39 |RODRIGUES DA
SILVA
Outros APENII_ENTRE_PROF_.pdf 18/04/2023 [MARCIO JOSE Aceito
23:41:03 |RODRIGUES DA
SILVA
Outros APENI_PROF_.pdf 18/04/2023 [MARCIO JOSE Aceito
23:40:04 |RODRIGUES DA
SILVA
Declaracéo de AUTO_UFV.pdf 18/04/2023 |MARCIO JOSE Aceito
Instituicéo e 22:02:53 |RODRIGUES DA
Infraestrutura SILVA
Declaragéo de AUTO_UFSJ.pdf 18/04/2023 [MARCIO JOSE Aceito
Instituicdo e 22:01:41 RODRIGUES DA
Infraestrutura SILVA
Declaragdo de AUTO_UFLA7.pdf 18/04/2023 [MARCIO JOSE Aceito
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Instituicdo e AUTO_UFLA7.pdf 22:01:17 |RODRIGUES DA Aceito
Infraestrutura SILVA
Declaragéo de AUTO_UFJF.pdf 18/04/2023 [MARCIO JOSE Aceito
Instituicéo e 22:00:46 |RODRIGUES DA
Infraestrutura SILVA
Declaragdo de AUTORIZACAO_IFBQ.pdf 18/04/2023 [MARCIO JOSE Aceito
Instituicéo e 21:59:07 |RODRIGUES DA
Infraestrutura SILVA
TCLE / Termos de | TCLE_PESQUISA pdf 18/04/2023 [MARCIO JOSE Aceito
Assentimento / 21:53:55 |RODRIGUES DA
Justificativa de SILVA
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA_PROJETO.pdf 18/04/2023 |MARCIO JOSE Aceito

21:29:07 |RODRIGUES DA

SILVA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcdao da CONEP:

Nao

VICOSA, 11 de Maio de 2023

Assinado por:

(Coordenador(a))

Guilherme de Azambuja Pussieldi
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