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RESUMO

SANTOS, Joao Jefferson de Moura, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, julho de 2023.
Percursos escolares e vivéncias académicas de estudantes cotistas de Medicina da UFV.
Orientadora: Wania Maria Guimaries Lacerda.

O objetivo da pesquisa que deu origem a esta dissertacdo foi conhecer, descrever e analisar o
processo de constitui¢do dos percursos escolares e as vivéncias académicas de estudantes do
curso de Medicina da UFV, cuja origem social é a camada popular, e cujo ingresso na
Universidade se deu pelas vagas reservadas para egressos de escolas publicas estaduais, no
aAmbito da reserva de vagas determinada pela Lei n.° 12.711, de 2012. Os procedimentos
metodoldgicos da pesquisa foram realizados em duas etapas. Na primeira, apds uma pesquisa
bibliografica sobre os cursos de Medicina no Brasil e o da UFV, foram analisados dados
secundérios, fornecidos pela UFV com o objetivo de analisar as caracteristicas académicas e
modalidades de ingressos dos estudantes do curso de Medicina, as quais foram essenciais para
indicar os critérios de inclusdo dos estudantes cotistas para a realizacdo das entrevistas na
segunda etapa deste estudo. Na segunda etapa da pesquisa foram realizadas entrevistas com
cinco estudantes cotistas Medicina, dentre os quais quatro que ingressaram na UFV em 2018 e
um em 2019, beneficiados pela reserva de vagas, portanto, eles cursaram o ensino médio em
escolas publicas, possuiam renda familiar per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo
e/ou se auto declaram pretos, pardos ou indigenas. O corpus constituido pelas cinco
entrevistas foi analisado de acordo com a andlise de contetido, ancorada em Bardin (1977) e a
reconstru¢do das biografias escolares dos entrevistados, de acordo com Lahire (2004). Os
resultados indicaram os cinco estudantes cotistas entrevistados utilizaram diferentes
estratégias como o ingresso em instituicdes de ensino médio federais, como a conquista de
bolsas em escolas privadas no ensino fundamental e a frequéncia a cursinhos pré-vestibular
gratuitos. As familias também se mobilizaram na constituicdo desses percursos escolares,
como na escolha de estabelecimento de ensino, na valorizagdo dos comportamentos e
aprendizagens relacionadas a escola, na participagdo das maes na vida escolar e na
“presentificacdo” do futuro por parte dos estudantes e suas familias. A maior parte dos
estudantes cotistas concluiu a educagdo basica em institui¢des publicas federais. Com relagcao
a escolha do curso de Medicina, apenas um dos entrevistados ja tinha por certa essa escolha,

ainda na infancia, enquanto os outros, construiram seus projetos ao longo do percurso escolar.



O distanciamento entre o curso de Medicina e os demais cursos da UFV foi apontado como
uma questdo que afeta negativamente as vivéncias académicas dos estudantes entrevistados.
Os estudantes que optaram pelas vagas reservadas para subcotas de pertencimento étnico-
racial e de renda sdo os que enfrentaram maiores dificuldades para acessar e permanecer no
curso de Medicina, enfrentando dificuldades de ordem material e simbdlica e para adaptacao
ao curso. O ensino remoto emergencial adotado pela UFV durante o agravamento da crise
pandémica no Brasil, nos anos de 2020 e 2021, impactou todos os estudantes, mas, em
especial, aqueles que possuiam maiores restricdes de renda, como os estudantes cotistas
entrevistados. Os estudantes relataram, problemas de saide mental, como, por exemplo, o
transtorno de ansiedade e a depressdo vivenciados niao apenas no periodo do isolamento social
exigido durante a pandemia e que afetavam a vida académica. Os achados da pesquisa
indicaram que trajetdrias longevas, o ingresso em cursos altamente seletivo, como o curso de
Medicina e bom desempenho, no caso dos estudantes cotistas, que vivenciaram uma grande
dificuldade imposta pela pandemia ndo podem ser explicadas por fatores uniformes ou
regulares em todos os casos, pois as estratégias e vivéncias foram variadas. No entanto,
destacou-se, em todos os casos, o fato de que a implementacdo de uma politica publica de
discriminacdo positiva foi imprescindivel para o acesso e a permanéncia dos estudantes

cotistas entrevistados no curso de Medicina da UFV.

Palavras-chave: Lei de Cotas. Medicina. UFV. Estratégias estudantis. Acesso e Permanéncia

no curso.



ABSTRACT

SANTOS, Jodo Jefferson de Moura, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, July, 2023.
School paths and academic experiences of UFV medical quota students. Adviser: Wania
Maria Guimaraes Lacerda.

This study aims to analyze aspects around the school trajectory of quota students who
achieved prestigious courses in competitive selection processes at a federal university.
Specifically, the reports of 5 students who entered the medical course at the Universidade
Federal de Vicosa, through the Quota Law, Law No. 12,711, were analyzed. The research
sought to raise and discuss which factors contribute to access and permanence in a course
with high requirements for admission and completion, aiming to investigate how young
people from lower classes establish strategies to not only access but remain in adverse
situations like this. Regarding the data analysis methodology, in the study in question, content
analysis was used, anchored in Bardin (1977) and the reconstruction of the interviewees'
school biographies, in accordance with Lahire (2004). Among the findings of the research,
strategies were found, such as choosing a basic education establishment (with emphasis on
entering federal public educational institutions, such as Federal Institutes) by families, which
also undertook valuing behaviors and learning related to school and work. school
environment, great participation of mothers in school life, “presentation” of the future by
students and people close to them, encouragement from teachers, resistance to diversity,
search for information, resilience and re-signification of experiences. These findings help us
to understand the multiple aspects that involve the scenario of school longevity and
trajectories of reaching courses and superselection processes at the federal public university.
In addition, they contribute to the debate on issues of access and permanence of quota
students in public higher education institutions and can also help with discussions around the

formulation of public policies.

Keywords: Law of Quotas. Medicine. UFV. Student strategies. Access and Permanence in the

course.
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INTRODUCAO

A Lein® 12.711, de 2012, conhecida como Lei de Cotas, e a Lei n° 13.409, de 2016,
possibilitaram a democratizagdo das oportunidades de acesso de estudantes egressos de
escolas publicas, pertencentes as camadas populares e as minorias étnico-raciais, bem como
pessoas com deficiéncias, as universidades publicas brasileiras, inclusive nos cursos mais
concorridos. Essas Leis, apesar de ndo solucionarem as desigualdades e dificuldades em torno
do ingresso na universidade — ja que configuram situacdes como a estratificagdo horizontal’,
conforme Ribeiro e Schegel (2015) — representam um passo importante para reducdo das
injusticas referentes ao acesso a Educacio Superior no Brasil.

A implementagdo da Lei n° 12.711 completou dez anos em 2022. Apesar de prevista,
no seu artigo 7°, a sua revisdo ao findar dessa primeira década, isso ndo ocorreu. Outro
aspecto que cabe destacar sobre ela € que a sua implementacdo ocorreu, na maioria dos casos,
de forma gradativa. Assim, foi apenas no ano de 2016 que a maioria das universidades
publicas implementou a reserva de 50% das vagas nos cursos de graduacdo para egressos de
escolas publicas de Educacdo Basica e aquelas relativas as subcotas destinadas aos estudantes
pretos, pardos e indigenas, aos de baixa renda familiar e aos estudantes com deficiéncia. Na
Universidade Federal de Vigosa (UFV), a reserva de 50% das vagas para as cotas tem se dado
nos ultimos oito anos.

Cabe destacar também que, na UFV, quando da implementagdo da Lei de Cotas, em
2012, inicialmente ndo houve qualquer tipo de controle do acesso as vagas reservadas para
pretos, pardos e indigenas. Nessa Universidade, apenas no Edital de 2017 € que se passou a
constar a previsdo de apuracdo de dentincias nos casos de acesso indevido as vagas reservadas
para cotistas, especialmente aquelas destinadas aos estudantes pretos, pardos e indigenas, uma
vez que o Unico documento exigido foi a autodeclaracdo de pertencimento étnico-racial. Tal
situacdo levou a dentncias sobre a ocupacdo das vagas reservadas nos cursos mais seletivos,
como Medicina, Direito e Engenharias, por estudantes que se autodeclararam pretos ou
pardos, mas que ndo figuravam realmente ao pertencimento étnico-racial declarado. Apds esse
ocorrido, os Conselhos Superiores decidiram pela exclusdo dos estudantes denunciados do
curso de Medicina da UFV.

No ano de 2018 foi instituida na UFV a Comissao de Heteroidentificacdo de Pretos,

Pardos e Indigenas, que realizava a validacdo de autodeclaracdo dos candidatos no ato da

1 . - . ~ . N . . .
Estratificacao horizontal na Educacio Superior se refere as desigualdades existentes em um mesmo nivel de
ensino, levando em consideragdo o sexo, a cor/raga, a renda e outras categorizacoes.
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matricula, passando-se a assegurar os direitos dos pretos, pardos ou indigenas. Assim,
especialmente em se tratando de um dos cursos mais seletivos da UFV, Medicina, foi a partir
de 2018 que de fato se assegurou que 50% das vagas fossem ocupadas por cotistas que
preenchiam de fato os requisitos instituidos na Lei n.° 12.711, de 2012. No que se refere as
subcotas de renda e aquelas destinadas as pessoas com defici€éncia, conforme a previsao de
controle na ocupacdo das vagas, os candidatos tinham que apresentar documentos
comprobatérios as Comissdes constituidas por profissionais especificos, e, portanto, nesse
caso, o controle se deu desde o inicio da implementa¢ao das normativas.

A previsdo da revisdo da Lei n° 12.711 para agosto de 2022, cujos critérios e
procedimentos ndo estdo previstos em Lei, gerou expressiva manifestacdo de setores da
sociedade no sentido de produzir conhecimento sobre as cotas, como € o caso do Grupo de
Estudos Multidisciplinar da Acao Afirmativa (GEMAA), dentre inimeros outros laboratorios
de estudos e pesquisas de universidades brasileiras.

Um exemplo é o Movimento Cotas Sim, lancado em 05 de outubro de 2021, com o
apoio de empresas e personalidades e encabecado pela Universidade Zumbi dos Palmares.
Destacam-se, também, as iniciativas no Congresso Nacional, onde ja tramitam 36 Projetos de
Lei’, os quais abordam, dentre outros assuntos, a proibicdo de procedimentos de
heteroidentificac@o racial, a inten¢do de tornar permanente a reserva de vagas e a ampliacdo
ou reducdo do publico beneficiado pela reserva de vagas. Parte desses projetos pode ser
associada as manifestacdes do ex-Presidente da Republica, Jair Messias Bolsonaro, contrérias
as cotas raciais, bem como as falas de um ex-Ministro da Educagdo, que considerava que as
universidades deveriam “ser para poucos”.

Mais recentemente, em 2023, a Camara Federal estuda o Projeto de Lei n® 3061/22,

A - N , . 4
que segundo a Agéncia Camara de Noticias :

(...) prevé novo critério para revisdo da Lei de Cotas, pelo qual essa
legislacdo somente perderd sua validade quando verificada a permanéncia e
conclusdo de curso dos estudantes beneficidrios durante quatro ciclos (de 5
anos cada) sucessivos de avaliagdo. A medida amplia a vigéncia da lei por, no

* Na UFV, as comissdes de andlise da documentacio comprobatéria de renda sdo constituidas por assistentes
sociais e as comissdes de andlise da documentagdo apresentada pelos estudantes com deficiéncia sdo constituidas
por médicos (as).
? De acordo com o portal de noticias UOL, hé 36 projetos de lei sobre o tema tramitando no Congresso. UOL de
Brasilia (DF), 09/10/2021. Disponivel em: educacdo.uol.com.br/noticias/2021/ 10/09/com-lei-de-cotas-para-ser-
revisada-parlamentares-querem-excluir-negros.htm. Acesso em: 07 nov. 2022.

Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/948919-projeto-preve-prorrogacao-da-lei-de-cotas-por-
mais-20-anos/ Acesso em: 07 nov. 2022.
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minimo, 20 anos. A prépria lei prevé que o texto deve ser revisto em 10 anos
apos a entrada em vigéncia.

Assim, discute-se a ampliagdo da politica de cotas por mais vinte anos, algo que, no
momento da confeccdo desta pesquisa, ainda ndo foi concretizado. A publicac@o jornalistica

avanga, apresentando o autor do projeto de lei e suas justificativas para tal:

O autor, o ex-deputado Bira do Pindaré (MA), observa que, desde a entrada
em vigor da legislagdo, ndo foi possivel atestar a eficcia das cotas, em razio
de dificuldades de monitoramento da trajetdria académica dos estudantes,
bem como da falta de informagdes especificas sobre os estudantes pretos e
pardos. (...) “Verifica-se também a persisténcia da desigualdade por cursos
de graduacdo, tendo em vista a concentracdo de estudantes cotistas em
cursos noturnos e naqueles considerados de baixo prestigio social”,
acrescentou o autor.

Em face desse cenario, observamos a necessidade de se levantar dados sobre as cotas e
os estudantes cotistas, para orientar os debates e as tomadas de decisdes e criacdes de politicas
publicas que ampliem a diversidade dos estudantes nas universidades publicas brasileiras.
Mesmo com o reconhecimento de que as cotas e subcotas democratizaram o acesso a
universidade publica, questdes emergem em relagdo a permanéncia dos estudantes cotistas nas
universidades e as suas chances de conclusdo dos cursos de graduacdo, sejam elas de ordem
material ou simbdlica, considerando-se, também, que as situacdes de desfavorecimento foram
drasticamente agravadas pela pandemia de Covid-19 nos anos de 2020 e 2021 no Brasil.

Bourdieu e Champagne (1998) utilizam a nog¢do “excluidos do interior” para se referir
a situacdo dos estudantes de categorias sociais antes excluidas e que agora ingressam no
sistema escolar, durante os periodos de expansao do acesso, mas sdo potenciais excluidos em
decorréncia das condicdes com as quais se deparam no sistema escolar. Para esses autores, o
processo de eliminacdo no sistema escolar passa a ser “diferido e estendido no tempo”
(BOURDIEU; CHAMPAGNE, 1998, p. 221), ocorrendo ainda a modificagdo do valor
econdmico e simbdlico dos diplomas, isto €, a sua desvalorizacdo quando muitos estudantes
acessam determinada carreira. Tais condi¢des de exclusdo, conforme os referidos autores,
fazem com que aqueles que fracassam vivenciem uma exclusdo ainda mais estigmatizante,
pois considera-se que eles tiveram suas chances e foram incapazes de aproveitd-las.

As afirmacdes de Bourdieu e Champagne (1998) sobre a condi¢do de excluidos do
interior embasam indagacdes sobre os percursos escolares e as vivéncias académicas de

estudantes de camadas sociais menos favorecidas, que ingressaram em cursos seletivos e de
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prestigio, como Medicina, usufruindo do beneficio das vagas reservadas, e experimentaram as
novas condi¢des de ensino nos anos de 2020 e 2021, em razdo da pandemia de Covid-19.

As perguntas que deram origem a essa pesquisa foram: (i) quantos estudantes
ingressaram no curso de Medicina da UFV por meio das cotas, no Ambito da Lei n° 12.711, de
2012, na série histérica de 2013 a 2021, e qual a situacdo académica dos mesmos? (ii) Quais
as modalidades de ingresso por cotas concentram maior nimero de estudantes do curso de
Medicina da UFV? (iii) Como se constituiram os percursos escolares durante a Educagdo
Basica dos estudantes do curso de Medicina que pertencem a fragdes das camadas populares e
frequentaram estabelecimentos publicos estaduais durante o Ensino Médio? (iv) Quais as
praticas educativas das familias dos estudantes de Medicina, cujo percurso escolar pode ser
considerado atipico? E (v) como se configuram as vivéncias académicas dos estudantes
cotistas de Medicina, ingressantes na UFV em 2018, em especial a vivéncia dos anos de 2020
e 2021, quando o ensino nessa Universidade passou a ser ofertado de forma remota, ainda que
o curso de Medicina tenha se organizado de forma diferenciada?

Para responder a essas indagagdes, o objetivo da pesquisa que deu origem a esta
dissertacdo foi conhecer, descrever e analisar o processo de constituicdo dos percursos
escolares e as vivéncias académicas de estudantes do curso de Medicina da UFV, cuja origem
social € a camada popular, e cujo ingresso na Universidade se deu pelas vagas reservadas para
egressos de escolas publicas estaduais, no 4mbito da reserva de vagas determinada pela Lei n°
12.711, de 2012.

Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa foram realizados em duas etapas. Na
primeira, apds uma pesquisa bibliografica sobre os cursos de Medicina no Brasil e o da UFV,
foram analisados dados secundarios, fornecidos pela UFV com o objetivo de analisar as
caracteristicas académicas e modalidades de ingressos dos estudantes do curso de Medicina,
as quais foram essenciais para indicar os critérios de inclusdo dos estudantes cotistas para a
realizacdo das entrevistas na segunda etapa deste estudo.

Na segunda etapa da pesquisa foram realizadas entrevistas com cinco estudantes
cotistas Medicina, dentre os quais quatro que ingressaram na UFV em 2018 e um em 2019,
beneficiados pela reserva de vagas, portanto, eles cursaram o ensino médio em escolas
publicas, possuiam renda familiar per capita igual ou inferior a 1,5 saldrio minimo e/ou se
auto declaram pretos, pardos ou indigenas.

O acesso aos estudantes para realizacdo das entrevistas foi a principal dificuldade

enfrentada nessa pesquisa. O contato com os estudantes foi feito inicialmente por meio de



16

envio de correspondéncia eletronica a todos os cotistas, egressos de escolas publicas estaduais
e que declararam renda familiar igual ou inferior a 1,5 saldrio minimo no ato de sua matricula.
A mensagem foi enviada pela Diretoria de Registro Escolar da UFV e nela foi feita a
solicitagdo de que o estudante manifestasse seu interesse em participar da pesquisa. Todavia,
pela baixa adesdo por essa forma de contato com os estudantes, a selecdo dos participantes se
deu por meio de busca ativa nas redes sociais € ndo ficou restrita a apenas uma modalidade de
cota, mas de trés modalidades diferentes. Trés estudantes que participaram das entrevistas sao
do sexo masculino e dois do feminino. Quatro ingressaram no ano de 2018 e um em 2019.
Dois discentes entraram pela modalidade M5, dois pela modalidade M3° e um estudante
ingressou no curso pela modalidade M1 (de acordo com a atual divisdo utilizada pela UFV).
Na descri¢do e andlise dos relatos foram utilizados nomes ficticios para preservar a identidade
dos participantes deste estudo.

As entrevistas foram realizadas de forma remota por meio da plataforma Google Meet,
que suporta dudio e video, gravados com a concordancia dos estudantes participantes e com
duracdo média de 60 minutos. Os participantes manifestaram, durante a entrevista,
disponibilidade e motivacdo. As entrevistas seguiram um roteiro, porém, novos assuntos e
abordagens transcorreram com naturalidade, como a abordagem sobre uma “distancia” do
curso de Medicina dos demais cursos, relatada por todos participantes e ndo prevista
inicialmente no roteiro da entrevista.

Esta dissertacdo, além desta introdug@o, se estrutura da seguinte forma: o Capitulo 1 se
dedica a fundamentacdo tedrica e o Capitulo 2 apresenta o curso de Medicina da UFV e
discute dados relativos aos universitdrios que ingressaram pelas modalidades de vagas
reservadas (desagregados por modalidade), na série historica de 2013 a 2021, e a situagdo
académica desses estudantes (concluinte, cursando, evasdo de curso, mudanca de curso). O
Capitulo 3, por sua vez, se debruca na andlise das entrevistas de cinco cotistas do curso de
Medicina da UFV. Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais e as referéncias

bibliograficas utilizadas para a producao desta dissertacao.

> M5 - Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que, independentemente da renda, tenham cursado
integralmente o Ensino Médio em escolas publicas.

% M3 - Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 saldrio minimo que tenham cursado
integralmente o Ensino Médio em escolas ptiblicas

M1 - Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta per capita igual ou
inferior a 1,5 saldrio minimo e que tenham cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas.
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1 PERCURSOS ESCOLARES ATIPICOS DE ESTUDANTES NA EDUCACAO
SUPERIOR NO BRASIL

O objetivo deste capitulo € analisar parte da literatura que investiga os percursos
escolares de estudantes provenientes de camadas populares no Ensino Superior publico
brasileiro. Para embasar esta andlise, serdo utilizados estudos e pesquisas realizados em
diferentes estados do pais, durante a primeira década dos anos 2000, que abordam o acesso e a

permanéncia desses estudantes em universidades publicas.

1.1 Percursos escolares de estudantes de camadas populares no Ensino Superior puablico

brasileiro

Sem a pretensdo de realizar um estado do conhecimento ou uma revisdo exaustiva de
trabalhos que tratam do universitdrio de camadas populares em universidades publicas, nesta
primeira se¢do optou-se por utilizar a coletanea organizada por Piotto (2014), que reuniu seis
producdes com resultados de pesquisas realizadas em diferentes estados brasileiros (Minas
Gerais, Sdo Paulo e Acre), na primeira década dos anos 2000, sobre o0 acesso e a permanéncia
de estudantes de camadas populares em universidades publicas. Este livro foi publicado no
ano de 2014 e intitula-se: “Camadas populares e universidades publicas: trajetorias e
experiéncias escolares”. No prefacio dessa obra, Nogueira, referindo-se a mediagdo entre a
origem social e o destino escolar, destaca que “no Brasil [...] foi a dissertacdo de mestrado de
Ecio Antdnio Portes, defendida na Faculdade de Educacdo da [...] UFMG, no ano de 19938,
que abriu caminho para estudos desse tipo” (NOGUEIRA, 2014, p. 7).

Outros trabalhos que auxiliam a discussdo ora proposta e que fundamentam a pesquisa
sdo: Viana (2014); Piotto (2014); Lacerda (2014); Almeida (2014); Portes (2014); Souza
(2014) e Ribeiro (2018), os quais abordam trajetdrias escolares e experiéncias académicas de
universitarios de camadas populares, que podem ser classificados como casos estatisticamente
improvaveis na época em que as politicas de cotas ainda ndo tinham sido implantadas nas

universidades publicas.

1.1.1 A exceléncia escolar de estudantes provenientes do Programa Bom Aluno na
UFMG

* Ver PORTES, Ecio Antonio. Trajetérias e estratégias do universitirio das camadas populares. 1993. 267f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacgao). Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 1993.
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O primeiro texto da coletanea organizada por Piotto a ser discutido é o de Viana
(2014, p. 30), que investigou os percursos escolares de sete universitarios da UEMG”’ que
participaram do Programa Bom Aluno'®, considerados casos de longevidade escolar'' entre
estudantes de camadas populares, e que buscou respostas para a questdo: “o que caracteriza a
exceléncia escolar desses jovens”. Nesse Programa, os estudantes de camadas populares sao
selecionados quando cursam a 6 série do Ensino Fundamental e, nesse periodo, conciliam a
frequéncia a escola publica na qual se encontram matriculados com as atividades do
Programa. Apds um ano de adaptagdo, os estudantes passam a frequentar estabelecimentos de
prestigio privado de Belo Horizonte, para cursar a 7* série do Ensino Fundamental em diante.

Os resultados da pesquisa de Viana (2014) indicaram que boas notas e bons
comportamentos na sala de aula caracterizam as trajetérias dos investigados, destacando,
ainda, a antiguidade do bom desempenho escolar dos universitarios pesquisados, que se deu
“desde o inicio”. No entanto, o bom desempenho nao se deu de modo uniforme ao longo de
todo o percurso escolar. As variacOes ocorreram especialmente na mudanca do
estabelecimento publico para o privado e entre as diferentes disciplinas. Os universitarios
pesquisados, conforme a autora supracitada, consideram que na escola publica, desde as séries
iniciais, era mais facil ser um bom aluno, pois bastava prestar atencdo nas aulas, e as
exigéncias eram menores. Para a autora, as facilidades mencionadas pelos investigados
estariam relacionadas as condi¢Oes escolares dos demais colegas com os quais eles conviviam
na escola publica, pois, nesse contexto, eles se destacavam como os melhores alunos,
enquanto na escola privada essa situacao nao se manteve.

A pesquisadora defende que a longevidade escolar estd relacionada aos éxitos
escolares, e que tais €xitos, mesmo que parciais (no caso de serem obtidos nos anos iniciais de
escolarizagcdo), mobilizam familias e estudantes para a escolariza¢io, ou o que a autora define
como “légica do sucesso” (VIANA, 2014, p. 13), permitindo maior longevidade escolar.
Apesar da importancia do tema, os €xitos parciais ndo constituem, de forma direta, o interesse

da investigagdo. O objeto de maior destaque da pesquisa ¢ a “(...) caracterizacdo do bom

> Dos sete sujeitos investigados, seis eram mulheres e um, homem.

°0 Programa Bom Aluno, de Belo Horizonte, conforme Viana (2014, p. 16) “visa oferecer suporte académico,
material e psicoldgico a alunos das camadas populares que frequentam a rede publica de ensino e apresentam
bom desempenho escolar. A oferta a esses alunos de condicdes diferenciadas de continuidade dos estudos até a
ensino superior, a partir da 6* série do ensino fundamental, constitui a principal acdo desse Programa”. Conforme
a autora, o Programa € financiado pelo Instituto Severino Ballesteros de Belo Horizonte, o qual mantém parceria
com o Instituto Bom Aluno do Brasil, uma organiza¢iao nio governamental com sede em Curitiba (PR).

"Viana (2014) considera longevidade escolar o prolongamento dos estudos até a Educagdo Superior.
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desempenho escolar de sujeitos das camadas populares que (...) empreenderam umas
trajetorias escolar longeva” (VIANA, 2014, p. 14).

Para inicio das discussdes, Viana realiza uma breve revisio de literatura concernente a
longevidade escolar das classes populares, defendendo que, a partir da década de 1990, o tema
se tornou sensivel em diversas pesquisas, que em geral buscavam responder como estudantes

3

de pertenca popular chegaram ao Ensino Superior “vencendo” as barreiras econdmicas,
sociais e culturais, as quais, muitas vezes, se apresentam como impeditivas para a
continuidade dos estudos. A partir da década de 1990 foi entdo que muitos trabalhos
debateram no Brasil a problemética com base na literatura francesa referente ao tema, que a
época era denominado “sucesso escolar”.

Com base nesses conceitos, a pesquisa foca em estudantes que participaram do
Programa Bom Aluno, da cidade de Belo Horizonte, que obtiveram acesso ao Ensino
Superior, e afunila o corpus de investigacdo para os estudantes que adentraram a UFMG.
Com isso, a autora investigou as trajetdrias escolares desses estudantes, buscando discutir e
compreender a exceléncia escolar circunscrita nessas trajetorias.

Para discutir a literatura que concerne a exceléncia escolar, Viana (2014) buscou
fontes que a descrevem e caracterizam em um sentido mais amplo, ndo focando apenas nos
meios populares. Dessa forma, temos a visdo de que o “sucesso escolar” se apresenta em duas
formas distintas: aquela que se refere ao desempenho do estudante, e outra tocante ao
desempenho de estabelecimentos de ensino e/ou sistemas escolares, que se revelam nos
resultados de provas padronizadas e que buscam entender os diferentes desempenhos entre as
escolas. O interesse de Viana se inscreve na primeira op¢ao apresentada, especificamente, no
bom desempenho dos alunos provenientes das classes populares.

A nota € a parte mais visivel do desempenho escolar, mas interessa-nos o que esta “por
tras” das notas. Mesmo que elas sejam as caracteristicas mais marcantes do desempenho
escolar, é preciso entendermos que a exceléncia escolar € marcada por outras propriedades
como resiliéncia, persisténcia, disciplina, afetividade, etc. Assim, ndo se trata apenas das
notas, mas de disposi¢des e aprendizagens diversas e convergentes — muitas vezes sobre o
proprio funcionamento do sistema escolar e seus cotidianos. Viana destaca algumas dessas
caracteristicas: “(...) A boa vontade, o desejo de aprender, a aplicacdo, a memoria, a ordem, o
trabalho, o conformismo, a disciplina, a seriedade” (Ibidem, p. 18). Fica evidenciado, assim,
que a exceléncia ou o sucesso escolar ndo depende apenas dominar os conteudos disciplinares

ou de uma heranca cultural direta, mas, principalmente, das praticas socializadoras das
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familias para com seus filhos. Dessa forma, o desempenho escolar pode ser interpretado de
maneiras distintas: uma mais relacionada as notas, com aspectos mais cognitivos, € outra a
modelos comportamentais, como 0s ja mencionados anteriormente. O bom aluno pode ser
aquele que apresenta boas notas, mas também aquele que tem “bom comportamento” e/ou que
possui os dois atributos concomitantemente.

O conceito de “Oficio do aluno”, cunhado por Perrenoud (1995) e evocado por Viana
(2014) se relaciona a aquisi¢do, ou nao, de um habitus escolar. A autora utiliza tal conceito
como um instrumento de compreensdo do desempenho escolar, auxiliando na andlise do
trabalho escolar e das estratégias utilizadas pelos estudantes para “sobreviver” no sistema
educacional. Como ja vimos, a exceléncia escolar se inscreve na seara das préticas, ou ndo, e
para tal exige continuidade e constancia. Ademais, para atingir a exceléncia de uma prética, €
necessdria uma competéncia resultante de uma longa construcdo de aprendizagem. A esse
respeito, Viana (2014) destaca a existéncia da constancia da exceléncia nas trajetdrias dos
estudantes investigados por ela: mesmo quando eles sairam de escolas publicas e adentraram
instituicOes particulares de ensino, essa exceléncia se mostrava presente, apesar das
dificuldades enfrentadas.

Quanto a “fabricagdo” da exceléncia, a autora esclarece que esta ¢ ancorada nos
processos de avaliagdo escolar. As avaliacdes se centram nas aprendizagens e no “oficio do
aluno”, que apresentam caracteristicas relacionais. Todavia, do ponto de vista formal, a
avaliacdo nas instituicdes de ensino € focada nas disciplinas, e sdo nas séries iniciais que as
hierarquias de exceléncia se constituem e que se aprende o trabalho ou oficio de aluno
(VIANA, 2014).

Ainda de acordo com a autora, a exceléncia escolar estaria associada a cultura das
classes mais favorecidas, uma vez que o que caracteriza os “bons alunos” nada mais ¢ que
reflexo dos capitais diversos interiorizados por esses mesmos alunos. As desigualdades
escolares, nesse sentido, reproduzem as desigualdades sociais, mas com ares de reciprocidade.
Nesse ponto, Viana (2014) explica sobre a existéncia de uma hierarquizacio das exceléncias e
cita como exemplo as distintas formas que a exceléncia se apresenta em diferentes disciplinas,
devido as proprias exigéncias dos diferentes campos presentes na educagdo. Sdo essas
distin¢des que auxiliam na fabricac¢do das hierarquias de exceléncia.

Uma vez feita essa reflexdo, cumpre pensarmos acerca da producdo da exceléncia nas
camadas populares da sociedade. Levando em conta o pensamento bourdiano, a respeito de

dos diferentes capitais sociais, culturais, econdmicos e simbdlicos, como essas camadas
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“atingem” a exceléncia? Ou, ainda, quais seriam “(...) as caracteristicas do bom desempenho
dos alunos de camadas populares?” (VIANA, 2014, p. 25).

Na pesquisa de Viana (2014), os estudantes apresentaram dedicacdo extrema aos
estudos, constituindo uma relacdio com o saber e com estudos de forma sistematica e
“laboriosa”. Essa relacdo com o saber aponta especificidades com relacdo as disposicdes
culturais e escolares, tema de analise dos dados empiricos. Para a citada autora, os “bons”
alunos provenientes das camadas populares sdo aqueles que conseguem atribuir sentido a
escolarizagdo mais focado no presente, indo contra a ideia da escola como apenas lugar de
certificacdo.

Como interpretacdo dos dados empiricos, obtidos através de entrevistas e andlises do
Programa Bom Aluno em Belo Horizonte, Viana (2014) evidencia que os estudantes
entrevistados apresentaram boas notas como marca de suas trajetdrias estudantis,. No estudo,
quando perguntados sobre o motivo de terem sido indicados para o Programa Bom Aluno,
todos enfatizaram o bom rendimento na escola, que € indicado pelas boas notas. Em segundo
lugar, e em consonancia com o discutido até aqui, a autora encontrou que as trajetorias dos
alunos investigados entendem o “bom comportamento” na escola como fundamental para a
construcdo da exceléncia. Outrossim, todos participantes afirmaram que “sempre” foram bons
alunos. Todavia, a investigac@o revelou que os sujeitos analisados, mesmo que reconhecidos
como “bons alunos”, ndo almejavam, desde o principio, o Ensino Superior. O interesse em um
curso de graduagdo foi despertado com a participacio no Programa Bom Aluno, que
incentivou a longevidade nos estudos.

Outro achado da pesquisa foi de que a exceléncia apresentada pelos estudantes se
mostrou de formas diferentes, pois eles ndo eram “(...) ‘bons alunos’ da mesma maneira”
(Ibidem, p. 34). Quando passaram a frequentar a rede particular de ensino e as dificuldades
enfrentadas no Ensino Médio, com suas disciplinas escolares mais especificas, os estudantes
passaram a ter dificuldades com especificidades e em determinadas disciplinas.

A investigacdo também revelou que todos os entrevistados disseram sofrer algum tipo
de revés na escola particular, embora permanecessem com a marca de bons alunos. Isso nos
remete a hierarquizacdo das exceléncias escolares. As notas desses estudantes cairam (embora
tenham se mantido na média para aprovagao), e o “decorar” e o “prestar atengao nas aulas”,
estratégias utilizadas por eles na escola publica, passaram a ndo ser mais suficientes.

A assiduidade a escola demonstrada pelos jovens participantes da pesquisa de Viana

(2014) foi algo presente ao longo de suas trajetérias estudantis. Do ponto de vista da relacao
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com o0 saber e com a escola, esses estudantes sentiam necessidade de estar sempre presentes
na sala de aula, por vontade prépria e ndo por imposi¢do das familias, por senso de obrigacgao,
e também por ser um local que consideravam prazeroso de se frequentar.

Como uma das possiveis conclusdes, Viana destaca a forte mobilizacdo para o estudo
por parte desses alunos, em forma de “(...) envolvimento efetivo com as atividades escolares”
(VIANA, 2014, p. 39). A autora ressalta também que a produ¢do da exceléncia, no caso
especifico das trajetdrias investigadas, ndo tem sua origem marcada de forma clara, seja pelas
institui¢des de ensino publicas, seja pelas particulares, nas praticas socializadoras das familias
ou por outras formas ndo escolares. Assim, a pesquisadora nos diz sobre a importancia de se
debrucar sobre as trajetdrias escolares de sujeitos provenientes das classes populares marcadas

pela exceléncia escolar, uma vez que as pesquisas sobre o tema sao escassas.

1.1.2 Variacées no desempenho escolar durante a transicdo de escolas piiblicas para

privadas

No trabalho intitulado “Estudantes das camadas populares na USP: encontros com a
desigualdade social”, Piotto (2014) apresenta os resultados de uma pesquisa com cinco
estudantes de pertenca social popular, que obtiveram €xito em selecdo e que frequentaram, a
época da pesquisa, cursos de alta seletividade, analisando o percurso dos estudantes até a
universidade e suas experiéncias estudantis na mesma.

A autora afirma que as universidades publicas sao mais “permeaveis” (PIOTTO, 2014,
p. 135) aos estudantes de pertenca popular, e aponta que os estudantes negros ou pardos se
formam em maior nimero nessas instituicdes. Ademais, apesar de constituirem uma excecao
nos cursos com mais seletividade, tanto nas instituicdes publicas como nas privadas, os
estudantes provenientes das classes populares se encontram em maior ndimero nas
universidades publicas.

Em sua pesquisa, observou que o critério de escolha dos cursos mais seletivos pelos
jovens obedeceu as regras de nota de corte e de quantidade de candidatos por vagas
oferecidas, em um recorte de cinco anos. A pesquisadora identificou cinco cursos: Medicina;
Psicologia; Biologia; Administracdo e Farmécia, sendo os cursos mais concorridos da USP no
periodo estudado. Concernente a escolha dos estudantes, seu estudo se guiou por dois

critérios: que fossem provenientes das classes populares e que ja tivessem, pelo menos, na

metade do curso. Para caracterizd-los como de pertenca popular, os pais desses estudantes
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deveriam possuir baixa escolaridade e ocupacdes manuais, bem como destoar do perfil
socioecondmico prevalente no curso em questdo. Dessa forma, foram escolhidos cinco
estudantes, um de cada curso citado acima, ressaltando que todos se classificavam como
brancos.

As entrevistas tiveram como assuntos condutores a vida escolar desses estudantes,
suas trajetorias na escola e na USP, destacando as experiéncias vividas no curso superior e
entendendo a memoria como uma construcao coletiva, e nao estritamente individual, dadas as
participacdes das familias e dos grupos aos quais os sujeitos estdo inscritos. As entrevistas
foram interpretadas, em um primeiro momento, de forma analitica vertical, de modo que
possibilitou a constituicdo de categorias que permitiram uma leitura horizontal, com as
temadticas baseadas em topicos recorrentes nas narrativas dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Nas andlises das narrativas concernentes as trajetorias escolares dos sujeitos
participantes da pesquisa, o estudo inicialmente se centrou nas experiéncias vividas nas
escolas. Dos cinco entrevistados, dois estudaram em escolas puablicas, no Ensino
Fundamental, e depois em escolas particulares, no Ensino Médio. Um estudou apenas parte do
Ensino Médio em escola particular (sendo o acesso as escolas particulares devido a programa
de bolsas). Os outros dois participantes estudaram em escolas publicas durante todo periodo
de escolarizacao.

Com relacdo aos estudantes que tiveram parte de sua escolarizacdo realizada em
institui¢Oes particulares, a marca da desigualdade social e as consequéncias dessa vivéncia,
como tristeza, soliddo e humilhacdo social, estiveram presentes. Assim, as falas de Pedro
(estudante de Biologia), Antdnio (Farmdicia) e Carlos (Medicina) estdo repletas de
sentimentos de desenraizamento (sentimento de ndo pertenca), humilhacdes sociais € mesmos
sentimentos conflitantes muito dificeis de explicar, advindos do encontro com as
desigualdades sociais experienciadas. Piotto (2014) ressalta que esses sentimentos
despertados pela convivéncia com as desigualdades foram vivenciados durantes a escola, nos
casos j4 citados.

J4 no tocante aos estudantes que fizeram sua escolariza¢do bdsica integralmente em
escolas publicas, essa situacio se deu ao adentrar a universidade. E o caso de Marcos
(Psicologia) e Felipe (administracdo), que, ao obterem acesso a USP, sentiram o peso da
desigualdade social em forma de sofrimentos diversos vividos durante a experiéncia
universitaria, de forma mais aguda que nos casos salientados anteriormente, cujo encontro se

deu ainda durante a escola.



24

O conceito de “humilhagdo social” nos auxilia a compreender as experiéncias dos
estudantes, tanto nas escolas quando na Universidade. Segundo Piotto (2014, p. 150), a “(...)
humilha¢do social é um tipo de angustia disparada a partir do enigma da desigualdade social”.
O enigma citado se refere a um sentimento ou impressdo, sempre expressada de forma
misteriosa e confusa, que evoca a inferiorizacdo das classes populares em relacdo as demais
camadas sociais. E como uma lembranga constante para as classes populares de que nio
“pertencem” a certos lugares (fisicos e sociais), como as universidades, e, ainda mais, aos
cursos mais seletos de universidades publicas. Todos os sujeitos participantes da pesquisa
relataram, em maior ou menor grau, elementos dessa humilhacdo e os impactos provenientes
dela.

Todavia, ao tratar desses sofrimentos causados pelo encontro com a desigualdade
social, tema ja amplamente debatido pela Sociologia da Educagdo, Piotto (2014) destaca que o
sofrimento e a humilhacdo social ndo foram as uUnicas marcas das trajetorias desses
estudantes, uma vez que a Educagdo Superior publica lhe proporcionara novos caminhos e
possibilidades, alterando a forma como as familias se relacionavam com a trajetdria
educacional dos jovens.

Fica claro em algumas narrativas que esses estudantes “abriram” caminhos para as
novas geragdes, sejam irmaos, primos, outros familiares ou mesmo vizinhos e amigos. Ou
seja, tiveram mudancas de pensamentos com as possibilidades educacionais, na familia
nuclear e mesmo no grupo familiar mais amplo. Outrossim, a compreensdo acerca dos cursos,
curriculos e demais assuntos do campo académico ampliou os capitais escolares possuidos por
essas familias. Em suma, as diferencas entre o mundo escolar e o familiar ndo causaram,
nesses estudantes entrevistados, o sofrimento descrito acima — algo discutido em outros
trabalhos, pois as proprias familias se modificaram no processo. Ademais, mesmo com 0
sofrimento advindo da convivéncia com as desigualdades sociais, o acesso a universidade
trouxe perspectivas que nem eram imaginadas por esses estudantes.

Fazendo um paralelo com as narrativas presentes em sua pesquisa, Piotto nos traz
casos de “sucesso escolar” relacionados diretamente com os sentidos atribuidos a
escolarizacdo pelos estudantes e pelas familias, bem como na relacdo desses estudantes com
suas pertencas sociais. Os sentidos atribuidos a escolarizagdo apresentam uma dimensao
objetiva e outra subjetiva. Quanto a objetiva, os alunos que alcancaram tal “sucesso escolar”
possuem valores em si e na ampliagdo de conhecimentos. Nesses casos, a escola ndo se

apresenta como “concorrente” das familias. J4 a perspectiva da dimensdo subjetiva se
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relaciona com trés “autorizagdes”, que agem para que se “permita” a ndo repeti¢do e/ou
reproducdo das histdrias escolares e sociais dos pais pelos filhos. A primeira autorizacao se
refere ao préprio sujeito, que se autoriza a buscar emancipacdo de sua familia, buscando
autonomia em sua trajetoria; a segunda concerne a autorizacio dos pais e/ou familiares mais
préoximos para os estudantes buscarem essa trajetoria escolar e social autdonoma; e a terceira
diz respeito a dupla aceitacdo, tanto dos estudantes quanto de seus pais, de forma que se
respeitem as trajetdrias e histérias de vida desses estudantes e de seus pais, dotando-as de
legitimidade. No caso especifico dos estudantes envolvidos na pesquisa de Piotto (2014), foi
identificada uma rela¢do especial com a educacdo, e, de forma mais especifica, com o
conhecimento e saberes.

Em suma, foi possivel observar nas narrativas desses estudantes participantes da
pesquisa o sofrimento proveniente do encontro com as desigualdades sociais. Nao obstante,
tal sofrimento ndo € a Unica marca dessas trajetdrias, que apontam para a importancia do
acesso e da permanéncia das classes populares nas universidades publicas, as quais promovem
autonomia, caminhos e possibilidades que ndo eram nem aventadas antes desse contato com o
mundo académico. Indo além, Piotto (2014) constatou que essa ampliacdo de universo
simbodlico referente a escolarizacdo de longa duracdo afetou ndo s6 os estudantes como
também suas familias. Assim, ficou claro nos dados analisados que os estudantes pesquisados
abriram caminho para irmdos, primos e amigos, gerando mudancas de pensamentos com
relagcdo as possibilidades educacionais, tanto na familia nuclear como na familia extensa, e
ampliando a compreensdo acerca dos cursos e curriculos, isto é, os capitais informacional e

escolar possuidos pelas familias.

1.1.3 Os desafios e superacoes de estudantes com fraco capital cultural no acesso ao

Instituto Tecnoldgico de Aeronautica (ITA)

Lacerda (2014, p. 45), no trabalho intitulado “De Escolas publicas estaduais ao
Instituto Tecnoldgico de Aeronautica (ITA): A fabricagdo das excecdes”, buscou a
compreensdo e interpretacdo acerca do acesso de estudantes detentores de fraco capital
cultural no ITA, instituto notadamente associado ao conceito de exceléncia, ou, como explica
a autora, uma institui¢do de ensino respaldada e reconhecida pela sociedade por sua “alta

qualidade”. Para o seu intento, a pesquisadora utilizou como metodologia de coleta de dados
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entrevistas semidiretivas com quatro iteanoslz, sendo trés irmdos egressos (0 mais novo
adentrou no ITA, mas nio concluiu o curso), e outro entrevistado também egresso do ITA.

Em primeiro lugar, vale ressaltar que os alunos ingressantes no ITA possuem, na
grande maioria dos casos, aptiddo para os estudos, ou, ainda, posse de capitais escolares e
culturais. Isso também se deve aos processos de escolha do estabelecimento de ensino, ja que
¢ uma via de mao dupla: familias escolhem os melhores estabelecimentos de ensino para os
seus filhos, e as instituicdes — ainda mais as prestigiadas como o ITA — também selecionam
seus alunos. Devido ao quadro acima, o trabalho propde a investigacdo de alunos provenientes
de contextos detentores de fraco capital escolar e cultural, e que, mesmo assim, galgaram
acesso ao ITA.

O aporte tedrico de Lacerda (2014, p. 47) se baseia nas ideias e pesquisas de Pierre
Bourdieu e Bernard Lahire, destacando e analisando algumas das préticas socializadoras que
construiram disposi¢des dos sujeitos participantes da pesquisa e que, de acordo com ela, “(...)
se inscrevem na tradi¢ao disposicionalista da agdo”, concernentes a Sociologia.

Com relagdo a metodologia de andlise dos dados, no estudo em questdo foi utilizada a
andlise de conteudo, ancorada em Bardin (1977) e a reconstru¢@o das biografias escolares dos
entrevistados, de acordo com o defendido por Lahire (2004). Ademais, foram investigadas as
seguintes categorias temdticas referentes as trajetdrias escolares dos sujeitos participantes da
pesquisa: “(...) os sentidos atribuidos pelas familias e pelos iteanos a uma escolarizagdo longa;
as relacOes entre as historias escolares das geracdes; a mobilizacdo familiar e individual na
constituicdo dos percursos escolares de exceléncia; e as disposi¢des escolares dos iteanos”
(Ibidem, p. 48).

Partindo para as conclusdes acerca da reconstru¢do das trajetorias dos entrevistados, o
estudo evidenciou como agiram e agem esses sujeitos, bem como sobre a posse de
disposi¢des e/ou capitais. Os achados destacam que diversos fatores se arranjaram para a
constru¢do dessas trajetérias escolares atipicas. A pluralidade e a particularidade dos
contextos vivenciados por esses sujeitos agiram sensivelmente na constru¢do de um habitus
(ou patrimonios de disposi¢des) favordvel a escolarizacdo. Os dados apontam para a hipétese
de que as acgdes individuais concernentes a escola ndo s3o provenientes Unica e
exclusivamente das condi¢cdes desses individuos, bem como com das relacdes que estes

mantém com essas condicoes.

12 No jargdo estudantil, estudantes do ITA sdo chamados de iteanos.
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A andlise dos dados obtidos pelas entrevistas também nos demonstra que o
investimento na escolarizacdo ndo € algo isolado, individual, e sim incitado também pelas
familias e institui¢des de ensino, que, como sabemos, se inscrevem em determinados espagos
ou lugares sociais. Dessa forma, fica claro que essas trajetdrias escolares atipicas “(...)
investigadas sdo produtos de duas geragdes (pais e filhos), das relagdes entre as geragdes e
destas com o universo escolar” (LACERDA, 2014, p. 80). Tanto as familias como os
estudantes se influenciaram em uma via de “mao dupla”, com os sentidos atribuidos a escola
pelos pais e pelos filhos, tendo um papel preponderante na constru¢do das disposi¢cdes que
possibilitaram tais trajetérias. Em suma, as relacdes com a escolarizag¢io, sob o ponto de vista
dos sujeitos entrevistados, ndo podem ser alvo de andlise isolada das expectativas e histdria
relacionadas a educagdo formal por parte dos pais, em especial quando participam ativamente
da vida escolar de seus filhos.

Entre os achados da pesquisa de Lacerda (2014), os entrevistados afirmaram que os
pais, ou pelo menos um deles, possuiam as caracteristicas de bons alunos, com um claro
prazer em participar da escola e crenca de que a escolarizacdo longa produziria efeitos de
mobilidade social. Todavia, esses pais tiveram, por motivos de trabalho e percalcos diversos,
que abandonar os estudos. Tal contexto influenciou os sujeitos entrevistados a “superarem” a
histéria escolar de seus pais, que os estimulavam nesse sentido, mesmo com fraca posse dos
capitais exigidos para o sucesso escolar. Com essa posse fraca de capitais, a mobiliza¢ao
desses pais na escolarizacdo de seus filhos 1a em direcdo a exaltacio dos comportamentos
valorizados na escola e no aprendizado escolar.

Lacerda (2014, p. 81) explica também que o 3 egressos (Felipe, Pedro e Francisco)
que terminaram o curso no ITA formularam seus projetos de escolarizagdo e se mobilizaram
em torno desse projeto, ndo no inicio de suas trajetdrias escolares, mas com seus €xitos
parciais que ampliaram o “espago dos possiveis”. No caso desses trés sujeitos, os padroes de
exceléncia nos resultados escolares propiciaram maiores sucessos escolares, que se
configuraram em causa e consequéncia da mobiliza¢do e investimento escolar por parte dos
mesmos e de suas familias. Nos casos dos sujeitos da pesquisa, Felipe demonstrou interesse
de cursar no ITA quando estava no 3° ano do Ensino Médio, enquanto seu irmao Pedro o fez
quando ainda no 2° ano do Ensino Médio, influenciado por seu irmdo mais velho e pelo
padrdao de exceléncia escolar que apresentara. Vale destacar que os trés estudantes citados

cursaram Ensino Médio profissionalizante, demonstrando certa cautela no projeto de adentrar
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ao ITA, ao mesmo tempo em que ampliavam suas possibilidades pela educagdo. Também
demonstra a consciéncia desses sujeitos perante as dificuldades do planejado.

Por outro lado, André, irmao mais novo de Felipe e Pedro, apresentou oscilagdes em
suas trajetdrias escolares, com periodos de intensa dedica¢do aos estudos e outros com
displicéncia. A decisdo de cursar no ITA se deu mais por inspiragdo e “paralelismo” com as
trajetérias de seus irmdos, € menos por um projeto préprio e mobilizado frente aos estudos.
Além disso, seus resultados escolares e académicos eram inconstantes. O fato de seus irmaos
apresentarem tal exceléncia escolar o colocou em posicdes de corresponder expectativas,
embora nem sempre houvesse o desejo de fazé-lo. Disso resultou a sua oscilacdo entre a
intensa dedicacdo aos estudos e a nio dedicacdo, o que mesmo assim O permitiu acessar o
ITA.

Lacerda (2014) ressalta que, ao analisar e tentar compreender as disposi¢cdes para 0s
estudos dos sujeitos investigados, ndo podemos deixar de levar em consideragdo que as
narrativas apresentam, como apontou Lahire (2004), realidades construidas que exigem do
pesquisador um esfor¢co interpretativo sobre o que estd sendo narrado. Ademais, essas
disposig¢des e suas construcdes sao complexas, se misturam e se sobrepdem.

No caso de Felipe, Pedro e Francisco, a autora identificou pontos em comum, como: a
forte mobilizacdo e disposi¢des para os estudos; autonomia; boa gestdo do tempo; certa
presentificacdo do futuro (mesmo que com “planos alternativos”); informagdes sobre os
processos para acessar o Ensino Superior; aceitacdo/conformismo concernentes aos ditames
das institui¢des de ensino, entre outros. No caso mais especifico dos irmaos Felipe e Pedro,
suas narrativas possibilitam a identificacdo de perseveranca, solidariedade (entre eles),
superagdo e competicdo. Essas disposi¢cOes advém também das socializagdes nas escolas
publicas que frequentaram, uma vez que, dentro do campo das escolas publicas, essas eram
bem posicionadas, bem localizadas e com um corpo docente estdvel. Nesse sentido, essas
escolas apresentaram alternativas em contraposicao as dificuldades desses estudantes,
possibilitando a construcdo de suas trajetorias. Com relacdo a André (irmd@o mais novo de
Felipe e Pedro), suas disposi¢des para o estudo apresentaram oscilacdes e ndo sofreram
atualizagdes, mas, mesmo assim, foram responsdveis pelo seu acesso ao ITA (e posterior
abandono).

O conhecimento e analise de percursos escolares “atipicos” (apesar de serem cada vez
mais comuns estudantes de camadas populares na Educacdo Superior) podem nos auxiliar a

compreender e/ou analisar o sucesso escolar das camadas populares.
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1.1.4 Fatores influentes no percurso académico de estudantes de camadas populares na

Universidade de Sao Paulo

No texto intitulado “Estudantes com desvantagens sociais e os desafios da
permanéncia na universidade publica”, Almeida (2014) analisa os resultados obtidos em uma
pesquisa cujos sujeitos foram 17 estudantes de camadas populares da Universidade de Sao

Paulo (USP). Os fatores analisados por esse autor foram:

(...) o processo de socializacdo no ambiente familiar, a reconstrucdo de
trajetéria de ingresso e o transito no ambiente universitirio mediante a
apreensao do cotidiano, da adaptagdo a linguagem académica, da realizagdo
dos afazeres, além do contato com estudantes de origem similar e individuos
de outros estratos sociais (ALMEIDA, 2014, p. 239).

Em primeiro lugar, o pesquisador nos apresenta um breve histérico concernente ao
acesso ao Ensino Superior no Brasil, dividindo o tema em quatro periodos principais: até
meados dos anos de 1930, quando as elites eram predominantes (quase exclusivas) no Ensino
Superior; um segundo momento, com recorte nos anos de 1930 até meados da década de
1970, onde os extratos mais altos das classes médias logravam esse acesso; de 1970 a década
de 1990, em que as outras fracdes das camadas médias ingressaram nas universidades; e a
partir da década de 1990, que, com a expansdo do Ensino Superior no pais, fez com que as
camadas mais baixas das classes médias, bem como as classes populares, alcancassem as
universidades. Nesse sentido, Almeida (2014) buscou analisar trajetérias mais recentes, que
representassem variados capitais.

A metodologia para selecionar os estudantes participantes da pesquisa obedeceu aos
seguintes critérios: ensino bdsico realizado em escolas publicas ou supletivos, excluindo-se as
institui¢des técnicas federais (como os Institutos Federais e/ou CEFETSs); escolaridade dos
pais até o Ensino Médio incompleto; os pais vivendo da renda do trabalho, com renda familiar
de até trés mil reais; e estudantes que integrassem o periodo noturno — todos critérios sendo
seguidos de forma concomitante. Ademais, buscou-se um aluno que vivia de sua renda de
trabalho (até trés mil reais) e/ou ajudasse para complementacdo da renda familiar. Dessa
maneira, foram identificados trinta e nove estudantes, sendo que dezessete participaram da

confeccdo da pesquisa, catorze através de trés grupos focais e trés sendo entrevistados. A
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maioria dos sujeitos participantes da pesquisa sdo filhos de migrantes, e trés deles sdo
migrantes.

Um dos pontos debatidos nesse estudo foi a influéncia dos pais para a escolarizacio
desses estudantes, que, mesmo sofrendo com as dificuldades cotidianas, investiam na
formacdo cultural de seus filhos. Assim, Almeida (2014) identificou na pesquisa indicios que
comprovam a tese de Lahire sobre o “(...) mito da omissdo parental (...)” (LAHIRE, 1997
apud ALMEIDA, 2014, p. 247), pelo qual o pesquisador francé€s observou que mesmo pais
sem escolarizagao podem ser fundamentais para o sucesso escolar de seus filhos. Embora a
baixa escolarizacdo dos pais dos alunos entrevistados ndo os permitisse auxiliar com os
contetidos, eles contribuiram com diversas estratégias, tais como participagdo na escola e
cobranca de bons resultados, de frequéncia etc.

Dessa forma, a pesquisa ora tratada verificou que em todas as familias dos
entrevistados houve um ambiente que favoreceu os estudos, sem pressdo e cobranca que
podem causar angustia e tristeza. Outro exemplo da participacdo dos pais € a existéncia, em
alguns dos relatos, do incentivo a leitura, feita principalmente pelas maes, que mesmo nos
casos em que ndo possuiam habitos de leitura, viam importincia em seus filhos adotarem tal
habito. Em outro relato, o irmdo mais velho apareceu como esse personagem tutelar,
incentivando a leitura de jornais e revistas em quadrinhos.

Outro conceito abordado por Almeida ¢ o de “trabalhador-estudante” (Ibidem, p. 251),
que se aplica para os estudantes investigados, uma vez que sdo, antes de estudantes,
trabalhadores. Isso implica em uma relacio diferenciada com os estudos, uma vez que a maior
parte dos estudantes da USP ndo precisa se preocupar com o proprio sustento e tem o tempo
livre para aproveitar a0 maximo o que a universidade pode oferecer.

Quanto a escolha da USP para o curso de Ensino Superior, as trajetorias investigadas
desses estudantes nos mostram que essa escolha se centrou na gratuidade da institui¢ao, sendo
que as universidades publicas sd@o, na maior parte dos casos, a Unica forma com reais
possibilidades de ingresso (e conclusido) nesse nivel de ensino por parte desses estudantes.
Ademais, o pesquisador destaca que os estudantes entrevistados “(...) dependem de servicos
considerados bdsicos para uma vida estudantil: empréstimos de livros e uso de computadores
oferecidos pela universidade aparecem como fundamentais” (Ibidem, p. 253).

O estudo também achou que, uma vez que adentraram no Ensino Superior, os
entrevistados se depararam com a necessidade de uma nova postura frente aos estudos, uma

vez que o Ensino Superior estimula a autonomia e independéncia dos estudantes. As
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dificuldades encontradas no cotidiano universitario foram de ordem material, como o dinheiro
para alimentacdo e compra de materiais, a distdncia entre a residéncia e o campus
universitario, a disponibilidade de bens, como computadores, e a necessidade do trabalho para
o proprio sustento. Houve também dificuldades com carater simbdlico e/ou cultural, tais como
o dominio da linguagem académica — lembrando que questdes como esta sdo, em geral, mais
sutis e ligadas 2 socializago e trajetdrias particulares. E evidente que essas dificuldades, tanto
do espectro material quanto do simbdlico, se entrelacam, ndo sendo possivel dissocid-las
totalmente. A falta de tempo para realizagdo das atividades propostas pela universidade esta
entre as maiores dificuldades relatadas por esses individuos, bem como o dominio de linguas
estrangeiras, algo frequentemente exigido em algumas disciplinas, além das dificuldades mais
especificas dos cursos em que estdo inseridos.

Para superar tais obstaculos, diferentes estratégias foram citadas nos relatos dos
estudantes, que geralmente mobilizam iniciativas proprias. Alguns exemplos sdo o uso de
diciondrio de linguas estrangeiras, os cursos instrumentais e o auxilio dos colegas. No caso
dos entraves culturais, as diferencas entre o meio de socializa¢do priméria (que em geral se da
quase completamente por meio da oralidade nas classes populares) e o campo académico sao
significativas. Para Almeida (2014), a linguagem académica pressupde uma aquisi¢cao de
referenciais que mesmo as classes mais favorecidas, muitas vezes, ndo dispdem. Nesse
interim, a discussao sobre o papel das instituicdes para atenuar tais desigualdades toma corpo
no trabalho.

A instituicdo investigada dispde de publicacdes de “boas vindas™ aos calouros, em que
se propde apresentar a universidade e os servigos oferecidos. Isso serve de auxilio para a
transi¢do escola-universidade, que por si ja € problemdtica, ainda mais nos casos apresentados
nas narrativas dos estudantes entrevistados. Todavia, tal “manual do calouro” e as
informacdes fornecidas no ato de matricula e nas primeiras semanas nao ofereceram suporte
para o turbulento periodo de transi¢do para os estudantes participantes da pesquisa, como as
narrativas nos indicam. Existem programas de bolsa, que ndo sdo informados de antemao, ao
que o autor defende que uma maior divulgagdo se torna urgente mediante as questdes até aqui
abordadas, pois sdo, em sua maioria “(...) pulverizados em varios 6rgaos e possuem restrita
publicidade institucional (...)” (ALMEIDA, 2014, p. 267). A autora também defende que a
USP (no momento da pesquisa) apresenta atraso se comparada com experiéncias realizadas

em outras universidades no estado de Sao Paulo, como a UNICAMP.
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Por fim, Almeida conclui que o papel das universidades como reprodutoras de
conhecimento € algo que faz parte de nossa realidade social. Se, por um lado, as universidades
nao podem “resolver” as desigualdades sociais sozinhas, por outro, a postura de neutralidade
legitima e acirra ainda mais tais desigualdades. Em suma, o estudo destaca a necessidade de
uma posicdo mais ativa das universidades em auxilio ao combate das desigualdades, do

acesso e da permanéncia de sujeitos de diferentes posi¢des sociais.

1.1.5 Condicoes econdmicas e vivéncias cotidianas de estudantes pobres na Universidade

Federal de Minas Gerais

Portes (2014) promoveu um estudo das vivéncias de estudantes pobres na UFMG, no
final da década de 1990, interpretando os relatos de cinco estudantes sobre os quatro periodos
iniciais na Universidade e focando no cotidiano no meio universitario, em especial nas
condi¢des econOmicas e/ou materiais, na vida de estudante e na vida académica dos sujeitos
participantes da pesquisa.

De acordo com esse autor, a condi¢do material marca as trajetorias desses estudantes,
afetando o rendimento e a filiacdo aos modelos universitdrios, pois os sujeitos investigados,
com excecdo de um, vivenciavam condi¢cdes de fragilidade econdmica tdo rigorosas que
qualquer situacdo de instabilidade, como, por exemplo, doengas ou mudancas inesperadas,
afetavam as experi€ncias desses estudantes na Universidade. Portes (2014), assim como Piotto
(2014), menciona nos resultados da pesquisa a ansiedade e a angustia que esses universitarios
experimentam em fun¢do de suas precarias condigdes materiais.

Ao abordar a vida do estudante, Portes (2014) expde as relagdes que os sujeitos
pesquisados mantém ndo estritamente com o universo académico, ou seja, tratando da pratica
de esportes e lazer, as relacdes com o tempo e a vida na Universidade. Conforme o autor,
essas questdes interferem na filiacdo dos estudantes e indicam ou ndo a adaptagdo e filiacao
dos universitarios.

Na discussdao sobre a vida académica dos entrevistados, Portes (2014) aborda o
relacionamento com o0s colegas; a relacdo aluno-professor e o desempenho académico. Sobre
o relacionamento com os colegas, ele expde que, muitas vezes, ¢ inicialmente permeado de
estranheza aos modos de vida mais privilegiados, o que indica que as amizades sdo mais
possiveis entre pessoas de pertenca social semelhante. Na relacio com os professores, os

relatos apontam para a necessidade de uma aproximacao dos sujeitos investigados com os
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professores para uma efetiva filiagdo. Todavia, essa aproximacdo pode se apresentar
problemdtica, pois, muitas vezes, 0s universitarios nao se sentem autorizados a falar na sala de
aula ou ndo desejam parecer que estdo se aproximando dos professores para obter vantagens.
Por outra via, Portes (2014) aponta que poucos professores sabem lidar com universitarios
que fogem ao padrdo, ou seja, com aqueles cuja pertenga social sdo as camadas populares.

Concernente ao desempenho académico, o autor destaca que as exigéncias para ser
considerado “bom aluno” sdo mais duras na Universidade do que aquelas vivenciadas no
Ensino Médio. Ele explica que, quando ndo atingiram as notas necessdrias ou mesmo
reprovaram em alguma disciplina, os sujeitos entrevistados se sentiam responsdveis por esse
baixo desempenho. Todavia, mesmo com o empenho e dedicacdo dos estudantes, as questdes
paralelas, como as demandas financeiras afetam o desempenho académico. Com isso, a
possibilidade de bolsas académicas, trabalhos esporddicos ou de tempo parcial e a assisténcia
estudantil figuram como fundamentais para a permanéncia na Universidade. Dentre as
necessidades dos estudantes, a questdo da moradia se destaca e faz com que eles dependam da
ajuda de terceiros e, em alguns casos, residam em locais que nao viabilizam os estudos nos
locais onde residem (PORTES, 2014).

Ademais, o uso do tempo livre pelos estudantes pobres da UFMG, segundo o autor,
também € marcado pela escassez de recursos econdmicos, mas nao apenas, pois eles
enfrentam dificuldades de inser¢do no campo da cultura socialmente valorizada, dada a
condi¢do de posse de um fraco capital cultural. Na vida académica no campus, a pesquisa
destaca que os estudantes pobres vivenciam certo isolamento, pois se deparam com grupos de
colegas que interagem deste a Educacdo Bdsica, uma vez que frequentavam os mesmos
estabelecimentos, em muitos casos de prestigio. Entdo, o sentimento de estar s6 dos
estudantes pobres leva-os a ndo explorar o espagco universitdrio e a nao usufruir de todas as

suas possibilidades.

1.1.6 Influéncias familiares e contextuais nas trajetorias atipicas de estudantes em cursos

seletivos da UFAC

Souza (2014), em trabalho intitulado “Estudantes de origem popular nos cursos mais
seletos da UFAC”, apresenta que, no ano de 2008, os estudantes de origem popular
integrantes do corpo discente da Universidade Federal do Acre representavam 60% do total.

Todavia, tal nimero nao se aplica nos cursos mais seletos, especificamente Medicina e
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Direito, com 7,5% e 20%, respectivamente. Logo, estudantes com pertenga social popular
representam uma minoria nesses cursos. Quem sdo esses estudantes? Quais configuracdes os
levaram a adentrar nesses cursos em questdo? Essas sdo as perguntas geradoras da pesquisa e
para buscar respondé-las foram entrevistados sete estudantes provenientes das classes
populares, dois do curso de Medicina (Camila e Felipe) e cinco cursando Direito (Thiago,
José, Isaac, Jodo e Francisco).

As trajetorias escolares desses sujeitos investigados apontam para a perspectiva de que
sao individuais e sociais, imbricadas de complexas teias de relagdes. Os estudantes
participantes da pesquisa apresentaram trajetorias atipicas, com condi¢Oes sociais € habitus
desfavordveis a longevidade/sucesso escolar. A autora tomou o cuidado de relacionar o
contexto dos seringais, tdo comuns no Acre, com as trajetorias dos estudantes, uma vez que
tais sujeitos tiveram suas primeiras socializacdes em dreas de seringais, ou suas familias se
ligam a esse contexto, que em geral ndo favorece a escolarizacgao.

Seguindo a perspectiva tedrica sobre habitus, apresentada por Pierre Bourdieu, as
praticas socializadoras de individuos das mesmas parcelas sociais seriam proximas, indo de
acordo com os sentidos da trajetéria social (se € ascendente ou nio) e com o volume e
estrutura dos capitais adquiridos. Tal visdo ndo se mostra tao eficaz na andlise de trajetorias
atipicas, uma vez que nao se debruca especificamente sobre esses casos. Nesse ambito, Souza
(2014) também evoca Lahire (2003) para quem os sujeitos possuem “patrimonios de
disposic¢des incorporados”, que ndo sdo equivalentes, pela diversidade e multiplicidade dos
processos socializadores.

Com relacdo ao narrado pelos entrevistados, destacou-se a mobilizacdo dos mesmos,
de algumas familias e de personagens tutelares, com destaque para professores e pessoas
ligadas a educacdo. No caso especifico dos estudantes Camila e Felipe, identificou-se um
grande investimento familiar para escolarizagcao longeva. No caso de Thiago, foi seu professor
de Histdria, na 8° série, que o influenciara para o ingresso na Universidade. Ademais, esse
grupo de estudantes demonstrou uma relacdo nio instrumental com o saber, bem como
trajetorias mais lineares, continuas e fluidas, se comparadas as dos demais investigados. Ja
concernente as trajetorias de José e Francisco, verificou-se que as acdes familiares voltadas
para a escolarizacdo foram menos intensas que nos casos citados acima. Estes dltimos,
conforme avancavam na escola, assumiram a conducao de suas trajetdrias escolares, que, por
sua vez, apresentaram menor regularidade e fluéncia, com dificuldades de acompanhar os

conteddos escolares, no caso de José, e mesmo reprovacdo, como mostrado por Isaac. Para
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Jodo e Francisco foi evidenciada a auséncia das familias nos assuntos e questdes escolares,
mas, apesar disso, eles conduziram individualmente suas trajetérias escolares, desde muito
cedo.

A intensidade das agdes familiares voltadas para a escolarizagdo é apontada pela
centralidade que a longa escolarizacdo exerce nessas familias, mesmo nas que pertencem as
camadas sociais em que tal quadro ndo ocorre normalmente. Também foi identificada a
existéncia de familias “educdgenas”, em que todos os filhos incorporaram em suas
disposicdes o interesse pelos estudos. J4 nos casos em que as familias ndo participaram ou
pouco participaram da escolarizacdo dos filhos, estes tiveram a dura tarefa de conciliar
estudos e trabalho, sendo que apenas um dos filhos da familia obteve uma escolarizacao
prolongada. A autora nos alerta que ndo necessariamente trata-se de relacOes de causa e
efeito, ou seja, ndo se prega que estas sejam regras gerais, mas foi o observado nesses casos
especificos.

Souza (2014) destaca que, entre os estudantes entrevistados, foi identificada a
existéncia de capitais herdados, os quais s@o as razdes e fundamentos da incorporacido de
disposi¢des para a dedicacio aos estudos. Nesses casos, os percursos escolares foram lineares
e fluidos. Ademais, esses sujeitos viam na escolarizacdo uma forma de emancipagdo cultural e
social, visdo partilhada com seus pais, possibilitando menores custos subjetivos com relacdo
ao distanciamento cultural da parentalidade, o que, em geral, € comum em estudantes
provenientes das camadas populares que vivenciam a longevidade escolar. J4 nos casos das
familias com pouca mobilizag¢do para escolarizacio, os estudantes sofreram com certa crise de
identidade. Observou-se, também, na maior parte das trajetorias pesquisadas, a influéncia
forte da escola, de professores e demais profissionais da educacdo, em outras palavras, a forte
influéncia do “efeito escola”.

Como conclusdes principais, temos a importancia de se levar em consideracdo as
especificidades dos contextos dos sujeitos investigados, como, por exemplo, a pesquisa se
baseou em estudantes do Acre e os parametros analisados levaram esse contexto em
considera¢do. Os parametros utilizados foram: “(...) A relagdo com o saber e a escola; as
influéncias da dimensao institucional; e a relacdo da trajetdria escolar atipica com a histéria
de migragao familiar e a cultura dos seringais” (SOUZA, 2014, p. 128). Por fim, Souza
destaca que os casos analisados apresentam consondncia com a tese que coloca as familias
como indispensdveis para se pensar nas trajetorias escolares longevas, j4 que é uma das

primeiras e principais referéncias socializadoras dos individuos. Todavia, nos casos dos
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estudantes entrevistados foi possivel observar dois casos em que a familia ndo favorece as
trajetérias escolares longevas e, nesse sentido, atipicas. Ou seja, mesmo que a literatura
especializada nos mostre a importincia das familias na constituicdo de tais trajetdrias

escolares, nao é sempre que suas praticas de socializagdo favorecem esses percursos.

1.2 Vivéncias académicas de estudantes de camadas populares no Brasil

1.2.1 Vivéncias académicas em Portes (2001)

Portes (2001), ao analisar a vivéncia de estudantes pobres na UFMG, destacou que a
vida universitdria do estudante pobre € marcada fortemente por necessidades econdmicas.
Assim, morar, comer, comprar livros, tirar Xxerox e pagar passagens sao questdes importantes
no cotidiano e afetam enormemente os estudantes, gerando neles o sentimento de angustia.

Em sua tese de doutorado intitulada “Trajetérias escolares e vida académica do
estudante pobre da UFMG — um estudo a partir de cinco casos”, Portes (2001) discute as
vivéncias académicas de estudantes pobres da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFEMGQG).

No capitulo “A vida de estudante”, a pesquisa inicialmente nos remete a uma reflexao
acerca da pouca posse de capital cultural, ou “cultura legitima”, por parte dos estudantes
investigados. Pelos relatos podemos perceber que muitos ndo t€ém (ou quando tem, € de forma
insuficiente) contato com pecas de teatro, concertos, cinema, visitas a museus, viagens e
outras atividades legitimadas culturalmente. Isso é percebido pelos estudantes como uma falta
ou deficiéncia que eles t€ém que “correr” para superar. A percepcao dessas lacunas pode levar
a quadros de culpa, constrangimento e sentimento de ndo pertencimento ao espaco social em
que os estudantes se encontram, pois, €m muitos casos, 0s entraves econdmicos € sociais nao
possibilitam contato com tais atividades.

Destaca-se, ainda, que muitas dessas atividades eram desconhecidas ou mesmo
ignoradas pelos estudantes participantes da pesquisa, os quais, apds O Ingresso na
Universidade, viram nessas atividades importantes formas de adquirir a cultura legitimada
socialmente, indicando alteracdes no sentido que dao as manifestagdes culturais — em outras
palavras, alterando significativamente o habitus desses estudantes.

Outra percepcdo que se faz necessdria € a de que diferentes cursos vao demandar

diferentes atividades culturais. Uma vez percebida a necessidade de se inserirem no campo
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cultural legitimado, esses estudantes desenvolveram diferentes estratégias no intuito de
driblarem suas dificuldades para terem mais contato com atividades ditas culturais.

Outro ponto debatido é que a vida desses sujeitos fora dos muros da Universidade
também se associa as suas vivéncias estudantis, ou seja, as atividades académicas e outras nao
académicas, como festas, visitas e exploracdo do campus, atividades de lazer e
entretenimento, se completam e se confundem.

Com relagdo a exploragdo e relacdo com o campus universitario, a maioria dos relatos
dos alunos indicou que existe, inicialmente, um certo medo e timidez que impossibilita a
ocupacdo mais completa do espaco universitdrio, situacdo agravada pela situacdo de
“calouro”, alguém que acabou de chegar e ainda ndo conhece os meandros da vida no campus.
Isso é reforcado pela presenca dos “veteranos”, estudantes que, pelo tempo na universidade, ja
desenvolveram estratégias mais ou menos eficazes de apropriacdo do espaco universitario (o
qual, lembrando, estd dentro e fora dos limites fisicos da Universidade), algo que pode causar
um certo “medo” nos novatos.

Além disso, os estudantes pesquisados por Portes (2001) destacam em seus relatos que
muitos estudantes de seus cursos ja se conheciam ou possuiam algum tipo de vinculo, visto
que frequentaram os mesmos estabelecimentos de ensino bem posicionados no campo
educacional — algo muito raro entre os estudantes mais pobres. Esses fatores propiciaram, em
graus maiores ou menores, choques e estranhamentos, bem como estratégias, que influiram as
carreiras académicas dos estudantes participantes da pesquisa (PORTES, 2001).

Sobre a vida académica mais “direta”, a pesquisa de Portes (2001, p. 213) analisou os
relatos dos universitarios e dividindo-os em trés categorias principais: “(...) o relacionamento
com os colegas, a relacdo com os professores e o desempenho académico”. Fica claro que
esses foram assuntos que predominaram nos relatos dos estudantes entrevistados, ou seja, as
categorizagdes nao foram decididas a priori e, sim, com uma anélise do que foi dito é que
foram decididas as categorias, algo que pretendemos com a presente pesquisa.

Sobre o relacionamento com os colegas, os dados apontaram certa dificuldade dos
estudantes participantes da pesquisa de se aproximarem dos colegas, uma vez que eles se
sentiam diferentes em diversos aspectos, desde o modo de se portar e falar até o conteido dos
assuntos e os gostos. Imperava, nessas circunstancias, a necessidade de adequagdo, uma vez
que esses estudantes eram de uma minoria pobre, que refletia o contexto geral da UFMG na
época do estudo, em 2001. Algo muito comum nos relatos € a diferenca sentida pelos

estudantes entrevistados em relagdo aos jovens mais favorecidos, principalmente na questio
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das préticas sociais. Esse quadro gerou uma sensacdo de ndo pertencimento, expressada pela
ideia dessas praticas ndo fazerem parte da realidade dos alunos entrevistados.

Os relatos também se referiram a relacdo desses estudantes com os seus professores.
Todos os estudantes entrevistados disseram enfrentar problemas com os professores na
Universidade, diferente do que tinha ocorrido em suas vidas escolares pregressas. Apesar de
indicarem que tinham boas relagdes com alguns professores, de acordo com Portes, a

proximidade ndo era:

(...) o tipo de relacdo que predomina na experiéncia académica cotidiana dos
nossos jovens, porque nao se procura ‘todo e qualquer professor’, mesmo
diante de dividas e necessidades. E que o estudante percebe muito bem que é
a prética cotidiana do professor que oferece demonstracdes se ele pode e
merece ser procurado (PORTES, 2001, p. 229).

Todavia, mesmo que se sentissem prejudicados pelos professores em alguns casos, 0s
estudantes admitiam culpa quando ndo alcangaram as médias das disciplinas cursadas. Assim,
de acordo com o nivel de filiacdo desses estudantes, estratégias com diferentes elaboracdes
sdo desenvolvidas nesses casos para lidar com os professores, em especial com aqueles
considerados problematicos de alguma forma.

Concernente ao desempenho académico dos estudantes participantes da pesquisa de
Portes (2001), podemos observar que esses possuiam médias um pouco acima da maioria,
demonstrando rigor e empenho, além de uma grande preocupacdo com as notas. Assim, a
pesquisa aponta que estes estudantes ndo carecem de capacidades para alcangar boas notas e
rendimento académico: o que lhes faz falta ¢ “(...) exatamente a outra exigéncia da equagao:
capital econdmico e cultural” (Ibidem, p. 250), que pode acarretar em muitas angustias e
sofrimentos para a vida dos estudantes e em suas trajetdrias universitdrias.

Em suma, o trabalho de Portes (2001) conclui, entre outros pontos, algo relativo aos
alunos pobres em diferentes periodos de tempo, que € a restricdo econdmica a que eles foram
submetidos historicamente. Os dados do passado e do presente mostram que esse fendmeno
tem um efeito duradouro e com caracteristicas de permanéncia. A condicdo econdmica dos
alunos pobres nao € determinante de suas acOes e praticas, mas € um componente real e ativo
que, muitas vezes, produz sofrimento e ameaga sua permanéncia na institui¢do de ensino. O
conceito de durabilidade e permanéncia refere-se ao poder que certos fendmenos sociais t€ém
de persistir no tempo, mesmo em espagos diferentes e mutdveis, produzindo efeitos no

presente semelhantes aos identificados no passado.
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Outro ponto verificado entre alunos participantes da pesquisa, que também apresenta
efeito duradouro e permanente, ¢ o bom desempenho académico ao longo de suas jornadas
educacionais formais, principalmente durante os estudos universitarios. A competéncia na
aquisi¢do do conhecimento possibilita ao aluno pobre (embora ndo o garanta) a possibilidade
de filiacdo ao grupo que domina o cendrio académico, a institui¢do a qual estd vinculado e a
sociedade, de forma mais ampla. Se um aluno ingressa no mundo académico e ndo constréi
conhecimento para se distinguir de seus pares ou para iguald-los, torna-se um caso
"folclorico” ou "anedotico" ou mesmo uma "fraude", como analisado nos relatos. Ter
conhecimento e acesso a cultura legitimada facilita a permanéncia do aluno no espaco
académico. Aqui, conhecimento significa muito mais do que manipular e adquirir conteidos
escolares: significa adquirir um conjunto de cddigos que possibilitam leituras multiplas do
mundo.

No passado, as andlises do campo da Sociologia da Educacdo focalizavam pouco nas
acoOes familiares voltadas para a Educacdo. Na atualidade, o trabalho educativo da familia se
configura como componente central dessas andlises, ou seja, sdo pontos principais as no¢oes
de “investimento” ou mesmo em “mobilizacdo” das familias em face da educacdo formal, ou
seja, atitudes racionais com objetivos educativos para estudante, desde a infancia. O trabalho
educativo da familia refere-se a todas aquelas agdes — ocasionais ou precariamente
organizadas — empreendidas pela familia para assegurar o ingresso e a permanéncia da crianca
no sistema escolar, influenciando sua trajetéria educacional formal, permitindo-lhe atingir
gradativamente os niveis mais elevados de educacdo, como 0 acesso ao ensino universitario
(ou além, como nas diferentes modalidades de pds-graduagdes). Essas acdes ndo parecem
totalmente isoladas e, por vezes, sdo influenciadas pelas politicas e projetos voltados para a
Educacgdo advindos do poder publico.

O trabalho de Portes (2001) indica que as dificuldades enfrentadas pelos alunos pobres
no acesso ao Ensino Superior ndo sdo novas e estdo presentes ao longo da histéria, mas
mudaram de forma e natureza. As dificuldades enfrentadas pelos alunos pobres ndo se
limitam a questdes econdmicas, mas incluem barreiras culturais, geograficas e politicas. Para
superar essas barreiras, o trabalho educativo da familia é fundamental, pois permite que o
aluno persista no sistema escolar e alcance niveis mais elevados de escolaridade. Essas
estratégias familiares voltadas para escolarizacdo podem ser vistas como uma forma de

resisténcia as barreiras impostas pelas politicas educacionais do Estado, e por um conjunto de
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barreiras que podem ameacar a permanéncia e o sucesso desses estudantes em suas trajetorias
€ percursos escolares.

A busca por ajuda financeira € uma preocupacdo constante das familias,
principalmente quando o filho ingressa na universidade. Mesmo cursando uma universidade
publica, como a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), o custo do Ensino Superior
para cursos como Medicina, Fisioterapia, Direito, Comunica¢do Social, Engenharia Elétrica e
Ciéncia da Computacdo pode ser desgastante financeiramente para as familias. As demandas
académicas, como transporte, livros, material escolar, vestudrio, aluguel, alimentagdo e lazer,
bem como exigéncias especificas do curso, como assinatura de revistas e jornais para alunos
de Comunicacdo Social ou computador para alunos de Ciéncia da Computacdo — todas
contribuem para a instabilidade financeira da familia, o que pode afetar negativamente o
desempenho académico e a estabilidade do aluno.

Em conclusdo, o pesquisador Ecio Portes (2001) argumenta que muito das vivéncias
dos estudantes pobres universitdrios é moldado pela restricio econdmica a que foram
submetidos, assim como as restricdes de cultura legitimada, o que tem um efeito duradouro e
permanente. O bom rendimento escolar dos alunos pobres, o trabalho educativo da familia e a
posse e aquisi¢ao de capital cultural por parte dos estudantes sdo fatores de suma importancia
para analisar as vivéncias académicas e universitdrias dos estudantes de pertenga popular. As
dificuldades enfrentadas pelos estudantes pobres no acesso ao Ensino Superior ndo se limitam
as questdes econdmicas, mas incluem barreiras culturais, geograficas e politicas, que sdo
superadas com o apoio do trabalho educativo da familia e por esforcos muito desgastantes por

parte dos estudantes.

1.2.2 As vivéncias académicas em contexto de democratizacido do acesso a Educacao

Superior na Franca

Para tratar das vivéncias académicas de estudantes na Educacdo Superior em tempos
de ampliagdo do acesso, o que permite o ingresso de novas publicos nas instituicdes que
ofertam esse nivel de ensino, ¢ pertinente destacar o livro de Alain Coulon, “A condi¢ao do
estudante: a entrada na vida universitaria”, publicado em 2008 no Brasil e que trata do
contexto francés.

Coulon (2008) buscou entender o que separava os estudantes franceses exitosos em

suas escolhas e percursos académicos daqueles que foram excluidos no processo. Assim, este
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pesquisador destaca que o problema do Ensino Superior franc€s ndo se concentra no acesso,
mas, sim, na permanéncia dos estudantes. Dessa maneira, identificou-se que a filiacio dos
estudantes a vida universitaria, em suas diferentes facetas, bem como a dimensdo e aquisicao
do “oficio do estudante” sdo elementos essenciais para essa selecao existente no Ensino
Superior francés. Nas palavras do autor, “[a] entrada na vida universitaria ¢ como uma
passagem: € necessario passar do estatuto de aluno ao de estudante” (COULON, 2008, p. 31).

Dessa maneira, a hipdtese que permeia a andlise deste pesquisador se funda na ideia de
que o estudante que nao obtém afiliagdo a0 mundo académico acaba “fracassando”, ou seja,
sendo eliminado no processo. Ademais, o conceito de afiliagdo utilizado se refere a aquisicao
de um novo status social, o de estudante nesse caso especifico.

Para Coulon (2008), a entrada na universidade marca a vida das pessoas de tal forma
que € vista aqui como uma passagem. O autor também destaca que o Ensino Superior ndo €
uma continuidade do Ensino Médio e que diferentes rupturas ocorrem na passagem entre

esses niveis de ensino. Para ele, os estudantes, ao ingressarem na universidade, vivenciam:

* rupturas nas condigdes de existéncia, que geram, frequentemente,
inquietacdes e condutas que levam ao fracasso;

* rupturas na vida afetiva, com a passagem a uma vida mais autonoma em
relacdo a familia;

* em particular, uma ruptura relativa as regras de apropriacdo do saber.
(COULON, 2008, p. 1242).

Ainda de acordo com o francés, os estudantes universitarios, de forma particular os de
camadas populares, vivenciam: o tempo do estranhamento; o tempo da aprendizagem e o
tempo da afiliag@o, sendo este tltimo fundamental para o alcance do “oficio” do estudante na
passagem do Ensino Médio para o Superior. No tempo do estranhamento, o estudante
vivencia choque de visdes de mundo ao ingressar na universidade, devendo, a partir de entao,
abandonar algumas referéncias aprendidas até esse momento da vida escolar, especialmente, o
que faz com que se sintam um tanto quanto deslocado e alheio aos processos que ainda nao
domina bem, e, por isso, precisando se habituar a esse novo universo. O tempo de
aprendizagem € visto como o que, em geral, causa mais sofrimento e aflicdo aos estudantes,
uma vez que estes abandonaram referenciais anteriores, mas ainda ndo dispdem totalmente de
novos. Dessa forma, nesse tempo, o estudante ndo possui passado e ainda ndo € totalmente
capaz de vislumbrar um futuro. O tempo da afiliacdo se d4 quando o estudante domina o

universo académico, desenvolvendo-se como um estudante profissional. Essa fase depende da
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duracdo das outras, principalmente da segunda e varia de acordo com as institui¢des de ensino
e das especificidades dos individuos envolvidos.

Com relagdo a transicdo do Ensino Médio para o Superior, Coulon (2008) a define
como um objeto socioldgico de extrema importancia, que, por muitas vezes, foi negligenciada
por pesquisas anteriores referentes ao “fracasso” universitario no contexto francés. Ou seja,
nesse momento crucial ¢ que se delineia, na maior parte das vezes, o “sucesso” ou “fracasso”
na afiliacdo ao oficio de estudante.

A importancia de anélise desse momento crucial na vida dos estudantes se dd por se
tratar do que o pesquisador denomina de “varias rupturas simultaneas” (COULON, 2008, p.
34), como, por exemplo, nas condi¢cdes de existéncia, na vida afetiva e nas relagdes
psicopedagogicas que os estudantes enfrentam na transi¢do ao Ensino Superior.

Destaca-se também o papel das institui¢des de ensino para atenuar o processo descrito
acima, embora o trabalho de Coulon (2008) se foca mais nas relagdes dos individuos com
essas instituicdes. De acordo com o autor, uma vez que obtém acesso ao curso superior, os
individuos experimentam novas relacdes com o tempo, com 0 espago, com as regras € com o
saber. Com todas essas novas relagdes e experimentacdoes, bem como a necessidade de
desenvolver a afiliacdo a atividade de estudante, o pesquisador advoga que, no contexto de
sua pesquisa, o Ensino Médio francé€s ndo prepararia para o Ensino Superior, advindo dai
grande parte das desisténcias e/ou “fracassos” nesse nivel mais elevado.

No caso especifico do curso de Medicina, o autor se utiliza de pesquisas realizadas nos
Estados Unidos para exemplificar a necessidade da obtencdo do status de estudante
profissional. Segundo Coulon (2008), o curso de Medicina apresenta caracteristicas de dificil
e demorada afiliacdo, dado o excesso de trabalho e estudo a que sdo submetidos os estudantes,
assim como constrdi sua afiliacdo ao status de médico, com todas as suas particularidades.
Em um primeiro momento € necessdrio aprender sobre a instituicdo de ensino, bem como
selecionar o que deve ser aprendido em meio ao enorme volume de informacdes. Conforme o
autor, os estudantes “(...) devem encontrar solu¢des para o problema principal (...), como
aprender tanta coisa em tao pouco tempo” (Ibidem, p. 39).

Em suma, aprender ou dominar o “oficio” do estudante ¢ algo como “(...) aprender os
inimeros cddigos que balizam a vida intelectual e proceder de maneira que os professores,
que sdo também seus avaliadores, reconhecam que eles (os estudantes) apresentam um
dominio suficiente para exercé-lo” (Ibidem, p. 41). Ou seja, 0 ingresso nesse universo

simbdlico reside no dominio de cédigos académicos e mesmo niao académicos (mas que se
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relacionam de alguma maneira). ademais, apenas a posse desses cddigos ndo se configura
como suficiente para a efetivacdo da afiliacdo a um determinado curso, como também a
exibi¢@o da posse e dominio de tais c6digos.

O pesquisador defende, por fim, uma “pedagogia da afiliacdo”, que seja capaz de
auxiliar os universitarios a dominar o “oficio de estudante” e, por consequéncia, atenue o
estranhamento, o sofrimento e a aflicio vividos por muitos estudantes e que assegure a
permanéncia de novos grupos sociais, antes excluidos, na universidade. Essas reflexdes,
apesar de tratarem do contexto francés e estadunidense, nos permitem ampliar as discussoes

sobre os relatos dos estudantes no presente trabalho.

1.3 A escolha do curso de Medicina e da instituicao de Ensino Superior

Em sua tese de doutoramento intitulada “A escolha do curso de Medicina no contexto
de implementacdo de politicas de democratizagdo do acesso ao Ensino Superior”, Ribeiro
(2018) buscou entender como se dd a escolha pelo curso de Medicina utilizando os estudantes
dos cursos de Medicina da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) e da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) como objetos de estudos.

Ribeiro (2018) entrevistou estudantes do curso de Medicina da UFOP e da UFMG e
analisou os discursos desses sujeitos, separando os em categorias temdticas (origens
geograficas, renda, “motivos” para escolha do curso e instituicao etc.), bem como dados e
nimeros concernentes ao curso de Medicina e seus estudantes. Ademais, dividiu os estudantes
em trés grupos: ampla concorréncia, cotistas sem restricdes de renda e cotistas com restricoes
de renda.

Em sua pesquisa, o autor constatou que a renda familiar dos estudantes provenientes da
ampla concorréncia e os estudantes cotistas sem restricoes de renda era alta, enquanto os
estudantes cotistas com restricdes de renda possuiam uma faixa de rendimento bem préxima
ao teto permitido, em sua maioria, 1,5 saldrio minimo per capita. Esse levantamento deixa
claro que a renda dos estudantes esteve relacionada com a escolha do curso de Medicina pelos
estudantes participantes da pesquisa, evidenciando que familias de maior renda incidem sobre
a escolha do curso nas diversas modalidades de ingresso investigadas.

No que tange as trajetdrias escolares, Ribeiro (2018) identificou que, em relacdo aos
estudantes pertencentes aos grupos de cotistas sem restricoes de renda, a maioria realizou seus

estudos em escolas publicas federais, enquanto que nos grupos com restricdes de renda os
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estudantes que concluiram os estudos em escolas publicas federais correspondem a menos de
18% do total. Vale ressaltar que as instituicdes federais correspondem a 1,8% do total de
escolas, publicas e privadas, que oferecem a modalidade de Ensino Médio no pais, o que
aponta para o impacto deste tipo de institui¢do no acesso ao Ensino Superior publico no pais.

Os estudantes de todos os grupos, segundo Ribeiro (2018), ou seja, cotistas e nao
cotistas, tinham predisposi¢des ou caracteristicas que favorecem os estudos, como: “(...) gosto
pelos estudos, autodeterminacao e disciplina, além de se considerarem bons alunos”
(RIBEIRO, 2018, p. 269). Esse autor destaca também a superselecdo dos estudantes cotistas
dos cursos de Medicina da UFOP e da UFMG.

Os estudantes superselecionados desenvolveram estratégias, implicitas ou ndo, que
possibilitaram tanto a escolha do curso de Medicina como a efetivacdo ao adentrar na
universidade publica. Em comparacdo com as entrevistas de alunos de ampla concorréncia, as
trajetorias escolares dos estudantes cotistas tenderam a apresentar menor linearidade, seja em
busca de “melhores” institui¢des de ensino e/ou outras estratégias. Também foi apontado
maior mobilidade geografica entre os alunos com maiores rendas (este dado também apontou
para uma maior disponibilidade para mudancgas mais distantes entre os estudantes do género
masculino (RIBEIRO, 2018).

Com relacdo a escolha do curso de Medicina, Ribeiro (2018) identificou que esta se deu
de forma precoce, mais forte e evidenciada no grupo dos estudantes cotistas. Para o autor, os
estudantes cotistas tracaram estratégias que possibilitaram a escolha do curso e sua efetivacgao,
evidenciando o processo de superselecao. Em alguns relatos de estudantes cotistas, observa-se
que a escolha do curso de Medicina se deu muito cedo, mas sua efetivacdo ndo, pois, como a
realidade objetiva os impedia desse objetivo, muitos se matricularam em cursos de “menor
prestigio” para assegurar uma fonte de renda para cursar Medicina.

Ribeiro (2018) destacou que os estudantes de Medicina com menores notas no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) foram aqueles que tiveram que ajustar a escolha da
instituicdo, em alguns casos, abrindo mao da instituicdo desejada, no que se refere a

localizag@o geogréfica e a reputacdo da instituicdo em termos de qualidade.

1.4 As experiéncias estudantis durante a pandemia de Covid-19
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A pandemia de Covid-19, que atingiu o Brasil e o mundo a partir do més de marco de
2020, obrigou a interrup¢do das aulas presenciais em todos os niveis de ensino no pais. Esta
situacdo se manteve até outubro de 2021, na maior parte das universidades publicas federais.

Heringer (2020), ao discutir o acesso e a permanéncia na Educacdo Superior durante a
pandemia de Covid-19, destaca que essa situacdo escancarou ainda mais as desigualdades
existentes nas universidades, as quais ndo deveriam voltar a ser invisibilizadas com o retorno
ensino presencial. Para essa autora, a adocdo do ensino remoto trouxe novos desafios para a
permanéncia de estudantes pertencentes as camadas populares. Além das dificuldades
materiais (posse de equipamentos como computadores, smartphones e/ou tablets, acesso
satisfatorio a internet, ambiente adequado aos estudos etc.), os universitirios se depararam
com dificuldades relacionadas a posse de habilidades e competéncias para o uso de
determinadas tecnologias, além das dificuldades relacionadas ao tempo disponivel para os
estudos. Explicar a autora: “Estudantes que ndo desenvolvem estratégias para organizagao,
planejamento, mas sobretudo para a gestdo do tempo podem ndo ter um desempenho tdo
eficaz, ocasionando sentimento de frustracdo e incapacidade perante as atribuicOes
académicas” (HERINGER, 2020, p. 22).

No estudo de Heringer (2020), o foco recaiu sobre os desafios para a permanéncia dos
estudantes no contexto da pandemia, mostrando que os problemas vao além do acesso a
internet por parte dos estudantes: eles sao de ordens variadas, que vao desde como se d4 esse
acesso até a disponibilidade ou ndo de um ambiente doméstico adequado ao estudo.

A atuacdo dos professores é citada por Heringer (2020) como fundamental para a
filiacao dos estudantes, ainda mais no ensino remoto. Todavia, a autora considera que nao é
possivel exigir que os professores dominassem imediatamente todas as formas pelas quais o
ensino remoto se deu, uma vez que se tratava de um contexto inédito, que exigiu mudancas e
adaptacgdes, por exemplo, nas formas de ensino e avaliacao.

Para a pesquisadora, a intera¢do entre os docentes, estudantes e instituicdo de ensino
foi enfraquecida pela auséncia do contato presencial. At€é mesmo os ambientes fora do
estritamente universitirio, mas que englobam o universo simbdlico, como as interacdes em
festas e o contato mais préximo com os colegas foram afetados. Assim, essa autora propde
acoes que fortalecam o engajamento estudantil, apontando que as instituicdes de ensino
devem garantir os meios necessdrios para esse engajamento ou afiliacdo intelectual e
institucional dos universitarios, especialmente os de camadas populares. Ela chama a atencao

também para o sofrimento psicoldgico causado pela pandemia e pelo isolamento social, o qual
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afetou tanto o rendimento académico como a capacidade de engajamento dos estudantes, tanto
nas situagdes de ensino remoto quanto com o retorno do ensino presencial.

Ja no trabalho intitulado “Desafios inéditos de acesso e permanéncia no Ensino
Superior durante a pandemia de Covid-19”, Heringer (2022) aborda o acesso e a permanéncia
de estudantes na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) durante a pandemia de
Covid-19.

A pesquisadora destaca a percepg¢do inicial das universidades e da sociedade em geral
de que a pandemia seria mais breve, bem como a falta de diretrizes claras por parte do
Governo Federal, por meio do Ministério da Saude. E foi em meio a esse conturbado periodo
pandémico que o trabalho remoto (corpo discente, docentes, entre outros) teve de se adaptar e
desenvolver. Assim, a autora teve como eixo de interesse o acesso (de forma mais breve) e a
permanéncia dos alunos durante o periodo remoto na UFRJ.

Sobre o acesso, Heringer descobriu que os maiores desafios foram: “Fragilidade dos
vinculos e pouca motivagdo; limitacdo do acesso e poucas informagdes institucionais;
afiliacdo incompleta; problemas de satde (préprios ou da familia) e problemas financeiros”
(HERINGER, 2022, p. 44). Ja sobre a permanéncia, assunto mais debatido, ela apontou para a
necessidade de pensarmos em questdes de acesso a internet e com qual dispositivo eletronico
se da esse acesso.

Seu estudo apontou que dados obtidos pela Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) apontam que 55% dos domicilios possuem acesso a internet
exclusivamente por meio de celulares, e que 70% das pessoas com 10 anos ou mais acessam a
internet somente por intermédio de celulares. Frente aos desafios enfrentados pelos atores
educacionais devido as essas dificuldades, a UFRJ promoveu agdes para o enfrentamento da
pandemia, como programas de inclusdo digital e auxilios financeiros.

Outros dados interessantes que Rosana Heringer (2022) levantou e que nos auxiliam a
compreender alguns impactos da pandemia nas universidades federais foram coletados na
Faculdade de Educacdo da UFRJ, por meio de questiondrio aplicado aos estudantes de
licenciatura da instituicdo. De 1.341 respostas, apenas 25% sentiam que possuiam boas
condi¢des de acompanhar as atividades de forma remota; mais de 90% possuiam banda larga;
ao passo que 12,3% (1.341 respostas) somente acessam a internet pelo celular. Ainda, a
grande maioria (91%) afirmou dispor de espago adequado para a realizacdo das atividades
remotas. Outras dificuldades citadas pelos alunos foram relacionadas as questdes de “(...)

saude mental, dificuldade de concentragdo, dispersdo, isolamento” (Ibidem, p. 47). Esses
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dados e discussdes nos orientam para a andlise dos relatos dos estudantes de Medicina da
UFV que enfrentaram os desafios impostos pela pandemia e ensino remoto.

Milena Serafim (2022), no trabalho intitulado “O processo de ensino-aprendizagem
em tempos de COVID-19”, compara duas pesquisas (uma realizada na Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP), e outra na Universidade Autdnoma do México (UNAM)
mensurando alguns impactos da pandemia de Covid-19 nos processos ensino-aprendizagem
na Educagdo Superior, com destaque para a adoc@o do ensino remoto. Essas pesquisas, tanto
da UNICAMP quanto da UNAM, consistiram em estudos institucionais online com
professores e pesquisadores de seus quadros, cujo objetivo foi “(...) compreender a percepgao
da comunidade acerca das medidas institucionais e do apoio recebido durante o periodo de
contingéncia e transicao do ensino presencial ao remoto” (SERAFIM, 2022, p. 35).

Sobre o nimero de participacdo nas pesquisas, na UNAM 48,6% dos estudantes
responderam aos questiondrios, enquanto que na UNICAMP o nimero foi de 34%. Contudo,
ressaltamos que, como o interesse maior da pesquisa em desenvolvimento sdo os estudantes, o
foco maior da revisdo desse trabalho serd dado a pesquisa realizada na UNICAMP. Assim, a
pesquisa no contexto brasileiro se centrou em trés aspectos principais: os impactos da
pandemia de Covid-19 nas relacdes e dinamicas pessoais; o uso da tecnologia no processo
ensino-aprendizagem; e as relacdes entre a institui¢do, o corpo docente e discente.

Do ponto de vista corpo docente, tanto na UNICAMP como na UNAM, era esperado
maior engajamento por parte dos estudantes. No caso da UNICAMP, 82% dos professores
participantes da pesquisa trouxeram a questdo da falta do convivio com os alunos como um
grande desafio aos processos de ensino-aprendizagem. Algo também citado em ambas
pesquisas pelos docentes foi o excesso de atribui¢des laborais advindas do trabalho remoto,
uma vez que o ambiente doméstico e de trabalho se mesclam, e as dindmicas de tempo e
organizagao entre os afazeres se chocam e/ou se comprometem. Esse contexto de “confusdo”
entre espacos de trabalho e doméstico afetou, também, os estudantes, uma vez que
vivenciaram essas mesmas condi¢des. Ademais, destaca-se que as mulheres enfrentaram uma
sobrecarga ainda maior, algo também observado nos casais com filhos e agravado no caso das
maes solo.

Além disso, questdes pedagdgicas também foram pontuadas, assim como insegurangas
relacionadas as searas socioafetivas e econOmicas advindas da pandemia de Covid-19. A esse
respeito, a pesquisadora diz que “(...) observa um temor, uma tristeza, muito grande por parte

dos estudantes” (Ibidem, p. 40).
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Com enfoque na pesquisa institucional desenvolvida pela UNICAMP, que também
coletou dados relativos aos alunos, Serafim destacou ndmeros interessantes: 70% dos alunos
(de graduacdo e pds-graduacdo) sentiam necessidade de as aulas remotas serem gravadas;
quase 45% dos estudantes participantes da pesquisa nido se sentiam a vontade com as
atividades de forma remota (corroborando a impressao de baixa adesdo dos alunos, apontadas
pelos professores); os estudantes conseguiram acompanhar 70% das disciplinas (mostrando
estratégias de escolhas); e, por fim, 55% desses estudantes receberam apoio de UNICAMP
para acessar e se adaptar as ferramentas digitais.

Ja em relacdo aos possiveis impactos na saide mental dos estudantes, causados pelo
isolamento na pandemia de Covid-19, a pesquisadora Serafim (2022) ressalta que 70% dos
estudantes participantes da pesquisa relataram se sentir muito mais tristes com o isolamento,
enquanto 23% recorreram a algum tipo de ajuda ou apoio psicolégico. Esses nimeros e

interpretacdes nos dao parametros para comparagdo com o desejado nesta pesquisa.
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2 O CURSO E OS ESTUDANTES DE MEDICINA DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE VICOSA

2.1 Os cursos de Medicina no Brasil

Para uma revisdo dos dados dos cursos de Medicina em todo o territério nacional serd
utilizado o trabalho “Demografia Médica no Brasil”, de Scheffer (2020), o qual traz anélises
sobre a formacdo de médicos no territério brasileiro. Em um primeiro momento, destaca-se a
grande expansdo das vagas e cursos de Medicina em todo o Brasil, evidenciando que entre os
anos 2010 e 2020 houve um acréscimo de “(...) 16.836 vagas de graduagdo oferecidas em
2010 para 37.823 em 2020, ou seja, 124,7%” (SCHEFFER, 2020, p. 95). Apesar dos aspectos
positivos da expansdo de oferta de vagas, esse crescimento foi acompanhando de
desigualdades diversas, como geograficas e socioecondmicas.

A distribuigdo geogréafica dos cursos de Medicina no Brasil aponta para a

concentracdo de vagas na regido Sudeste:

O Sudeste possui o maior nimero de escolas e vagas, concentrando 148
cursos e 17.404 vagas, o que corresponde a 46% das 37.823 vagas ofertadas
no pais. O Nordeste concentra o segundo maior nimero de vagas (8.943 ou
23,6% do total), seguido pelas regides Sul (5.332; 14,1%), Centro-oeste
(3.131; 8,3%), e Norte (com 3.013 vagas, ou 8,0%) (Ibidem, p. 97).

Os estados da federacdo que apresentam mais vagas sdo: Sao Paulo, Minas Gerais e
Rio de Janeiro. Por outro lado, os estados que apresentam menor quantitativo de vagas sao:
Amap4, Roraima e Acre. Concernente ao nimero de vagas no curso de Medicina em relacdo
ao numero de habitantes dos estados, temos o seguinte quadro: “Tocantins (42 vagas por 100
mil habitantes), Rondonia (29,7), Paraiba (26,6), Minas Gerais (22,9) e Goias (22,6). Os
estados que apresentam menores densidades sdo Amapa (7,1), Maranhao (9,3) e Para (10,6)”
(Ibidem, p. 98).

Outro ponto que merece atencao (e que segue uma “tendéncia” mundial) € o de que a
maior parte das novas vagas ofertadas entre 2011 e 2020 se concentrou em instituigdes
privadas (84% ou 17.854 dessas vagas). Ademais, como € de amplo conhecimento, o prego
das mensalidades dos cursos de Medicina em instituicdes privadas é muito elevado, o que
excluiu o acesso de grande parcela da populacdo. Os dados sobre a interiorizacdo dessas

novas vagas mostram que existem mais vagas de escolas privadas situadas no interior do pais:
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Abertas sob a justificativa de contribuir com melhor distribuicao de médicos
pelo territério nacional, resta ainda dimensionar o impacto das escolas
médicas que hoje funcionam no interior e a eventual fixagdo de médicos
depois de formados nessas localidades e regides (SCHEFFER, 2020, p. 104).

Além das questdes demograficas, a pesquisa também se debruca sobre as
desigualdades socioecondmicas dos estudantes de Medicina, recorrendo a dados advindos do
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), nos anos de 2013, 2016 e 2019.
Foram analisadas: “1) idade; 2) género; 3) cor ou raca autodeclarada; 4) renda familiar; 5)
escolaridade de pai e mae e 6) natureza da escola do Ensino Médio” (Ibidem, p. 111).

Considerando as respostas dos estudantes concluintes da Medicina sobre a idade dos
mesmos, o estudo levantou que os médicos passaram a se formar mais jovens, conforme
dados de 2019. No ano de 2013, 28,7% dos estudantes se formaram com até 24 anos de idade.
Em 2019, esse percentual passou a ser de 36,3%. Sobre género, os dados analisados relativos
aos estudantes que realizaram o ENADE no ano de 2019 mostraram que a maior parte
daqueles que concluiram a Medicina € do sexo feminino 59%. Se compararmos esse dado
com aquele do ano 2013, observa-se que, ao longo do tempo, houve um aumento da
porcentagem de mulheres que cursaram Medicina, um crescimento de trés pontos percentuais.

Com relacdo a cor ou raga autodeclarada, os dados obtidos em 2019 sdo os seguintes:
“(...) 67,1% se autodeclararam da cor ou raca branca; 24,3% se declararam pardos, enquanto
3,4% se autodeclararam da cor ou raca preta. Os demais se declararam de cor ou raga amarela
(2,5%) e indigena (0,3%), além de 2,4% que nao quiseram declarar” (Ibidem, p. 112).

Ademais, houve um aumento de estudantes de Medicina que se autodeclaravam pardos
e pretos em relacdo aos anos 2013 (23,6% do total), 2016 (26,1%) e em 2019 (27,7%),
mostrando que as politicas publicas de acesso tiveram reflexos (mesmo que pequenos) nessas
populacdes. Se considerarmos apenas o recorte das instituicdes privadas, o nimero de
estudantes que se autodeclaravam brancos em 2019 foi de 72,6%. Ja nas institui¢des publicas,
esse numero foi de 57,2%. Ainda em 2019, os estudantes que se declararam negros (pretos,
pardos e indigenas) foram 36,8% nas institui¢des publicas e 23,1% nas privadas.

A renda familiar dos estudantes também foi investigada. Algumas consideragdes
foram: os estudantes com acesso até 1,5 salario minimo de renda familiar tiveram um
acréscimo em seu numero, que foi de 2,6% em 2013 para 6,8% em 2019. E ainda, aqueles
com rendimento familiar de até seis saldrios minimos tiveram um aumento de 27,3% para

447% do total de estudantes desse curso. Por fim, o ndmero de estudantes de Medicina
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pertencentes as elites econdmicas (mais de 30 saldrios minimos de renda familiar mensal) teve
um decréscimo: em 2013, o nimero era de 14,1 %, atualizado para 9,3% nos nimeros de
2019.

O nivel de escolaridade dos pais dos estudantes de Medicina participantes da pesquisa
teve uma pequena diminui¢ao se compararmos os trés anos de aplicacio de ENADE. No caso
dos pais, em 2013, 39,1% possuiam curso superior, nimero que caiu para 37,2% em 2019. J4
com relacdo as maes, 40,8% tinham curso superior em 2013 e 38,5% em 2019. J4 para o
Ensino Fundamental completo, esse nimero variou de 5,9% em 2013, 6,5% em 2016 e 6,3%
em 2019.

Relativo ao tipo de estabelecimento de Ensino Médio frequentado pelos estudantes de
Medicina participantes do ENADE, os seguintes dados sdo: em 2013, 16,4% frequentaram
institui¢cdes publicas durante todo o Ensino Médio; Numero que foi para 33,6% em 2019. Nas
instituicdes de ensino privadas, em 2013, 80,2% dos estudantes tinham cursado o Ensino
Médio integralmente em escolas privadas, algo que apresentou pouca alteracdo em 2016
(80,5%) e 2019 (82,9%).

Sobre as politicas de acao afirmativas, os dados de 2019 mostram que, dos concluintes
do curso participantes do ENADE, 16,5% afirmaram ter utilizado de alguma politica de acdo
afirmativa, inclusdo social ou cotas para o ingresso no curso. Dos que se declaravam pretos,
37,8% ingressaram por cotas ou politicas de inclusdo. Entre os indigenas, esse nimero foi de
60,7% e, entre os pardos, 30,3%. Ainda houve aqueles que se autodeclararam brancos e
utilizaram tais direitos de ingresso ao Ensino Superior, totalizando 10,1%. Ocorreu, portanto,
a elevacdo do nimero de estudantes dos cursos de Medicina que cursaram o Ensino Médio em
escolas publicas, se autodeclararam pretos, pardos ou indigenas, assim como de estudantes
com menor renda. A pesquisa concluiu que: “Apesar das mudangas, que revelam maior
inclusd@o social na graduacdo médica, os cursos de Medicina ainda sdo frequentados
majoritariamente por alunos brancos, de renda familiar elevada e que frequentaram escolas

particulares no Ensino Médio” (SCHEFFER, 2020, p. 116).

2.2 O curso de Medicina da UFV

A Universidade Federal de Vigosa € sediada no municipio de Vigosa, mas possui

campi nas municipalidades de Rio Paranaiba e Florestal, também localizadas no estado de

Minas Gerais. A institui¢do se destaca tanto no cendrio educacional estadual quanto nacional,
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pois foi considerada a 7° melhor universidade brasileira, tendo como base o ENADE de 2017-
2019 (INEP, 2020) e a 2° melhor Universidade de Minas Gerais, com base no indice de
Qualidade da Educacgdo Superior, realizado pelo INEP (INEP, 2020). Essa “qualidade” de
educagdo apontada pelo INEP implica na ideia de “exceléncia” educacional.

O curso de Medicina, localizado no campus Vigosa, foi fundado em 2010, e teve como

justificava principal a compreensdo de que:

(...) aformacdo de médicos representa para Vigosa uma das agdes estratégicas
na melhoria da qualidade da assisténcia prestada a populacio, considerando a
necessidade e a relevancia social do mesmo neste municipio, a exemplo dos
demais cursos da drea da sadde (graduacdo e pds-graduagdo) ja oferecidos
pela UFV (PROJETO PEDAGOGICO CURSO DE GRADUACAO EM
MEDICINA, 2017, p. 9).

Assim, ancorado nessas ideias principais, o curso de Medicina, integrante do
Departamento de Medicina e Enfermagem (DEM), foi fundado no ano de 2010, tendo o
prédio proprio inaugurado em 2013, o “Edificio da Saude”, que comporta o citado
departamento e os cursos de Medicina e Enfermagem. Sobre a estrutura desse prédio, a pigina

do curso no site da UFV nos informa que atende:

(...) as atividades administrativas e académicas dos cursos de Medicina e de
Enfermagem, que, juntos, recebem 110 novos estudantes por ano, além dos
inscritos no Programa de Residéncia Médica da UFV. Com seis mil metros
quadrados, a estrutura com cinco andares, conta com auditério, gabinetes de
professores, laboratérios, salas de aula e outros espacos que representaram
um investimento de cerca de R$ 8 milhdes (UFV, s.p.).

Com o intuito de ilustrar qual “lugar” o curso de Medicina ocupa dentro desse campo
especifico, de forma local, regional e/ou nacional, apontamos o destaque recebido pelo curso
no ano de 2016, o qual foi o tnico a atingir a nota maxima (5) no Conceito Preliminar de
Cursos (CPC), realizado pelo Ministério da Educagdo, dentre os 177 cursos de Medicina
avaliados, de acordo com matéria do portal jornalistico G1 (ANTUNES, 2017). A matéria
jornalistica segue assim comparando com o curso de Medicina da UFV com outras
universidades: “A Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) também foi avaliada e o curso
de Medicina ficou com conceito 4. J4 0 mesmo curso da Universidade Federal de Sdo Jodo del
Rei (UFSJ) ficou com nota 3. Aproximadamente 79% dos cursos avaliados ficaram com notas

entre 3 e 4” (ANTUNES, 2017, s.p.).
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Por fim, o trabalho jornalistico apresenta que “(...) os resultados divulgados revelam a
qualidade dos cursos e das instituicdes de Ensino Superior” (Idem), denotando assim o
impacto desse tipo de resultado na midia e sociedade.

Desse modo, fica claro que, apesar de relativamente novo, o curso de Medicina da
UFV apresentas nimeros de qualidade de ensino, se revela um grande investimento da
Universidade e ocupa um lugar de destaque estadual — e mesmo nacional — como apontado

acima.

2.3 Perfil demografico e faixa etaria dos estudantes no curso de Medicina da

Universidade Federal de Vicosa

A Universidade Federal de Vigosa disponibiliza dados sobre os cursos em seu Portal de
Dados Institucionais'”, a partir do qual baseamos as andlises aqui apresentadas. De acordo
com a ultima divulgacdo de dados, em 2021, o curso de Medicina da UFV conta com 294
estudantes matriculados na graduacao, todos brasileiros. Destes, 153 sdo do sexo masculino e
141 do feminino, apresentando uma certa paridade (com presenca masculina pouco superior),
e ndo seguindo a tendéncia nacional apresentada pela Demografia Médica (2020), que mostra
uma maior presenca feminina no curso.

Com relagdo a idade dos estudantes, a maior parte concentra-se na faixa etaria de 24 a

28 anos, conforme mostrado no Grafico 1:

O Portal de Dados institucional oferece acesso piiblico aos dados disponibilizados, permitindo que sejam
consultados por qualquer pessoa. Disponivel em: https://paineis.ufv.br/.
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Grifico 1 - Distribuicao da idade dos estudantes respondentes de Medicina por sexo
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Fonte: Portal de dados institucionais UFV, 2022.

Sobre a declaragdo de pertencimento étnico-racial, 167 estudantes se declararam
brancos, seguidos por 111 que se declaram pardos, 13 se declaram pretos e 3 amarelos, ndao
havendo registro de estudante autodeclarado indigena. Os dados indicam que, por mais que o
numero de pretos tenha aumentado nas universidades publicas brasileiras — o que € fruto da
politica de cotas, no caso especifico dos cursos de Medicina — como apresentado pela
Demografia Médica (2020), os estudantes pretos formam maioria, tendéncia seguida pelo
curso de Medicina da UFV.

As notas de corte para acesso ao curso de Medicina da UFV, nas séries historicas de
2013 a 2017 e de 2018 a 2021, sdo mostradas, respectivamente, nas Tabelas 1 e 2 a seguir,
desagregados por modalidade de ingresso. Os dados encontram-se divididos em duas tabelas
porque foram reservadas vagas em diferentes modalidades de acdes afirmativas nos dois
periodos.

No periodo de 2013 a 2017, as Modalidades eram divididas em cinco. As quatro
primeiras modalidades eram reservadas para estudantes que concluiram todo o Ensino Médio
em escolas publicas e levavam em consideracdo critérios como a renda mensal per capita,
sendo uma combinacdo de valores inferiores ou superiores a 1,5 saldrio minimo, além da
autodeclaracdo de raca/cor como preto/pardo/indigena ou a auséncia de declaracdo nessa
categoria. Por fim, a quinta modalidade correspondia a ampla concorréncia, aberta a todos os

candidatos independentemente de sua origem escolar ou caracteristicas socioecondmicas.
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Tabela 1 - Notas de corte para as modalidades de 1 a 5 entre os anos 2013-2017 do curso de

Medicina da UFV
Anos Modalidades
M1P M2 M3 Mal? M5®

2013 709,20 776,54 752,90 726,92 779,44
2014 738,16 762,36 748,90 779,12 776,64
2015 734,30 738,20 748,02 747,20 784,96
2016 738,76 741,64 737,68 754,42 777,38
2017 733,98 752,00 755,88 775,14 788,84

Fonte: Elaborada pelo autor, 2023.

A partir do ano de 2018 houve uma ampliacdo das categorias contempladas pela Lei

de Cotas na UFV. Além dos critérios anteriores, passaram a ser incluidos candidatos com

deficiéncia, garantindo uma maior representatividade e inclusdo no ambiente universitério.

Além da criagdo das modalidades que contemplam candidatos que tenham cursado

integralmente o Ensino Médio em escolas publicas, independentemente da renda familiar,

foram adicionadas mais 4 modalidades, além das ja existentes no periodo de 2013 a 2017.

' M1 - Estudante de escola piiblica, Renda mensal menor ou igual a 1,5 saldrio minimo (por pessoa da familia),
Raca/cor: autodeclarado Preto, Pardo ou Indigena.
'3 M2 - Estudante de escola piiblica, Renda mensal menor ou igual a 1,5 saldrio minimo (por pessoa da familia).

' M3 - Estudante de escola piblica, Renda mensal maior que 1,5 saldrio minimo (por pessoa da familia),
Raca/cor: autodeclarado Preto, Pardo ou Indigena.
'7 M4 - Estudante de escola publica, Renda mensal maior que 1,5 saldrio minimo (por pessoa da familia).
'® M5 - Ampla concorréncia.
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Tabela 2 - Notas de corte para as modalidades M1 a M9, nos anos 2018 a 2021, do curso de
Medicina da UFV

Ano Modalidades

M1? | M22 | M3* | 42 | M52 | M6* | M7¥ | MS8* M9?’

2018 | 735,78 | 639,06 | 748,26 | 743,56 | 749,58 | 627,70 | 754,24 | 648,72 | 781,18

2019 | 729,06 | 623,48 | 767,28 | 748,84 | 736,38 - 781,92 | 768,92 | 798,54

2020 | 721,80 | 617,80 | 751,50 | 713,46 | 742,80 | 708,94 | 774,90 | 703,64 | 784,08

2021 | 745,72 | 684,48 | 771,82 | 731,82 | 761,38 | 694,50 | 797,22 | 729,68 | 802,98

Fonte: Elaborada pelo autor, 2023.

A Tabela 3, por sua vez, apresenta a relacdo de candidatos por vaga no processo
seletivo para ingresso no curso de Medicina da UFV entre os anos de 2012 e 2021. Os dados
sao divididos entre os candidatos que participaram do Programa de Avaliacdo Seriada (Pases)

e aqueles que concorreram por meio do Sistema de Selecao Unificada (Sisu).

Tabela 3 - Relacdo de candidato/vaga para ingresso no curso de Medicina da UFV entre os

anos 2012 — 2021

Anos Vagas Pases(;:l ndldatosSisu Relaciao candidato/vaga
2012 50 562 1.419 39,62
2013 50 630 1.173 36,10
2014 50 552 2.271 56,50
2015 50 697 2.265 59,20
2016 50 - 1.849 37,00
2017 50 - 1.761 35,20

' M1 - Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta per capita igual ou
inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas.

0 M2 - Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, que tenham renda familiar bruta
per capita igual ou inferior a 1,5 saldrio minimo e que tenham cursado integralmente o Ensino Médio em escolas
publicas.

* M3 - Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 saldrio minimo que tenham
cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas.

*> M4 - Candidatos com deficiéncia que tenham renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 saldrio
minimo e que tenham cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas.

» M5 - Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que, independentemente da renda, tenham
cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas.

* M6 - Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que, independentemente da
renda, tenham cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas.

2 M7 - Candidatos que, independentemente da renda (art. 14, II, Portaria Normativa n® 18/2012), tenham
cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas (Lei n° 12.711/2012)

6 M8 - Candidatos com deficiéncia que, independentemente da renda tenham cursado integralmente o Ensino
Médio em escolas publicas.

*7 Ampla Concorréncia

2 A dltima edicao do vestibular seriado (PASES-UFV) foi realizada nos anos 2013-2015
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2018 50 - 2.276 45,52
2019 50 - 1.184 23,70
2020 50 - 2.502 50,00
2021 50 - 2.552 51,00

Fonte: Elaborada pelo autor, 2023.

Ao analisarmos os dados apresentados nas Tabelas 1 a 3, é possivel observarmos
variagOes significativas na relagdo candidato/vaga ao longo desse periodo. Em 2019, por
exemplo, a relacdo atingiu o valor de 23,70 candidatos por vaga (seu menor valor no periodo
analisado), revelando a concorréncia acirrada para o curso de Medicina na UFV
(considerando também a média de outras graduacdes oferecidas pela universidade). Esses
dados destacam a alta demanda e competitividade enfrentadas pelos estudantes que almejam
uma vaga nessa instituicao.

Com relacdo aos nimeros do curso de Medicina da Universidade Federal de Vigosa,
da série historica de 2013-2021, os dados apresentados nos Gréaficos e Tabelas a seguir se
baseiam em informagdes recebidas pela propria Universidade Federal de Vigosa.

A reserva de vagas destinadas as agOes afirmativas pela UFV, visando ao
cumprimento da Lei 12.711 de 2012, aconteceu gradualmente entre os anos de 2013 e 2016,
como pode ser observado no Grafico 2, que mostra a percentagem de vagas preenchidas e o
nimero de estudantes matriculados no curso de Medicina para as modalidades de Ampla

Concorréncia e de A¢des Afirmativas entre 2013 a 2021.

Grafico 2 - Numero de estudantes matriculados no curso de Medicina nas modalidades de

Ampla Concorréncia e de A¢des Afirmativas entre 2013 a 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.
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Ja as Tabelas 4 e 5 mostram a porcentagem de alunos que ingressaram no curso de

Medicina da UFV em cada uma das modalidades entre os anos de 2013 a 2021.

Tabela 4 - Porcentagem de alunos ingressantes por modalidade entre 2013-2017

Mo'ﬁ"iade’f WMl | WM2 | M3 | MeMd | NS
2013 T 204 T 204 T4
2014 13% 404 11% 404 69%
2015 15% 5% 15% 5% 60%
2016 15% | 11% | 15% | 10% | 49%
2017 16% | 11% | 15% av, 49%,

Fonte: Elaborada pelo autor, 2023.

Tabela 5 - Porcentagem de alunos ingressantes por modalidade entre 2018-2021

Mo‘ﬁdade’f Uabd1 | YAhA2 | Yahd3 | vahdd | vehdS | vebde | wabd7 | vendR | veno
0
3018 11% | 4% | 11% | 2% | 11% | 4% | 796 | 2% | 49%
5019 13% | 294 | 9% | 2% | 17% | 4% | 7% | 2% | 49%
2020 13% | 4% | 11% | 2% | 13% | 2% | 7% | 2% | 43%
2021 12% | 2% | 12% | 2% | 12% | 2% | 8% | 2% | 43%

Fonte: Elaborada pelo autor, 2023.

Assim como no caso das Tabelas 1 e 2, as Tabelas 4 e 5 foram divididas sob o critério
do numero de modalidades definidas para ingresso, uma vez que, em 2018, o numero de
modalidades foi expandido para abranger também portadores de necessidades especiais. Apos
a andlise destas dltimas tabelas e a comparacdo das mesmas com o grifico da Figura 2, é
possivel percebermos que a porcentagem de estudantes cotistas aumentou, indicando que

houve maior democratizagio do ensino proposto na Lei n.” 12.711, a Lei de Cotas.
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O Griéfico 3 apresenta a situacao atual dos alunos ingressantes entre os anos de 2013 a

2021 em numeros absolutos:

Grifico 3 - Situacao atual dos Alunos de Medicina por ano de admissao entre 2013 e 2021

Situagio Académica dos Estudantes do Curso de Medicina = Y
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Este grafico revela que, na maioria dos anos analisados, o nimero de estudantes que
abandonaram ou desistiram do curso de Medicina da UFV € maior para aqueles que
ingressaram pelo sistema de ampla concorréncia. No entanto, é importante considerar que a
politica de cotas foi implementada gradualmente pela UFV ao longo dos anos de 2013 a 2015.
Isso resultou em um menor nimero total de estudantes ingressantes através das acdes
afirmativas durante esse periodo. Essa diferenca na quantidade de ingressantes por cota pode
influenciar a andlise dos dados.

E vilido ressaltar que, devido ao menor nimero absoluto de alunos cotistas entre os
anos de 2013 a 2015, é natural esperar que os valores absolutos relacionados a esses alunos
sejam menores. Portanto, ao interpretarmos os resultados, é necessario considerarmos nao
apenas os nudmeros absolutos, mas também a propor¢do relativa de estudantes que
abandonaram ou desistiram do curso, levando em conta as diferentes modalidades de ingresso
(ampla concorréncia versus cotas)

Com o objetivo de reduzir as divergéncias causadas pela diferenca de vagas ofertadas,
foi produzido um gréfico (Grafico 4), que apresenta os indices de desligamento e abandono
dos alunos em relagdo ao nimero de ingressantes por modalidade (neste caso, cotas ou ampla
concorréncia). Nesse caso, 1 corresponde a 100 % dos estudantes que ingressaram naquela

modalidade no ano de referéncia e O corresponde a nenhum estudante.
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Grafico 4 - Indices de desligamento e abandono dos alunos em relacdo ao nimero de

ingressantes por modalidade

indice de desligamento e abandono
0,60
0,50

0,40

0,30

0,20

L Ll

0,00 I I

2013 2014 2015 20le 2017 2018 2019 2020 2021

B Desligamento e abandono A/C B Desligamento e abandono cota

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Ao analisarmos o Gréfico 4, é possivel observarmos que o numero de estudantes
ingressantes através do sistema de ampla concorréncia e que posteriormente abandonaram ou
desistiram do curso € maior do que aqueles que ingressaram por meio de cotas em quase todos
os anos apresentados. Além disso, a partir de 2016, ano em que a UFV implementou a reserva
de 50% das vagas para cotas, de acordo com a Lei n.° 12.711/2012, somente no ano de 2017 o
indice de estudantes ingressantes por cotas que abandonaram ou desistiram do curso superou
o indice dos estudantes ingressantes pela ampla concorréncia.

O Gréfico 5, por sua vez, apresenta o indice de alunos (seguindo a mesma logica
utilizada para a producdo do Grafico anterior) que concluiram o curso de Medicina ou que
apresentam uma situacdo de normalidade (isto €, ndo concluiram, trancaram, desligaram ou
abandonaram o curso). Nele podemos observar que o indice de alunos que ingressaram
através de acOes afirmativas é maior tanto para aqueles que concluiram o curso quanto para os
que estdo em situacdo regular na maioria dos anos. Considerando os dados apresentados no
Grifico 4, nos quais foi evidenciado que o indice de alunos que abandonaram ou desistiram
do curso foi maior para os ingressantes pelo sistema de ampla concorréncia, € natural esperar
que o indice de alunos que concluiram o curso ou estdo em situacio regular seja menor para

essa modalidade de ingresso
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Grafico 5 - Indices de conclusdo e normalidade dos alunos em relacdo ao nimero de

ingressantes por modalidade
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

2.4 O curso de Medicina da UFV durante a Pandemia de Covid-19

A Universidade Federal de Vigosa disponibilizou, no seu portal de dados publicos,
mais especificamente na se¢do “Condigdes para o periodo remoto”, informagdes geradas por
meio de pesquisas realizadas no periodo remoto emergencial. Os referidos dados embasam as
discussdes apresentadas nesta secao.

O percentual de estudantes respondentes dentre os matriculados no curso de Medicina
em 2021 foi de 58,68% (n=149). Desses, 19 estudantes relataram receber algum tipo de
assisténcia estudantil, o que corresponde a 41,30% do total de beneficiados pelas politicas de
assisténcia estudantil que estdo matriculados no referido curso.

Quanto a adesdo as politicas de distanciamento social durante o periodo de pandemia,
105 estudantes responderam que aderiram parcialmente, enquanto 43 aderiram integralmente
e apenas 1 ndo aderiu. Do total de respondentes, 76 ndo participaram das atividades remotas e
73 participaram.

Sobre as condicdes de acesso e disponibilidade de lugar adequado para os estudos,
temos os seguintes nimeros: 142 (95,3%) possuiam acesso a internet, enquanto 7 (4,7%) nao
possuiam. Dos que possuiam internet, 15 tinham acesso a até 50 Mbps de velocidade de
conexao (o0 maximo) e 49 com até 15Mbps (0 minimo apresentado na pesquisa).

Com relagdo as acomodagdes, 82,55% (n=123) responderam possuir lugar adequado

para os estudos e 17,45% (n=26) afirmaram que nao dispor de boa acomodacgao para estudar.
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Concernente a renda familiar per capita, os nimeros variam de 15 (10,64%) respostas
para 0,5 saldrios minimos, o menor nimero, € 38 (26,95%) com rendimentos acima de 3,5
salarios minimos de renda familiar mensal por pessoa da familia. O nimero de estudantes de
Medicina da UFV distribuidos por faixa de renda familiar per capita sao mostrados na Tabela,

abaixo.

Tabela 6 - Renda familiar per capita dos estudantes respondentes

R;r::i;‘;g:gar Quantidade de Respondentes | % Quantidade de Respondentes
<0,5 15 10,64 %
0,5-1 21 14,89%
1-1,5 33 23,40%
1,5-2 12 8,51%
2-2,5 7 4,96%
2,5-3 12 8,51%
3-35 3 2,13%
>3,5 38 26,95%

Fonte: Elaborada pelo autor, 2023.

A Tabela mostra uma variedade nas respostas, abrangendo diferentes niveis de renda.
E interessante observarmos que 25,53% dos respondentes indicaram ter uma renda familiar
per capita inferior a 1 saldrio minimo. Por outro lado, 26,95% dos estudantes relataram
rendimentos acima de 3,5 saldrios minimos de renda familiar mensal per capita, o que
corresponde ao maior percentual da amostra.

Esses dados demonstram a heterogeneidade socioecondmica entre os estudantes de
Medicina da UFV e destacam a presenca de estudantes tanto em faixas de renda mais baixas
quanto em faixas de renda mais altas. Essa diversidade de renda tem impacto nas condi¢des
socioecondmicas € na disponibilidade de recursos para os estudantes em seus estudos e vida
académica.

Destacamos, ainda, a quantidade de estudantes que tiveram redu¢do de renda superior
a 50% durante a pandemia, como o caso do grupo com menor renda familiar per capita. Essas
informagdes, como mostrado na Tabela 7, coadunam com o destacado por Heringer (2022),
destacando que a pandemia exacerbou ainda mais as desigualdades sociais, uma vez que os

estudantes mais vulnerdveis socialmente foram os que tiveram maior perda de renda.

2! z . 4 . . .. . A
? Na época de respostas ao questiondrio, o valor do saldrio minimo era de 1.100 reais por més.



Tabela 7 - Perda de renda durante a pandemia
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~ . . Sim, houve uma | Sim, houve uma
Renda Nao, continuamos | Sim, ficamos e e e e e e
o diminuicao de diminuicao de
familiar per com a mesma | completament - .
capita renda familiar e sem renda renda familiar de | renda superior a
até 50% 50 %
<0,5 5 0 3 7
0,5-1 4 1 12 4
1-1,5 18 0 13 2
1,5-2 4 0 8 0
2-25 6 0 1 0
25-3 5 0 5 1
3-35 2 0 1 0
>3,5 23 0 13 2

Fonte: Elaborada pelo autor, 2023.

Dos estudantes com menor renda familiar, 26,67% ndo possuiam qualquer tipo de

conexdo com a internet, mostrando que a relacdo entre a renda e a posse/acesso as tecnologias

afetaram os estudantes mais pobres de forma mais intensa durante a pandemia.

Sobre os ‘“aspectos que reduzem a disponibilidade para o estudo”, os cuidados

familiares configuraram a maior dificuldade, com 67 (60,91%) das respostas, seguidos de

condic¢des proprias de sadde fisica ou mental apresentado por 54 (49,09%) estudantes, e, em

terceiro lugar, questoes econdmicas, com 17 ou 15, 45% das respostas, conforme Tabela 8:

Tabela 8 - Aspectos que reduzem a disponibilidade para o estudo

Aspectos que reduzem a disponibilidade para o | Quantidade de % Quantidade de
estudo respondentes respondentes
Cuidados familiares 67 60,91%
Condigdes proprias de saude (fisica ou mental) 54 49,09%
Situacdo econdmica 17 15,45%
Outro 13 11,82%
Nenhum 1 0,91%
Trabalho 1 0,91%

Fonte: Elaborada pelo autor, 2023.

Dessa forma, podemos inferir que as questdes denominadas por Portes (2001) como

“paralelas” tiveram maior influéncia para os estudantes durante o periodo remoto, em especial

para aqueles com dificuldades econdmicas. No capitulo seguinte serdo analisadas as

entrevistas realizadas com estudantes cotistas do curso de Medicina da UFV, as quais
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abordaram sobre suas trajetdrias escolares e suas vivéncias académicas, inclusive no periodo

da pandemia de Covid-19, ou seja, nos anos de 2020 e 2021.
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3 TRAJETORIAS E VIVENCIAS ACADEMICAS DE CINCO ESTUDANTES
COTISTAS DO CURSO DE MEDICINA DA UFV

Nesse capitulo sdo feitas as andlises dos relatos de de Cleber, Eduardo, Juliana, Mério
e Marcela sobre suas trajetdrias escolares e vivéncias académicas no curso de Medicina da
UFV. Para introduzir essas andlises serd apresentado o caso da estudante de Medicina da
UFMG na década de 1990 — Rosa, estudante preta —, cuja trajetdrias e vivéncias académicas

foram analisadas pelo pesquisador Ecio Portes (2001).

3.1 O caso da estudante Rosa abordado em Portes (2001)

A trajetdria escolar e a vivéncia académica de Rosa foram analisadas por Portes
(2001). Rosa € uma mulher negra, proveniente das classes populares, que cursou Medicina na
UFMG, com uma idade acima do “padrdo”, e tendo uma experiéncia universitaria anterior,
uma vez que ela cursou seis periodos do curso de Agronomia na UFV.

O ingresso de Rosa no curso de Medicina da UFMG se deu em 1996 e foi marcado
pela falta de um planejamento a longo prazo sobre os investimentos escolares, muita
determinagdo (ou “teimosia”, como relatado pela estudante), facilidade para aprender “na aula”
e muitos outros fatores esmiugados pelo pesquisador.

Rosa € proveniente de uma familia numerosa, de uma pequena cidade proxima a Belo
Horizonte. Seu bisavd adquiriu grande prestigio na cidade por possuir um agougue, algo que
ndo foi repetido por seu avd. Seu pai possuia um emprego no Departamento de Estradas e
Rodagens de Minas Gerais (DER-MG), que garantia certas vantagens, como plano de saude,
compras de materiais escolares mais baratos, e algo que influenciou na formacao da estudante:
passagens de Onibus para o servidor e sua familia. Ademais, as mulheres da familia
apresentavam grande protagonismo no direcionamento da educacdo dos filhos e na
administracdo dos assuntos familiares, algo que, ao que parece, foi herdado por Rosa. Com
relagcdo aos estudos formais, apenas uma prima da estudante tinha chegado ao nivel superior,
mostrando o quase ineditismo da empreitada de Rosa. Outra caracteristica marcante da sua
formacdo foi a aceitacio da familia em suas decisdes, sem muitas discussdes ou
argumentacoes.

Na educacdo bdsica, Rosa se destacou tanto nas notas quanto na participagdo nas

atividades escolares. Era quase sempre a “primeira” da turma, como relatado, e possuia uma



66

participagdo que, por vezes, era até “exagerada”, conforme ela relata. Esse desejo de
participar, de protagonismo, € algo presente em muitas partes do relato e, portanto, sua
comunicacdo e participagdo foram tragos determinantes na constitui¢do dos seus percursos
escolares.

Apesar de mudancas de escola e ingresso em um curso técnico, o rendimento escolar
de Rosa se mantinha, mesmo que aparecendo as primeiras dificuldades, principalmente por
questdes financeiras e de deslocamento. Portes (2001) destacou que o habito de estudar em
casa nunca esteve presente na vida de Rosa, e que a mesma se orgulhava de ndo precisar
estudar, pois aprendia tudo na sala de aula. Essa dindmica pessoal trouxe algumas
dificuldades no ambito universitario (dificuldade semelhante a relatada pelos universitarios
entrevistados por Viana, 2012) e discutidos na secdo 0 do primeiro capitulo deste trabalho).

O curso técnico em Agropecudria possibilitou a Rosa um contato com dareas de
conhecimento que a agradaram, assim como o conhecimento acerca das universidades
publicas, o que contribuiu por sua escolha e posterior ingresso no curso de Agronomia da
UFV. O entusiasmo inicial, no entanto, passou, uma vez que seu desejo era ingressar na
Universidade de Sao Paulo (USP), algo que ndo ocorreu, uma vez que a estudante perdeu a
data para inscricdo do vestibular. Ela relatou a Portes (2001) também que, como seu curso
técnico foi em Florestal, onde a UFV possui um campus, o ingresso na Universidade ndo
configurava uma “novidade” que de fato a motivasse.

Todavia, a entrada na UFV possibilitou o contato de Rosa com uma mirfade de
atividades que se relacionavam, direta ou indiretamente, com a vida dos estudantes
universitarios. Isso possibilitou um aumento de seus capitais, mas, no entanto, como
consequéncia da falta de participacdo nas atividades das disciplinas e da falta de estudo, Rosa
obteve mau desempenho na disciplina de célculo.

Com a necessidade de melhorar suas notas, a estudante montou um grupo de estudos,
algo que foi fundamental na sua busca para ser monitora de disciplinas como Biologia e
Bioquimica. Outro ponto destacado foi a necessidade da estudante de realizar perguntas
durante a aula, de intervir e de ser ouvida, algo que sempre a acompanhou como traco de sua
personalidade. Porém, o habito incomodava alguns estudantes, que se queixavam da atitude
da colega, embora em nada ela mudasse; ao contrario, passou a fazé-lo com mais afinco.

Na monitoria de Bioquimica, a estudante teve contato com um professor que relatou o
desejo de ter feito Medicina na USP e isso despertou o interesse de Rosa. Portes (2001)

evidenciou que Rosa sempre buscou um bom relacionamento com os professores, embora seu
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habito de interromper as aulas levasse ao desgaste nas relacdes entre os docentes e a discente.
Nesse contexto, ela decidiu estudar Medicina na USP, algo que se tornou um objetivo fixo
apesar de uma timida rea¢do negativa da familia, que gostaria que ela terminasse o curso de
Agronomia na UFV.

O desejo de ingressar na USP levou Rosa a mudar-se para Sdo Paulo para fazer
cursinho pré-vestibular. Nessa fase, ela enfrentou as privacdes econOmicas com muita
intensidade, morando em pensdes, aceitando empregos sem registro (ou seja, sem direitos),
aceitando trabalhar em restaurantes em troca de comida, fazendo rifas, contando com a ajuda
de familiares etc. De acordo com o pesquisador, a estudante nao temeu ou se envergonhou por
demonstrar sua pobreza: “nesse caso Rosa quebra também aquela vergonha e orgulho do
pobre em expor a sua situacdo de pobreza. Ela sempre a expde, mas, como dissemos, com
dignidade e altivez” (PORTES, 2001, p. 166).

Com todas essas dificuldades, Rosa prestou o vestibular para o curso de Medicina da
USP quatro vezes e ndo obteve &xito em nenhuma delas. Entretanto, na dltima vez, também
prestou para Universidade Estadual de Campinas (UniCamp), Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF), e Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), vindo a conseguir sucesso
nesta dltima, no ano de 1996. Em um primeiro momento, a estudante ndo conseguiu acreditar
que tinha conseguindo a vaga, colocando até mesmo sua familia em ddvida. Quando se deu
conta, ao invés de uma esperada euforia, esse momento foi acompanhado de uma série de
sentimentos conflituosos, pois, apesar de ter logrado seu objetivo de passar em um curso de
Medicina em uma renomada universidade publica, a estudante ndo passou na universidade
que tanto almejava, a USP. Mesmo assim, tratou de estabelecer novos objetivos, e, mantendo-
se fiel ao seu desejo de estudar na Universidade de Sdo Paulo, Rosa estabeleceu como nova

meta fazer a residéncia médica nessa institui¢do de ensino.

3.2 Cleber: “E se eu tentar e mostrar que, as vezes, eu consigo também?”

Cleber, de 24 anos de idade, é do sexo biolégico masculino e autoidentificado com a
cor parda. Ele se utilizou do direito a cota de escola publica, raca e renda para ingressar ao
curso de Medicina da UFV. Sua familia € composta por mais trés pessoas. O estudante teve
uma perda familiar ainda na infincia, pois sua mae bioldgica faleceu quando ele tinha apenas
trés anos de idade, o que fez com que fosse morar com pais adotivos — no caso seu tio e tia

biolégicos e seu primo. Além disso, o estudante possui um irmdo bioldgico. Cleber relatou



68

que seus pais adotivos ndo completaram o ensino fundamental e que o primo ndo concluiu o
ensino médio, tendo este ultimo abandonado os estudos nessa etapa da escolarizacdo bésica.
Seu pai trabalha como lavrador e sua mie é empregada doméstica. O estudante mora em

Vigosa, em uma moradia coletiva no centro da cidade (reptublica de estudantes).

3.2.1 O percurso escolar de Cleber na educacio basica

O percurso de Cleber na educacdo bdsica foi marcado pela frequéncia a escolas
publicas em sua cidade natal, Astolfo Dutra — MG. Da Educacgdo Infantil até o Ensino Médio,
o estudante frequentou escolas municipais e estaduais, sem mudancgas significativas de
instituicdo ao longo desse periodo. Cleber ndo relatou uma busca por matricula na “melhor

escola”, pois as op¢des disponiveis eram poucas e sem distingdes claras de qualidade.

Na minha cidade sempre tinha um padrdo que eu segui. Até o quinto ano eu
era uma escola municipal. Eu estudei 14, que tem duas na minha cidade, entdo
eu estudei em uma delas depois do fundamental, até completar o Ensino
Médio. O que a gente chama de ginasio, que pega o fundamental dois e
Ensino Médio. E eu estudei 14 também, na minha cidade que ai j4 é uma
escola estadual. Entdo, sempre foi ali e no Ensino Médio que eu comecei a
fazer um cursinho numa cidade vizinha, que é em Ub4. Entdo, quando eu
cheguei no Ensino Médio, vi que eu queria fazer faculdade e ai eu pedi minha
mae. Eu tinha um pouco de medo em relagdo a questdo de preco e tudo mais.
Perguntei a ela se tinha como ela me ajudar em relacdo a isso, ai eu acabei
indo para fazer, ela me ajudou e eu fiquei dois anos fazendo cursinho. Fiquei
o segundo ano e o terceiro ano do Ensino Médio fazendo cursinho em Ub4,
mas a minha vida toda foi nas escolas de 14 mesmo.

Durante o seu percurso escolar, Cleber ndo enfrentou reprovacdes, obtendo sempre
boas notas e sendo reconhecido como um dos melhores alunos de sua turma. Sua mae
desempenhou um papel importante em seu processo de escolarizacdo, mesmo que nao
estivesse presente para ajudd-lo diretamente nas tarefas escolares: ela o incentivava a
dedicacdo aos estudos e o alertava sobre a possibilidade de buscar auxilio, caso enfrentasse
dificuldades. Assim, o estudante desenvolveu um gosto por fazer os deveres e obter bons

resultados escolares. Ele relata:

(...) eu até que eu tinha boas notas, sabe? Nunca reprovei e nunca fiquei
abaixo de rendimento. Eu até ganhava, tinha uns, é como se fossem, mas nao
sei explicar o que era e dava uma maozinha no final do bimestre que tinha um
prémio, tipo um prémio assim. A{ eu sempre ganhava. Eu era um dos alunos
que mais conversavam na turma, porque era mais agitado assim ai. Mas eu
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sempre tinha notas boas. Minha made sempre ficava preocupada com isso.
Com meu irmdo. Ele nunca quis estudar, nunca gostou. Entao ela olhava para
mim e fala assim: “Ele ta indo bem com notas, ta tudo certinho, entdo ta
bom”. Entdo, em relagdo a essa questdo de desempenho, nunca tive problema
nas escolas, nfo, s6 realmente eu falava muito, era as pautas das minhas
reunides de escola, era isso ai, “ele fala demais”, mas ai o rendimento era ok.

A situacgdo vivenciada pelo irmdo bioldgico, de abandono dos estudos, contrasta com a
vivenciada por Cleber e parece estar relacionada ao apoio afetivo e moral recebido por ele de
mae, que o conduziu para a constru¢ao de um percurso escolar bem-sucedido. Somado a isso,
segundo relata o entrevistado, o falecimento da mae bioldgica de Cleber na primeira infincia
teve um impacto significativo em sua vida, fazendo com que ele se preocupasse em nao dar
problemas para sua familia e buscasse ser um bom aluno. Logo, essa experiéncia familiar

moldou a sua motivagdo e a constru¢do de sua identidade, como narrado pelo estudante:

Acho que ajudou muito a me construir assim. O que eu sou hoje. Eu tenho o
meu irmdo, por exemplo, que foi morar com a minha avé e ele ja € bem
diferente de mim, sabe? Abandonou a escola também, meu irmio biolégico.
Acho que se eu falar dele que ele na época também, eu brigava muito com
ele, a minha tia pegou eu para criar € o meu irmao foi morar com a minha
avé. Entdo ele € assim, completamente diferente, ndo estuda e € mais
complicado.

Cleber destacou que, mesmo sem acompanhar diretamente a sua vida escolar, a mae

adotiva exerceu muita influéncia para a continuidade dos estudos:

(...) entdo ndo tinha aquela coisa de ela estar ali a0 meu lado, mas ela sempre
me incentivava. (...) ela sempre me incentivava. Eu acho que moralmente a
estudar e tudo mais, mas ela mesmo falava “olha, eu ndo consigo te ajudar
nisso”, (...) “Se em algum momento vocé sentir dificuldade, a gente tenta
arrumar alguém pra te ajudar”. S6 que eu nunca tive essa dificuldade, entéo
ela sempre incentivou, acho que ali do lado. Mas ndo acho que no ato de me
ajudar, ensinar dever essas coisas, nunca teve ndo. Mas ela sempre estava ali
para o que eu precisasse.

Na Educacdo Basica, a escola desempenhou um papel fundamental para Cleber,
fornecendo-lhe oportunidades de aprendizado e incentivos para se dedicar aos estudos. O
participante atribuiu a escola o papel principal em sua formag¢do e no desenvolvimento de seu

gosto por aprender.

3.2.2 A escolha do curso de Medicina
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A escolha do curso de Medicina por Cleber foi marcada por uma série de reflexdes e
influéncias em sua vida. Inicialmente, aos 13 ou 14 anos, ele tinha o desejo de se tornar
advogado, mas, posteriormente, percebeu que essa nao era sua verdadeira “paixao”. Nesse
periodo, Cleber comegou a ouvir pessoas ao seu redor falando sobre a Medicina,
especialmente aqueles que ja estavam se preparando para estudar no Colégio de Aplicacdo da

Universidade Federal de Vicosa (CAp-Coluni):

(...) tenho um marco especifico de quando aconteceu (a escolha do curso
superior). E porque eu queria muito. Ah, eu queria ser, no inicio, assim, por
volta de uns 13, 14 anos, eu queria ser advogado. Nao sei porque eu cismei
de querer ser advogado. Eu achava chique, bonito. Eu falei assim "acho que
eu quero ser advogado". Tanto que eu tenho até um trabalhinho de ensino...
no primeiro ano.... Nao... terminando o fundamental dois. Tinha um trabalho
em que eu fiz que era sobre direito e tudo mais. S6 que af eu comecei a ver
que talvez ndo era aquilo que eu queria e eu via muitas pessoas ao meu redor
falando sobre a questdo de Medicina, que o povo ja estava comecando a
querer estudar no Coluni. E assim eram as pessoas que as vezes tinham
condi¢des financeiras um pouco melhores, entdo faziam cursinho para pré-
Coluni, e eu sempre fiquei com pé atrds de pedir esses cursos para minha
mae, que eu achava que ia apertar um pouco mais nas contas. SO que af eles
comegavam a falar, nunca era meu grupo de amigos, mas eu estava por perto
com 0s meus outros amigos. Entéo eles falavam "ah, eu quero Medicina, mas
€ muito dificil, tem que estudar, tem que isso, tem aquilo.

As mengoes feitas ao desafio para ingressar e a importancia da Medicina comegaram a
mobilizar Cleber, despertando nele o desejo de tentar ingressar nesse curso, demonstrando
que também poderia alcancgar esse objetivo. Inicialmente, a motivacdo era provar para si
mesmo e, apds, para outras pessoas que ele era capaz de conquistar algo tdo desafiador. Com
o tempo, Cleber desenvolveu um grande interesse pela drea da saide e comecou a empreender

acoes que pudessem conduzi-lo para alcancar o objetivo de ingressar no curso de Medicina.

E eu acho que aquilo foi entrando na minha cabe¢a de uma forma meio que
passiva assim, de que "e se eu tentar e mostrar que, as vezes, eu consigo
também?". S6 que af isso foi no inicio, depois eu realmente comecei a querer.
Eu acho que no inicio era algo para mostrar, ndo sei pra quem, de que eu
conseguiria conquistar isso. Porque eu nio falava que era muito dificil, mas
depois acho que ali, com 17 anos eu ja comecei a realmente querer pela
questdo ndo s6 financeira. Obviamente, a gente ndo tem como descartar que
¢ um ponto, mas pela questdo financeira, mas também pela possibilidade de
eu ser de vdrias dreas, trabalhar a questdo de satide, eu comecei a gostar
muito, entdo foi meio que assim no inicio, foi realmente uma questio de que
eu queria provar. Acho que ndo sei se era s6 pra mim, ndo sei se mais pra
alguém, isso eu nunca refleti sobre, mas era para provar alguma coisa de que
eu conseguiria aquilo, mas depois eu realmente fui comecando a querer
aquilo e correr atrds para tentar. Foi mais ou menos assim.
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Quando Cleber decidiu que a Medicina era realmente o curso que desejava seguir, sua
familia manifestou algumas preocupacdes, especialmente sua mae. Ela se preocupava com os
custos financeiros associados ao curso, acreditando que era algo acessivel apenas para
estudantes com condi¢des financeiras favordaveis. Ainda assim, Cleber ndo desistiu e buscou
informacdes sobre a possibilidade de ingressar em uma universidade publica, como a UFJF,

pela modalidade do Programa de Ingresso Seletivo Misto (PISM).

Entdo, a minha mae, ela ficou meio assim de “ah, mas Medicina € coisa de
rico, né?”. Como que a gente vai fazer para chegar 14? Tanto que € o patrdo
do meu pai. Eles realmente sao muito ricos. E ai ele tinha um filho que
estava... que eu nao sei o que ele fazia na época, mas era algum curso, talvez
de Engenharia ou Direito, que era um curso renomado também. E ai ela
falava “Nao, isso ¢ coisa do filho de patrao, do fulano 14...”, que era o patrdo,
ndo é? Se é coisa de fulano, que eles t€ém dinheiro para correr atrds para fazer
isso e aquilo. E até que em Ub4, na época que eu decidi, estava abrindo o
curso de Medicina em Uba. Ela falou assim: “N&o, mas esse curso € muito
caro, ¢ muito dificil para a gente conseguir”. E ai eu fui ficando meio assim,
meio murcho em relagdo aquilo, mas eu nunca desisti, ndo. Depois, com o
tempo, que € porque a gente também tinha muita pouca informacdo sobre
universidade, essas coisas assim, ninguém falava muito e o pessoal 14 de
casa ninguém comentava, ninguém nunca fez faculdade, entdo ficava essa
coisa meio. Nao era um assunto, era uma pauta em casa para conversar. SO
que depois eu fui conversando e descobrindo, por exemplo, sobre o PISM, o
que era.

Com o tempo, Cleber foi compartilhando essas informacdes com sua mae, explicando
que existiam oportunidades de estudar em uma instituicdo publica e de receber ajuda
financeira. Sua mae passou, entdo, a se mostrar disposta a apoid-lo. Seu pai e irmaos nao se
manifestaram sobre a decisdo de Cleber com relagdo a escolha do curso, pois ndo eram
envolvidos em assuntos relacionados a estudos.

Assim, a escolha de Cleber pelo curso de Medicina teve inicio no Ensino Médio,
quando ele tinha entre 14 e 15 anos, e culminou com a decisdo final, aos 17 anos. Durante
esse periodo, ele conheceu o PISM por meio de uma excursdo organizada por colegas de
estudos que estavam se preparando para o vestibular. A escola ndo incentivava a realiza¢ao da

avaliacdo seriada, mas por iniciativa dos colegas, Cleber teve acesso a informagdes sobre essa

forma de selecdo para ingresso na universidade publica.

3.2.3 As vivéncias académicas de Cleber no curso de Medicina da UFV
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As vivéncias académicas de Cleber sdo marcadas pela alterndncia entre o
envolvimento com a representacdo estudantil e momentos de afastamento dessas atividades.
Ele relatou que fez parte da coordenacdo do Centro Académico (CA) do curso de Medicina
por dois anos, em 2018 e 2019. Ele também participou do programa de iniciac¢ao cientifica por
trés anos, atuando na execucdo de um projeto de pesquisa relacionado a saide mental,
especificamente sobre Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). Durante
esses trés anos, em dois Cleber foi bolsista € em um ano ele atuou como voluntirio no
desenvolvimento do projeto de pesquisa.

Em relacdo ao seu desempenho académico, Cleber disse que ndo obteve um
desempenho excelente, mas disse que optou por se manter dentro de seu limite, no que se
refere a dedicacdo aos estudos, para evitar desgaste emocional excessivo. Apesar de
considerar que seu desempenho ndo foi excelente, ele o considera 6timo e menciona que
superou a sensacao inicial de inferioridade que sentia em relacdo aos seus colegas de curso,
cuja pertenca social era de camadas privilegiadas, e passou a considerar que “todos estdo no

mesmo barco”.

Olha, eu ndo acho que € um desempenho excelente, mas eu acredito também
que eu nunca fiz um esfor¢co para ter um desempenho excelente. Se fosse
para eu separar em niveis uns quatro niveis ruim, bom, 6timo e excelente.
Acho que o meu desempenho seria 6timo, porque eu nunca quis me esforgar
muito para me desgastar a ponto de eu me sentir mal. Assim, de precisar de
algum remédio, porque eu estava realmente muito ansioso e depressivo.
Enfim, nunca precisei porque acho que eu sempre fui dentro do meu limite.
Eu.... No inicio do curso eu me senti um pouco inferior as pessoas que as
vezes eu entrava e todo mundo de particular. E eu pensava assim, "ah, o que
vou fazer aqui?". Afi nas primeiras provas eu ndo tinha ido tdo mal, mas eu
achava que eu tinha que ir melhor porque as pessoas estavam indo melhor
que eu e...., mas eram coisas da minha cabeca. A partir do primeiro periodo,
eu comecei a ver que ndo, que estava todo mundo no mesmo barco e que
estava tudo bem. Entdo assim eu comecei a..... Acho que entender que eu era
capaz de fazer as coisas, mas o meu desempenho acredito que foi 6timo eu
que ndo, eu realmente ndo quis me esforcar e me desgastar para ser melhor
depois.

Cleber disse que vivenciou uma transformacao pessoal, ao longo do curso, pois sua
visdo de mundo e escolhas mudaram. Ele repensou seus planos de especializacdo e passou a
focar seu interesse nas questdes relacionadas a saude da familia, o que €, inclusive, a €nfase
do curso de Medicina da UFV. Ele considera que seus estudos em nivel de graduagdo foram

uteis para sua vida pessoal, contribuindo para mudanca de mentalidade e da visdo de mundo.
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No que diz respeito a compreensio da UFV e a constituicio de sua rede de
sociabilidade, Cleber narrou que, no inicio, teve dificuldades de entender os procedimentos
burocraticos e a organizacdo da universidade, mas, ao longo do tempo, foi compreendendo
melhor. Em rela¢do ao lazer, ele menciona gostar de sair com os amigos, além de apreciar
momentos de descanso em casa, assistir filmes e passar um tempo com amigos proximos. Ele
também destacou que aprecia espago fisico do campus e que aproveita o tempo livre para
explorar e conhecer diferentes lugares, desfrutando da natureza e das drvores presentes.

O interesse de Cleber na drea de saide da familia despertou seu interesse politico,
levando-o a questionar as acdes na drea da saide em escala local e nacional. Assim,
observamos que a integracdo académica e social de Cleber foi um processo gradual. Ele disse
se sentir mais integrado atualmente, uma vez que conheceu pessoas com experiéncias € nivel

socioecondmico semelhantes, os quais passaram a integrar sua rede de sociabilidade.

3.2.3.1 A vivéncia académica durante a pandemia de Covid-19

Cleber relatou que, durante a pandemia de Covid-19, enfrentou desafios especificos
relacionados ao ensino remoto. As dificuldades pessoais do estudante tiveram origem em
outras relativas as tomadas de decisdes sobre quais disciplinas seriam oferecidas de forma
remota. A urgéncia e o ineditismo da situacdo causada pelo isolamento social exigido para
conter os efeitos da pandemia afetaram tanto os estudantes como a gestdo e a organizagao do
curso, causando problemas e atrasos no percurso académico dos alunos.

Cleber destacou, dentre as dificuldades, aquelas relacionadas a adaptacdo no
ambiente doméstico para a realizacdo das atividades académicas. A falta de uma boa conexao
de internet e as distracdes em casa, além de responsabilidades adicionais, como ajudar sua
mae com tarefas domésticas, as preocupacdes com a disseminacdo do virus e os riscos para
familiares e amigos foram destacados pelo participante. Ele disse que seu aproveitamento
académico durante esse periodo foi mediano, o que foi ocasionado por circunstancias alheias
ao seu controle, dentre elas, as dificuldades dos gestores de organizacdo do curso. Além disso,
sua mae contraiu Covid-19 durante esse periodo, o que trouxe preocupacdes e dificuldades
emocionais adicionais para ele e sua familia. Apesar disso, Cleber relatou que, com o tempo,
as coisas foram se “ajustando” e ele conseguiu se envolver em um projeto de pesquisa,

embora isso tivesse ocasionado o seu afastamento da mae durante o periodo pandémico. Tais
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dados deram visibilidade ao fato de que as questdes pessoais e circunstancias externas

impactam a vida académica e afetam o desempenho dos estudantes. Cleber ainda acrescentou:

Olha eu acho que... teve um pouco... eu acho que teve muitas diferengas eu
acho em relagdo aos cursos, de como que foi lidado essa parte do periodo
remoto. O nosso curso especificamente teve uma dificuldade em relacdo a
coordenagdo sobre manejar algumas disciplinas que a gente precisava e se
podiam ou ndo serem feitas de forma remota. Teve disciplinas que a gente
poderia ter feito e ndo foram colocadas para serem feitas inicialmente e
disciplinas que simplesmente ndo tinha como a gente fazer remotamente e
colocaram pra gente fazer. Entdo teve essa questdo de conflito e por
organizacdo da coordenacdo isso foi algo que assim foi realmente um caos
no nosso CA na época e isso pesou bastante. E muitas coisas né?
Principalmente questao de atraso, né? Porque eu vou atrasar um ano de curso
e isso interferiu diretamente. Porque se a gente tivesse pegado algo
(disciplina) que eu poderia ter feito e que ndo foi colocado, eu atrasaria s
seis meses. Isso faz muita diferenca na minha vida. Mas fora isso, é questao
de adaptacdo mesmo. Eu estava em casa, em casa tem as questdes 14 com o
pessoal, internet ruim, ambiente, as vezes... Pessoas em casa fica mais
barulhento, fica muito dificil. Eu estava ajudando a minha mie em casa
também com questdo de ajudar com limpeza, questdes de comida... Ajudar
ela em casa nos aspectos gerais e isso tomou um pouco do meu tempo
também. Mas eu acho que, de forma geral, eu diria que foi mediano o
aproveitamento nesse periodo. Por que nao... tinham coisas que realmente
ndo estavam no meu alcance de fazer, como estas questdes de organizagdo
do curso. E... realmente prejudicou, ndo tem como eu falar que ndo
prejudicou, mas também a gente estava vivenciando um periodo da
pandemia que foi um pouco dificil. Minha mie teve Covid, ela tem
comorbidades, foi um periodo muito dificil pra mim, mas com o tempo isso
foi passando, as coisas foram se ajeitando....

3.3 Eduardo: “Eu via no médico a possibilidade de ser parecido com aquilo que eu

queria ser, que era poder ajudar... ajudar pessoas”

Eduardo foi o segundo estudante entrevistado. Ele se mostrou muito objetivo na
maioria das suas respostas, fazendo com que essa entrevista tivesse um tempo de duragdo um
pouco menor que as demais. O participante, de 25 anos, sexo masculino, autodeclarado pardo,
ingressou no curso de Medicina da UFV no ano de 2018, por meio da modalidade de cotas,
em que o estudante deve comprovar que cursou todo o Ensino Médio em escola publica e
autodeclarar-se preto, pardo ou indigena.

Sua familia € composta por quatro membros. Os pais de Eduardo concluiram a
Educacdo Superior: seu pai cursou Contabilidade e Engenharia Elétrica e a mae se graduou
em Licenciatura. A irma cursava, na época da entrevista, Arquitetura e Urbanismo em uma

instituicdo privada. A familia reside no estado do Espirito Santo.
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3.3.1 O percurso escolar de Eduardo na Educaciao Basica

Eduardo frequentou escolas particulares no Ensino Fundamental, mas beneficiado por
uma bolsa de estudos. Para cursar o Ensino Médio, ele ingressou no Instituto Federal do
Espirito Santo (IFES), no curso técnico de Edificagcdes, cursado concomitante com o Ensino
Médio. Porém, Eduardo nio concluiu o curso técnico. Por meio do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), ele concluiu o Ensino Médio quando ainda era possivel obter
certificacdo escolar dessa forma. No ano em que abandonou o IFES, ele fez cursinho pré-
vestibular, viabilizado por meio da concessio de uma bolsa. O estudante disse que se
considerava “acima da média” no Fundamental e “na média” no Ensino Médio e no curso de
graduacdo. Porém, em alguns momentos de seu relato, se refere as suas notas como “altas”.

Sobre as praticas educativas de sua familia, ele disse que a leitura era estimulada,
especialmente porque seus pais tinham muito contato com os livros. Ele disse que o estimulo
a leitura e aos estudos foi algo “natural”. Eduardo destaca como ponto importante e que

marcou sua infancia e adolescéncia o acompanhar da rotina de trabalho e estudos da mae:

Entdo, sim, era punk demais, porque ela (sua mie) dava a aula de manha, de
tarde e tinha faculdade a noite, o que era puxado. Minha mae... eu tinha 15
anos nessa época, mais ou menos. Pegou ali o final da infancia e o inicio por
meio da adolescéncia. Entdo comecou mais ou menos... eu acho que quando
eu tinha uns oito anos por af e até aos 16.

3.3.2 A escolha do curso de Medicina
Sobre a escolha do curso de Medicina, Eduardo disse que nunca teve ddvidas. Desde a
infancia, dizia que queria ser médico e ndo tinha um “plano B”. Em relacdo as suas

motivagdes para a escolha deste curso, ele disse:

(...) vem de um sentimento até bem, bem infantil. Eu lembro que quando eu
era pequeno eu sempre fui muito fa de super-herdis e essas coisas. E ai? E ai
eu fui crescendo também e o sentimento foi continuando e acabou que eu via
no médico a possibilidade de ser parecido com aquilo que eu queria ser, que
era poder ajudar... ajudar pessoas. Nao vou falar que € de todo altruista,
porque também a gente sempre pensa na questdo financeira. E pensar que o
médico, apesar de trabalhar igual um condenado, ele também ganha bem.
Entao tudo isso foi levado em conta. Mas a motivacao pessoal foi essa.
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Segundo Eduardo, seus pais mostraram preocupa¢do em relacdo a sua escolha, pois
consideravam que ela era fruto de certa pressdo que exerceram sobre o filho durante sua
infancia. Porém, quando ele finalmente passou no curso de Medicina, seus familiares e
amigos comemoraram muito.

Em relacdo a escolha do curso, Eduardo disse que um personagem tutelar, um
funciondrio de sua escola no Ensino Fundamental, teve um papel fundamental em sua

formagdo como estudante e ser humano. Nas palavras de Eduardo, esse personagem tutelar

lhe deu:

Mais do que uma base... uma base académica, ele ajudou bastante na minha
formagdo como pessoa. Se a minha personalidade... assim, a minha indole...
até eu nao devo s até os meus pais, mas também a esse a esse profissional,
eu vou chamar ele de Robson. Entdo, assim o Robson, ele... ele me ajudou
muito mais do que mais do que ensinar, ser uma boa pessoa, poder ser... ser
€ uma boa pessoa, entdo assim eu devo... eu sinto que eu devo isso muito a
ele. E o convite dele para minha formatura t4 14 guardadinho.

3.3.3 A vivéncia académica no curso de Medicina da UFV

Com relacdo ao seu desempenho no curso, Eduardo disse que enfrentou dificuldades
pessoais para manter a disciplina necessdria e se dedicar plenamente aos estudos. Embora ndo
tenha relatado questdes sociais ou financeiras que o impediam de estudar, o participante
reconheceu que problemas pessoais afetavam seu desempenho. No entanto, ele destacou que
ha bastante tempo ndo enfrenta situacOes familiares ou problemas que o afetem
significativamente.

Em termos de crescimento social e cultural, Eduardo destacou que, desde que ingressou
na UFV, teve a oportunidade de se desenvolver como pessoa, ampliando sua compreensao e
empatia em relagdo a diferentes grupos sociais € minorias.

Esse estudante disse que se dedica ao esporte mais intensamente, o que se configura
uma atividade de lazer e sociabilidade para ele. Ele integra a Atlética da UFV, nas
modalidades de Futsal e Basquete, tendo participando de competi¢cdes e campeonatos em
diferentes cidades, como no evento Intermed. Assim, temos que as redes de sociabilidade
desse estudante foram construidas no esporte.

Eduardo também informou na entrevista que nao foi bolsista de iniciac¢do cientifica, ou
de outra natureza, informando que: “(...) essa questdo da inicia¢do cientifica. Ninguém
apresenta isso para a gente”. Apesar de ndo ter sido bolsista, ele participou como voluntério

na execuc¢do de uma pesquisa sobre a pandemia de Covid-19, auxiliando na coleta de dados.
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Sobre essas atividades, o aluno relatou desconhecimento do funcionamento das bolsas e
projetos disponiveis, algo que vé como falha na comunicacio dos professores.
Eduardo destacou em relacdo a sua vivéncia académica a distancia que observa entre

os estudantes do curso de Medicina da UFV e os demais estudantes da Universidade:

Eu ndo sei quanto a questdo académica disso, mas na questdo social dos
alunos eu acho que... eu pelo menos eu tenho essa visdo, né? E que... que os
alunos ndo, eles ndo chegam a interagir muito com o resto da faculdade.
Existem alguns grupos de alunos que chegam, interagem mais,
principalmente quem estd no CA, mas fora isso, eu acho que a maior parte
fica mais nos proprios grupos mesmo.

Sobre a diferenca entre estudantes cotistas e nao cotistas, em termos de rede de
sociabilidade, Eduardo afirmou que interage com todos, mas ndo conhece profundamente
ninguém. Ele ressalta a existéncia de “panelinhas”, destacando aquelas constituidas por
estudantes que tém maior poder aquisitivo e vivem uma realidade diferente, mas ndo percebe
diferencas entre os estudantes cotistas € ndo cotistas em sua experiéncia académica na UFV:
“E, assim, a gente vé aquelas panelinhas, que tem a galera que as vezes tem mais dinheiro,

geralmente ndo sdo cotistas. E aquela galera que o pai deixa o carro”.

3.3.3.1 A vivéncia académica durante a pandemia

O entrevistado ora abordado nos contou que ndo participou das atividades presenciais
ofertadas pelo curso de Medicina na Universidade e na cidade de Vicosa durante o periodo de
isolamento social. Ele relatou que, durante o ensino remoto, enfrentou desafios em relagdo a
falta de praticas presenciais e a desorganiza¢do do conteddo tedrico. O periodo especial de
outono foi considerado por Eduardo como uma medida paliativa, que ndo foi muito util para
suprir as necessidades do curso. A falta de préticas associadas ao conteudo tedrico, que
ficaram “fora de ordem”, tornou a administracdo dos estudos um desafio para o discente
durante a pandemia.

Apesar das dificuldades enfrentadas, Eduardo seguiu a estrutura curricular pré-
estabelecida, sem muita op¢do para escolher disciplinas online. Ele considerou que as aulas
online foram proveitosas, até mesmo compardveis as aulas presenciais, com a vantagem de
poder fazer capturas de tela (prints) para facilitar o acompanhamento do contetdo.

O participante disse que enfrentou dificuldades devido a transformacgao da sua casa em

ambiente de estudo durante o periodo remoto. A convergéncia de todas as atividades em um
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tnico espaco tornou dificil para ele separar as atividades lidicas, como jogos e dedicar-se ao
trabalho académico. Essa proximidade entre diversdo e estudo afetou sua capacidade de

concentracdo e dedicacdo integral aos estudos.

Isso me afetou justamente nesse ponto, no sentido que o limite entre casa e
trabalho e trabalho, no caso, a academia, a faculdade, ele ficou um pouco
mais nebuloso. Entdo, assim, uma das minhas atividades lidicas que eu uso
pra me distrair é jogo. S6 que o tipo de jogo que eu jogo € justamente no
mesmo ambiente de trabalho, que é o computador. E af, as vezes, separar
isso foi bem complicado. Fica mais facil de distrair. No mesmo tempo que
eu estou vendo o icone do Google Chrome, ele poder iniciar uma aula, ou
entdo em outro icone do lado dos jogos que eu jogo, que estio “me
chamando”.

Embora tenha observado uma melhoria nas notas devido as provas online, Eduardo
destacou a importancia de medidas de apoio que auxiliassem os estudantes durante a
pandemia, enfatizando que a experiéncia de aprendizagem possui suas peculiaridades e

desafios tinicos para cada pessoa.

3.4 Juliana: “Eu quero outra coisa, eu tenho que atingir esse objetivo maior”

Juliana tinha 26 anos na época da entrevista e foi a terceira estudante entrevistada. A
familia nuclear dessa estudante é composta por trés membros, pai, mae e ela, que € filha tnica.
Seu pai iniciou, mas ndo concluiu o curso de graduacdo e trabalha como técnico de
enfermagem. Sua mae é pedagoga. Atualmente, ambos estdo aposentados.

Juliana reside no Centro de Vigosa. Ela ingressou no curso de Medicina da UFV por
meio da modalidade de vagas reservadas a candidatos egressos de escolas publicas,
autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, independentemente da renda, tendo se

autodeclarado parda.

3.4.1 O percurso escolar de Juliana na educacio basica

Juliana frequentou diferentes estabelecimentos de ensino de Educagdo Bdésica. Nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, frequentou uma escola publica, mas nos anos finais do
Ensino Fundamental frequentou uma escola particular, pois recebeu a concessdo de uma bolsa.

No Ensino Médio, Juliana frequentou o Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas
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Gerais (CEFET), onde fez o curso técnico em Edificacdes, concomitantemente ao Ensino
Meédio.

Ao ser questionada sobre a escolha da escola na Educagdo Basica, Juliana disse que
sua familia sempre procurou os melhores colégios, inclusive entre os publicos. Ela destacou
que as escolas que frequentou tinham boa reputagdo, o que era garantido pelo fato de sua mae,
pedagoga, conhecer a qualidade das instituicdes de ensino da cidade, ou seja, aquelas que
eram consideradas as melhores: “Sim, sempre procurando um colégio melhor. Tanto que eu
nao queria ir para o CEFET. S6 que ai eu passei a ir, ainda mais pela minha mae ser
pedagoga”.

Durante a Educacdo Bésica, Juliana disse que se considerava uma boa aluna e que
era reconhecida como uma das melhores da turma: “Eu sempre fui boa aluna. Eu era tipo ¢
uma das melhores da turma”. Ela conta que participava ativamente das aulas e que sempre
buscava contribuir com os professores na transmissao dos contetdos. Juliana ressaltou que
sempre foi “autdbnoma”, pois sua made ndo tinha muito tempo para auxilid-la nas tarefas
escolares. Porém, ela reconhece que existiram estimulos, como a leitura de livros e de revistas
em quadrinhos. A entrevistada também nos contou que sua familia valorizava o bom
desempenho escolar e que seus pais demonstravam interesse em ver suas provas e trabalhos
escolares. Juliana relembra que sua mae era a mais presente na sua vida académica. Destaca-

se que essa estudante € a unica de sua familia a cursar uma universidade publica federal.

3.4.2 A escolha do curso de Medicina da UFV

Quanto a escolha do curso de Medicina, Juliana disse que nunca teve uma
preferéncia especifica relacionada a uma profissdo. Enquanto cursava o técnico em
Edificagdes, cogitou seguir na drea, cursando Engenharia Civil. Apds um teste vocacional,
realizado no cursinho preparatério, ela colocou como opcdes a Engenharia Civil e a
Odontologia, pois acreditava que ndo passaria em Medicina. No entanto, ao receber o
resultado indicando Engenharia Civil, sentiu-se triste e descontente com essa possibilidade.

Juliana se apresentou duas vezes para o processo seletivo do curso de Odontologia e
obteve aprovacdo. Nessa época, ela decidiu que seu objetivo era cursar Medicina e hoje

considera que ndo se imagina em outra carreira.

Ai, como eu fazia CEFET, eu fazia técnico em edifica¢des. Eu ficava assim
“Ah, vou pra Engenharia Civil, né?”. Tipo, ¢ um caminho natural, todo



80

mundo vai e tal. S6 que eu sabia que eu ndo era o que eu queria sim, me ver
na obra de botina e tal. Ndo € a vida que eu queria. S6 que eu também nao
tinha outra coisa em mente, porque eu ndo ia passar em Medicina. Na minha
cabeca. E é af que eu comecei a fazer cursinho. E ai no cursinho que eu fui,
descobri que ai eu ja falei que eu queria. Eu fiz um teste vocacional no
cursinho, af as minhas opcdes eram essa Engenharia civil, Odonto, porque eu
ndo ia passar Medicina, entdo. Fiz um teste com psicélogo e tal. Af eu sei
que no teste deu engenharia civil, s6 que eu chorei tanto, eu fiquei tao triste.
E ai eu fui conversar com essa psicologa e ela me falou assim ‘“Nao, entdo
vocé ja sabe o que vocé quer. Isso ai € uma resposta que voc€ nio quer
Engenharia Civil”. Mas foi bom. Ai ficou nessa da odonto. S6 que ai eu
passei em odonto. Ld umas duas vezes até eu passar em Medicina. Ai eu
cheguei a ficar um més. Eu falei ndo € isso que eu quero. Acho que ndo era
nem por causa da odonto. E que eu falava assim... Eu ndo, eu quero outra
coisa, eu tenho que atingir esse objetivo maior.

A escolha do curso de Medicina estava associada ao fato de que estudar em uma
institui¢do publica era a Unica alternativa, pois Juliana disse que sua familia ndo dispunha de
condi¢des econdmicas que a permitiriam pagar para cursar Medicina em uma instituicao

particular:

(...) na verdade, no inicio a minha mae nfo queria deixar eu ir para a federal
de jeito nenhum. Achava um absurdo porque nenhum, nenhum parente meu
fez federal, sabe se ia ter que mudar de cidade e nao sei o qué. (...) E tanto
que ela s6 foi mudar essa cabeca dela quando eu foquei Medicina, porque
assim ela ndo tinha nenhuma possibilidade de fazer particular, entdo eu teria
que ir para federal, mas igual até hoje ela fala tipo a minha amiga que faz
biologia mora comigo. Ah, ela fica assim: “Nao, mas € para fora para fazer
isso, qualquer outro curso assim”. E tem faculdade particular na minha
cidade ela fica assim “Ah, fulano foi para fazer isso, tem isso aqui”, sabe?
Tem muito isso. E a questdo financeira também, que pesa bastante, né? Mas
acho que essas coisas mesmo, € insegura na questdo da posicdo da Medicina,
sabe?
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3.4.3 A vivéncia académica no curso de Medicina da UFV

Juliana relatou que sua vivéncia académica na UFV foi marcada por diversos
desafios, entre eles, o choque que experimentou ao se deparar com as diferencas de classe
social entre os estudantes. Ela narra que alguns colegas com recursos financeiros fizeram
viagens internacionais, enquanto ela ndo tinha as mesmas oportunidades e experiéncias.
Juliana disse que também enfrentou dificuldades relacionadas ao seu desempenho: “(...) ai eu
sofri, tipo, o primeiro semestre foi bem puxado para mim mesmo passar e tal”. Tais condi¢des
a levaram a se afastar de seus colegas de turma, o que foi superado apds o primeiro semestre
do curso

A participante destacou em seu relato a distdncia entre o curso de Medicina e os
demais cursos da UFV. Ela disse que a interacdo com os estudantes de outros cursos da UFV
¢ limitada, o que reduz o convivio social na Universidade, restringindo-a, nesse caso, aos

estudantes de Medicina.

Sim, isso € uma coisa assim que pelo menos no inicio me incomodava muito,
porque como tem muita gente da minha cidade aqui, eu conhecia muita gente
dos outros cursos. E é assim, totalmente diferente. E outra vida que a gente
tem, sabe? Tanto que eu era muito mais, ndo era muito préxima do pessoal
da Medicina e era pra deixar os outros cursos, mas ja por ja conhecer antes.
Parece que quem vem sem conhecer ninguém sé fica naquele mundinho da
Medicina, sabe.

Apesar de reiterar as diferencas sociais e culturais entre ela e outros estudantes de
Medicina, a entrevistada ressaltou também que havia estudantes em condi¢do de

vulnerabilidade nesse curso:

Sim, porque tem muita gente, assim, com poder aquisitivo muito alto. Galera
ja chegando, fez 18 anos, ganhou um carro do papai e... assim... eu no. (...).
Entdo, sim, tem muito isso Sim, mas tem muita gente muito vulnerdvel
também. Tem os dois, sabe?

3.4.3.1 A vivéncia académica durante a pandemia de Covid-19

Juliana enfrentou diversas dificuldades durante o ensino remoto. Além das questoes
académicas, ela contou que teve de lidar com um relacionamento abusivo, o que afetou a sua
estabilidade emocional e o seu desempenho nos estudos. Apds a fase mais conturbada, ela

comecou a trabalhar em sua cidade, o que a obrigou a assistir as aulas gravadas e estudar por
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conta propria. A pandemia também impactou sua saide mental, levando-a a uma depressao,
mas afirma que encontrou na ocupacao profissional uma forma de lidar com essa situagao.
Para Juliana, o periodo remoto nao diminuiu a qualidade do ensino. Ela afirma que ja
era acostumada com aulas online, e por isso preferia esse formato por ser autdbnoma nos
estudos. A possibilidade de pausar as aulas, anotar e escrever permitia que ela absorvesse
melhor o contetido. No entanto, reconhece que houve dificuldades nas disciplinas préticas, as
quais ficaram prejudicadas. Juliana destacou também a auséncia de aulas integradas com

outros cursos, algo que considera importante para a formac¢ao médica:

Vou te falar a verdade, eu prefiro a online mesmo. Mas, por esse fato de eu
ser mais auténoma nos estudos, entdo acho que ficava ali gravada. Eu
conseguia parar a aula, anotar, escrever. Sei que ai eu rendia. Agora eu ver
aula e depois ter que estudar aula, eu acho que gasto. Para mim a aula online
funciona, até porque ndo consigo.

3.5 Mario: “Minha mae sempre me apoiou: ‘estuda que é a melhor saida’”

Mirio tinha 26 anos na época da entrevista. Ele ingressou no curso de Medicina da
UFV no ano de 2019 pela modalidade de vagas reservadas, especificada em edital como M1.
O entrevistado reside com sua mée e um irmao, formando uma familia de trés pessoas. O
irmao mais novo tem 24 anos e cursa Economia na UFMG. Em relacdo a renda familiar,
Mirio relatou que, apds a mae passar a receber uma aposentadoria, a qual se junta a uma
pensdo, e dado que ela continua a trabalhar como doméstica, a renda familiar aumentou,
passando a ser de quatro saldrios minimos. O participante reside na moradia estudantil da

UFV, no campus de Vigosa.
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3.5.1 O percurso escolar de Mario na Educaciao Basica

Durante toda a Educacdo Bdasica, Mario frequentou escolas publicas. Embora sua
familia ndo tenha utilizado a estratégia da escolha do estabelecimento de ensino, ele contou
que sempre foi incentivado a dedicacdo aos estudos. Sua mae sempre o apoiou e enfatizou a
importancia dos estudos para alcancar um emprego estdvel. O participante também contou

que ndo existiam em sua familia outros membros que frequentaram a universidade:

Nunca tive incentivo assim para... até porque nao tinha um exemplo nenhum,
nem no lugar que eu convivia, nem ninguém da familia tinha passado numa
universidade. Entdo era tipo, “estuda!”. Minha mde sempre me apoiou, entdo,
“estuda que ¢ a melhor saida”, mas nunca foi algo assim: “Ah, vamos buscar
a melhor escola”, até por questio financeira também, né?

Mario destacou que a participagdo de sua mae na constituicdo de sua trajetoria foi

muito relevante, mas isso nao se deu de forma direta:

Nao foi nada do tipo “Ah, vou te colocar numa escola publica para vocé
estudar e ter mais facilidade na faculdade”. Eu ndo vou te colocar na melhor
escola particular para vocé€ conseguir passar bem, ir bem no vestibular, ndo.
Era s6 “estuda porque ¢ a melhor saida pra vocé conseguir um emprego legal,
para eu te formar bem”, entendeu?

Durante o ensino médio, Mério trabalhou como ajudante de um designer de interiores,
embora sua ocupacdo ndo fosse formalmente registrada. Nesse periodo, ele frequentava a

escola basica no turno da noite, conciliando trabalho e estudos.

Durante o Ensino Fundamental, ndo (trabalhava). No Ensino Médio, sim. Eu
ndo trabalhava no primeiro ano ndo, mas no segundo ano comecei a estudava
de manh3, trabalhava a tarde e ai eu mudei pra noite. E ai o segundo e o
terceiro ano, eu estava estudando e trabalhando, estudando a noite.

Em relacdo ao desempenho académico, Mdrio se considerava um aluno mediano,
com interesse especial pelas disciplinas da area de exatas. Esse interesse pela drea de exatas se
juntava ao seu gosto pelo futebol e pela musica.

Quanto as praticas educativas familiares, Mario afirmou que sua mae desempenhou
um papel importante em ajudé-lo nas tarefas escolares e atividades, demonstrando interesse
em seu desenvolvimento educacional. Ela o incentivava a leitura, a realizar pesquisas, a

consultar enciclopédias e o presenteava com livros.
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(...) sabe... ela (sua mde) querendo, ou ndo, foi ela que sempre me ajudou a
fazer as atividades em casa. Eu lembro até hoje de quando eu tive uma
atividade para fazer sobre folclore e eu nao lembro qual foi a idade ao certo.
Eu lembro que foi Ensino Fundamental e tipo assim, eu precisava de alguma
coisa para pesquisar. Ela pediu o patrdo dela uma enciclopédia. Era na época
que tinha enciclopédia ainda e levou para casa para eu poder fazer atividade.
Entdo, posso dizer que, nesse sentido, sim. E ainda hoje em dia, ela me
perguntar se quero alguma coisa de presente. “(...) me da um livro?”. Ela fala
“sim, qual livro que vocé quer? ”

Em relacdo ao seu irmao mais novo, devido a diferenca de idade e ao fato de estarem
em etapas escolares diferentes, Mdrio nao se lembrava de estudarem juntos ou de tirar dividas
do irmao mais novo com frequéncia.

O percurso escolar deste participante na Educacdo Bdésica foi marcado pela
frequéncia a escolas publicas e pela dedicacdo aos estudos, conciliando trabalho e estudo. As
praticas educativas da familia, embora ndo fossem direcionadas a buscar escolas consideradas
melhores, enfatizavam a importancia dos estudos como uma via para um futuro profissional
estdvel. Todavia, a presenca e o apoio da mae nas atividades escolares e o estimulo a leitura
mostraram-se influéncias significativas na educacdo de Mario.

Ap6s concluir o Ensino Médio, aos 17 anos, Mdrio ingressou no Programa Jovem
Aprendiz dos Correios. Nessa época, ele cursou o técnico em Administracao. Essa experiéncia
como jovem aprendiz despertou nele um interesse pela area da Administragdo e o levou a
buscar uma formacdo académica nessa drea. Assim, ele se apresentou para 0S processos
seletivos do IFMG de Ponte Nova e da UFOP, em 2016, tendo posteriormente ingressado no
referido curso na federal de Ouro Preto.

Mario também nos contou que desconhecia o ENEM na época do Ensino Médio e
que ndo tinha clareza sobre os procedimentos para participar da selecdo para ingresso no
Ensino Superior. Em razao disso, apenas um més antes do Exame, em 2016, é que ele
comegou a se preparar para realiza-lo. Nesse processo de preparacdo, ele participou de um
projeto de revisdo online chamado Missdao Impossivel Enem, quando estudou intensivamente
durante esse curto periodo de tempo e conseguiu obter uma pontuagdo que lhe permitiu

ingressar no curso de Administracdo da UFOP.

Eu sai do Ensino Médio, eu nao sabia o que era ENEM, eu sabia que todo
mundo fazia e eu falei “preciso fazer esse negdcio, né?”. S6 que ai, no fim,
eu formei em 2014, em 2015 eu fui chamado para o técnico, em 2016,
faltando mais ou menos dois meses, eu falei assim e agora eu preciso fazer
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uma faculdade, ja que eu preciso ter dinheiro para estudar fora. E af com isso
tem um més antes. Tipo, um més antes do Enem foi novembro e tinha um
projeto 14 de um cursinho online, que é Missdao Impossivel Enem, alguma
coisa em que era um més de revisdo. Estudei um més e passei. E dai eu fui,
comecei a gostar da coisa, eu fui estudando.

Durante os dois anos de estudos na UFOP, Mario se dedicou ao curso de
Administracdo, quando passou a considerar a possibilidade de transferir-se para a UFMG para
a continuidade do curso. Nessa mesma época, ele passou a considerar também a hipétese de
ingressar no curso de Medicina. Por causa dessa intencdo, ele se dedicou durante um ano a
preparacao para o ENEM, conciliando-a com a frequéncia ao curso de Administracdo na

UFOP, e, ao final, obteve éxito na selecdo para ingresso no curso de Medicina.

3.5.2 A escolha do curso de Medicina da UFV

Ao contrério do que se poderia esperar, a escolha de Medicina ndo era algo que Mario
havia pensado desde a infancia. Na verdade, ele tinha o desejo de ser musico, mas percebeu
que seria necessario um investimento financeiro significativo para estudar musica nos Estados
Unidos. Diante disso, ele decidiu focar nos estudos académicos e buscar uma carreira estavel.
“Na infancia, eu queria ser musico. Pensava: ‘vou juntar dinheiro, vou 14 pros Estados Unidos
14, ficar dois anos estudando musica’, até eu descobrir que precisava ter 100.000 R$. Af, eu
falei assim ‘¢, ndo da, eu vou ter que estudar’”.

Ao longo de sua jornada no Ensino Superior, o participante contou com 0 apoio
incondicional de sua mae, que o incentivou a seguir seus sonhos, independentemente da drea
escolhida. Sua mae sempre esteve ao seu lado, encorajando-o a correr atrds de seus objetivos,

desde a ideia de estudar musica nos Estados Unidos até sua decisio de cursar Medicina.

3.5.3 A vivéncia académica no curso de Medicina da UFV

A vivéncia académica de Mdrio na UFV € repleta de participagdo em atividades
extracurriculares, que vao além do aspecto estritamente académico. Nos primeiros dois anos
do curso de Medicina, ele esteve envolvido em diversas iniciativas. Um exemplo é sua
participacdo na Atlética da Medicina desde o primeiro ano, onde se destacou como um dos
melhores atletas de futsal. Além disso, Mério também se envolveu em ligas académicas, como

a de Medicina de Saude e Medicina do Esporte. Ele também menciona ter participado de um
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projeto de trabalho de conclusdo de curso (TCC) com uma residente, além de ter colaborado
na escrita de um livro em parceria com um professor de laboratério.

Essas atividades demonstram o envolvimento do entrevistado nas diversas esferas da
vida académica da UFV. Ele se considera um aluno mediano a alto em termos de desempenho
académico, levando em conta as altas demandas e a cobranca intensa do curso de Medicina.
No entanto, destaca que a pandemia trouxe desafios adicionais, com aulas online € um maior
grau de dificuldade na organizacdo das matérias.

No entanto, Madrio reconhece que a rotina intensa do curso de Medicina limita suas
interagdes com estudantes de outros cursos. O curriculo extenso e exigente do curso, com
cerca de 34 horas semanais de atividades, cria uma espécie de “bolha”, em que os estudantes
de Medicina acabam interagindo mais entre si. Além disso, a localiza¢do do departamento e a
frequéncia das préticas e estdgios limitam o tempo disponivel para socializagdo. Maério
menciona que, apesar disso, ele tem a oportunidade de conhecer pessoas de outros cursos por
meio de eventos esportivos da Atlética, em que hé encontros com estudantes de outros cursos
e a possibilidade de fazer amizades.

A vivéncia académica de Mario em relac@o ao lazer e a sociabilidade estudantil teve
suas particularidades. Como ele mora no alojamento com estudantes de outros cursos, ele teve
a oportunidade de ser informado sobre atividades de lazer, como futsal, basquete e treinos de
volei, por meio dos colegas de alojamento. No entanto, o participante reconhece que demorou
um pouco para descobrir outras op¢des de lazer disponiveis na universidade, como forrd, jiu-
Jitsu, capoeira e cinema gratuito. Ele também destacou o fato de ser “youtuber”, o que o deixa

bem confortdvel em situagdes sociais, como comunicagao:

Entdo, essa questdo do lazer. Cara, assim como eu moro no alojamento, pode
ter um viés ai, né? Porque como eu moro aqui com pessoas de outros cursos,
entdo, o pessoal me manda e-mail falando que tem futsal, tem hordrio do
pessoal que mora no alojamento society, basquete, treino de volei. Mas
assim, se ndo fosse isso, eu ndo teria descoberto ndo, que por exemplo, eu
demorei foi que ano passado... quarto ano de Medicina, quinto ano aqui na
faculdade, ano passado que eu descobri que tinha forré aqui de graca, que
tinha jiu-jitsu e capoeira, entendeu? Essa parada que eu falo assim cara, ndo
ia nem sabe de cinema, que tem cinema que ainda vai ser gratuito. Eu falo
isso alienado dessas coisas ai. Entdo, assim, eu demorei um pouco para
descobrir isso, mas nem tempo direito eu tenho para participar, né? As vezes
eu até participava antes, no inicio, mas depois comecou ficando mais
complexo, sabe? Agora, essa questdo da sociabilidade pode ter um viés ai,
porque como sou youtuber, ai fica mais facil de fazer e de fazer amigos e ter
contato com pessoas, sabe? Para ter assim exatamente af, tanto fora, tanto,
que a gente convive muito entre a gente mesmo. Entdo tem festa, a gente tem
campeonato da turma de Medicina da UFV, entdo a gente acaba convivendo
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muito junto. Mas também nao tive dificuldade com a conhecer as pessoas do
alojamento, conhecer alguém na academia ou alguma coisa assim ou em
algum evento aqui da UFV, sabe?

Em relacdo a sociabilidade, Mdrio destacou que, devido a natureza exigente do curso
de Medicina, os estudantes acabam convivendo mais entre si. H4 festas e campeonatos
especificos da turma de Medicina da UFV, o que fortalece os lacos entre os colegas. Além
disso, ele também teve facilidade em conhecer pessoas do alojamento e fazer amizades na
academia ou em eventos realizados na Universidade. No entanto, o participante ndo teve
dificuldades significativas em conhecer pessoas fora do seu circulo académico mais préximo.
Apesar de reconhecer a existéncia de uma certa distancia entre os estudantes de Medicina e os
de outros cursos, ele teve oportunidades de interacdo em eventos esportivos e outras ocasioes,
ampliando seu circulo social.

Ao ingressar no curso de Medicina, o entrevistado percebeu claramente a existéncia
de diferencas sociais e culturais entre os estudantes. Ele observou que alguns de seus colegas
possuiam um alto poder aquisitivo, desfrutando de luxos como viagens internacionais, carros
de luxo e o acesso a eventos e festas pagos. Segundo nos contou, essas diferencas sociais se
refletiam em suas conversas e nos assuntos que abordavam. Com isso, ele afirmou que sentiu-
se desafiado a acompanhar o ritmo de seus colegas, seja no aprendizado de idiomas
estrangeiros, como o inglés, seja na busca por conhecimento em conteidos relacionados a
Medicina. Assim, reconheceu que, apesar das desvantagens financeiras, tentava compensar
essa lacuna por meio de seus esfor¢os nos estudos e no esporte, tornando-se um dos melhores

atletas de futsal do curso.

(...) esse semestre um calouro direto meu que € elite, no inicio do ano ele
tinha trocado de carro do ano passado pra esse ano ele chegou com a Range
Rover do pai dele, e ai ele falou assim “ah, ndo, t6 com a Range Rover do
meu pai, que ta trocando de carro” e depois que trocou de carro, ele apareceu
com uma BMW nova na garagem da Medicina. Tem muitos colegas meus,
por exemplo, estdo de férias enquanto eu t0 de férias dentro de casa
trabalhando, mas fazer um curso pra conseguir ir pro lugar e etc.

Em outro trecho, o estudante abordou as diferencas sociais mais uma vez, mostrando
que, ao invés de sentir “humilhacdo” de classe, utilizou tais distingdes para se motivar ainda

mais:

Por exemplo, eu te falei que no meio da pandemia minha méae aposentou, a
gente saiu de classe média baixa pra classe média. Eu pensei assim, cara, a
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gente saiu para a classe média, deu uma melhorada, eu comecei um servico
que a gente faz, comprei algumas coisas, celular, um notebook melhor,
ganhei uma bicicleta etc. Vocé fala assim, cara, eu vou voltar, vou chegar
num nivel mais ou menos parecido da galera. S6 que na hora que vocé volta,
vocé d4 de cara com a galera que subiu ainda mais de nivel. Putz, eu estava
chegando 14, mas infelizmente eu nao t6. As coisas estdo mais caras, a galera
continua ganhando muito dinheiro, gastando muito dinheiro e entdo cé vé
esse nivel de estratificacdo, principalmente quando vocé estd dentro da sala e
vocé olha para o lado e vocé vé, “caraca”, todo mundo de iPhone, todo
mundo com um iPad ou um rablet e vocé fala assim “Cara, eu vou ter que
comprar um negocio desse e, meu, vou ter que fazer um esforgo maior”,
entendeu?

3.5.3.1 A vivéncia académica durante a pandemia

Durante a pandemia, Mdrio enfrentou diversas dificuldades relacionadas ao periodo
remoto e as aulas online. Ele descobriu que estava ansioso devido a pressdo académica, o que
afetava sua capacidade de concentracdo e aprendizado. Mario também sentiu a pressao de
comparar seu desempenho com o dos outros estudantes, pois em um ambiente presencial era
possivel perceber como as pessoas estavam se saindo e achava que muitos tinham mais
facilidade que ele em determinadas matérias. No entanto, em casa, o entrevistado sentia que
seu unico parametro de comparacao era ele mesmo, o que o deixava ainda mais ansioso. Além
disso, Mario mencionou as dificuldades de mobilidade que enfrentou durante a pandemia.
Enquanto muitos estudantes tinham a comodidade de estudar em casa, ele precisava pegar
dois Onibus para ir a universidade, o que implicava acordar muito cedo e lidar com

imprevistos, como hordrios de dnibus cancelados. Vejamos o relato:

Foi na pandemia que eu descobri que eu estava ansioso por causa da
faculdade, entdo eu sentava na frente do notebook como aula de infecto,
sentei, assisti aula inteira, ndo consegui ficar quieto prestando atencio, sendo
quando terminava falava assim “Cara, eu ndo aprendi nada”. E, além disso,
teve a questdo também da mobilidade, que foi uma das coisas que pegou na
pandemia, né? (...) eu tinha que acordar 05h0O pra pegar O6nibus 05h30 as
vezes, tipo assim 6, ja aconteceu do hordrio de Onibus cair sem eu saber, eu
perder o dnibus e chegar aqui atrasado na correria, enquanto ta todo mundo
ja dentro da sala, tranquilo, sabe? Entdo, essa foi uma coisa que eu percebi
na pandemia. Eu tive que ficar na casa de um colega meu aqui, eu depois
ficava na casa de um outro e depois voltava de novo para c4.

No contexto académico, Mdrio revelou que, devido a pandemia, sentiu a necessidade

de revisitar matérias bdsicas e resgatar conhecimentos que passaram despercebidos. Ele
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também observou que algumas disciplinas foram mais dificeis de serem assimiladas
remotamente, enquanto que outras se beneficiaram do maior tempo disponivel para estudar.
No que diz respeito a questdao da ansiedade, Mario mencionou ter conversado com
seus professores e buscado ajuda psicoldgica e psiquidtrica na universidade. No entanto, ele
encontrou dificuldades em obter o acompanhamento continuo que precisava, devido a alta
demanda de alunos que também buscavam atendimento. Mario narra que chegou a fazer
terapia, mas percebeu que o servico oferecido na universidade era voltado mais para casos de
urgéncia e emergéncia, nao atendendo as suas necessidades de acompanhamento ao longo do

curso.

3.6 Marcela: “Eu sempre fui estimulada (..). Eu ganhava livros, brinquedos

educativos...”

Marcela foi a tdltima estudante a ser entrevistada. Apesar de parecer timida, foi muito
solicita em relacdo a sua participacdo na pesquisa. a participante se autoidentifica como de
pertencga étnico-racial branca, possui 26 anos e adentrou pela Universidade pela modalidade
M3 - Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 saldrio minimo

que tenham cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas.

3.6.1 O percurso escolar de Marcela na educacio basica

Durante a educacao infantil e o ensino fundamental, Marcela frequentou institui¢des
publicas, exceto por um periodo em que estudou em uma escola particular com bolsa. O
Ensino Médio foi realizado no Instituto Federal de Minas Gerais, campus Rio Pomba, onde
também concluiu o curso técnico em Alimentos.

Em relacdo ao desempenho escolar, a entrevistada narra que sempre obteve boas notas
e que estava entre os primeiros da sala. Embora ndo tenha sido participativa na escola, seu
rendimento académico foi sélido ao longo das etapas educacionais. Durante seu percurso
escolar, Marcela ndo interrompeu seus estudos e nem foi reprovada, acompanhando o fluxo
regular de sua faixa etéria.

Ela conta que sua familia demonstrou uma preocupacdo em buscar escolas de
qualidade, o que refletia suas estratégias educativas. Mesmo com a maioria dos membros da

familia tendo concluido apenas o ensino fundamental, havia um estimulo constante para o
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desenvolvimento educacional de Marcela. Seus avds e sua mie desempenharam um papel
significativo em sua infancia, fornecendo estimulos como livros e brinquedos educativos,
apesar de ndo terem tido oportunidades educacionais semelhantes. Esses estimulos visavam
proporcionar a Marcela oportunidades que eles préprios nao tiveram, evidenciando seu apoio
e incentivo a educacdo. Essa combinacdo de estratégias educativas da familia, estimulos

académicos e apoio emocional contribuiu para o percurso escolar bem-sucedido de Marcela.

Eu sempre fui estimulada, assim, todos eles tiveram... assim, o meu avd e
minha mie Ensino Fundamental completo e minha avé ndo tinha nada de
escolaridade. Mas eu sempre fui estimulada, ndo vendo eles, mas eles me
estimulavam. Eu ganhava livros, brinquedos educativos... nesse sentido.

3.6.2 A escolha do curso de Medicina da UFV

A escolha do curso de Medicina por parte de Marcela foi influenciada por uma série de
fatores. Durante o Ensino Médio, sua afinidade em lidar com pessoas e seu interesse pela area
da sadde a levaram a considerar a Medicina como uma carreira viavel. Ademais, Marcela
menciona que a escolha também considerou aspectos como retorno financeiro e estabilidade
profissional. Ela tinha consciéncia de que a drea da saide oferecia um bom retorno financeiro
em relacdo a outras dreas com as quais teve contato, € Medicina era vista como uma profissao
segura em termos de emprego.

Quando questionada sobre a reacdo de sua familia e amigos diante de sua escolha por
Medicina, a entrevistada afirma que sempre recebeu apoio tanto da familia quanto dos
amigos. Sua familia nunca interferiu em sua decisdo e apenas desejava que ela estudasse,
independentemente da carreira escolhida. Embora tenham ficado um pouco preocupados
durante o periodo de preparacdo para o vestibular, devido ao estresse que Marcela estava
passando, eles reconheceram e respeitaram sua determinacao: “E assim, gostava muito da 4rea
de satde, era uma coisa assim que eu sabia que dava um retorno financeiro bom em relacio as
outras dreas em que eu tive contato para a nutri¢do, porque ai € a minha geragcdo na familia ja
foi a que mais estudou, né?”” —relata a participante.

Quanto a escolha da Universidade Federal de Vicosa (UFV), Marcela destaca dois
motivos principais. Primeiro, a proximidade da institui¢do em relagdo a sua cidade natal
(cerca de 120 km). Essa proximidade geografica facilitaria sua vida durante os estudos
universitarios. Segundo, menciona a reputacdo da UFV como uma institui¢do de exceléncia e

a metodologia diferenciada do curso na institui¢do.
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(...) quando eu comecei a me interessar por Medicina, comecei a pesquisar e
eu via que o curso de que era um curso de exceléncia e ai juntava as duas
coisas quero proximidade e o curso ser muito bom e que tinha uma
metodologia diferente do que nas outras das outras faculdades e que era um
ensino com prética desde o inicio. Entdo isso me interessou bastante, que é
diferente dos outros e tinha um ensino menos engessado do que nas outras
faculdades.

3.6.3 A vivéncia académica no curso de Medicina da UFV

Quanto as vivéncias na UFV, Marcela mencionou seu envolvimento em diversas
atividades extracurriculares, como ligas académicas, projetos de extensdo, o projeto
voluntario “Doutores do Riso” e sua participagdo no Centro Académico (CA) de sua turma.
Marcela ressaltou que sua escolha de participar dessas atividades foi mais consciente do que
com intuito apenas enriquecer seu curriculo, buscando interesses pessoais e alinhamento com
sua visdo humanitdria da profissao médica.

Durante a entrevista, a participante revelou que enfrentou alguns desafios em sua
jornada académica, principalmente relacionados a problemas com professores e ansiedade.
Esses problemas afetaram seu desempenho no inicio do curso e levaram a momentos de
“branco” durante as provas. No entanto, ao longo do tempo, ela buscou apoio dos professores
para superar essas dificuldades e sua situacdo melhorou progressivamente, especialmente a
partir do terceiro ano.

Marcela também compartilhou seu engajamento em projetos que vao além do escopo
estritamente médico, como o projeto “Casa das Mulheres”, que combate a violéncia contra a
mulher. Ela expressou sua preocupacdo em abordar ndo apenas as consequéncias fisicas dos
crimes, mas também em incentivar e ajudar as mulheres a sairem de relacionamentos
abusivos. Além disso, a entrevistada mencionou sua participacdo no projeto “Doutores do
Riso”, que teve suas ag¢des impactadas pela pandemia, mas contribuiu para moldar sua

percepc¢do das necessidades das outras pessoas.

Tem alguns projetos. Eu entrei pensando mais nesse lado humano. Por
exemplo, o (projeto) Casa das Mulheres ¢ uma coisa, ndo ¢ do meu curso,
mas eu acho que faz parte da médica que eu quero ser. Quer ter esse cuidado
assim? E diferente com essas pessoas que sdo vitimas, né? Porque, s vezes,
a gente fica muito preocupado com a les@o, com os com as provas do crime.
Esquece as outras abordagens que tem que fazer e desde antes da mulher se
tornar uma possivel vitima. Quais as coisas que eu poderia fazer como
médica para incentivar as mulheres a sairem desse tipo de relacionamento? E
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0s outros projetos também, Doutores do Riso... infelizmente veio a pandemia.
Eu ndo consegui fazer as agdes presenciais, mas eu participei de acdes
também, que eu acho que moldou muito assim, o jeito que eu vejo as outras
pessoas, as necessidades das outras pessoas e as ligas, as ligas que eu
participei também. Nesse sentido, eu tinha projetos dentro da Liga com
crianga, junto com outro projeto de extensao também, que eu fiz parte. Entao
era de entender além da pessoa como paciente e em me ajudar nas minhas
habilidades de lidar com pessoas, mesmo que eu sinta gosto.

No que diz respeito a integracdo na UFV, Marcela destacou a distancia entre o curso
de Medicina e os demais cursos da universidade. Ela mencionou que teve poucos contatos
com estudantes de outros cursos, o que resultou em certo isolamento. A falta de proximidade
fisica entre os departamentos e a carga hordria intensa do curso de Medicina contribuiram
para essa separacdo. No entanto, Marcela se envolveu em atividades sociais, como times
esportivos da atlética e saidas com amigos em Vigosa, buscando assim diversificar seus
circulos de convivéncia.

Quanto a realizacdo intelectual, a entrevistada afirmou que se sente satisfeita com o
conhecimento adquirido ao longo do curso e reconhece as mudancas intelectuais ocorridas em
sua jornada académica. Ela também mencionou que esse conhecimento tem aplicabilidade
tanto na esfera profissional quanto na abordagem humana e social que deseja ter como
médica.

Sobre a integracdo académica e social, Marcela afirmou que nio percebeu a formacgao
de “panelinhas” com base em diferengas de classe social em sua sala de aula. Ela considerou
sua turma bastante tranquila nesse aspecto, embora tenha notado algumas diferengas entre os

alunos em relacdo a estilos de vida.

3.6.3.1 A vivéncia académica no curso de Medicina durante a pandemia

J4 em relacdo as suas experiéncias durante a pandemia de Covid-19, Marcela relatou
que enfrentou desafios, como o aumento do estresse e da ansiedade, além do medo constante
de perder seus av0s, especialmente apds a recente perda de um avo. A pandemia trouxe um
clima de incerteza e inseguranca, levando a estudante a tomar a decisdo de mudar-se para a

casa de sua mae para proteger a sua avo.

Foi horrivel em diversos aspectos. Assim estava muito estressada e por ter
meus avos, morar com 0s meus avos, entdo eu tinha um medo constante de
qualquer coisa acontecer. (...). E foi ai que eu mudei para a casa da minha
mae. Tudo porque eu morava até entdo com eles (os avés). E ai teve a
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questdo de inseguranca. Apesar de minha mée ser pensionista, minha avé era
aposentada, as coisas comegaram a ficar muito caras, tudo subindo muito de
preco. Mesmo a gente morando em cidade pequena, a gente sentiu essa
diferenca assim. Ainda tinha que pagar aluguel aqui em Vigosa porque a
gente nao sabia quando ia voltar.

Marcela também mencionou as dificuldades financeiras que surgiram durante esse
periodo, com o aumento dos precos dos produtos e a necessidade de pagar aluguel mesmo
estando distante da cidade universitdria. Apesar de contar com a pensdo de sua mae e a
aposentadoria de sua avd, a renda familiar ndo foi suficiente para lidar com os custos
crescentes. A estudante teve que se adaptar ao estudo remoto, inicialmente assistindo as aulas
pelo celular e, posteriormente, adquirindo um fablet, j4 que um notebook estava fora de seu
alcance financeiro. O impacto combinado da perda familiar, mudanca de residéncia e contexto
pandémico resultou no diagndstico de depressao, revelando a complexidade das experiéncias
enfrentadas durante esse periodo turbulento. “E ai nisso eu fiquei sem notebook, meu
notebook parou. E af eu tive por um tempo que assistir aula no celular e depois eu comprei um
tablet, porque a renda ndo dava para comprar um notebook”.

Apesar de todas as adversidades, Marcela conseguiu manter um desempenho
académico satisfatério, com notas até melhores em algumas disciplinas. Ela atribuiu esse
resultado a busca por ocupar sua mente e ao foco em estudar para as provas, mesmo que tenha
sentido uma regressiao no aprendizado significativo, principalmente devido as circunstancias
emocionais e de isolamento que vivenciou.

Durante a entrevista, também foi mencionado o desafio de conciliar as atividades
praticas do curso de Medicina com as restricdes impostas pela pandemia. Houve um debate
sobre o retorno antecipado das atividades presenciais, mas a decisdo foi adiada até que a

situacdo se acalmasse e a vacinagao avangasse.

Pois €, foi um caos. Isso porque teve um tempo que eles queriam voltar a
gente muito antes e af a gente ndo concordou, porque, né, gente?! E sé se
contaminar que ndo ia fazer diferenca nenhuma. E ai depois, quando
comecou o periodo remoto e as coisas foram acalmando e tava tendo vacina,
a gente quis voltar, porque sendo a gente atrasar muito e atrasar o curso para

algumas pessoas ndo é viavel, né?

A experiéncia de Marcela durante o periodo remoto no curso de Medicina da UFV
reflete ndo apenas os desafios enfrentados individualmente, mas também as dificuldades

coletivas que afetaram os estudantes cotistas. A adaptacdo ao ensino remoto, as preocupagdes
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financeiras, os impactos emocionais € a gestdo do luto sdo apenas alguns dos aspectos
complexos que permearam essa fase.

Em relacdo as perspectivas futuras, Marcela mencionou que tem o desejo de trabalhar
tanto na rede publica quanto na privada. No momento, sua inclinacdo € se especializar em
ginecologia obstetricia, pois teve uma experiéncia gratificante ao realizar um projeto na Casa
das Mulheres, despertando um interesse nessa drea especifica. Ela acredita que essa
especializa¢do pode unir suas aspiracoes de trabalhar na rede publica e seu envolvimento com

questdes femininas e de satide da mulher.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo objetivou conhecer, descrever e analisar o processo de constituicao
dos percursos escolares e as vivéncias académicas de estudantes do curso de Medicina da
UFV, cuja origem social € a camada popular, e cujo ingresso na Universidade se deu pelas
vagas reservadas para egressos de escolas publicas estaduais, no ambito da reserva de vagas
determinada pela Lei n® 12.711, de 2012.

A andlise dos dados secundérios indicou que no curso de Medicina da UFV ¢é baixa a
representatividade de estudantes que se autodeclaram pretos. Os dados referentes ao ano de
2022 de sdo 274 estudantes matriculados, dos quais apenas 13 pessoas de pertenca étnico-
racial preta — o que corrobora o apresentado pela Demografia Médica (2020). Estudantes
pardos e de renda per capita baixa também sao minoria no curso, bem como em outros cursos
prestigiados Brasil afora. Desse modo, é importante entender que a Lei n® 12.711, a Lei de
Cotas, configura-se um passo essencial em direcdo a maior equidade social, mas ainda hd um
longo caminhado a ser trilhado para efetivarmos a igualdade social. Logo, hd que se pensar
nao s6 nas condi¢des de acesso, como também nas condi¢des de permanéncia dos sujeitos
menos privilegiados.

Os dados gerados por meio de entrevistas com cinco estudantes cotistas do curso de
Medicina da UFV indicaram que foram utilizadas diferentes estratégias como o ingresso em
instituicdes de ensino médio federais como IFMG e CEFET, a conquista de bolsas em escolas
privadas no ensino fundamental e a frequéncia a cursinhos pré-vestibular gratuitos. Essas
estratégias se associaram ao fato de que esses estudantes obtiveram alto rendimento escolar ao
longo de seus percursos escolares na educacao bésica, o que transformou os €xitos parciais em
estimulo ao prosseguimento dos estudos e a busca de efetivagdo do projeto de ingresso no
curso de Medicina.

Como apontado por Viana (2014), autora que destaca o fato de que os percursos
escolares de estudantes de cursos de alto prestigio social sdo marcados por boas notas ao
longo da educacdo bésica e bons comportamentos (aqueles esperados pela instituicdo e que
favorecem a escolariza¢do), também os relatos dos cinco estudantes cotistas do curso de
Medicina aqui analisados indicaram que as trajetérias dos estudantes cotistas investigadas sao
marcadas pela “exceléncia” escolar, pois eles eram considerados bons alunos, com alto

rendimento escolar e eram considerados persistentes e esforcados.
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Esse bom rendimento escolar durante a educacdo bdésica, se deu, como nos casos
investigados por Viana (2014) em estabelecimentos de ensino publicos. De modo geral, é
mais “facil” ser considerado um bom aluno em uma institui¢do de educacdo bdasica publica
estadual ou municipal. Isto se dd em face das limitacdes impostas a educacdo publica
brasileira (excetuando-se as instituicdes publicas federais), como a auséncia de bons
materiais, laboratérios, formagdo e capacitagdo de pessoal e outros aspectos que minimizam o
potencial de um espago educativo de alto rendimento.

A intensidade da mobiliza¢do das familias para a escolarizacao dos filhos depende da
posicdo social que ocupam e da posse de diferentes capitais, bem como das relacdes que essas
familias estabelecem com a educacdo formal, como indicado por Lacerda (2014). Nos relatos
dos cinco estudantes cotistas de Medicina da UFV analisados foram identificadas algumas
estratégias, como a escolha de estabelecimento de ensino (com destaque para o ingresso em
instituicdes publicas federais de ensino médio), valorizagdo dos comportamentos e
aprendizagens relacionadas a escola e ao ambiente escolar, grande participagdo das maes na
vida escolar e a “presentificacao” do futuro por parte dos estudantes e suas familias, etc.

A maior parte dos estudantes cotistas dos grupos com restricdes de renda concluiu a
educagdo bésica em instituicdes publicas federais, demonstrando a estratégia da busca por
boas escolas e apresentaram em seus relatos caracteristicas de “superselecdo” em seus
percursos escolares, como indicado por Ribeiro (2018) em seus estudos sobre os estudantes de
Medicina.

Com relacdao a escolha do curso de Medicina, Ribeiro (2018) identificou em sua
pesquisa que, em geral, os estudantes por ele investigados realizaram tal escolha cedo, quando
ainda cursavam o ensino fundamental. Isso ndo se repetiu com os cinco estudantes cotistas de
Medicina desta pesquisa, pois apenas um deles jd tinha por certo a escolha pela carreira
médica, ainda na infancia, enquanto os outros, ndo.

Quanto a aspectos da permanéncia, assim como Piotto (2014), os achados da pesquisa
evidenciaram experiéncias e visdes negativas vividas por pessoas pertencentes as classes
populares diante de um ambiente comumente determinado pela cultura legitimada das classes
privilegiadas no curso de Medicina da UFV. Esse quadro esteve fortemente presente nas
narrativas dos estudantes entrevistados, embora eles tenham também demonstrado poder de
ressignificar esse sentimento. Em muitos casos, as disparidades foram utilizadas como

incentivo, ao invés de uma barreira. Assim, podemos observar que, para permanecer no curso,



97

apesar das experiéncias negativas, os estudantes apresentam resili€éncia e adotam estratégias
tais como a de ressignificar os sentidos, os propdsitos e as a¢des para alcancarem seu objetivo.

Com relacdo as vivéncias académicas, assim como em Piotto (2014), os estudantes
cotistas relataram sofrimentos advindos do choque experimentado na universidade e
identificado como choque entre classes sociais, dado que varios estudantes de Medicina
pertenciam as camadas favorecidas socialmente. Os estudantes entrevistados lancam mao de
recursos como moradia estudantil da Universidade, transporte publico, materiais disponiveis
na biblioteca da instituicdo, entre outros para permanecer no curso de Medicina.

Cabe destacar que, ao longo das trajetdrias escolares dos sujeitos investigados, a
valorizagdo dos estudos pelas familias, apesar da auséncia ou fracos capitais econdmico,
escolar e cultural; o incentivo de professores; exemplos de pessoas proximas; as condi¢oes
das escolas frequentadas, a persisténcia/teimosia obstinada colaboraram, de modo efetivo,
para que esses estudantes cotistas ingressassem no curso e na institui¢ao escolhidos.

O distanciamento entre o curso de Medicina e os demais cursos da UFV é apontada
como uma questdo que afeta negativamente as vivéncias académicas dos estudantes
entrevistados. Esse distanciamento € geografico, pois o Departamento de Medicina esta
localizado numa drea relativamente distante de onde se concentram os pavilhdes de aulas e os
demais departamentos da universidade. A distancia também decorre da auséncia de contato
com os demais estudantes, seja em funcdo do fato de que eles ndo cursam disciplinas juntos,
ou praticam esportes, ou interagem nos espacos de convivéncia da universidade. Assim, as
interacdes se resumem, exclusivamente, aos proprios estudantes do curso de Medicina.

Diferentes aspectos particulares se conjugaram na constitui¢io das trajetdrias escolares
e vivéncias académicas dos estudantes investigados, o que dd a cada uma delas a sua
especificidade, como, por exemplo, o peso do personagem tutelar na trajetoria de Eduardo; a
perda familiar de Cleber em tenra idade, e o apoio recebido da familia extensa; o apoio
incondicional da mae de Mario em suas escolhas; as estratégias e praticas educacionais da
familia e as dificuldades para escolha de curso, no caso de Juliana e a afinidade de Marcela
com a drea da saude da mulher.

A questdo geogrifica também mostra sua importincia, uma vez que todos os
estudantes relataram conhecer a existéncia de universidades publicas presentes em Minas
Gerais. Assim, a proximidade geografica com instituicOes publicas de ensino consideradas de
“qualidade” também ¢ um fator considerado entre as vicissitudes que caminharam para o

acesso e a permanéncia desses estudantes no curso de Medicina da UFV.
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A implementacdo da Lei de Cotas € muito relevante para o ingresso dos estudantes no
curso de Medicina. Aqueles que optaram pelas vagas reservadas para subcotas de
pertencimento étnico-racial e de renda sdo os estudantes que enfrentaram maiores dificuldades
para acessar e permanecer no curso de Medicina, pois enfrentam dificuldades de ordem
material e simbdlica e para adaptacdo ao curso. Mas, apesar do grande avanco alcancado pela
implementacdo da Lei de Cotas, cabe ressaltar a sub-representacdo dos estudantes pretos. De
294 estudantes matriculados no curso de Medicina da UFV, no momento de realiza¢do desta
pesquisa, apenas 13 se autodeclararam pretos (4,4%). Dentre os cinco entrevistados, apenas
Miario se autodeclarou preto.

As profundas e incessantes dificuldades vivenciadas por Rosa para ingressar e
permanecer no curso de Medicina em uma institui¢do publica de “qualidade”, na década de
1990, nao se repetiram no caso de Mario, também um estudante preto, cujo pertencimento
socioecondmico e étnico-racial apresenta similaridades com o caso da estudante entrevistada
por Portes (2001). Assim, parece que as dificuldades e barreiras enfrentadas por Rosa,
“abriram caminhos” para que estudantes como Madrio pudessem ingressar € permanecer nas
universidades publicas em cursos seletivos. Contudo, a sub-representacido de pretos no curso
de Medicina da UFV, mostra que ainda ha muito o que se fazer.

O ensino remoto emergencial adotado pela UFV durante o agravamento da crise
pandémica no Brasil, nos anos de 2020 e 2021, impactou todos os estudantes, mas, em
especial, aqueles que possuiam maiores restricdes de renda, como os estudantes cotistas
entrevistados. Em suma, a pandemia escancarou ainda mais as desigualdades que ja se
encontravam — e ainda se encontram — no seio da sociedade e das universidades publicas.
Mas, ainda assim, de acordo com os relatos o rendimento académico nao foi afetado
negativamente, em alguns casos as notas até subiram, o que pode ser atribuido as mudancas
nas formas de avalia¢do ocorridas durante esse periodo, bem como as possibilidades de estudo
criadas pela disponibilizacdo de aulas gravadas.

Os estudantes relataram, problemas de saide mental, como, por exemplo, o transtorno
de ansiedade e a depressdo vivenciados ndo apenas no periodo do isolamento social exigido
durante a pandemia e que afetavam a vida académica. Porém eles destacaram o “privilégio”
de ter professores médicos, para enfrentar os problemas e acessar tratamentos
medicamentosos ou terapias. Os estudantes destacaram também que a propria estrutura do
curso de Medicina da UFV e as consultas com os professores do curso, como estratégias para

enfrentamento dos problemas de saide mental.
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Os achados da pesquisa indicaram que trajetdrias longevas, o ingresso em cursos
altamente seletivo, como o curso de Medicina e bom desempenho, no caso dos estudantes
cotistas, que vivenciaram uma grande dificuldade imposta pela pandemia ndo podem ser
explicadas por fatores uniformes ou regulares em todos os casos, pois as estratégias e
vivéncias foram variadas. No entanto, destacou-se, em todos os casos, o fato de que a
implementacdo de uma politica ptiblica de discriminacdo positiva foi imprescindivel para o

acesso e a permanéncia dos estudantes cotistas entrevistados no curso de Medicina da UFV.



100

REFERENCIAS

ABREU, Maria Clara. Com Lei de Cotas para ser revisada, parlamentares querem excluir
negros. Portal UOL, 9 de outubro de 2021. Disponivel em:
educacio.uol.com.br/noticias/2021/ 10/09/com-lei-de-cotas-para-ser-revisada-parlamentares-
querem-excluir-negros.htm. Acesso em: 07 nov. 2022.

ALMEIDA, Wilson Mesquita. Estudantes com desvantagens sociais e os desafios da
permanéncia na universidade ptblica. In: PIOTTO, D. C. (Org.) Camadas populares e
universidades publicas: trajetorias e experiéncias escolares. Sdo Carlos: Pedro e Joao
Editores, 2014, p. 239-272.

ANTUNES, Rafael. Medicina da UFV obtém conceito maximo em avaliacao do MEC. G1
Zona da Mata, 28 de novembro de 2017. Disponivel em: https://gl.globo.com/mg/zona-da-
mata/noticia/Medicina-da-ufv-obtem-conceito-maximo-em-avaliacao-do-mec.ghtml. Acesso
em: 20 out. 2022.

BOURDIEU, Pierre; CHAMPAGNE, Patrick. Os excluidos do interior. /n: BOURDIEU, P.
(coord.). A miséria do mundo. Trad. M. S. S. Azevedo et al. 4. ed. Petrépolis: Vozes, 2001,
p. 481-486.

BRASIL. Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso nas universidades
federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio e d4 outras providéncias.
Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 30 ago. 2012b. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/1e1/112711.htm. Acesso em: 12nov.
2022.

BRASIL. Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016. Altera a Lei no 12.711, de 29 de
agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos
técnico de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino. Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, DF, 29 dez. 2016a. disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2016/1e1/L.13409.htm. Acesso em: 12 nov. 2022.

CAMARA DOS DEPUTADOS. Projeto prevé prorrogacio da Lei de Cotas por mais 20
anos. Agéncia Camara de Noticias. 4 de marco de 2023. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/noticias/948919-projeto-preve-prorrogacao-da-lei-de-cotas-por-
mais-20-anos/. Acessado em 22 jun. 2023.

COULON, Alain. A condicao de estudante: A entrada na vida universitaria. Traducao:
Georgina Gongalves dos Santos e Sonia Maria Rocha Sampaio. Salvador, Bahia: EDUFBA,
2008.

COULON, Alain. O oficio de estudante: a entrada na vida universitaria. Educacao e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 43, n. 4, p. 1239-1250, out. /dez. 2017.

HERINGER, Rosana. Desafios inéditos de acesso e permanéncia no Ensino Superior durante
a pandemia de Covid-19. In: Caderno de Pesquisa NEPP, n. 92, p. 43 -51, 2022.

HERINGER, Rosana. Desafios inéditos: acesso e permanéncia no Ensino Superior durante a
pandemia de COVID-19. WEBINARIO LEES — UNICAMP: Impactos da pandemia da



101

COVID-19 no Ensino Superior. outubro/2020. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=BegLrDgsrtUs. Acesso em: 21 abr. 2021.

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Indicadores
de Qualidade da Educacao Superior. Novembro de 2020. Disponivel
em: www.inep.gov.br. Acesso em: 3 mai. 2022.

LACERDA, Wania Maria Guimaraes. De Escolas ptblicas estaduais ao Instituto Tecnolégico
de Aeronautica (ITA): “A fabricacdo das excec¢des”. In: PIOTTO, D. C. (Org.). Camadas
populares e universidades publicas: trajetdrias e experiéncias escolares. Sdo Carlos: Pedro e
Jodo Editores, 2001, p.45-87.

NOGUEIRA, Claudio Martins Marques; NOGUEIRA, Maria Alice. A sociologia da
educacdo de Pierre Bourdieu: Limites e contribui¢des. Educacio e Sociedade, ano XXIII, n.
78, p.15-35, 2002.

NOGUEIRA, Maria Alice; LACERDA, Wania Guimaraes. Os rankings de estabelecimento
de Ensino Médio e a l6gica de acao das escolas: O caso do colégio de aplicacdo da UFV. In:
KRAWCZYK, Nora (Org.). Sociologia do Ensino Médio: critica ao economicismo na
politica educacional. Sdo Paulo: Cortez, 2014, p. 127-162.

PIOTTO, Débora Cristina. Estudantes das camadas populares na USP: encontros com a
desigualdade social. In: PIOTTO, D. C. (Org.) Camadas populares e universidades
publicas: trajetdrias e experiéncias escolares. Sdo Carlos: Pedro e Jodo Editores, 2014, p.133-
165.

PORTES, Ecio Antonio. A vida universitdria de estudantes pobres na UFMG: possibilidades e
limites. In: PIOTTO, D. C. (Org.). Camadas populares e universidades publicas: trajetdrias
e experiéncias escolares. Sao Carlos: Pedro e Jodo Editores, 2014, p.167-237.

PORTES, Ecio Antonio. Trajetorias escolares e vida académica do estudante pobre da
UFMG — um estudo a partir de cinco casos. 2001. 272p.Doutorado (Educagdo). Belo
Horizonte. Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2001.

RIBEIRO, Carlos Antonio Costa; SCHLEGEL, Rogério. Estratificacao horizontal da
Educacdo Superior. In: ARRECHE, Marta (Org.). Trajetorias das Desigualdades. Como o
Brasil mudou nos dltimos 50 anos. Sao Paulo: Editora da UNESP, 2015, p. 133-162.

RIBEIRO, Gustavo Meirelles, A escolha do curso de Medicina no contexto de
implementacao de politicas de democratizacio do acesso ao Ensino Superior.2018.303p.
Doutorado(Educagdo) Belo Horizonte. Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte,
2018.

SCHEFFER, M. et al., Demografia Médica no Brasil 2020. Sio Paulo, SP: FMUSP, CFM,
2020. 312 p. ISBN: 978-65-00-12370-8

SERAFIM, Milena. O processo de ensino-aprendizagem em tempos de COVID-19. Caderno
de Pesquisa NEPP, n. 92, p.35-42., 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=BgLrDgsrtUs
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Federal_de_Vi%C3%A7osa#cite_ref-2

102

SOUZA, Maria do Socorro Neri Medeiros de. Estudantes de origem popular nos cursos mais
seletos da UFAC. In: PIOTTO, D. C. (Org.). Camadas populares e universidades publicas:
trajetorias e experiéncias escolares. Sdo Carlos: Pedro e Jodo Editores, 2014, p. 89-131.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA. Breve Historico. Departamento de Medicina e
Enfermagem (DEM) UFV. Disponivel em: https://dem.ufv.br/breve-historico/. Acesso em: 11 nov.
2022.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA. Curso de Medicina da UFV é acreditado por
padroes internacionais. Divulgacdo Institucional, Vigosa, 27 de setembro de 2019.
Disponivel em:
https://www?2.dti.ufv.br/noticias/scripts/exibeNoticiaMulti.php?codNot=31451. Acesso em:
11 out. 2022.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA(UFV),PROJETO PEDAGOGICO CURSO
DE GRADUACAO EM MEDICINA, Vicosa, 2017. 59 p.

VIANA, Maria José Braga. Em que consiste a exceléncia escolar nos meios populares? O
caso de universitarios da UFMG que passaram pelo programa bom aluno de Belo Horizonte.
In: PIOTTO, D. C. (Org.). Camadas populares e universidades publicas: trajetérias e
experiéncias escolares. Sao Carlos: Pedro e Jodo Editores, 2014, p.13- 43.


https://dem.ufv.br/breve-historico/

103

ANEXOS

ANEXO A - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM ESTUDANTES

» Dados Sociodemograficos
1) Idade
2) Sexo
3) Cor/raca
4) Numero de membros da familia e escolaridade
5) Renda familiar
6) Ocupacao dos pais e posi¢ao nessa ocupagao
7) Escolaridade dos pais
8) Local de residéncia em Vigosa
9) Concomitancia estudo e trabalho (Educacado Basica e Superior)

10) Modalidade de ingresso na UFV (para cada um dos cursos de ingresso)

» Sobre A Trajetoria Escolar Na Educacao Basica
1) Estabelecimentos de ensino frequentados na educacao infantil, no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio;
2) Idade de ingresso em cada etapa da Educacdo Basica;
3) Desempenho escolar nas diferentes etapas da Educacdo Baésica;
4) Mobilidade geogréfica durante a Educacido Basica;
5) Préaticas educativas familiares;
6) Participagdo dos irmaos e de outros familiares no acompanhamento da escolarizag@o.
» Sobre A Escolha Do Curso Superior
1) Processos e razdes da escolha do primeiro curso superior de ingresso na UFV;
2) Perspectivas de futuro na escolha do primeiro curso superior;
3) Participacdo de familiares, amigos, professores e outras pessoas no processo de escolha
do curso superior;

4) Epoca em que se deu a escolha do curso superior.

> Sobre A Vivéncia Académica
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1) Participagdo em atividades académicas na UFV — Tipo de Atividade e tempo de
participacdo (Empresa Junior; Diretorio/Centro Académico; Atlética; Laboratorios;
Grupos de estudo; Projetos de Extensdo; Programa de Educacdo Tutorial; Projetos de
Ensino; Projetos de Iniciagcdo Cientifica; outros)

2) Desempenho académico na UFV;

3) Utilidade dos estudos: projetos profissionais e projetos escolares;

4) Conhecimento da hierarquia e organizacio da UFV;

5) Lazeres e sociabilidade estudantil;

6) Realizagdo/interesse intelectual nos estudos;

7) Integragcdo académica e social quando ingressou na universidade e nos anos seguintes.

8) Especificidades do periodo de ensino remoto.



