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RESUMO

CABRAL, Bili Gean Ribeiro, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, junho de 2025.
Letramento Literario e Letramento Geografico: aproximacoes e possibilidades
a partir de uma experiéncia na Educacao Basica. Orientadora: Janete Regina de
Oliveira.

O presente trabalho visa contribuir com a discussdo sobre a importancia do
letramento literario nas praticas de ensino da Geografia como educacgéo libertadora e
para a organizacao do conceito de “letramento geografico” no Brasil. Procura unir, de
maneira didatica, as possibilidades dessa metodologia ao que se aprendeu em sala
de aula e as vivéncias do aluno, de modo a estimular o pensamento critico sobre as
acoes humanas no territério. Busca promover o letramento literario e geografico,
tendo como alvo os alunos dos sétimos anos do Ensino Fundamental da Escola
Estadual Effie Rolfs, em Vigosa, Minas Gerais, através de uma pesquisa-acao que
contou com a participacao dos professores de Geografia (pesquisador e autor desta
dissertacao), de Lingua Portuguesa e dos alunos dessas turmas. Os ambientes
escolares, sobretudo a biblioteca, incentivam as praticas do letramento. Nela, se
acumula um conhecimento inestimavel e, quando o aluno se sente motivado, o
contato com as obras literarias € transformador em sua vida. Através das praticas
sociais de leitura, escrita e comunicacao, os participantes da pesquisa identificaram
problemas comuns que afetam a todos eles no nivel pessoal ou enquanto
sociedade: o bullying e o racismo, muitas vezes faces da mesma moeda. Observou-
se que a leitura de obras literarias possibilitou a abordagem de contetdos
geograficos de forma contextualizada, estimulando reflexdes sobre tal problema. A
experiéncia mostrou que praticas interdisciplinares fortalecem as habilidades de
leitura, escrita e pensamento critico. Conclui-se que a articulagao entre Literatura e
Geografia favorece o desenvolvimento de sujeitos autbnomos e conscientes de seu
papel na sociedade.

Palavras-chave: metodologia de ensino; letramento geografico; interdisciplinaridade;
educacao libertadora



ABSTRACT

CABRAL, Bili Gean Ribeiro, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, June, 2025.
Literary Literacy and Geographical Literacy: approaches and possibilities
based on an experience in Basic Education. Adviser: Janete Regina de Oliveira.

This work aims to contribute to the discussion on the importance of literary literacy in
Geography teaching practices, as a means of liberating education, and to the
development of the concept of “geographic literacy” in Brazil. It seeks to combine, in
a didactic manner, the possibilities of this methodology with what is learned in the
classroom and the students’ life experiences, in order to stimulate critical thinking
about human actions in the territory. The study aims to promote literary and
geographic literacy among seventh-grade students at Effie Rolfs State School, in
Vicosa, Minas Gerais, through an action research project involving Geography
teachers (the researcher and author of this dissertation), Portuguese Language
teachers, and the students of these classes. School environments encourage literacy
practices, particularly the library. It holds invaluable knowledge and, when students
feel motivated, contact with literary works becomes a transformative experience in
their lives. Through the social practices of reading, writing, and communication, the
research participants identified a common issue that affects them personally and as a
society: bullying and racism, often two sides of the same coin. It was observed that
reading literary works enabled the contextualized approach to geographic content,
fostering reflections on this common issue. The experience showed that
interdisciplinary practices strengthen reading, writing, and critical thinking skills. It is
concluded that the articulation between Literature and Geography supports the
development of autonomous individuals who are aware of their role in society.

Keywords: teaching methodology; geographic literacy; interdisciplinarity; liberating
education
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1-INTRODUCAO

Esta pesquisa nasce da necessidade de discutir as possibilidades de abordagem do
conhecimento geografico a partir da literatura, de modo articulado com a vida cotidiana dos
alunos. Ela investiga a capacidade de interpretacdo dos conceitos geograficos através da leitura,
escrita, experiéncias artisticas e no contato com a natureza pelos alunos do Ensino Fundamental
de uma escola publica, buscando abordar praticas interdisciplinares na constru¢do de uma
educacdo menos fragmentada.

A investigacdo tem como objetivo geral compreender de que forma a literatura pode
atuar como agente potencializador da aprendizagem em Geografia, especialmente em turmas
do Ensino Fundamental da Escola Estadual Effie Rolfs. Para isso, busca-se, primeiramente,
compreender melhor o conceito de “letramento geografico”, uma vez que esse termo ainda ¢
pouco explorado na literatura académica e, quando mencionado, geralmente aparece vinculado
a ideia de alfabetiza¢do, sem aprofundar sua relacio com a aprendizagem geografica
propriamente dita. Além disso, pretende-se desenvolver atividades interdisciplinares que
integrem a leitura de obras literarias ao ensino de Geografia, promovendo uma experiéncia
pedagdgica que articule o conhecimento geografico ao universo literario. Por fim, a pesquisa
visa propor agdes que fortalegam tanto o letramento literario quanto o geografico dos alunos,
por intermédio da interdisciplinaridade.

A experiéncia profissional acumulada ao longo de dezessete anos em diferentes escolas
de Ensino Fundamental e Médio, que apresentam condi¢des parecidas, mas que estdo situadas
em contextos sociais, historicos, econdmicos e culturais diferentes possibilitou olhar de maneira
mais ampla para a educacdo no ensino publico, o que permite agora trazer a luz alguns
questionamentos: Nos estamos promovendo oportunidades para que os alunos saiam da escola
realmente letrados? Por que um ambiente de incentivo a leitura ndo ¢ algo comum a todos os
alunos das escolas publicas? Por que os jovens chegam ao Ensino Médio, muitas vezes, com
dificuldade na leitura oral e, principalmente, na interpretacio do que foi lido? Qual a
importancia do trabalho interdisciplinar na construcao do aluno cidadao que compreenda o
espago como produto das agdes humanas? Por que as pessoas acreditam em tantas noticias
falsas veiculadas nas suas redes sociais, como se tem observado nos ultimos anos? E, por fim,
a forma como as disciplinas sdo ensinadas nas escolas publicas ¢ diferente de como elas sao

cobradas em exames externos € em processos seletivos?
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Tais perguntas fundamentam o problema que ora se delineia. Afinal, como a literatura
pode contribuir para a aprendizagem em Geografia a partir de uma perspectiva interdisciplinar,
considerando todos os aspectos da educagao basica citados anteriormente?

Esta pesquisa tem uma ligacdo importante com a trajetéria do pesquisador,
especialmente no que diz respeito ao valor da leitura na formacao pessoal e educacional. A
proposta de um projeto de leitura, agora como professor e pesquisador, representa a
continuidade de uma experiéncia vivida na infancia, quando a Lingua Portuguesa foi ensinada
de forma envolvente por meio de um projeto criado por sua mae, a professora Maria Joselayde
Ribeiro. Essa experiéncia teve um papel essencial no processo de letramento e no despertar do
gosto pela leitura, influenciando a escolha da metodologia deste trabalho.

O Cotidiano de uma escola ¢ repleto de eventos que estimulam o uso da leitura e escrita,
aos quais chamamos de “letramento”, e que segundo Soares (2012) devem ser trabalhadas
associando-as as vivéncias do aluno, a fim de que se forme uma conexao entre ele e o que foi
ensinado, de modo que se produza um significado. Assim, o aluno em questdo se torna “sujeito
letrado”.

A Geografia, as vezes, parece estatica quando olhamos para a imensiddo de uma
montanha que estd a muitas geracdes assistindo a nossa historia, ja que o periodo de vida dos
seres humanos é como um piscar de olhos diante das grandes estruturas do relevo. As vezes, a
Geografia ¢ dinamica quando olhamos para os fluxos de pessoas e mercadorias, as migracoes €
os &xodos. A velocidade das relagdes ¢ até dificil de ser compreendida, principalmente no
mundo globalizado e informatizado. Por outro lado, a Literatura ¢ uma expressdo artistica
fluida, pois, através da escrita, nos € permitido imaginar, sair do mundo em que a gente vive e
alcancar outras realidades propostas pelo autor, despertando sentimentos e interpretacdes
multiplas a depender da propria historia do leitor. O contato com a arte pode ser transformador
na vida do aluno.

O ambiente em que o individuo esta inserido pode determinar seu acesso a recursos
como livros, bibliotecas, materiais educacionais e tecnologias. Um ambiente rico desses
recursos pode estimular o interesse do sujeito pela leitura e facilitar a sua pratica. A cultura
familiar, que faz parte do seu ambiente, desempenha um papel crucial na formagdo desses
habitos. Familias que valorizam e incentivam essa pratica de forma positiva, tendem a criar
leitores mais motivados. Os espagos fisicos onde ela ocorre, como bibliotecas, salas de aula,
ambientes domésticos e espagos publicos podem impactar na busca de experiéncias pelo
individuo. Um ambiente acolhedor, tranquilo e propicio a concentragdo favorece a imersao do

aluno ao habito de ler.
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Conhecer o mundo que nos rodeia ¢ importante para a educa¢do, mas como se percebe,
o ensino tradicional praticado somente dentro da sala de aula com livros didaticos e quadros
negros nao sao suficientes para que o aluno se torne autonomamente capaz de atuar na vida
social. O conhecimento pode ser acessado a partir da observagao da natureza, das ruas, dos
seres mais experientes, dos jovens, das pessoas de lugares diferentes e das proximas de nds.

Ainda que a escola ndo tenha condi¢des de garantir todo o conhecimento necessario para
que o aluno tenha cidadania plena, ¢ importante pensar em meios que permitam, pelo menos,
ampliar sua capacidade de ler o mundo, assim, ajudando-o a entender os fendmenos naturais e

sociais para que, posteriormente, ele possa conhecé-los de forma natural, em sua vida cotidiana.

Na atualidade, conforme os resultados divulgados no ano de 2016 pelo INEP
referentes a uma pesquisa etnografica sobre letramento académico realizada num
curso de licenciatura em Geografia, cujo objetivo era a compreensao das praticas de
letramento e sua construcdo por estudantes matriculados no sétimo periodo curricular,
o uso do quadro e giz ainda ocupa papel central no processo de letramento geografico
em detrimento de recursos proprios do ensino da Geografia, a exemplo da leitura de
mapas (Alves, 2019, v. 3, p. 59).

Torna-se cada vez mais interessante pensar em como exercer uma educagao libertadora,
que promova a autonomia de pensamento do sujeito frente a vastiddo de oportunidades e
mazelas que o mundo apresenta. Para isso, quadro, giz, caneta e papel sdo importantes, mas nao
podem ser os recursos centrais, sobretudo quando falamos do ensino em Geografia. Disciplina
tdo dindmica, que procura levar os estudantes a compreender os fendmenos tanto em seus
aspectos fisicos quanto sociais do planeta, a partir da interacdo do homem com a natureza.

Uma das possibilidades para a superagdo de tais limitagdes seria o letramento. E esse
tema vem ganhando relevancia devido as grandes contribuigdes de académicos brasileiros,
especialmente das areas das letras e linguistica. A origem do termo ¢ explicada por (Soares
apud Romao, 2019, p. 13) que nos diz que “o termo letramento € uma tentativa de tradugao do
inglés Literacy, que significa o estado ou a condi¢do de se fazer usos sociais da leitura e da
escrita. O letramento e a alfabetizagao se diferem, ja que esta € o processo formal de ensinar a
ler e a escrever”. Sobre isso, (Costa, 2016, p. 32) conclui que etimologicamente a palavra
inglesa literacy ¢ derivada do termo latino /ittera, que em portugués significa “letra”.

Também ¢ possivel encontrar o termo “Literacia” no lugar de “Letramento”
principalmente em trabalhos publicados em Portugal, onde ¢ o termo mais utilizado. No Brasil,

alguns estudiosos inspirados pelos trabalhos portugueses também passaram a usa-lo.

O conceito de literacia vem-se difundindo desde os anos 1980 e nas politicas publicas
se reveste de especial importancia como fator para o exercicio pleno da cidadania. E
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termo usado comumente em Portugal e em outros paises lus6fonos, equivalente a
literacy do inglés e a littératie do francés. A opgdo por utilizd-lo traz diversas
vantagens, pois ¢ uma forma de alinhar-se a terminologia cientifica consolidada
internacionalmente (Brasil, 2019, p. 21).

Para a realizagdo desta pesquisa, buscou-se pelo termo “Letramento Geografico” no site
Google Académico, nos repositdrios de teses e dissertagdes da UFV (Locus), da UFJF, da UnB,
da UFF, da USP, da UFSM (Manancial) e da UFMG. Foram analisados todos os artigos,
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, anais de eventos e capitulos de livros oferecidos
pelos sites, contendo o termo no titulo e/ou no corpo do texto. Também foi pesquisado o termo
“Literacia Geografica”, mas todos os trabalhos disponibilizados com esse termo no titulo ou no
corpo do texto eram de Portugal. Ao que parece, os geografos brasileiros optaram por usar a
expressdo “Letramento Geografico”.

Este trabalho esta estruturado em cinco sessdes principais, cada uma com um papel
especifico na construgdo da pesquisa. A sessdo intitulada "Percurso metodologico" apresenta
as metodologias utilizadas ao longo do estudo. Em seguida, “A escola e seus sujeitos”
contextualiza o local da pesquisa, a Escola Estadual Effie Rolfs, e os participantes envolvidos.
A sessao “O ensino de Geografia pela abordagem do letramento literario” discute os
fundamentos tedricos relacionados ao letramento literario aplicados ao ensino de Geografia. Ja
em “Letramento Geografico no Brasil: em busca do conceito”, o foco recai sobre a construgdo
e a discussdo do conceito de letramento geografico, ainda pouco explorado no cenario
educacional brasileiro. Por fim, a sessdao “Em busca de compreensdes” caracteriza os sujeitos
da pesquisa e apresenta os resultados obtidos, possibilitando uma anélise mais aprofundada das

contribuicdes do trabalho.

2 - PERCURSO METODOLOGICO

Para responder as questdes que delineiam o problema de pesquisa, o percurso
metodoldgico adotado foi de natureza aplicada e objetivou a geragdo de conhecimentos e dados
que auxiliassem na acdo pratica, voltados para problemas reais e especificos. Quanti-qualitativa
por se tratar de um projeto na area da educagdo, envolvendo diversos atores sociais na
construcdo da aprendizagem, pois busca colher informagdes que auxiliem no desenvolvimento
de estratégias na pratica do ensino de Geografia, facilitando o desenvolvimento das habilidades
de linguagem dos alunos. Sobre a pesquisa qualitativa, Prodanov (2013) diz que o pesquisador
deve estar em contato com o ambiente € com o objeto de estudo através de um trabalho intensivo

de campo, enquanto a quantitativa traduz em numeros as opinides e as informagdes para
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posterior analise. Além do mais, se adotard o procedimento da pesquisa-agdo, que, conforme

explica o autor:

Nesse tipo de pesquisa, os pesquisadores e os participantes envolvem-se no trabalho
de forma cooperativa. A pesquisa-a¢do ndo se refere a um simples levantamento de
dados ou de relatorios a serem arquivados. Com a pesquisa-agdo, os pesquisadores
pretendem desempenhar um papel ativo na propria realidade dos fatos observados
(Prodanov, 2013, p. 66).

Sendo assim, foi realizada uma revisdo bibliografica a respeito dos principais conceitos
que ddo base ao conhecimento geografico, da interdisciplinaridade no ensino de Geografia,
géneros literarios e obras que poderiam ser utilizadas na execucao da pesquisa e ainda da pratica
do letramento, para compreender o papel dos diferentes géneros textuais no desenvolvimento
do sujeito letrado, como na propria compreensao do espago geografico.

Em julho de 2023, o projeto de pesquisa foi detalhado e encaminhado ao Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos pelo website da “Plataforma Brasil”, ao que foi
aprovado no dia 09 de outubro de 2023, segundo o Parecer Consubstanciado do CEP (Anexo
VI). As atividades da pesquisa-agdo descrita anteriormente entdo puderam ser iniciadas.

Ja em contato presencial com as turmas de sétimos anos do Ensino Fundamental II da
Escola Estadual Effie Rolfs, em Vicosa, Minas Gerais ¢ demais participantes da pesquisa
durante o turno vespertino no dia 23 de outubro de 2023, esta foi apresentada aos alunos agora
convidados a participarem. Foram também propostos, em duas vias, os documentos necessarios
para tal participacdo: “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)” (Anexo IV),
assinado pelos pais dos participantes e pelo pesquisador e o “Termo de Assentimento” (Anexo
V), assinado pelos participantes € o pesquisador. A Diretora da escola (Andréa Rend Jorge
Moreira) e a professora de Lingua Portuguesa (Rosélia Aparecida Gongalves) também
receberam duas vias do TCLE. Até o dia 30 de outubro de 2023, uma via de cada documento
assinado foi recolhida quando, concomitantemente, o Questionario 1 (Anexo I) pdde ser
aplicado, dando assim, inicio a pesquisa-agao.

A pesquisa foi realizada ao longo do segundo semestre do ano de 2023, envolvendo os
alunos dos sétimos anos do Ensino Fundamental II da referida escola e seus professores de
Geografia (que ¢ também o pesquisador em questdo e autor desta dissertacdo) e de Lingua
Portuguesa. Nesse periodo, os participantes responderam a trés questionarios:

e O Questionario 1 (ver Anexo I), aplicado no dia 30 de outubro de 2023, inicio da
pesquisa, cujo objetivo era identificar as caracteristicas socioculturais do publico

pesquisado e o problema comum aos alunos, para analise e compreensao.
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e O Questionario 2 (ver Anexo II), foi aplicado no dia 11 de dezembro de 2023, durante

a conclusdao das atividades da pesquisa-acdo e buscou compreender elementos que

facilitaram o aprendizado e avaliar o desenvolvimento do aluno como sujeito letrado.

e O Questionario 3 (ver Anexo III) foi aplicado no ano seguinte (27 de fevereiro de 2024),

e fez o diagnodstico do desenvolvimento de habilidades de letramento durante o periodo

de execugdo do projeto, dados estes que foram comparados com os do Questionario 2,

na analise dos dados da pesquisa.

Tratam-se de questiondrios qualitativos e quantitativos sobre o volume de leitura dos
alunos, sobre o meio em que estdo inseridos e como ele favorece seu desenvolvimento como
leitor, sobre o que, nos livros, mais chama a aten¢do dos alunos, o que eles almejam para o
futuro e quais as suas expectativas ao participarem da pesquisa. Foram propostas rodas de
conversa para discutir os principais problemas enfrentados por eles, pela comunidade escolar e
pelo municipio, mediadas pelos professores de Geografia e de Lingua Portuguesa, procurando
dar o protagonismo do momento aos alunos. Como resultado dessa abordagem, foi definida a
ordem de prioridade das agdes a serem realizadas. Esses encontros periddicos aconteceram
entre os meses de outubro e dezembro de 2023, que no calendério escolar correspondem ao 4°
bimestre.

Foi feita uma pesquisa na biblioteca da referida escola sobre as obras literarias que
continham numero suficiente de exemplares disponiveis, para que pudessem ser trabalhados
simultaneamente com todos os alunos de uma mesma turma. Num levantamento prévio,
observou-se que a maior parte destes livros sao do Programa Nacional do Livro Didatico e do
Material Didatico Literario (PNLD/Literario) de 2018. Freitas, Pereira e Segabinazi (2020)
explicam que se trata de um programa do Ministério da Educacdo (MEC) em que as escolas
publicas em 2018 escolheram alguns titulos, dentre as opgdes oferecidas, para que fossem
adicionadas as suas bibliotecas.

Em conjunto com os professores de Geografia, Lingua Portuguesa e com os alunos
envolvidos na pesquisa, foram analisadas as informagdes colhidas do primeiro questionario
aplicado para serem usadas na detec¢cdo do problema que, por sua vez, determinou as agdes que
realizamos na tentativa de soluciona-lo. O planejamento das atividades e agdes foi feito de
acordo com o curriculo anual das turmas, adicionando as atividades convencionais a leitura de
obras que se relacionam com os problemas da nossa comunidade, detectados pelos alunos nos
conteudos de Geografia e Lingua Portuguesa. Houveram encontros, uma vez por semana, nas
dependéncias da escola, para apreciacao de obras, leitura de trechos e discussdo sobre os temas

prioritarios.
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Em momentos especificos, durante as aulas de Geografia, o professor trabalhou os
conceitos geograficos das obras, enquanto nas aulas de Lingua Portuguesa, a professora se
aprofundou nas questdes literarias. Ao final, foi desenvolvida, pelos proprios alunos, uma
atividade para trabalhar as diferentes habilidades desenvolvidas. Durante as avaliagdes
bimestrais curriculares, que sdo geralmente provas escritas, criam-se questdes que provoquem
o aluno a produzir textos que possam, de alguma maneira, ajudar na compreensao das mudangas
que venham a ocorrer na sua percepcao sobre as relagdes do ser humano com o espago € na sua
formacao como cidadao.

Em todo o processo, foi avaliado o desenvolvimento da leitura, interpretacao, escrita e
oralidade dos alunos participantes, assim como a percepcao sobre o territorio e a aprendizagem
dos conceitos geograficos trabalhados durante o periodo do projeto. Para isso, usou-se a
“sequéncia bésica” do letramento literario que, conforme propde Cosson (2010, p.51), “¢

constituida por quatro passos: motivagao, introdugdo, leitura e interpretagdo.”. E ressalta:

As varias atividades de avaliag@o s@o indices que permitem analise do desempenho
do aluno, mas também do professor e da escola. Esses indices devem ser recolhidos
ao longo do processo a fim de que possam cumprir essa fungdo diagnodstica, ou seja,
quando analisados criticamente, permitem que se corrijam ou confirmem
procedimentos e se identifiquem necessidades que estdo ou deveriam ser atendidas
para se atingir os objetivos. Isso ndo impede a realiza¢do de uma avaliagdo ao final do
processo, que oferece aos participantes uma necessaria visdo geral dos resultados
alcangados, mas retira sua antiga posi¢ao central (Cosson, 2010, p. 111-112).

Ao longo do ano de 2024 e 2025 a revisdo bibliografica e o aprofundamento tedrico
foram realizados de forma integrada com as anélises dos dados da pesquisa, com o objetivo de
fundamentar e orientar a escrita da dissertagdao. Para o tratamento dos dados, foi utilizada a

analise de conteudo categorial proposta por Bardin (2011).

3 - AESCOLA E SEUS SUJEITOS

O Brasil ¢ um pais de dimensdes continentais. Sua populacdo ¢ numerosa e diversa.
Diversas sdo também as historias dos povos que ocupam cada territério. Essas histérias estdo,
ainda hoje, presentes nas paisagens urbanas e rurais, sdo contadas parte nos livros, parte
oralmente pela sabedoria popular se incorporando ao cotidiano, sendo ainda, que parte ficou
esquecida e perdida para sempre.

Diminuindo a escala, vemos Minas Gerais, importante estado da federagdo e tao
fundamental na histéria do pais. Suas veias de ouro sangraram como sangrou a Africa, num

encontro (ou desencontro) cruel de civilizagdes que s6 a ambicdo europeia foi capaz de
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produzir. As cidades mineiras s3o reveladoras dessa historia. Olhar a arquitetura, a disposicao
das ruas, a grandiosidade das igrejas, basta para que se comece a entender quem eram as figuras
de poder do passado e a que interesses a ocupagdo do territorio mineiro serviu ao longo de sua
historia.

Aproximando um pouco mais, temos a Zona da Mata mineira, uma mesorregiao
literalmente “bonita de se ver”. E ndo ha como ndo admirar a beleza verde que invade todos os
espacos. Quando se abre a janela, nos afazeres do dia-a-dia e em todas as estagdes do ano, o
verde de sua vegetagdo deixa claro por que ela possui tal nome. Nela, se encontra parte da bacia
hidrografica do rio Doce e, por sua vez, a microbacia do ribeirdo Sao Bartolomeu, que estd
situado o municipio de Vigosa.

Cidade interiorana de base agricola, com vestigios expressivos de sua historia
misturados as modernidades do meio técnico-cientifico-informacional (Santos, 2006) que cobra
cada vez mais velocidade de producdo e atende a interesses diversos, sobretudo, os do capital.
Mas tem algo que diferencia Vigosa da maioria das cidades do interior de Minas Gerais, que €
a presenca de uma elevada populagdo de jovens adultos que vém de diferentes regides do pais
e procuram nos estudos a garantia de um futuro prospero. Essa jornada ¢ intermediada pela

Universidade Federal de Vigosa.

Figura 1: Quatro Pilastras (Entrada principal da UFV)

Fonte: Locus (Repositdrio institucional da UFV) (s/d).
Acesso em: 01 jun. 2025

Os jovens, em sua maioria, sdo frequentadores dos espacos da UFV. Ainda mais jovens,

os estudantes de uma de suas ruas a qual ndo tem nome e seus prédios ndo t€ém nimeros. Por

199 ¢¢

1sso, quando ¢ necessario explicar de que rua se trata, costuma-se falar: “a rua do Coluni”, “a
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rua do Departamento de Geografia”, “a rua da Effie Rolfs”, “da Divisdo de satde”, assim por
diante, a depender da referéncia que se tenha mais intimidade.

As criancgas e adolescentes que ocupam esse territorio durante o dia sdo estudantes do
Ensino Fundamental e Médio de duas escolas muito diferentes entre si. A primeira ¢ o CAp-
Coluni, uma institui¢ao federal, que recebe alunos de todo o Brasil, onde os considerados mais
aptos a ingressar no colégio sao escolhidos através de uma prova de selegdo. O Coluni se destaca
nacionalmente como uma das melhores escolas publicas do pais. A segunda escola, de que
tratamos, ¢ a Escola Estadual Effie Rolfs, que possui alunos de diversos bairros e da zona rural
de Vigosa. A escolha dos alunos que ingressam nesta escola ¢ feita aos moldes da Secretaria de
Estado e Educacao (SEE) de Minas Gerais, que leva em consideracdo a distancia da escola a

residéncia do aluno e o niimero de vagas disponiveis'.

Figura 2: Mapa de Localizagdo da Escola Estadual Effie Rolfs

Ogaatem W'
Addrdcn
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Fonte: IBGE, 2020.
Elaboragdo: Cabral; Assis, 2025.

! Seguindo a resolugio SEE n°5058 de 09 de setembro de 2024, por meio do SUCEM (Sistema Unico de
Cadastramento ¢ Encaminhamento para Matricula).



24

E sobre essa segunda escola que a pesquisa pretende se aprofundar. Através de uma
analise de contetido categorial, bibliografica e documental a respeito da fundacao da Escola
Estadual Effie Rolfs, do contexto em que ela surge e dos personagens notaveis de sua historia.
Segundo Sampaio e Lycarido (2021), a analise documental pode ser vista como um método de
pesquisa fundamental, que visa organizar e estruturar informagdes contidas em documentos,
tornando-as mais acessiveis e utilizaveis. Esse processo envolve a identificacdo, coleta e
sistematizagdo de dados presentes em fontes diversas como relatorios, cartas, registros oficiais,
e outros tipos de documentos escritos.

Ao proporcionar uma base solida de dados organizados, a analise documental facilita o
entendimento e a interpretagdo de informagdes complexas, permitindo aos pesquisadores
construir uma visdo abrangente e detalhada do objeto de estudo. Em contraste, a analise de
conteudo categorial se aprofunda ainda mais ao examinar os padrdes, temas e significados
subjacentes ao conteido dos documentos, revelando nuances que podem ndo ser imediatamente
aparentes na estrutura documental inicial. Assim, enquanto a analise documental estabelece
uma fundacdo essencial de dados organizados, a analise de contetido categorial complementa
essa base, explorando e interpretando os significados mais profundos e as relagdes presentes no

material analisado.

3.1 - A Escola Estadual Effie Rolfs

Milhares de estudantes frequentaram a Escola Estadual Effie Rolfs em todos esses anos
de funcionamento. Cada um ajudou a construir sua historia e a contd-la para as proximas
geragdes. Apesar disso, muitas duvidas ainda existem a respeito da sua fundac¢do, dos primeiros
professores, da figura da propria Effie Rolfs e do fato de uma escola estadual se localizar no
campus de uma universidade federal.

Em seu memorial, Solange Cardoso (2020) relata sua experiéncia como aluna e
professora da Escola Estadual Effie Rolfs e uma de suas falas ¢ reveladora de um conhecimento

popular que vem sendo transmitido oralmente pelas pessoas que ali frequentam:

A Senhora Effie Rolfs, esposa do Senhor Peter Henri Rolfs, fundador da Escola
Superior de Agricultura e Veterindria, que depois veio a se transformar na
Universidade Federal de Vigosa, preocupada com a educacao escolar dos filhos dos
funciondrios, ganha um terreno e constr6i uma escola dentro desta universidade”
(Cardoso, 2020, p.19).
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Figura 3: Sra. Effie Rolfs
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Fonte: Locus (Repositério institucional da UFV) (s/d).
Acesso em: 14 jun. 2024

Algumas destas historias dizem ainda que Effie Rolfs (Figura 3) teria doado o terreno
para a construcao da escola. Fato ¢ que, desde sua fundacao até os dias atuais, a escola cresceu
muito. Ampliou o seu espago fisico, passou a atender diferentes modalidades de ensino,
chegando a oferecer, por alguns anos, o curso de “Magistério”, formando novos professores,
como Maria, que teve seu relato contado por Stanciola (2018):

Eu escolhi ser professora por sonho, vontade mesmo, parece que ¢ o dom. Era aquilo
que eu queria fazer. Eu chegava em casa e imitava meus professores, tinha parente
professor, tia professora, ta4 no sangue. T4 na veia a educagdo. Ai, em 1992, fiz um
maravilhoso magistério de 4 anos 14 no Effie Rolfs. E continuei. Tenho 24 anos de
profissdo e cada ano pra mim é como se fosse um novo ano; é como se eu estivesse
iniciando; é sempre um desafio. E gosto, tenho prazer, gosto do que fago, apesar das
dificuldades de hoje. Ai, depois, eu fiz Pedagogia, fiz pds-graduacdo em Gestdo
Escolar. E t6 ai sempre aprendendo cada dia mais (Stanciola, 2018, p. 39).

O Magistério nao ¢ mais ofertado desde 2012 em razdo da implantacdo do Programa
Reinventando o Ensino Médio, proposto pelo governo do Estado de Minas Gerais. Atualmente,
a Escola Estadual Effie Rolfs atende estudantes dos niveis Ensino Fundamental I ¢ II, Ensino
Meédio e Educagao Inclusiva, contando com espacgos adaptados para pessoas com necessidades
especiais, como a “sala de recursos”. Durante a noite, atende alunos com maior média de idade,
em relacdo aos demais alunos do Ensino Médio, que ingressaram na EJA (Educacao de Jovens
e Adultos) e buscam completar os estudos em favor de sua cidadania e de um futuro melhor.

O CAp-Coluni, diferente da E. E. Effie Rolfs, so6 oferece o Ensino Médio e nasce como
uma escola preparatoria para o vestibular. Ele tem como finalidade preparar seus alunos para o
ingresso no ensino superior. Como dito anteriormente, estudam ali somente os considerados
“melhores alunos”. Essa despropor¢ao se revela no resultado do Enem de 2010 como mostra

Hollerbach (2014):
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A desigualdade ja foi objeto de noticia na midia nacional, quando do resultado do
Enem, em 2010: “No campus da UFV estdo as escolas de numero 3 e 5.755 do ranking
nacional”. A Escola Estadual Effie Rolfs, & época na colocag¢do 5.755 do ranking
citado, se situa no campus, na mesma rua em que se localiza o COLUNI. Nessa escola,
até 2012 era ofertado curso de magistério, de nivel médio (Hollerbach, 2014, p. 9-10).

Mas como o futuro é o grande motivador, sendo a referida escola estadual vizinha do
Coluni, criancas saem dos mais diferentes bairros de Vigosa e se deslocam por quilémetros até
a Effie Rolfs, mesmo que no bairro delas também tenha uma escola que atende seu nivel de
ensino. Nao faria sentido se ndo houvesse no imaginario vigosense a certeza de que a Escola
Estadual Effie Rolfs tem exceléncia naquilo a que se propde: ensinar. Mas que também tem a
tranquilidade e seguranga proporcionada pela UFV; e que de alguma forma a presenga da
crianca dentro de uma universidade e proxima ao Coluni ¢ um grande incentivo para que ela dé
0 maximo de si nos estudos, para que um dia frequente também esses espacos de tamanho status
entre a sociedade vigosense.

Isso explica o fato de a E. E. Effie Rolfs ser a escola estadual de Vigosa que mais recebe
solicitacdo de vagas por estudantes, sendo esses, oriundos dos mais diversos bairros e zonas
rurais da cidade. Em seus estudos, Oliveira (2015) nos mostra a relagdo de solicitagdo de vagas,

naquele ano, por bairros onde habitam os estudantes:

Com relagdo a Escola Estadual Effie Rolfs, os dados gerados indicam que as regides
que apresentam maior concentra¢ao de familias que demandaram vagas foram: Santo
Antonio (n=56), Amoras (n=42), Silvestre (n=37), Centro (n=34), Santa Clara (n=38),
Nova Era (n=29), Bom Jesus (n=21) e Funddo (n=12). Seguida dessas regides,
apresentando menores concentragdes de familias, estdo as regioes de Fatima (n=6) e
Acamari (n=4). As regides que apresentaram a menor concentra¢do de familias que
demandaram vagas nesse estabelecimento de ensino foram: Nova Vigosa (n=1),
Cachoeira de Santa Cruz (n=1), Lourdes (n=1) e Passos (n=1) (Oliveira, 2015, p.19).

Esses numeros se assemelham aos resultados obtidos nesta pesquisa (Questionario 1),
conforme apresentado na Tabela 1. Ressalta-se, no entanto, que a comparagao deve considerar
as devidas proporg¢des, uma vez que este estudo se restringiu aos alunos das turmas de sétimo
ano do Ensino Fundamental II.

Algumas institui¢des de ensino de Vigosa s6 oferecem o Ensino Fundamental 1. Entao,
quando o aluno conclui esta etapa, a familia precisa escolher outra escola para que aquela
crianca possa dar continuidade aos estudos. O depoimento a seguir € de uma avé que fala sobre

a possibilidade de seu neto estudar na E. E. Effie Rolfs.
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E o ultimo ano que ele [Ricardo] vai estudar na Escola Estadual Madre Santa Face e
vai pra Escola Effie Rolfs. La ¢ uma escola muito boa! Maria estava preocupada de
ele sair daqui [Escola Estadual Madre Santa Face] e ir para o grupo da praga
(referindo-se a Escola Municipal Coronel Antonio da Silva Bernardes - CASB). Mas,
ali filha! Tém muita confusdo. Muitas maes reclamam dali [se referindo ao CASB]. O
grupo da praca ndo estd sendo uma escola boa, ja foi! Esta saindo muita briga no
CASB, até coisas eles levam para 14 [se referindo a drogas ilicitas]. Se ele conseguir
la [Escola Estadual Effie Rolfs] ... Vai ser bom demais! Porque, como disse a diretora
dele, 1a [na Escola Estadual Effie Rolfs] ndo tem como eles faltar de aula. Falam que
la tem seguranca, eles [os alunos] ficam com medo, e 14 tem seguranga mesmo, vocé
sabe que tem!” (Lacerda e Rosa, 2018, p.105).

A Universidade Federal de Vigcosa esta proxima e ao mesmo tempo distante do
vigosense. Quase como se as coisas que acontecem la, fossem alheias a cidade. Como se as
quatro pilastras, que marcam seu inicio, dividisse ndo s6 espacos fisicos, mas também sociais.
E fato que a populagio de Vigosa se orgulha da UFV e muitos desejam um dia fazer parte da
institui¢do, como estudante ou como funcionario.

Por outro lado, um relato impressiona porque mostra outro ponto de vista em relacao a

essa dicotomia:

Em um dos relatos coletados, foi possivel identificar uma servidora com mais de 35
anos de atuacdo profissional na UFV, que afirma ter nascido dentro do campus. Era
moradora da vila dos servidores, fez o ensino fundamental na Escola Estadual Effie
Rolfs e, em seguida, o COLUNI, a graduagao e o mestrado. Tendo morado préximo
ao COLUNI até os sete anos e depois, até os 21 anos, perto da Vigilancia. “A gente
ficava aqui dentro do campus! Era um mundo meio a parte, a gente ndo tinha
convivéncia com a cidade” (Baéta, 2016, p. 281).

Em analise bibliografica e documental, percebeu-se que essas distancias eram ainda
maiores nos anos de fundacdo da Escola Superior de Agricultura e Veterinaria (ESAV), que
viria a ser a Universidade Rural do Estado de Minas Gerais (UREMG) e, posteriormente, a

Universidade Federal de Vigosa (UFV).

3.2 - A alfabetizacio

Em 1922, muitos diriam que Vigosa, uma cidade tdo pequena, de fortes caracteristicas
rurais, ndo estava preparada para receber uma instituicdo de ensino tdo importante. Segundo
Fialho (2023, p.35), o presidente da republica Artur Bernardes convidou pesquisadores
internacionais a fixarem residéncia em Vigcosa com a finalidade de criarem a ESAV. Junto ao
presidente da época, outras figuras que tiveram destaque na edificagdo desta academia foram

Petter Henry Rolfs e Jodo Carlos Bello Lisbda (Figura 4).

Apesar de serem de origens culturais distintas, um era norte-americano ¢ o outro
brasileiro, os fundadores da futura instituicdo superior de ensino agrario estavam
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sintonizados no mesmo propdsito, o de criar um espirito escolar proprio para a
institui¢do. Se Rolfs planejou o modelo, Bello Lisboa foi o grande responsavel pela
sua implantagdo e difusdo. Esse segundo ¢ considerado o elo entre a ESAV ¢ a
comunidade vigosense ¢ da regido. O fato de Bello Lisboa ter sido o administrador
das obras iniciais do campus, tinha um contato mais proximo com operarios,
funcionarios ¢ fornecedores ¢ depois com os alunos pela implanta¢do do regime de
internato, assim como efetivou elaboragdo das normas disciplinares da institui¢do
(Barbalho, p. 46).

Como se percebe, em contraste com os intelectuais cientistas que passaram a residir em
Vicosa, havia a classe operaria, que, com seu esfor¢o bracgal, construiu todos os edificios da
ESAV. Estes operarios eram em sua maioria, conforme Fialho (2023, p.34), “moradores da

regido, com pouca ou nenhuma escolaridade”.

Dos aproximadamente 500 operarios contratados para a obra, 92% eram analfabetos
e 98% apresentavam algum tipo de verminose, além dos graves problemas de satde,
educagdo, falta de mao de obra, obtencdo de materiais para a construcdo, localizagdo
geografica, falta de agua encanada, luz elétrica, dentre outras questdes. De fato, o
responsavel pela empreitada de fundar uma escola superior modelo internacional
esteve diante de um desafio (Baéta, 2016, p. 164).

Figura 4: Operario da ESAV, Peter Henry Rolfs e Bello Lisboa.

Fonte: Locus (Repositorio institucional da UFV) (s/d).
Acesso em: 14 jun. 2024

Embora hoje a UFV seja reconhecida por sua exceléncia, no periodo de fundagdo da
ESAV, sofria com problemas estruturais e humanos, além das pressdes dos interesses das elites
rurais locais como constatado por Carvalho (2021, p. 51) e ainda revela que no primeiro ano da
institui¢ao foram desenvolvidas agdes de Ensino Fundamental e Médio, ao que no ano seguinte
(1928) deram inicio ao Curso Superior de Agricultura. Esse ano de adaptacao foi necessario
devido ao expressivo indice de analfabetismo da regido, na época. Razao pela qual Effie Rolfs,
esposa de Petter Henry Rolfs, e Clarissa (filha do casal) (Figura 5) também comecam um
trabalho de alfabetizagdo dos operarios da ESAV, de seus filhos ¢ dos habitantes das zonas

rurais que ndo frequentavam as escolas da cidade. “Nesse processo, em particular, tivemos a
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participagdo da esposa de Rolfs, a Sra. Effie Rolfs, que visitava os casebres na area rural, no
entorno da universidade, incentivando os pais para que seus filhos frequentassem a escola de
alfabetizacdo no campus da ESAV” (Baéta, p. 165). Como explica o autor, havia alunos que se

deslocavam 25 km a cavalo para serem alfabetizados.

Figura 5: Clarissa Rolfs

Fonte: Locus (Repositdrio institucional da UFV) (s/d)
Acesso em: 14 jun. 2024

Movimento este que permaneceu durante as décadas seguintes, como mostrado em
um relatoério a Junta Administrativa, pelo Diretor da Escola Superior de Agricultura e
Veterinaria do Estado de Minas Gerais, Jodo Carlos Bello Lisboa, relativo ao inicio
da década de 1930, sobre a instrucdo dos trabalhadores e seus filhos, indica que as
escolas primarias anexas como eram chamadas, ¢ que foram mantidas tanto pelo
governo do estado, quanto pela propria institui¢do, haviam sido alvo de muita atengéo
e que estava prestando um auxilio valioso a educagdo da populacdo rural da regido,
como demonstra o relatorio” (Cunha, 2020, p. 32).

Segundo o mesmo autor, existem registros de turmas de nivel primario na ESAV até o
ano de 1948 quando ela se torna UREMG.

A Sra. Effie Rolfs faleceu no dia 31 de margo de 1929, em Gainesville, Florida. Como
explica Carmo (2019, p. 51) “Em consequéncia da posi¢do historicamente ocupada pelas
mulheres, as poucas informagdes sobre ela estdo muito vinculadas ao marido, Peter Henry
Rolfs, uma vez que ele foi um dos responsaveis pela construcao da ESAV”. Por isso, sdo tao
timidas as referéncias a respeito do real papel desempenhado por ela no curto espaco de tempo
em que se fixou em Vigosa (1922 — 1929). Mas, o que se tem certeza, ¢ que as atividades de
alfabetizagdo iniciadas por ela e sua filha Clarissa tém continuidade até os dias atuais. Razao

pela qual sua lembranga foi eternizada no nome da Escola Estadual Effie Rolfs.
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3.3 - Sua fundacao

O 1° livro de atas da E. E. Effie Rolfs ¢ seu documento mais antigo. Nele, observou-se
que as atividades desta escola iniciaram oficialmente no dia 16 de fevereiro de 1965, ainda nos
prédios da ESA cedidos pela UREMG, mas ja com a nome “Effie Rolfs” que carrega até os dias

atuais.

Figura 6: Termo de abertura do 1° livro de atas do Grupo Escolar Effie Rolfs (1965)

Fonte: Arquivo da Escola Estadual Effie Rolfs
Foto produzida pelo autor em: 14 jun. 2023

Com o inicio das atividades, no dia 10 de maio de 1965, Marina Viana Fontes assumiu
as fungdes de gestao, sendo oficialmente a primeira diretora do entdo Grupo Escolar Effie Rolfs.
No mesmo ano, foram nomeadas as professoras: Mariza do Carmo Barbosa, Sebastiana Silva
de Jesus, Maria Auxiliadora Vidigal, Maria Livia Aratijo Carneiro, Inés Viana Fontes, Dirce
Cardoso Machado, Francisca da Silva Viana Coélho, Heloisa Helena Machado, Rita Maria de
Coelho Alencar, Rosalina Maria Mota Ramos, Neiva Maria Mendes Machados, Vania Celeste
de Andrade, Maria Auxiliadora Lopes e Regina Célia Guilhermino Reis. Foi nomeada também
a primeira auxiliar de servicos gerais (a época chamada de “servente escolar”) Zilda Maria da
Silva, seguida de Maria da Gléria Cardoso, Maria da conceicdo dos Reis, Ana Marques,
Terezinha de Souza Lima, Maria Auxiliadora Jacob Rodrigues, Vera Cardoso, Terezinha de
Oliveira Leite, assim como, o primeiro zelador Sylvio Ramos Bortone. Todos os citados foram
nomeados mediante concurso e publicagdo no “Didrio Oficial do Estado de Minas Gerais” ainda
no ano de 1965. Essas e outras informagdes constam no 1° livro de atas da Escola Estadual Effie

Rolfs (Arquivo da Escola Estadual Effie Rolfs, 1965-1969, p. 1-10).
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Como veremos na Figura 7, no mesmo ano, foi inaugurado um prédio proprio do Grupo
Escolar Effie Rolfs, ainda dentro do campus da UREMG, ambos administrados pelo governo

estadual, o que explica, nos dias de hoje, uma escola estadual dentro de um territorio federal.

Figura 7: Termo de inauguracdo do prédio do Grupo Escolar Effie Rolfs
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Fonte: 1° livro de atas do Arquivo da Escola Estadual Effie Rolfs
Foto produzida pelo autor em: 14 jun. 2023

Em 1969, a Universidade Rural do Estado de Minas Gerais (UREMG) ¢ federalizada e
passa a se chamar Universidade Federal de Vigosa (UFV) como ¢ denominada até os dias atuais.
O terreno onde se encontra o prédio da Escola Estadual Effie Rolfs ¢ cedido pela universidade,
em um acordo que se renova a cada dez anos. A ultima renovacdo deste acordo aconteceu em
2022.

A missdo de ensinar as futuras geracdes € um esforco coletivo que comega em casa,
passa pela escola e so termina na vida social. E como se a familia fosse a extensdo da escola e
a escola fosse uma extensao da familia. Mas a forg¢a que motivou a fundacao da Escola Estadual
Effie Rolfs era a extensdo de uma coisa ainda maior. O empenho em alfabetizar os operarios
tornou possivel uma melhora na comunica¢do entre canteiro de obras e a administragdo.
Consequentemente, entre a cidade de Vigosa e a universidade.

O legado deixado pela Sra. Effie Rolfs ¢ de grande importancia social e permanece mais

vivo do que nunca. Porém, sua relacdo com a Escola Estadual Effie Rolfs ¢ somente a de ser
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homenageada com o nome da institui¢do e ndo a de ter construido ou doado o terreno para a
constru¢do da escola como muitos ainda acreditam. Como foi dito, Effie Rolfs faleceu em 1929
e nao participou da construg¢do do prédio préprio da escola, que so veio a se concluir em 1965
(Figura 7). Também ndo poderia ter doado o terreno, j& que ndo o possuia. O campus da
UREMG era administrado pelo governo do estado de Minas Gerais, assim como o entdo Grupo

Escolar Effie Rolfs. Por isso, o terreno foi facilmente cedido para tal construgao.

Figura 8: Construcdo do prédio do entio Grupo Escolar Effie Rolfs

Fonte: Locus (Repositorio institucional da UFV) (s/d)
Acesso em: 14 jun. 2024

Como mencionado, a atual UFV renova a autorizagao de funcionamento da E. E. Effie
Rolfs dentro de seu campus a cada dez anos e demonstra se orgulhar de suas atividades dentro
da escola e dos espagos da universidade. Programas de ensino e extensao sdo acolhidos pela
escola que recebe estagiarios e projetos de pesquisa dos mais diversos cursos da UFV e, é nela,

que aconteceu a etapa de campo da presente pesquisa.

4 - O ENSINO DE GEOGRAFIA PELA ABORDAGEM DO LETRAMENTO
LITERARIO

Esta sessdao propde uma reflex@o sobre as potencialidades do ensino de Geografia por
meio da abordagem do letramento literario. Para isso, discute-se o papel da Geografia no
contexto escolar e sua interlocu¢do com outras areas do conhecimento, especialmente, no que
tange a interdisciplinaridade. Além disso, sdo analisados os conceitos de letramento e

letramento literdrio, fundamentais para compreender a metodologia usada na pesquisa-acao.
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4.1 - Geografia e a interdisciplinaridade

Os desafios que a educagdo enfrenta, nos dias atuais, também sdo geracionais. As
tecnologias sdao desenvolvidas, incorporadas ao mercado, consolidando os sistemas de objetos
de forma mais rapida que sua propria regulamentagdo e que as didaticas educacionais. Sdo,
muitas vezes, desservigos aos jovens que buscam em bancos de questdes disponiveis na
internet, a resposta pronta para seus trabalhos de casa, sem que haja a constru¢ao do
conhecimento. Em alguns momentos, chegam a ser nocivos, quando jovens usam redes sociais
sem a supervisao dos pais. A mesma ferramenta que permite as informagdes correrem por todo
o mundo numa velocidade quase instantanea, ¢ também uma armadilha para o conhecimento
através das tentadoras facilidades que ela promove. A falta de acesso as tecnologias de

informagdo também sdo grandes barreiras que dificultam o ensino como um todo.

Neste periodo, os objetos técnicos tendem a ser a0 mesmo tempo técnicos e
informacionais, ja que, gragas a extrema intencionalidade de sua produgdo e de sua
localizacdo, eles ja surgem como informagao; e, na verdade, a energia principal de seu
funcionamento ¢ também a informagdo. Ja hoje, quando nos referimos as
manifestagdes geograficas decorrentes dos novos progressos, ndo ¢ mais de meio
técnico que se trata. Estamos diante da produgdo de algo novo, a que estamos
chamando de meio técnico-cientifico-informacional (Santos, 2006, p. 159).

Entendamos, como o professor Milton Santos, que no periodo e na sociedade em que
vivemos, rodeados de objetos técnicos, movidos por informacgao, servindo as intencionalidades
do sistema que os consolidam, a natureza ndo estd mais num constante processo de
autorregulacdo. A Geografia ¢ uma disciplina que busca a compreensdo do espaco geografico
através das paisagens, dos territdorios, da natureza e da sociedade, compreendendo fendmenos
que ocorrem na superficie do planeta, seja de ordem natural ou cultural. Por isso, torna-se
necessario aos alunos da educacao basica conhecer de perto os elementos que agem na produgdo
do espaco.

Também nesse sentido, Barreto (2007, p.44) relaciona a leitura a percepcdo da

existéncia e a heranca cultural transmitida ao longo das geragoes:

O poder de significagdes atribuido a leitura atrela-se a percep¢ao da propria existéncia.
Esse sentido comega a ser formado na crianga, passo a passo, € sofre, evidentemente,
influéncia dos pais e das pessoas que dela cuidam, mas ¢ o impacto da heranga cultural
mediada pelas pessoas, em todas as instancias, obviamente, que lhe imputa o sentido
de ser no mundo. A ideia de transmissdo e transformacdo da cultura é, portanto,
interessante para compreender o proprio sentido socioexistencial da leitura.
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A autora também reflete acerca de que as classes sociais distintas atribuem valores
diferentes a leitura, refletindo desigualdades no acesso a recursos, na cultura familiar, educacao
e oportunidades. Isso demonstra como as condigdes socioeconomicas influenciam a percepgao
e pratica da leitura.

A educagdo dos jovens na sociedade contempordnea ¢ marcada por uma ampla
disponibilidade de conhecimento, mas também por manipulacdes comunicacionais e
desigualdades sociais, o que refor¢a a necessidade de desenvolver praticas pedagogicas que
formem jovens menos vulneraveis as “Fake News” (mentiras e noticias falsas distribuidas por
pessoas ou grupos, pelos meios de telecomunicagdo, com roupagem de jornalismo para
expressar credibilidade).

Santos, Casagrande e Veloso (2013, v. 7, p. 120) evidenciam a necessidade de praticas
pedagdgicas que incentivem a compressao da comunicagdo em tempos de Fake News e falam
sobre a importancia da formagao inicial dos docentes para compreender o papel das Tecnologias
da Informagao e Comunicacdo (TDIC’s) na educagdo. Os professores precisam estar preparados
para orientar os alunos a serem criticos, construirem conhecimento validado cientificamente e
fazerem uso da internet de forma autdbnoma e ética.

Estimular a pratica de trabalhos interdisciplinares € essencial ao ensino. Suertegaray
(2003, v. 18, p. 50-51) aponta a interdisciplinaridade como uma “possibilidade de compreensao
conjuntiva”, se os esfor¢os e leituras de diferentes areas se voltarem a compreensdao de um

fendmeno ou problema.

Como avangar na direcdo de trabalhos mais aproximados, ja que ha conhecimentos
parcelares profundos e plurais, por exemplo, na Geografia urbana, na Geografia
agraria, na Geomorfologia, na Climatologia? Isso para ndo citar os varios outros
ramos existentes ha muito e os novos ramos que surgem a medida que a sociedade,
em sua dindmica e movimento, também se transforma (Pontuschka; Paganelli; Cacete,
2007, p. 144).

Evidenciando ainda mais a necessidade de que se forme um ambiente de leitura também
para aqueles alunos que nao os possui, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) dizem que a
lingua portuguesa, além de sua identidade especifica, deve mediar as demais disciplinas do
curriculo, pois ¢ através do seu intermédio que o aluno se relaciona com outras pessoas dentro
e fora da escola, por exemplo: vai entrevistar pessoas e conhecer a visao de mundo delas.

Ao longo da trajetéria como professor de Geografia na educagado basica, professor /autor
desta pesquisa, foi preciso enfrentar muitos desafios que dificultaram (alguns ainda dificultam)

o processo de ensino-aprendizagem. Desafios que, em sua maioria, envolvem estruturas fisicas:
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falta de recursos didaticos como livros nas bibliotecas, de espago fisico para desenvolvimento
de projetos, de espacos para a pratica de esportes e de ambientes que proporcionem o contato
com a natureza. Mas também existem certos vicios a serem combatidos na pratica do ensino
como ¢ tradicionalmente aplicada. Mozena e Ostermann (2014) falam sobre a necessidade de
superar um ensino fragmentado, linear e descontextualizado que, segundo eles, ¢ comumente
encontrado nas salas de aula. Sendo assim, torna-se importante buscar uma linguagem comum
entre as disciplinas como forma de promover a interdisciplinaridade e integrar os diferentes
saberes de forma mais significativa. De forma otimista, os autores concluem que tem
aumentado o numero de pesquisas sobre interdisciplinaridade ao longo dos anos, tanto no Brasil
quanto no exterior, indicando um interesse cada vez maior sobre o tema.

Para Shaw, Rocha e Folmer (2017), a interdisciplinaridade estimula a reflexao critica, a
criatividade e a resolugdo de problemas complexos, uma vez que desafia os individuos a
considerarem multiplas perspectivas e abordagens na analise de questdes e situagdes. Dessa
forma, a interdisciplinaridade ndo apenas amplia o repertério de conhecimentos, mas também
prepara os envolvidos para lidar com a diversidade e a interconexao presentes no mundo
contemporaneo. A integracao de diferentes disciplinas pode contribuir para uma educa¢do mais
significativa e contextualizada, preparando os alunos para enfrentarem os desafios complexos
da sociedade atual e futura.

Aprofundando a discussdo, Costa e Pereira (2013, p. 298-299) apontam a
interdisciplinaridade como um elemento fundamental para a qualidade da educagdo, mas
afirmam que existem tensdes e disputas a respeito desse conceito. Por um lado, a
interdisciplinaridade € vista como uma alternativa a educac¢do organizada em contetidos
compartimentalizados em disciplinas, que podem levar a percepcdo de fragmentacdo do
conhecimento e do mundo. Os autores ressaltam que os defensores da interdisciplinaridade
argumentam que ela favorece uma melhor compreensdo dos problemas contemporaneos
complexos, que ndo se limitam a uma tnica disciplina. Por outro lado, ha uma reflexdo critica
sobre a interdisciplinaridade como proposta que pode ser idealizada em nome de um padrao de
qualidade definido previamente. Algumas abordagens de interdisciplinaridade podem ser
entendidas como mecanismos curriculares padronizados, como curriculos organizados por
competéncias, que buscam integrar diferentes campos de conhecimento, mas que também
podem ser questionados por simplificar a complexidade da interdisciplinaridade.

A partir dessas reflexdes, ¢ interessante observar pela 6tica de Moraes (2014) quando
ele afirma que nas Ultimas décadas vem se consolidando uma postura individualista em termos

metodoldgicos, em que os pesquisadores adotam preceitos de método que culminam em
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arranjos singulares, como uma marca pessoal, resultado da dificuldade contemporanea de
localizar os fundamentos filos6ficos de uma reflexdo cientifica sobre a sociedade. Essa
dificuldade de localizar os fundamentos filos6ficos de tais métodos afeta a reflexao cientifica
sobre a sociedade ao gerar um cenario em que diferentes correntes filos6ficas e metodoldgicas
coexistem, muitas vezes, sem didlogo ou integragdo. Isso pode resultar em limitagdes no
desenvolvimento de atividades interdisciplinares, pois os pressupostos filoséficos de cada

método podem se tornar empecilhos para o dialogo entre as disciplinas.

Cabe salientar que cada concepcdo do ato cognitivo condiciona a adogdo de todo um
conjunto de procedimentos de pesquisa que correspondam a esta forma de conceber a
consciéncia do mundo, sendo que algumas oticas se adaptam melhor ao estudo de
certos fendmenos, inclusive destacando-os como prioritarios (ou estruturantes da
“realidade”), enquanto outras podem interditar de forma absoluta a analise de
determinadas matérias (inclusive por que pode entendé-las como inexistentes ou
falsas). Portanto, os componentes filos6ficos de um método assumido vao condicionar
os recortes analiticos passiveis de serem executados sob sua orientagdo, bem como as
suas possibilidades de interlocucdes interdisciplinares coerentes (Moraes, 2014, v. 18,

p- 13).

A interdisciplinaridade ¢ vista como uma ferramenta essencial para abordar questoes
complexas relacionadas ao ambiente, espago € tempo e para superar a fragmentacdo ao que
Souza (2019, v. 1, p. 20) complementa: “A fragmentagdo, com isso, vem prosperando para
muito além da velha dicotomia “fisico’/*humano’. E toda uma visio de totalidade a respeito da
compreensdo e do estudo da Terra como morada humana que passou a ficar visivelmente
comprometida”.

Na pratica docente, o desenvolvimento de um pensamento interdisciplinar estimula
diversas habilidades que incentivam a criatividade, melhoram a pratica pedagogica e prepara o
aluno para a complexidade do mundo atual (Shaw, Rocha e Folmer, 2017). Portanto, o
desenvolvimento de um pensamento interdisciplinar na pratica docente ndo apenas enriquece a
atuacdo do professor, mas também contribui para uma educacdo mais integrada,
contextualizada e alinhada com as demandas do mundo atual.

Propostas interdisciplinares sdo apresentadas como estratégias para desenvolver um
ensino mais abrangente e contextualizado, capaz de abordar os complexos problemas
contemporaneos que transcendem as fronteiras disciplinares. Costa e Pereira (2013, p.311)
ressaltam a importancia de uma andlise critica e contextualizada das praticas interdisciplinares,
j& que entendem as disciplinas escolares como “versdes pedagogizadas para fins educacionais”

de suas respectivas areas de conhecimento.
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Diversas sdo as vantagens do trabalho conjuntivo entre as disciplinas: conexdo de
saberes especificos, compreensao da configuracao espacial e do desenvolvimento dos territdrios
e das sociedades através dos processos bioldgicos, quimicos, fisicos, historicos e sociais,
resolucdes de problemas voltados as atividades cotidianas, promogao da inovagao cientifica e
a colaboragdo entre professores e pesquisadores. Esses sdo alguns aspectos que enriquecem o
campo da Geografia com novos pontos de vista tedricos, filosoficos e metodoldgicos.

As pesquisas em Geografia buscam, nas mais diversas areas, as metodologias para
compreender os fenomenos que ocorrem na superficie do planeta. No ensino nao ¢ diferente, a
interdisciplinaridade ¢ igualmente importante e sdo inumeras as possibilidades. Trabalhos
interdisciplinares podem favorecer a criacdo de novos saberes ao aproximar a realidade social
dos conhecimentos académicos através de leituras diversificadas do espago geografico e de
temas de grande interesse e necessidade para o Brasil e para o mundo, por isso, tornam
necessarios, diante de uma profunda reflexdo e contato permanente entre as pessoas € grupos
envolvidos.

E necessario que todos os alunos tenham contato com expressdes artisticas, com
ambientes motivadores a leitura e com o estimulo ao letramento em Geografia, independente
do meio em que estao inseridos ou de sua condi¢ao socioecondmica. Por estas constatagdes, em
consonancia com os professores de Geografia, Lingua Portuguesa e com a direcdo da Escola
Estadual Effie Rolfs, o projeto de letramento literario foi desenvolvido de modo interdisciplinar
envolvendo Geografia e Lingua Portuguesa, que buscou proporcionar acesso dos alunos a um
ambiente literario de incentivo a discussdo da Geografia. A analise dessa experiéncia realizada
junto aos estudantes do Ensino Fundamental II, da referia escola, constitui o objeto desta
pesquisa.

Este projeto de leitura foi um aparato ao aluno na sua formacao, ndo s6 escolar, porque
pode ter ajudado a entender as palavras, os seus significados e os seus sentidos em uso. Para
uma crianga ¢ dificil aprender um sistema de representacdo, muitas vezes, abstrato como o0s
apresentados pela Geografia, mas a intimidade com a leitura de obras literarias pode ampliar
sua compreensao do espacgo geografico, assim como suas potencialidades, fragilidades, em toda

sua complexidade e contradigdes.

Embora um projeto de ensino interdisciplinar ndo seja garantia de realizagdo de uma
pedagogia voltada para o social, essa perspectiva oferece elementos concretos para
uma analise das condi¢des objetivas de existéncia de seres humanos especificos que
vivem em lugares singulares e tempos distintos, possibilitando ao aluno entender sua
posicdo social naquela realidade e encontrar solugdes vidveis, sejam individuais ou
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coletivas, imediatas ou mediatas, para transformar sua realidade social, fazendo sua
historia e sua Geografia (Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2007, p. 167-168).

Nesse sentido, a proposta buscou contribuir para o desenvolvimento na vida social,
cultural, cognitivo e linguistico do aluno, assim como ampliar a discussao acerca da importancia

das acoes interdisciplinares no ensino de Geografia, a fim de torna-lo menos fragmentado.

4.2 - Letramento e letramento literario

Do desencontro entre os conceitos de alfabetizacao e de letramento nasce a necessidade
de demarcar um processo inicial de aprendizagem da lingua escrita, mas que pode se manifestar
como pratica social em diversos momentos na vida do aluno dentro e fora da escola (Kleiman
e Assis, 2016). Diversos tipos de injustica social sdo cometidos pela falta da escrita, em vérios
momentos da vida, como a ndo assisténcia em saude, moradia, infraestrutura puablica. Enfim, a
escrita tem, no meio técnico-cientifico-informacional (Santos, 2006), papel de guardia do status
quo.

Kleiman e Assis (2016, p. 28-29) mostram que os New Literacy Studies inauguram uma
vertente sociocultural, “na qual as praticas de uso da escrita sdo consideradas praticas sociais
plurais e heterogéneas, vinculadas as estruturas de poder das sociedades”, surgindo como
contraponto a algumas praticas dos antigos estudos sobre literacy, que ainda se baseavam em
principios evolucionistas.

No Brasil, o termo Letramento ¢ cunhado por Magda Soares e ela o descreve como
“resultado de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita” (Soares, 2012, p. 39),
diferenciando assim do conceito de alfabetizagdo, que seria a agdo de ensinar a ler e escrever,
momento de entrada no mundo do letramento, mas que ainda consiste em treinamento, em
relacionar fonemas e grafemas, decodificagdo de simbolos, aprendizagem dos codigos e das
regras linguisticas. O Letramento ndo ¢ um conhecimento isolado, ele muda a relagao do sujeito
com o mundo. E, portanto, um processo de constitui¢do social, que visa a autonomia e o
pensamento critico. O que tange as ideias de Freire (1997), mesmo que ele nao tenha usado o
termo Letramento.

Quando se fala em Letramento Literario, dois conceitos sdo trabalhados: o de
Letramento, falado anteriormente, ¢ o de Literatura que ¢ uma forma de arte construida com
palavras escritas. Trata-se, portanto, de um processo de apropriacdo literaria enquanto

construcdo de técnicas, estratégias e formas de pensar que levam o leitor a compreender o que
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estd lendo, consequentemente usando esse novo conhecimento para as praticas cotidianas
(Paulino e Cosson, 2009).

De acordo com Cosson (2010, p. 17), “Na leitura e na escrita do texto literario
encontramos o senso de n6s mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz
0 que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por ndés mesmos”. E preciso
promover o letramento literario para que a literatura cumpra seu papel humanizador. No caso
de uma abordagem pratica como a de uma pesquisa-acdo em uma escola de educagao basica, a
proximidade com os professores e alunos participantes da pesquisa, € com a comunidade
escolar, pode possibilitar a compreensdo do territério e das territorialidades que exercem
influéncia sobre o problema comum a ser identificado pelo grupo. Castro, Gomes e Corréa
(2000, p. 111-112) ressaltam a importancia da territorialidade num contexto de
desenvolvimento, observando dentro de um “universo cultural particular”, que tem sua
definicao de desenvolvimento sobretudo voltada as questdes econdmicas e atreladas a nog¢ao de
modernidade ocidental e capitalista, portanto, € nesse palco que se ddo as batalhas de interesses
do Estado, elites financeiras, religiosas, educacionais e demais agentes que imprimem suas
intencionalidades na manuteng¢ao do territorio.

Esta ¢ também uma oportunidade para pensar o territorio e seu desenvolvimento fora de
uma logica eurocéntrica (colonial), como sugere Haesbaert (2021) e, inspirado por Massey
(2008), ouvir as multiplas trajetorias que constroem a comunidade escolar a ser pesquisada,
compreendendo as temporalidades e as espacialidades como produtos das conexdes e

desconexoes dos agentes que compdem o objeto de estudo.

4.3 - Ser letrado

Por muito tempo, ser “letrado” era sindnimo de alfabetizado. No entanto, Soares (2012)
relaciona praticas sociais as atividades de letramento e conceitua como “resultado da acdo de
ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita”. A leitura e a escrita sdo atividades
essenciais ao cidaddo no exercicio de sua cidadania. Nesse contexto, Soares (2008) diz que,
criangas que nascem em uma sociedade com pessoas que tém o habito de ler e escrever e vivem
cercados de ambientes letrados, antes mesmo de frequentar a escola, ja conseguem distinguir
sistemas de escrita de outros sistemas de decodificacdo do meio. Eles se destacam quanto a
fluidez da leitura, a razao em suas interpretagdes e a avidez por um novo aprendizado. Por outro
lado, existe também aquela parcela de alunos que ndo possuem esse ambiente de favorecimento

ao letramento fora da escola.
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Magda Soares define alfabetizacdo como o ensino inicial da leitura, escrita e letramento
como a incorporacdo das praticas sociais de leitura e escrita. Esse conceito reflete as ideias de
Paulo Freire sobre a educagao emancipatoria. Destaca a relevancia de integrar praticas de leitura
critica, interpretacao de textos e participagdo ativa em diferentes formas de discurso, para que
se produza uma educag@o mais contextualizada, interdisciplinar e libertadora.

A aquisicdo de habilidades de leitura, escrita € melhor percepgao do espago geografico
¢ para o aluno um momento de desenvolvimento de técnicas. Em suas reflexdes, Santos (2006
p. 16) ressalta que a principal forma de relagao entre o homem e o meio ¢ dada pela “técnica”,
e a define como “um conjunto de meios instrumentais e sociais com os quais 0 homem realiza
sua vida, produz e, ao mesmo tempo, cria espago”. Quanto a produ¢do do conhecimento, ele
critica o fato de os geografos utilizarem o conceito de maneira isolada, quando na realidade a
nossa proposta principal enquanto gedgrafos € criar conceitos amplos que ajudem as demais
disciplinas a entender a sociedade em sua complexidade. Complementando essa percepg¢ao,

afirma Cavalcanti (2008, p. 15):

Para discutir as concepgdes teodricas da geografia no mundo contemporaneo, é
necessario antes levantar alguns aspectos relevantes que caracterizam esse mundo. O
primeiro deles ¢é o fato de que o mundo hoje ¢ globalizado. Entende-se a globalizagdo
como um fenémeno de eliminacdo de fronteiras entre os paises de todo o mundo, que
afeta multiplos campos: a constru¢do de espagos de relagdes integradas. Ainda que
saiba que a globalizacdo é um processo complexo e diverso, no qual participam
efetivamente muitos paises, mas ndo todos, e que essa participagdo ocorre de modos
diferenciados, pode-se dizer que todos experimentam, de fato, em muitos aspectos,
uma aproximacdo de espagos e uma integra¢do de povos, ainda que estas sejam
impostas por padrdes econdmicos globais hegemonicos. E, assim, um fendmeno que
obriga a considerar a interdependéncia de escalas, ja que nele ocorre a construgdo de
espagos de relagdes mais integradas em que estdo profundamente inter-relacionados
o local, o regional e o global.

Grande parte dos alunos das escolas publicas enfrenta dificuldades de acesso a internet
fora do ambiente escolar, pela falta de um computador ou de um aparelho celular. Essa
deficiéncia no acesso também reflete no desenvolvimento dos saberes cientificos e cognitivos,
pois o meio técnico-cientifico-informacional (Santos, 2006) em que vivemos, proporciona mais
dinamismo nas relagdes ¢ mais velocidade na comunicagao e na constru¢ao da sociedade. Nota-
se que esta disparidade tecnologica € reflexo dos diferentes espectros socioeconémicos dos
quais os alunos fazem parte. Diante disso, o atendimento oferecido aos alunos, nos moldes
tradicionais de ensino (na maioria das vezes, aulas expositivas somente com o uso do livro
didatico da disciplina) ndo ¢ suficiente para que todos ou sua maioria compreenda os conceitos
cientificos e consiga aplica-los em sua vida pratica como agente da produgdo do espaco

geografico.
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Durante o periodo de pandemia ficou ainda mais evidente o quanto o acesso tecnoldgico
proporcionou a alguns alunos a oportunidade de aprender em casa e trocar experiéncias com 0s
colegas, enquanto grande parte teve que esperar pelo retorno as aulas presenciais. Contudo,
quando esse momento chegou, apresentaram defasagem no aprendizado de anos importantes da
escolaridade. Essa experiéncia ¢ reveladora do quanto o acesso aos objetos técnicos favorece
ao aprendizado bom como o desenvolvimento de habilidades necessarias a compreensao do
mundo. A esta aquisi¢do de técnicas por parte do aluno, através do contato com os livros da
biblioteca da escola, com os computadores da sala de informéatica, com obras de arte € com a
natureza, chamamos de “letramento”.

Ser letrado € mais do que ensinar um cddigo, codificar e decodificar uma lingua, como
sugere Soares (2012), ¢ estar preparado para certos eventos de letramento, que sdo aqueles em
que nos usamos o “ser letrado”. Na escola, por exemplo, usamos diferentes géneros de texto na
nossa comunicacao cotidiana. Ora precisamos fazer uma apresentacao, ora deve-se declamar
um poema ou narrar uma histéria. Sdo diferentes momentos de texto em que se necessita ser
letrado para fazer um bom uso das palavras. Goulart (2006, p. 451) entende que ser letrado
implica em ser competente para participar de uma determinada forma de discurso,
independentemente de saber ler e escrever e envolve o desenvolvimento de competéncias para
falar sobre o falar (questdes e respostas), ou seja, a competéncia de uma metalinguagem. A
autora também fala sobre a importancia da participagdo da familia (do ambiente familiar

educativo) e dos profissionais da educagdo na constru¢do da condigdo letrada das criangas.

A compreensdo do ato de ler é complexa e exige articulagdo com muitos aspectos
linguisticos, cognitivos, socioculturais imbricados no processo de construcdo de
sentidos. Leitura tem carater existencial, ndo ¢ ato meramente técnico ou pragmatico,
esvaziado de sentidos (Barreto, 2007, p. 41).

E de extrema importancia o olhar do professor para o processo de letramento,
fundamentado na experiéncia e no conhecimento que ele tem das habilidades linguisticas
cognitivas e socioculturais que a crianga precisa vivenciar € vivencia no seu processo de
aprendizagem que tem papel fundamental na constru¢ao de significados e na formacao de sua
identidade (Soares, 2012).

Todo aluno precisa ter contato com expressoes artisticas, com ambientes motivadores a
leitura e com o estimulo ao “letramento em Geografia”, independente do meio em que esta
inserido ou de sua condi¢do socioecondmica. Assim, o professor da disciplina tem uma 6tima
oportunidade de identificar as possibilidades da literatura como agente potencializador da

aprendizagem em Geografia. Sobre o termo “Letramento em Geografia” ou “Letramento



42

Literario em Geografia” vale ressaltar que, considerando levantamento realizado, sdo raras as
referéncias ao termo e, quando citados, sdo quase sempre associados a métodos de alfabetizagao
que se utilizam de elementos da Geografia e ndao a aprendizagem dos conceitos cientificos da
disciplina. Ao que parece, existe uma necessidade de alinhamento dessas ideias com a propria
defini¢ao de “Letramento”.

A Geografia ¢ uma disciplina descritiva, analitica, mas também integradora, que propde
discussoes, ajustamentos e melhorias para a nossa sociedade e para o planeta em que nods
vivemos. Com o auxilio das metodologias de outras areas, como da Astronomia ou da Geologia,
também estuda o que estd além do nosso planeta, onde a nossa tecnologia ainda ndo ¢ capaz de
alcangar. Muitas vezes, sO nos resta imaginar, teorizar: por que os corpos celestes influenciam
na dindmica natural da Terra? Também estudamos o interior do planeta, lugar inacessivel a nos
seres humanos devido as altas temperaturas e a pressdo gerada pelo peso de todo o planeta.
Porém, a literatura em sua ampla criatividade, € capaz de levar os leitores a lugares que mesmo
a Geografia ainda ndo tem condi¢des. Assim, faz a obra “O Pequeno Principe” de Saint-Exupéry
ou “Viagem ao centro da Terra” de Julio Verne.

Diante desta discussao, o que se busca ¢ a formagdo de alunos cidadaos, que leiam,
entendam o que se estd lendo, compreendam contextos histdricos, sociais e culturais, o meio
em que estdo inseridos, assim como as territorialidades e as intencionalidades que os rodeiam.
Projetos interdisciplinares realizados nos espagos escolares se tornam necessarios, diante de
uma profunda reflexdo e contato permanente entre as pessoas e grupos envolvidos. Podem
favorecer a criagdo de novos saberes ao aproximar a realidade social da realidade académica
através de leituras diversificadas do espago geografico e de temas de grande interesse e

necessidade para o Brasil e para o mundo.

5- LETRAMENTO GEOGRAFICO NO BRASIL: EM BUSCA DO CONCEITO

5.1 - Os letramentos

Esta secdo procura discutir as diferentes possibilidades encontradas acerca do tema
“letramento” em pesquisas académicas. Para o que se busca propor, talvez devamos chamar de
“Letramentos” no plural, porque existem muitas ramificacdes desta linha do pensamento em
educagdo, para as mais diferentes areas do conhecimento. Assim, temos académicos dedicados
a pensar o “letramento literdrio”, “letramento cultural e histérico”, “letramento em saude”,

“letramento geografico”, “letramento cartografico”, entre outros.
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Os letramentos ndo estdo dissociados uns dos outros. Pelo contrario, eles se
complementam e muitas vezes sdo parte integrante de um letramento mais amplo. O letramento
literario, por exemplo, ¢ parte importante do letramento geografico, pois a leitura de obras
literarias amplia a nossa compreensao sobre os fendmenos naturais e sociais do planeta, mas o
nosso conhecimento sobre esses fendmenos também nos ajuda a compreender melhor as obras
literarias que vamos ler ao longo da vida. Além do mais, a lingua escrita e a literatura académica

sao intermediadoras entre a educagdo e o conhecimento da Geografia.

Figura 9: Sobreposicao entre Letramento Literario e Letramento Geografico.

Letramento Literario

Letramento Geografico

Fonte: Produzido pelo autor, 2024.

Portanto, existe, em alguns momentos, uma interse¢ao entre o letramento literario e o
letramento geografico (representado pela cor verde na Figura 9), que dentro das escolas pode
ser trabalhada dentro de uma perspectiva interdisciplinar entre os professores de Geografia e
Lingua Portuguesa, por exemplo.

A relacdo entre esses letramentos ¢ diferente da que observamos entre o “Letramento
Cartografico” e o “Letramento Geografico”, que, por sua vez, sdo complementares. O
letramento cartografico ¢ uma parte importante do letramento geografico, porém nao pode ser
trabalhado apenas por elementos cartograficos sem que se pense nas relagdes dos seres humanos

enquanto sociedade.

Figura 10: Sobreposi¢do entre Letramento Geografico e Letramento Cartografico.

Fonte: Produzido pelo autor, 2024.
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Seria equivoco dizer que todo o letramento cartografico esta contido dentro do espectro
do letramento geografico? Ou existe alguma area de atuacao na vida social em que uma pode
se diferenciar da outra? Até o momento, nas discussdes em trabalhos analisados, nenhum
argumento nesse sentido tem ganhado forga. Pelo contrério, o que se nota ¢ a concordancia de
que, assim como na Figura 10, o letramento cartografico ¢, em sua totalidade, integrante do

letramento geografico.

Neste, o conteudo estd centrado na geografia como conhecimento apoderado pelo
sujeito que 1€ o mundo, que 1€ o espaco vivido por meio de diversas linguagens, entre
elas a cartografica. No letramento cartografico, no centro da reflexdo esta a cartografia
como linguagem, percebida e concebida pelo sujeito em sua dimensdo social, técnica
e de comunicagdo de fendmenos diversos, apreendidos histérico e socialmente.
Apesar dessa possivel diferenciacdo, letramento cartografico e geografico se
complementam, ndo se excluem, sdo como duas faces de uma mesma moeda no ensino
de Geografia” (Souza, C. 2017, v. 7, p. 272).

Em suas investigagdes sobre o letramentos cartografico e geografico, (Rios apud Souza,
V.2017,v.7,p. 113) diz que o letramento pode se apresentar de duas maneiras: “como campo
interdisciplinar de estudo das varias ciéncias, como educacado, linguistica, psicologia, ciéncias
humanas e sociais” e “como pratica social que diz respeito as experiéncias de vida dos
individuos com as diferentes informagdes escritas ou visuais que os habilitam a transitar em
variados espacos sociais, a partir da informacao adquirida na escola e fora dela”. A autora
completa dizendo que o que se aprende nas praticas sociais facilita o cotidiano do individuo,
mas também imprime valores que tém influéncias sobre o seu modo de agir, muitas vezes,
padronizando comportamentos e as percepcoes de mundo de acordo com as intencionalidades
que os rodeiam.

Em trabalhos anteriores, a autora também nos ajuda a responder as perguntas: “No
letramento geografico, a cartografia ¢ peca fundamental para a constru¢do dos saberes
geograficos. Isto porque a leitura do mundo se faz através da identificagdo das categorias de
localizagdo, distribuicdo e extensdo dos lugares que podem ser representados em mapas”
(Souza, 2013, p. 501).

Algumas ramificagcdes do letramento sdo mais discutidas e bem-conceituadas do que
outras. Como ¢ o caso do letramento literario que, por anos, diversos pensadores se colocaram
a estudar o conceito mais profundamente, desenvolvendo diversas metodologias de ensino
voltadas as praticas sociais da leitura e da escrita literaria. Também o letramento em satde que,

no Brasil, conta com a REBRALS (Rede Brasileira de Letramento em Satde), coordenada pela
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professora Virginia Visconde Brasil e busca despertar o interesse pela investigacdo e discussao
de praticas que promovam o letramento em saude.

Também existem areas muito especificas do letramento, das quais poucos estudos foram
feitos em nosso pais. Como ¢ o caso do “Letramento mididtico geografico”: sao poucos os
trabalhos encontrados sobre o tema, de modo que ainda ndo se pode afirmar se esse letramento
¢ totalmente integrado ao letramento geografico (como o letramento cartografico na Figura 9),
ou se eles possuem apenas uma intersecdo dentro dos seus métodos e objetos de estudo (como
acontece em relacao ao letramento literario na Figura 8). Talvez um bom inicio para essa

discussdo seja a afirmagdo de Albanese (2020, p. 43):

Em sintese, a tese que defendo é que o desenvolvimento do letramento midiatico
geografico em sala de aula de forma orientada a subjetificagdo ¢ uma maneira de
promover praticas educativas libertarias no ensino de Geografia, tdo necessarias em
um contexto politico violentamente opressor como o atual.

Nessa tese, Albanese (2020) também diz que a tentativa de buscar o conceito de
letramento mididtico geografico ¢ um esfor¢o da Geografia e da Linguistica.

Pensando o letramento como resultado das praticas sociais (Kleiman apud Ries, 2018,
p- 34) diz que “a partir do momento em que o letramento do aluno ¢ definido como o objetivo
da agdo pedagdgica, o movimento serd da pratica social para o contetido, nunca o contrario”.
Neste sentido, ¢ importante entender que, para se efetivar o letramento, o aluno passa por pelo
menos duas etapas: a de usar seu conhecimento social nos momentos de leitura (interpretacao)
e de escrita, e a de utilizar habilidades de leitura e escrita nas praticas sociais € no exercicio de
sua cidadania. Sdo, portanto, etapas ciclicas e complementares. A autora ainda completa que a
pratica do ensino nas escolas provoca o aluno a usar o conhecimento social no uso da leitura e
escrita, mas que € impossivel instrui-lo no uso social da lingua escrita em seu cotidiano, pois
cada pessoa vive uma realidade e as possibilidades de tal uso sao diversas.

Isso ajuda a explicar a dificuldade de se avaliar o letramento, enquanto atividade escolar.
O resultado do letramento ndo ¢ imediato e o desenvolvimento linguistico e cognitivo se
apresenta na vida e nas praticas sociais do sujeito. Também nos ajuda a entender que o
letramento como metodologia de ensino ¢ apenas uma provocacao € nao o letramento pronto e
acabado, pois ele so se conclui nas praticas sociais da pessoa ao longo de sua vida.

Ler o mundo nas palavras e ler as palavras no mundo. Essa seria uma boa defini¢ao de
letramento, sobretudo quando olhamos pela o6tica de Paulo Freire (1982) ao trazer a discussao

que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”.
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Na escola, podemos observar pequenas etapas do letramento se completando. Como
quando o aluno 1€ um texto e o interpreta usando seu conhecimento social adquirido fora do
ambiente escolar. Mas, quando falamos do caminho contrario (usar as habilidades de leitura e
escrita em favor da vida social) € um processo que sé o sujeito vera se concluir e testemunhar

de fato sua formagao como um sujeito letrado.

5.2 - O letramento geografico

O letramento geografico ¢ um tema pouco discutido pelos pesquisadores brasileiros, tal
como se identificou na pesquisa realizada. Os conceitos ndo estdo explicitos e, portanto, as
metodologias ainda ndo estdo organizadas. Diante das duvidas que permeiam as mais
fundamentais etapas do letramento geografico, sua definicdo demonstra certas fragilidades.

Dentre os conceitos de letramento geografico propostos, uma citagdo se destaca: “O
letramento geografico ¢, portanto, o ponto de partida para estimular o raciocinio espacial do
aluno, articulando a realidade com os objetos e os fendmenos que querem representar, na
medida em que se estrutura a partir das nocdes cartograficas” (Castellar; Vilhena, 2010, p. 25,
passim).

Uma pergunta importante a se fazer a esse respeito ¢: O letramento geografico ¢ o ponto
de partida para estimular o raciocinio espacial? Pensando o letramento como um movimento
ciclico ¢ realmente dificil saber onde ele comega. Mas observando outros ramos do letramento,
podemos ter algumas pistas. Por exemplo, existe um pré-requisito para o desenvolvimento do
letramento literario, que ¢ a “alfabetizagdo”. Sem se alfabetizar, o sujeito ndo consegue ler e
retirar das obras de literatura o conhecimento para aplicar em suas praticas sociais. Autores
como Soares (2008) e Cosson (2010) deixam nitido o distanciamento entre alfabetizacdo e
letramento. Enquanto esse ¢ a aprendizagem de uma habilidade (ler e escrever), o outro € o
resultado de ensinar e aprender praticas sociais de leitura e escrita.

A leitura ¢ a decodificacdo de simbolos para palavras ou pensamentos. Porém, a escrita
¢ um processo contrario, transformando pensamentos e palavras em cddigos (simbolos).
Portanto, a alfabetizacdao ndo ¢ a aquisi¢ao de apenas uma habilidade, mas de pelo menos duas.

Existiria, entdo, para o letramento geografico, alguma alfabetizagdo que o antecede,
como existe para letramento literario? Uma alfabetiza¢do geografica? Ao que se apresenta, a
opinido de Castellar e Vilhena parece ser a de que ndo existe tal alfabetizagdo. Em trecho de
outro trabalho, Castellar justifica que “Ensinar a ler o mundo € um processo que se inicia quando

a crianca reconhece os lugares e os simbolos dos mapas, conseguindo identificar as paisagens
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e os fendmenos cartografados e atribuir sentido ao que esta escrito” (Castellar apud Martins,
2013, v. 1, n.p).

Duarte (2017, p. 33) comenta a respeito do posicionamento de Castellar ¢ Vilhena,
dizendo que “Elas argumentam a sua preferéncia pelo termo letramento em relagdo a
alfabetizagcdo geografica, por considerarem que a primeira expressdo tem uma dimensao
maior”. E explica que devido a imprecisdo do conceito que ainda gera duvidas na Geografia
brasileira, ele utilizou em seus trabalhos termos como “alfabetizagdo espacial” e “alfabetizagao
cartografica”. Em outros momentos, usou a expressao ‘“‘alfabetizagao/letramento geografico”
buscando, como ele mesmo diz, ndo se meter na polémica acerca do uso dos termos
alfabetizagdo e letramento. Assim, também fizeram Silva e Melo (2016, n.p), mas usando
sempre a expressao “alfabetizacdo e letramento em geografia” sem diferenciar seus conceitos.

No entanto, em sua tese de doutorado, Duarte (2016, p. 156) faz uma importante
descricao da alfabetizacdo geografica: “a alfabetizagdo cartografica (componente principal da
alfabetizagdo grafica) ¢ elemento central da alfabetiza¢do espacial de cunho geografico ou
alfabetizacdo geografica”.

Breda também (2013, n.p) parece acreditar que o letramento se constitui na aquisi¢ao
das primeiras no¢des cartograficas quando afirma que “o processo de letramento na educagao
geografica deveria iniciar a partir das nogdes cartograficas, destacando-se o alfabeto
cartografico (ponto linha e area) e a legenda (sistema de simbolos e signos utilizados para
representar os fenomenos de um lugar).”.

Refletindo sobre a afirmagao de que o letramento geografico tem como ponto de partida
estimular o raciocinio espacial, Souza, V. (2017) considera que pelo menos o letramento

cartografico ¢ precedido da alfabetizagdo cartografica.

A alfabetizagdo cartografica permite o aprendizado do alfabeto cartografico para
compreender os conceitos geograficos (letramento geografico) que serdo importantes
para a construgcdo das representacdes (letramento cartografico). O contato com o0s
mapas permite o desenvolvimento da leitura e a constru¢do de suas representagdes
espaciais de forma continua e complementar (Souza, V. 2017, v. 7, p. 117).

Se considerarmos o letramento cartografico como totalmente integrado ao letramento
geografico, ndo seria exagero pensar que, havendo a possibilidade de uma alfabetizagdo

geografica, parte dela seria a alfabetizagdo cartografica.

Alfabetizacdo e letramento geografico ¢ de extrema importancia para desenvolver o
senso critico das criangas, pois o ensino da geografia na perspectiva de letrar
oportuniza aos alunos a questionarem, debaterem, entender certas diferencas, e ler o
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mundo através de uma imagem, seja fotografia, cartografia, desenhos, enfim” (Silva
e Melo, 2016, n.p).

A afirmagdo acima levanta mais uma duvida conceitual a respeito da alfabetizagdo e do
letramento geografico: Ensinar a uma pessoa os conceitos e simbolos geograficos como pontos
cardeais, escalas, elementos dos mapas, localizacdo e orientagdo, sdo praticas consideradas
alfabetizacdo geografica? O uso social dessas habilidades pode ser considerado letramento
geografico? A leitura de elementos da paisagem e o uso social desse conhecimento poderiam
ser considerados letramento geografico? Ou para se constituir o Letramento, de qualquer
natureza, deve-se trabalhar somente com as letras (sistema alfabético-ortografico) e ndo com
outros cddigos ou representagdes simbolicas?

Em suas reflexdes, Breda (2013, n.p) diz “Se o aluno nao tem dominio de operagdes
matematicas ou da lateralidade quando se inicia a insercao das representacdes cartograficas, ¢
porque lhe faltam contetidos prévios” e conclui que “Os dominios das nocdes basicas servem
de suporte para a aquisi¢cao de nogdes mais complexas, sua falta acarreta em uma dificuldade
no letramento cartografico” (Breda, 2013, n.p). A autora acredita que nao s6 a lingua escrita,
mas outras representagdes subjetivas, como a matematica, também s3o pré-requisitos para o
letramento cartografico.

Em seu artigo intitulado “Linguagem cartografica: formas de expressar a subjetividade
do espaco geografico”, Costa e Pezzato (2016) usaram imagens como estimulo ao letramento e

descrevem sua metodologia:

Explorou-se a linguagem cartografica e o letramento por meio de produgao textual e
leitura de mundo. As atividades de ensino estiveram relacionadas a produgdo de
registros escritos ¢ graficos com narrativas a respeito das experiéncias com o espago
geografico. Para a produgdo das atividades, foram programados atividades e estudo
do meio que exploraram diferentes linguagens, principalmente com representagio de
imagens e producao textual em diferentes géneros (Costa; Pezzato, 2016, v. 10, p. 31).

Nao ha duvidas de que a pratica demonstrada acima ¢ um grande incentivo ao letramento
geografico, mas se a autora tivesse utilizado exclusivamente a produgdao de mapas como
“producdo textual”, essa pratica, ainda assim, poderia ser considerada “letramento”? Essa
pergunta ainda precisa de uma resposta mais concreta, mas para poder alcanga-la ¢ importante
levar em consideragdo que “o mapa figura como género textual complexo, que envolve a sua
interpretacdo e construcao pelos sujeitos escolares” (Souza, V. 2017, v. 7, p. 117). Portanto,
interpretagdo e construgao textual que promovem habilidades geograficas.

Diante da diversidade de abordagens e campos do letramento discutidos nesta secao,

torna-se necessario aprofundar a compreensdo sobre o proprio conceito de “letramento
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geografico”, ainda pouco consolidado na literatura académica brasileira. Enquanto se observa
as multiplas possibilidades de articulagdo entre diferentes formas de letramento, este proximo
momento da discussdo busca examinar com mais atengdo as defini¢cdes, controvérsias
conceituais e possiveis relagdes entre alfabetizagao e letramento no ensino de Geografia. Ao
problematizar os limites e as sobreposicdes entre praticas educativas voltadas a leitura e
interpreta¢do do espaco, pretende-se contribuir para a constru¢do de um entendimento mais
claro e fundamentado sobre o que significa, de fato, letrar geograficamente os sujeitos em

contextos escolares.

5.3 - Praticas do letramento geografico

Concordando que “Ler o mundo e representa-lo atribui significado a pratica do
letramento geografico” (Romao, 2019, p. 27), temos agora o desafio de organizar as praticas de
acordo com esse conceito, tao discutido nesta pesquisa. Para isso, facamos a mesma pergunta
de Alves (2019, v. 3, p. 60): “Como construir praticas de leitura e escrita ndo homogéneas no
ensino formal da ciéncia geografica?”.

Muitos autores se apoiaram no conceito de letramento geografico para justificar suas
praticas ao relatar experiéncias em pesquisas participantes. Esses relatos sdo 6timas referéncias
para professores de Geografia que desejam estimular seus alunos a trazer os proprios
conhecimentos sociais para a sala de aula, assim como levar o conhecimento cientifico para o
exercicio de sua cidadania.

Explorando as possibilidades da literatura como agente potencializador do letramento

geografico, Tocantins, Ferreira e Pinho (2015) relatam:

[...] sustentamos as analises deste texto em produgdes das criangas do 2° ano do Ensino
Fundamental com base na experiéncia que tiveram com dois livros. O primeiro deles
¢ A Casa da Joaninha, de Norma Freire (2001), e o segundo A Pirilampéia e os dois
meninos de Tatipurum, de Joel Rufino dos Santos (1999), que propdem reflexdes em
torno de uma alfabetizacdo cartografica, pensando sobre lugares. Ambos os trabalhos
literarios foram desenvolvidos em uma concepgdo de letramento que visa a
compreensdo dos significados de conceitos geograficos” (Tocantins; Ferreira; Pinho,
2015, v. 2, p. 70).

Segundo o que as autoras observaram na pratica, as discussdes provocadas pelos livros,
assim como as dindmicas realizadas, auxiliaram no processo de compreensdo de conceitos
geograficos por parte dos alunos participantes. Elas também destacam a importancia de se

refletir sobre em quais condic¢des as criancas aprendem esse bem cultural.
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Como ja explicado, o letramento geografico acontece dentro e fora da escola. Por isso
torna-se impossivel saber quando ele se conclui. Qual ¢ o momento exato em se alcanga o
objetivo daquela aula planejada com metodologias do letramento geografico? Essa pergunta
terd uma resposta para cada aluno, pois se trata do uso pratico de seu aprendizado. Mas apesar

de ndo saber onde essa historia termina, o professor precisa ser seu maior incentivador.

Percebemos o letramento geografico sendo desenvolvido pelos professores de
geografia que estabelecem o elo entre o conhecimento escolar, a necessidade social e
a qualidade de vida dos cidaddos. Trabalhos como os projetos de sustentabilidade com
vista a busca do desenvolvimento integral de individuos, por exemplo. Nos projetos
de consciéncia negra, buscar o Educar eticamente, sem discrimina¢do e permitir
construir identidades com direito a igualdade e Direitos Humanos, topicos
imprescindiveis na constru¢do de uma escola para a comunidade, com acolhimento
dos jovens e seus interesses” (Souza, V. 2017, v. 7, p. 130-131).

Romao (2019, p. 27) compreende que € necessaria a implementacao da “alfabetizacao
e/ou letramento geografico” nos anos iniciais do Ensino Fundamental, porque essa faixa etaria
esta relacionada a construgdo cognitiva das noc¢des espaciais. E que se deve “preocupar em
permitir & crianga a leitura de mundo a partir da observacao, estudo, representagdo, analise da
realidade em que esta imersa.”.

E esclarecedora a definicgio de que “O Letramento Geografico permite o
desenvolvimento das nogdes de espacialidade do aluno, conduzindo-o a leitura do seu mundo
e reconhecimento do seu papel social na sociedade” (Souza, 2013, p. 501). Nos incentiva a
imaginar que talvez a principal diferenca entre letramento cartografico e geografico esteja
justamente no reconhecimento do seu papel social pelo sujeito letrado.

Durante a pesquisa, observou-se que existem poucas mengdes, por académicos
brasileiros, ao conceito de “letramento geografico” e que novos letramentos surgem como
ramifica¢do a partir desses, mais rapido do que a organizagdo de seus proprios conceitos.
Surgem como pratica, por exemplo, mesmo antes do letramento geografico ser devidamente
definido, temos o “letramento midiatico geografico” sendo estudado e praticado.

Para organizacdo do conceito, esta pesquisa buscou responder algumas perguntas
fundamentais sobre o letramento geografico, podendo agora tirar algumas conclusdes e propor
sugestdes. Fazer também o convite aos colegas pesquisadores que se interessam pelo tema, a
responder as perguntas feitas nesta dissertacdo. Novos pontos de vista sdo necessarios para
refinarmos cada vez mais este conceito que ¢ tdo valioso ao geodgrafo.

Sendo assim, foi questionado se “Seria equivoco dizer que todo o letramento
cartografico esta contido dentro do espectro do letramento geografico? Ou existe alguma area

de atuacdo na vida social em que uma pode se diferenciar da outra? ” Até o momento, pelos
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trabalhos analisados, ndo existem razdes para dissociar esses dois letramentos. Pelo contrario,
os autores que se dedicam ao letramento cartografico apontam que essa metodologia parte de
uma esfera maior, a do letramento geografico.

Outra questao importante tratada foi: “O letramento geografico ¢ o ponto de partida para
estimular o raciocinio espacial? ”. Por ora, consideremos que ndo, ja que existem diversos
autores argumentando sobre a alfabetizacdo geografica e principalmente sobre a alfabetizagdo
cartografica como pré-requisito para o letramento geografico. E se tais conhecimentos
estimulam o raciocinio espacial, eles sdo, sim, o ponto de partida. O que responde também a
proxima pergunta: “Existiria, entdo, para o letramento geografico, alguma alfabetizagdo que o
antecedesse, como existe para letramento literario? Uma alfabetizacao geografica? ”” Considera-
se que sim, devido ao volume de pesquisadores que corroboram essa ideia, assim como ha razao
em seus argumentos demonstrados nesta pesquisa.

“Ensinar a uma pessoa os conceitos ¢ simbolos geograficos como pontos cardeais,
escalas, elementos de localizagdo e orientacdo sdo praticas consideradas alfabetizacao
geografica? ” Acredita-se que sim, diante dos relatos de experiéncia com a metodologia e o uso
do termo “alfabetizacdo geografica” (as vezes “alfabetizacdo cartografica”), conclui-se que este
conceito € aceito e vem sendo discutido pela comunidade cientifica brasileira. “O uso social
dessas habilidades pode ser considerado letramento geografico? ” A leitura de elementos da
paisagem e o uso social desse conhecimento poderiam ser considerados letramento geografico?
Nao temos ainda respostas para essas perguntas, ja que para isso temos que antes responder se
“Para se constituir o Letramento, de qualquer natureza, deve-se trabalhar somente com as letras
(sistema alfabético-ortografico) e ndo com outros codigos ou representacdes simbolicas? . O
uso de mapas como “producdo textual” pode ser considerado uma metodologia do letramento?
Entende-se que somente com o olhar de diferentes 4reas do conhecimento poderemos chegar a
uma definicdo. O termo “letramento” é melhor fundamentado nas areas das Letras e da
Linguistica, por isso se torna interessante que pesquisadores dessas areas também nos ajudem
a responder a essas questoes.

Por fim, “Como construir praticas de leitura e escrita ndo homogéneas no ensino formal
da ciéncia geografica?”. Quando falamos de letramento geografico, buscamos metodologias
que fogem do ensino tradicional (giz, quadro e livro didatico). Para tal propdsito € preciso
pensar a escola como territorio socialmente construido, ambiente de troca de experiéncia em
vez de apenas ensino e aprendizagem. O aluno tem muito a ensinar. Seu conhecimento social
lhe ajuda a interagir com o conhecimento cientifico, que posteriormente sera aplicado a vida

pratica, auxiliando na sua leitura de mundo.
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Também devemos nos atentar para a diferenga entre “ensino” e “letramento”. O
professor ensina, mas ndo ¢ capaz de letrar seus alunos. Ele pode apenas estimular o jovem ao
letramento. Este, por sua vez, ¢ um processo coletivo, que depende das habilidades e
experiéncias que o sujeito traz de sua vida social e leva para a pratica de sua cidadania.

A préxima sessdo serd dedicada a caracterizagdo dos sujeitos que participaram da
pesquisa, bem como a apresentacdo e analise dos resultados obtidos. Serdo descritos aspectos
relevantes do contexto escolar e dos estudantes envolvidos, de modo a oferecer uma

compreensdo mais aprofundada das condigdes em que a pesquisa se desenvolveu.

6 - EM BUSCA DE COMPREENSOES

O Capitulo que aqui se delineia corresponde a organizagdo e analise de um universo de
89 alunos participantes da pesquisa, dos quais 83 responderam ao Questionario 1 no dia 30 de
outubro de 2023, 72 responderam ao Questiondrio 2 no dia 11 de dezembro de 2023 ¢ 73
responderam ao Questionario 3 no dia 27 de fevereiro de 2024. Os dados gerados podem agora

nos ajudar a compreender certos aspectos das turmas e dos alunos enquanto comunidade.

6.1 - Caracterizacio dos sujeitos da pesquisa

A primeira etapa da analise de dados busca refletir sobre a realidade em que os alunos
estdo inseridos, sobre como se distribuem e se movimentam pelo territorio, sobre os problemas
que enfrentam, dentre outras informagdes que possam nos levar compreender o perfil social dos

alunos participantes desta pesquisa-acao.

Figura 11: Respostas relativas a idade

@12
@13
® 14

Fonte: Produzido pelo autor (2025)
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A idade dos alunos dos sétimos anos do Ensino Fundamental II participantes da pesquisa
varia entre 12 e 14 anos (Figura 11), sendo 46 meninos e 37 meninas (Figura 12). Dentre eles,
dois alunos (2,4%) sao portadores de necessidades especiais e tém o acompanhamento de uma
professora de apoio, que sentam ao seu lado e lhes ajudam durante a aula de acordo com as suas

necessidades.

Figura 12: Sexo

@ Masculino
@® Feminino

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Como j4a foi dito, a Escola Estadual Effie Rolfs fica dentro do campus da Universidade
Federal de Vigosa e os alunos se deslocam dos mais diferentes bairros e zonas rurais para
estudar, como podemos observar na Figura 13. O bairro que se destaca por possuir 0 maior
volume de estudantes dos sétimos anos é o “Santo Antonio” seguido de “Silvestre e “Santa
Clara”. “Santo Antonio”, também conhecido pelos cidaddos vigosenses como “Cantinho do
Céu”, é o bairro mais proximo de uma das entradas alternativas da UFV?, o que favorece aqueles
que se deslocam de bicicleta ou caminhando e ajuda a explicar o volume elevado de matriculas
dos alunos desse bairro. Seguindo a mesma logica, era de se esperar que houvessem mais alunos
do bairro Centro, no entanto, isso ndo se confirma na pratica. A maioria dos alunos estdo
distribuidos de forma dispersa, morando em varios bairros diferentes de Vigosa, sem grande
concentragdo em nenhum local especifico. E importante dizer que sete alunos, portanto 8,43%

dos participantes, ndo souberam responder em que bairro moram.

2 Entende-se por entradas alternativas, todas as vias de acesso a universidade que nio passe pelas quatro pilastras
(Figura 1)



Figura 13: Distribui¢ao dos alunos do 7° ano da E. E. Effie Rolfs pelos bairros de Vigosa-MG (2023)
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Elaboragédo: Cabral; Assis, 2025.

Tabela 1: Distribui¢do dos alunos do 7° ano da E. E. Effie Rolfs pelos bairros de Vigosa-MG (2023)

Localidade N° de alunos Porcentagem
Santo Antonio 17 20,48%
Silvestre 8 9,63%
Santa Clara 7 8,43%
Bom Jesus 4 4,81%
Vale do Sol 4 4,81%
Boa Vista 3 3,61%
Centro 2 2,40%
Inacio Martins 2 2,40%
Joao Braz 2 2,40%
Laranjal 2 2,40%
Paraiso 2 2,40%
Violeira 2 2,40%
Agua limpa (zona rural) 1 1,20%
Amoras 1 1,20%
Barrinha 1 1,20%
Cachoeirinha 1 1,20%




55

Cidade Nova 1 1,20%
Conceigdo 1 1,20%
Corrego do Engenho (zona rural) 1 1,20%
Cristais (zona rural) 1 1,20%
Sitio Pedra Redonda (zona rural) 1 1,20%
Estrelas 1 1,20%
Fatima 1 1,20%
Floresta 1 1,20%
Fuad Checker 1 1,20%
Lourdes 1 1,20%
Nova Era 1 1,20%
Nova Vigosa 1 1,20%
Romao dos Reis (zona rural) 1 1,20%
Sdo José do Triunfo 1 1,20%
S3do Sebastido 1 1,20%
Sitio Boa Unido (zona rural) 1 1,20%
Sitio Santo Antdnio (zona rural) 1 1,20%
Nao responderam 7 8,43%

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Observa-se que a maior parte dos alunos ¢ oriunda da zona urbana (Figura 15), mas
também ¢ significante o nimero de alunos que pertencem a zona rural, ja que se por um lado a
UFV ¢ proxima ao Centro da cidade, por outro, também possui vias que se ligam as rodovias
MG-280 e MGC-120, além de outras estradas ndo pavimentadas, facilitando o acesso dos

alunos que vém das areas rurais.

Figura 14: Localizagdo da moradia dos estudantes do 7° ano da E. E. Effie Rolfs (2023)

@ Zona rural
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@ Comunidade indigena
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Fonte: Produzido pelo autor (2025)

O perfil étnico das turmas pode ser observado a seguir na Figura 15, que foi construido
com base na autodeclaragdo étnico-racial dos alunos, em que somente dois participantes nao

souberam responder.
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Figura 15: Autodeclaragdo étnico-racial das turmas do 7° ano da E. E. Effie Rolfs (2023)
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Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Para compreender melhor a estrutura familiar dos alunos participantes da pesquisa,
foram feitas duas perguntas: “Quantas pessoas moram com vocé? ” e “Quem mora com vocé?”.
Os dados obtidos a partir dessas questdes estdo representados nas Figuras 16 e 17,
respectivamente. Em relacdo ao nimero de moradores por residéncia, a maioria dos alunos vive
em casas com trés pessoas (42,2%), seguidos por aqueles que moram com duas (21,7%) ou
quatro pessoas (20,5%). Quanto a composi¢do familiar, os dados revelam uma presenca
marcante da figura materna, identificada em 95,2% dos lares. A presenca do pai, embora
também significativa, aparece em uma proporg¢do consideravelmente menor, evidenciando uma

estrutura familiar predominantemente matriarcal entre os estudantes participantes.
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Figura 16: Quantas pessoas moram com o aluno Figura 17: Quem mora com o aluno
1 & (7,.2%)
Mae T (95.2%)
2 —18 (21,7%)
Pai — 57 (68.7%)
3 35 (42,2%)
4 17 {20,5%) IME0s -56 (67,5%)
5 4 (4 B%) tios -8 (7,2%)
& —1 (1,2%) Povdes 11 {13,3%)
T —1 [1,2%) Padrasto
8 |-0(0%) Cutros 1{1.2%)
g 1(1.2%) Prirmos 212 4%)
0 10 20 a0 40 0 20 40 60 B0

Fonte: Produzido pelo autor (2025) Fonte: Produzido pelo autor (2025)
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Relevante também ¢é o niimero de outros membros da familia morando na mesma casa,
como tios e avos. Casa esta que, na grande maioria das vezes, ¢ um imovel proprio da familia

(Figura 18).

Figura 18: Imével em que vive

@ Préprio
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Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Um pouco mais da metade dos alunos vai de 6nibus para escola e a empresa responsavel
por este transporte ¢ a Viagdo Unido Ltda. O transporte coletivo tem horario definido e bem
conhecido pelos alunos, pois se perderem o horario do 6nibus, eles tém que pegar outro mais
tarde e em outro ponto, porque tais veiculos s6 param na porta da E. E. Effie Rolfs nos horarios
de entrada e saida dos alunos. Assim, ¢ também em relacdo as vans escolares, que costumam
estacionar para embarque e desembarque dos estudantes na rua em que fica o portdo de entrada
para alunos. Uma rua de pouco transito de veiculos. As maes e pais que buscam seus filhos na
escola costumam estacionar seus veiculos no estacionamento em frente a recep¢ao ou em algum
lugar combinado, a fim de evitar o transito que se intensifica no horario de término das aulas.
Dois alunos responderam que utilizam a bicicleta como meio de transporte para chegar a escola.
Vale destacar que, em Vigosa, os Unicos trechos de ciclovias existentes encontram-se dentro da
Universidade Federal de Vigosa (UFV), o que garante maior seguranca para esses estudantes
apenas nos arredores da instituicdo. Além desses casos, trés alunos informaram que realizam o
trajeto até a escola a pé, o que também merece atengao quanto as condi¢des de acessibilidade e

segurang¢a no percurso diario.
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Figura 19: principal meio de transporte
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Fonte: Produzido pelo autor (2025)

A mobilidade urbana desempenha um papel importante no desenvolvimento do
letramento, pois influencia o acesso aos espacos educativos e culturais além da escola
ampliando o contato com a cultura escrita. No entanto, quando ha limitagdo no transporte
publico ou dificuldades de deslocamento, principalmente para as populacdes das periferias
urbanas, 0 acesso a esses espagos se torna restrito como observa Vasconcellos (2001). Essa
barreira compromete as oportunidades de letramento, reforcando desigualdades sociais e
educacionais ja existentes. Por isso, garantir mobilidade urbana eficiente e acessivel ¢ também
uma forma de promover a equidade no aprendizado e no desenvolvimento das competéncias
leitoras e geograficas.

Ao serem perguntados se participam de alguma atividade cultural, 91,6% dos alunos
responderam que ndo participam de nenhuma. Dado este que impressiona, considerando que o
envolvimento em praticas culturais ¢ amplamente reconhecido como fator promotor do
letramento, na medida em que favorece a construcdo de conhecimentos tedricos, o
reconhecimento de territorialidades e o fortalecimento de vinculos comunitarios. Além disso,
diversas manifestagdes culturais estimulam diretamente habilidades de leitura e escrita.
Conforme destaca Barbosa (2018), as atividades culturais constituem meios significativos de
aprendizagem e de desenvolvimento da sensibilidade estética e da reflexdo critica. No
municipio de Vigosa, observa-se uma diversidade de eventos culturais gratuitos, como oficinas
de danga e musica em espacos publicos, exibi¢des cinematograficas, manifestacdes religiosas,
rodas de capoeira, festejos do congado e batalhas de rap. Essas iniciativas ocorrem tanto por
forga das tradig¢des locais quanto por a¢des institucionais promovidas pela Universidade Federal
de Vigosa (UFV), por meio de seus programas de extensdo e pela Secretaria Municipal de

Cultura. Assim, o elevado indice de ndo participagdo indica a existéncia de barreiras sociais,
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econdmicas ou simbolicas que dificultam o acesso efetivo dos estudantes a esses espacos,

limitando, por consequéncia, o potencial de ampliagdo das praticas formativas do letramento.

Figura 20: Participagdo em atividades culturais

91,6%

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

O Questionario 1 (Anexo I) teve, entre outros objetivos, a fun¢do de identificar um
problema vivenciado pelos alunos, pela comunidade escolar ou pela cidade como um todo. A
partir das respostas, poderiamos discutir em roda de conversa, os problemas levantados e
escolher aquele considerado mais urgente ou relevante. Também buscariamos, na biblioteca,
livros que abordassem o tema, com o intuito de compreendé-los melhor, fortalecer nossos
argumentos e, se possivel, encontrar caminhos para sua resolucao.

Dos principais problemas apresentados pelos alunos no Questionario 1, destacam-se
aqueles que envolvem algum tipo de depreciagdo pessoal. Os mais recorrentes foram o
“Bullying” e o “Racismo”. Carapello (2020, p.172) define que o bullying ¢ um tipo de
comportamento agressivo que acontece de forma repetida e intencional, sem um motivo claro.
Ele costuma ser praticado por um ou mais alunos contra outro colega, causando dor, sofrimento
e tristeza. Entre as atitudes mais comuns estdo xingamentos, apelidos maldosos, provocagoes,
ameacas, acusagoes injustas, exclusao do grupo, agressoes fisicas e danos emocionais ou
materiais. A autora ainda afirma que “Quando as ofensas, as agressdes e a violéncia sofrida
pelos sujeitos estdo relacionadas a sua cor, aos seus tragos € a sua historia, isso nao € bullying,
¢ racismo”.

Outros problemas citados também podem estar relacionados aos dois anteriores, como
“Brigas”, “Preconceito” e “Violéncia”. Também se destacaram problemas de escala municipal,
como “Buraco nas ruas” e “Falta de espacos de lazer” e, claro, problemas voltados ao contexto

de sala de aula como “Dificuldade de aprender”, “Conversas durante as aulas” e a “Didatica
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dos professores”. Como se tratava de uma pergunta aberta e de resposta livre (Pergunta 47 do
Questiondrio 1), os alunos participantes puderam colocar as mais variadas respostas, resultando
em sua maioria em contribuigdes unicas sobre os mais variados temas, como pode ser verificado

a seguir.

Figura 21: Problema identificado, comum ao participante e aos seus colegas.

Mao respondeu 17 (20,5%)
Bullying 15{18,1%)
Racismo 9 (10.8%)
Brigas 6 (7.2%)
Buraco nas ruas 6 (7,2%)
Dificuldade em aprender 2 (B%)
Conversas durante as aulas 4 (4,8%)
Preconceito 2 [2.4%)
Violéncia 2{2.4%)
Poluigao -2 (2, 4%)
Falta de respeito 2 (2.4%)
Falta de espacos de lazer 2 (2,4%)
Diddtica dos professores 2 (2.4%)
Pixagfes nas paredes —11{1.2%)
Falta de Tecnologla na escola 1(1.2%)
Falta de policlamento 1{1.2%)
Falia de energia elétrica 1{1.2%)
Desmatamento 1{1.2%)
Falta de estudo 1(1,2%)
Falta de professores 1{1,2%)
A politica dos governos 1(1,2%)
Sedentarismo 1(1.2%)
0 b 10 15 20

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

6.2 - Rodas de conversa

A metodologia das rodas de conversa, utilizada nesta pesquisa-acao, teve como objetivo
promover a escuta ativa, o didlogo e a construgdo coletiva de conhecimentos entre os alunos
participantes. Foram realizadas trés rodas ao longo do projeto: A primeira roda de conversa teve
como foco a discussdo do problema identificado a partir das respostas ao Questiondrio 1,
estabelecendo o tema central para a leitura e reflexdo dos alunos. Na segunda roda, os
estudantes compartilharam suas impressoes sobre as historias dos livros lidos, relacionando-as
com o problema discutido, o que favoreceu a conexao entre a literatura e a realidade vivida. A
terceira e Ultima roda de conversa foi o encerramento do projeto de leitura, momento em que
os alunos apresentaram dinamicas de grupo ligadas ao tema trabalhado, promovendo a troca de

experiéncias e a consolidagdo dos aprendizados.
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6.2.1 - 1* Roda de conversa

Assim, no dia 10 de novembro de 2023, formou-se a primeira roda de conversa,
reunindo os alunos das trés turmas de sétimo ano na quadra esportiva da escola, para conversar
arespeito dos “problemas” apontados pelo primeiro questionario. Discutiu-se, entdo, se era uma
realidade percebida por todos, e o que eles sentiam diante do problema. Como era a primeira
roda de conversa e reuniam-se ali membros das trés turmas de sétimo ano da escola, os alunos
pareciam ndo agir naturalmente, apresentando muita timidez ao falar diante das outras turmas
que ndo a sua. Os alunos estavam distribuidos na quadra esportiva, formando um grande circulo.
Por vezes, alguns alunos se aglomeravam em pequenos grupos de amigos, dando risadas
contidas, como forma de conter da timidez daquele primeiro momento.

Apesar do acanhamento de alguns alunos que ndo quiseram expor suas reflexdes, outros
alunos romperam essa barreira e se expressaram, geralmente concordando com o resultado de
que os principais problemas que deveriamos discutir sio mesmo o Bullying e o Racismo.
Alguns até disseram que sugeriram esses temas, acompanhados de uma onda de outros alunos
que diziam também ter colocado coisa semelhante no questiondrio. Considerou-se a discussao

produtiva e um bom comego para as atividades praticas desta pesquisa.

Figura 22: 1* Roda de Conversa
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2023)

No mesmo dia, desta vez cada turma, separadamente, foi levada a biblioteca para que
os proprios alunos selecionassem os livros considerando capa e sinopse, cujo titulo tivesse mais

de dez exemplares disponiveis, priorizando os que poderiam ajuda-los a compreender o
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bullying e o racismo. Cada turma fez o seu proprio catdlogo contendo as obras que achavam

relevantes. Assim, todos os livros com essas caracteristicas foram selecionados.

Figura 23: Catalogagao das obras na biblioteca
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Fonte: Acervo pessoal do autor (2023)

No dia 13 de novembro de 2023, as trés turmas de sétimos anos se reuniram no patio
externo da escola, um ambiente aberto, com grandes arvores e mesas de concreto em que 0s
alunos puderam sentar para conversar. Em duas mesas maiores, foram colocados os livros que
haviam sido catalogados no encontro anterior. Eles puderam aprecid-los com calma,
manipulando-os, fazendo comentérios com os colegas sobre sua espessura, ilustragdes e sobre
o tema. Os alunos que ja haviam lido alguns desses livros, ao contar suas histdrias, logo eram
advertidos por algum colega que pedia para ndo dar “spoilers”.

Dentre as obras expostas, estavam “Mandela: o africano de todas as cores” de Alain
Serres, “Eu sou Malala” de Malala Yousefzai com Patricia McCormick, “Beco das Memorias”
de Conceigao Evaristo, “A Face Oculta” de Maria Tereza Maldonado, ‘“Negritude, Cinema e
Educacdo” de Edileuza Penha de Souza, dentre outros titulos que podem ser observados no

mosaico abaixo (Figura 24).
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Figura 24: Mosaico de obras escolhidas pelos alunos
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Fonte: Produzida pelo autor (2025)

Depois de algum tempo apreciando os livros e conversando entre si, cada aluno escolheu
aquele que gostaria de ler, pegando-o na mesa e se encaminhando para a biblioteca, para que a
bibliotecaria pudesse registrar tal empréstimo. Em sala de aula, os professores de Geografia e
Lingua Portuguesa falaram aos alunos sobre a importancia daquela leitura para a compreensao
do problema apontado pelos participantes e que sdo prioritarios na perspectiva desta pesquisa-
acao.

Em cada aula, os professores questionavam sobre a leitura das obras por parte dos
alunos, assim como sobre o enredo. Os alunos que estavam mais adiantados na leitura, se
entusiasmavam e queriam expor e se adiantar cada vez mais na historia. Mas eram
educadamente interrompidos pelo professor para que ndo contassem ainda aquela parte que o
colega ndo leu e passava a palavra para um novo aluno o qual iniciava uma nova historia. Havia
estudantes que sentiam vergonha de falar diante da classe sobre o que tinham lido, porém outros
falavam com tanto entusiasmo que alguns diziam que no futuro leriam o livro descrito pelo
colega. Notadamente, muitos ficaram felizes por estarem lendo e compreendendo o livro que
eles mesmos escolheram, enquanto outros ndo queriam participar das discussoes, talvez por

vergonha por nao estarem tao adiantados na leitura.
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Os alunos eram deixados bem a vontade para que pudessem tirar suas proprias
conclusdes sobre o que leram e em que poderiam nos ajudar em relagdo ao problema
apresentado. Portanto, em um primeiro momento, os professores procuravam nado lhes
influenciar com suas proprias conclusdes. Inclusive, nem mesmo a leitura do livro foi dada
como obrigatdria, para que o aluno se sentisse 0 mais a vontade possivel, deixando que a

motivagdo maior viesse da dindmica oferecida pela metodologia e pelos colegas.

6.2.2 - 2* Roda de conversa

A segunda roda de conversa aconteceu no dia 06 de dezembro de 2023 na quadra
esportiva da escola, onde os alunos foram divididos em grupos, de acordo com quem leu
exemplares de um mesmo livro. Os professores apresentaram a proposta daquela roda de
conversa que seria discutir o enredo, a tematica do livro e sua correlagdo com o “Bullying” ¢ o
“Preconceito”. Enquanto os grupos falavam sobre o enredo do livro, os professores
perguntavam sobre o contexto histdrico, politico, econdomico e social em que se encontravam
os personagens. Eram indagados ainda sobre como perceberam outros aspectos da Geografia

naquelas obras.

Figura 25: 2* Roda de Conversa

Fonte: Acervo pessoal do autor (2023)



66

Também foi tracado um plano sobre que tipo de acdo deveria ser praticada diante do
problema apontado. Como as férias escolares estavam se aproximando, eles queriam aproveitar
a ultima roda de conversa para fazer uma confraternizagdo de despedida dos colegas naquele
ano escolar. Entdo, sugeriram que cada grupo ficaria responséavel por elaborar uma dindmica
contra o bullying e o preconceito, seguindo de alguma maneira as ideias dos livros e as sugeridas

nas discussoes.

6.2.3 - 3* Roda de conversa

No dia 11 de dezembro de 2023, aconteceu a terceira e tltima roda de conversa, em que,
como combinado, cada grupo apresentou uma dinadmica contra o bullying, o preconceito e
qualquer tipo de depreciacdo pessoal. Alguns alunos aproveitaram o momento para brincadeiras
e piadas, por considerarem aquele um momento descontraido de fim de ano, enquanto outros
alunos compreenderam profundamente a mensagem implicita nas dinamicas. Entre tantas
apresentadas, citamos aqui a do “papel amassado” que ao tentarmos desamassar fica ainda com
marcas. Quando os alunos entenderam que o papel era comparado a uma vitima do bullying,
que por mais que se pega perddo e se tente consertar as coisas, “sempre fica uma marca”. Fez-
se ali um raro momento de siléncio entre os alunos, em que as reflexdes tomaram o lugar de
qualquer distracdo. Apds as dindmicas, foi aplicado o “Questiondrio 2” da pesquisa (Anexo II).
Como prometido, a ultima roda de conversa se encerrou com uma confraternizagdo entre as

turmas de sétimos anos com salgadinhos e refrigerantes levados por eles.

Figura 26: 3" Roda de Conversa

Fonte: Acervo pessoal do autor (2023)
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O “Questionario 3” (Anexo III) foi aplicado no dia 27 de fevereiro de 2024, para os
mesmos alunos, agora nos oitavos anos do Ensino Fundamental II, no turno matutino. Foi
utilizado o quarto horario de cada turma naquele dia, para responder ao questionario.
Encerrando, assim, as atividades presenciais desta pesquisa-agao.

Ao todo, oitenta e nove alunos participaram da pesquisa. Apenas oito alunos dos sétimos
anos nao participaram, pois ndo tiveram a autoriza¢ao dos responsaveis através do TCLE. Os
dados dos questionarios e os resultados desta pesquisa foram analisados durante o segundo
semestre de 2024. Adiante, sera apresentado um panorama geral do projeto interdisciplinar de
letramento literario e geografico desenvolvido na Escola Estadual Effie Rolfs, buscando

responder as perguntas que orientam esta pesquisa e que constituem seu problema central.

6.3 - Em sala de aula

Durante o periodo em que os alunos estavam lendo o livro, desenvolveu-se um trabalho
em sala de aula que integrou o projeto de leitura com os contetidos da disciplina de Geografia,
promovendo reflexdes criticas e contextualizadas a partir da interpretacao das diversas obras
literarias. Os alunos participaram ativamente das discussdes, contribuindo com suas
interpretagdes durante as aulas, rodas de conversa e atividades em grupo. Essas interpretacdes
foram articuladas aos contetudos geograficos, permitindo o aprofundamento de temas sociais,
culturais, politicos e ambientais.

A partir da obra "Historias Africanas", de Ana Maria Machado, os alunos refletiram
sobre a colonizac¢do dos paises africanos, a formacao cultural afro-brasileira, o racismo e as
geografias africanas. A tradig¢do oral presente na obra permitiu discutir valores, simbolismos e
a riqueza cultural do continente africano. As obras "Mandela: o africano de todas as cores", de
Alain Serres e Zaii, e "O Menino Nelson Mandela", de Viviana Mazza, enriqueceram o debate
ao abordar a vida de Nelson Mandela e o regime do apartheid. As discussdes permitiram
trabalhar contetidos como racismo estrutural, segregagao socioespacial, €éxodo rural, direitos
humanos e diversidade étnico-racial. Com "Negritude, Cinema e Educacio", de Edileuza Penha
de Souza, os alunos analisaram a ancestralidade africana, os territorios de resisténcia, a didspora
africana e a formacao das sociedades nas Américas. A partir dos filmes mencionados na obra,
discutiram temas como identidade, quilombos, racismo e valores civilizatorios africanos e afro-
brasileiros, refor¢ando a importancia de uma educag¢ao antirracista e decolonial.

A leitura de "Becos da Memoéria", de Concei¢do Evaristo, proporcionou discussdes

sobre as vozes silenciadas da periferia, especialmente das mulheres negras. A partir dessa
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narrativa, os alunos refletiram sobre segregacdo socioespacial, memoria, identidade,
pertencimento ao territorio e desigualdade no espaco urbano. As obras "Preta, Parda e Pintada",
de Helena Gomes, e "O Guarani em Cordel", de Klévisson Viana, inspiraram discussdes sobre
os territorios indigenas, diversidade étnico-cultural do Brasil, tradigdo oral, mitologia indigena
e formagdo do territorio nacional. Ambas as obras refor¢aram a importancia de valorizar os
saberes e as narrativas dos povos originarios.

Com "Uma Travessia Perigosa", de Jane Mitchell, os alunos analisaram a trajetéria de
refugiados sirios em busca de seguranca, debatendo temas como migracao for¢ada, geopolitica
do Oriente Médio, globalizagdo, direitos humanos e¢ as dindmicas dos fluxos migratdrios
contemporaneos. A leitura de "Eu sou Malala", de Malala Yousafzai e Patricia McCormick,
ampliou a compreensdo sobre extremismo religioso, terrorismo, direito a educagdo,
desigualdade de género e diversidade cultural e religiosa, integrando temas geopoliticos e
sociais de forma acessivel.

A obra "A Bolsa Amarela", de Lygia Bojunga, foi interpretada pelos alunos como uma
metafora das opressdes enfrentadas na infancia, permitindo o debate sobre identidade de género,
desejos reprimidos, relagdes familiares e escolares, além do espaco escolar como territdrio de
formacao e resisténcia. Com "Lagos de Familia", de Clarice Lispector, os alunos exploraram as
contradi¢gdes da vida doméstica e das relagdes familiares, discutindo temas como desigualdade
de género, relacdes de poder, vida urbana e as diferentes formas de ocupagdo do espaco.

"A Face Oculta: uma historia de bullying e cyberbullying", de Maria Tereza Maldonado,
abriu espago para refletir sobre relagdes sociais no ambiente escolar, ciberespaco como
territorio contemporaneo, conflitos nas relacdes de convivéncia e a importancia do respeito e
da empatia. Com "Ansiedade: como enfrentar o mal do século", de Augusto Cury, os alunos
refletiram sobre a relagdo entre emogdes, pressdes sociais, racismo, bullying e os efeitos da
ansiedade na vida moderna, integrando aspectos subjetivos a compreensdo do espago social.

A obra "Conversa sobre Politica", de Rubem Alves, incentivou os alunos a refletirem
sobre o papel da politica no cotidiano, abordando temas como organizagdo do espaco
geografico, territérios de poder, movimentos sociais, cidadania e equidade. "A Democracia
Pode Ser Assim", do coletivo Equipo Plantel, complementou essas discussdes ao explicar, de
forma acessivel, os valores democraticos e sua importancia para a convivéncia social e para a
fungdo social dos espagos publicos.

Embora ndo abordem diretamente problemadticas sociais, as obras "Pollyanna" e
"Pollyanna Moga", de Eleanor H. Porter, possibilitaram reflexdes sobre formacdo moral,

relagdes humanas, postura individual diante das adversidades e o impacto do otimismo nas
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dinamicas sociais. A partir dessas interpretagdes, discutiu-se também o lugar de pertencimento
e as desigualdades nos espagos urbanos e rurais. Por fim, a leitura de "Féabulas de Esopo",
adaptadas por Ruth Rocha, promoveu debates sobre valores éticos, diversidade cultural,
identidade e elementos da paisagem natural e cultural, conectando contetidos geograficos a

moral das historias classicas.

Tabela 2: Integracdo entre literatura, temas sociais e contetidos geograficos

Obra Literaria Autor(a) Temas Trabalhados Conteudos de Geografia
Historias Africanas Ana Maria Colonizagdo, tradicdo oral, | Geografias africanas, diversidade
Machado cultura afro-brasileira, cultural, valores civilizatorios

racismo

africanos

Mandela: o africano
de todas as cores

Alain Serres e
Zai

Vida de Mandela,
apartheid

Racismo estrutural, segregacao
socioespacial, direitos humanos

O menino Nelson
Mandela

Viviana Mazza

Apartheid, resisténcia
politica

Exodo rural, segregacao,
diversidade étnico-racial

Negritude, Cinema e | Edileuza Penha de | Ancestralidade, diaspora Identidade, resisténcia valores
Educagéio Souza africana, quilombos, civilizatérios afro-brasileiros,
cinema negro educag@o antirracista e decolonial
Becos da Memoria Conceigdo Mulheres negras, periferia, | Segregacdo socioespacial,
Evaristo vozes silenciadas memoria, pertencimento,

desigualdade urbana

Preta, Parda e Pintada

Helena Gomes

Diversidade étnico-
cultural, povos indigenas

Territérios indigenas, tradigdo
oral, mitologia, formag&o
territorial

O Guarani em Cordel

Klévisson Viana

Narrativas indigenas,
cultura popular

Diversidade étnica, identidade
cultural formagao do territorio
nacional

Uma Travessia
Perigosa

Jane Mitchell

Refugiados, migragéo
forgada, Oriente Médio

Fluxos migratorios globalizagdo,
geopolitica, direitos humanos

Eu sou Malala

Malala Yousafzai

Extremismo religioso,

Diversidade cultural e religiosa,

e Patricia direito a educagdo, género | conflitos territoriais, direitos das
McCormick mulheres
A Bolsa Amarela Lygia Bojunga Infancia, opressores, Espago escolar como territério de

identidade de género,
desejos reprimidos

resisténcia e formagao

Lagos de Familia

Clarice Lispector

Relagdes familiares, poder,
cotidiano urbano

Vida urbana, desigualdade de
género, ocupag¢do do espago

A Face Oculta: uma

historia de bullying e

cyberbullying

Maria Tereza
Maldonado

Bullying, relagdes sociais,
ciberespaco

Ciberespago como territorio,
empatia, convivéncia

Ansiedade: como
enfrentar o mal do
século

Augusto Cury

Emocdes, racismo,
bullying, pressao social

Satde mental, impactos sociais da
ansiedade, relacdes sociais

Conversa sobre Rubem Alves Politica no cotidiano, Territorios de poder, organizagao

Politica cidadania do espago geografico,
movimentos sociais

A Democracia pode Equipo Plantel Democracia, participagdo, | Funcdo social dos espagos

ser assim (Coletivo) valores sociais publicos, convivéncia cidada

Pollyanna / Pollyanna | Eleanor H. Porter | Otimismo, adversidades, Pertencimento, desigualdades nos

Moca relacdes humanas espagos urbanos e rurais

Fabulas de Esopo Ruth Rocha Moral, ética, diversidade Elementos da paisagem natural e

(adaptadas) cultural cultural, identidade, valores

Fonte: Produzido pelo autor (2025)
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A articulag@o entre o projeto de leitura e os conteudos de Geografia permitiu uma
abordagem pedagogica interdisciplinar, critica e sensivel a realidade dos estudantes. Através da
leitura literaria e da analise geografica, os alunos puderam desenvolver competéncias de leitura,
interpretagdo, argumentagao e reflexao sobre o mundo em que vivem. Essa pratica demonstrou

o potencial transformador da literatura quando integrada ao ensino da Geografia.

6.4 - Retomada das questoes norteadoras

6.4.1 - Por que um ambiente de incentivo a leitura nao é algo comum a todos os alunos das

escolas publicas?

Para investigar este problema, observaremos adiante os dados referentes ao acesso as
obras literarias, tecnologias de informagao, habitos de leitura do aluno e de sua familia, gerados
a partir das respostas dos participantes ao Questionario 1. Com isso, busca-se saber como as
possibilidades de letramento estdo sendo, ou ndo, ampliadas enquanto o aluno nao esta na
escola, considerando que dentro do ambiente escolar os alunos tém o mesmo acesso a

biblioteca, sala de informéatica e demais ambientes que possibilitem o contato com a leitura.

Figura 27: Acesso a internet

0 0 {0%)
1 I 1(1,2%)
2 |0 (0%)
3 1(1,2%)

15(18,3%)

65 (79.3%)
0 20 40 60 B0

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Os alunos classificaram de 0 a 5 seu acesso a internet quando esta em casa, tendo o “0”
como “Nao tenho acesso” e “5” como “Tenho total acesso no computador e celular”. Dentre
os oitenta e trés participantes que responderam ao questiondario, apenas um nao respondeu a esta

questdo. A conclusdo que se tira, ¢ que a grande maioria tem pleno acesso a internet em



71

ambiente doméstico, com exce¢do de dois alunos que tém certa limitagdo no uso desta
tecnologia. Porém ndo houveram casos de total falta de acesso, mostrando que a internet ¢ uma

tecnologia presente na casa de todos, mesmo que possa haver limitagdes em alguns casos.

Figura 28: Itens que possuem em casa

computador 46 (25,4%)

notebook 45 (54.2%)

tedefone celukar 80 (96,4%)

tablet 14 (16,8%)

Tw por assinatura 62 (74, 7%
a 20 40 L] 84

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Perguntados sobre quais desses itens haviam em sua casa, os alunos revelam um dado
interessante (Figura 28). O telefone celular estd presente em quase todos os lares, com excecao
de apenas trés. Mas, foi observado que nos trés casos que ndo possuem celular em casa, hd a
presenca de um notebook. Portanto, em todos os lares existe a possibilidade de acesso a internet.
A televisdo por assinatura também esta presente em uma quantidade bastante significativa dos
lares em razdo da popularidade e facilidade que as novas tecnologias de telecomunicacao tém
atingido o publico brasileiro nos ultimos anos, sobretudo aqueles voltados ao entretenimento.
O Computador e o notebook possuem sistemas operacionais semelhantes, que em outro
momento da historia das telecomunicagdes ja foi a principal via de acesso a internet nas casas
das pessoas. Agora, claramente, foram ultrapassados pelo aparelho celular, talvez por ser
portatil e possuir um sistema operacional mais intuitivo que o dos computadores.

Os participantes também classificaram de 0 a 5 o héabito familiar de comprar livros,
revistas e/ou gibis (Figura 29), sendo “0” considerado “Nao compra” e “5” considerado
“Compra muito”. Este dado revela que pouco mais de um ter¢o das familias ndo tem o habito
de comprar livros, porém na maioria dos lares existe este costume ainda que com pouca
intensidade. Apesar disso, ndo ¢ um dado animador, porque os alunos que t€ém este acesso a

livros comprados de maneira satisfatoria, representam menos de 20%.
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Figura 29: Habito familiar de comprar livros

0 30 (38,1%)
1 21 (25,3%)
2 15 (18,1%)
3 9 (10,8%)
4 —6 (7,2%)
5 2 (2,4%)
0 10 20 30

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Sobre a escolaridade do pai e da mae, 51.8% dos alunos ndo souberam responder, por
isso, as informagdes ndo foram satisfatorias para se produzir dados confidveis. No entanto,
bastante revelador ¢ a Figura 30 em que mostra como os alunos classificam, de 0 a 5, o habito
de ler com os pais. Este dado ndo € positivo quanto ao incentivo ao letramento, ja que em 71,1%
dos casos ndo ha o costume de leitura conjunta entre pais e filhos, o que ajudaria a tornar a
leitura um habito comum e prazeroso na vida destas criangas. Pela experiéncia de trabalhar no
Ensino Fundamental II, foi possivel notar que nesta idade o aluno passa a ter maior autonomia

e ndo ¢ observado tio de perto pelos pais, como era comum no Ensino Fundamental I.

Figura 30: Quanto 1é com os pais

0 — 58 (71,1%)
1 10 (12%)
2 10 (12%)
3 -1 (1,2%)
4 1(1,2%)
5 2 (2,4%)
0 20 40 60

Fonte: Produzido pelo autor (2025)
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Também foram perguntados sobre quantas pessoas em sua casa gostam de ler (Figura
31), contando com ele mesmo, se for o caso. E como resultado, temos: na grande maioria das

familias, pelo menos uma pessoa gosta de ler e em um terco delas tem pelo menos duas pessoas.

Figura 31: Quantas pessoas na sua casa gostam de ler?

2 (2,4%)

31 (37,3%)
28 (33.7%)

11 (13,3%)

5 ou mais
0 10 20 30 40

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Podendo agora refletir a luz de todas essas informagdes, o ambiente familiar, na maioria
dos casos, ndo parece incentivar os alunos participantes da pesquisa a leitura de obras literarias
ou de conteudos cientificos. O acesso que eles tém as tecnologias de telecomunicagdo e a
internet, que poderia ser o contato deste aluno com a leitura formal, sdo na maior parte das

vezes, usadas para o entretenimento.

Figura 32: Para qual atividade vocé mais usa a internet?

Redes sociais 52 (72.2%)

38 (52,8%)

Jogos
Ouvir musicas 30 (41,7%)
Ler fivros & artigos 5 (6,9%)

Fazer pesguisas 23 {31.9%)

Outra

0 20 40 60
Fonte: Produzido pelo autor (2025)
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O letramento precisa ser cultivado dia apds dia, para que no futuro certos conhecimentos
e suas aplicacdes no mundo pratico sejam naturalizados, permitindo ao aluno gozar de sua plena
cidadania. A crianga aprende muito diante do exemplo dos mais velhos, sobretudo dos pais. Se
ela ouve deles a frase “estudar nao serve pranada”, ndo vai demorar até que comece a reproduzir
a mesma frase para outras pessoas de sua convivéncia, mesmo esta informagdo ndo ter sido
produzida por conclusdo propria. Ainda, assim, o pouco apreco pelos estudos podera se
transformar em um traco de sua personalidade, somente pelo exemplo dos pais. Da mesma
forma, se a crianca vé os pais estudando, lendo obras literarias e comentando a importancia da
leitura em sua vida, aumentam as chances desses habitos se tornarem também parte de sua
personalidade. O fato de 51,8% dos alunos ndo saberem sobre a escolaridade dos pais pode ser
um sintoma de que este assunto nao faz parte do cotidiano de suas familias.

A ndo participagdo em atividades culturais pela grande maioria dos participantes
(91,6%), como observado na Figura 20, também ¢ um elemento limitante para o aluno, quando
se tenta compreender por que ambientes de incentivo a leitura ndo ¢ algo comum a todos os

alunos das escolas publicas.

6.4.2 - Por que os jovens chegam ao Ensino Médio, muitas vezes, com dificuldade na

leitura oral e principalmente na interpretacio do que foi lido?

A leitura ¢ parte importante do processo de letramento, pois ¢ através dela que o aluno
constroi sentidos, amplia seu vocabulario, desenvolve o pensamento critico e adquire
autonomia no uso da linguagem. Para Baktin (2006, p. 149), a linguagem nao pode ser reduzida
a um sistema abstrato, mas deve ser entendida em sua manifestacdo concreta, nas interagdes
reais entre os sujeitos, sempre inserida em contextos especificos e indissociavelmente ligada as
condi¢des de comunicacao, que, por sua vez, refletem as estruturas sociais. Assim, a linguagem
¢ concebida como um fendmeno dinamico e historico, atravessado pelas relagdes sociais e pela
multiplicidade de vozes que compdem o discurso.

Porém, ¢ comum observarmos estudantes que ao chegarem no Ensino Médio, ainda
apresentam dificuldades na leitura em voz alta e, principalmente, na interpretagdo dos textos.
Isto nos leva a refletir sobre a formacao leitora destes alunos durante o Ensino Fundamental.
Para compreender este problema, serdo analisadas as respostas dadas pelos participantes aos
Questionarios 1 e 2 desta pesquisa.

Os dados gerados revelam que a grande maioria dos alunos nunca reprovou em nenhum

ano de escolaridade, mas dentre os que reprovaram, ha um que passou por isso duas vezes.
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Figura 33: Reprovagao em algum ano da escolaridade

® sim, uma vez
@ sim, duas vezes

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

A Escola Estadual Effie Rolfs, orientada pela Superintendéncia Regional de Ensino de
Ponte Nova, segue a conduta padrio a todas as escolas geridas pelo estado de Minas Gerais em
relagdo a aprovagdo e reprovagao: os alunos que forem reprovados em quatro disciplinas ou
mais, se assim permanecerem mesmo depois das recuperagdes anuais, sdo reprovados®.

Espera-se que, saber a idade em que os alunos foram alfabetizados, nos fornega pistas
que ajudem a compreender por que ¢ comum os alunos chegarem ao Ensino Médio com
dificuldade na leitura e interpretacdo. Os dados (Figura 34) mostram que os alunos em quase
sua totalidade foram alfabetizados até os sete anos de idade.

Destacam-se, também, os 16,9% que foram alfabetizados com “quatro anos ou menos”,
pois provavelmente foram alfabetizados em casa com a ajuda dos proprios familiares, ja que o

ingresso no Ensino Fundamental I se da entre os cinco e seis anos de idade.

Figura 34: Idade em que foi alfabetizado

4 anos ou mancs 14-{16.9%)

5 anos 32 (38,6%)
& anos 24 {26.9%)
T anos 12 (14,5%)
& anos 0 {0%)
9 anos ou mais 14{1.2%)
0 10 20 30 40

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

3 Isto se aplica ao Ensino Fundamental II e ao Ensino Médio.
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Os dados indicam que, com excecdo de um estudante, todos os alunos foram
alfabetizados dentro do tempo esperado, ou seja, até o final do segundo ano do Ensino
Fundamental 1. Isso demonstra que o processo de alfabetizacao ocorreu de forma eficaz para a
maioria, cumprindo os objetivos planejados. A auséncia de distor¢des significativas no
desenvolvimento dos estudantes refor¢a a ideia de que ndo ha indicios de consequéncias
negativas no processo de aprendizagem até o momento.

A seguir serdo apresentados dados que comparam as respostas dos alunos ao
Questiondrios 1 e 2, a fim de refletir sobre as mudancas de percepcdes dos participantes ao final
do projeto de leitura. Sendo assim, eles classificaram, de 0 a 5 sua capacidade de ler (Figura
35).

Figura 35: Como classifica sua capacidade de ler?

Questionario 1

1{1.2%)

1(1,2%)

—16 (19.3%)
30 (36.1%)

31 (37,3%)

Questionario 2

— 0 {0%)
0 (0%)

1(1.4%)
21 (29,2%)
34 (47,2%)
16 (22,2%)

0 10 20 30 40

Fonte: Produzido pelo autor (2025)
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Essas informagdes mostram a maturidade da autoavaliagdo por parte dos alunos ao final
do projeto. O fato de ndo haver mais a classificagdo 0 e 1 ao final do projeto de leitura e o
aumento na classificacdo 3 e 4, mostra a confianga adquirida pelos alunos nas proprias
capacidades de leitura e escrita. Houve também uma diminuigao da classificagdo 5, o que talvez
seja uma percep¢do um pouco mais realista sobre suas proprias condi¢des, percebidas apds

algumas dificuldades na leitura ou interpretacdo da obra escolhida durante a pesquisa.

Figura 36: Quantidade de livros lidos ao longo da vida

0 2 (2,4%)

1a10 —38 (45,8%)

11820 13 (15,7%)
21830 2 (2,4%)
3 a4an —4 (4 8%)
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51 a 60 1{1,2%)
T1aB0 2 (2,4%)

mais da 80 2 12,4%)

M&o respondeu 18 (21.7%)
0 10 20 an Al

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Os alunos também fizeram uma estimativa de quantos livros ja haviam lido em suas
vidas (Figura 36) e os nimeros que mais se repetem estdo entre um e vinte livros lidos. Porém
21,7% dos participantes ndo souberam responder a esta questdo, o que deve ser considerado por
se tratar de um niimero muito elevado, que impede a compreensao do real perfil do sétimo ano
do Ensino Fundamental da E. E. Effie Rolfs, enquanto leitores. No entanto, responderam

integralmente a pergunta sobre a média de livros lidos por ano.

Figura 37: Média de livros lidos por ano

0 11 (13,3%:)
1 13 [15,7%)
2 15 (18,1%)
3 17T [20.5%)
4 10{12%:)
:IJ 5 10 15 20

Fonte: Produzido pelo autor (2025)
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Estes dados, apesar de gerados a partir de uma estimativa feita pelos alunos, tem
coeréncia quando comparados as informagdes do Questionario 1 na Figura 38, no qual se expde
a quantidade de livros lidos por eles durante o ano de 2023 até aquele momento (momento
anterior ao projeto de leitura). Por sua vez, as informagdes do Questiondrio 2 mostram as
respostas dadas & mesma pergunta ao final do projeto de leitura. O que se percebe, como

esperado, € o aumento no volume de leitura por parte dos alunos.

Figura 38: Quantos livros leu em 2023

Questionario 1

Mao respondeu 1(1,2%)

0 G (F,.2%)
1 8 (10,8%)
2 13 (15.79%)
i} -18 (21, 7%)
4 13 (15,7%)
5 ou mais -23 (27 T
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Questionario 2
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Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Também se observa que, mesmo participando do projeto de leitura, tiveram quatro
alunos que responderam nao terem lido nenhum livro demonstrando muita honestidade nas
respostas. Isto porque desde o inicio do projeto, os participantes foram informados que nao
haveria nenhuma obrigacdo de leitura na nossa pesquisa. Cada pessoa iria escolher o préprio
livro, sem imposic¢ao por parte de ninguém e que lé-lo ou ndo seria uma atitude do aluno que

ndo seria recompensado nem punido com pontos das disciplinas ou qualquer tipo de
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adverténcia. Estaria tudo bem caso eles ndo lessem. O importante ¢ que eles deveriam ser
sinceros durante a pesquisa, respondendo somente a verdade aos questiondrios aplicados.
Quanto a isso, eles se sairam muito bem e enriqueceram essa pesquisa.

Sobre o que mais lhes motiva a ler um livro, responderam que principalmente “a capa”
e “o género literario” sdo os elementos mais valorizados durante a escolha de uma obra. O que
se notou durante a escolha das obras por parte dos alunos no dia 13 de novembro de 2023 ¢ que,
com diferentes intensidades, todos os itens listados no Figura 39 s3o analisados e levados em
consideragdo. Por outro lado, alguns alunos ja haviam escolhido suas obras no dia da primeira
roda de conversa, enquanto catalogavam os livros, entdo, quando chegaram as mesas, a escolha
lhes pareceu facil. Este ¢ um indicio de que o momento de “Motivacdo”, proposto pela
metodologia “Sequencia Bésica” (Cosson, 2010, p. 51-73), gerou o interesse em alguns alunos
pelo contato com a obra, dentro de um ambiente voltado para a leitura (biblioteca), porém sem

nenhuma imposic¢ao por parte dos professores.

Figura 39: O que te motiva ler um livro?

@ Acapa.

@ O numero de paginas.

® Qualidade das ilustragdes.
@ Comentarios dos amigos.
@ O Género Literario.

@ Outro

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Houveram também aqueles que tiveram dificuldade para escolher a obra e que se
aglutinavam em grupos de amigos para ouvir alguma dica que tornasse a escolha um pouco
menos dificil. Este comportamento também ¢ um bom indicativo, ja que demonstra o senso de
responsabilidade pela escolha. Nao ¢ tdo simples escolher uma obra durante o projeto de leitura,
pois existe a possibilidade de que ela ndo seja tdo interessante quanto a escolhida pelos colegas,
ou que talvez nao o ajude a compreender o problema que investigamos.

Nao s6 a leitura de obras literarias, mas também o estudo das disciplinas fora do
ambiente escolar ¢ muito importante para a consolidacdo do conhecimento. Quando o aluno se

dedica ao aprendizado de forma autonoma, ele desenvolve habilidades essenciais como a
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disciplina, a organizagdo do tempo e a capacidade de buscar solucdes por conta propria. Além
disso, o contato continuo com os conteudos, mesmo fora da sala de aula, favorece a fixagao das
informacdes e permite que o estudante faca conexdes entre os diversos saberes adquiridos.
Soares (2016) discute importancia de uma formacao ampla e continua do aluno como leitor e
sujeito ativo no processo de aprendizagem. Magda Soares defende que a alfabetizagdo vai além
do dominio técnico da leitura e escrita, sendo fundamental desenvolver a autonomia intelectual,

0 pensamento critico e a capacidade de usar a leitura e a escrita em diferentes contextos sociais.

Figura 40: Quanto tempo dedica aos estudos fora da escola?

Questionario 1

N&o respondeu —4 {4,8%)

Maao estudo fora da escola -20.{24.1%)

20 (24,1%)

Meia hara por dia

Uma hora por dia 24 (28 9%)
Uma hora e meia por dia T (8,4%)
Duas horas por dia -2 (2.4%)
Mais de duas horas por dia G{7.2%)
0 5 10 13 £0 £a

Questiondrio 2

Mao resporday 0 (0%}

21 (28,2%)

MNao esludo fora da escola
Meia hora por dia 30 (41,7%:)

14 {19.4%:)

Uma hara por dia

Uma haora & méia por dia 4 (5,6%)
Dueas horas por dia 2{2,8%)
Mais da duas horas por dia 1{1.4%)
0 10 20 30

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Tanto no Questionario 1 quanto no 2 os alunos, foram perguntados sobre quanto tempo
se dedicam aos estudos no periodo em que ndo estdo na escola. As informagdes destes dois
momentos, quando comparadas, revelam que houve uma grande diminui¢cdo do tempo médio
dedicado a esta atividade (Figura 40). Esta diminui¢do pode ser explicada pelo momento em

que o Questionario 2 foi aplicado, ja que, para muitos, era o tltimo dia de aula e ja ndo haviam



81

mais provas ou obrigacdes escolares. SO retornariam a escola aqueles alunos que fariam a

r

“recuperagdo anual”. Sendo assim, ¢ comum e esperada esta desaceleragdo no ritmo dos

estudos.
Figura 41: Se oferece para ler textos das disciplinas em voz alta?
Questionario 1
Munca —23 (27, T%)
As vezes 37 (44.6%)
Reguiarmente 10 {12%)
Muito 5 (6%)
Sampre 8 (9.6%)
0 10 20 30 40
Questionario 2
Munca 17 (23.6%)
As vezes 31 (43,1%)
Regularmente 11 (15,3%)
Muita B{11,1%)
Sempre 5 (6,9%)
1] 10 20 30 40

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Da mesma forma, os participantes manifestaram nos dois primeiros questionarios o
quanto eles se oferecem para ler os textos das disciplinas em voz alta (Figura 41). Este dado
demonstra a confianga nas proprias capacidades de leitura e a seguranca de falar a um publico
enquanto € o centro das atengdes. A maioria dos alunos parece nao se sentir confortavel neste
tipo de situacdo e nao houve uma grande mudanga deste cenario no final do projeto.

Foi possivel perceber durante o decorrer das aulas de Geografia que, quando € o

momento de leitura de algum texto, sdo sempre os mesmos alunos que se oferecem. A grande
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maioria fica esperando e s6 concordam em ler caso sejam convidados nominalmente, até porque
eles recebem notas por participacdo ativa nas aulas o que torna tal leitura um compromisso
académico e, portanto, uma obrigacao. Essa dindmica, no entanto, levanta questdes importantes
sobre o engajamento dos alunos e o papel da leitura em sala de aula.

A participacdo voluntdria de apenas alguns revela ndo apenas a familiaridade ou
seguranga desses alunos com a leitura em voz alta, mas também, possivelmente, uma
disparidade nas habilidades de leitura, autoconfianga ou interesse pelo conteudo. Os demais, ao
se manterem em siléncio e s6 aceitarem ler quando diretamente convocados, demonstram uma
postura mais passiva diante do processo de aprendizagem, o que pode ser reflexo de diversos
fatores, como inseguranca, desmotivagao ou até dificuldades nao diagnosticadas. Soares (2012)
reforga a importancia de praticas sociais de leitura que considerem o contexto e a vivéncia do
aluno. A falta de envolvimento pode refletir desigualdades no acesso a essas praticas fora da

escola.

6.4.3 - Qual a importancia do trabalho interdisciplinar na constru¢ao do aluno cidadao?

Para tentar responder a esta pergunta, também foram analisadas as respostas dos
participantes nos Questionarios 1 e 2, comparando-as, como j4 foi feito anteriormente. Desta
vez, no entanto, o foco estd nas questdes que tratam das percepgoes dos alunos sobre a propria
aprendizagem e sobre a importancia que atribuem a cada elemento trabalhado durante o projeto.
A inten¢do foi entender de que maneira o conhecimento geografico chega até os alunos e se a
Literatura, segundo a autoavaliagdo deles, desempenha um papel relevante nesse processo.

Sendo assim, os participantes classificaram em intensidade de 0 a 5 o quanto aprendem
Geografia lendo obras literarias (Figura 42). Comparando os dados gerados pelos Questionarios
1 e 2, percebe-se um aumento na percepcao de aprendizagem desta ciéncia. Além disso, as
respostas dadas ao segundo momento refletem os aprendizados € o amadurecimento

conquistados durante o periodo do projeto de leitura.
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Figura 42: Quanto vocé aprende Geografia lendo obras literarias?

Questionariol

15 (18,1%)
23 (27,7%)
18 (21,7%)

12 (14,5%)

Questionario 2

5 (6.9%)

3 (4,2%)

13 (18,1%)
33 (45,8%)
10 (13.9%)
8 (11,1%)

0 10 20 3d 40

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Da mesma forma, os alunos foram perguntados o quanto aprendem Geografia fora do
ambiente escolar. Comparando as respostas dadas nos dois momentos (Figura 43), os dados
mostram que também houve aumento na percep¢do de aprendizagem da disciplina durante a
vida cotidiana. Isto pode estar relacionado com o fato de o projeto de leitura ter sido baseado
em um problema real do cotidiano e que a partir dele buscamos na Geografia, na Literatura e
nas vivéncias dos participantes, respostas que pudessem ajudar a resolver ou, pelo menos,

compreender tal problema.
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Figura 43: O quanto aprende Geografia fora da escola?

Questionario 1

12 (14,6%)

10 {12,2%)

2 15 {18.3%)
3 —19 {23,2%)
4 17 (20,7%)
5 9 (11%)
0 5 10 15 20
Questionario 2
0
1
2 14 (18.4%)
3 24 (33,3%)
4
5
] 5 10 15 20 25

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

A analise de um problema social com base na ciéncia pode ter despertado em alguns
alunos a percepg¢ao de que a Geografia estd em todos os lugares e que ¢ mais importante, talvez,
do que imaginavam.

A seguir (Figura 44), estdo os dados gerados a partir das respostas dadas aos
Questionarios 1 e 2, em que os alunos classificam o grau de importancia da leitura em sua vida.
Nota-se que ao final do projeto, houve uma timida valorizagdo da leitura que se expressa,

principalmente, pelo aumento da intensidade “4” no segundo momento.
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Figura 44: Quanto considera importante a leitura em sua vida

Questionario 1

0 -3 (3,6%)

1 5 (6%)

2 5 (6%)

3 —13 (15,7%)

4 14 (16,9%)

5 43 (51,8%)
0 10 20 30 40 a0

Questionario 2

0 1(1,4%)

1 21(2,8%)

2 -3 (4,2%)

3 —11 (15,3%)

4

5 —37 (51.4%)
0 10 20 30 40

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

A Escola Estadual Effie Rolfs, talvez por se situar no campus da UFV, ¢ bastante
procurada por estudantes dos cursos de licenciatura, que buscam fazer estagio, mestrandos e
doutorandos que fazem as mais diversas pesquisas, projetos de extensao, dentre outros, que, por
vezes, colocam os alunos em contato com diversos conhecimentos em situacao de
interdisciplinaridade. Sendo assim, foi pedido que os alunos que classificassem de 0 a 5, o grau

de importancia que dao as atividades interdisciplinares.
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Figura 45: Importancia das atividades interdisciplinares

Questionario 1

5 (6%)

-3 (3,6%)

12 (14,5%)
15 (18,1%)
17 (20,5%)

31 (37.3%)

Questionario 2

2 (2,8%)

11 {15,3%)

—19 (26,4%)

16 (22,2%)

23 (31,9%)

0 3 10 15 20 25

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Como resultado, o que se nota apos a conclusdo do projeto de leitura é o aumento da
importancia dada as atividades interdisciplinares por parte dos alunos participantes. Percebe-
se, pelo aumento das classificagdes “3” e “4”, que se expressa nos dados do Questiondario 2

(Figura 45).

A interdisciplinaridade, como principio e atitude interdisciplinar, constitui foco de
discussdo para pesquisadores e educadores dos varios niveis de ensino, que, ao
reconhecerem a complexidade do mundo pds-industrial e o processo de globalizagdo
vivenciado pelos povos do mundo inteiro, estdo cientes de que os saberes parcelares
ndo dao conta de resolver problemas que demandam conhecimentos especificos,
relacionados a um objetivo comum central. (Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2007, p.
143).
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Os dados analisados evidenciam a importancia dos trabalhos interdisciplinares na
formag¢ao do aluno cidaddo, mostrando que a integragdo entre a Geografia, a Literatura e as
vivéncias cotidianas contribuem para ampliar a percepgao dos estudantes sobre a aplicabilidade
do conhecimento em suas realidades. A abordagem interdisciplinar do projeto de leitura pareceu
favorecer um aprendizado significativo, critico e conectado aos problemas sociais. Além disso,
ainda que de forma contida, houve valorizagao da leitura como pratica transformadora, por parte
dos participantes, indicando que o projeto contribuiu para ampliar o olhar dos alunos sobre o
papel do conhecimento na compreensao e intervengao no espago geografico. O reconhecimento
da importancia das atividades interdisciplinares refor¢a o potencial dessa metodologia para

formar sujeitos mais reflexivos e preparados para atuar de maneira consciente na sociedade.

6.4.4 - Por que as pessoas acreditam em tantas noticias falsas veiculadas nas suas redes

sociais, como se tem observado nos ultimos anos?

Ultimamente, o fenomeno da disseminac¢do de noticias falsas nas redes sociais tem
despertado a atencdo de pesquisadores e da sociedade em geral. Apesar do fécil acesso a
informacdes confiaveis, muitas pessoas continuam acreditando em contetidos enganosos, o que
levanta questdes importantes sobre os mecanismos sociais e tecnologicos envolvidos nesse
comportamento. Adiante, se buscou compreender, com base nas respostas dadas aos
Questionarios 1 e 2, por que as Fake News tém tanto apelo e como as plataformas de leitura

utilizadas pelos alunos influenciam essa tendéncia.
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Figura 46: Plataforma de leitura mais usado

Questionario 1

e @ Livros fisicos
@ Revistas
O Gibi
@ Celular
@ Computador/notebook
@ Tablet ou Kindle
@ Outro
@ Nao leio no meu dia a dia

Questionario 2

@ Livros fisicos
@ Revistas
’122% O Gibi
2% @ Celular
@ Computador/notebook
@ Tablet ou Kindle
@ Outro
@ Nao leio no meu dia a dia

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Os alunos foram perguntados, nos dois momentos (antes e depois do projeto de leitura)
sobre o formato em que mais leem no cotidiano. A maior parte afirma que o aparelho celular ¢
a principal plataforma de leitura usada por eles, com ampla vantagem sobre os livros fisicos
que sdo a segunda plataforma mais utilizada. No gréafico gerado pelas respostas ao Questionario
2 (Figura 46), ¢ possivel notar a expressiva diminui¢cdo daqueles que afirmam nao ler no dia-a-
dia, dado este considerado como resultado positivo do projeto de leitura. Mas hé, no segundo
momento, a diminui¢ao da utilizacao de livros fisicos € o aumento do uso do aparelho celular,
0 que pode ser explicado também pelo fato deste momento se tratar do final do ano letivo,

quando os alunos diminuem o ritmo de estudo ja ansiosos pelas férias.
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Figura 47: Que tipo de informagao vocé busca quando 1€?

Questionario 1

® Informagées técnicas

@ Obras literarias

@ Atualizagdo de jogos

@ Forum de debates na internet

@ Vida cotidiana nas redes
sociais

@ Outros

Questionario 2

@ Informacoes técnicas

@ Obras literarias

@ Atualizagéo de jogos

@ Forum de debates na internet

@ Vida cotidiana nas redes
s0Oclals

@ Outros

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Pode-se perceber isso também na Figura 47, que expressa as informagdes que os
participantes buscam quando leem, quando no segundo momento houve a diminui¢ao da
porcentagem atribuida as “obras literarias” e “informagdes técnicas”, enquanto cresceu a
procura por “Vida cotidiana nas redes sociais”. Porém, estes dados mostram uma relevante
busca por “obras literarias”, o que contradiz os dados expostos na Figura 32, no qual somente
6,9% dos alunos afirmam usar a internet para “ler livros e artigos”. Considerando que o celular

¢ a principal plataforma de leitura usada pelos alunos.
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Figura 48: Qual o principal meio por onde vocé recebe noticias do Brasil e do mundo?

@ Jomal

@ Revista
A 1.2% &

Televisao
_4.8%

@ Portais online
@ Redes sociais
@ Outro

@ Mao respondeu

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Os dados do Questionario 1 também revelam que a maioria dos participantes (54,2%)
recebe noticias principalmente por meio das redes sociais, o que levanta preocupagdes em
relacdo a disseminagdo de fake news. Diferentemente de veiculos tradicionais como jornais,
revistas ou até portais online que passem por processos editoriais rigorosos, as redes sociais
permitem a circulagdo rapida de informagdes sem verificagdo, favorecendo a propagagdo de
conteudos falsos ou manipulados. Isso cria um ambiente em que ¢ mais dificil distinguir fatos
de opinides.

Na era da cibercultura, para Santos, Casagrande e Veloso (2013, v. 7, p. 119-120), a
educagdo desempenha um papel essencial ao capacitar os estudantes a desenvolverem
autonomia critica diante do vasto fluxo de informacgdes disponiveis no ciberespago. Os alunos
devem ser preparados para "remar", ou seja, investigar, questionar e analisar o conteudo que
consomem. Esse processo envolve a verificagdo dos fatos, a busca por fundamentos cientificos
e o raciocinio critico, permitindo que situem as informacgdes recebidas dentro de um contexto
plausivel e aberto a julgamentos. Assim, a educacao se torna uma ferramenta indispensavel para

formar cidadaos conscientes e responsaveis na navegacao digital.
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Figura 49: Costuma checar se a noticia ¢ verdadeira?

® Sim
@® Nao
£ Nao respondeu

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Embora a maioria dos participantes afirme que costuma checar se as noticias que 1€ sdo
verdadeiras (Figura 49), ¢ possivel que muitos ndo compreendam plenamente o que significa
verificar a veracidade das informac¢des. Checar uma noticia, envolve buscar a origem dos dados,
consultar veiculos confidveis, comparar versdes da mesma noticia e recorrer a agéncias de
checagem. Entdo, a alta porcentagem de respostas positivas pode refletir uma percepgao
superficial do processo de verificacao.

Assim, a predominancia das redes sociais como fonte de informagdo destaca a urgéncia
da educacdo dos jovens quanto as ferramentas midiaticas e a verificagdo de fatos para combater

a desinformacao.

6.4.5 - A forma como as disciplinas sdo ensinadas nas escolas publicas é diferente de como

elas sdo cobradas em exames externos e em processos seletivos?

A relacdo entre o ensino nas escolas publicas e as exigéncias dos exames externos e
processos seletivos ¢ um tema de amplo interesse que foi tratado no Questionario 2. Os
participantes foram perguntados sobre como eles costumam se sair em exames externos (provas
do governo, concursos e olimpiadas cientificas, por exemplo) e o resultado dessa questdao pode

ser observado na Figura 50. Alguns professores avaliam com pontuagado o resultado dos alunos
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nas provas externas, mas essa pratica ndo € comum, apesar de ser permitido e, as vezes,
incentivado®.

Figura 50: Como vocé costuma se sair em exames externos?

@ Abaixo da média
@ Na média

@ Acima da média
@® Nzo sei

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Os resultados da pesquisa indicam uma percepgdo variada entre os alunos quanto a
semelhanca entre o que ¢ ensinado em sala de aula e o que € cobrado em provas externas (Figura
51). A maioria das respostas se concentrou nas faixas intermedidrias: 24,1% atribuiram nota
“3”e27,7% nota “4”, sugerindo que muitos estudantes veem uma correspondéncia parcial entre
o conteudo ensinado e o exigido nas avaliagdes externas. Apenas 18,1% alcangaram a maxima
semelhanca (intensidade 5), indicando que uma parcela menor percebe total alinhamento entre
ensino e cobrancga. Por outro lado, uma minoria significativa avaliou negativamente essa
correspondéncia, o que mostra que alguns alunos sentem uma grande desconexao entre as duas
esferas. Esses dados apontam para uma diversidade de experiéncias e percep¢des no ambiente
escolar.

A escola ndo deve focar nos modelos de provas externas para planejar suas atividades
curriculares, diferentemente do que fazem os cursinhos pré-vestibulares e afins. No entanto, os
resultados nessas provas sdo de extrema importancia para a vida do aluno e, portanto, ¢ papel
dos professores auxilid-lo nesse processo da melhor forma possivel. Ao exercer sua autonomia,
o professor pode planejar suas aulas de modo a equilibrar o desenvolvimento integral dos

estudantes com a preparacdo para os desafios externos.

4 Os resultados oficiais das provas externas ndo sdo apresentados aos alunos, mas aos professores em reunides
pedagdgicas chamadas de “Modulo 117, em que estes dados sdo usados para planejamentos de reposicdo de
conteudo.
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Figura 51: Quanto as matérias cobradas nas provas externas parecem com as ensinadas em sala?

MNao respondeu 1(1.2%)

0 -3 (B%)
1 3(3.68%)
2 16 {19.3%)
3 20 (24.1%)
4 23 (27, 7%)
i1 15 (18,1%)
0 5 10 15 20 25

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Em pesquisa sobre a organizag¢do das atividades pedagogicas do Ensino Fundamental
I, a supervisora especialista, que é responsavel pelo turno da tarde, afirma que os alunos dos
sétimos anos da E. E. Effie Rolfs fazem duas provas externas: a “Avaliagao Diagndstica” e a
“Avalia¢do Intermedidria”. Ambas produzidas pelo CAEd (Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacdo) e aplicadas por exigéncia do governo do estado de Minas Gerais
através da Superintendéncia Regional de Ensino de Ponte Nova.

As avaliagdes externas ja sdo agendadas no calendario escolar desde o inicio do ano
letivo. Desta forma, a Avaliacdo Diagndstica acontece durante o 1° bimestre, enquanto a
Avaliagao Intermedidria ¢ aplicada ao final do 2° bimestre. Cada uma delas acontece em quatro
dias, ja que sdo quatro cadernos de provas e cada caderno ¢ aplicado em um dia. Os resultados
da Avaliagdo Diagnoéstica podem ser acessados pelo site do MEC (Ministério da Educagao) e
os da Avaliagdo Intermediaria se encontram no site do SIMAVE (Sistema Mineiro de Avaliagao
e Equidade da Educag¢ao Publica).

Nao foi possivel acessar os resultados das avaliacdes de 2023, mesmo com a ajuda da
supervisora, pois a plataforma sé d4 acesso aos resultados da ultima prova aplicada. Essa busca
pelas informagdes aconteceu em margo de 2025, por isso ndo foi possivel comparar a percepcao
dos alunos com o resultado real das avaliacdes. O fato de os alunos ndo terem acesso a tais
resultados, revela as imprecisdes que podem haver nas respostas dadas a pergunta 40 do

Questionario 1 (resultado observado na Figura 50).
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6.4.6 - Nos estamos promovendo oportunidades para que os alunos saiam realmente

letrados da escola?

O letramento ¢ mais do que a simples decodificagdao de palavras. Envolve a capacidade
de utilizar a leitura e a escrita de forma funcional e critica nas mais diversas situagdes da vida
cotidiana. Por ser uma prética social e interdisciplinar, ele s6 se concretiza quando o sujeito
consegue aplicar, de maneira autonoma e significativa, os conhecimentos adquiridos na escola
em contexto real. Por isso, ¢ fundamental refletir sobre o papel do professor neste processo.
Estamos, de fato, promovendo experiéncias de aprendizagem que preparam nossos alunos para
serem cidadaos letrados?

Para ajudar a sanar essa daivida, os alunos classificaram de 0 a 5, o quanto o projeto de
leitura lhes ajudou a desenvolver habilidades de leitura e escrita. Esta questdo estd presente no

Questionario 2, e seu resultado esta exposto na Figura 52.

Figura 52: Percepgdo sobre o desenvolvimento da leitura e escrita

4 (56%)

4 (5.6%)

2 7(9.7%)
3 26 (36,1%)
4 20 (27,8%)
5 11 (15,3%)
0 10 20 30

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Os resultados da pesquisa indicam uma percep¢ao predominantemente positiva em
relagdo ao letramento, ja que a maioria dos participantes percebeu um desenvolvimento de
moderado a significativo em suas habilidades de leitura e escrita durante o projeto de leitura.
A maior parte das respostas se concentrou nas notas “3” (36,1%) e “4” (27,8%), mostrando

que mais de 60% dos alunos sentiram um avango razoavel em suas competéncias.
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Figura 53: Quanto o entendimento dos conceitos geograficos ajudou no entendimento da obra literaria lida?

0 3 (4,2%)
1 7 (9,7%)
2 10 (13.9%)
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4 12 (16,7%)
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Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Quanto aos conceitos geograficos trabalhados em sala de aula, paralelamente ao projeto,
os participantes classificaram o quanto ajudaram na compreensao da obra literdria lida (Figura
53). Os dados mostram que os conceitos geograficos abordados em sala de aula foram
considerados Tteis por grande parte dos participantes, para a compreensdo da obra literaria, ja
que a maioria dos alunos atribuiu classificagdes intermediarias e altas, com destaque para a
intensidade “3”, escolhida por 44,4% dos participantes, seguida de “4” (16,7%) e “5” (11,1%),
o que indica que mais de 70% reconheceram algum grau de contribui¢do desses conteudos para
a interpretagdo da leitura.

Diante do exposto, € possivel concluir que o projeto de leitura, articulado aos conteudos
geograficos, contribuiu para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos,
promovendo o letramento. A percepc¢do positiva dos participantes refor¢a a importancia de
praticas pedagogicas interdisciplinares que conectem o aprendizado escolar as experiéncias
reais dos estudantes. Quando bem planejadas e intencionalmente conduzidas, estas experiéncias

sdo agradaveis e transformadoras.

6.5 - Resultado das questoes diagnosticas

As duas ultimas questdes do Questionario 2, assim como todas as questdes do
Questionario 3, tém como objetivo avaliar as habilidades dos alunos em interpretacdo e
producdo de textos relacionados aos contetidos da Geografia. O que se busca ¢ fazer um
diagnostico que permita identificar o nivel de compreensao daquilo que foi lido e a capacidade

de articular ideias por meio da escrita.
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Sendo assim, a questdo 19 do Questiondrio 2 trouxe um texto que tem o “solo” como
tema principal. Os participantes foram entdo perguntados: “Sobre o que o texto esta falando? .
As respostas podem ser observadas na Figura 54, em que a grande maioria dos alunos
identificou o tema do texto. Esta questao ¢ considerada de facil compreensdo, principalmente,

porque a palavra “solos” aparece repetidas vezes dentro do pequeno texto.

Figura 54: Identificagdo do tema central do texto

® agua
® pobreza
@ solo

@ rochas
@ floresta

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Da mesma forma, a questdo 20 do Questionario 2 também trouxe um texto para que os
alunos identifiquem seu tema central. A alternativa correta ¢ “Combate aos incéndios” e 48,6%
dos participantes identificaram o tema. Esta questao ndo é considerada de tdo facil compreensao
como a questdo anterior, ja que o termo s6 aparece uma vez no texto. O que explica o pior

desempenho dos alunos observados na Figura 55, em relacdo a Figura 54.

Figura 55: Identificagdo do tema central do texto

@ Florestas
: @ Bioma Pantanal
@ Corpo de Bombeiros

@ Seguranga
@ Combate aos incéndios

Fonte: Produzido pelo autor (2025)
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O Questionario 3 se inicia com o primeiro texto narrado em primeira pessoa, no qual os
alunos usaram como referéncia para responder as questdes 2, 3, 4 ¢ 5. Sendo assim, na questao
2 perguntou-se: “Quem esta falando?”. A alternativa que apresenta a resposta correta ¢ “O
indigena”. Neste caso, os dados revelam que a maioria dos alunos conseguiram identificar o
narrador personagem (Figura 56). Apesar de mais da metade dos participantes reconhecerem a
voz narrativa utilizada no texto, embora seja uma parcela significante, nota-se que 42,4% dos
alunos tiveram dificuldades nesse reconhecimento. Este dado ndo pode ser considerado
positivo, pois revela que uma quantidade expressiva de estudantes ainda enfrenta obstaculos na

identificacdo de elementos basicos da narrativa.

Figura 56: Identificacdo do personagem narrador

@ O Orlando

@ O jornalista

@ O indigena

@ O representante do governo
@ O médico

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Na sequéncia, a questdo 3 (“O que esta pessoa quer?”), ¢ uma pergunta aberta e de livre
resposta. O objetivo ¢ avaliar as habilidades de escrita dos alunos. As respostas foram
classificadas em quatro niveis de desempenho: “Ruim”, quando o aluno ndo responde a
pergunta; “Regular”, quando responde parcialmente; “Bom”, quando apresenta uma resposta
satisfatoria, mas com trechos copiados do texto, ¢ “Otimo”, quando responde de forma
completa, original e sem utilizar trechos copiados. Essa classificacdo permite analisar ndo s6 a
compreensao do texto, mas também a capacidade de elaborar uma resposta autoral. O resultado

pode ser observado na Figura 57.
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Figura 57: Formulagao de resposta completa e original

Ruim -20 (27 4%)
Regular 30 (41,1%)
Bom — 18 (26% )
Otimo 4 (5,5%)

0 10 20 30

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Os resultados revelam um cenario nada animador em relagdo as habilidades de escrita
dos alunos. A maioria das respostas se concentrou nas categorias “Ruim” e “Regular”,
indicando que grande parte dos participantes tiveram dificuldades em compreender a pergunta
ou elaborar uma resposta adequada. Apenas 26% conseguiram atingir o nivel “Bom”, ainda
assim, recorrendo a trechos copiados do texto, o que aponta para limitagdes na producdo autoral.
Por fim, dos 73 participantes que responderam ao Questionario 3, somente 4 alunos (5,5%)
alcangaram a classificagdo “Otimo”, demonstrando dominio da escrita e capacidade de formular
uma resposta original e completa.

A questdo 4 também ¢ uma questdo aberta e pede que o estudante identifique o
significado da palavra “branco” no contexto do trecho apresentado. O objetivo desta pergunta
¢ testar as capacidades de identificagdo dos elementos implicitos do texto. O resultado pode ser

observado na Figura 58.

Figura 58: Identificagdo de elementos implicitos do texto

90,4%

@ Correto
@ Incorreto

Fonte: Produzido pelo autor (2025)



99

Estes dados sdo preocupantes, ja que somente 9,6% dos alunos responderam
corretamente. Por se tratar de uma pergunta aberta, portanto, sem alternativas que pudessem
orientar ou facilitar a escolha da resposta, os participantes dependeram exclusivamente das suas
capacidades de interpretagcdo e produgdo de texto. Isso evidencia uma expressiva dificuldade
em compreender elementos implicitos no texto e em formular respostas autorais e coerentes.

A ultima questdo referente ao primeiro texto foi a questdo 5, que pergunta se o texto se
trata de um “fato” ou de uma “opinido”. Esta pergunta ¢ considerada de grande dificuldade, por
parte dos professores participantes da pesquisa e apesar de nao ser tdo Obvia, a resposta correta

¢ “fato”. O resultado (Figura 59) esta quase igualmente dividido entre os que acertaram € 0s

que erraram a resposta.

Figura 59: Fato ou opinido?

54 .8%

@® Fato
@ Opinido

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

O segundo texto do Questionario 3 foi utilizado como base para as questdes 6, 7, 8 € 9.
Ela se trata do trecho de um artigo com linguagem formal e académica. A questao 6 perguntou:
“Segundo o autor, os computadores e os satélites artificiais nascem em qual periodo?”. A
resposta correta ¢ “Técnico-cientifico e informacional”, encontrada logo no inicio do texto. Por
esta razao, trata-se de uma pergunta considerada de facil compreensdo. De acordo com os dados
apresentados na Figura 60, 60,3% dos participantes conseguiram identificar corretamente a
resposta, o que demonstra um desempenho razoavel na leitura e localizacdo de informagdes

explicitas no texto.
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Figura 60: Identificacdo de elementos explicitos no texto

@ Capitalista industrial

A% @ Técnico-cientifico e
A% informacional (Correto)

@ Globalizagdo e fluxo
internacional

@ Anos 1970
@ Desenvolvimento tecnolégico

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

A questdo 7 ¢ aberta e de livre resposta, portanto, o que se busca com seus resultados ¢é
observar as habilidades de leitura, interpretagdo e escrita. As respostas dos participantes a esta
questdo foram classificadas como: “Ruim”, quando o aluno ndo responde a pergunta;
“Regular”, quando responde parcialmente, “Bom” quando apresenta uma resposta satisfatoria,
mas com trechos copiados do texto ¢ “Otimo”, quando responde de forma completa, original e

sem utilizar trechos copiados. O resultado estd exposto na Figura 61.

Figura 61: Formulagao de resposta completa e original

Ruim —32 (43,8%)

Regular 36 (49,3%)
Bom 3 (4.1%)
Otimao 2 (2,7%)
0 10 20 30 40

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Assim como ocorreu com a questdo 3 (Figura 57), os resultados da questdo 7 (Figura
61) revelam uma grande dificuldade dos alunos em elaborar respostas bem estruturadas e
autorais. A maior parte dos participantes ficaram nas classificacdes “Ruim” (43,8%) e

“Regular” (49,3%), indicando que uma minoria conseguiu responder a pergunta de forma
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satisfatoria ou completa. Somente dois alunos (2,7%) apresentaram uma resposta original,
completa e totalmente fundamentada na leitura e interpretacao do texto. Dado preocupante que
refor¢a a necessidade do contato do jovem com as atividades que estimulem a escrita.

A questdo 8 tem como objetivo avaliar a capacidade de identificar um elemento
implicito no texto por parte dos alunos. Perguntando: “Na frase, ‘O acelerado avango técnico
dos primeiros’, a que se refere a palavra ‘primeiros’?”. A resposta correta ¢ “Satélites”, mas
apenas 35,6% dos participantes a identificaram corretamente (Figura 62). Os demais se
distribuiram entre respostas incorretas. Esse dado demonstra que uma parcela significativa dos

alunos teve dificuldade em estabelecer a relacao referencial dentro do texto como também se

observa na Figura 58, o que indica fragilidade na compreensao de expressoes substitutivas.

Figura 62: Identificagdo de elementos implicitos do texto

® Anos

@ Capacidade de
armazenamento

0 Aplicativos
@ Meios naturais
@ sSatélites

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

A questao 9, ultima referente ao segundo texto do Questionario 3, buscou verificar se
os alunos conseguem distinguir um “fato” de uma “opinido”. A resposta correta ¢ “fato” e a
maioria dos participantes respondeu corretamente, com um indice de acerto de 91,8%. Esse
elevado percentual pode ser atribuido a clareza da pergunta e a natureza objetiva do texto
analisado, o que facilitou a identificagdo da resposta correta, e, claro, as habilidades
interpretativas dos alunos. Além disso, os proprios professores consideraram essa uma questao
de facil compreensido, o que reforga a ideia de que, quando bem estruturadas, perguntas diretas
e relacionadas a informacgdes explicitas no texto tendem a gerar melhores desempenhos entre

os estudantes.
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Figura 63: Fato ou opinido?

@® Fato
@ Opiniao

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Na questao 10, os alunos foram convidados a redigir um texto sobre sua relagdo com a
cidade em que vivem e as respostas foram avaliadas com base em quatro categorias: “O texto
ndo responde a proposta” quando o contetido do texto ndo corresponde ao tema proposto;
“Produgdo simples com incorrecdo gramatical” caso o texto seja simples, com linguagem
informal e apresente repetidos erros ortograficos e gramaticais; “Producdo simples com
dominio gramatical” se o aluno utiliza uma linguagem igualmente simples e informal, mas
consegue manter o dominio das regras gramaticais e “Producdo com maior clareza, coeréncia e
coesdo” quando a produ¢do demonstra estas caracteristicas ¢ um vocabulario mais elaborado,
sem apresentar erros gramaticais ou ortograficos.

Os resultados (Figura 64) revelam que a maioria dos alunos, 71,2%, produziu textos
simples com incorre¢cdes gramaticais, o que indica uma grande dificuldade no dominio das
normas da lingua escrita, mesmo em producdes de carater pessoal. Dado preocupante somado
ao fato de que somente um participante (1,4%) alcangou a categoria mais elevada, com um texto
claro, coerente e coeso. Além disso, 12,3% dos alunos sequer abordaram o tema proposto,

demonstrando dificuldades na leitura e interpretagdo da proposta de redagao.



103

Figura 64: Producao de texto sobre a relacdo do aluno com a cidade em que vive

O texio ndo responde &

proposta, 9 (12.3%)

Producdo simples com

- 52 (71.2%)
incomecao gramatical.
Producao simples com dm'n.lmu 11 (15.1%)
gramatical.
Producao com maior clareza
; 1(1.4%)
CORMENCa & coasdo.
0 20 40 &0

Fonte: Produzido pelo autor (2025)

Por fim, a questdao 11 (Gltima do Questionario 3), propds que alunos fizessem uma
representacdo do caminho que eles percorrem diariamente para chegar a Escola Estadual Effie
Rolfs, demonstrando habilidades cartograficas de representagdo do espago, mas também

expressando suas memorias, seus conhecimentos sobre as vias publicas e sua arte (Figuras 65,

66 ¢ 67).

Figura 65: Representacdo do caminho de casa até a escola

Cherigmbs o ogesaiei @) glawiTrerts

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Autora: Maria (nome ficticio), 12 anos.



104

Os alunos representam as coisas que para eles mais se destacam na paisagem, que lhes
chamam a atencao e, de alguma forma, consideram importantes. Esses elementos variam de
acordo com as experiéncias e vivéncias de cada um como estradas, montanhas, plantacdes,
edificios, estruturas urbanas ou pontos de referéncia afetivos, como outra escola que ele tenha
estudado ou um campo de futebol. Ao escolherem o que retratar € como representar, revelam
sua percepe¢ao do espago e atribuem significado pessoal aos lugares por onde passam. Isso torna
0s mapas nao apenas instrumentos de localizagdo, mas também registros subjetivos do olhar de

cada aluno sobre o territdrio em que vivem.

A visibilidade objetiva proporcionada pelo estudo dos mapas do lugar onde nossos
alunos vivem deve ser ensinada com o intuito de fazé-los reconhecer seus territorios,
aproxima-los do contexto do seu espaco vivido, permitir a desconstru¢ao/reconstru¢ao
de cenarios, a busca dos significados e dos sentidos das formas da cidade, das relagdes
com outros lugares, com o mundo (Aguiar, 2003, p. 141).

Com muita criatividade alguns alunos incorporam elementos comuns aos Mapas
eletronicos que usam o GPS (Sistema de Posicionamento Global) para encontrar enderegos e
os melhores trajetos (Figura 66), relacionando, assim, mais um elemento da vida pratica na

sua representacdo cartografica.

Figura 66: Representacdo do caminho de casa até a escola

A3

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Autora: Inés (nome ficticio), 12 anos.
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Embora ndo seja possivel representar todos os caminhos que levam a escola, um dos
mapas (Figura 67) se destacou por ilustrar duas rotas possiveis da casa do aluno até a Escola
Estadual Effie Rolfs. O participante utilizou diferentes tonalidades para indicar os tipos de via,
evidenciando que reside na zona rural. Na legenda, explicou que a tonalidade alaranjada
representa a “estrada rural”, enquanto a cinza indica a “estrada urbana”. Essa diferenciacao

demonstra aten¢do aos detalhes e compreensao da paisagem percorrida diariamente.

Figura 67: Representagdo do caminho de casa até a escola

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Autor: Jodo (nome ficticio), 12 anos.

Esses sdo alguns exemplos que, literalmente, ilustram a forma de ver o mundo dos
participantes desta pesquisa-a¢do. Os elementos da vida cotidiana sendo trabalhados na escola,
e os conteudos escolares sendo usados na vida cotidiana. Esse € o ciclo do letramento.

A analise das representagdes cartograficas realizadas pelos alunos da Escola Estadual
Effie Rolfs revela uma compreensao do espagco que vai além da localizacdo geografica,

mobilizando o conceito de espacialidade discutido por Massey (2008). Para a autora, o espaco
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ndo € estatico nem neutro, mas constituido por relagdes sociais em constante transformacao,
carregadas de experiéncias, afetos e significados. Os mapas produzidos pelas criangas
evidenciam essa multiplicidade espacial, pois articulam elementos objetivos, como estradas e
edificacdes, com aspectos subjetivos, como memorias, afetos e vinculos com os lugares. Da
mesma forma, as temporalidades também se manifestam nas trajetorias representadas. Cada
caminho reflete ndo apenas o deslocamento fisico, mas também uma narrativa cotidiana que se
renova a cada dia, incorporando elementos do passado (como a antiga escola frequentada) e do
presente tecnoldgico (como o icone usado no GPS).

Os dados analisados a partir das questdes diagnosticas dos Questionarios 2 ¢ 3 nos
mostraram um cenario preocupante em relacdo as habilidades de leitura, interpretacdo e
producdo de texto dos alunos. Embora em algumas questdes de multipla escolha, sobretudo
aquelas com informagdes explicitas e linguagem acessivel, os estudantes tenham apresentado
desempenho satisfatorio, os resultados das questdes abertas indicam sérias dificuldades na
formulagdo de respostas autorais, na identificacdo de elementos implicitos no texto e na
compreensdo de estruturas narrativas basicas. A baixa porcentagem de alunos que conseguiram
alcangar os niveis mais altos de desempenho, sobretudo nas questdes que exigiam escrita e
analise textual, mostra que exercicios de producao textual, interpretagdo aprofundada e analise
discursiva precisam ser incorporados de forma mais sistematica ao ensino de Geografia, a fim

de ampliar o repertério linguistico dos estudantes.

7 - CONSIDERACOES FINAIS

Chegando ao final desta pesquisa-acao realizada na Escola Estadual Effie Rolfs, com
alunos dos sétimos anos do Ensino Fundamental II, podemos agora refletir sobre os caminhos
trilhados e os resultados alcancados na articulagdo entre o letramento literario e o letramento
geografico.

A pesquisa teve como principal objetivo compreender de que forma a literatura pode
atuar como agente potencializador da aprendizagem em Geografia, especialmente nas turmas
de sétimo ano do Ensino Fundamental da E. E. Effie Rolfs. Os resultados demonstraram que a
leitura e a discussdao conjunta de obras literarias em sala de aula proporcionam oportunidades
unicas para abordar conteudos geograficos como aspectos fisicos do relevo, clima e hidrografia
dos territorios retratados nos livros, bem como elementos sociais presentes na vida dos
personagens. Além disso, observou-se um maior comprometimento dos alunos com a leitura e

a interpretacdo das obras, impulsionado por seu interesse em compreender os problemas que
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eles mesmos levantaram no inicio da pesquisa (bullying e racismo). Tais evidéncias refor¢am
a importancia de que essas atividades sejam conduzidas com um planejamento prévio que
oriente o processo de aprendizagem interdisciplinar.

Um dos principais propositos do projeto de leitura ¢ compreender o problema comum
identificado pelos alunos a partir da leitura e discussdo de obras literarias. Ao integrar esses
temas ao ensino de Geografia, buscou-se ndo apenas abordar conteudos curriculares, mas
também promover o didlogo, a empatia e a reflexdao critica entre os estudantes. Embora a
pesquisa ndo tenha tido a pretensao de solucionar definitivamente essas questdes tdo complexas,
os resultados indicam que os alunos passaram a compreendé-las de maneira mais profunda,
reconhecendo suas causas, consequéncias ¢ manifestacdes no cotidiano. Dessa forma, a
experiéncia contribuiu para a formagdo de uma consci€éncia mais sensivel em relagdo as
desigualdades e violéncias presentes no convivio escolar e na sociedade.

O letramento literario desempenhou um papel fundamental no ensino de Geografia
durante o periodo da pesquisa, promovendo uma abordagem interdisciplinar que integrou
praticas sociais orais ¢ escritas da sociedade. Ao se adotar o letramento literario como
metodologia de ensino, os alunos demonstraram estar mais motivados a participarem
ativamente em diferentes formas de discurso, contribuindo para a formagao de sujeitos letrados,
auténomos e criticos.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, buscou-se compreender de forma mais
aprofundada o conceito de "Letramento Geografico", reconhecendo que esse ainda ¢ um termo
pouco explorado na literatura académica brasileira. A escassez de livros, artigos, dissertacdes e
teses que abordam diretamente esse conceito, seja no titulo ou no corpo do texto, revela uma
lacuna importante a ser preenchida. Muitos dos materiais encontrados tratam o letramento
apenas como sinonimo de alfabetizagdo, o que configura um equivoco conceitual. Diante disso,
esta pesquisa se dedicou a reunir e analisar producdes que, mesmo de forma indireta,
contribuam para a constru¢do e o aprofundamento do entendimento sobre o Letramento
Geografico. Embora ainda persistam muitas diividas em torno do tema, este trabalho langa um
convite aos colegas pesquisadores para que se debrucem sobre essa discussdo e avancem na
reflexdo das questdes aqui levantadas.

A pesquisa também alcangou outros dois importantes objetivos: desenvolver atividades
interdisciplinares que integrassem a leitura de obras literarias ao ensino de Geografia e propor
acOes que fortalecessem tanto o letramento literario quanto o geografico dos alunos por meio
da interdisciplinaridade. Esses objetivos foram plenamente concluidos ao longo do processo ja

que as atividades propostas possibilitaram aos alunos estabelecer conexdes entre os conteudos
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de Geografia e Lingua Portuguesa. Ao longo do processo, foi possivel observar o
desenvolvimento de habilidades criticas, interpretativas e socioespaciais que revelam a
importancia de praticas pedagdgicas integradoras.

No inicio da pesquisa, havia desconfianca de que os alunos das zonas rurais pudessem
ter menos acesso a internet, ambientes de leitura e/ou as obras literarias. Porém, o que foi
observado analisando os dados destes alunos isoladamente, ¢ que ndo ha diferencas notaveis
que nos fagcam concluir essa hipotese. Pelo contrario, o que se percebe sdo condi¢oes
semelhantes de acesso entre os alunos da zona urbana e da zona rural.

Ainda assim, um ambiente de incentivo a leitura ndo é comum a todos os alunos das
escolas publicas porque, apesar do amplo acesso a internet e as tecnologias em casa, 0 uso
desses recursos €, na maioria das vezes, voltado ao entretenimento e nao a leitura. Os dados
mostram que ha baixa frequéncia na aquisi¢cdo de livros e pouca pratica de leitura em familia,
o que evidencia a auséncia de uma cultura leitora no ambiente doméstico. A pouca participagao
em atividades culturais reforg¢a esse cenario, dificultando o desenvolvimento de habitos de
leitura fora da escola.

Os jovens chegam ao Ensino Médio, muitas vezes, com dificuldade na leitura oral e,
principalmente, na interpretagcdo do que foi lido, porque sua formagao leitora ao longo do
Ensino Fundamental costuma ser marcada por fragilidades tanto dentro quanto fora da escola.
Apesar de serem alfabetizados, em sua maioria até os sete anos de idade, o nimero reduzido de
livros lidos por ano e a baixa adesdo a leitura literaria ao longo do tempo indicam que o hébito
de ler ndo foi consolidado. A pouca dedicacdo aos estudos fora da escola, a falta de confianca
para ler em voz alta e o receio de se expor diante dos colegas revelam uma inseguranca que
pode estar ligada a auséncia de praticas consistentes e prazerosas de leitura em ambientes
familiares e escolares, o que pode resultar em dificuldades interpretativas e orais no Ensino
Meédio.

O trabalho interdisciplinar ¢ fundamental na construg¢ao do aluno cidadao, pois permite
que o conhecimento escolar ultrapasse os limites das disciplinas isoladas e se conecte com a
realidade vivida pelos estudantes. Os dados revelam que, ao integrar a Geografia com a
Literatura e com problemas sociais do cotidiano, os alunos passaram a enxergar com maior
clareza a utilidade pratica do conhecimento e a relevancia da leitura na compreensao do mundo.
Essa abordagem favoreceu o desenvolvimento do pensamento critico e a valorizagdo da leitura
como ferramenta de transformacao.

As pessoas acreditam em tantas noticias falsas veiculadas nas redes sociais, na maioria

das vezes, porque essas plataformas se tornaram as principais fontes de informacao para grande
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parte da populagdo, especialmente entre os jovens, como demonstram os dados desta pesquisa.
A rapidez e a informalidade com que os conteudos circulam nesses meios, favorecem a
propagacao de informagdes sem checagem, criando um ambiente em que opinides se
confundem com fatos. Embora muitos afirmem verificar a veracidade das noticias, essa
verificagdo nem sempre ¢ feita de forma criteriosa, o que evidencia uma compreensao limitada
sobre os processos necessarios para confirmar a autenticidade das informagdes. Além disso, o
uso predominante do celular como plataforma de leitura e o crescente interesse por conteudos
relacionados a vida cotidiana nas redes sociais reforcam um consumo de informacgdes
superficiais e imediatistas, que favorecem a propagacao das fake news.

Para muitos alunos ha uma diferencga perceptivel entre a forma como as disciplinas sdo
ensinadas nas escolas publicas e como sdao cobradas em exames externos € processos seletivos.
Embora a maioria dos participantes reconheca alguma correspondéncia entre os conteidos, as
respostas se concentram em niveis intermediarios de semelhanga, o que sugere que o
alinhamento entre ensino e avaliacdo ainda nao ¢é satisfatorio. A auséncia de acesso direto aos
resultados dessas provas por parte dos alunos também contribui para uma percepc¢ao imprecisa
sobre seu desempenho real.

Apo6s o desenvolvimento desta pesquisa-agado, € possivel afirmar que a escola como um
todo, esta sim promovendo oportunidades significativas para que os alunos saiam dali realmente
letrados. A percepgdo positiva dos estudantes em relacio ao desenvolvimento de suas
habilidades de leitura e escrita durante o projeto de leitura, aliada a contribui¢do dos conceitos
geograficos para a compreensdo das obras literarias nos mostram que praticas pedagdgicas
interdisciplinares sdo eficazes nesse processo.

A literatura pode contribuir significativamente para a aprendizagem em Geografia a
partir de uma perspectiva interdisciplinar ao possibilitar que os alunos compreendam os
contetdos geograficos de forma contextualizada, critica e significativa. Ao explorar narrativas
literarias que retratam espagos, territorios, paisagens, relagdes sociais e aspectos culturais, os
estudantes sao incentivados a mobilizar conhecimentos prévios e a estabelecer conexdes entre
o mundo ficticio e a realidade. Essa abordagem amplia a compreensao de temas geograficos,
promove o letramento e fortalece a capacidade dos alunos de aplicarem em situagdes reais os
saberes adquiridos na escola, atendendo aos objetivos da educagdo basica de formar sujeitos
autdonomos, criticos e atuantes na sociedade.

Por fim, o letramento ndo pode ser medido em um espago tdo curto como o desta
pesquisa-acgdo, j4 que este s6 se conclui na vida pratica do cidaddo quando ele se utiliza do

conhecimento adquirido através da leitura, em seu cotidiano. O que pode acontecer, quem sabe,
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somente na idade adulta. Entdo o que se buscou com as questdes diagnosticas nao foi medir o
letramento dos alunos, mas sim as suas habilidades de leitura, interpretagao e producdo escrita,
que sdo pré-requisitos para o desenvolvimento, a longo prazo, dos letramentos. Deixar tais
dados disponiveis possibilitard possiveis comparagdes e verificagdes que possam ser feitas por

trabalhos futuros que desejem continuar esta investigacao.
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Anexo I - Modelo de questionario aplicado aos participantes da pesquisa (2023)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
Mestrando: Bili Gean Ribeiro Cabral
Orientadora: Janete Regina de Oliveira

O ENSINO DE GEOGRAFIA PELA ABORDAGEM DO LETRAMENTO LITERARIO
QUESTIONARIO 1

1) Qual é o seu nome completo?

2) Quantos anos vocé tem?

( )9anos ( )10anos ( )llanos ( )I2anos ( )13 anos

3) Sexo: () Masculino ( )Feminino 4) Em qual bairro vocé mora?
5) Cor/etnia: ( ) Branco (a) () Pardo (a)

() Preto (a) () Amarelo (a)

() Indigena () Nao sei

6) Quantas pessoa moram com vocé?

7) Quem mora com vocé? (marque todos os membros da familia)

() mae ( )pai
() irmaos, quantos? ( )avos
() tios () Outros. Quem?

8) O imdvel onde vocé mora é?

( )Propria ( )Alugada ( )Cedida ( ) Nao sei

9) Onde sua casa esta localizada?
() Zona rural
() Zona urbana
() Comunidade indigena.

() Comunidade quilombola.

10) Qual o principal meio de transporte que vocé utiliza para chegar na escola?
() Veiculo da familia ( ) Onibus
() Caminhando () Van escolar

( ) Bicicleta () Outro. Qual?
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11) Classifique de 0 a S qual o seu acesso a internet quando esta em casa.
() 0 (Nao tenho acesso)
()1
()2
()3
()4

() 5 (Tenho total acesso, no computador e celular)

12) Quais dos itens abaixo ha em sua casa?
( ) computador, quantos?
() notebook, quantos?
() telefone celular
() tablet

() Tv por assinatura

13) De 0 a 5 como vocé classificaria o habito de sua familia comprar livros, revista e/ou
gibis?

() 0 (Nao compra)

()1

()2

()3

()4

()5 (Compra muito)

14) Qual é o nivel de escolaridade do seu pai?
() Do 1° a0 5° ano do Ensino Fundamental I (anos iniciais)
) Do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II (anos finais)
) Ensino Médio
) Ensino Superior
) Especializagao
) Mestrado
) Doutorado

) Nao estudou

e e e e e N e T

) Nao sei
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15) Qual é o nivel de escolaridade da sua mae?
() Do 1°ao 5° ano do Ensino Fundamental I (anos iniciais)
) Do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II (anos finais)
) Ensino Médio
) Ensino Superior
) Especializagao
) Mestrado
) Doutorado

N e e e e

) Nao estudou

() Nao sei

16) Voce ja foi reprovado em algum ano da escolaridade?
( )nao () sim, uma vez.
() sim, duas vezes.
() sim, trés vezes.

() sim, mais de trés vezes.

17) Vocé participa de alguma atividade cultural?
() Capoeira
() Congado
() Teatro
() Outro. Qual?
() Nao participo

18) Voce possui algum tipo de deficiéncia?
() visual
() motora/ fisica
() auditiva
() cognitiva

() ndo apresento nenhum tipo de deficiéncia

19) Vocé tem outra necessidade especial?

( ) Transtorno Global do Desenvolvimento (transtornos do espectro autista, as psicoses infantis, a

Sindrome de Asperger, a Sindrome de Kanner e a Sindrome de Rett)

() Altas Habilidades/Superdotacao
() Outra

() Nao tenho nenhuma necessidade especial
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20) De 0 a 5 como vocé classifica sua capacidade de ler e escrever?
() 0 (Nao sei ler e escrever)
()1
()2
()3
()4

() 5 (Leio e escrevo textos complexos)

21) Com quantos anos vocé aprendeu a ler e escrever?
()4 anos ou menos
()5 anos
()6 anos
()7 anos
() 8anos

() 9 anos ou mais

22) Quantos livros vocé ja leu em sua vida?

23) Quantos livros vocé 1€ por ano, em média?

()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 oumais
24) Quantos livros vocé leu este ano?
()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 oumais

25) Vocé ja participou de algum projeto literario, ou de Letramento Literario?

( )SIM ( )NAO ( ) Nio sei o que é projeto literario/Letramento Literario

26) Classifique de 0 a 5 o seu habito de ler fora da escola: (ex: Livros, gibis, jornais,

revistas, etc.)

( )Omaoleio) ( )1 ()2 ()3 ()4 () S(leio diariamente)
27) Classifique de 0 a 5 0 quanto vocé 1€ com seus pais no dia-a-dia?
() Omioleio) ( )1 ()2 ()3 ()4 ()5 (leio diariamente)

28) O que mais te motiva a ler um livro?
() A capa.
() O nimero de paginas.
() Qualidade das ilustracdes.
() Comentarios dos amigos.
() O Género Literario.

() Outro. Qual?
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29)

Quantas pessoas na sua casa gostam de ler?

()0 ()1 ()2 ()3

( )5 oumais

30) Em qual plataforma vocé mais 1€ durante o seu dia a dia?

(

A~ SN SN SN N~

(

) Livros fisicos

) Revistas

) Gibi

) Celular

) Computador/ notebook
) Tablet ou Kindle

) Outro. Qual?

) Nao leio no meu dia a dia

31) De 0 a 5 0 quanto vocé aprende Geografia lendo obras literarias?

(
(
(
(
(
(

) 0 (Nao aprendo)
)1

)2

)3

)4

) 5 (Aprendo muito)

32) Classifique de 0 a 5 0 grau de importancia da leitura e escrita, na sua vida:

() 0 (ndo ¢ importante)
()1
()2
()3

()4
( )5 (E muito importante)

33)

Que tipo de informacao vocé busca quando 1€?
() Informagdes técnicas

() Obras literarias.

() Atualizacdo de jogos.

() Forum de debates na internet.

() Vida cotidiana nas redes sociais

() Outros. Quais?
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34) Para qual atividade vocé mais usa a internet?
) Redes sociais

) Jogos

) Assistir videos

) Ouvir musicas

) Ler livros e artigos

) Fazer pesquisas

) Outra. Qual?

N e e N e T s

35) De 0 a 5 qual a sua dificuldade para ler um texto em voz alta, ou em publico?
() 0 (Nenhuma dificuldade)
()1
()2
()3

()4
()5 (Muita dificuldade)

36) De qual atividade escolar vocé mais gosta?

37) De 0 a 5 0 quanto aprende Geografia fora da escola?
() 0 (Nao aprendo)
()1
()2
()3

()4
()5 (Aprendo muito)

38) Qual o principal meio por onde vocé recebe noticias do Brasil e do mundo?
() Jornal
() Revista
() Televisao
() Portais online
() Redes sociais

() Outro. Qual?

39) Vocé tem o costume de checar se uma noticia é verdadeira?

( )SIM  ( )NAO
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40) Como vocé costuma se sair em exames externos (ex.: provas do governo, concursos
e olimpiadas cientificas)?

() Abaixo da média () Namédia () Acima da média () Nao sei

41) Classifique de 0 a 5 0 quanto as matérias cobradas nas provas externas parecem
com as ensinadas em sala de aula pelas disciplinas.

() 0 (Nao parece nada)

()1

()2

()3

()4

() 5 (Reconhego nas questodes, a matéria estudada em sala)

42) Quanto tempo vocé dedica aos estudos no periodo que nao esta na escola?
() Meia hora por dia
() Uma hora por dia
() Uma hora e meia por dia
() Duas horas por dia
() Mais de duas horas por dia

() Nao estudo fora da escola.

43) Classifique de 0 a 5 qual a importincia que vocé d4 para atividades
interdisciplinares (que envolvem mais de uma disciplina escolar):

() 0 (Nada importante)

()1

()2

()3

()4
()5 (Muito importante)

44) Voce se oferece para ler os textos das disciplinas em voz alta?
() Nunca
( ) As vezes
() Regularmente
() Muito
() Sempre
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45) Leia o texto e responda a pergunta abaixo:

Existe uma grande diferenga entre os solos das planicies de rios afluentes € o conjunto
de solos da faixa aluvial Solimdes-Amazonas. Na realidade, os mais ricos solos de toda a
Amazonia, que destacam em relagao aos imensos setores de solos mais pobres, constituem

uma grande excegao.
AB’SABER, Aziz. Aziz Ab’Saber: problemas da Amazoénia brasileira.

Entrevistadores: Dario Luis Borelli et al. Revista de Estudos Avancados, Sdo Paulo, v. 19, n53,

jan./abr. 2005. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ea/a/LP3L.3D8Y 5zZRPgRFHIrJnbGx/?lang=pt. Acesso em: 08 jun.
2023.

Sobre o que o texto estd falando?

( )agua

() pobreza
( )solo

() rochas

() floresta

46) Leia o texto e responda a questio a baixo:

Com uso de técnicas de combate aos incéndios florestais aliadas a tecnologia, o Corpo de
Bombeiros Militar de Mato Grosso do Sul conseguiu extinguir o fogo da regido de
Nabileque, proximo ao Forte Coimbra, no Pantanal. As chamas foram controladas ap6s dois
dias de trabalho e agora as equipes fazem o monitoramento da regido desde ontem (9), para

garantir a seguranga da area. |[...]
YAHN, Natalia. Com tecnologia e técnica, bombeiros de MS extinguem fogo na regido do

Pantanal, s.d. Disponivel em: https://www.amambainoticias.com.br/2023/07/10/com-

tecnologia-e-tecnica-bombeiros-de-ms-extinguem-fogo-na-regiao-do-pantanal/. Acesso em:

10 jul. 2023.

Qual o tema central do texto?
() Florestas

() Bioma Pantanal

() Corpo de Bombeiros

() Seguranca

() Combate aos incéndios



https://www.scielo.br/j/ea/a/LP3L3D8Y5zRPgRFH9rJnbGx/?lang=pt
https://www.amambainoticias.com.br/2023/07/10/com-tecnologia-e-tecnica-bombeiros-de-ms-extinguem-fogo-na-regiao-do-pantanal/
https://www.amambainoticias.com.br/2023/07/10/com-tecnologia-e-tecnica-bombeiros-de-ms-extinguem-fogo-na-regiao-do-pantanal/
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47) Identifique um problema que seja comum a vocé, aos seus colegas e a nossa

comunidade escolar ou a0 nosso municipio:

Obrigado por responder ao questionario!
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Anexo II - Modelo de questionario aplicado aos participantes da pesquisa (2023)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
Mestrando: Bili Gean Ribeiro Cabral
Orientadora: Janete Regina de Oliveira

O ENSINO DE GEOGRAFIA PELA ABORDAGEM DO LETRAMENTO LITERARIO
QUESTIONARIO 2

1) Qual é o seu nome completo?

2) De 0 a 5 como vocé classifica sua capacidade de ler e escrever?
() O (Nao sei ler e escrever)
()1
()2
()3
()4

() 5 (Leio e escrevo textos complexos)

3) Quantos livros voceé leu este ano?

()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 oumais

4) Classifique de 0 a S o seu habito de ler fora da escola: (ex: Livros, gibis, jornais,
revistas, etc)

() 0 (nao leio) ()1 ()2 ()3 ()4 () 5 (leio diariamente)

5) O que mais te motiva a ler um livro?
() Acapa.
() O ntimero de paginas
() Qualidade das ilustragoes.
() Comentarios dos amigos.
() O Género Literério.

() Outro. Qual?

6) Em qual formato vocé mais 1€ durante o seu dia a dia?
() Livros fisicos () Revistas () Gibis
( ) Celular () Computador/ notebook () Tablet ou Kindle

() Outro. Qual? () Nao leio no meu dia a dia
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7) De 0 a S o0 quanto vocé aprende Geografia lendo obras literarias?
() 0 (Nao aprendo)
()1
()2
()3
()4

() 5 (Aprendo muito)

8) Classifique de 0 a 5 o grau de importancia da leitura e escrita, na sua vida:
(' ) O (ndo ¢ importante)
()1
()2
()3
()4

() 5 (E muito importante)

9) Que tipo de informacgao vocé busca quando 1€?
() Informagdes técnicas
() Obras literarias.
() Atualizagdo de jogos.
() Forum de debates na internet.
() Vida cotidiana nas redes sociais

() Outros. Quais?

10) Para qual atividade vocé mais usa a internet?
() Redes sociais
( ) Jogos
() Ouvir musicas
() Ler livros e artigos
() Fazer pesquisas

() Outra. Qual?

11) De 0 a 5 qual a sua dificuldade para ler um texto em voz alta, ou em ptblico?

() 1 (nenhuma dificuldade) ()2 ()3 ()4 () 5 (muita dificuldade)

12) Como vocé costuma se sair em exames externos (ex: provas do governo, concursos
e olimpiadas cientificas)?

( )Abaixo da média ( )Namédia  ( )Acima da média (' )Nao sei.
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13) De 0 a 5 o0 quanto aprende Geografia fora da escola?

( )ONaoaprendo) ( )L ()2 ()3 ()4 ( )5 (Aprendo muito)

14) Voceé se oferece para ler os textos das disciplinas na escola em voz alta?

(' )Nunca ( )As vezes ( )Regularmente  ( )Muito ( )Sempre

15) Quanto tempo vocé dedica aos estudos no periodo que nio esta na escola?
() Meia hora por dia
() Uma hora por dia
() uma hora e meia por dia
() duas horas por dia
() Mais de duas horas por dia

() Nao estudo fora da escola.

16) Classifique de 0 a 5 qual a importancia que vocé da para atividades
interdisciplinares (que envolvem mais de uma disciplina escolar):

() 0 (Nada importante)

()1

()2

()3

()4

() 5 (Muito importante)

17) De 0 a 5, quanto o projeto de Letramento Literario te ajudou a desenvolver
habilidades de leitura e escrita?

() 0 (Ndo ajudou)

()1

()2

()3

()4

() 5 (Me ajudou muito)

18) Classifique de 0 a 5, quanto o entendimento dos conceitos geograficos te ajudou no
entendimento da obra literaria lida durante o projeto?

( )0 (Naoajudounada) ( )1 ()2 ()3 ()4 ( )5 (Ajudoumuito)
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19) Leia o texto e responda a pergunta abaixo:

Existe uma grande diferencga entre os solos das planicies de rios afluentes e o conjunto
de solos da faixa aluvial Solimoes-Amazonas. Na realidade, os mais ricos solos de toda a
Amazonia, que destacam em relacdo aos imensos setores de solos mais pobres, constituem
uma grande excecao.

AB’SABER, Aziz. Aziz Ab’Saber: problemas da Amazonia brasileira. Entrevistadores: Dario Luis Borelli

et al. Revista de Estudos Avangados, Sao Paulo, v. 19, n53, jan./abr. 2005. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ea/a/LP3L.3D8Y5zRPgRFHIrJnbGx/?lang=pt. Acesso em: 08 jun. 2023.

Sobre o que o texto estd falando?

( )égua

() pobreza
( )solo

() rochas

() floresta

20) Leia o texto e responda a questao a baixo:

Com uso de técnicas de combate aos incéndios florestais aliadas a tecnologia, o Corpo de
Bombeiros Militar de Mato Grosso do Sul conseguiu extinguir o fogo da regido de
Nabileque, proximo ao Forte Coimbra, no Pantanal. As chamas foram controladas apds
dois dias de trabalho e agora as equipes fazem o monitoramento da regido desde ontem (9),

para garantir a seguranca da area. |...]
YAHN, Natalia. Com tecnologia e técnica, bombeiros de MS extinguem fogo na regido do Pantanal, s.d. Disponivel em:

https://www.amambainoticias.com.br/2023/07/10/com-tecnologia-e-tecnica-bombeiros-de-ms-extinguem-fogo-na-

regiao-do-pantanal/. Acesso em: 10 jul. 2023.

Qual o tema central do texto?
() Florestas

( ) Bioma Pantanal

() Corpo de Bombeiros

() Seguranca

() Combate aos incéndios

Obrigado por responder ao questionario!



https://www.scielo.br/j/ea/a/LP3L3D8Y5zRPgRFH9rJnbGx/?lang=pt
https://www.amambainoticias.com.br/2023/07/10/com-tecnologia-e-tecnica-bombeiros-de-ms-extinguem-fogo-na-regiao-do-pantanal/
https://www.amambainoticias.com.br/2023/07/10/com-tecnologia-e-tecnica-bombeiros-de-ms-extinguem-fogo-na-regiao-do-pantanal/
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Anexo III - Modelo de questionario aplicado aos participantes da pesquisa (2024)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
Mestrando: Bili Gean Ribeiro Cabral
Orientadora: Janete Regina de Oliveira

O ENSINO DE GEOGRAFIA PELA ABORDAGEM DO LETRAMENTO LITERARIO
QUESTIONARIO 3

1) Qual é o seu nome completo?

Leia o texto para responder as perguntas (2 a 5):

“O Orlando ja fez coisa demais para nos, agora ¢ nossa vez de cuidar daqui. Nos ndo
queremos mais branco mandando e defendendo a gente, queremos que os proprios indios se
relacionem com o Governo, mandem documentos, contratem médicos e professores.”

Disponivel —em:  https://www.achetudoeregiao.com.br/mt/parque_do_xingu.htm.
Acesso em: 11 jul. 2023.

2) Quem esta falando?

() O Orlando

() O jornalista

() O indigena

() O representante do governo

() O médico

3) O que esta pessoa quer?

4) Na frase, “Nos nio queremos mais branco mandando e defendendo a gente”, o que a
palavra “branco” significa?

5) O texto expde um fato ou uma opinido?
( ) Fato

() Opinido


https://www.achetudoeregiao.com.br/mt/parque_do_xingu.htm
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Leia o texto para responder as perguntas (6 a 9):

[...] Nesse periodo técnico-cientifico e informacional [...] nascem os computadores e,
mais tarde, os satélites artificiais. O acelerado avanco técnico dos primeiros (velocidade de
processamento, capacidade de memoria e armazenamento de dados, miniaturizagao de
componentes, desenvolvimento de aplicativos etc.) e a sucessdo de familias de satélites de
observacgao da Terra para o uso civil a partir dos anos 1970 combinam-se para permitir a
producdo de um conhecimento digital de qualquer compartimento do espago geografico ou

natural [...].
CASTILLO, Ricardo. A imagem de satélite: do técnico ao politico da construg@o do
conhecimento geografico. Pro-posi¢des, Campinas: Universidade Estadual de
Campinas, Faculdade de Educagdo, v.20, n. 3 (60), set./dez. 2009. P. 63-64. Disponivel
em: www.scielo.br/j/pp/a/GspknGbScFIF7cGXFZDWFNc/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 11 jul. 2023.

6) Segundo o autor, os computadores e os satélites artificiais nascem em qual periodo?
() Capitalista industrial

() Técnico-cientifico e informacional
() Globalizagao e fluxo internacional
() Anos 1970

() Desenvolvimento tecnoldgico

7) Segundo o autor, o que permite “a producio de um conhecimento digital de qualquer
compartimento do espaco geografico ou natural”?

8) Na frase, “O acelerado avanco técnico dos primeiros”, a que se refere a palavra
“primeiros”?

() Anos

() Capacidade de armazenamento
() Aplicativos

() Meios naturais

() Satélites

9) O texto expde um fato ou uma opinido?
( ) Fato

() Opinido
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10) Escreva um texto (minimo 10 linhas) sobre a sua relacio com a cidade em que vive. Vocé
pode falar sobre as pessoas, 0 meio ambiente, a economia, a educacao, lazer, etc. Use a

criatividade:
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11) Faca uma representacido do caminho que vocé percorre diariamente para chegar a escola (Use
lapis de colorir):

Obrigado por responder ao questionario!
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Anexo IV - Modelo de termo de consentimento livre e esclarecido assinado pelos pais (2023)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a autorizar seu(sua) filho(a) como voluntério(a) a
participar da pesquisa “O ENSINO DE GEOGRAFIA PELA ABORDAGEM DO
LETRAMENTO LITERARIO”, voltada aos alunos dos sétimos anos do ensino fundamental I,
da Escola Estadual Effie Rolfs, assim como seus professores de Geografia e Lingua Portuguesa.
Nesta pesquisa pretendemos identificar as possibilidades da literatura como agente
potencializador da aprendizagem em Geografia.

O motivo que nos leva a estudar este tema € o fato de muitos alunos chegarem ao ensino
médio com dificuldade na leitura e principalmente na interpretagdo do que foi lido, o que
dificulta a aprendizagem de todas as disciplinas escolares, assim como as relagdes do aluno
com o meio em que vive. Buscaremos nesta pesquisa fazer uma analise das habilidades de
leitura, escrita, oralidade e representagdo do espago geografico dos alunos participantes,
tentando compreender os principais fatores, internos e externos a escola, que contribuem para
o desenvolvimento deles como sujeitos letrados. Espera-se que a reflexdo deste tema ajude na
discussdo sobre o “letramento geografico” a fim de compreendé-lo ou caracteriza-lo.

Nesta pesquisa serdo adotados os seguintes procedimentos: Aplicacao de questionarios
socioculturais direcionados aos alunos especificados anteriormente. Depois, mesas redondas
serdo realizadas para discussao sobre um problema comum aos(as) alunos(as), a ser solucionado
ou pelo menos compreendido. Havera o incentivo a leitura de obras literarias que auxiliem na
discussdo sobre o tema. As atividades acontecerdo durante as aulas de Geografia e de Lingua
Portuguesa, em sala de aula; e em encontros periddicos em outros espagos da Escola Estadual
Effie Rolfs que incentivem o letramento literario; como resultado dessa abordagem serdo
definidas quais as ordens de prioridade das a¢des a serem realizadas. Esses encontros periddicos
acontecerdo entre os meses de outubro e dezembro de 2023, que no calendario escolar
corresponde ao 4° bimestre. Serdo encontros quinzenais onde acontecerdo mesas redondas que
serdo conduzidas pelos professores de Geografia e Lingua Portuguesa, buscando o
protagonismo dos alunos nas discussdes sobre o problema a ser abordado e a obra lida. Em todo
0 processo, sera avaliado o desenvolvimento da leitura, interpretagdo, escrita e oralidade dos
alunos participantes, assim como a percepg¢ao sobre o territorio e a aprendizagem dos conceitos
geograficos trabalhados durante o periodo do projeto. As informacdes resultantes dos
questionarios aplicados vao determinar as agdes a serem realizadas a fim de solucionar o
problema levantado pelo grupo.

Os riscos envolvidos na pesquisa consistem em que o (a) Sr.(a) ou seu(ua) filho(a) sejam
identificados(as), ou tenham seus dados vazados, diante de algum erro no armazenamento de
tais dados. H4 também a possibilidade de que o(a) Sr.(a) ou seu(ua) filho(a) se sintam
constrangidos(as) ao responder o mesmo. Entretanto, faremos de tudo para que isso ndo
acontega, uma vez que apenas o pesquisador terd acesso aos questiondrios respondidos. Caso
se sinta constrangido com alguma pergunta do questionario, o seu(ua) filho(a) tem total
liberdade para deixa-la em branco.

O(A) Sr.(a) ou seu(ua) filho(a) ndo serdo identificados(as) em nenhuma publicacdo que
possa resultar. O nome de seu(ua) filho(a) ou o material que indique sua participacdo ndo serao
liberados sem a sua permissao. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias
originais, sendo que uma serd arquivada pelo pesquisador responsavel, no Departamento de
Geografia da Universidade Federal de Vigosa, e a outra sera fornecida ao Sr.(a). Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 anos, apds o término da pesquisa. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com
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padrdes profissionais de sigilo e confidencialidade, atendendo a legislagdo brasileira, em
especial, a Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Satde, e utilizardo as informacgdes
somente para fins académicos e cientificos.

Eu, ,
contato , fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “O ENSINO DE
GEOGRAFIA PELA ABORDAGEM DO LETRAMENTO LITERARIO” de maneira clara e
detalhada, e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes e modificar minha decisao de autorizar a participa¢ao do meu filho ou da minha
filha, se assim o desejar. Declaro que autorizo a participagdo do meu filho/minha filha
. Recebi uma via original deste
termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer
minhas duvidas.

Nome do Pesquisador Responsavel: Janete Regina de Oliveira

Enderego: Departamento de Geografia

Telefone: (31) 3612-7412

Email: janete.oliveira@ufv.br

Pesquisador Assistente: Bili Gean Ribeiro Cabral

Enderego: Departamento de Geografia

Telefone: (31) 99741-9556

Email: bili.cabral@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé podera
consultar:

CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Vigosa

Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario

Cep: 36570-900 Vicosa/MG

Telefone: (31) 3612-2316

E-mail: cep@ufv.br

www.cep.ufv.br

Vigosa, de de 2023.

Assinatura do Responsavel

Assinatura do Pesquisador


mailto:cep@ufv.br
http://www.cep.ufv.br/
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Anexo V - Modelo de termo de consentimento livre e esclarecido assinado pela professora
(2023).
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “O
ENSINO DE GEOGRAFIA PELA ABORDAGEM DO LETRAMENTO LITERARIO”,
voltada aos alunos dos sétimos anos do ensino fundamental II, da Escola Estadual Effie Rolfs,
assim como seus professores de Geografia e Lingua Portuguesa. Nesta pesquisa pretendemos
identificar as possibilidades da literatura como agente potencializador da aprendizagem em
Geografia.

O motivo que nos leva a estudar este tema € o fato de muitos alunos chegarem ao ensino
médio com dificuldade na leitura e principalmente na interpretagdo do que foi lido, o que
dificulta a aprendizagem de todas as disciplinas escolares, assim como as relagdes do aluno
com o meio em que vive. Buscaremos nesta pesquisa fazer uma analise das habilidades de
leitura, escrita, oralidade e representagdo do espago geografico dos alunos participantes,
tentando compreender os principais fatores, internos e externos a escola, que contribuem para
o desenvolvimento deles como sujeitos letrados. Espera-se que a reflexdo deste tema ajude na
discussdo sobre o “letramento geografico” a fim de compreendé-lo ou caracteriza-lo.

Nesta pesquisa serdo adotados os seguintes procedimentos: Aplicacdao de questionarios
socioculturais direcionados aos alunos especificados anteriormente. Depois, mesas redondas
serdo realizadas para discussao sobre um problema comum aos(as) alunos(as), a ser solucionado
ou pelo menos compreendido. Havera o incentivo a leitura de obras literarias que auxiliem na
discussdo sobre o tema. As atividades acontecerdo durante as aulas de Geografia e de Lingua
Portuguesa, em sala de aula; e em encontros periddicos em outros espagos da Escola Estadual
Effie Rolfs que incentivem o letramento literario; como resultado dessa abordagem serdo
definidas quais as ordens de prioridade das a¢des a serem realizadas. Esses encontros periddicos
acontecerdao entre os meses de outubro e dezembro de 2023, que no calendario escolar
corresponde ao 4° bimestre. Serdo encontros quinzenais onde acontecerdo mesas redondas que
serdo conduzidas pelos professores de Geografia e Lingua Portuguesa, buscando o
protagonismo dos alunos nas discussdes sobre o problema a ser abordado e a obra lida. Em todo
0 processo, sera avaliado o desenvolvimento da leitura, interpretagdo, escrita e oralidade dos
alunos participantes, assim como a percepg¢ao sobre o territorio e a aprendizagem dos conceitos
geograficos trabalhados durante o periodo do projeto. As informacdes resultantes dos
questionarios aplicados vao determinar as agdes a serem realizadas a fim de solucionar o
problema levantado pelo grupo.

Os riscos envolvidos na pesquisa consistem em que o(a) Sr.(a) seja identificado(a), ou
tenham seus dados vazados, diante de algum erro no armazenamento de tais dados. Entretanto,
faremos de tudo para que isso ndo aconteca, uma vez que apenas o pesquisador tera acesso aos
termos e dados da pesquisa. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados
com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, apds o término da pesquisa. Os
pesquisadores tratardao a identidade dos participantes com padrdes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislacdo brasileira, em especial, a Resolucao 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude, e utilizardo as informagdes somente para fins académicos e
cientificos.

O(A) Sr.(a) ndo sera identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar. O seu
nome ou o material que indique sua participag@o ndo serdo liberados sem a sua permissao. Este
termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, no Departamento de Geografia da Universidade
Federal de Vicosa, e a outra sera fornecida ao Sr.(a). Os dados e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, apds o
término da pesquisa. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de
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sigilo e confidencialidade, atendendo a legislacao brasileira, em especial, a Resolugdo 466/2012
do Conselho Nacional de Saude, e utilizardo as informagdes somente para fins académicos e
cientificos.

Eu, ,
contato , fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “O ENSINO DE
GEOGRAFIA PELA ABORDAGEM DO LETRAMENTO LITERARIO” de maneira clara e
detalhada, e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes e modificar minha decisdo sobre minha participagao se assim o desejar. Declaro
que concordo em participar desta pesquisa. Recebi uma via original deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas
duvidas.

Nome do Pesquisador Responsavel: Janete Regina de Oliveira
Endereco: Departamento de Geografia

Telefone: (31) 3612-7412

E-mail: janete.oliveira@ufv.br

Pesquisador Assistente: Bili Gean Ribeiro Cabral

Endereco: Departamento de Geografia

Telefone: (31) 99741-9556

E-mail: bili.cabral@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé podera
consultar:

CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Vigosa

Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario

Cep: 36570-900 Vicosa/MG

Telefone: (31) 3612-2316

E-mail: cep@ufv.br

www.cep.ufv.br

Vigosa, de de 2023.

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador
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Anexo VI - Modelo de termo de assentimento assinado pelos estudantes (2023)

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “O ENSINO
DE GEOGRAFIA PELA ABORDAGEM DO LETRAMENTO LITERARIO”. Voltada aos
alunos dos sétimos anos do ensino fundamental II, da Escola Estadual Effie Rolfs, assim como
seus professores de Geografia e Lingua Portuguesa. Nesta pesquisa pretendemos identificar as
possibilidades da literatura como agente potencializador da aprendizagem em Geografia.

O motivo que nos leva a estudar este tema ¢ o fato de muitos alunos chegarem ao ensino
médio com dificuldade na leitura e principalmente na interpretagdo do que foi lido, o que
dificulta a aprendizagem de todas as disciplinas escolares, assim como as relagdes do aluno
com 0 meio em que vive. Buscaremos nesta pesquisa fazer uma andlise das habilidades de
leitura, escrita, oralidade e representacdo do espaco geografico dos alunos participantes,
tentando compreender os principais fatores, internos e externos a escola, que contribuem para
o desenvolvimento deles como sujeitos letrados. Espera-se que a reflexdo deste tema ajude na
discussdo sobre o “letramento geografico” a fim de compreendé-lo ou caracteriza-lo.

Nesta pesquisa serdo adotados os seguintes procedimentos: Aplicagdo de questionarios
socioculturais direcionados aos alunos especificados anteriormente. Depois, mesas redondas
serdo realizadas para discussao sobre um problema comum aos(as) alunos(as), a ser solucionado
ou pelo menos compreendido. Havera o incentivo a leitura de obras literarias que auxiliem na
discussdo sobre o tema. As atividades acontecerdo durante as aulas de Geografia e de Lingua
Portuguesa, em sala de aula; e em encontros periddicos em outros espacos da Escola Estadual
Effie Rolfs que incentivem o letramento literdrio; como resultado dessa abordagem serdo
definidas quais as ordens de prioridade das agdes a serem realizadas. Esses encontros periddicos
acontecerdo entre os meses de outubro e dezembro de 2023, que no calendario escolar
corresponde ao 4° bimestre. Serdo encontros quinzenais onde acontecerdo mesas redondas que
serdo conduzidas pelos professores de Geografia e Lingua Portuguesa, buscando o
protagonismo dos alunos nas discussdes sobre o problema a ser abordado e a obra lida. Em todo
0 processo, serd avaliado o desenvolvimento da leitura, interpretacdo, escrita e oralidade dos
alunos participantes, assim como a percepg¢ao sobre o territdrio e a aprendizagem dos conceitos
geograficos trabalhados durante o periodo do projeto. As informacdes resultantes dos
questionarios aplicados vao determinar as agdes a serem realizadas a fim de solucionar o
problema levantado pelo grupo.

Os riscos envolvidos na pesquisa consistem em que voce seja identificado(a), ou tenham
seus dados vazados, diante de algum erro no armazenamento de tais dados. H4 também a
possibilidade de que voce se sinta constrangido(a) ao responder o mesmo. Entretanto, faremos
de tudo para que isso ndo acontega, uma vez que apenas o pesquisador tera acesso aos
questionarios respondidos. Caso se sinta constrangido com alguma pergunta do questiondrio,
vocé tem total liberdade para deixé-la em branco.

Vocé nao serd identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar. O seu nome
ou o material que indique sua participacdo ndo serdo liberados sem a permissdo do seu
responsavel legal. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel, no Departamento de Geografia da
Universidade Federal de Vicosa, e a outra serd fornecida ao Sr.(a). Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5
anos, apds o término da pesquisa. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo e confidencialidade, atendendo a legislacdo brasileira, em especial, a
Resolugao 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, e utilizardo as informagdes somente para
fins académicos e cientificos.
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Para participar deste estudo, seu responsavel legal devera autorizar e assinar um termo
de consentimento. Vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Vocé tem garantida plena liberdade de recusar-se a participar ou seu responsavel legal de retirar
0 consentimento ou interromper sua participagdo, em qualquer fase da pesquisa, sem
necessidade de comunicado prévio. A sua participagdo € voluntaria e a recusa em participar nao
acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que vocé ¢ atendido (a) pelo
pesquisador. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cao quando finalizada.

Eu, , contato ,
fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “O ENSINO DE GEOGRAFIA PELA
ABORDAGEM DO LETRAMENTO LITERARIO” de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes € o meu
responsavel legal podera modificar sua decisdo sobre minha participacao se assim o desejar. Ja
assinado o termo de consentimento por meu responsavel legal, declaro que concordo em
participar desta pesquisa. Recebi uma via deste termo de assentimento e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Nome do Pesquisador Responsével: Janete Regina de Oliveira
Enderego: Departamento de Geografia

Telefone: (31) 3612-7412

Email: janete.oliveira@ufv.br

Pesquisador Assistente: Bili Gean Ribeiro Cabral

Enderego: Departamento de Geografia

Telefone: (31) 99741-9556

Email: bili.cabral@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto €tico desta pesquisa, vocé podera
consultar:

CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Vigosa

Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario

Cep: 36570-900 Vigosa/MG

Telefone: (31)3612 — 2316

Email: cep@ufv.br

www.cep.ufv.br

Vigosa, de de 2023.

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador
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Anexo VII - Documento que atesta a aprovacao da projeto pelo CEP/UFV

CEP sikbasiss  (NIVERSIDADE FEDERAL DE w
{enveriatade Federal g Vionu VICOSA - UFV

DADODS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSING DE GEOGRAFIA PELA ABORDAGEM DO LETRAMENTO LITERARIO
Pesquisador: JANETE REGINA DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 727564123.2.0000.5153

Instituicdo Proponente: Departamento de Geografia

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6416827

Apresentagio do Projeto;
(O presente protocolo foi enquadrado como pertencente & Area Tematica: Grande Ares 7. Ciéncias Humanas

As informagtes elencadas nos campos “Apresentacio do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa” e “Avaliagao dos
Riscos e Beneficios™ foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas da Pesguisa
(PB_INFORMAGCOES _BASICAS DO_PROJETO_ 2182526 pdf) efou do Projete Detalhado:

1. RESUMO: O presente trabalho visa contribuir com a discuss8o sobre a importancia do letramento literdrnio
nas praticas de ensino da Geografia, como educagdo |bertadora. Unindo, de maneira didatica, as
possibilidades dessa metodologia ao que se aprendeu em sala de aula e as vivéncias do aluno, de modo a
estimular o pensamento critico sobre as agdes humanas no territdrio. Busca promover o lelramento literdrio
aos alunos dos sétimos anos do ensino fundamental da Escola Estadual Effie Rolfs, em Vigosa, Minas
Gerais; através de uma pesquisa-agio que contara com a participagdo dos professores de Geografia.
Lingua Portuguesa e dos alunos dessas turmas. Os ambientes escolares incentivam as praticas do
letrameanto literdrio, sobretudo a biblioteca, Mela se acumula um conhecimants inastimavel &, quando o
aluno se sente motivado, o contato com as obras literarias sdo transformadoras em sua vida, Alravés das
praticas sociais de leitura, escrita & comunicagio, os parlicipantes da pesquisa certamente identificardo um

Endorego: LUniversidade Federal de Vicosa, Avenida PH Rollfs sin, Edilico Anbur Bemardes

Bairro: Campus Universitario CEP: 36.5T0-877
UF: MG Municiple:  VICOSA
Telefone: (313612-2316 E-mail: cepuly.br

Pdgea 01 de 0T
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problema comum, que afeta a todos eles no nivel pessoal, ou enguanto sociedade. Ainda ndo & possivel
pensar na natureza do problema a ser tratado nas etapas posteriores do projelo. Come se trata de uma
pesquisa acio, esses precisam ser identificados e avaliados em grau de importancia por toda a equipe. Ao
final, pretende-se solucionar, ou pelo menos, compreendé-lo com base nas praticas sociais do letramento
literario.

2. METODOLOGIA:

O projeto sera realizado na Escola Estadual Effie Rolfs, ao longo do segundo semestre do ano de 2023,
envolvendo os alunos dos sétimos anos do ensino fundamental & seus professores de Geografia e Lingua
Portuguesa. Nesse periodo, os participantes responderdo a trés questiondrios: o primeiro, no inicio da
pesquisa, para identificarmos as caracteristicas socioculturais do piblico pesquisado e as habilidades de
letramento gue trazem consigo na fase inicial do projeto, O segundo, durante a conclusdo das atividades do
projeto @ buscara compreender elementos que facilitaram o aprendizado, e avaliar o desenvolvimento do
aluno como sujeito letrado. E o terceiro questionario sera aplicado no ano seguinte (2024), e fara o
diagnodstico do desenvolvimento de habilidades de letramento durante o periodo de execugao do projeto;
dados estes que poder@o ser comparados com os do primeiro gquestionario, na analise dos dados da
pesquisa. Serdo questionarios qualitativos sobre o volume de leitura dos alunos; sobre o meio em que os
esldo Inseridos @ como ele favorece seu desenvolvimento como leitor, sobre @ que, nos livros, mais chama a
atengao dos alunos; o que ele almeja para o future e gquais as suas expectalivas ao participar do projeto,
Serfo propostas rodas de conversa para discutir os principais problemas enfrentados pelos alunos e pela
comunidade escolar. Como resultado dessa abordagem, definir-se-a entdo quais serdo e qual a ordem de
prioridade das acdes a serem realizadas. Esses enconlros periddicos acontecerdo antre os meses de
outubro @ dezembro de 2023, gue no calendario escolar correspondem ao 3° e 4° bimestres, Em conjunto
com os professores de Geografia, Lingua Portuguesa e com os alunos envolvidos no projeto, uma vez por
semana havera um encontro, nas dependéncias da escola, para apreciagdo de obras, leitura de trechos e
discussao sobre os temas priortarios. Em todo o processo, sera avaliado o desenvolvimento da leitura,
interpretagdo, escrita e oralidade dos alunos participantes, assim como a percepgio sobre o territdrio e a
aprendizagem dos conceitos geograficos trabalhados durante o periodo do projeto. Para isso, usaremos a
“zequéncia basica” do letramento literario gue, conforme propée Cosson (2010, p.51), “& constituida por
quatro passos: Motivagio, introducdo, leitura e interpretacio.” Ac

Enderago:  Universidade Federal de Vigosa, Avenstda PH Rolfs in, Edilicio Arthur Bernardes

Balrra: Campus Unhversitério CEP: 36570.077
UF: MG Municipio: VICOSA
Telefone: (31)3612-2316 E-mail: copi@ufv br
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longo do ano de 2024 a revisao bibliografica sera acompanhada das analises dos dados da pasquisa para
que as conclustes do projeto auxiliem na escrita da dissertagdo, que ao final sera defendida.

3 HIPOTESES:

Frojetos de letramento literédrio sdo ferramentas importantes na promogao de oportunidades para que os
alunos adquiram habilidades de leitura, escrita e comunicagdo, para que saiam da escola reaimente
letrados. Infelizmente, um amblente de incentivo a leitura e a escrita ndo & algo comum a lodos os alunos
das escolas plblicas, por diversos motivos, sobretudo, por razbes socioscondmicas. O resultado disso & qua
muitos jovens chegam ao Ensino Médio com dificuldade na leitura oral e principalmente na interpretagio do
qgue foi lido. Sendo Lingua Porluguesa a disciplina que auxilias as demais disciplinas escolares ja que a
principal busca pelo saber & feita através das leituras, dentro e fora da sala de aula; a interdisciplinaridada
entrea ala e a Geografia ¢ um grande avango na formagio do aluno cidadéo, sobretudo no meio
técnicocientifico e informacional em que vivemos (SANTOS, 2008) em que as noticias falsas se misturam as
verdadeiras nos principals meios de comunicagdo, @ necessaro um olhar eritico sobre a sociedade e
constate exercicio de revisdo que podem ser proporcionadas por eslas disciplinas. A forma como as
matérias sdo cobradas nos exames externos e provas governamentais diagnosticas nao sio a mesma como
sio0 ensinadas e praticadas no cotidiano escolar, pois se tratam de provas muito extensas e com guestdes
somente de miltipla escotha, inibinda qualkquer forma de criatividade ou profundidade por parte do aluno

4, CRITERIOS DE INCLUSAQEXCLUSAQ:

Critério de Inclusdo

Alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental, da Escola Estadual Effie Rolfs.

Critério de Exclusao:

Alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental da escola Effie Rolfs afastados das atividades escolares por
qualquer moliva.

Objetivo da Pesquisa:

De acordo com 05 pesquisadores,

Objetive primérnio:

Identificar as possibilidades da literatura como agente potencializador da aprendizagem em

Endereco: Universidade Federal de Vigosa, Avenida PH Rolfs &/n, Edificio Arthur Befnardes

Bairro: Campus Universtaro CEP: 36.570-977
UF: MG Municipio: VICOSA
Telefone: (31136122316 E-mail: cepfiuly br
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Geografia em turmas de ensino fundamental na Escola Estadual Effie Roifs.

Objetive Secundano:

- Pesquisar e discutir o “letramento geografico” a fim de compreender ou caracteriza-lo, [a que, considerando
o levantamento j& realizado, s8o raras as refer@ncias ao termo, e quande citado & quase sempre associado
& alfabetizagio e ndo a aprendizagem em Geografia.- Desenvolver atividades interdisciplinares entre
iiteratura @ Geografia, a parir de obras literarias, junto aos estudantes da E.E, Effie Rolfs.- Propor agtes
voltadas para o

letramento social, histrico e cultural do aluno, mediados pela interdisciplinaridade.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os pesquisadores apresentam no formuladric online da Plataforma os seguintes Riscos:

Existe o risco de vazamento de dados dos questionarios preenchidos pelos participantes efou seus
responsaveis, que poderiam ser usados por lerceiros em praticas ilegais ou antigtlicas. Isso poderia
acontecer caso estas informagdes ndo sejam devidamente armazenadas a fim de resguardar o sigilo das
pessoas envolvidas.Ha também a possibilidade de que ofa) aluno{a) se sinta constrangido(a) ac responder
alguma pergunta dos questionarios,

E os seguinies Beneficios:
O desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita @ comunicagdo, associada a aprendizagem em
Geografia, na busca pela solugao, ou pelo menos o esclarecimento, de um problema comum aos

participantes.

Avaliagdo: Os riscos e os beneficios estdo de acordo com as recomendacies sobre pesquisas com seres
humanos, baseados nas Resolugbes 466/12 e 510/16 do CNS

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesqguisa:

Os pesquisadores propde identificar as possibilidades da literalura como agenle potencializador da
aprendizagem em Geografia em turmas de ensino fundamental na Escola Estadual Effie Rolfs. Para isso
pretendem realizar um projeto sera realizado na Escola Estadual Effie Rolfs, ao longo do segundo semestre
do ano de 2023, envolvendo os alunos dos sétimos anos do ensino fundamental e seus professores de
Geografia @ Lingua Portuguesa, Nesse periodo, os participantes respondero a trés guestiondrios: o
primeiro, no infcio da pesquisa, para identificarmos as caracter/sticas sociocullurais do publico pesquisado e
as habilidades de letramento que trazem consigo na fase inicial do projeto. O segundo, durante a conclusao
das afividades do projeto e buscard compreender elementos gue facilitaram o aprendizado, e avaliar o

desenvolvimento dao

Enderego:  Universidage Feceral de Vigosa, Avenida PH Roifs a/n. Edificio Afthur Bermnardes
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aluno como sujeito letrado. E o terceiro questionario sera aplicade no ano seguinte (2024), e fara o
diagnostico do desenvolvimento de habilidades de letramento durante o periodo de execucdo do projeto;
dados estes gue poderdo ser comparados com os do primeiro guestionario, na andlise dos dados da
pasquisa. Serao questionarios gqualitatives sobre o volume de leitura dos alunos, sobre o meio em gue os
estdo insendos e como ele favorece seu desenvolvimento como leitor; sobre o que, nos livros, mais chama a
atencio dos alunos; o que ele almeja para o futuro & quais as suas expectativas ao participar do projeto.
Serdo propostas rodas de conversa para disculir os principais problemas enfrentados pelos alunos e pela
comunidade escolar. Como resultado dessa abordagem, definir-se-a entdo quais serdo e qual a ordem de
pricridade das agbes a seream realizadas. Esses encontros periddicos acontecerdo entre os meses de
outubro e dezembro de 2023, que no calendario escolar correspondem ao 3% e 4° bimestres. Em conjunto
com os professores de Geografia, Lingua Poriuguesa e com os alunos envelvidos no projeto, uma vez por
semana havera um encontro, nas dependéncias da escola, para apreciacio de obras, |eitura de trechos e
discussao sobre os temas prioritanios. Em todo o processo, serd avaliado o desenvolvimento da leitura,
interpretacio, escrita e oralidade dos alunos paricipantes, assim como a percepgao sobre o temitdrio e a
aprendizagem dos conceitos geograficos trabalhados durante o periodo do projeto. Para isso, usaremos a
“sequéncia basica” do letramento literdrio que, conforme propde Cosson (2010, p.51), "& constituida por
guatre passos: Motivagao, introducao, leitura e interpretacao.” Ao longo do ano de 2024 a revisao
biblivgrafica sera acompanhada das anilises dos dados da pesquisa para que as conclusfes do projeto

auxiliem na escrita da dissertagdo, que ao final serd defendida.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

Consideractes sobre os documentos apresentados pelo pesquisadaor:

Os termos de apresentacdo cbrigatdria estdo de acordo com as recomendagfes sobre pesguisas com seres
humanos, baseados nas Resolughes 466/12 e 510/16 do CNS

Recomendacdes:

Quando da coleta de dados, o TCLE deve ser elaborado em duas vias, rubricado em todas as suas paginas
e assinado, ao seu término, pelo convidado a participar da pesquisa ou responsavel legal, bem como pelo
pesquisador responsavel, ou pesscals) por ele delegadals), devendo fodas as assinaturas constar na
mesma folha.

Mao & necessario apresentar os TCLEs assinados ao CEF/UFY. Uma via deve ser mantida em arguivo pelo
pesquisador e & outra é do participante da pesquisa.

Enderego: Universidade Federal de Vicosa, Avenida PH Rolfs s/n, Edificio Arthur Bernardes

Balrro: Campus Universitdnio CEP: 36.570-977
UF: MG Municipio: VICOSA
Tolofone:  (31)3612-2316 E-mail: cep@uly.br
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Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Aprovado.

Consideractes Finais a critério do CEP:
Ao térming da pesquisa & necessario apresantar, via notificagao, o Relatério Final (modelo disponivel no site
www cep.ufy. br), Apds ser emitido o Parecer Consubstanciado de aprovagao do Relatdrio Final, deve ser
encaminhado, via notificagio, o Comunicado de Término dos Esludos para encerramento de todo o

protocolo na Plataforma Brasil.
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Projeto aprovado autorizando o inicio da coleta de dados com os seres humanos a partir da data de

emissdo deste parecer.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Poslagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS DO_P | 26/09/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2182526.pdf 12:02:00 N
Outros Carta_Resposta_as_Pendencias.pdf 26/09/2023 |BILI GEAN RIBEIRO | Aceito

12:01:18 [CABRAL
Outros Roteiro_Mesas_Redondas pdf 26/09/2023 |BIL| GEAN RIBEIRC | Aceito
N . _ N 11:02:28 |CABRAL
Projeto Detalthado [ | Projeto_de Pesquisa_Modificado.pdf 26/09/2023 |BILlI GEAN RIBEIRD | Acsito
Brochura 10:59:26 |CABRAL
Lnvestioadar = EIENEREISTRpITey
TCLE/ Termos de | TermoDeAssentimenta_Modificado. pdf 25/09/2023 |BILI GEAN RIBEIRD | Aceito
Assentimento / 20:45:18 |CABRAL
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de | TCLE_Diretora.pdf 25/09/2023 |BIL| GEAN RIBEIRO | Aceito
Assentimento / 20:43:54 |JCABRAL
Justificativa de
nci
TCLE / Termos de | TCLE_Professores.pdf 25/09/2023 |BIL| GEAN RIBEIRO | Aceito
Assentimento / 20:42:51 |CABRAL
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_Modificado_Alunos.pdf 25092023 |BIL| GEAN RIBEIRO | Aceito
Assentimento / 20:42:19 |CABRAL
Justificativa de
n
Outros Questionario_3.pdf 25/09/2023 |BIL| GEAMN RIBEIRC | Aceito
2001740 |CABRAL
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Outros Questionario_2_ pdf 25/09/2023 |BILI GEAMN RIBEIRD | Aceito
20:17:14 |CABRAL
Qutros Questionario_1.pdf 25/09/2023 |BILI GEAN RIBEIRO | Aceito
20:16:05 |CABRAL
Cronograma Cronograma.pdf 03/08/2023 |BILI GEAN RIBEIRO | Aceito
11:15:23  |CABRAL
Declaracan de Autorizacoes, pdf 03/08/2023 |BILI GEAN RIBEIRD | Aceito
Instituicio e 11:08:56 |CABRAL
Infraestrutura
Projeto Detathado /| Projeto_de_Pesquisa.pdf 03/08/2023 |BILI GEAN RIBEIRO | Aceito
Brochura 11:03:14 |CABRAL
[Investigador .
TCLE / Termos de | TermoDeAssentimento. pdf 03/08/2023 |BILI GEAN RIBEIRO | Aceito
Assentimento / 10:53:16 |CABRAL
Justificativa de
Auséncia . I
Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 03/08/2023 |BILI GEAN RIBEIRO | Aceito
10:40:56 |CABRAL
Solicitagio Assinada | OFICIO_DE_ENCAMINHAMENTO assi| 20V07/2023 |BILI GEAN RIBEIRO | Aceito
pelo Pesguisador nado. pdf 21:51:48 |CABRAL
Responsavel

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Mao

Enderego:

Bairro: Campus Universitano
Municiple:  VICOSA
(313612-2316

UF: MG
Teletons:

VICOSA, 09 de Dutubro de 2023

Assinado por:

Guilherme de Azambuja Pussieldi

(Coordenador(a))

CEP: 36570877

Universidade Federal de Vigosa, Avenida PH Raolfs a/n, Edificko Arthur Bemardes

E-mail: cepfDufv.br
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