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RESUMO

EVANGELO, Larissa Silva, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, Janeiro de
2014. Avaliacao da Acessibilidade e Mobilidade Arquitetonica em Escolas
de Ensino Fundamental de Vigosa-MG. Orientador: Tulio Marcio de Salles
Tiburcio.

Esta pesquisa trata da avaliacdo da adequacdo de edificios escolares a
acessibilidade e mobilidade, para o atendimento das necessidades especificas
das pessoas com deficiéncia. Muitas escolas consideradas adaptadas ainda nao
cumprem as exigéncias legais quanto a eliminagao de barreiras que restringem o
acesso total e independente a seus espagos de forma segura, pelos usuarios.
Também, a simples implementacao das exigéncias legais ndo garante a inclusao
dos alunos devido a especificidade de cada um. O objetivo da pesquisa é avaliar
a Acessibilidade e Mobilidade Arquiteténica em escolas publicas de Ensino
Fundamental de Vigcosa-MG. Adotou-se a abordagem multi-métodos da
Avaliacao Pdés-Ocupacgdo, que incluiram Analise Documental e Revisdo de
Literatura, Analise Walkthrough, Observagdo in Jloco, Questionarios e
Entrevistas. Focou-se na APO Funcional, dividida em Avaliagdo do Pesquisador
e a afericdo da percepgao dos usuarios das escolas por meio da Avaliacao
Comportamental. Resultados mostraram que havia poucos alunos com
deficiéncia e mobilidade reduzida nas escolas e que nenhuma delas é acessivel,
sendo analisadas apenas as escolas que possuiam criangas com deficiéncia
fisica. Verificou-se que nenhumas das escolas escolhidas eram adaptadas e
foram mapeadas as barreiras enfrentadas pelas criangas para acesso e uso dos
refeitdrios, salas de aula e bebedouros. Diretores, professores e funcionarios
avaliaram negativamente os acessos e as dimensdes dos espacgos e citaram a
falta de capacitacdo profissional como o fator predominante para nao
implementacao da Inclusdao Escolar. Os alunos avaliaram bem a qualidade
ambiental das escolas, sendo a maior parte das sugestdes dos alunos
relacionadas a quadra e ao parquinho. Foram elaboradas propostas de
adaptagbes para serem executadas ao longo do tempo nas escolas e também
recomendagdes basicas para a construgdo de novas escolas. Concluiu-se que
ha poucos avangos em termos de acessibilidade e mobilidade arquitetdnica nas

escolas analisadas de Vigosa. Projetar de forma acessivel ainda € um grande

Xiv



desafio para os projetistas. Portanto, a realizagdo desse estudo contribuiu para o
avanco do tema acessibilidade e mobilidade, para elaboracdo de uma
metodologia para avaliagdo de edificios escolares que servira como base para a
reforma das escolas avaliadas e fornecera subsidios para futuros projetos nessa

area.
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ABSTRACT

EVANGELO, Larissa Silva, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, January,
2014. Assessement of Architectural Accessibility and Mobility in Primary
Schools in Vigosa-MG. Adviser: Tulio Marcio de Salles Tiburcio.

This research deals with the evaluation of the adequacy of school accessibility
and mobility to meet the specific needs of people with disabilities. Many schools,
even considered adapted, do not meet the legal requirements as to the
elimination of barriers that restrict full and independent access to their spaces,
securely by users. A simple implementation of the statutory requirements does
not guarantee inclusion of students due to the specificity of each one. The
research objective is to evaluate the Architectural Accessibility and Mobility in
public Elementary Schools in Vicosa-MG. A multi-method approach from Post-
Occupancy Evaluation (POE) was adopted, which consisted of Document
Analysis and Literature Review, Walkthrough Analysis, On-site Observation,
Questionnaires and Interviews. It focused on the Functional POE, split into
researcher evaluation and measurement of users' perception of schools through
behavioral assessment. Results have shown that there were few students with
disabilities and reduced mobility in schools and that none of the schools are
accessibly inclusive. Only schools with children with physical disabilities were
analysed. It was found that none of the selected schools were adapted and
barriers faced by children to access and use cafeterias, classrooms and waterers
were mapped. School directors, faculty and staff evaluated negatively the access
and the dimensions of spaces in schools and cited lack professional training as
the predominant factor for non-implementation of inclusion in schools. Students
evaluated positivery the environmental quality of schools, being most of their
suggestions related to court and playground. Proposals for adaptations to be
carried out over time in schools and also the basic recommendations for the
construction of new ones were develop. It was concluded that there is little
progress in terms of architectural accessibility and mobility in the schools
analysed in Vicosa. Inclusive design is still a challenge for architects, designers
and all involved in this area. This study contributed to the advancement of the

accessibility and mobility theme and to develop a methodology for evaluation of
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school buildings. It will serve as basis for the renovation of the schools assessed

and provide insights for future projects in this area.
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CAPITULO 1: INTRODUGAO

1.3. Contextualizagao

A inclusdo social das pessoas com deficiéncia € um tema atual e complexo
(CALADO; ELALI, 2008). Segundo as mesmas autoras, apesar das organizagdes
internacionais dedicadas a esse tema terem conseguido sensibilizar, conscientizar e
ensejar inumeras propostas e inovagdes a algumas nagdes, no que se refere a criagao
de leis em defesa da inclusdo das minorias, o cenario social ainda deixa a desejar. De
acordo ainda com Calado; Elali (2008), diversas propostas contidas nessas leis que
visam a eliminagcao de barreiras para pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida
nao foram concretizadas, reduzindo-se as chances desta populacao desenvolver suas
atividades de estudo, trabalho, lazer e relacionamentos em diversos ambientes.

No ambito da Educagéao e, consequentemente, na Educagao Especial, também
tém ocorrido mudancgas importantes, relacionadas ao processo de inclusado
educacional (AUDI; MANZINI, 2007). Segundo Glat et al. (2006), a Educacéo Especial
que tradicionalmente pautava-se por um modelo de atendimento clinico segregado aos
alunos com deficiéncia ou pela separagcao desses em escolas denominadas especiais,
tem se voltado nas ultimas duas décadas para a Educacao Inclusiva. Esta proposta,
de acordo com o mesmo autor, preconiza que todos os alunos, mesmo 0s que
apresentam condi¢des que afetam diretamente a relacdo ensino-aprendizagem, como
deficiéncias sensoriais (auditiva e visual), deficiéncia mental, transtornos severos de
comportamento ou condutas tipicas (autismo e psicoses), deficiéncias multiplas
(paralisia cerebral), altas habilidades (superdotados), etc.; devem ser inseridos no
sistema regular de ensino, com o minimo possivel de distor¢cdo da idade em relagéo a
série correspondente.

Além disso, conforme Glat et al. (2006), a Educacao Inclusiva tem como
pressuposto que a escola nao faca selecdo das criangas em funcdo de suas
diferencas individuais, sejam elas organicas, sociais ou culturais. Este paradigma
rompe com outro pressuposto de que existe um “aluno padrao” e um Unico processo
de ensino-aprendizagem “normal e saudavel” para todos eles (GLAT; NOGUEIRA,
2002). Marques (2001) denomina esta proposta de “paradigma da acessibilidade”, ja

que o mesmo tem como objetivo oportunizar a aprendizagem escolar para todos os



alunos, enfatizando-se o respeito e a aceitagcdo das diferencas individuais como
condigbes constitutivas de uma sociedade plural.

O processo de inclusdo em relagao as escolas parte da pressuposicido da
reestruturagao arquitetonica e do sistema de ensino, especializacdo de profissionais e
adequacgdo de materiais de apoio pedagdgico, capazes de atenderem as diferentes
necessidades dos alunos (FIDELIS; CASTRO, 2010).

Conforme Steinfeld (1994, apud AUDI; MANZINI, 2007), entre esses ajustes e
reestruturacdes, estdo as adaptagdes relacionadas aos espacos fisicos, que devem
inserir na arquitetura os conceitos de Desenho Universal, o que significa criar
ambientes e produtos que podem ser utilizados pelo maior niumero possivel de
pessoas com diferentes necessidades.

Quando todos esses requisitos forem atendidos nos ambientes escolares e
todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas fisicas, tornarem-se
capazes de fazer escolhas com seguranca, numa vida produtiva e independente,
diante de todos os seus espacos e produtos, temos a inclusao escolar (STEINFELD,
1994, apud AUDI; MANZINI, 2007).

A Constituicao Brasileira afirma em seu Art. 208, Capitulo I, Inciso lll, que é
garantido o: “Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino na faixa etaria de zero a seis anos”. Mas,
verifica-se, que uma parcela da populacdo brasileira ainda nado tem acesso a
educacao. Muitas escolas ndo possuem as instalagbes necessarias para promover a
sua inclusao. Particularmente, as criancas com deficiéncia e mobilidade reduzida tém
menores possibilidades de acesso as escolas.

Portanto, essa pesquisa buscou investigar a situagdo da acessibilidade em
escolas, tendo como contexto a cidade de Vigcosa-MG e, como objetos de estudo,
escolas foram selecionadas, havendo uma contribuicdo nas questbes cientificas

relacionadas ao assunto e na inclusao social das criangas.

1.4. Caracterizag¢ao do Problema

Existem no Brasil cerca de 45,6 milhdes de pessoas que tém algum tipo de
deficiéncia, contabilizando quase 24% da populagéo brasileira, segundo o Censo do
IBGE (2000). Desse total, 4,3% s&o criancas de até 14 anos. A taxa de escolarizacao

das criangas de 7 a 14 anos com deficiéncia é de 88,6%, enquanto a taxa de



escolarizacdo do total de criangas nesta faixa etaria é de 94,5%, de acordo com o
Censo 2000, do IBGE.

Em relagdo a Educacgao, somente a partir de 1996, é que o Brasil passou a ter
avancgos significativos, com a aprovagao da “Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional” (Lei n° 9.394), em que passou a ser obrigatdria a inclusédo de alunos com
restricbes, no que tange a acessibilidade e mobilidade, na rede de ensino regular,
tornando necessaria a adaptagao espacial nos edificios escolares a esses alunos.
Atualmente, essas adaptacdes arquitetbnicas sdao amparadas pela Lei n°® 10098/2000
e pelo Decreto Federal n°® 5296/2004.

Conforme Monteiro (2010) para atender a estas exigéncias, as escolas
deveriam adequar algumas de suas estruturas e espacgos arquitetbnicos. Embora os
critérios para tornar os ambientes acessiveis parecam bastante simples, a grande
maioria das escolas nao possui instalagbes adequadas para receberem os alunos que
delas necessitam. Segundo o mesmo autor, muitas pessoas com deficiéncia nao
podem ter acesso a todos o0s espacos e equipamentos da escola, porque sao limitadas
pelas barreiras arquitetdnicas encontradas nos seus ambientes; tampouco, possuem
recursos didaticos adequados aos tipos de deficiéncias existentes; nem mesmo para
as mais comuns, como a cegueira € a surdez. Com isso, Monteiro (2010) afirma que
as escolas encontram grande dificuldade quando recebem um aluno que necessita
dessas adaptacdes, fazendo com que este tenha um baixo rendimento na
aprendizagem dos conteudos ou até mesmo levando-o a desistir dos estudos.

A forma que municipios tém optado por aplicar os conceitos de acessibilidade e
mobilidade nos edificios de maneira global, ndo tem atendido os parametros
estabelecidos pela NBR9050/2004, como a constru¢do de no minimo uma rota
acessivel nos ambientes e equipamentos e mobiliarios adaptados, ndo atendendo as
necessidades basicas das pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida. Percebe-
se, entdo, a necessidade de novas estratégias para tornar efetiva a aplicagdo dos
mesmos.

Também ¢é notdria a dificuldade que os governos municipais tém para cumprir
as normas em todas as unidades (EVANGELO et al., 2013). Faltam recursos e
pessoas capacitadas, provocando adaptagcdes que as descumprem. A cidade de

Vigosa - MG, de maneira geral, insere-se nesse contexto.



Assim, para que tais situacbes sejam resolvidas, faz-se necessario que a
administragdo municipal esteja preparada para incluir cidadaos surdos, cegos, ou com
outro tipo de deficiéncia, buscando, como aponta Guimaraes (2002) a transformagéao
das atitudes e do comportamento, tanto no dmbito urbano quanto no atendimento e na
organizacao espacgo publico, dentre eles as escolas da rede municipal, servindo como
exemplo, ou mesmo incentivo, para as demais unidades escolares.

Entendendo a dificuldade da administracdo municipal de Vigosa em adaptar
todos os edificios escolares aos requisitos de acessibilidade e mobilidade prescritas
nas normas e identificando o numero reduzido de alunos que deles necessitam,
buscou-se avaliar a acessibilidade e a mobilidade arquitetbnica em escolas de ensino
fundamental de Vigosa-MG. Isso servird como subsidio para reforma das unidades
escolares municipais e particulares, bem como para as construgdes de futuros projetos
de escolas na cidade e na regiao.

As questdes principais que guiam esta pesquisa sdo: 0 que impede que as
normas e agdes para inclusdo das pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzidas
sejam aplicadas efetivamente? Que iniciativas faltam, na pratica, para garantir a
acessibilidade e mobilidade dessas pessoas? Como as escolas de Vigosa se inserem

nesse contexto?

1.4. Justificativa e relevancia do tema

As edificacdes construidas com base nos conceitos de acessibilidade e
mobilidade surgiram em meio a um contexto especifico. Desde os primordios da
civilizacdo até a Idade Moderna, as pessoas com deficiéncia eram excluidas ou até
sacrificadas, pois eram sinais de castigo ou impureza para seus pais e parentes. A
exclusédo dessa minoria permeia a historia da humanidade.

Somente no século XX, com o marco da promulgagdo da Declaragdo dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, na Assembleia-Geral da Organizacdo das
Nacgodes Unidas (ONU) em 1975, que vieram a tona as necessidades especificas dessa
parcela da populagdo, dentre elas a construcdo de espagos acessiveis, diretamente
ligados a inclusdo social e a cidadania (CAMBIAGHI, 2007). A acessibilidade e a
mobilidade, portanto, sdo um dos grandes avangos da sociedade em relacdo a

inclusdo dessa minoria.



Como apontam Dischinger et al. (2003), nos ambientes escolares, em especial,
no Ensino Fundamental, o principal usuario apresenta caracteristicas antropométricas
e biomecanicas muito especificas. Ainda segundo os mesmos autores, a crianga, além
de ter dimensdes e propor¢des distintas de um adulto, possui coordenagdo motora
ainda em desenvolvimento e forca fisica reduzida, independente de suas restrigdes.

A recente discussdo do tema e a falta de profissionais envolvidos em
identificar, avaliar e resolver os problemas justificaram a realizagao desse estudo. A
pesquisa também tem sua relevancia social, por propor uma discussdo para
constru¢cao de uma sociedade mais justa e igualitaria, de acordo com as necessidades

especificas, para o municipio de Vigosa-MG.

1.7. Objetivos

1.7.1. Objetivo geral

Avaliar a acessibilidade e a mobilidade arquitetdbnica em escolas de Ensino

Fundamental de Vigosa-MG.

1.7.2. Objetivos especificos

. Estudar os conceitos de acessibilidade e mobilidade, e todos os outros
que o permeiam.

o Identificar e selecionar escolas para investigagdo das questbes
propostas pela pesquisa.

) Investigar a percepgdo dos usuarios com deficiéncia e mobilidade
reduzida quanto a acessibilidade, mobilidade e adequacdo as suas
necessidades, nas escolas escolhidas.

o Investigar a percepc¢ao dos gestores das escolas escolhidas, quanto as
condi¢cbes de acessibilidade e mobilidade das mesmas e sua adequacdo a
recepcao de alunos com deficiéncia e mobilidade reduzida.

o Propor recomendacdes para a adaptacédo arquitetdbnica dos estudos de

caso escolhidos e para a construgédo de outras escolas.



1.8. Metodologia

Segundo a definicdo de Gil (2002), que classifica a pesquisa de acordo com o
seu objetivo, a mesma a principio é exploratoéria, pois com o trabalho de campo, visou
tornar o problema mais explicito.

A coleta de dados teve abordagens qualitativas, envolvendo vistoria técnica,
entrevistas com gestores, professores e funcionarios, € questionarios aplicados ao
corpo docente e discente, e quantitativas baseado na analise estatistica dos dados
coletados dos questionarios aplicados aos alunos, baseado na metodologia da
Avaliacado P6s-Ocupacao.

Posteriormente, os dados foram confrontados com o referencial teérico com o
objetivo de identificar os fatores que determinaram ou que contribuiram para
inobservancia das normas de acessibilidade e mobilidade.

Portanto, a metodologia adotada para a investigacao da acessibilidade e da
mobilidade nas escolas selecionadas de Vigosa-MG e para a construgdo de diretrizes
e recomendagbes para as mesmas e outras, que contém melhorias a curto, médio e
longo prazo, incluiu revisao de literatura com analise documental, analise Walkthrough,
observacgdes in loco, questionarios e entrevistas.

Para desenvolvimento da pesquisa os seguintes métodos foram utilizados:

1. Analise documental e revisao de literatura: o Decreto Federal 5296/2004
e a Norma Brasileira 9050/2004, dentre outros, subsidiaram a elaboracdo dos
instrumentos de avaliacdo de desempenho dos edificios e os conhecimentos a
respeito das adaptacbes exigidas em normas para o projeto arquitetdnico.
Posteriormente, realizou-se o levantamento dos projetos arquitetdnicos das escolas,
selecionando as que tinham maior nimero de alunos com deficiéncia e/ou projetos
arquitetdnicos mais recentes, passo que antecedeu a ida a campo.

2. Observacao in loco: foi feita observagio direta no local, em dia e hora pré-
determinados, dos aspectos técnicos, fisicos e comportamentais, para a compreensao
dos espacgos, das atividades merecedoras de uma avaliagdo mais cuidadosa e do
comportamento dos usuarios da escola.

3. Andlise Walkthrough: percurso realizado nos edificios das escolas
selecionadas como estudos de caso, utilizando as plantas baixas, onde foram

anotadas, além das observagbes pessoais, conversas informais com pessoas do local.



Os espacos das escolas foram registrados por fotografias e croquis. Com esse método
foi possivel avaliar as edificagcdes do ponto de vista da eficiéncia e da utilizacado, para
calcular o indice de Acessibilidade (BEZERRA et al., 2006).

4. Questionarios: foram elaborados e aplicados para avaliar as necessidades
e as condicbes de acessibilidade e mobilidade dos espacos para as criangas com e
sem deficiéncia e dos gestores, professores e funcionarios.

5. Entrevistas: foram aplicados aos dirigentes e docentes, para compreender
sua visdo a respeito do desempenho pedagdgico e estrutural das escolas e as

necessidades dos usuarios.

A Tabulagdo e analise dos dados oriundos das observagdes in loco, das

entrevistas e dos questionarios foram reportados em quadros, tabelas e graficos.

1.9. Organizagao da dissertacao

A dissertacao foi organizada em cinco capitulos. O primeiro refere-se a parte
introdutdria, onde o tema foi contextualizado e discutido, o problema foi caracterizado
e a importancia da pesquisa justificada. Os objetivos foram descritos e a metodologia
apresentada.

No segundo capitulo apresentou-se a revisdao de literatura referente a
acessibilidade e a mobilidade como formas de inclusdo social. Nesse contexto
discutiu-se o conceito de Educacao Inclusiva e a legislagdo referente a mesma.
Definiu-se o que é Arquitetura Inclusiva e os outros conceitos que giram em torno dela,
como Desenho Universal, Acessibilidade, Mobilidade, barreiras encontradas nos
espacos, Tecnologias Assistivas e Pessoas com Deficiéncia e Mobilidade Reduzida.
Posteriormente, nesse mesmo capitulo, discutiu-se por que esses conceitos ainda niao
sao aplicados na pratica.

O terceiro capitulo descreveu detalhadamente a metodologia utilizada, que foi
baseada na Avaliagao Pés - Ocupacgao (APO) do ambiente construido. Apresentou-se
visita técnica detalhada em escolas do municipio de Vigosa-MG, bem como a
percepgao do espacgo pelos gestores, alunos, professores e funcionarios.

No quarto capitulo os resultados e discussbes do trabalho foram apresentados,

com destaque na identificagdo dos principais problemas encontrados nas escolas



escolhidas e nas propostas de melhorias a curto, médio e longo prazo para essas
escolas.

No ultimo capitulo foram apresentadas as conclusdes e reflexdes em relacéo
ao que se aprendeu da pesquisa. Resumiram-se os dados coletados, responderam-se
as perguntas que nortearam o trabalho e foi mostrado como os objetivos tragados
foram alcancados. Por fim, apresentaram-se as limitacdes encontradas para

realizacao desta pesquisa e a sugestado para o desenvolvimento de novos trabalhos.



CAPITULO 2: REVISAO DE LITERATURA

4.1. A educacgao no processo da Inclusao Social

Um dos instrumentos da Inclusao Social dos individuos é a educacdo. Para se
chegar a um desenvolvimento intelectual e a autonomia financeira, muitas pessoas
precisam ter acesso a educacdo. Por isso a importancia de fazer com que seu acesso

seja democratizado, independente do nivel de renda, idade, cultura, etnia, sexo, etc.

4.1.1. Conceitos derivados da Inclusdo Social

A Inclusdo Social € um processo que busca satisfazer as necessidades dos
individuos que se encontram em desvantagem em relacdo a outros membros na
sociedade. Essas necessidades estdo relacionadas com a qualidade de vida e o
desenvolvimento humano (PASSERINO; MONTARDO, 2007). Conforme Sposati
(1996, apud Passerino; Montardo, 2007), a qualidade de vida e o desenvolvimento
humano se resumem em quatro pré-requisitos basicos:

o Autonomia de renda: que significa a capacidade do individuo em suprir

suas necessidades vitais, culturais e sociais;

o Desenvolvimento intelectual e biolégico: que significa garantir ao

individuo formas de atingir esses desenvolvimentos em maior grau possivel,

) Igualdade de direitos e oportunidades: que significa garantir todos os

direitos e oportunidades dos individuos respeitando a diversidade humana €;

o Democratizacao dos acessos: referente a preservagao do acesso do

homem, ao meio natural e ao ambiente construido.

Afirma Santos (2007), que o conceito de Acessibilidade e Mobilidade estao
ligados ao de Inclusdo Social, que por sua vez € um dos principios basicos da
cidadania. Ofertar acessibilidade e mobilidade é garantir a sociedade equidade ao
acesso a bens e servigcos, ao meio natural e ao meio fisico, a todos os cidadaos. Se
existir o impedimento do acesso a alguns desses itens, ndo ha Inclusdo Social. Por
consequéncia, ndo ha cidadania plena, pois a Inclusdo Social € um direito universal
(PASSERINO; MONTARDO, 2007).

Portanto, conclui-se que a cidadania se espacializa através da acessibilidade e



da mobilidade (GERENTE, 2005 apud ARIAS, 2008). Assim, os profissionais
relacionados a construcdo do meio ambiente urbano e arquitetdnico, como os
arquitetos, sdo o0s agentes responsaveis por essa espacializacdo; com isso, esses
individuos ganham uma funcao social importante, que é o de garantir na sua area de
atuagao, essa cidadania (PASSERINO; MONTARDO, 2007).

Os ambientes urbano e arquiteténico sdo concebidos em forma de projeto, por
esses profissionais, antes de serem construidos. Aquele, portanto, que garantir a
cidadania, ou seja, que possa ser usado pelo maior nUmero de pessoas possiveis, € 0
que denomina-se de projeto inclusivo.

A inclusdo escolar deriva da Inclusao Social. Porém, a primeira se refere a
inclusdo dos individuos e seus grupos sociais especificamente nos espacgos, na
vivéncia e nas atividades escolares. No caso dos ambientes, de acordo com Ferreira
(2007), a inclusédo escolar nao significa inserir todas as pessoas dentro do sistema de
ensino, mas sim preparar 0s espagos escolares e as atividades que neles serao
desenvolvidas para recebé-los.

Logo, a inclusdo escolar € um processo que contribui para a construgdo de um
novo tipo de sociedade, pois busca-se igualdade, por meio de transformagdes no
acesso e uso dos ambientes fisicos, dos ambientes naturais, dos ambientes urbanos,
dos equipamentos, dos mobiliarios, dos meios de transporte, dos servigos, dos
procedimentos técnicos e metodologicos, etc, assim como, por meio das
transformacgdes na mentalidade das pessoas (SIQUEIRA; SANTANA, 2010).

Nesse contexto da inclusdo escolar esta o conceito de Educagao Inclusiva.
Este conceito vai além do campo educacional, pois ndo se refere somente ao ensino,
como mostra a Figura 01, mas também a reestruturagcdo arquitetdnica, a
especializacdo dos profissionais, a adaptacdo do material pedagodgico, etc.
(SANTIAGO; TARALLI, 2010). Um espaco com essas caracteristicas € o que
chamamos de Escola Inclusiva, que segundo a Coordenadoria Nacional para
Integracdo das Pessoas Portadoras de Deficiéncia — CORDE (1997), sdo escolas
comuns que abrigam as pessoas com necessidades educativas diferenciadas.

Sabe-se que a Escola Inclusiva, portanto, implica no acesso que o processo
educativo deve oferecer a qualquer cidadao, independente da diversidade que eles
apresentem, unindo a adequacao no fornecimento do conhecimento e dos processos
pedagodgicos a adequacgao dos espagos fisicos (SANTIAGO; TARALLI, 2010).

Portanto, a falta de requisitos de acessibilidade espacial em edificios escolares
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torna os ambientes restritivos, uma vez que a acessibilidade espacial atua como um
facilitador da inclusdo escolar (DISCHINGER, 2000).

Educacao
Todos os alunos (com ou sem deficiéncia)
devem ser inseridos no sistema regular de ensino,
com o minimo possivel de distor¢do idade-série
(GLAT et al., 2004).

Inclusio Educacao
Parte da: reestruturacao
arquiteténica
(acessibilidade e

Cidadania
Nao selecionar
criangas em fungao
de suas diferencas

mobilidade), Educacao individuais, sejam
especializacéo de Inclusiva elas organicas,
profissionais e adequacéo P oA sociais ou culturais
de materiais de apoio - (GLAT et al., 2004).
pedagégico
(FIDELIS; CASTRO, - &0
2010). Figura 01: Diagrama do conceito de Educac&o Inclusiva

Além disso, o nivel de satisfacado relativo ao desempenho do ambiente fisico &
um fator importante, uma vez que existem dados que correlacionam sentimentos de
satisfagdo com aumento de produtividade em varias atividades, inclusive no
rendimento escolar (KOWALTOWSKI, 1980). Ou seja, a adaptacdo dos ambientes
escolares ndo é sé uma questao de direito das pessoas, mas € uma necessidade do

préprio processo de ensino aprendizagem.

4.1.2. Aspectos legais referentes a Educacao Inclusiva

No Brasil e no mundo, muitas leis municipais, estaduais e federais foram
elaboradas para defender o direito das pessoas com deficiéncia e mobilidade
reduzida. Nacionalmente, diversas Leis Organicas e Constituicoes Estaduais,
inspiradas na Constituicado Federal de 1988, determinam que o aluno com deficiéncia e
mobilidade reduzida tenham direito e deve receber, na classe da escola comum, todo
o atendimento especifico que necessitar (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 2005).

Segundo o documento organizado pela Universidade de Sao Paulo (2005), as

principais leis nacionais que dao diretrizes para a Educacdo Inclusiva e para o
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atendimento das criancas com necessidades educacionais especificas, estao

ilustradas no Quadro 1:

Quadro 01: Principal legislagdo nacional referente a Educacgao Inclusiva

Data da Lei

Conteudo da Lei

1988

Constituicao Federal (Art. 208, Ill), estabelece o direito das pessoas com
deficiéncia de receberem educacéo, preferencialmente na rede regular de
ensino.

1989

Lei n® 7853 cria a Coordenadoria Nacional para Integragdo das Pessoas
Portadoras de Deficiéncia (CORDE), dispde sobre o apoio as pessoas com
deficiéncia e sua integragao social. Também, institui a tutela jurisdicional
de interesses coletivos ou difusos das pessoas com deficiéncia e outras
providéncias.

1990

Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, Lei n° 8069). No Art. 53,
assegura a todos o direito a igualdade de condicbes de acesso e
permanéncia na escola e atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino.

1996

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n°® 9394/96) assegura
aos alunos com necessidades diferenciadas curriculos, métodos, recursos
educativos e organizagao adaptados.

1999

Decreto n° 3298, regulamenta a Lei n° 7853/89, que trata da Politica
Nacional para a integragdo da pessoa com deficiéncia e estabelece sua
matricula compulsoria, em cursos regulares de escolas publicas e
particulares.

2001

Decreto n° 3956, reconhece o texto da Convencéao Interamericana para a
Eliminagdo de todas as formas de discriminagao contra a pessoa com
deficiéncia (Convengao da Guatemala), reafirmando o direito de todas a
educacgao inclusiva.

Fonte: Baseado nas informagdes fornecidas pela Universidade de S&ao Paulo, 2005.

Para fortalecer e complementar a legislacdo referente a acessibilidade e a

mobilidade, foi criada a Lei n°® 10098/2000, que estabelece normas gerais e critérios

basicos para a promocgado da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com

mobilidade reduzida mediante a eliminacdo de barreiras e de obstaculos nas vias e

espacos publicos, no mobiliario urbano, na construcdo e reforma de edificios e nos

meios de transporte e comunicacdo. Da mesma forma, foi criada a Lei n® 10048/2000,

que estabelece a prioridade de atendimento as pessoas com deficiéncia e determina

que os veiculos de transporte coletivo a serem produzidos devam ser planejados de

forma a facilitar o acesso a seu interior. Para regulamentar estas leis foi criado o
Decreto n°® 5296/2004.
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Apesar das leis que garantem o direito dos alunos com deficiéncia a educacgao,
e as que garantem o direito das pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida em
varios ambitos da sociedade, sabe-se que muitas criancas e adolescentes estido fora

da escola.

4.1.3. Escola como Ambiente de Aprendizagem

Com o advento da sustentabilidade os conceitos de acessibilidade e mobilidade
ganhou for¢ca na arquitetura sustentavel que tem entre seus beneficios sociais: a
inclusdo social, a acessibilidade e a mobilidade fisica, o bem-estar e a salubridade.

Segundo Duran; Prado (2006), a acessibilidade, isto é, as condi¢cdes de
acesso, sem barreiras, baseado no Desenho Universal, aplica-se a todos os bens e
servigcos da sociedade. No caso das escolas, que é o objeto de estudo da pesquisa, se
aplica as escolas de ensino de qualquer nivel, modalidades ou etapas, publicas ou
privadas. A acessibilidade e a mobilidade devem ser garantidas a todos os ambientes
da escola: salas de aulas, laboratérios de informatica, salas de aulas praticas,
bibliotecas, sala dos professores, secretarias, sala da coordenacao, areas esportivas,
refeitdrio, sanitarios, patio, etc., para qualquer usuario.

Para Vygotsky (1997), no processo de desenvolvimento de uma crianca, existe
o desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial. A capacidade que a crianga
apresenta para desenvolver sua atividade sozinha é o nivel de desenvolvimento real,
que sao etapas ja alcangadas por ela. O autor alerta para o desenvolvimento
potencial, que é a capacidade da crianca realizar atividades com o auxilio de uma
pessoa mais experiente do que ela.

O entendimento da compreensao do desenvolvimento da crianga € importante,
em se tratando da inclusdo, da acessibilidade e da mobilidade de alunos com
deficiéncia na escola, porque o ambiente escolar age sobre a crianga possibilitando-
Ihe aprendizados e condi¢cbes para sua interacao e dialogo, auxiliando ou dificultando
sua aprendizagem. Assim, o espacgo da escola deve estar adaptado para a crianga e
também, para os professores e 0s seus possiveis acompanhantes, dependendo do
tipo e do grau de deficiéncia.

Ainda segundo Vygotsky (1997), a deficiéncia € muito mais social que
biolégica, sendo as limitagbes e fragilidades impressas pelo contexto social. Um

contexto social que estimule os alunos consegue naturalizar e desenvolver
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aprendizagens que rompem com a ideia de deficiéncia (VYGOTSKY, 1997). Da
mesma forma, o ambiente escolar como um espaco social de convivéncia na etapa
inicial da vida dos individuos pode atuar como um espaco que ensine e estimulem a
todas as criangas a conviverem com as diferencas.

Essa acessibilidade e inclusdo podem ser espacializadas de diversas formas.
Segundo Mazzarino et al. (2011), para os alunos com deficiéncia visual devera haver o
piso tatil de alerta junto a escadas, as rampas e ao mobiliario, principalmente quando
esses se apresentarem como obstaculos no ambiente. Afirma ainda que as portas
devem ser pintadas com cores contrastantes com o piso e as paredes.

Para Calado (2006), é melhor se pensar no Jardim Sensorial, no lugar das
hortas e jardineiras comuns, porque 0 mesmo trabalha com todos os sentidos de uma
pessoa, como por exemplo, nos deficientes visuais, o tato e o olfato. Permite também,
desenvolver as mesmas atividades que uma horta comum, como os relacionados a
saude e ao meio ambiente.

De acordo com Mazzarino et al. (2011), para pessoas com deficiéncia fisica e
visual, os pilares devem ser isolados em locais de pouco fluxo de pessoas; decisdo
que deve ser tomada obviamente na concepcao do projeto estrutural-arquiteténico.
Conforme o mesmo autor, os sanitarios adaptados devem ser instalados em todos os
pavimentos da escola, devem possuir barras de apoio e lavatério no mesmo ambiente.
Também, a escola deve disponibilizar mobiliario, equipamentos e dispositivos de ajuda
técnica que permitam a participagao de todos em todas as atividades escolares.

Segundo o mesmo autor, a familiarizagdo com o ambiente escolar € muito
importante para os alunos com necessidades especificas. Para os alunos com
deficiéncia visual, essa familiarizacdo do ambiente deve ser feita da sua casa (meio
urbano) até a escola (meio arquitetdnico). Também é muito importante que o aluno se
familiarize com o ambiente escolar com o auxilio de uma pessoa que o conduza. De
acordo com Duran; Prado (2006), apos essa familiarizacdo € preciso que os
equipamentos, mobiliarios e atividades escolares se mantenham no mesmo local ou
quando houver alguma mudanga, o aluno com deficiéncia seja alertado, para que
assim, conforme as ideias do processo de desenvolvimento da crianca, a mesma
possa atingir bons niveis de autonomia no seu deslocamento.

Os espacgos com os quais os alunos devem ser familiarizados sdo o espaco
fisico da escola e do seu entorno. Baseando-se nos estudos de Calado (2006), existe

uma série de recomendagdes que devem ser feitas para tornar esses espagos em
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acessiveis e com boa mobilidade.

Devem-se considerar os aspectos gerais da implantagcdo da escola, quando a
mesma estiver em nivel de projeto. E necessario analisar os condicionantes do sitio e
do entorno urbano. Esse primeiro em relacdo a topografia, que quanto menos
acidentada, mais facil o acesso e a mobilidade dos seus usuarios. E o segundo, em
relagéo principalmente a infraestrutura urbana, como o trafego nas vias de acesso e o
transporte urbano adaptado.

Baseado nas divisbes de Calado (2006), para as analises do espago na

pesquisa, dividiu-se a escola em cinco setores, que foram copilados no Quadro 02:

Quadro 02: Setores das escolas

Setores da Escola Ambientes que compdem cada setor

Sala da coordenacdo, sala dos funcionarios, vestiario dos
funcionarios, entre outros.

Sala de aula, sala de informatica, laboratério de ciéncias,
horta, jardineira, banheiro, etc.

Setor didatico-pedagégico | Biblioteca e sala dos professores, entre outros.

Refeitorio, cozinha, despensa e DML (Depésito de Material
de Limpeza).

Setor recreativo Parque infantil, quadra de esporte e vestiario.

Setor administrativo

Setor pedagdgico

Setor de servigos

Fonte: Adaptado de Calado, 2006.

A mesma autora também considerou os aspectos gerais, que sdo aqueles que
permeiam dois ou mais espacos escolares listados em cada setor (Quadro 03). Eles
devem atender as necessidades e os anseios dos usuarios das escolas. Adotou-se,
portanto, a sua classificagcdo como base, para elencar a utilizada neste trabalho.

Segundo Calado (2006), além dos aspectos fisicos, mobiliarios e tecnologias
assistivas, é fundamental que se pense também na manutencao das instalagbes da
escola, bem como na preparacao do corpo docente de forma que o uso dos objetos e

espacos adaptados seja feito de forma correta e eficaz.
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Quadro 03: Itens que permeiam todos os setores da escola

Itens que permeiam todos

O que compode cada um
os setores

Telefone, mobiliario escolar (mesa e cadeira), bebedouro e
playground.
Comunicagéo, sinalizagao e layout dos espagos escolares e

Equipamentos e Mobiliario

Orientagao X . b
suas areas de circulagao.
Esquadrias Em relagdo as dimensdes e materiais construidos.
Acessos e circulagoes Que se refere em especial, a mobilidade dos usuarios.

Fonte: Adaptado de Calado, 2006.

4.2. Arquitetura Inclusiva

O projeto que se diz acessivel ou inclusivo deve seguir os principios do
Desenho Universal. Portanto, é oposto a um projeto que apresente qualquer tipo de
barreira. De uma forma geral, significa a construgdo de um projeto com espacos que
podem ser utilizados com seguranca e autonomia pela maior diversidade de pessoas,

0 que denominamos de Arquitetura Inclusiva.

4.2.1. O fim do homem padrao — a mudancga de paradigma

Estudos relativos ao dimensionamento do corpo humano estabeleceram
propor¢cdes basicas de um homem padrdao. Estas proporc¢des basicas orientaram a
arquitetura e o urbanismo e os desenhos artisticos ao longo de muitas décadas
(CAMBIAGHI, 2007).

A partir da Revolugdo Industrial, a ergonomia ganhou grande destaque pelo
mundo, por ser uma nova ciéncia que se preocupava em aperfeicoar o bem-estar
humano no uso de equipamentos em seu trabalho. Desde assim, comegaram a ser
publicadas obras que apontavam a variagado de idade, sexo, capacidades e posturas
dentro das medidas antropométricas (CAMBIAGHI, 2007).

Conforme Calado (2006), a ergonomia tem grande influéncia na concepgao dos
espacos, pois permite, por exemplo, a determinagdo das dimensdes do alcance
manual e o campo visual do homem em relacdo aos objetos e ao ambiente. Um
homem com cadeira de rodas e outro em pé terdo um angulo de viséo e alcance

manuais diferentes, o que interfere diretamente na produgéo de um espago universal,
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que atenda ambas as necessidades (CALADO, 2006).

A Ergonomia, portanto, é a ciéncia que estuda o relacionamento entre o
homem e o seu trabalho, equipamento e ambiente, associando a aplicacido dos
conhecimentos de anatomia, psicologia e fisiologia na solugdo de problemas surgidos
desse relacionamento (lIDA, 2005).

Percebe-se assim a complexidade dessa ciéncia, de se alcancar um modelo
ideal, pela tamanha diversidade de pessoas, e como pode contribuir na adaptacao dos
espacos escolares a acessibilidade e a mobilidade.

Entao, desde a década de 1970, passou-se a considerar esses individuos com
proporgdes distintas da considerada medida padrdo do ser humano, seguindo-se os
fasciculos de antropometria de Humanscale de Niels Differrient (CAMBIAGHI, 2007).
E concomitantemente, os movimentos para inclusdo das pessoas com deficiéncia e
mobilidade reduzida tornaram-se significativos a partir da promulgagédo da Declaracao
dos Direitos das Pessoas Deficientes, na Assembleia Geral da Organizagdo das
Nacodes Unidas (ONU), em 1975.

Com isso percebe-se uma mudanga de paradigma, que estabelece novos
métodos e valores, que sao concebidos como modelo e uma preocupagdo com a
inclus&o social e cidadania de toda a populacéo.

Atualmente, portanto, sabe-se que é fundamental a criagdo de espacos que
atendam a diversidade humana. Desta forma, na concepg¢ao de projetos arquitetonicos
e urbanos, mobiliario e equipamentos, incluimos grande parte de usuarios potenciais,
dentre os quais se encontram criangas, idosos, pessoas em cadeira de rodas, usuarios
de muletas, pessoas com baixa visdo, altos, baixos, obesos, gravidas, etc.
(CAMBIAGHI, 2007).

4.2.2. O Desenho Universal

O termo Design Acessivel foi usado no inicio dos anos 1980 nos EUA
descrevendo a importancia de projetar para todos (OSTROFF; IACOFANO, 1982 apud
ARIAS, 2008). O conceito de Desenho Universal, que surgiu dessa preocupagao
denominada inicialmente por Design Acessivel, veio com o objetivo de nortear critérios
do ato de projetar dos profissionais, para que seja aquele que atenda o maior niumero

de variagdes possiveis das caracteristicas antropométricas e sensoriais da populagéo
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(DUARTE; COHEN, 2004 apud ARIAS, 2008), na tentativa de estabelecer
acessibilidade total aos usuarios.

O conceito de Desenho Universal (Universal Design), juntamente com o uso do
termo, foi inicialmente utilizado nos Estados Unidos pelo arquiteto Ron Mace em 1985
e conceitos similares surgiram no mundo todo, como por exemplo, Design for all na
Europa, Inclusive Design no Reino Unido, entre outros (ARIAS, 2008).

De acordo com Arias (2008), a interpretagdo mais recente do Universal Design
é do CENTER OF UNIVERSAL DESIGN, que é o projeto de produtos e ambientes que
possam ser usados por todos, sem a necessidade de adaptagao. Eliminar, portanto, as
barreiras fisicas ultrapassadas pela populagdo € um dos objetivos do Desenho
Universal (DU).

Verifica-se, portanto, que o termo que designa o projeto inclusivo (Desenho
Universal é o mais utilizado atualmente) varia de nagéo para nagéo, assim como o seu
conteudo, que por sua vez também sofreu modificagdes ao longo do tempo.

Na década de 1970, Bednar verificou que o aumento das barreiras do ambiente
era diretamente proporcional as dificuldades das pessoas, e sugeriu entdo, um
conceito que envolvesse as necessidades do ambiente para todos os usuarios
(ARIAS, 2008). Assim surgiu, o que denominamos de Principios do Desenho
Universal.

O processo de desenvolvimento dos Principios do Desenho Universal foi
coordenado pelo Center for Universal Design de 1994 a 1997, que conduziu uma
pesquisa da U.S. Department of Education’s National Institute on Disability and
Rehabilitation Research (NIDRR), em que uma das atividades do projeto era
desenvolver um conjunto de orientacdes do Desenho Universal (ARIAS, 2008).

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, os Principios do Desenho Universal
tiveram varias vertentes, passando de dez principios no inicio de 1995 para sete em
1997, que é o aplicado até os dias atuais (ARIAS, 2008).

Conforme Cambiaghi (2007), os Sete Principios do Desenho Universal sao:
1-Equiparagcdao nas possibilidades de uso: deve atender a todos os grupos de
pessoas;
2-Flexibilidade no uso: deve atender uma ampla gama de individuos com diferentes
preferéncias e habilidades;

3-Uso simples e intuitivo: deve tornar o uso facilmente compreendido;
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4-Informagao perceptivel: deve comunicar com clareza e eficazmente as
informacdes necessarias;

5-Tolerancia ao erro: deve minimizar os riscos de acidente e consequéncias de
acdes acidentais;

6-Minimo esforgo fisico: deve prever a utilizacdo com um minimo de esfor¢o e;
7-Dimensionamento de espag¢os para acesso e uso de todos os usuarios: deve

oferecer espacgos e dimensionamentos apropriados.

Percebe-se, de acordo com Arias (2008), que atender todos esses principios
do Desenho Universal (DU) é uma utopia, pois o0 mesmo exige grande flexibilidade de
raciocinio no ato projetual. Afirma também que a busca de um desenho capaz de
atender a todas as pessoas é impossivel de ser alcangado, pois € necessario respeitar
diferencas inevitaveis.

Mueller (1992, apud Arias, 2008) concorda com a mesma ideia, acrescentando
que a ambiguidade do termo Desenho Universal, provoca discussdes, pois pressupde
que atenda a qualquer pessoa. No entanto, a tarefa é ardua, pois requer um profundo
conhecimento das necessidades humanas e de suas dificuldades para se construir

solucgdes projetuais eficientes.

4.2.3. Conceito de Acessibilidade

Segundo Brasil (2004), a palavra acessivel vem do latim “accessibile”, que é
um adjetivo que significa a que se pode chegar, a que se pode alcancar, obter ou
possuir, inteligivel, compreensivel, médico, moderado e razoavel. O termo é
amplamente utilizado na informatica, na arquitetura, na medicina, nos transportes e em
outros campos do conhecimento. Mais especificamente na arquitetura, a palavra é
uma denominagdo de um conceito contemporaneo utilizado para abordar o tema da
deficiéncia e das restrigdes da locomocao (BRASIL, 2004).

Conforme Sassaki (2009), o paradigma da acessibilidade passou por grandes
transformagdes ao longo dos anos. As ideias arraigadas na cultura, oriundas dos
primoérdios da civilizacdo, de que as pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida
por serem sinais de castigo e impureza das familias deveriam ser excluidas, sao
discutidas desde a década de 1950 na perspectiva de se conseguir maior

entendimento sobre a questao.
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O marco do seu desenvolvimento foi a década de 1970, quando se estabeleceu
a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes, pela ONU (1975), e de 1990,
quando surgiu o conceito de Desenho Universal, do paradigma da inclusédo e da viséo
de diversidade humana.

Somente no Século XX comprovou-se que é possivel estender o acesso a
todos os recursos da comunidade - ambientes fisicos, sociais e culturais, eliminando
todas as barreiras ambientais que se interponham a plena inclusdo das pessoas na
vida comunitaria (SASSAKI, 2009). Finalmente, no Século XXI, incorporou-se a luta
pelo direito de ir-e-vir a defesa de todos os direitos humanos.

Houve também grande evolugdo das normas e da conscientizagdo e
sensibilizagdo da comunidade internacional pelos seus respectivos 6érgaos. Porém, no
caso do Brasil, o problema esta na transformacgao dessas discussdes nos ambientes
de ensino e ambientes dos 6rgaos internacionais e dessas normas e leis em requisitos
praticos.

Uma das importantes normas do Brasil, a NBR9050 (2004) define de forma

genérica, a acessibilidade arquitetdbnica como:

A possibilidade e condicdo de alcance, percepgao e
entendimento para utilizagdo com seguranga e autonomia de
edificagcdes, espacgos, mobiliarios, equipamento urbano e
elementos pelas pessoas com deficiéncia e mobilidade
reduzida. (ABNT/NBR9050, 2004, p.2)

As dificuldades em se construir espagos acessiveis, no Brasil, estdo arraigadas
culturalmente e extrapolam os limites dos espagos arquitetbnicos e urbanos e das
redes de transporte (BRASIL, 2004). Surgem quando se trata do acesso aos bens e
servicos, como nos meios de comunicagdo e nos ambientes de trabalho, publicos e
privados, dos diversos setores da sociedade (BRASIL, 2004). Esse acesso que se da
por pessoas definida pela etnia, renda, cultura ou existéncia de uma ou mais
deficiéncias.

Com isso, estabeleceram-se conceitos mais amplos, que definem
acessibilidade, como o processo de obter igualdade de oportunidade e a participagéo
plena em todas as esferas da sociedade e no desenvolvimento social e econdmico do

pais por toda a populagéo (BRASIL, 2004).

20



Esse conceito ainda é compreendido dessa forma por Sassaki (2006), que o
define justamente como um meio de promover uma maior igualdade de oportunidade,
além de acreditar que € uma ferramenta indispensavel para a sociedade inclusiva,
uma vez que as pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida tém o direito inerente
de serem respeitadas, seja qual for a severidade de sua deficiéncia.

Ainda Segundo Sassaki (2005), seis tipos de acessibilidade deverao existir em
todos os ambientes internos e externos onde qualquer pessoa, com ou sem
deficiéncia, podera fazer uso com autonomia e seguranga:
1-Acessibilidade arquiteténica: sem barreiras ambientais fisicas, no interior e no
entorno dos escritérios e fabricas e nos meios de transporte coletivo utilizados pelas
empresas para seus funcionarios;
2-Acessibilidade comunicacional: sem barreiras na comunicacgao interpessoal (face
a face, lingua de sinais, linguagem corporal, linguagem gestual, etc.), na comunicagao
escrita (jornal, revista, livro, carta, apostila, incluindo textos em Braile, textos com
letras ampliadas para quem tem baixa visé&o, notebook e outras tecnologias assistivas
para comunicar, etc.) e na comunicagao virtual (acessibilidade digital);
3-Acessibilidade metodolégica: sem barreiras nos métodos e técnicas de trabalho
(métodos e técnicas de treinamento e desenvolvimento de recursos humanos,
execucao de tarefas, ergonomia, novo conceito de fluxograma, empoderamento, etc.);
4-Acessibilidade instrumental: sem barreiras nos instrumentos e utensilios de
trabalho (ferramentas, maquinas, equipamentos, lapis, caneta, teclado de computador,
etc.);
5-Acessibilidade programatica: sem barreiras invisiveis embutidas em politicas (leis,
decretos, portarias, resolucoes, ordens de servico, regulamentos, etc.) e;
6-Acessibilidade atitudinal: sem preconceitos, estigmas, esteredtipos e
discriminacbes, como resultado de programas e praticas de sensibilizagcdo e de
conscientizacdo dos trabalhadores em geral e da convivéncia na diversidade humana

nos locais de trabalho.

A acessibilidade também pode ser vista como dimensbes, como sugere
Sassaki (2009). Se a mesma for projetada sob os principios do Desenho Universal, ela
beneficia todas as pessoas, independente se elas possuem deficiéncia ou ndo. Entao,

a acessibilidade torna-se uma qualidade dada a um determinado contexto. Por isso, o
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proprio autor, que antes denominava de tipos de acessibilidade, passou a denomina-
las de dimensbes da acessibilidade.

As seis dimensbes correspondem aos mesmos tipos, mas segundo Sassaki
(2009), todas as dimensdes devem estar contidas em trés contextos: trabalho, lazer e
educacdo. Para o trabalho, extraiu-se aquela referente a educacdo, que dao as
seguintes qualidades ao ambiente (Quadro 04).

Enfim, para que a escola adquira a qualidade de ser acessivel, a mesma deve
estar em consonancia com os principios da educacéao inclusiva, atendendo todas as
necessidades educacionais dos alunos (SASSAKI, 2009).

Na sua construcao e reforma devera ser observado o atendimento as normas
técnicas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT relativas a
acessibilidade. Também para as escolas e instituicbes de ensino superior serem
reconhecidas e credenciadas deveria ser comprovado o atendimento aos requisitos de
todas as dimensdes da acessibilidade previstos e destacados pelo Ministério da
Educacao (SASSAKI, 2009).

A acessibilidade espacial se da pela constru¢gao de espacos fisicos e urbanos
livres de barreiras para locomocao de todos os seus usuarios. Porém, o que se tem
visto é a construgdo de projetos ditos inclusivos ou acessiveis, que ainda possuem
barreiras que impedem ou dificultam o acesso dos seus componentes.

Segundo as Leis Federais 10048/2000 e 10098/2000 e o Decreto Federal
5296/2004, qualquer obstaculo que impeca, limite ou dificulte o acesso, a liberdade de
movimento, a circulagdo com seguranca a esses componentes (como os mobiliarios,
meios de transporte, sinalizagbes, comunicagdes, equipamentos e espacgos), sao
denominados de barreiras. Estas sao classificadas em barreiras urbanisticas que
sdo aquelas encontradas nas vias e espagos de uso publico, barreiras nas
edificagoes ou barreiras arquiteténicas existentes interna ou externamente nas
edificagdes e no seu entorno, barreiras nos transportes existentes nos servicos de
transportes, barreiras de comunicagcoes e informagdes que sido obstaculos que
dificulte a expresséo ou o recebimento de mensagem por intermédio dos meios de
comunicacdo, bem como o acesso a informacdo e barreiras ambientais que é
qualquer elemento natural que impeca a circulacao, aproximacao ou transferéncia em

espaco, mobiliario ou equipamento urbano.
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Quadro 04: Dimensbes da acessibilidade no contexto da Educacao

Dimensao

Contexto da Educagao

Dimensao Arquiteténica

Educacao - Guias rebaixadas na calgada defronte a
entrada da escola, caminhos em superficie regular por
todo o espaco fisico da mesma, portas largas em todas
as salas e demais recintos, sanitarios largos, torneiras
acessiveis, boa iluminagdo e ventilacdo, correta
localizagdo de mobilias e equipamentos, implantagédo de
amplos corredores com faixas indicativas de alto
contraste, instalacédo de elevadores e rampas nos trajetos
de circulagdo, instalagdo de mesas, cadeiras e
equipamentos adaptados, etc.

Dimensao Comunicacional

Educacao - Ensino de nogbes basicas da Lingua de
Sinais Brasileira (Libras), braile e soroban (calculadora
para pessoas com deficiéncia visual). Assim como, o uso
de letras em tamanho ampliado, etc.

Dimensao Metodolégica

Educacao - Ensino e aplicagdo dos quinze estilos de
aprendizagem, da teoria das inteligéncias multiplas e
utilizagdo de materiais didaticos adequados as
necessidades especificas de cada aluno, etc. Enfim, deve
ser facilitado o método de ensino e aprendizagem, das
artes, pensamentos e saber.

Dimenséao Instrumental

Educacao - Adaptacdo de todos os instrumentos de
escrita, dos utilizados no servigo de reprografia, na
lanchonete, na quadra de esportes, etc. As bibliotecas
deverao possuir livros em braile e dispositivos que
facilitem manejar prateleiras, computadores e acessorios,
etc.

Dimensao Programatica

Educacao - Revisdo atenta de todos os programas e
regulamentos da escola, a fim de garantir a exclusdo de
barreiras neles contidas.

Dimensao Atitudinal

Educacao - Realizacao de atividades de sensibilizagéo e
conscientizacdo, promovidas dentro e fora da escola a
fim de eliminar preconceitos e estimular a convivéncia
entre todos os alunos.

Fonte: Adaptado de Sassaki, 2009.

Nesta pesquisa, o foco se deu nas barreiras encontradas nas edificagbes. De

acordo com a ABNT/NBR9050 (2004) essas barreiras sao traduzidas espacialmente

como, por exemplo:

. Escadas sem corrim&o e sem contraste de cor nos degraus;
. Auséncia de corrimaos e/ou guarda-corpos normatizados;

. Auséncia de banheiros adaptados;

o Auséncia de rampas de acesso para cadeirante;

. Pouca iluminacéo;
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o Auséncia de orelhdo, extintores de incéndio e caixas de correio
adaptados a altura compativel com usuarios de cadeira de rodas, ou seja, a um

metro do piso;

o Auséncia de sinalizagdo tatil no piso;

o Falta de manutengcdo de calgadas, bueiros sem tampa ou grades de
protecéo,

) Salas de aula, teatros, anfiteatros e ginasios sem vagas ou espagos nos

corredores entre as poltronas, carteiras, arquibancadas para cadeiras de rodas;

o Desniveis nas portas que sejam maiores que cinco centimetros, portas

e corredores estreitos (menores que 85 centimetros);

o Catracas sem porta alternativa, portas emperradas e com macganetas

roligas ao invés do tipo alavanca e;

o Banheiros sem identificacdo escrita, como simbolo que designem o

género (para identificacdo dos analfabetos) e em relevo (para deficientes

visuais), etc.

Construir espagos que atendam esses seis tipos de acessibilidade e todas
essas dimensdes, dependem de adaptagbes espaciais e também, da instalagdo de
equipamentos eletrbnicos nos espagos, ou mesmo do uso de equipamentos que
auxiliem a locomogao das pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida, que devem
estar disponiveis no mesmo.

Assim, surgiu o conceito de Tecnologias Assistivas que, de forma geral, sdo
recursos, ajudas técnicas, estratégias e servicos que auxiliam e contribuam para
proporcionar ou ampliar as habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia e
mobilidade reduzida.

Esses s&o subdivididos em varias categorias, que abrange diversas tecnologias
assistivas (BERSCHI, 2008). A de Auxilio para vida diaria e pratica, abrange as
barras de apoio, talheres modificados, roupas desenhadas para facilitar o vestir, etc. A
Comunicacgao alternativa e comunicativa sao as pranchas com produg¢ao de voz, os
computadores com softwares especificos, etc. Os Recursos de acessibilidade ao
computador sdo os teclados modificados, mouses especiais, etc. Os Sistemas de
controle de ambiente sdo as aberturas e fechamentos automaticos de portas e
janelas, por exemplo. Os Projetos arquitetdnicos para acessibilidade sao as

adaptagdes estruturais e reformas de ambientes. As Orteses e proteses sdo as
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muletas, etc. Adequagao Postural sio as almofadas colocadas em leitos, por
exemplo. Os Auxilios de mobilidade sdo as cadeiras de rodas motorizadas, etc. O
Auxilio para cegos ou com baixa visao sido os dispositivos de saida do computador
com agulhas tateis, etc.

Dentro dessas tecnologias assistivas, o uso das tecnologias estd sendo
intensificado, principalmente a automacdo. Com a reducéo dos custos, a automacao
nao se torna uma ferramenta tao distante para instalagédo nas escolas (ROSSO, 2011).
A mesma tecnologia e os equipamentos utilizados no controle residencial podem ser
customizados para prover autonomia e seguranga na escola, trazendo de volta a
confianga e autoestima dos usuarios.

O uso da voz ou de telas de toque com alto nivel de contraste e com grandes
caracteres propicia o acesso aos controles de iluminacao, climatizacdo e permite a
abertura remota de portas, janelas e portdes, etc. (ROSSO, 2011). Essas sdo opgdes
que os profissionais podem utilizar para auxiliar a mobilidade e a acessibilidade dos
seus usuarios em relacdo aos ambientes, inclusive os escolares.

Ressalta-se que todos os tipos e sistemas de tecnologia, tais como tecnologias
assistivas, tecnologias digitais, tecnologias de informagdo e comunicagdo, devem
permear as seis dimensdes da acessibilidade como suportes a realizacao de todos os
direitos das pessoas com deficiéncia (SASSAKI, 2009). Esses podem ser desde um
lapis adaptado a um projeto arquitetbnico adaptado as pessoas com deficiéncia e
mobilidade reduzida.

Quando todos esses requisitos forem atendidos e todas as pessoas,
independentemente de suas caracteristicas fisicas, tornarem-se capazes de fazer
escolhas com seguranga e autonomia, numa vida produtiva e independente, diante de
todos os espacos, mobiliarios e equipamentos, tem-se a inclusao plena (STEINFELD,
1994, apud AUDI; MANZINI, 2007).

4.2.4. Legislacao referente a acessibilidade
Conforme Cambiaghi (2007), desde 1992 existem as Normas ISO
(Organizagéao Internacional de Normalizagao) e comités técnicos para ajudas técnicas,

transporte, edificagdes e mobilidade adequados a pessoas com deficiéncia. Segundo a

autora, a Comissao Pan-Americana de Normas Técnicas (COPANT) em 1996, tinha
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sete normas aprovadas relativas a acessibilidade ao meio fisico e quatro anteprojetos
em andamento.

Alguns paises se destacam pelo pioneirismo em Normas e Legislagdo que
abordavam o tema acessibilidade. Na década de 1960 se destacam os EUA com a
ANSI (American National Standards Institute) e o Canada que ja havia incorporado em
seu Codigo Nacional de Edificagbes, as normas de acessibilidade, fundamentalmente
embasadas nas normas da ANSI (CAMBIAGHI, 2007).

De acordo com Cambiaghi (2007), na década de 1970 e 1980, se destacam o
Japao, que incorporou o conceito de meio fisico acessivel a nivel governamental; a
Comunidade Europeia, que formou um conselho com a preocupacgao de eliminar
barreiras arquitetbnicas; a Alemanha, que publicou a norma DIN 18024 sobre
“Disposi¢des construtivas para deficientes e idosos: fundamentos de desenho de ruas,
pracas e passeios”; 0 Reino Unido, que aprovou a norma técnica BS5619 sobre
“Cédigo de boas praticas para o projeto de construcao e de residéncias adequadas a
pessoas com deficiéncia”; e a Suécia, onde foi publicado o “Cddigo Sueco de
Construgao” que incorpora as necessidades das pessoas com deficiéncia.

Uma das principais iniciativas no campo de acessibilidade foi a criagdo da ADA
Acessibility Guidelines — ADAAG, uma norma de acessibilidade que estabelece
padrbes sobre novas construgdes e modelos arquitetdnicos, servindo como base para
um estudo de adequacdo dos espacgos as pessoas com algum tipo de deficiéncia
(SALMEN, 1996 apud ARIAS, 2008).

Ostroff (2001) afirma que nos Estados Unidos, essas normas tém sido
inseridas “tal qual” estdo no papel. Segundo o mesmo, tém-se como resultado,
projetos pobres e problemas criados por esta confusao.

O foco dessa discussao esta no fato de que nao basta o cumprimento dos
principios legais, € necessario agregar bom senso e criatividade no projeto
arquitetdnico, pois as normas, legislacdes e recomendagdes servem apenas como
norteamento dos profissionais.

No &ambito nacional existem varias normas de acessibilidade, como a:
NBR14022/11: Acessibilidade em veiculos de caracteristicas urbanas para o
transporte coletivo de passageiro, NBR15655-1/09: Plataformas de elevacao
motorizadas para pessoas com mobilidade reduzida — Requisitos para seguranca,
dimensbes e operagao funcional - Parte 1: Plataformas de elevagdo vertical,
NBR15599/08: Acessibilidade - Comunicagéo na prestagéo de servigos, NBR313/07:
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Elevadores de passageiros - Requisitos de seguranga para construgéo e instalagao -
Requisitos particulares para a acessibilidade das pessoas, incluindo pessoas com
deficiéncia, NBR15320/05: Acessibilidade a pessoa com deficiéncia no transporte
rodoviario, NBR14021/05: Transporte - Acessibilidade no sistema de trem urbano ou
metropolitano, NBR9050/04: Acessibilidade a edificagdes, mobiliario, espacos e
equipamentos urbanos, NBR14970-1/03: Acessibilidade em veiculos automotores —
Parte 1: requisitos de dirigibilidade, NBR14970-2/03: Acessibilidade em veiculos
automotores — Parte 2: diretrizes para avaliagao de condutor com mobilidade reduzida,
NBR14970-3/03: Acessibilidade em veiculos automotores — Parte 3: diretrizes para
avaliacdo de condutor com mobilidade reduzida em veiculo automotor apropriado,
NBR14020/97: Transporte - Acessibilidade a pessoa portadora de deficiéncia - Trem
de longo percurso, dentre outras.

Essas, portanto, dao as diretrizes para elaboragdo de edificios com projetos
acessiveis no Brasil. No pais a incorporagdo das mesmas nao € de forma plena,

diferente dos Estados Unidos, o que mantém muitas vezes, os ambientes inacessiveis.

4.2.5. Conceito de Mobilidade

A acessibilidade ndo esta restrita aos ambientes dos edificios e se estende ao
ambiente urbano. Este conceito esta também relacionado a autonomia de se alcangar
os destinos desejados dentro da cidade, com facilidade em distancia, tempo e custo
(ANTEPROJETO DE LEI, de 6 julho de 2006, Art. 4°, Inciso X).

Esse alcancar um espaco exige movimento, que esta intrinsecamente ligado ao
conceito de Mobilidade. De acordo com Alves (2006), mobilidade do latim Mobilitate, &
a qualidade ou estado daquilo que € mével ou que obedece as leis do movimento.

Existem as normas relativas a acessibilidade que tratam do movimento dentro
da edificacdo, como a NBR13994/00 que trata do acesso e uso dos Elevadores de
passageiros por pessoas com deficiéncia. Consideram-se as mesmas normas de
acessibilidade como normas referentes ao movimento de individuos e bens no interior
e entorno do ambiente construido.

A Mobilidade nos edificios se restringe ao movimento de bens, pessoas,
equipamentos e mercadorias nos seus espacos internos e nas circulagdes horizontais
e verticais que os conectam. Segundo Vasconcellos (2001), a habilidade de

movimentar-se, depende das condigdes fisicas construidas e econbémicas. E ainda,
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que ela vai muito além do espaco arquitetdnico, correspondendo as respostas dadas
por individuos e agentes econOmicos as suas necessidades de deslocamento,
consideradas as dimensbes e a complexidade das atividades desenvolvidas no
espaco urbano (VASCONCELOS, 2001).

Nesse sentindo, a mobilidade urbana é influenciada pelas caracteristicas
fisicas do espaco urbano, pela complexidade das atividades nele desenvolvidas, pela
disponibilidade de servicos de transporte, e pelas caracteristicas da populagdo como
renda, idade, sexo e fatores permanentes ou provisorios que limitam a capacidade das
pessoas (LORA et al., 2011).

Sabe-se que atualmente, com o crescimento acelerado das cidades, essa
qualidade de movimentacdo e de deslocamento esta comprometida com os
congestionamentos, com o crescimento de adeptos ao uso do automével, a redugao
da velocidade de deslocamento dos 6nibus urbanos, com o decréscimo no uso do
transporte publico regular, com o aumento do numero de acidentes de transito e o
aumento da necessidade de investimentos no sistema viario para atender a demanda
crescente do uso do automével; o que tem trazido muitas consequéncias a sociedade,
como o aumento da emissao de poluentes (ANTP, 1997).

Nesse contexto, com o paradigma da sustentabilidade, com uma visdo mais
holistica, que envolve muitas questbes além da preocupagcdo com meio ambiente,
surge o conceito de Mobilidade Urbana Sustentavel. De acordo com Léra et al. (2011),
essa € a forma de mobilidade que promove a igualdade de possibilidades de
deslocamentos e facilidades de acesso as atividades de uma regido a toda a
populagédo, com reducéo de energia associada aos meios de transporte e consequente
diminuigdo da poluigdo ambiental.

O termo acessibilidade nos edificios se refere ao acesso e circulagdo nos
espacos arquitetdnicos, de todos os seus componentes (usuarios e equipamentos).
Segundo Fange; Iwarsson (2003 apud Salles et al., 2010), € o encontro entre a
capacidade funcional (componente do individuo) e as demandas do ambiente fisico
(componente ambiental). Ela pode ser dividida em diferentes niveis, sao eles: (1) nivel
micro — refere-se ao ambiente imediato, como a casa e suas proximidades; (2) nivel
médio — refere-se a vizinhanca, como ambientes externos publicos e facilidades
publicas na comunidade local ou cidade (por exemplo, transporte publico); e (3) nivel
macro — compreende a sociedade como um todo (IWARSSON; STAHL, 2003 apud
SALLES et al., 2010).
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Porém, nos espacos urbanos ha uma diferenciacdo, entre acessibilidade
(urbana) e mobilidade (urbana); a primeira é relacionada aos acessos e a segunda é
vinculada a qualidade dos modais de transportes publicos e privados e das vias de
trafego. No entanto, nesse trabalho, atentou-se a “Mobilidade Arquitetonica”. Apesar
de ndo se encontrar na literatura o uso desse termo, criou-se o0 mesmo a partir do
conceito de Usabilidade (FANGE; IWARSSON, 2003 apud SALLES et al., 2010), para
se referir a movimentacdo de pessoas e equipamentos dentro do edificio, que inclui
atividades possiveis de serem realizadas pelas Pessoas com Deficiéncia e Mobilidade
Reduzida.

No Brasil, a NBR9050 (2004) define que promover acessibilidade significa
remover barreiras arquitetdnicas, urbanisticas ou ambientais que impegcam o uso e o
acesso das pessoas, em relacdo a agdes como a aproximacgao, transferéncia ou
circulagdo. Ja a usabilidade, palavra frequentemente utilizada em paralelo com
“acessibilidade” (geralmente se refere a acessibilidade na web), significa que a pessoa
deveria ser capaz de usar o ambiente de forma igualitaria a todos os demais cidadaos.
As condigbes arquitetbnicas devem permitir que qualquer individuo,
independentemente de qualquer incapacidade, seja capaz de realizar suas atividades
diarias, que consiste no repertério pessoal de atividades do individuo, relacionado a
situacdes especificas (FANGE; IWARSSON, 2003 apud SALLES et al., 2010). Essas
atividades em sua maioria requerem movimento, tanto no interior das areas de
circulagdo dentro do edificio, quando aquelas relacionadas as atividades neles
desenvolvidas, referindo-se assim, a esse movimento, o termo “mobilidade
arquitetonica”.

As barreiras que impedem esse movimento s&o o que a literatura denomina, de
uma forma mais sucinta, como barreiras arquitetbnicas, urbanisticas e ambientais, que
sado tratadas como barreiras a mobilidade. Percebe-se, portanto, que ndo ha como
dissociar acessibilidade da mobilidade, pois ambos se referem a agbes que tendem a
movimento (acessar e mover), bem como ambos os conceitos andam paralelamente e
muitas vezes se referem a mesma atividade do individuo.

Para remover as barreiras a essa mobilidade dentro do edificio, devemos, por
exemplo, garantir o rebaixamento de guias e calgadas, conforme as normas vigentes,
assim como fiscalizar a sua manuteng¢ao e bom uso; instalar, nos edificios, sinalizacao
sonora, tatil e visual, indicativas da localizagdo de telefones, sanitarios, elevadores e

rotas de emergéncia para garantir a locomogao segura as pessoas com deficiéncia e
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mobilidade reduzida; ter nos projetos todos os tipos de circulacéo vertical: escadas,
rampas e elevadores. Tem-se a opcao de plataformas elevatdrias, no caso de espacgos
construidos, que ndo possuem muito espaco para instalacido de todos os trés tipos de
circulagao vertical (EVANGELO, 2008). A plataforma elevatéria deve ser construida
conforme a NBR15655-1/09.

No caso dos edificios escolares, existem ajudas técnicas que podem auxiliar a
“‘mobilidade arquitetbnica” das criangas com deficiéncia. Segundo Martin et al. (2004),
na Espanha houve um grande avango em tecnologias de reabilitagdo e adaptagao.
Cita em seu livro, diversos aparelhos, como o Patinete (que favorece os momentos de
recreagao na escola), carro elétrico (que propicia a crianga um meio de deslocamento

autdbnomo), etc.

4.2.6. Pessoas com Deficiéncia e com Mobilidade Reduzida

Na literatura, quando citamos o conceito de acessibilidade e mobilidade,
juntamente com os mesmos, vem o publico beneficiado na sua aplicagao, o que
denominamos de publico-alvo, que sdo aquelas pessoas que necessitam de alguma
adaptacgao espacial especifica.

Conforme Sassaki (2003), pessoa com deficiéncia (PCD) é aquela que possui
um comprometimento fisico, sensorial ou mental, o qual Ihe acarreta limitacao,
incapacidade ou desvantagem em relacao a categoria das pessoas sem deficiéncia.
Deficiéncia é entendida como perda ou anormalidade de estrutura ou fungao
psicoldgica, fisiolégica ou anatdmica, temporaria ou permanente. Incapacidade é
restricdo da habilidade para desempenhar alguma atividade considerada normal para
o ser humano, decorrente de uma deficiéncia. Desvantagem é entendida como
prejuizo resultante de uma deficiéncia ou incapacidade, que impede o desempenho de
papéis. Limitagdo & decorrente ou ndo de uma deficiéncia, mas frequentemente
associada a situagbes de saude-doenca, de fase do ciclo vital, de caracteristicas
fisicas (SASSAKI, 2003).

Segundo Sassaki (2003), houve uma evolugéo dos termos utilizados ao longo
da histéria para denominar as pessoas com deficiéncia. No Brasil, invalidos foi um dos
primeiros termos utilizados nos romances, instituicbes e leis, aproximadamente até o
final da década de 1950. Segundo o mesmo autor, até a década de 1960, a imprensa

comegou a empregar outro termo, como incapacitados; da década 1960 e 1980
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utilizava-se os defeituosos, os deficientes e o0s excepcionais. Por pressdo das
organizagdes de pessoas com deficiéncia, a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU)
deu o nome no ano de 1981 de “Ano Internacional das Pessoas Deficientes”, sendo
pessoas deficientes o termo mais usado entre 1981 até 1987. Posteriormente, os
termos usados foram inumeros: Pessoas Portadoras de Deficiéncia, Pessoas
Especiais, Portadores de Direitos Especiais e Portadores de Necessidades Especiais
(PNE).

Porém, conforme Sassaki (2003), mundialmente, os principais movimentos das
Pessoas com Deficiéncia (PCD) decidiram que querem ser assim denominadas, em
todos os idiomas. Esse termo faz parte do texto da Convengao Internacional para
Protecao e Promocgao dos Direitos e Dignidade das Pessoas com Deficiéncia, escrito
na ONU, em 2003.

Como visto, diversas variaveis, nas dimensoes da acessibilidade no contexto
da educacgao, devem ser planejadas e previstas para tornar um edificio acessivel e
com uma otima mobilidade a todos os usuarios. No caso das escolas, por exemplo, é
necessario que o espaco fisico esteja adaptado de acordo com as normas de
acessibilidade, mas também que o material didatico esteja adaptado para o
aprendizado dos estudantes, assim como os professores devem ser capacitados e
conscientizados sobre a existéncia desses tipos de deficiéncia e qual a melhor forma
de lidar com elas.

Essa ndo deve existir somente para os alunos; deve conter meios que a tornem
acessiveis inclusive para os professores e funcionarios, e estar preparada a receber
também visitantes com algum tipo de deficiéncia ou mobilidade reduzida. A
acessibilidade nas escolas e aos edificios publicos em geral, ndo pode ficar restrita
somente ao edificio, mas deve ser estendida também em todo seu entorno e nos
percursos da residéncia dos usuarios até o proprio edificio.

Mas, afinal, quem s&o as pessoas consideradas com deficiéncia e mobilidade
reduzida? Esse € uma questdo que deve ser entendida, assim como os conceitos
fundamentais de acessibilidade e mobilidade.

De uma forma geral, segundo a NBR9050/04, pessoas com mobilidade
reduzida ou com restricdo de mobilidade sdo aquelas que tém limitada sua capacidade
de relacionar-se com o meio e utiliza-lo. Essas seriam, portanto, pessoas com
deficiéncia fisica, auditiva, mental, visual ou multipla (mais de uma deficiéncia), assim

como, idosos, gestantes, obesos, andes, pessoas que utilizam andador, pessoa
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acompanhada com crianga de colo, pessoa com carrinho de bebé, cadeirantes,
convalescentes cirurgicos, pessoas com membros quebrados, etc. Todas as pessoas
podem adquirir uma deficiéncia temporaria ou permanente ao longo da vida,
necessitando em algum momento de um auxilio previsto e construido no ambiente. A
acessibilidade e a mobilidade n&do sado, portanto, uma questido de paternalismo por
parte da sociedade, mas sim uma necessidade de todos os cidadaos.

Uma definicdo mais clara é que a pessoa com mobilidade reduzida é aquela
que, nao se enquadrando no conceito de pessoa com deficiéncia, tenha, por qualquer
motivo, dificuldade de movimentar-se, permanente ou temporariamente, gerando
reducdo efetiva da mobilidade, flexibilidade, coordenacdo motora e percepcao
(DECRETO FEDERAL n° 5296/04, Art. 5°, Inciso Il).

Criou-se, portanto, a expressdo Pessoa com Mobilidade Reduzida, para
agregar esse grupo social com problemas de acesso e mobilidade nos ambientes
construidos, que podem ou n&o possuir alguma deficiéncia. Ou seja, o termo Pessoa
com Mobilidade Reduzida (PMR) se enquadra de forma mais ampla, do que Pessoa
com Deficiéncia (PCD).

O publico infantil merece uma atencao, conforme discute Cambiaghi (2007). Os
ambientes criados para o mesmo s&o usualmente desenvolvidos para adultos, o que o
impede de alcancar ou manipular uma série de objetos. Isso pode ser feito por
medidas de seguranga ou porque nao se pensou na crianga como usuario.

De acordo com Cambiaghi (2007), os ambientes que pretendem atender as
necessidades das criangas sem e com deficiéncia devem, portanto, ser previstos para
proporcionar segurang¢a na utilizagdo de escadas, da cozinha, da instalagao elétrica,
etc., para as préprias criangas ou para pessoas carregando criangas no colo.

Nas salas de aula, esse publico se torna mais especifico. Nestas se destacam
os alunos que necessitam de algum apoio na sua inclusdo. Segundo a Professora
Esther Giacomini, do Departamento de Educacéo, da Universidade Federal de Vigosa,
em palestra no evento “Acessibilidade ao Ensino Superior: potencializando acdes e
espacos”, realizado pelo NIAI (Nucleo Interdisciplinar de Apoio a Incluséo), em 2011,
sdo eles:
1-Alunos com Altas Habilidades: pessoas com alto grau de inteligéncia, aqueles que
anteriormente eram denominados de superdotados que, geralmente, tem um
raciocinio muito rapido, além do ritmo da turma. Caso estes alunos nao sejam

identificados, podem se sentir frustrados diante das aulas, que para eles, podem estar
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aquém das suas capacidades e rapidez de raciocinio.

2-Alunos com Transtorno do Déficit de Atencado e Hiperatividade: sindrome
caracterizada por desatencao, hiperatividade e impulsividade causando prejuizos a si
mesmo e aos outros colegas.

3-Alunos com Deficiéncia Fisica, Auditiva e Visual: podem ter seu aprendizado
prejudicado, quando o mesmo é transmitido da forma somente tradicional. Os alunos
sdo dotados de inteligéncia como todos os outros, sendo capazes de produzir quando
ha uma atuacdo pedagdgica diferenciada, que respeitem suas integridades e
necessidades especiais.

4-Alunos com Disturbios de Aprendizagem: possuem doengas que impedem a
aprendizagem integral de um determinado conteudo, que os acompanha de forma
definitiva e ndo pode ser vencido, como por exemplo, os alunos disléxicos.

5-Alunos com Sindrome de Aspenger (TID): sindrome de espectro autista, porém
consistem na dificuldade de interagdo social, dificuldades em processar e expressar
emocgodes, interpretacdo muito literal da linguagem e dificuldade com mudangas. No
entanto, isso pode ser conciliado com desenvolvimento cognitivo normal ou alto.
6-Alunos canhotos: exigem mobiliarios e equipamentos adequados para o melhor

desenvolvimento das atividades.

Portanto, tornar um edificio escolar acessivel significa contemplar todas essas
pessoas, além dos alunos com Dificuldade de Aprendizagem, que é uma condicao

natural de qualquer faixa-etaria e nivel de ensino.

4.2.7. Consideracdes sobre a ndo aplicacao dos requisitos de acessibilidade e

mobilidade

Apesar desses conceitos de acessibilidade e mobilidade, sabe-se que os
mesmos nao estdo sendo totalmente aplicados. Entdo, questiona-se, o que impede
que isso ocorra? Quais iniciativas faltam para garanti-los? Apesar de esses conceitos
serem novos (MOREIRA et al., 2010), a causa da sua lenta assimilagcédo e
consequente efetivagao, é respondida por alguns autores.

Segundo Duran; Esteves (2010, p.163), “o pequeno interesse da industria pelo

desenvolvimento e pela pesquisa em produtos na vertente do desenho universal e da
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acessibilidade torna o segmento alijado da velocidade da transformacdo que tem
permeado outros segmentos, como, por exemplo, o da sustentabilidade”.

O desenvolvimento de certificacbes e selos como meio de incentivar os
projetistas e construtores a tornarem os edificios mais acessiveis € uma iniciativa a ser
seguida, tornando-se a acessibilidade como um item de sustentabilidade social.

O selo cumpriria um papel importante para o consumidor leigo que nao tem
conhecimento técnico sobre a acessibilidade e sustentabilidade. Poderiam assim
escolher e adquirir um imdével ou matricular um filho numa escola que atenda de forma
integral ou parcial os principios desses conceitos.

Essa iniciativa seria uma das consequéncias da implantacdo efetiva das
normas técnicas, levando os sujeitos da construgdo civil a buscarem solugbes para
eliminar as barreiras arquitetdnicas para os usuarios.

Muitos acreditam também que a acessibilidade se tornou um modismo, que
muitas vezes é utilizado como estratégia de marketing por empresas e escritérios de
arquitetura, fazendo com que a verdadeira realidade social, que ainda é excludente,
seja encoberta (RIOS, 2012). Também, como afirma Duran; Esteves (2010, p.162), “o
conceito de desenho universal é ainda mal difundido e pouco compreendido tanto pela
industria como pelas empresas e profissionais de servigos, ndo tendo sido incorporado
ainda no processo projetual de muitos designers, engenheiros, arquitetos”.

Essa realmente € uma face mercadoldgica da realidade que esta inserida em
diferentes esferas da sociedade. Porém, acredita-se que o fato do conceito de
desenho universal ser mal difundido e pouco compreendido pela industria e pelas
empresas e profissionais de servicos nao seja a causa principal da nao aplicagdo das
normas de acessibilidade e mobilidade, porque o exemplo deve partir das instituicdes
publicas que servem como modelo para qualquer outro setor da sociedade.

Ornstein et al. (2010) acredita no pressuposto que a verdadeira iniciativa que
falta para se aplicar em plenitude as normas de acessibilidade e mobilidade, é o que
diz respeito a estratégia da implantagcdo dos equipamentos, materiais, mobiliarios e
tecnologias adaptados nos ambientes, que sdo exigéncias distantes das condigbes
financeiras que os municipios dispéem. Além disso, o periodo que as exigéncias para
implantacdo das normas foi imposto antes dos municipios criarem condigbes e
estratégias de implanta-las, como por exemplo de sensibilizagcdo e conscientizagdo da
populagdo. Como discute Ornstein et al. (2010), as possibilidades de adaptagado para

as pessoas com deficiéncia, dos edificios escolares ja existentes, considerando a



legislacdo pertinente, depende do planejamento estratégico das agdes a serem
implementadas.

Enfim, sdo atuais as discussdes e posicdes criticas em torno do assunto,
propostas e caminhos a serem seguidos para a efetividade na aplicagdo das normas
de acessibilidade e mobilidade propostas. Mas, acredita-se segundo Ornstein et al.
(2010) que a principal causa da nao aplicagdo das normas de
acessibilidade/mobilidade seja a falta de planejamento estratégico para sua

implantagcado, como resumido na Figura 02.

Modismo Conceito novo;
i R Moreira ef al
LA Falta de efetividade °2010).

Depende do planejamento estratégico, o 5
Falha no ensino; ' Ornstein etal. (201 0) Néo relacao

ity —sustentabilidade;
Cambiaghi (2008). Duran; Esteves (2010)

Planejamento estratégico da implantacao dos
conceitos de acessibilidade e mobilidade, que se inicia
por meio de um diagndstico (mapeamento).

Figura 02: Possiveis causas da n&o aplicagdo das normas de acessibilidade/mobilidade

O pais possui muitas normas de acessibilidade/mobilidade. Todas essas
possuem inumeros aspectos a serem atendidos. Sdo tantos os detalhes embutidos
nas mesmas, que o nido cumprimento de alguns pode ser inevitavel, mesmo para
profissionais especializados. Essas, assim como outras legislagbes de diversas
esferas que o Brasil possui, sdo bem embasadas e formuladas. Porém, o surgimento e
a obrigatoriedade das mesmas antecedem ao mapeamento das condigdes gerais dos
edificios e das descobertas das necessidades minimas de adaptacao espacial para
PCD.

N&ao adianta a aplicagdo das normas na sua integridade, pois cada pessoa com

sua determinada necessidade, para cada local e cultura, exige incrementos e
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adaptacdes da mesma. A norma ampara os profissionais diante das duvidas, mas nao
pode ser o projeto final, como discute Cambiaghi (2007, p. 61): "as normas técnicas
constituem referenciais minimos para garantir funcionalidade, embora ndo qualidade e
conforto”, e ainda “é importante considerar a relevancia de ultrapassar os requisitos
minimos estabelecidos nas normas técnicas (CAMBIAGHI, 2007, p. 62)".

Conforme Cambiaghi (2007), ao contrario do que se pode pensar, 0os paises
que tiveram os maiores avangos na eliminacao de barreiras fisicas ndo s&o os que tém
“‘legislacao rigida sobre o assunto, mas sim, os que tém consciéncia técnica e politica
na sua aplicagao”, ou seja, que investem na formacao de profissionais especializados
na area e na criagao de 6rgaos de fiscalizagdo da implantagdo dessas normas.

Percebe-se na bibliografia consultada o Brasil ainda ndo tem grandes avancos
na aplicabilidade do tema. S&o diversos métodos elaborados para andlise das
edificagdes, assim como propostas de adequacado, porém n&do ha uma organizacao
destas exigéncias em um documento, daquelas que se perceberam essenciais.

Existem muitos manuais e cartilhas distribuidas pelo governo, assim como as
cartilhas feitas pelo MEC, para utilizagdo e acessibilidade dos equipamentos
escolares. Mas, nenhuma delas é proposta com base em testes de desempenho que
garantem, portanto, a melhor forma de adaptacido do mobiliario, equipamento e
espacos as necessidades especificas de acessibilidade e mobilidade das criancas
com deficiéncia e mobilidade reduzida.

Segundo Carvalho (2008), uma grande dificuldade na hora de projetar para
criancas com mobilidade reduzida é encontrar na bibliografia nacional dados sobre
ergonomia, relacionadas aos espacos infantis. Nao existem normas de acessibilidade
para criancas no Brasil (CARVALHO, 2008). A norma brasileira de acessibilidade ¢ a
NBR 9050/2004, direcionada para o publico adulto.

Logo, percebe-se a necessidade desse planejamento estratégico para
implantacdo dos principios de acessibilidade e mobilidade, que vai desde o
entendimento, a conscientizacdo e a sensibilizacdo da populagdo sobre o tema da
acessibilidade/mobilidade e do conteudo das leis e das exigéncias das normas até a
construcdo dos itens exigidos pela ultima.

Também, ha necessidade de se entender as necessidades especificas dos
usuarios com deficiéncia e mobilidade reduzida por meio da sua percepgao e cognigao
em relacdo ao ambiente que as cerca, que sdo a base da Percepcdo Ambiental e, da

Psicologia Ambiental. E importante esse entendimento da inter-relagdo desse publico
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com o ambiente, pois a PCD e MR tem maior dificuldade na adaptacdo do espaco.
Entdo, suas expectativas, anseios, satisfacbes e insatisfagcdes, julgamentos e
condutas sao diferentes de uma pessoa sem deficiéncia.

Para isso, é necessario que cada municipio faca um diagnéstico das falhas de
cada tipo de edificagdo e das necessidades da populagcdo em relagdo a esses
espacos, para se construir diretrizes e recomendacdes minimas. Como resultado
podera ser elaborado um documento com recomendacbes de reestruturacdes
arquitetdnicas necessarias, os equipamentos e mobilidrios adaptados e tecnologias
assistivas basica nesses espacos, de acordo com as condi¢des fisicas e financeiras

do municipio e com as necessidades perceptivas minimas dos usuarios.

4.3. Consideragoes sobre a Revisao de Literatura

A inclusdo escolar visa que os individuos tenham a democratizacdo dos
acessos nos ambientes, na vivéncia e nas atividades das escolas. Logo, os
profissionais relacionados a construgdo, como arquitetos, adquirem uma grande
responsabilidade social.

A falta de acessibilidade espacial em edificios escolares torna os ambientes
restritivos e diminui o rendimento escolar dos alunos. Diferente dos ambientes
acessiveis e com boa mobilidade, que conseguem naturalizar e desenvolver
aprendizagens, podendo romper com a ideia de deficiéncia.

Nacionalmente, as leis mais importantes que defendem o direito do aluno com
deficiéncia e mobilidade reduzida sdo a n°® 10098/2000 e a 10048/2000, e o Decreto n°
5296/2004 que as regulamenta. Também a NBR9050/2004, que estabelece as normas
para construgido de espacos acessiveis.

Existem diversos tipos de acessibilidade e dois tipos de mobilidade (urbana e
arquitetonica). Como sao conceitos amplos, limitou-se a pesquisa na acessibilidade e
mobilidade arquitetdnica, pois se relacionam diretamente com o espaco.

O projeto escolar que se diz acessivel ou inclusivo deve seguir os principios do
Desenho Universal. Deve se pensar na sua implantacdo e nos condicionantes do sitio
e do entorno urbano. Apds a sua construcido, deve-se promover a familiarizagdo dos

alunos com deficiéncia visual com os seus ambientes.
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Nos espacos deve-se instalar o piso tatil de alerta, pintar portas com cores
contrastantes com o piso e paredes, construir o jardim sensorial, instalar tecnologias
assistivas e se pensar na manutencao das instalagoes da escola.

Esse conceito de escola inclusiva ndao esta sendo aplicado. A falta de
planejamento estratégico € principal causa. Para a aplicabilidade do conceito se tornar
efetiva é necessario que cada municipio faga esse planejamento, de acordo com as

suas condicoes fisicas e financeiras.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA

5.1. Consideragoes preliminares

A metodologia utilizada na pesquisa foi baseada na Avaliagdo Pés-Ocupacgao,
em que foram realizadas a analise do pesquisador e a analise comportamental dos
edificios escolares escolhidos, para verificar a qualidade espacial das escolas do
ponto de vista do usuario e da pesquisadora. Nesse capitulo, portanto, mostra-se por
que os métodos propostos pela Avaliagcdo Pés-Ocupacgao foram escolhidos e como se

estruturou a coleta de dados na pesquisa.

5.1.1. Avaliacao Pés-Ocupacéao

Segundo Rheingantz et al. (2009), a Avaliacdo Pés-Ocupacao (APO) é um
processo sistematizado e rigoroso de avaliagdo de edificios, passado algum tempo de
sua construcdo e ocupacdo. De acordo com Ornstein; Romero (1992), essa
metodologia permite diagnosticar aspectos positivos e negativos da edificacao, a partir
da avaliagdo de fatores técnicos, funcionais, econbmicos e comportamentais do
ambiente em uso, considerando a opiniao de técnicos, projetistas e usuarios.

De acordo com Reighantz et al. (2009) a metodologia da Avaliagdo Pods-
Ocupacdo é uma abordagem multimétodos, em que diversos instrumentos de
avaliacdo de desempenho ambiental sdo utilizados. O uso de multiplos métodos tem a
finalidade de medir a confiabilidade das informacdes obtidas e dos resultados
alcangados.

Ornstein; Romero (2003) apontam que a avaliagdo Pés-Ocupacao € um
processo de avaliacdo que pode ser aplicado em qualquer tipo ou tamanho de
ambiente ou estabelecimento. O tipo de APO utilizada para cada situacao varia em
funcdo do tempo que se tem disponivel, dos recursos e da profundidade de
conhecimento que se deseja. Este autor afirma ainda que o sucesso ou o fracasso da
avaliacdo depende da habilidade com que um avaliador seleciona e usa métodos de
coleta de informacoes.

Conforme Ornstein; Romero (2003) existem diversos tipos de APO’s. Como a
APO Funcional que analisa o desempenho do edificio sob o ponto de vista da

adequacao funcional de acordo com a avaliagao técnica (do pesquisador) e avaliagéo
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da satisfacdo dos usuarios; a APO do Sistema Construtivo que o pesquisador avalia
os aspectos técnico-construtivos referentes aos sistemas e instalagbes elétricas,
hidraulicas, sanitarias e de equipamentos de prevencao contra incéndio do edificio; a
APO do Conforto Ambiental, onde se avalia o conforto higrotérmico, a ventilagao, a
iluminacéo e a acustica de acordo com os usuarios e o pesquisador; APO Econbmica,
em que se avalia por meio de variaveis e propostas desenvolvidas o custo de
intervengbes necessarias priorizadas pelo pesquisador e pelo usuario.

A avaliacdo do usuario é feita identificando sua satisfagdo em relacdo aos
espacos, o que Ornstein; Romero (2003) definem como Avaliagao Comportamental. A
avaliacdo de desempenho do edificio de acordo com o ponto de vista do pesquisador
€ definido como Avaliagao Técnica.

O nivel de satisfagao relativo ao desempenho do ambiente fisico € um fator
importante, uma vez que existem dados que correlacionam sentimentos de satisfacéo
com aumento de produtividade em varias atividades, satisfagdo nos servigos
prestados e oferecidos, etc. (KOWALTOWSKI, 1980). Nesse contexto, a metodologia
de APO é um instrumento relevante, pois foca nos ocupantes, por meio da
identificacdo das barreiras arquitetbnicas e das reais necessidades do usuario com
dificuldades de apropriacao do espacgo construido.

Para realizacdo da APO utilizou-se o “As Built”, que é a analise do projeto
arquitetdnico em relacao as mudancas ao longo dos anos e sua configuragédo atual.
Também foi utilizado o método da Analise Walkthrough. Este método consiste em uma
visita dos avaliadores a cada um dos ambientes de estudo, a qual € acompanhada ou
nao por usuarios. Durante o trajeto, além das observacdes dos pesquisadores, sdo
estimulados e registrados os comentarios dos usuarios a respeito do local.

A Analise Walkthrough pode combinar, entdo, observacdo com entrevista; em
um percurso acompanhado com observag¢ao a olho nu dos aspectos técnicos, fisicos,
estéticos e funcionais dos ambientes. Para tanto a observacdo a olho nu é
complementada por diversas técnicas de registro, como fichas, croquis, fotografias,
checklists, etc.

Nessa pesquisa, em especial, utilizou-se a Analise Walkthrough realizada pela
pesquisadora sem o acompanhamento de usuario e complementada com fotografias e
checklists.

Outra técnica utilizada foi o Diagrama de Pareto, que conforme Ornstein;

Romero (2003) é uma ferramenta estatistica de analise de questionarios na APO,
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muito utilizada no controle da qualidade; ele mostra em ordem crescente ou
decrescente, as médias das notas atribuidas a cada questdo respondida em
questionarios.

De acordo ainda com Ornstein; Romero (1992), os diagramas de Pareto séo
significativos, pois retratam a satisfagdo dos usuarios em relagado ao edificio. Nestes,
20% dos aspectos negativos sédo responsaveis por 80% dos custos dos erros e
omissoes, e somente 10% a 15% destes precisam ser solucionados para reduzir a

metade esses custos.

5.1.2. Métodos de analise da Arquitetura Inclusiva

Existem diversos métodos de analise para avaliagdo dos ambientes escolares
em relagdo a acessibilidade e a mobilidade. Geralmente, sdo construidos checklists,
manuais e roteiros de avaliagdo, de acordo com as normas e recomendacoes
relacionadas ao tema.

Na pesquisa adotou-se o indice de Acessibilidade da Bezerra et al. (2006) para
avaliar os estudos de caso escolhidos.

Bezerra et al. (2006), propdbe um indice de acessibilidade, que define o
percentual de itens que atendem os critérios definidos em um checklist, formado a
partir das exigéncias da norma para acessibilidade e mobilidade. O Indice de
Acessibilidade (l.A.) representa a relacdo dos itens em conformidade com a norma
(numero de itens marcados como "atende") em relacdo ao total de itens avaliados
(nimero de itens marcados como "atende" mais os itens marcados como "nao

atende"):

LA. (%) = Itens em conformidade com as normas

ltens totais avaliados

Portanto:

LA. (%) = Numero de itens marcados como ATENDE
Numero itens marcados como ATENDE + NAO ATENDE
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Os itens foram extraidos da NBR9050/2004. O roteiro construido para
avaliacdo das condicdes de acessibilidade e mobilidade de escolas, pode ser utilizado

para possiveis recebimentos de selos e certificagdes.

5.1.3. Etapas de pesquisa

Para avaliar a acessibilidade e mobilidade arquitetbnica dos ambientes das

escolas, dividiu-se a pesquisa em seis (6) etapas (Quadro 05):

Quadro 05: Etapas da pesquisa

ETAPAS
PRIMEIRA: Analise Documental e Revisédo de Literatura
SEGUNDA: Levantamento dos alunos e das escolas e visitas exploratorias
TERCEIRA: Selec¢ao dos estudos de caso
QUARTA: AVALIAGAO TECNICA
-Levantamento dos desenhos técnicos (“As Built’)
-Analise Walkthrough
-Observagao in loco
QUINTA: AVALIACAO COMPORTAMENTAL
-Entrevistas: gestores
-Questionarios: gestores, professores, funcionarios e alunos
SEXTA: COMPILACAO DOS DADOS

Na primeira etapa, em que se realizou Analise Documental e Revisao de
Literatura, na discussdo da Educacédo Inclusiva, da Arquitetura Inclusiva e da
Percepcdo Ambiental, procurou-se alcangcar um dos objetivos que era estudar os
conceitos de Acessibilidade e Mobilidade. Nessa etapa, também levantaram-se todos
os elementos fundamentais para a avaliagdo do espago das escolas municipais
selecionadas.

Na segunda etapa, procurou-se alcancar outra meta especifica, que era
identificar e selecionar as escolas para a avaliacdo da Acessibilidade e Mobilidade
Arquiteténica.

Adquiriu-se, na Secretaria Municipal de Educacgéo, a listagem de todas as
escolas municipais, estaduais e particulares. Posteriormente, via contato telefénico e
com as visitas exploratérias as escolas de ensino fundamental da area central, fez-se
o registro quantitativo dos alunos com deficiéncia nelas inseridos e identificou-se o tipo
de deficiéncia de cada um. Concomitantemente, verificou-se a situagao dos projetos
arquitetébnicos das escolas (adaptado a NBR9050/2000, adaptado a NBR9050/2004 e
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nado adaptado), o que gerou o Quadro 06, com o resumo dos dados coletados,
conforme exposto no capitulo seguinte.

Diante do mapeamento de todas as escolas é que foram selecionados os
estudos de caso a serem analisados.

O objetivo da quarta e quinta etapa era investigar a percepg¢édo dos usuarios em
relacdo a Acessibilidade, a Mobilidade e a adequacao espacial nos estudos de caso
escolhidos. Focou-se os aspectos funcionais (APO Funcional), dividida em duas
partes: avaliacdo da pesquisadora e, posteriormente, afericdo da satisfacdo dos
gestores, professores, funcionarios e alunos das escolas por meio da avaliacdo
comportamental.

A quarta etapa, foi a avaliagdo técnica das escolas, realizada por meio do
levantamento dos projetos arquitetdénicos, para analise do projeto original e das suas
modificagbes (“As Built”) ao longo do tempo.

Posteriormente, foi realizada a avaliagdo dos espagos por meio da Analise
Walkthrough, para verificar a aplicagdo da NBR9050/2004 em seus ambientes (por
meio do Checklist). Essa analise gerou o indice de Acessibilidade (Tabela 1,2 e 3)e o
“Diagnastico llustrado” (Quadros 18 e 19). O diagndstico foi assim denominado porque
contém a avaliagdo dos espacos, em que se utilizam as fotografias como técnicas de
analise e ilustracao, exceto na ESCOLA 1, em que nao foi permitido tirar fotografias
(Quadro 17).

Também se realizou a observacéao direta (in loco) da relagado dos usuarios com
o ambiente, em que foi possivel mapear as principais barreiras e obstaculos
enfrentados pelos mesmos no local.

A quinta etapa, que foi a analise comportamental, baseou-se em entrevistas e
guestionarios, onde se buscou extrair a percepgédo do usuario, baseado na Psicologia
Ambiental (percepcao ambiental), em relagcdo a adequacao do uso, a funcionalidade, a
seguranca, a acessibilidade, a mobilidade e a organizacao do edificio escolar.

Realizou-se entrevista com os gestores das escolas. Na entrevista foi
elaborado um roteiro com questdes abertas, para direciona-la. Esse método teve como
objetivo identificar a percep¢ao dos gestores quanto as condigbes das escolas, para
recepcao de alunos com deficiéncia e mobilidade reduzida.

Os questionarios foram aplicados a todos os usuarios da escola (gestores,
professores, funcionarios e alunos), para identificar a visdo dos mesmos em relagao a

qualidade dos ambientes escolares. Aqueles que apresentaram a quantidade
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estatisticamente necessaria para gerar graficos foram representados no Diagrama de
Pareto. Os que nao atenderam o numero minimo da amostra tiveram seus resultados
registrados nos quadros 14, 15 e 16.

Os dados coletados dos questionarios aplicados aos gestores, professores e
funcionarios foram descartados porque nao atingiu o0 niumero minimo para analise
estatistica. Adotou-se outra estratégia para a coleta de dados. Entrevistou-se, em cada
escola, esses grupos de usuarios, perguntando sobre a qualidade ambiental da escola
de uma forma geral.

Na sexta etapa, considerando-se os diagnésticos decorrentes da avaliagdo da
pesquisadora e da avaliacdo comportamental, realizou-se a compilagao dos resultados
da analise da qualidade ambiental dos espacos da escola pelos gestores, professores,
funcionarios, alunos e pela pesquisadora. Depois, se realizou o cruzamento desses
dados, para verificar os principais problemas dos espacgos estudados.

Com a compilagdo das informagdes obtidas, apontaram-se as maiores
qualidades e problemas em relacao a acessibilidade e a mobilidade. Assim, foram
elaboradas as propostas de adaptacdes dessas escolas, o que se denomina Matriz de
Intervencdes. Esta Matriz de Intervengcdes € um planejamento das adaptagdes
espaciais na escola ao longo do tempo, que permite a mesma executa-las conforme
suas condicdes financeiras (EVANGELO, 2011). Também, elaboraram-se as
recomendacdes basicas que podem ser utilizadas para auxiliar a construgao de novas

escolas.

5.2. Analise documental e revisao de literatura

Analisou-se mais minuciosamente a Norma Brasileira 9050/2004 e elaborou-se
o instrumento de avaliacdo de desempenho em relacdo a acessibilidade e a
mobilidade das escolas.

Os critérios de desempenho foram extraidos da norma, o que gerou o Checklist
de Acessibilidade e Mobilidade. O Checklist foi organizado em itens a serem
analisados, que correspondem aos ambientes, circulagbes, equipamentos e
mobiliarios. Cada um dos itens possui atributos para serem avaliados. Estes atributos
possuem suas exigéncias construtivas relacionadas as dimensoes, ao formato/forma,

a textura, ao local de instalagao, etc.



Nos itens avaliados, como por exemplo, o item (1) Entrada e Saida, no Quadro

06, existem oito (8) atributos. Alguns desses atributos sdo subdivididos, como no caso

do atributo (1.1) Piso, que apresenta quatro (4) exigéncias normativas ver APENDICE

A.

A norma nao aborda as salas de aula. Por isso a analise das salas de aula foi

feita através da observacao direta, que gerou o diagnéstico ilustrado (Capitulo 4).

Quando o atributo ndo é possivel de ser avaliado, porque ele “existe” ou “nao

existe”, como por exemplo, “caminho livre de obstaculos”, optou-se por deixa-lo na

coluna de “Atributos”. Em suma, o Checklist foi organizado da seguinte forma (Quadro

06):

Quadro 06: Resumo do Checklist de Acessibilidade e Mobilidade

Critérios de Desempenho do Checklist de Acessibilidade e Mobilidade

Itens avaliados

1-Entrada e saida

Atributos

1.1-Piso

N° total
de
exigéncias
da Norma
9050/2004

1.2-Caminho livre de obstaculos

1.3-Largura minima

1.4-Inclinacao

1.5-Piso tatil

1.6-Simbolo Internacional de Acesso

1.8-Comunicagao tatil

2-Circulagao horizontal: corredores

2.1-Piso

2.2-Caminho livre de obstaculos

2.3-Comunicagao tatil

2.4-Juntas de dilatagao

2.5-Grelhas

2.6-Capachos

2.7-Area de rotacdo

2.8-Espaco adicional: portas

3-Circulacgao vertical: rampa

3.1-Largura

3.2-Guia de balizamento

3.3-Patamares

3.4-Piso tatil

3.5-Inclinagao transversal

3.6-Inclinagao longitudinal

3.7-Corriméaos

4-Circulagao vertical: escada

4.1-Largura

4.2-Guia de balizamento

4.3-Degraus

4 4-Patamares

4.5-Piso tatil

4.6-Inclinacédo transversal

—\-P-P-P—\—\S—\—\OO-P—\—\—\—\—\OOCD—‘—\A—\—\—\—\—\—\-h

45



4.7-Corrimaos

5-Portas, janelas e dispositivos

5.1-Portas

5.2-Janelas

slo|

5.3-Dispositivos

(Interruptor, campainha, tomada,
comando de aquecedor, registro,
interfone e quadro de luz)

6-Sanitario dos professores

6.1-Sanitarios (Geral)

6.2-Box comum

6.3-Box adaptado: bacias sanitarias

6.4-Box adaptado: barras de apoio

6.5- Lavatorios

6.6- Lavatorios: torneiras

6.7-Mictorios: barras de apoio

6.8-Mictorios: valvula de descarga

6.9-Box chuveiro

olNvo|N oo w|Nfw

6.10-Acessorios

(Saboneteira, toalheiro, registro de
gaveta, espelho, cabideiro, armario e
papeleira)

6.11-Acessorios
(Puxadores e maganeta)

7-Sanitario dos alunos

7.1-Sanitarios (Geral)

7.2-Box comum

7.3-Box adaptado: bacias sanitarias

7.4-Box adaptado: barras de apoio

7.5- Lavatorios

7.6- Lavatorios: torneiras

7.7-Mictérios: barras de apoio

7.8-Mictérios: valvula de descarga

7.9-Box chuveiro

olNu|No|o(w|N[w| =

7.10-Acessadrios

(Saboneteira, toalheiro, registro de
gaveta, espelho, cabideiro, armario e
papeleira)

7.11-Acessorios
(Puxadores e maganeta)

8-Mobiliario escola

8.1-Telefones adaptados

8.2-Bebedouros adaptados

8.3-Balcdo de atendimento

8.4-Mesas de atendimento

9-Hortas e Jardineiras

9.1-Evitar plantas venenosas ou com
espinhos em areas de circulagao

O NN NN IS

9.2-Evitar plantas cujas raizes
podem danificar o pavimento

9.3-Arvores

10-Estacionamento: veiculos

10.1-Préximo ao acesso principal

10.2-Caminho livre de obstaculos

10.3-Simbolo Internacional de
Acesso

10.4-Comunicacgao tatil

10.5-Piso

10.6-Faixa adicional: cadeira de
rodas

EE FSV) PRV B G PEEN) PEEN) IV B
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10.7-Demarcagéo linha continua
10.8-Sinalizagao vertical
10.9-Dimensdes de vagas
10.10-Rampa de acesso calgada
11.1-Préximo ao acesso principal
11.2-Caminho livre de obstaculos
11.3-Simbolo Internacional de
Acesso

11.4-Comunicagao tatil

11.5-Piso

11.6-Sinalizagao vertical
11.7-Dimensdes de vagas
12.1-Préximo ao acesso principal
12.2-Caminho livre de obstaculos
12.3-Simbolo Internacional de
Acesso

12.4-Comunicagao tatil

12.5-Piso

12.6-Sinalizagao vertical
12.7-Dimensdes de vagas
13.1-Acessiveis/boa mobilidade
13.2-Todos terem uma rota acessivel

11-Estacionamento: motos

12-Estacionamento: bicicletas

13-0O ambiente escolar

5.3. Levantamento das escolas e visitas exploratérias e sele¢cao dos estudos

de caso

Realizou-se o levantamento de todas as escolas existentes no municipio, em
2011, e sua localizacdo (em area urbana ou em area rural) e o total de alunos
inseridos nas mesmas, junto a Secretaria Municipal de Educacido, que foram
compilados no Quadro 07. Fixou-se na analise mais criteriosa das escolas publicas
municipais. Nestas verificou-se 0 niumero de criancas com deficiéncia e mobilidade
reduzida e a situacéo dos seus projetos em relacdo a acessibilidade e a mobilidade.

Em algumas, na area central do municipio, foram realizadas visitas
exploratérias e nas demais foi feito contato com suas administracdes para determinar
a situagdo real dos seus projetos arquitetdnicos: adaptado a NBR9050/2000 (1),
adaptado a NBR9050/2004 (2), ndo adaptado (3) e reformado com adaptacao
segundo a NBR9050/2004 (4).

Identificaram-se os alunos pelo tipo de deficiéncia. Aqueles que apresentam
deficiéncias fisicas e sensoriais (auditiva e visual) nomearam-se como fisica e os que

apresentam deficiéncias mentais e multiplas nomearam-se de cognitiva.
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Quadro 07: Situagéo geral das escolas municipais

E S Série PCD ou MR Projeto Arquitetonico
scolas / Localizagao

1. PARAISO Ed. Infantil Nao Nao adaptado
RUR Fundamental até o 5°

2. JOAO BRAZ Ed. Infantil e 4 alunos - cognitiva Nao adaptado
URB Fundamental até o 5°

3. CENTRO Fundamental e 1 aluno — dislexia e 2 Nao adaptado
URB EJA 1°a 8° fisica

4. CENTRO Fundamental Cognitiva Adaptado
URB

5. NOVO SILVESTRE Ed. Infantil e Nao Nao adaptado (Projeto em construgao
URB Fundamental adaptado)

6. BARRINHA Ed. Infantil e Nao N&o adaptado
URB Fundamental até o 5°

7. DISTRITO CACHOEIRA DE SANTA Ed. Infantil e Cognitiva Nao adaptado
URB CRUZ Fundamental

8. TICO - TICO Ed. Infantil e Sem confirmagéao do N&o adaptado
RUR Fundamental até o 5° diagndstico

9. POSSES Ed. Infantil e 1 aluno — baixa visao Adaptado
RUR Fundamental até o 5° (projeto novo)

10. CENTRO Fundamental e Deficiéncia cognitiva Nao adaptado
URB EJA 5° ao 8° e fisica

1. PIUNA Fundamental até o 5° Nao N&o adaptado
RUR

12. LARANJAL Ed. Infantil e 1 aluno - fisica N&o adaptado
URB Fundamental

13. NOVA VICOSA Ed. Infantil, Nao Nao adaptado (com projeto de reforma pronto)
URB Fundamental e

EJA 1° ao 8°

14. SANTA CLARA Ed. Infantil e Nao Nao adaptado (esta sendo reformado com

URB Fundamental até o 5° adaptagdes)
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15. SAO JOSE DO TRIUNFO Ed. Infantil Sem confirmagéo do Nao adaptado

URB diagnéstico

16. BOA SORTE Fundamental até o 5° Nao Nao adaptado
RUR

17. COLONIA VAZ DE MELO Ed. Infantil e Nao Reformada — com adaptagao
RUR Fundamental até o 5°

18. CORREGO FUNDO Fundamental até o 5° | 1 aluna — dificuldade Nao adaptado
RUR na fala

19. CENTRO Ed. Infantil Auditiva e cognitiva Nao adaptado — mas tém uma sala separada
URB

20. PAU DE CEDRO Fundamental até o 5° Nao Nao adaptado
RUR

21. CENTRO Técnico de Nivel Nao N&o adaptado

URB Méd. em Informatica
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No municipio, portanto, foram identificadas 48 escolas, sendo 21 municipais, 10
estaduais e 17 particulares. Estas possuem um total de 4000 alunos (100%), sendo
aproximadamente 20 (0,5%) com algum tipo de deficiéncia (fisicas ou cognitivas). No
Quadro 7 constam 16 pois algumas criangas ainda nao tinham confirmagdo do
diagnéstico de que possuiam alguma deficiéncia, por isso ndo foram computadas.

Verificou-se que as escolas consideradas acessiveis pela Secretaria de
Educacéo (9 e 12) ou pelos seus dirigentes, dotadas de “principios de acessibilidade”
(4), na verdade, possuiam adaptagdes pontuais e paliativas nos sanitarios como a
instalacado de barras de apoio, de bacias adaptadas, constru¢ao de rampas de acesso,
portas e corredores largos.

Percebeu-se que, no municipio de Vigosa-MG, ndo ha nenhuma escola
municipal totalmente adaptada de acordo com os padrdes exigidos e preparada para
receber pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida.

Desse levantamento no Quadro 07, escolheu-se as escolas 3, 9 e 12, para se
fazer a observacgao in loco, devido ao fato de que as escolas 9 e 12 possuem projetos
posteriores ao ano 2000 e consideradas adaptadas pela Secretaria de Educacao e
seus dirigentes. Também, por todas possuirem criangcas com deficiéncia fisica, que
necessitam diretamente de adaptacgdes espaciais.

No trabalho considerou-se: a 3 como ESCOLA 1, a 9 como ESCOLA 2 e a 12
como ESCOLA 3.

5.4. Avaliagao técnica

A avaliacdo técnica consistiu na avaliacdo dos espacos feita pela
pesquisadora. O passo que antecedeu a sua ida a campo foi o levantamento dos
desenhos técnicos das escolas e outros documentos que poderiam contribuir no
conhecimento e entendimento dos seus ambientes.

Posteriormente, foi realizada a Analise Walkthrough, que foi um percurso
realizado pela pesquisadora, que avaliou os ambientes da escola a olho nu e com o
auxilio do Checklist e fotografias (ESCOLA 2 e 3).

O Checklist continha as principais exigéncias normativas para a adaptagéo a
acessibilidade e a mobilidade dos ambientes. Com o seu preenchimento, foi possivel

calcular o indice de Acessibilidade, que mostrou se a escola é acessivel ou ndo. Com
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as fotografias tiradas foi construido o Diagnostico llustrado, com o resultado da

avaliacdo dos ambientes.

5.4.1. Levantamento dos desenhos técnicos das escolas e outros documentos

significantes

Foram encontrados os desenhos técnicos no IPLAM, porém somente o da
ESCOLA 3 estava atualizado (Figura 5 e 6).

Os desenhos das ESCOLAS 1 e 2 eram de projetos antigos construidos, ja
demolidos. O projeto da ESCOLA 1 era para o mesmo local. A ESCOLA 2 tinha o
projeto antigo elaborado em outro terreno, com dimensdes muito menores do que o
projeto atual.

Conseguiu-se entdo, a planta baixa, cortes e fachada (ndo original) da
ESCOLA 1, realizado por arquitetos que fizeram o levantamento da escola para
implementar a adaptacdo as PCD e MRD (Figura 3 e 4). Da ESCOLA 2 nao se
encontrou o projeto arquitetonico.

Com o projeto arquitetdnico disponibilizado pelo IPLAM, foram conferidas as
medidas e a distribuicdo dos ambientes internos e externos da ESCOLA 3. Em todas
as escolas foram visualizadas as mudangas ao longo dos anos e a configuracido atual
(“As Built’).

Todas as escolas, até o presente momento, ndo sofreram nenhuma mudanca
em seus projetos. Na ESCOLA 1 houve somente uma troca de piso porque estava
desgastado, o que nao se considerou como uma reforma. Segundo informacao do
IPLAM, esse mesmo edificio tem a fachada tombada pelo Patriménio Histérico do

Municipio.
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Fonte: IPLAN

Figura 05: Planta baixa - subsolo - ESCOLA 3

=
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5.4.2. Analise Walkthrough

O primeiro contato considerado mais detalhado com o local foi nessa analise.
Realizou-se um percurso para observacao a olho nu dos espagos para a avaliagao do
local, com o levantamento fotografico e medi¢gdes, mostrando quais sdo os maiores
problemas detectados em relacido a acessibilidade e a mobilidade. Foram também
observados os aspectos relacionados a seguranga, funcionalidade, equipamentos,
mobiliarios, etc., o que resultou nos Diagnédsticos llustrados da ESCOLA 2 (Quadro
18), da ESCOLA 3 (Quadro 19) e Diagnéstico da ESCOLA 3 (Quadro 17). O
Diagndstico llustrado, segundo Evangelo (2009) € um meio de compilar os dados
oriundos da Analise Walkthrough juntamente com a analise das fotografias do local
que a complementam.

Para realizar o passeio acompanhado, foi previamente elaborado um percurso,
sobre as plantas baixas da escola. Nesse percurso, além das observagdes, foram
tiradas fotografias e os itens do Checklist de Acessibilidade e Mobilidade de todas
as escolas foram preenchidos.

Na NBR9050/2004, existem exigéncias gerais para as escolas, mas nao
existem exigéncias especificas para os ambientes escolares como as salas de aula,
laboratdrios, etc. De uma forma geral, os parametros estabelecidos como medidas
para os mobiliarios e equipamentos, porta e janelas e dispositivos, que compdem
esses ambientes escolares, estdo distribuidos ao longo da norma. Portanto, foram
extraidas as principais exigéncias que permeiam todos esses ambientes para a
elaboragdo do Checklist. Estes foram estruturados para que se assinalassem as
seguintes opgdes:

o ATENDE — Quando o subitem verificado em campo apresentava-se de acordo
com a normas vigente.

o NAO ATENDE — Quando o subitem verificado em campo ndo se apresentava
de acordo com a norma vigente. Ou quando o item descrito ndo existia, no entanto,
comprometia a acessibilidade.

o NAO POSSUI - Quando inexistia o subitem descrito no Checklist. Isso significa
gue sua inexisténcia ndo comprometia a acessibilidade e mobilidade das criangas com
deficiéncia e mobilidade reduzida, no entanto, em alguns casos a implantagao traria

maior eficiéncia e seguranca ao ambiente.
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CAPITULO 4: AVALIANDO A ACESSIBILIDADE E A MOBILIDADE

4.1. Avaliagao Técnica

Neste capitulo foram apresentados os dados coletados na avaliagdo das
condicdes de acessibilidade e mobilidade dos estudos de caso das escolas municipais
de ensino fundamental. Baseado na analise dos dados foi possivel identificas se as
escolas de uma forma geral eram acessiveis ou portavam barreiras espaciais.

Na avaliagdo técnica da qualidade ambiental das escolas foram realizadas a
Analise Walkthrough e Observagéo in loco e na avaliagdo comportamental foram

aplicados entrevistas e questionarios para afericdo da satisfacdo dos usuarios.
4.1.1. Analise Walkthrough

Os dados e informacdes coletadas permitiram uma analise quantitativa das
condigcbes de acessibilidade e mobilidade desses locais, através do calculo do indice
de Acessibilidade (1). Este Indice, proposto por Bezerra et al. (2006), define o
percentual de subitens que atendem os critérios definidos no Checklist, ou seja, as
exigéncias da norma para acessibilidade e mobilidade. Representa a relagao dos
subitens em conformidade com a norma (numero de itens marcados como "atende")
em relagédo ao total de subitens avaliados (nimero de itens marcados como "atende"

mais os itens marcados como "nao atende"):

LA. (%) = Numero de subitens marcados como ATENDE 1)

Numero subitens marcados como ATENDE + NAO ATENDE

O indice de Acessibilidade obtido considera todos os itens da norma
descritos na ficha de avaliagdo, com o mesmo peso, contudo, alguns itens exigem
maior seguranca no aspecto arquitetdnico do que outros, como as areas molhadas
(sanitarios) e circulagao vertical. Na pesquisa, utilizou-se o I.A. da mesma forma,
porém priorizaram-se esses espacos nas propostas de melhorias para os edificios
escolares.

Para este calculo, os itens marcados como “ndo possui” ndo foram

considerados e o |.A. considerado como aceitavel foi aquele igual ou superior a 50%
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para os itens avaliados. As tabelas 1, 2 e 3 contém os resultados do I.A. nas escolas

1, 2 e 3, respectivamente.

Tabela 1: Registro do Calculo do indice de Acessibilidade — ESCOLA 1, Vigosa-MG, 2013.

N° total de
o N° total | N°total | exigéncias
Itens avaliados gtetr?;zl Nao Nao da Norma :o?)
atende possui 9050/2004 :
1-Entrada e saida 3 7 - 10 (30%)
2-Circulagao horizontal: 11 3 - 14 (79%)
corredores
3-Circulagdo vertical: rampa 18 3 - 21 (86%)
4-Circulagao vertical: escada 8 16 - 24 (33%)
5-Portas, janelas e dispositivos 0 17 - 17 (0%)
6-Sanitario dos professores 1 55 - 56 (2%)
7-Sanitario dos alunos 1 55 - 56 (2%)
8-Mobiliario 3 14 - 17 (18%)
9-Hortas e Jardineiras 3 0 - 3 (100%)
10-Estacionamento: veiculos - - N.P. - -
11-Estacionamento: motos - - N.P. - -
12-Estacionamento: bicicletas - - N.P. - -
13-O ambiente escolar 0 2 - 2 (0%)
Total itens: 48 172 - 220 (22%)

Tabela 2: Registro do Calculo do indice de Acessibilidade — ESCOLA 2, Vigcosa-MG, 2011.

. N°total | N total | N° total Ex.;?:l.‘ii
Itens avaliados atende Nao Nao _ da Norma LA. (%)
atende possui 9050/2004
1-Entrada e saida 5 5 - 10 (50%)
i—)(rlrlgc:jlg?egsao horizontal: 9 3 ) 12 (75%)
3-Circulagéao vertical: rampa - - N.P. - -
4-Circulagao vertical: escada - - N.P. - -
5-Portas, janelas e dispositivos 3 14 - 17 (18%)
6-Sanitario dos professores 1 55 - 56 (2%)
7-Sanitario dos alunos 18 38 - 56 (32%)
8-Mobiliario 1 12 - 13 (8%)
9-Hortas e Jardineiras 3 - - 3 (100%)
10-Estacionamento: veiculos 4 8 12 (50%)
11-Estacionamento: motos - - N.P. - -
12-Estacionamento: bicicletas - - N.P. - -
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13-O ambiente escolar 1 1 - 2 (50%)

Total itens: 45 136 - 181 (25%)

Tabela 3: Registro do Calculo do indice de Acessibilidade — ESCOLA 3, Vigosa-MG, 2011.

. N° total A t~° 2l i t~° = :):i;%t:::igz
Itens avaliados atende Nao Nao . da Norma L.LA. (%)
atende possui 9050/2004
1-Entrada e saida 5 5 - 10 (50%)
i;)(rJri;cél:)Iraegséo horizontal: 10 5 ) 12 (83%)
3-Circulagéao vertical: rampa - - N.P. - -
4-Circulagao vertical: escada 4 20 - 24 (17%)
5-Portas, janelas e dispositivos 2 15 - 17 (12%)
6-Sanitario dos professores 5 51 - 56 (9%)
7-Sanitario dos alunos 5 51 - 56 (9%)
8-Mobiliario 2 15 - 17 (12%)
9-Hortas e Jardineiras 3 0 - 3 (100%)
10-Estacionamento: veiculos 4 8 - 12 (50%)
11-Estacionamento: motos - - N.P. - -
12-Estacionamento: bicicletas - - N.P. - -
13-O ambiente escolar 1 1 - 2 (50%)
Total itens: 41 168 - 209 (20%)

Na ESCOLA 1, os itens em maior conformidade com a norma sao, corredores
(circulagao horizontal), rampas (circulacao vertical), hortas e jardineiras e ambientes
em geral. Pela Analise Walkthrough, verificou-se que a escola ndo possuia nenhuma
adaptagao para PCD e MR. Porém por atender alguns atributos dos itens avaliados,
qgue tém o mesmo peso, foram considerados acessiveis.

Na ESCOLA 2, os itens considerados acessiveis foram os corredores
(circulacao horizontal), horta e jardineiras, estacionamento de veiculos e ambientes
escolares (geral). Esses itens foram considerados acessiveis porque atendiam
algumas exigéncias basicas. Porém, verificou-se na Analise Walkthrough que a escola
nao era acessivel, e que as adaptag¢des sugeridas pela norma s6 foram atendidas
parcialmente nos sanitarios com boxe separado para PCD, com a instalagao de barras
de apoio. A escola, no geral, possui uma boa condigdo de mobilidade por ter a maior

parte dos seus espagos com as dimensdes minimas do moédulo de giro de um
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cadeirante. Alguns espacos ficam comprometidos quando ndo possuem essa
dimensao basica, como a sala de informatica e uma sala de aula.

Na ESCOLA 3, os itens considerados de acordo com a norma foram entrada e
saida, corredores (circulagdo horizontal), estacionamento de veiculos e ambientes
escolares (geral). O mesmo ocorreu com a escola anterior, pois o indice avalia
quantitativamente os espacos. Porém, na Analise Walkthrough verificou-se que nao é
acessivel, pois atende somente exigéncias parciais relacionadas a cabine adaptada da
PCD, que possui barras de apoio e bacia sanitaria adaptada, o que néo é capaz de
torna-la com boas condicdes de acessibilidade e mobilidade.

Analisando os resultados encontrados nas tabelas 1, 2 e 3, verifica-se que a
ESCOLA 1, dos nove (9) itens avaliados, trés (3) atendem o indice de acessibilidade.
A ESCOLA 2, dos oito (8) itens avaliados, quatro (4) atendem o indice de
acessibilidade. A ESCOLA 3, dos nove (9) itens avaliados, possui quatro (4) atendem
o indice de acessibilidade. No geral, portanto, nenhuma delas atende de forma plena
as exigéncias normativas prescritas na NBR9050/2004, assim ndao podem ser
consideradas acessiveis e com boa mobilidade.

Durante a Analise Walkthrough foram realizados medicbes e registro

fotografico do local, o que gerou o Diagnéstico llustrado, que se organizou por escola.

¢ Diagnéstico ilustrado — ESCOLA 1

A escola esta localizada na Zona Urbana, no Centro, em Vigosa - MG. Foi
construida em 1954 (Figura 04). Conta com 13 salas de aula, distribuidas em dois
blocos, edificadas em terreno plano.

A infraestrutura da area é relativamente boa, pois existe rede de esgoto, agua,
luz e pavimentacao (asfalto) nas ruas adjacentes. Nao ha pontos de énibus em frente
a escola, fazendo com que as PCD e MR tém de percorrer em média 210 m até o mais
préoximo.

Constam do seu programa de necessidades: setor administrativo, setor de
servico, setor pedagagico, setor didatico-pedagdgico e setor recreativo.

A edificagdo ocupa 87% da area do terreno, propiciando poucas areas livres
que permitem a interacdo entre os alunos. Bem como, existem poucas arvores no

terreno, o que nao reduz a incidéncia dos raios solares, tendo poucas areas
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sombreadas e com baixa temperatura, o que prejudica a utilizagdo dos ambientes em
qualquer horario do dia.

O edificio sofreu apenas uma reforma no piso da escola, mas nenhuma
reforma no seu projeto original. A escola possui um projeto de adaptagéo, segundo
sua gestora, mas que ainda nao foi colocado em pratica.

A escola funciona em turno matutino (Ensino Fundamental: sexto ao nono ano),
vespertino (Ensino Fundamental: primeiro ao quinto ano) e noturno (Educagédo de

Jovens e Adultos: primeiro ao oitavo ano). A escola possui dois alunos com deficiéncia
fisica.

Figura 07: Fachada ESCOLA 1
Fonte: http://italostephanarquiteto.blogspot.com.br/2013_05_01_archive.html

Realizou-se a Analise Walkthrough dessa escola no dia 10 de junho de 2013,
no turno da manha, o que gerou um Diagnéstico llustrado da escola (Apéndice E).

Vale lembrar que o edificio foi construido muito antes das exigéncias em
relacdo a adaptacbes dos edificios escolares e 0 mesmo possui a fachada tombada
pelo Patriménio Histérico do Municipio, o que influencia no planejamento de
adaptacdes espaciais.

A Unica modificagdo da escola até o presente momento foi a troca de piso, na
area da recepgdo da escola, por questbes de desgaste, nada relacionado com as
necessidades especificas das PCD e MR.
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¢ Diagnéstico llustrado - ESCOLA 2

Localizada no Bairro Posses de Nova Vigosa em Vigosa - MG, a ESCOLA 2 foi
construida para atender a demanda local, ja que a primeira construida, e que foi
demolida, ndo comportava mais a quantidade de alunos (Figura 08). Conta com 8
salas de aula, distribuidas em varios blocos, edificadas em terreno plano.

A infraestrutura da area é relativamente boa, ja que existe rede de esgoto,
agua e luz. No terreno da escola ha uma rua com piso de concreto sextavado e nas
demais ruas adjacentes, o calgcamento é feito com pedra fincada. O ponto de énibus
esta localizado em frente a escola. No entorno, de uma forma geral, ha calgadas com
grandes desniveis que dificultam a locomoc¢ao de PCD e MRD.

Constam do seu programa de necessidades: setor administrativo, setor de
servigo, setor pedagogico, setor didatico pedagdgico e setor recreativo.

A edificacdo ocupa menos de 1/3 da area do terreno, propiciando areas livres
que permitem a interagado entre os alunos. Porém existem poucas arvores no terreno,
como ocorreu na ESCOLA 1. Isso contribui para o que nao reduzir a incidéncia dos
raios solares, tendo poucas areas sombreadas e com baixa temperatura, o que
prejudica a utilizagdo dos ambientes ao longo do dia.

O edificio ainda nao sofreu nenhuma reforma no seu projeto original, para
adaptagado e como consequéncia, para receber PCD e MRD.

A escola funciona em turno matutino e vespertino.

e

Figura 08: Fachada ESCOLA 2
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Realizou-se a Analise Walkthrough dessa escola no dia sete (7) de dezembro

de 2011, no turno da manha, o que gerou um Diagnéstico llustrado (Apéndice E).

o Diagnéstico llustrado — ESCOLA 3

Localizada no Bairro Laranjal em Vigosa-MG, foi projetada para atender a
demanda local, pois o primeiro edificio construido préximo ao local, ndo comportava
mais a quantidade de alunos (Figura 17). Conta com 12 salas de aula, distribuidas em
varios blocos, edificadas em terreno plano. A infraestrutura da area é relativamente
boa, pois existe rede de esgoto, agua, luz e pavimentagao (asfalto) pelo menos na rua
da escola. Nas ruas adjacentes, o calgamento se da por pedra fincada.

Constam do seu programa de necessidades: setor administrativo, setor de
servico, setor pedagdgico, setor didatico-pedagdgico e setor recreativo (Ver Anexo B).

A edificacdo ocupa somente 20% da area do terreno, propiciando areas livres
que permitem a interagao entre os alunos. Porém, existem poucas arvores no terreno,
0 mesmo problema encontrado nas demais escolas, o que nao reduz a incidéncia dos
raios solares, tendo poucas areas sombreadas.

O ponto de 6nibus esta localizado um pouco a frente da escola, mas as ruas
que dao acesso a instituicdo algumas nao sao pavimentadas e algumas calgcadas tém
desniveis que dificultam a locomocéo das PCD e MR.

O edificio ainda n&o sofreu nenhuma reforma no seu projeto original, e a escola
que é considerada com principios de acessibilidade por seus gestores, ndo sofreu
nenhuma adaptacao para receber PCD e MR.

A escola funciona em turno matutino e vespertino e possui um aluno com

deficiéncia fisica.

Figura 09: Fachada ESCOLA 3
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Realizou-se a Analise Walkthrough dessa escola no dia 7 de dezembro de
2011, e depois se retornou ao local no dia 15 de fevereiro de 2013, para complementar
a analise com as fotografias. Ressalta-se que em ambos os dias a analise se deu no

turno da tarde (Apéndice E).

e Consideragoes sobre os Diagnésticos llustrados

De acordo com a Analise Walkthrough, a ESCOLA 1 ndo é acessivel e nao
possui uma boa mobilidade. Ha aspectos positivos, como por exemplo, o piso de todo
setor administrativo e didatico-pedagdgico é plano, estavel e aspero, o que torna um
local seguro para os usuarios que transitam nos ambientes.

Vale ressaltar que a troca de piso € a unica reforma da ESCOLA 1 até entéo,
mas que nao foi executada pensando nas PCD e MR. Logo, nao se pode dizer que ela
teve uma preocupagéo com esses usuarios.

As ESCOLAS 2 e 3, nao estdo de acordo com a NBR9050, mesmo sendo
construidas apds a década de 2000. Porém, tem os projetos arquitetdnicos simples e
com uso intuitivo e espagos com dimensdes acima do médulo minimo do raio de giro
de uma cadeira de rodas. Com isso, é possivel adapta-las as exigéncias normativas
referentes a acessibilidade e mobilidade.

Portanto, mesmo que essas escolas sejam consideradas dotadas de principios
de acessibilidade pela Secretaria de Educacéo e pelos seus diretores, pela Analise
Walkthrough, podemos afirmar que elas possuem adaptagdes pontuais e paliativas

para o funcionamento cotidiano das mesmas.

4.1.2. Observacao in loco

A Anadlise Walkthrough € um método dindmico, onde se caminhou pelos
espacos para analisar a qualidade dos mesmos e durante os trajetos registraram-se os
comportamentos em relacdo ao uso dos espacos pelos seus usuarios. A Observacao
in loco € um método estatico e pontual, onde se pode observar durante a apropriacéo
do espaco pelos usuarios, do mesmo modo que se observam as dificuldades e as

facilidades durante o uso.



Utilizou-se desse método para focar-se na observagdo dos alunos,
principalmente dos alunos com deficiéncia.

Realizou-se, portanto, uma observagao in loco nos ambientes de cada escola
que os alunos mais utilizam, segundo os diretores, que sao: salas de aula, biblioteca,
parquinho, e na ESCOLA 3 também a biblioteca. Escolheu-se para complementar a
observagao, os espacos que precisam de uma avaliagdo mais cuidadosa, pois sao
ambientes que exigem mais atengdo em relagdo a sua segurancga: entradas e saidas,
corredores, escadas, sanitarios, além de portas, janelas e seus dispositivos.

A Observacgao possibilitou identificar e confirmar as inferéncias em relagéo as
atitudes, os comportamentos e as relagdes dos alunos com o espaco, que foram
detectadas na Analise Walkthrough. Os resultados da observagao foram registrados
no Quadro 08.

As escolas possuiam alguns espacgos de setores diferentes lado a lado ou
mesclados no mesmo ambiente, como por exemplo, na ESCOLA 1 o patio esta ao
lado do refeitério, na ESCOLA 2 o refeitério esta na entrada e na ESCOLA 3 o
refeitorio esta também nos corredores, dentre outros. Alguns espacos de setores
diferentes foram observados ao mesmo tempo. Do mesmo modo, os equipamentos
estdo inseridos em diversos setores, por exemplo, na ESCOLA 2 o bebedouro esta
localizado no corredor € no refeitério e na ESCOLA 1 e 3 o bebedouro esta localizado
no refeitorio.

Para que o registro dos dados possibilitasse a comparagdo entre as escolas,
somente as observagdes mais relevantes foram compiladas, no intervalo do tempo em

que foram realizadas. Cada espaco foi observado no tempo maximo de 40 minutos.
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Quadro 08: Observagéo in loco da relagdo dos usuarios com o espago

OBSERVACAO
VA ESCOLA 1 ESCOLA 2 ESCOLA 3
) . 06/03/2013 07/03/2012 07/03/2012
Dia — Horarlo: 7:00-9:40h 7:00-9:40h 14:00-14:40h

1 Entrada e saida

2 Corredores

3 Escada

4 Portas, janelas
e dispositivos

O portao na entrada € muito pequeno,
o que dificulta a entrada/saida das
criancas no horario de muito
movimento. A entrada das criangas
com deficiéncia é mais dificil.

Na entrada também ha degraus que
impossibilitam o acesso dessas
criangas de forma autbnoma. As
mesmas precisam ser carregadas.

Os corredores e as entradas e saidas tém
uma localizagéo e dimensdes satisfatorias.
Porém, as portas sdo muito pesadas, e
alguns alunos tiveram dificuldade em fecha-
las. Principalmente, o aluno com deficiéncia.

O bebedouro do corredor € muito alto para
algumas criangas.

A entrada é tumultuada por
degrau que existe no portao.

O aluno com deficiéncia entrou na
escola com mais dificuldade que os
demais.

Um aluno sem deficiéncia escorregou
quando corria pelo corredor, sendo
que o piso nao estava molhado.

um

Dia — Horario:

9:40h-10:40h

9:40h-10:40h

14:40-16:40h

5 Salas de aula

6 Refeitdrio

7 Cozinha

8 Biblioteca

9 Parquinho

Nas salas de aula na parte posterior
da escola, percebeu-se uma
dificuldade na movimentacdo dos
alunos.

O refeitério ¢é pequeno para
quantidade de criangas e suas mesas
e cadeiras sado fixas, o que nao
permitem o acesso das criangas
cadeirantes.

Os bebedouros tém altura para
adultos, o que dificulta o acesso pelas

criangas.
A biblioteca tem dimensobes
satisfatérias para os alunos se

movimentarem.

Nas salas menores os alunos tem dificuldade
de se movimentar.

Os alunos tem dificuldade de pegar os pratos
na bancada da cozinha, que esta numa altura
para adultos.

As mesas sdo muito altas para criangas em
cadeira de rodas. As mesmas para comer
precisam ficar com o prato na méo.

O bebedouro que esta localizado no refeitorio
tem uma altura para adultos, entido as criangas
precisam subir em uma plataforma para
alcangar as torneiras. E suas mesas, também
s&o altas para algumas criangas.

As salas tém dimensdes satisfatorias
para os alunos se movimentarem.

As janelas de algumas salas de aula
tem uma altura que nem os
professores conseguem alcancgar. Eles
precisam subir nas cadeiras para
observar o que ocorre do lado de fora.
O bebedouro que esta localizado no
refeitério tem uma altura para adultos,
e as criangas precisam subir em uma
plataforma para alcancar as torneiras.

As mesas tém dimensdes satisfatorias
para o uso das criangas.

Dia — Horario:

10:40h-11:00h

10:40h-11:00h

16:40-17:40h

10 Sanitarios dos
alunos

As pias estdo em uma altura que
dificulta o acesso pelas criangas.

As pias sdo numa altura para adultos, e para
as criangas manusea-las, precisam subir em
um tablado. As torneiras sdo dificeis de
manusear, tanto que uma foi deixada aberta.

As pias estdo em uma altura que
dificulta o acesso pelas criangas.
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Percebeu-se nas observagdes, que as proporcoes fisicas das criancas
nao foram consideradas em equipamentos, como os bebedouros e pias, em
nenhuma das escolas. E necessario a instalacdo, portanto, de equipamentos
adaptados na altura das criancas e adultos.

Nas salas com dimensdes pequenas, percebeu-se a dificuldade dos
alunos em se movimentarem dentro da mesma entre os corredores e para ir até
a mesa do professor. Observou-se que as criangas se movimentam muito dentro
das salas de aula, o que exige uma atengéo especial nas dimensdes desses
espacos, principalmente na dimensao entre as fileiras das carteiras nas salas de
aula. O professor também necessita em sua area de trabalho de um espaco que
permita um giro de cadeira de rodas.

Para os alunos com deficiéncia visual deve-se instalar o piso tatil de
alerta nas escadas, rampas e mobiliarios e as portas devem ser pintadas com
cores contrastantes com o piso e paredes. No lugar das hortas e jardineiras
comuns, deve se construir o Jardim Sensorial. Nenhuma das escolas possuia
alguma dessas adaptacdes, de forma especial cita-se a ESCOLA 2 que possui
um aluno com baixa viséo.

Durante a observagdo ndo se percebeu uso de Tecnologias Assistivas
pelos os alunos com deficiéncia.

Percebeu-se que em nenhuma das escolas analisadas existe
preocupacao com a manutengao das instalagdes, para o uso por PCD e MR.

Na ESCOLA 1, observou-se que os alunos registrados com deficiéncia
fisica no levantamento, possuiam também deficiéncia cognitiva na entrevista que
realizada. As salas de aula n&o possuiam carteira adaptada. As criancas
assistiam as aulas do mesmo modo que as demais, ndo havendo instrumentos
adaptados e o atendimento especializado.

Nas ESCOLAS 1 e 3, a entrada nao tem dimensbes suficientes para o
fluxo existente, e a segunda ainda contém um degrau na entrada que gera riscos
No seu uso por qualquer usuario.

A macaneta do tipo alavanca pode ser vista como uma exigéncia
normativa insignificante, mas observou-se na ESCOLA 2 que as criangas tiveram
muita dificuldade em fechar e abrir as portas e manusear as torneiras de giro,
comprovando que esse tipo de dispositivo para as portas e janelas facilita o

acesso para as criangas com e sem deficiéncia.
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Na ESCOLA 3 uma aluna escorregou quando utilizava o refeitorio,
evidenciando a necessidade de se instalar piso antiderrapante. Outros tiveram
dificuldade de fechar as portas por serem de madeira, concluindo-se que o
material das aberturas para facilitar o uso das criancas, que tem forga fisica
reduzida, deve ser leve.

As ESCOLAS 2 e 3, ndo estao preparadas para receber criangas com
deficiéncia e mobilidade reduzida, pois o que possuem de adaptacdo sao
sanitarios com dimensdes para o giro de cadeira de rodas e corredores largos, o
que é insuficiente para facilitar o uso e acesso com segurancga e facilidade pelos
usuarios.

Mas percebe-se que, os pontos negativos encontrados nas escolas sao
simples de resolver e ndo precisam ocasionar grandes mudangas em seus
projetos arquitetonicos. Porém, na ESCOLA 1 sdo necessarias mudancas

maiores, pois a escola ndo possui nenhum tipo de adaptacao para PCD e MR.

4.2. Avaliagao comportamental - afericdo da satisfagdo dos usuarios

A avaliagao sob o ponto de vista dos usuarios abrangeu entrevistas com
os diretores de todas as escolas para o maior conhecimento do projeto
arquitetdnico e as limitagbes enfrentadas, salvo na Escola Nossa Senhora de
Fatima, onde a entrevista foi feita com a diretora e com a coordenadora
pedagogica ao mesmo tempo.

Construiu-se um roteiro de entrevista (ver APENDICE D). A finalidade da
entrevista foi verificar o que os gestores pensam sobre a inclusdo escolar, de
uma forma geral, e como eles a percebem na escola, bem como detectar como
eles enxergam a acessibilidade e a mobilidade na instituicdo e se a mesma esta
adequada a recepg¢ao dos alunos com deficiéncia e mobilidade reduzida, em
relacdo a reestruturacdo arquitetbnica e do sistema de ensino, a especializagao
de profissionais e a adequagao de materiais de apoio pedagdgico.

A entrevista serviu para complementar o conhecimento do projeto original
e as limitagdes enfrentadas na inclusdo escolar pelos dirigentes, e também,
perceber como esta a assimilagdo dos conceitos de acessibilidade e mobilidade,
das exigéncias de adaptacdo das normas técnicas e o comportamento dos
proprios diretores, pais dos alunos, alunos, professores e funcionarios em

relacdo ao tema.
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Na ESCOLA 1 a entrevista foi realizada com a diretora no dia da
aplicacdo do questionario aos professores e funcionarios (06/03/2013). A
entrevista com o diretora da ESCOLA 2 e com a diretora e a coordenadora
pedagogica da ESCOLA 3 foram realizadas uma hora antes da Analise
Walkthrough (ltem 4.4.2).

Registraram-se os pontos mais importantes da entrevista. As frases e
expressoes entre aspas (") foram transcritas.

O roteiro da entrevista foi dividido em duas partes: sobre a inclusao
escolar, relativa ao assunto de forma geral e na propria escola e sobre a
qualidade do ambiente escolar, relativo aos aspectos positivos e negativos em
relacdo a acessibilidade e a mobilidade. Foram também coletadas informagdes
sobre o entrevistado e dados cadastrais, de onde se extraem informacbes sobre
a sua frequéncia de utilizacdo dos espacos da escola e quanto tempo estdo a
frente da coordenagdo da mesma. Da mesma forma, foi organizada a
compilagdo dos dados das entrevistas.

Pelo fato de sua aplicagdo demandar menos tempo do que uma
entrevista e por possibilitar o conhecimento de um universo maior de
respondentes, elaborou-se também um questionario semifechado, para
apreender a opinido de uma amostra de todos os usuarios da escola (diretores,
professores, funcionarios e alunos), em relacdo aos aspectos fisicos das
escolas. Foi utilizada uma escala de valores com cinco niveis: péssimo, ruim,
regular, bom e 6timo, mais a opcao SCR (sem condi¢des de responder). Este
ultimo era a opgado para o respondente, quando a escola ndo possuia os
espacos descritos no questionario.

Na dultima questdo, a unica aberta do questionario, pediu-se que o
respondente fizesse observacdes em relagdo a qualidade do ambiente, caso ele
julgasse necessario.

Para analise do questionario foi utilizado o Diagrama de Pareto.

O diagrama mostra em ordem crescente ou decrescente, as médias das
notas atribuidas a cada questao respondida nos questionarios. Para facilitar a
leitura e o entendimento destes graficos, as médias foram calculadas em uma
escala de 0 a 5 e ordenadas de forma crescente. Foi estabelecida uma média
minima aceitavel de 2,75 para identificagdo dos itens com desempenho
insuficiente. Os itens marcados pela cor vermelha representam os 20% dos itens

insatisfatorios, e os itens acima da média minima aceitavel, estio na cor azul.
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Se 20% dos aspectos negativos forem resolvidos, 80% dos erros e
omissbes, serdo solucionados. Baseado nessa logica, e também com o
cruzamento dos dados entre a avaliacido do técnico e do usuario da qualidade
ambiental das escolas, é que a Matriz de Intervencgbes (as adaptagbes espaciais

sugeridas nesses locais ao longo do tempo) foi elaborada.

4.2.1. Entrevistas

Na ESCOLA 1 os pontos mais relevantes foram:

. Sobre a inclusado escolar: segundo a diretora, a inclusdo escolar
€ uma realidade que ndo se pode mudar e as escolas vao ter que se adequar.
Portanto, a escola que ela dirige precisa se adequar, mas sé ha alguma
mudanga quando o aluno com necessidades especificas chega a mesma.

Para ela, o uUnico e principal obstaculo para a inclusdo escolar é a
capacitacdo dos professores em relagdo ao assunto. Ela também nao acredita
que ha auséncia de alunos com deficiéncia nas escolas publicas.

Segundo a mesma, a escola nunca recusou receber alunos com
deficiéncia, mas acredita que deveria ter limites no recebimento desses, para
que o equipamento escolar possa se organizar e buscar apoio.

A diretora disse, também, que os professores ndo acham facil lidar com
os alunos com deficiéncia, mesmo os que tiveram capacitacdo. Vale ressaltar,
que segundo ela, esses que tiveram capacitagcdo buscaram-na com seus
proprios recursos.

Para ela, as mudangas que a escola teve para receber as PCD e MR
foram inserir estagiarios da Universidade Federal de Vigosa para acompanhar os
alunos com deficiéncia e mobilidade reduzida; esses foram enviados pela prépria
instituicdo. Outra medida foi utilizar no seu dia-a-dia, instrumentos adaptados
como o: “livro com letra aumentada e lupa” e “computador com tela propria que o
MEC enviou”.

o Sobre a qualidade do ambiente escolar: ela acredita que o
espaco da escola esta 70% adaptado, como portas, sanitarios, equipamentos e
mesas. Mas, precisa-se construir rampas para facilitar o uso dos ambientes.

Ela acredita que a principal barreira para adaptagéo da escola seja o fato

da fachada do prédio ser tombada pelo patrimdnio histérico.
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Segundo a diretora, a escola nunca passou por reformas para adaptacao
as PCD e MR propriamente dita, mas em 2011 a 2012 foi trocado o piso do bloco
frontal. Ela tem conhecimento da NBR9050/2004, tem acesso a mesma, e a
escola tem um projeto de adaptacdo e tem verba para a sua construgdo, mas
ainda nao foi executado.

Para ela nao existe nenhum tipo de discriminacdo entre as criancas, 0s
pais veem com naturalidade a convivéncia entre as mesmas, sejam estas com e
sem deficiéncia. Mas, que os mesmos ndo acham facil a utilizagcao do espaco da
escola, pois sempre tem que exigir o transporte para ir e vir das PCD e MR e
pedir o empréstimo para prefeitura municipal de cadeiras de rodas.

De acordo com a diretora, as reclamagdes do espago escolar sdo dos
alunos, e sao referentes a incidéncia forte do sol na area onde ocorre a
Educacado Fisica. Ela sugere para a escola a construgdo da quadra, de um
vestiario e a construcao de mais salas de aula.

o Dados cadastrais e sobre o entrevistado: a diretora tem entre 30 a 45
anos, vai cinco vezes a escola, tem de 1 a 5 anos de atuacao e utiliza de um

carro de passeio para ir e vir a mesma.

Na escola 2, os pontos mais relevantes foram:

. Sobre a inclusido escolar: segundo a diretora, a inclusdo escolar
de modo geral, é excelente para socializagdo e interacdo das criangas com
deficiéncia e mobilidade reduzida com as outras criancas. Porém, ela nao
acredita que seja viavel a insercdo de todos os alunos, com e sem deficiéncia,
na mesma sala de aula, como tem acontecido, pois dependendo do tipo e do
grau de deficiéncia que uma crianga possui, esta “atrapalha o aprendizado dos
outros”. Sugeriu a separagdo das criangas, as com deficiéncia cognitiva na
APAE e as demais na escola “comum”, e “de vez em quando ter atividades em
comum” de socializacdo entre ambas, para que as criangas tenham contato
umas com as outras.

De acordo com ela, a escola “tenta trabalhar com a inclusdo escolar,
dando atividades adaptadas para as criangas com deficiéncia, com orientacao
de estagiarias”. E também, que a mesma foi construida para ser acessivel.

Para a respondente, o unico e maior problema para implantar a inclusao

escolar na escola é a falta de profissionais especializados. Aponta também que
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apesar dessa dificuldade, ndo ha auséncia de alunos com deficiéncia nas
escolas, pois as criangas com deficiéncia do bairro estdo na escola e na APAE.

Segundo a diretora, a escola nunca recusou receber alunos com
deficiéncia, mas que os professores ndao acham facil lidar com esses,
principalmente os com deficiéncia cognitiva, que vao a escola e na APAE.
Ressalta que nenhum deles recebeu treinamento para lidar com os alunos com
deficiéncia.

Uma das maiores preocupagdes, segundo a mesma, é quando uma
crianga com deficiéncia e mobilidade reduzida se machucar e precisar ir a um
“ambulatoério”, pois tiveram recentemente dificuldade de encaminhar uma crianga
sem deficiéncia ao médico, pois o hospital esta distante da escola.

Segundo ela, a escola s6 se adaptou quando um aluno com deficiéncia
chegou, mas ela ja listou os recursos necessarios para futuras adaptagoes, e
inclusive ja recebeu alguns, como uma parte da “sala multifuncional”.

. Sobre a qualidade do ambiente escolar: segundo a mesma, o
espaco da escola atende PCD e MR, porém tem a entrada ingreme e alguns
espacos ndo sdo adequados para receber alguns tipos de tecnologias assistivas.

Ela se referia a um “computador especial’” que a escola ganhou que esta
guardado, porque ele possui dimensdes grandes, e n&o cabe na sala de
informatica. Segundo ela, o espaco ndo comporta os aparelhos comuns para as
atividades rotineiras, ou seja, precisa ser revisto para atender as especificidades.
O mesmo espaco também nao possui mobiliario adaptado.

De acordo com a diretora, a escola ndo passou por nenhuma reforma
para adaptar o espaco as PCD e MR, mas sim outros tipos de reformas, ha seis
anos.

Para ela, ndo existe nenhum tipo de discriminagcao entre os alunos, “e
qguando existe algum tipo de brincadeira” com a crianga que tem deficiéncia fisica
(braco atrofiado), logo “os professores dao um jeito”. Também os pais veem com
naturalidade a convivéncia entre todas as criangas e eles nunca reclamaram do
espaco da escola.

A sugestao dela para a escola é somente a capacitagcao dos profissionais.

o Dados cadastrais e sobre o entrevistado: a diretora utiliza a
escola cinco vezes por semana, atua na escola de cinco a dez anos e utiliza

motocicleta para locomocao até a mesma.
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Na escola 3, os pontos mais relevantes foram:

. Sobre a inclusao escolar: segundo a diretora e a coordenadora,
no geral, a inclusao escolar é dificil por causa dos préprios alunos, porque eles
se sentem desajustados e elas mesmas nao permitem que as outras criangas as
tratem bem.

De acordo com a coordenadora pedagdgica, a escola que ela trabalha “é
inclusiva, porque tem um carater inclusivo”. Também, porque, a diretora e a
coordenadora tratam todas as criangas “normalmente, agradavelmente e de
forma igualitaria”.

Afirmaram que as criancas tém o tratamento diferenciado, mas o mesmo
professor lida com todos os alunos, inclusive os que tém “DDA” (Dificuldade de
Aprendizagem).

De acordo com a coordenadora pedagdgica, a escola apesar de ter um
carater inclusivo, ndo tem “aula de inclusao”, mas a “sala de recursos” foi pedida
ao governo e deve ser entregue e montada até 2015. A escola pedira uma verba
especifica ao CENSO, registrando os alunos surdos e mudos.

Para as entrevistadas o unico obstaculo para que se implante a inclusédo
escolar na escola é a formagao adequada para os professores. Ambas acreditam
gue nao ha auséncia de alunos com deficiéncia nas escolas publicas, tanto que
na propria escola teve dois alunos cadeirantes, e atualmente, tem um com
“Elefantiase, um com paralisia e outro hiperativo”.

Segundo as gestoras, a escola nunca recusou receber alunos com
deficiéncia e que todos foram bem recebidos. Além disso, os professores
concursados nao acham dificil lidar com as criancas com deficiéncia. Porém,
“por causa do quadro de professores ter sido renovado, os contratados nao
estdo acostumados e ndo tém pratica”.

Afirmaram também, que os professores nao recebem treinamento para
lidar com as criancas com deficiéncia, e ainda, que a escola ndo possui nenhum
recurso e material adequado para as criangas com deficiéncias, mas ja foram
pedidos, de modo que no futuro préximo a escola sera equipada (2015).

o Sobre a qualidade do ambiente escolar: de acordo com as
entrevistadas, a escola n&o precisa de grandes mudangas para que as criangas
a utilizem. Seria necessario somente retirar alguns degraus, construir algumas

rampas e comprar carteiras maiores.
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Segundo as mesmas, a escola desde sua inauguragédo em 2009, ainda
nado passou por reforma e que foi um engenheiro que a construiu. Nado ha
nenhuma reclamacédo em relagdo ao espaco escolar. Afirmaram também, que
conhecem a NBR9050/2004, mas n&o possuem o documento na escola € nao
tém conhecimento sobre o seu conteudo.

Disseram que a respeito da interagao entre as criancas com deficiéncia e
as demais, nao existe discriminacdo e o0s pais veem com naturalidade a
convivéncia entre elas. Mas, as criancas nao acham facil a utilizagdo do espaco
da escola, “mais por questao de se sentirem inseguras”.

A sugestao para escola € a constru¢cao de uma quadra, tirar o degrau da
entrada da escola e da Educacao Infantil e construir rampas e escadas.

o Dados cadastrais e sobre o entrevistado: tanto a diretora
quanto a coordenadora tem entre 45-60 anos, tem superior completo, utilizam a
escola cinco vezes por semana. A diretora tem trés anos de atuagcédo que é o
tempo de inauguracado da escola que foi em 2010. Ambas vém de carro para

escola.

Um ponto em comum entre as entrevistas das diretoras de todas as
escolas, € que elas acreditam que a maior dificuldade de incluir os alunos é a
preparacgao dos profissionais que saibam lidar com as criancas com deficiéncia e
com as tecnologias assistivas que o governo envia.

Outra questdo recorrente € que nenhuma delas, apesar de algumas
falarem que tinham conhecimento sobre a NBR9050/2004, citou como
adaptacbes a instalacdo de sinalizagdes, janelas, portas e dispositivos
adaptados, etc.

O que se percebeu, portanto, nas entrevistas € que assim como a
populacdo de uma forma geral, os dirigentes das escolas também nao tém pleno
conhecimento sobre os conceitos de acessibilidade e mobilidade, sobre as reais
necessidades de mudancas no espaco escolar para a inclusdo das PCD e MR e

sobre as legislagdes vigentes que orientam tais modificagdes.
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4.2.2. Questionarios

Foram aplicados questionarios aos gestores, professores e
funcionarios (APENDICE B) e também, aos alunos (APENDICE C). Ambos
realizados para identificar como esses qualificam os ambientes da escola.

Foram aplicados 50 questionarios em cada estudo de caso, na ESCOLA
1 retornaram respondidos oito questionarios e nas ESCOLAS 2 e 3 quatro
questionarios. Na primeira escola os professores alegaram estarem cansados de
responder questionarios, por muitas pesquisas serem feitas no local, e ainda,
que a quantidade de atividades que precisavam realizar na escola, nao lhes
permitia parar para respondé-los. Na segunda e na terceira escola alegaram que
estavam cansados porque muitos resultados das pesquisas desenvolvidas néo
foram divulgados.

Como o retorno dos questionarios foi insuficiente para analise estatistica
da qualidade dos ambientes pelo corpo docente, de todas as escolas,
descartaram-se os dados resultantes dos mesmos e mudou-se a estratégia da
coleta de dados. Entrevistou-se esse publico informalmente perguntando-se:
Quais as principais melhorias necessarias para os seus espagos em

relagao a acessibilidade e a mobilidade?

¢ Entrevista aplicada aos gestores, professores e funcionarios, em

substituicao aos questionarios:

Na ESCOLA 1, nao levantaram muitos aspectos negativos em relagao ao
espaco da escola, s6 reclamaram do acesso até a mesma, que se da por uma
escada, e também, que esta necessita da construgdo de uma quadra.

Na ESCOLA 2, a sala de computador e a biblioteca foram os espacos
mais apontados como 0s que necessitam de mudancgas, pois sdo pequenos e
nado tém o numero necessario de equipamentos para as atividades previstas,
apontando-se a mobilidade nos locais como um fator negativo no seu uso.

A cozinha foi o espaco eleito com a melhor qualidade ambiental, por ser
ampla e arejada. Inclusive, segundo a diretora, eles ja pensaram em diminui-la

para aumentar a area de servigo. Esta é considerada pequena e de dificil

acesso, pelos funcionarios, pois alegaram que quando estédo limpando a escola,
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para ir até a mesma € necessario dar a volta na edificagdo ou passar por dentro
da cozinha.

Na ESCOLA 3 a reclamagéao dos professores € em relagdo ao degrau na
entrada e na saida da escola. Sugeriram a construgdo de rampas.

Mas, o foco das reclamagdes dos gestores, professores e funcionarios é,
mesmo enfatizando a questdo das mudancas espaciais, a capacitacao dos
professores para lidar com as PCD e MR e os equipamentos para elas

adaptados.

¢ Questionarios aplicados aos alunos:

Na ESCOLA 1 foram entrevistados os alunos de quatro turmas, do turno
da manha do Ensino Fundamental. Todos os 66 alunos presentes no dia da
aplicacao dos questionarios responderam. De acordo com o Diagrama de Pareto
(Figura 42), verifica-se que o local com maior numero de reclamagdes por parte
dos alunos sao os sanitarios.

Como se verifica no grafico, nenhum dos itens do espaco da escola ficou

abaixo da linha vermelha, o que mostra que os alunos os avaliam positivamente.
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Figura 10: Diagrama de Pareto do resultado dos questionarios aplicados aos alunos na
ESCOLA 1 — avaliagao da qualidade espacial por esse publico, Vigosa-MG, 2013.

Questionario - Alunos

Sanitario - Uso vaso

Salas de aula - Uso do arméario

Sanitario - Area de circulacéo interna

Sanitario - Uso pia

Sanitario - uso alunos - Dimensbées

Salas de aula - Uso do quadro

Refeitério - Qualidade do piso

Refeitorio - Uso da cadeira

Portas-Entradas e saidas - Facilidade de acesso

Legenda

M 20% dos itens
insatisfatorios

M ltens acima da
média minima
aceitave

Portas -Dimensdes

Refeitério - Facilidade de circulacdo

Escadas - Qualidade do piso da escada

Rampas -Dimens®es satisfatorias (Inclinacéo , largura,..
Refeitorio - Uso da mesa

Janelas-Abertura e fechamento - Facilidade de uso
Salas de aula - Facilidade de circulag&o

Escadas - Oferece seguranca (uso)

Salas de aula - Qualidade do piso

Rampas - Oferece seguran¢a (uso)

Escadas - Dimensdes satisfatorias (largura, degraus e..
Rampas - Qualidade do piso da rampa

Biblioteca - Usa da mesa

Bebedouro - Dimensbes (altura, largura, comprimento)
Biblioteca - Uso da cadeira

Bebedouro - Localizagéo

Janelas-Altura

Janelas-Dimensdes

Biblioteca- Facilidade de circulacéo

Biblioteca - Uso do armério

Biblioteca - Qualidade do piso

000 050 1,00 150 200 250 300 350 400 450 500

Na questado aberta: “O que vocé mudaria no espacgo da escola?”, muitos
alunos fizeram recomendacdes e sugestdes para os espacgos da escola (Quadro
09). Por elas foi possivel perceber que apesar da avaliagdo satisfatéria da
qualidade ambiental dos espacos da escola, alguns alunos percebiam a
necessidade de mudancas. Consideraram relevantes, portanto, todas as
respostas dadas por eles, pois expressaram e orientaram as mudangas que

atenderiam os seus anseios. Aferiu-se o seguinte resultado:
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Quadro 09: Resultado da questao aberta - questionario aplicado aos alunos — ESCOLA 1

Dos 66
respondentes:

Propostas dos alunos para
cada ambiente

Mudancgas sugeridas pelo
pesquisador baseada na
sugestao dos alunos

30 mudariam o

(25) construiriam uma quadra
(4) quatro tampariam os

Construir uma quadra coberta,
adaptada para PCD e MR, com o

patio buracos piso regular e antiderrapante.
(1) um aumentaria
(12) aumentariam, Adaptar os sanitarios as PCD e
(12) Doze - . X ; ; ~
mudariam o construiriam mais perto de)s MR, com isso inclui a colocagao_de
. salas de aula e fariam mais mais pias. Construir uma cabine
banheiro ; X
pias adaptada no andar superior.
. Quatro (4) aumentariam Construir piso regular e
Cinco (5) : . o
- Um (1) taparia os buracos antiderrapante no refeitério e
mudariam o . o
- reorganizar o layout para otimizar o
refeitorio
espaco.
Trés (3) aumentariam Construir  dispositivos para o
Cinco (5) Um (1) aumentaria o fundo controle da incidéncia solar nas

mudariam as
salas de aula

Um (1) reclamou do sol que
bate no quadro e no rosto dos
alunos durante as aulas

janelas e reorganizar o layout para
otimizar o espaco.

Quatro (4) Dois (2) reformariam Trocar os  bebedouros  por
mudariam os Dois (2) construiriam novos adaptados a PCD e MR. Aloca-los
bebedouros perto das salas de aula préximos ao refeitério, quadra e

salas de aula.
TrLaboratério | Trés (3) alunos construiriam Reformar e adaptar as PCD e MR.
de ciéncias um
Dois (2) pediram para retornar | Reformar e adaptar a sala de
Sala de . >
. P 0 seu uso informatica as PCD e MR.
informatica . .
Um (1) pediu para aumenta-la
Horta e Dois (2) construiriam uma Construir um Jardim Sensorial.
jardineira
Dois (2) queriam armarios Reorganizar o layout das salas de
Mobiliario para cada aluno aula, para otimizar o espaco e

construir mais armarios.

Pelo diagrama e pela questdo aberta, percebeu-se que os espacgos que
precisam de maiores mudancas sio o patio, o banheiro e o refeitério. O primeiro,
diz respeito a um espago descoberto que se usa para recreagdo e para as
atividades fisicas. Os alunos pediram a construgcdo de quadras e brinquedos.

Nota-se que a preocupagao maior dos alunos na escola sdo as areas de
recreacao e de lazer, o que nos faz atentar para a construgdo desses espagos,
de forma acessivel e universal, ja que é o foco dos alunos. E importante fazer
com que as PCD e MR possam utilizar esse espaco com autonomia € com
seguranga, e ainda interagir com alunos, o que se torna um fator importante na

sua inclusdo escolar.
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Do banheiro, percebeu-se que os alunos pontuaram a grande distancia
que é necessaria percorrer das salas de aula da parte de cima da escola até
eles. Dos alunos que responderam o questionario, dois tém deficiéncia. Se para
os alunos sem deficiéncia o espago a percorrer de um lugar ao outro é grande,
para os alunos com deficiéncia essa distancia se torna ainda maior pelo esforgo
que as mesmas teriam que realizar, no caso do deslocamento com cadeiras de
rodas. Portanto, sugere-se a construgdo de um banheiro proximo as salas de
aula do bloco posterior.

Outra questdo levantada por eles é em relacdo as dimensdes do
banheiro, a quantidade de vasos e lougas sanitarias. O banheiro é pequeno para
a quantidade de alunos. Portanto, é preciso adaptar esses banheiros as PCD e
MR, otimizando seus espacos, bacias sanitarias e pias, e também instalar outro
banheiro no andar de cima.

No refeitorio, a reclamagcdo é em relagdo a qualidade do piso, que é
irregular, e as cadeiras, que sdo fixas. E preciso construir um piso antiderrapante
no local e adequar o seu mobiliario (mesas e cadeiras) de forma que atenda a

todos os tipos de criangas.

Na ESCOLA 2, foram entrevistadas quatro turmas do Ensino
Fundamental, duas do quarto ano e duas do quinto ano, no turno da manha.
Aplicou-se o questionario a 65 alunos, e obteve-se o retorno de todos.
Acompanhou-se a turma na elaboragdo das respostas. Decidiu-se entdo, por
causa da faixa etaria dos mesmos, que eles avaliassem os ambientes de forma
geral, para facilitar a compreensao das perguntas. Por isso, todos os subitens
passaram a ter os mesmos valores.

De acordo com o Diagrama de Pareto (Figura 43), verifica-se que os
locais com avaliagdo menos positiva por parte dos alunos sdo a rampa de
entrada da escola, o sanitario e a sala de aula.

Como se visualiza no grafico, nenhum dos itens do espago da escola
ficou abaixo da média minima aceitavel que é de 2,75, o que mostra que os

alunos os avaliam positivamente.
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Figura 11: Diagrama de Pareto do resultado dos questionarios aplicados nos alunos na
ESCOLA 2 — avaliagao da qualidade espacial por esse publico, Vigosa-MG, 2011.
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Na questado aberta: “O que vocé mudaria no espaco da escola?”, pelos
alunos foi possivel perceber que apesar da avaliagao satisfatéria da qualidade
ambiental dos espacos da escola, alguns percebiam a necessidade de
mudangas (Quadro 10). Consideraram-se relevantes, portanto, todas as
respostas dadas por eles, pois expressaram e orientaram as mudancgas que

atenderiam os seus anseios. Aferiu-se o seguinte resultado:
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Quadro 10: Resultado da questao aberta do questionario — ESCOLA 2

Mudancas sugeridas pelo

Dos 65 Propostas dos alunos para ;
. . pesquisador baseada na
respondentes: cada ambiente =
sugestao dos alunos
. 11 construiriam um parquinho Construir uma quadra e
23 mudariam o o parq q
pétio 10 construiriam uma quadra alguns brinquedos,
Dois (2) o aumentariam adaptados para PCD e MR.
Oito (8) arrumariam a sala de Construir dispositivos para o
aula: aumentariam o espago da controle da incidéncia solar
mesma, comprariam carteiras nas janelas e reorganizar o
novas, arrumariam as cadeiras e | layout para otimizar o
. intariam I la. :
17 mudariam as | P 'ta am a saa de aula espago
Seis (6) s6 aumentariam Reformar a sala e trocar o

salas de aula . ) . . e
Trés (3) colocariam a janela mais | mobiliario

baixa, porque “o sol bate na sala | desgastado/comprar

de aula” unidades adaptadas as PCD
e MR. Adapta-la no geral
para PCD e MR.

Oito (8) mudariam | Quatro (4) colocariam escada Construir uma escada de

a rampa de Quatro (4) a diminuiriam acesso e uma rampa
entrada adaptada as PCD e MR.

Trés (3) aumentariam Aumentar e adaptar a sala

Oito (8) mudariam | Trés (3) colocariam mais de informatica as PCD e MR.

a sala de computadores Colocar mais computadores;
informatica Dois (2) usariam mais a sala de sendo alguns adaptados.

computador

Cinco (5) Quatro (4) aumentariam Colocar tampa nas bacias

mudariam os Um (1) colocaria tampa nos vasos | sanitarias e adaptar os
sanitarios dos sanitarios. banheiros as PCD e MR.

alunos

Um (1) pintaria a escola Reformar a escola; e pinta-la

Um (1) construiria armario para com cores contrastantes o

os alunos, porque carregam piso, a parede e as

Espagos “muito Taterial” e “amochila é aberturas. Reorganizar o

pesada layout das salas de aula,

Um (1) mudaria a luz/lampada da | para otimizar o espago e
escola, pois segundo ele algumas | construir mais armarios.
estdo queimadas

Um (1) trocaria a porta da escola | Trocar as portas de madeira
maciga por outras de
material leve  (conforme
NBR9050/2004).

Aberturas

Na escola ndo ha parquinho ou quadra, somente uma area gramada e
outra area a frente da fachada frontal da escola, que se usa na hora do intervalo
e na hora da aula de Educagéo Fisica. A segunda area foi planejada para ser o
estacionamento. Ela é usada como area de lazer.

Uma das salas da escola é muito pequena, com uma mobilidade

prejudicada pelo grande numero de carteiras no interior da mesma. Os usuarios
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dessa sala, que avaliaram esse espago, deram a menor pontuacdo para a
mesma.

A rampa de entrada é muito ingreme, e Unico acesso da escola para
pessoas a pé, de carro ou moto. Por isso foi o que recebeu a menor qualificacao.

A sala de computador é muito pequena para a quantidade de aluno por
turma, assim como o numero de computadores. Acredita-se que por esse fator
os alunos a avaliaram negativamente e apontaram recomendagdes para o local.

Essas respostas dos alunos foram transformadas numa linguagem
formal, mas sao as mais recorrentes, e apontam quais as mudancas que

gostariam que fossem realizadas nos espagos escolares.

Na ESCOLA 3 foram entrevistadas quatro turmas do Ensino
Fundamental, duas do quarto ano e duas do quinto ano, do turno da manha.
Aplicou-se o questionario a 52 alunos, e obteve-se o retorno de todos.
Acompanhou-se a turma na elaboragdo das respostas. Decidiu-se entdo, por
causa da faixa etaria dos mesmos, que eles avaliassem os ambientes de forma
geral, para facilitar a compreensao das perguntas. Por isso, todos os subitens
passaram a ter os mesmos valores.

De acordo com o Diagrama de Pareto (Figura 44), verifica-se, que o local
com a pior avaliacao por parte dos alunos € o refeitério, a escada e o bebedouro.

Porém, como a ESCOLA 2, os alunos avaliam positivamente toda a escola.
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Figura 12: Diagrama de Pareto do resultado dos questionarios aplicados nos alunos na

ESCOLA 3 — avaliagao da qualidade espacial por esse publico, Vigosa-MG, 2011.
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Na Escola 3, na questao aberta: “O que vocé mudaria no esp

aco da

escola?”, foi possivel perceber que apesar da avaliacao satisfatéria da qualidade

ambiental dos espacos da escola, alguns alunos percebiam a necessidade de

algumas mudancas (Quadro 11). Consideraram-se relevantes, portanto, todas as

respostas dadas, pois expressaram e orientaram as mudancas que atenderiam

0s seus anseios. Aferiu-se o seguinte resultado:

83



Quadro 11:

Resultado da questao aberta do questionario — ESCOLA 3

Dos 52 alunos, 29 Mudangas sugeridas pelo
Propostas dos alunos ;
responderam a . pesquisador baseada na
= . para cada ambiente =
questao aberta: sugestao dos alunos
Oito (8) construiriam um Construir uma quadra e alguns
15 mudariam o parquinho brinquedos, adaptados para PCD e
patio Sete (7) construiriam uma MR.
quadra
. Trés (3) construiriam uma Adaptar a escada as PCD e MR.
Cinco (5) -
. rampa Instalar uma plataforma elevatoria.
SIEEITETD & Dois (2) melhorariam a
escada
escada
Dois (2) colocariam cortina | Construir  dispositivos para o
. Dois (2) mudariam a controle da incidéncia solar nas
Cinco (5) . . . )
. carteira por carteiras mais | janelas. Reformar a sala e trocar o
mudariam a sala . N .
de aula baixas . . mobiliario/comprar unlda(,des
Um (1) mudaria a cadeira adaptadas as PCD e MR. Adapta-la
no geral para PCD e MR.
Dois (2) mudariam a porta, | Reformar a escola; e pinta-la com
porque os alunos a chutam | cores contrastantes o piso, a
Dois (2) pintariam parede e as aberturas. Trocar as
portas conforme recomendado na
ESEScEs NBR9050/2004, que tem um
aparato embaixo que protege a
porta contra esbarrées de cadeira
de rodas.

Nao ha quadra e nem parquinho nessa escola, mas ha uma area livre
onde os alunos podem brincar, por isso alguns a denominaram como
“parquinho”. Esta escola, assim como as demais, ndo possui esse tipo de
espaco, mas percebeu-se que ele é o primordial para os alunos, pois na questao
aberta, muitas sugestbes foram feitas para o local.

Em relacdo ao refeitério, como as mesas do mesmo sio alocadas no
corredor, que € um local de passagem, os alunos o avaliaram negativamente.

Os alunos que avaliaram mais negativamente as escadas foram aqueles
gue estudam nas salas de aula do subsolo.

Existem diversos bebedouros, mas das turmas entrevistadas, o uso
principal foi o que esta no bloco do Ensino Fundamental. Esse tem uma altura
para adultos, como descrito, e para acessa-lo & necessario um banco. O que fez
com que os alunos o avaliassem de forma negativa.

A avaliagdo dos alunos coincidiu com a avaliagdo da pesquisadora, que
sugeriu mudancgas no bebedouro e mudanga do piso liso por um antiderrapante

considerando o local onde o bebedouro esta instalado.



De todas as escolas avaliadas, de uma forma geral, na visdo dos alunos,
esta é que teve a melhor avaliagdo, o que mostra que com o minimo de
adaptagbes em relacdo a acessibilidade e mobilidade, ja ha melhoria na

avaliacdo da qualidade ambiental por parte dos alunos.

4.3. Avaliagao Técnica x Avaliagdo Comportamental

Diante da avaliagdo geral de todos os usuarios da escola, construiu-se
um quadro, onde se compilou as avaliagdes e as sugestdes resultantes da
Avaliagdo Técnica e da Avaliagcdo Comportamental (Quadros 12, 13 e 14).
Comparando esses dados chegou-se a sugestdes para os espagos das escolas.

No geral, as avaliagbes dos usuarios foram melhores que a avaliagao da
pesquisadora e dos diretores, professores e funcionarios. Para os alunos, todas
as escolas tém uma boa qualidade ambiental.

As reclamacgdes, no geral, foram relacionadas aos espagos que as
escolas ndo possuem, como quadras cobertas, parquinhos, hortas e jardineiras e
piscina.

Percebeu-se que, como as escolas tinham a falta de alguns espacos
importantes, a avaliacdo da acessibilidade e da mobilidade pelos alunos tornou-
se um item secundario.

No caso dos professores, a falta de profissionais capacitados para lidar
com os alunos com deficiéncia tornou-se o problema central e avaliagdo dos
espagos um item secundario.

Os quadros 12, 13 e 14, estdo apresentadas as avalia¢des realizadas
pela pesquisadora em preto; a avaliacdo e as sugestbes dos alunos em

vermelho; e dos demais usuarios em verde.
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Quadro 12: Avaliacao Técnica X Avaliagcado Comportamental — ESCOLA 1

ITENS AVALIADOS

AVALIACAO DO TECNICO E DOS USUARIOS

Terreno e entorno

Tem infraestrutura no entorno. Contudo, nenhuma via é acessivel. O acesso para escola é por via estreita e movimentada.
N&o h& estacionamento interno ou externo para PCD e MR. O terreno é plano, o que facilita para as PCD e MR.

Identificagdo da

Nenhuma sinalizagdo no entorno. Placa da escola em posigéo ruim para os transeuntes e em cores ndo contrastantes. O

escola partido do edificio mostra que € um local de ensino.
Entradas e Saidas Piso em pedra portuguesa, inadequado para UCR. Dimensbes pequenas no portdo que da para rua.
Hortas e N&o tem hortas e jardineiras. Pouca vegetagao no terreno; o que da incidéncia solar direta nas salas de aula e nos patios.
Jardineiras/Vegetag¢ao | Nao tem hortas e jardineiras.
Mobiliario Nenhum é adaptado a PCD e MR.

Poucos armarios.

Equipamentos

Nenhum (telefone, computador e bebedouro) é adaptado a PCD e MR.
Reformar os bebedouros. Construir bebedouros perto das salas de aula.

Portas, janelas e
dispositivos

Nenhum ¢é adaptado a PCD e MR. Nenhuma porta e janela tém, portanto, maganeta do tipo alavanca e algumas tém
menos de 80 cm.

Orientagao

N&o ha sinalizagéo na escola, apenas um sinal para o intervalo. A escola tem uma configuragao espacial confusa.

Acessos e circulagdes

O Portao principal ndo é chamativo. Tém corredores, escadas e rampas sem sinalizagbes. Mas, as escadas e rampas tém
dimensbes que permitem adaptagbes. Nao tem rota de fuga. Um dos corredores, o que da acesso a rampa interna, tem
dimensoes estreitas para a mobilidade livre de UCR.

Recep¢ao Nao ha adaptagao no mobiliario e equipamentos. O movel da recepgao nao permite aproximagao frontal de UCR.

Secretaria Possui dimensbes para o giro de UCR. Porém, ndo adaptagcdo no mobiliario e equipamentos (o mével da recepgdo nao
permite a aproximagao frontal de um UCR.).

Diretoria N&o contém dimensdes do raio de giro da cadeira de rodas, porém nao ha adaptagdo no mobiliario e equipamentos (mesa

ndo permite aproximacao frontal de cadeirantes e armarios fora do alcance de UCR.).

Sala dos professores

Contém dimensdes do raio de giro, porém ndo ha adaptacdo no mobiliario e equipamentos (mesa ndo permite
aproximacéo frontal de cadeirantes e armarios fora do alcance de UCR.).

Copa da sala dos

N&o contém dimensbdes do raio de giro da cadeira de rodas. Nao ha adaptagéo no mobiliario e equipamentos (armarios fora

professores do alcance de UCR).
Sanitario da salados | Nenhuma adaptagdo em relagdo a NBR9050/2004 (barra de apoio, bacia adaptadas, area de transferéncia, etc.). Nao
professores contém dimensdes do raio de giro.
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Sanitario dos alunos

Nenhuma adaptagédo em relagdo a NBR9050/2004 (barra de apoio, bacia adaptadas, area de transferéncia, etc.). Contém
dimensdes do raio de giro.
Sao pequenos e tém poucas pias. Aumentaria sua area. Construiria um banheiro préoximo a sala de aula.

Salas de aula

Janelas de correr sem sinalizagao, altas e pesadas. Nenhuma adaptagdo no mobiliario e equipamentos. Circulagdo entre
mobilias de menos de 90 cm. Nao ha area de giro na area do professor.

Salas de aula pequenas. Fundo da sala de aula pequeno. Incidéncia solar direta na sala.

Salas sao pequenas para quantidade de alunos. Precisa construir mais salas de aula.

Parquinho e Quadra

Nao tem. Existem dois patios que sdo usados como area de recreagdo. O maior tem uma mistura de fluxos: alunos
brincando e alunos indo e voltando do refeitério.

Néao tem. Precisa construir um parquinho, uma quadra coberta e aumentar o patio que ja existe. Tapar os buracos
do patio.

Incidéncia forte do sol. Precisa construir uma quadra coberta e um vestiario préximo dela.

Sala de informatica

N&o se entrou, portanto nao avaliou-se o espaco.
Aumentar a sala de informatica.

Laboratério de

Nao ha adaptacdo no mobiliario e equipamentos. Mas tem dimensbes que permite o raio de giro de UCR, pelo

ciéncias posicionamento das bancadas.
Construir um laboratoério de ciéncias maior.
Biblioteca Tém dimensoes satisfatérias e mobilias organizadas. Mas ndo ha nenhuma adaptacdo nos mobilidrios e equipamentos as
PCD e MR.
Radio Nao tem raio de giros para um UCR. Nao ha adaptagédo no mobiliario e equipamentos.
Lanchonete Contém area de giro. Mas, nao ha adaptagédo no mobiliario e equipamentos.
“Sala de pedagogia” | Nao contém area de giros e ndo ha adaptacdo no mobiliario e equipamentos.
Refeitoério Desnivel grande para seu acesso. Mobiliario fixo, que ndo permite o acesso por UCR. Nao ha adaptagdo no mobiliario e
equipamentos.
Lugar pequeno e que tem piso irregular.
Cozinha Contém area de giro para UCR, mas ndo adaptagcao no mobiliario e equipamentos.
Vestiario N&o tem.
Acessibilidade Escola n&o é acessivel.
Mobilidade Possui boa mobilidade no corredor principal, na cozinha e nas salas de aula. O piso da escola é liso e estavel, mas nao é

antiderrapante.
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Quadro 13: Avaliagao Técnica X Avaliagdo Comportamental —- ESCOLA 2

ITENS AVALIADOS

AVALIACAO DO TECNICO E DOS USUARIOS

Terreno e entorno

Infraestrutura boa do entorno, porém vias com péssima acessibilidade e mobilidade. Poucas arvores no terreno.
Acesso muito dificil até a escola, porque a entrada da mesma € muito ingreme. Nao ha estacionamento interno e
externo para as PCD e MR.

Identificagdao da escola

O partido arquitetdnico nao indica que é uma escola. Nao ha nenhum tipo de sinalizagdo no entorno ou placa na
escola.

Entradas e Saidas

O portao principal ndo é chamativo. O terreno é plano, mas a escola é construida com um desnivel acima do
recomendado para UCR.

Hortas e Jardineiras/Vegetagao

N&o tem hortas e jardineiras e ha pouca vegetagéo no terreno. Logo, ha grande incidéncia solar no terreno e deve
influenciar diretamente no conforto ambiental dos ambientes.

Nao tem horta e jardineira.

Ha horta e jardineira, mas seu uso e seu acesso sao limitados, pois depende do vizinho abri-la.

Mobiliario

N&o ha nenhum adaptado as PCD e MR.
Construiriam armario na escola.

Equipamentos

Nao ha nenhum adaptado as PCD e MR. O bebedouro é muito alto para utilizagao dos alunos.

Portas, janelas e dispositivos

As portas sao largas, mas sdo pesadas e nao tem acionamento por maganeta do tipo alavanca.
Mudariam a porta porque sao pesadas.

Orientagao

Nao ha nenhum tipo de sinalizagdo no interior da escola. Mas a mesma tem uma configuragdo espacial légica,
que facilita o deslocamento dentro da mesma.
Mudariam a iluminagao da escola.

Acessos e circulagoes

O corredor ¢é largo, com 6tima dimens&do, mas nao possui nenhum tipo de sinalizacdo. A rampa de acesso na
entrada do terreno € muito ingreme e exige grandes esfor¢os dos usuarios.

Precisa construir uma rampa e uma escada na entrada para diminuir a inclinagao da entrada da escola.

O acesso na entrada é muito ingreme e precisa construir uma rampa para facilita-lo.

Secretaria

O espaco ndo permite um giro de um cadeirante e todo o seu mobiliario ndo é adaptado as PCD e MR.

Sala dos professores

N&o ha uma area de giro em torno da mesa central e o mobiliario ndo permite o acesso de UCR.

Sanitario dos alunos

Sao préximos a area central, porém nao tem nenhuma adaptagéo e seu dimensionamento é feito para adultos.
Aumentaria os banheiros e colocariam tampa nos vasos sanitarios.
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Salas de aula

Tem o mddulo de giro de cadeira de rodas, mas ndo tem janelas, portas e mobiliario adaptado (estantes, mesas e
carteiras).

Aumentariam, comprariam carteiras novas, arrumariam as cadeiras e pintariam a mesma. Colocariam a
janela mais baixa porque ha incidéncia solar direta na sala de aula.

Parquinho e Quadra

N&o tem parquinho e quadra.
Deveria construir um parquinho e uma quadra e aumentar a area de recreagao.
Deveria construir uma quadra para a recreagado dos alunos.

Sala de informatica e seu

Sala pequena com poucos computadores, o que se torna insuficiente para a quantidade de alunos. O banheiro da

banheiro sala ndo tem as dimensdes do médulo da area de giro e nenhum outro requisito de adaptagao.

A sala é pequena e precisa de mais computadores. Gostariam de usar mais a sala.

O tamanho é insuficiente para atender o niumero total de alunos da escola e o computador adaptado.
Biblioteca Pequena para a quantidade de alunos. Estante fora do alcance visual de UCR.

Espago pequeno para o nimero de alunos e para as atividades desenvolvidas no local.
Refeitorio Mesas bem distribuidas. Mas, mesas e cadeiras ndo sdo adequadas para UCR.

Cozinha/Despensa

Sao0 amplas, mas nado ha preocupacédo em relagdo ao acesso e uso de PCD e MR ao mobiliario (bancadas e
estantes).
O melhor e maior espag¢o da escola.

Area de servico

Nao tem dimensbes para a area de giro. Nao possui mobiliario adaptado.
E pequena e sua localizagdo é inadequada, pois para acessa-la precisa dar a volta na escola.

Acessibilidade

A escola ndo é acessivel.

Mobilidade

Possui boa mobilidade nos corredores e em algumas salas de aula. A menor sala de aula ndo é confortavel para
quantidade de alunos. O piso da escola € liso e estavel, mas nao é antiderrapante.
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Quadro 14: Avaliagao Técnica X Avaliagdo Comportamental —- ESCOLA 3

ITENS AVALIADOS

AVALIACAO DO TECNICO E DOS USUARIOS

Terreno e entorno

As pessoas dos bairros adjacentes podem ter dificuldade em chegar a escola, porque algumas vias do entorno
nao sado pavimentadas. O terreno é plano o que facilita a acessibilidade e a mobilidade. Nao ha estacionamento
externo, e o que tem interno é estreito e ndo esta de acordo com a norma. O acesso ao terreno se d4 por um
desnivel grande e em horarios de pico € tumultuado.

Identificagdao da escola

O partido arquiteténico nao indica que € uma escola. Nao ha nenhum tipo de sinalizagdo no entorno e a sua placa
nao € em cores contrastantes.

Entradas e Saidas

O Portao principal ndo é chamativo. O terreno é plano, mas a escola é construida com um desnivel acima do
recomendado para UCR.

Construiriam uma rampa.

Tirar o degrau da entrada da escola.

Hortas e Jardineiras/Vegetagao

Nao tem hortas e jardineiras e ha poucas arvores no terreno. O que acarreta insolagdo direta em todos os
ambientes.

Mobiliario

Nao ha nenhum adaptado as PCD e MR. O bebedouro ¢é alto para o acesso dos alunos.

Equipamentos

N&o ha nenhum adaptado as PCD e MR. O bebedouro € muito alto para utilizagdo das criangas.

Portas, janelas e dispositivos

As portas séo largas, mas sao pesadas e nao tem acionamento por maganeta do tipo alavanca. As janelas da
sala do andar inferior sdo tdo altas que nem os professores conseguem acessa-la.

Orientagao

Nao ha nenhum tipo de sinalizagdo no interior da escola. Mas a mesma tem uma configuragado espacial légica,
que facilita o deslocamento dentro da mesma.
Pintariam a escola.

Acessos e circulagoes

Tém corredores, escadas sem sinalizagbes. Mas, tém dimensdes que permitem adaptagdes. Nao tem rota de
fuga. Os corredores sao largos, que permite a mobilidade livre de UCR, porém ha mesas, que quando utilizadas
prejudicam esse fluxo.

Secretaria e banheiro

O espaco nao permite um giro de um cadeirante e todo o seu mobiliario ndo é adaptado as PCD e MR.

Diretoria

Tem dimensdes do raio de giro, porém ndo ha adaptagdao no mobiliario e equipamentos (mesa ndo permite
aproximacao frontal de cadeirantes e armarios fora do alcance de UCR.).

Sala dos professores

Tem dimensdes do raio de giro, porém ndo ha adaptagao no mobiliario e equipamentos (mesa ndo permite
aproximacao frontal de cadeirantes e armarios fora do alcance de UCR.).

Cozinhal/despensa

Tanto da escola como da pré-escola, sdo amplas, mas ndo ha preocupacao em relagdo ao acesso e uso de PCD
e MR ao mobiliario (bancadas e estantes).
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Area de servico

N&o tem dimensbes adequadas e seu uso se torna impraticavel para cadeirantes.

Sala coordenadora pedagégica

Tem dimensbes do raio de giro, porém n&o ha adaptacdo no mobiliario e equipamentos (mesa nao permite
aproximacéo frontal de cadeirantes e armarios fora do alcance de UCR.).

Sanitario dos alunos

Tanto da escola como da pré-escola sao proximos a area central, porém nao tem nenhuma adaptagédo e seu
dimensionamento é feito para adultos.

Salas de aula

Da escola tem o médulo de giro de cadeira de rodas, mas ndo tem janelas, portas e mobiliario adaptado
(estantes, mesas e carteiras). Na pré-escola permite a mobilidade livre de UCR e as mesas permitem o acesso
frontal dos UCR e estd numa altura adequada para as mesmas. Assim como, 0s armarios possuem altura
adequada. Mas, na pré-escola ndo ha nenhuma adaptagédo dos mobiliarios.

Colocariam cortina nas janelas. Colocariam carteiras mais baixas. Trocariam o tipo de cadeiras.

Parquinho e Quadra

Nao tem. Somente uma area de recreacdo descoberta na escola e coberta na pré-escola. Nesta o piso € liso e
estavel, mas é escorregadio.

Construiriam um parquinho e uma quadra. Construiriam uma rampa e uma escada.

Construir uma quadra. Tirar o degrau de acesso para o patio e construir uma rampa.

Sala de informatica

Tem dimensbes do raio de giro, porém ndo ha adaptagcdo no mobiliario e equipamentos (mesa ndo permite
aproximacao frontal de cadeirantes e armarios fora do alcance de UCR.).

Biblioteca Tem dimensdes do raio de giro, porém ndo ha adaptacdo no mobilidrio e equipamentos (mesa nao permite
aproximacao frontal de cadeirantes e armarios fora do alcance de UCR.).

Refeitério As mesmas estdo bem dispostas no local e tem altura adequada. Porém, elas sdo colocadas também no espaco
dos corredores, o que mistura o fluxo dos alunos desse com os do refeitério. Assim como, na entrada principal, se
mistura os fluxos daqueles que estdo entrando na escola com os que estdo indo para o refeitorio.

Vestiario N&o tem.

Acessibilidade

A escola nao é acessivel.
A escola tem principios de acessibilidade e mobilidade.

Mobilidade

Os corredores possuem mesas que impedem o fluxo livre dos alunos. Ha uma mistura de fluxos na entrada da
escola: entre os usuarios do refeitério e os que entram na mesma. O piso € escorregadio, apesar de ser liso e
estavel.
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Diante da compilacdo de todos os dados da Avaliacdo Técnica e da
Avaliacdo Comportamental percebeu-se que, poucas observacbes dos usuarios
(alunos e professores) dizem respeito a acessibilidade.

Porém, foi com o auxilio da avaliagcdo dos usuarios que utilizam
diariamente os espacos e a observagao dos mesmos no seu Uso e apropriagao &
que se perceberam as maiores deficiéncias espaciais encontradas e as minimas
adaptacoes e intervengdes necessarias.

Na Escola 1 por exemplo, notou-se que nao tem mobiliario adaptado. Ja
os alunos sugeriram a construgdo de mais armarios. Conclui-se entdo, que em
relagdo ao mobiliario, 0 minimo e mais urgente que deve ser feito € a compra
e/ou construgao de novos armarios para a escola. Ja para torna-la acessivel é
preciso que os mesmos sejam adaptados.

Baseado nessa compilagdo dos dados da Avaliagdo Técnica e da
Avaliagdo Comportamental optou-se pela constru¢do de uma Matriz de
Intervengdes (Quadro 15). Esta matriz € a conclusdao do pesquisador das
adaptagdes necessarias em cada escola, comparando-se a avaliagdo de todos
0s usuarios e baseando-se na sugestdo dos mesmos. Essas adaptacdes foram,
portanto, organizadas de acordo com o tempo, considerando-se como

emergenciais aquelas apontadas pelos usuarios no Diagrama de Pareto.

4.3.1. Matriz de intervengdes

As propostas para as adaptagbes espaciais para as escolas foram
estruturadas para serem executadas a curto, médio e longo prazo, pois de
acordo com a revisao de literatura e reflexdo dos resultados das entrevistas com
os diretores, uma das principais razées para ndo implantacdo das exigéncias
normativas € ndo conhecer quais mudangas necessarias para tornar os espacos
acessiveis (diagnostico) e a falta de planejamento de execugdo dessas
mudangas, principalmente em relacdo aos seus custos, que geralmente nao
condizem com as condig¢des financeiras dos municipios (Quadro 15).

Elas foram organizadas, portanto, de acordo com os resultados do
Diagrama de Pareto (avaliagdo dos usuarios), baseando-se na sua teoria, que se
20% dos aspectos negativos em relagdo a acessibilidade e a mobilidade forem

resolvidos, 80% dos problemas encontrados sao solucionados.
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As adaptacbes, reformas e construcbes que se referem a esses 20%
foram considerados emergenciais, devendo entdo, ser executados em curto
prazo.

Do mesmo modo, as exigéncias legais relacionadas as entradas e saidas
(areas de acesso), circulagdo horizontal (corredores), vertical (rampas,
elevadores e escadas) e aos sanitarios dos alunos e adultos, que exigem mais
seguranga, foram distribuidos na coluna “curto prazo”. As exigéncias quanto as
salas de aula e refeitérios, sdo sugeridas para serem executadas em curto
prazo, porque sao as principais areas de atividades dentro da escola; bem como,
as quadras e parquinho, porque pelos questionarios percebeu-se que sao os
locais mais importantes da escola para os alunos. Do mesmo modo a secretaria,
a diretoria, a sala de professores, a copal/cozinha e a lanchonete, que se
concluiu serem os locais da escola mais importantes para os diretores,
professores e funcionarios.

As demais intervengdes foram distribuidas na coluna de médio prazo.

As relacionadas ao espaco urbano, e geralmente mais caras, que
dependem do poder publico, foram distribuidas na coluna “longo prazo”. Do
mesmo modo, aquelas que nao foram consideradas fundamentais para tornar o

edificio acessivel e com boa mobilidade.

Quadro 15: Matriz de Intervengdes para cada escola

MATRIZ DE INTERVENGOES

ESCOLA 1 PRAZO

Adaptacoes, reformas e construgoes. Curto |Médio |Longo

Tampar os buracos e nivelar o piso do patio e do refeitoério.

Secretaria, diretoria, sala de professores, lanchonete: rearranjo
layout (conter area de giro) e comprar mobiliario “adaptado”
(mesas, cadeiras, bancadas e estantes).

Trocar piso de pedra portuguesa da entrada, por piso
antiderrapante.

Cozinha: rearranjo layout (conter area de giro) e comprar
mobiliario “adaptado” (bancadas, cadeiras, mesa, pia e
estantes).

Sanitarios dos alunos: adaptar seu espago as PCD e MR.

Refeitério: trocar piso antiderrapante, mobiliario adaptado
(mesa, cadeira e pia) e colocar bebedouro adaptado.

Construir rampa na recepgao, para acesso das salas de aula
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do bloco inferior e para o refeitério.

Construir um banheiro adaptado para as PCD e MR para todos
os professores e adaptar a copa dos professores (rearranjo
layout para conter area de giro e mobiliario “adaptado” —
torneira/pia, bancada, etc.).

Portas: trocar as maganetas de todas as portas (tipo alavanca)
€ aumentar para a largura de no minimo 80 cm.

Adaptar a rampa e todas as escadas da escola ja existentes.

Salas de aula: trocar mobiliario por carteira-cadeira, mesa-
cadeira (professor), armarios adaptados alunos, etc. Janelas
das salas de aula: trocar fechamento das mesmas, por um tipo
de alavanca, colocar persianas e cortinas para controlar a
incidéncia solar nas salas de aula (na fachada tombada né&o
interferir na sua construcao).

Construir uma quadra e um parquinho: comprar brinquedos
adaptados para o ultimo.

Construir pelo menos um banheiro e bebedouro adaptado na
parte de cima da escola. Trocar o bebedouro existente por um
adaptado.

Aumentar corredor que da acesso a rampa.

Inserir sinalizagbes visuais, tateis e sonoras, onde houver
necessidade.

Estacionamento: construir pelo menos uma vaga de carro de
passeio e do tipo van, adaptada, na entrada da escola.

Laboratorio: rearranjo layout (conter area de giro) e comprar
mobiliario “adaptado” (bancadas, cadeiras, mesa, pia e
estantes).

Pintar a escola e acessos com cores contrastantes com as
paredes. Este conjunto com cor contrastante do piso.

Depésito de Gas, Sala de Pedagogia e radio: aumentar o
espaco (area de giro), rearranjo layout, inserir mobiliario e
equipamentos adaptados.

Plantar arvores e arbustos pela escola e construir um Jardim
Sensorial.

Biblioteca: instalar estantes e mobiliarios adaptados.

Almoxarifado e DML: aumentar porta para 80 cm e colocar
mobiliario “adaptado” (estante na altura minima do alcance
visual de pessoas com baixa estatura).

Construir uma cobertura para o parquinho e para a quadra.

Trocar todo o piso da escola por um uniforme e antiderrapante,
conjugando com os pisos tateis.

Comprar e fornecer tecnologias assistivas para auxiliar na
mobilidade dos usuarios como: carro elétrico, patinete, etc.

Comprar e fornecer tecnologias assistivas, como talheres
modificados, almofada para apoio, etc.

Espaco urbano: adaptar a Rua Benjamin Araujo, trocar o piso
de pedra portuguesa da calgada para um piso uniforme e
antiderrapante, da entrada da escola até o ponto de 6nibus
mais proximo. Adaptar o mobiliario e equipamentos urbanos
desse local, assim como todas as exigéncias da
NBR9050/2004 em relagédo ao espaco urbano.

ESCOLA 2

Curto

Médio

Longo

Rampas adaptadas: construir para entrada no terreno e no
edificio da escola.

Escadas adaptadas: construir escada na entrada da escola.
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Banheiros: adaptar os banheiros (uma dessas medidas é tirar o
tablado e colocar a pia na altura recomendada pela norma e
trocar as torneiras para o tipo sensor.).

Salas de aula: inserir mobiliario e equipamento adaptado
(mesas, carteiras, cadeiras e armarios). Na sala menor, reduzir
0 numero de carteiras.

Bebedouro: inserir no refeitério e no corredor dois adaptados.
Destruir o existente no refeitorio.

Refeitorio: inserir mobiliario e equipamento adaptado (mesas e
cadeiras), rearranjo layout e destruir bebedouro ndo adaptado.

Cozinha: inserir mobiliario e equipamento adaptado (pias na
altura de acordo com as exigéncias normativas, assim como a
altura da bancada que as criangas pegam seus pratos, etc.)

Sala de professores: rearranjo layout e inserir mobiliario e
equipamento adaptado.

Portas e janelas: trocar por material mais leve as portas,
aumentar as com menos de 80 cm para essa dimensao,
escolher aquelas com fechaduras do tipo alavanca. Janelas na
altura recomendada pela NBR9050/2004. Construir persianas
e colocar cortinas para controlar a incidéncia solar.

Inserir sinalizagdo tatil, visual e sonora nos locais necessarios.

Parquinho: construir um, com brinquedos adaptados.

Quadra: construir na escola, no espago onde esta localizado o
gramado.

Estacionamento: construir pelo menos uma vaga adaptada
para professor € uma para aluno na area frontal da escola.

Despensa: armarios com altura do alcance manual e visual dos
cadeirantes.

Lavanderia: mobiliario adaptado.

Sala de informatica e biblioteca: rearranjar layout, inserir
mobiliario e equipamento adaptado (prateleiras e armario altura
cadeirantes).

Vegetagcdo: construir onde esta localizado uma horta
improvisada da escola, um Jardim Sensorial e plantar arvores
no terreno.

Pintar a escola: acessos com cores contrastantes com as
paredes. Este conjunto com cor contrastante do piso.

Reformar a escola: aumentar a biblioteca e a sala de
informatica, assim como inserir mais mobiliario e equipamento
adaptado. Assim como, mudar a localizagdo da lavanderia na
escola, construindo uma com tamanho maior e com a posigao
do /ayout que facilite a mobilidade dos usuarios. Trocar o piso
de toda a construgdo por um uniforme e antiderrapante. Cobrir
a quadra. Também, mudar a entrada principal da escola, para
que nao se dé pelo refeitério e ndo seja proxima a cozinha.

Comprar e fornecer tecnologias assistivas para auxiliar na
mobilidade dos usuarios como: carro elétrico, patinete, etc.

Comprar e fornecer tecnologias assistivas, como talheres
modificados, almofada para apoio, etc.

Espaco urbano: adaptar o caminho do ponto de &nibus mais
proximo da escola, até a mesma (reformar calgada e asfaltar a
rua).

Espaco urbano: adaptar o caminho do inicio de Posses até a
mesma.

ESCOLA 3

Refeitério: inserir mobiliario e equipamento adaptado (mesas e
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cadeiras), rearranjo layout e destruir bebedouro ndo adaptado.

Escada: adaptar de acordo com a NBR9050/2004.

Bebedouro (escola e creche): construir bebedouros adaptados.

Rampas adaptadas: construir uma na entrada da rua para o
terreno da escola (escola), da entrada do terreno da escola
para seu interior (escola e pré-escola/creche) e do interior da
escola para o patio posterior (escola).

Estacionamento: construir duas vagas, uma para um adulto
com deficiéncia e outra para uma PCD e MR.

Secretaria e seu banheiro, sala do professor e seu banheiro,
sala do diretor e sala da coordenadora pedagdégica: mobiliario e
equipamento adaptado (mesas e cadeiras), rearranjo layout e
adaptar os banheiros.

Cozinha, (escola e pré-escola/creche): mobiliario e
equipamento adaptado (principalmente altura das bancadas e
armarios) e rearranjo layout.

Banheiros (escola e pré-escola/creche): adaptar de acordo com
a NBR9050/2004.

Portas e Janelas (escola e pré-escola/creche): trocar por
material mais leve, aumentar aquelas com menos de 80 cm
para essa dimensao, escolher aquelas com fechaduras do tipo
alavanca. Janelas na altura recomendada pela NBR9050/2004
(salas de aula do andar inferior). Construir persianas e colocar
cortinas para controlar a incidéncia solar.

Salas de aula: inserir mobiliario e equipamento adaptado
(mesas, carteiras, cadeiras e armarios).

Parquinho: construir um, com brinquedos adaptados.

Quadra: construir no espago onde esta localizado o gramado.

Inserir sinalizagao tatil, visual e sonora nos locais necessarios.

Vegetacgao: plantar arvores e construir jardim sensorial.

Despensa e area de servigo (escola e pré-escola/creche):
mobiliario e equipamento adaptado (principalmente altura das
bancadas e armarios) e rearranjo layout.

Despensa: armario altura do alcance visual de cadeirantes.

Biblioteca e sala de informatica: mobiliario e equipamento
adaptado (armarios, mesas, prateleiras, computadores e
cadeiras).

Pintar a escola: acessos com cores contrastantes com as
paredes. Este conjunto com cor contrastante do piso.

Trocar piso interior (escola e pré-escola/creche): por um
estavel e antiderrapante.

Cobrir a quadra. Também, reformar a escola, para que o
entrada para a mesma, ndo se dé pelo refeitério e ndo seja
préxima a cozinha.

Comprar e fornecer tecnologias assistivas para auxiliar na
mobilidade dos usuarios como: carro elétrico, patinete, etc.

Comprar e fornecer tecnologias assistivas, como talheres
modificados, almofada para apoio, etc.

Espaco urbano: adaptar o caminho do ponto de &nibus mais
proximo da escola, até a mesma (reformar calgada e asfaltar a
rua).

Espaco urbano: adaptar o caminho do inicio do bairro Laranjal
até a mesma.
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4.3.2. Insumos para novos projetos

Nao ha uma norma especifica para construcdo de equipamentos
escolares acessiveis e com 6tima mobilidade, assim como, ndo ha um Uunico
documento que reuna todas as recomendacgobes de cartilhas e manuais, como as
do MEC, para a construgdo de ambientes escolares acessiveis.

As recomendacgdes para espacos, mobiliarios e equipamentos, variam em
suas dimensdes, de acordo com as pesquisas. Logo, ainda ndo ha um consenso
entre as medidas. Porém, as orientagdes gerais para a adaptagcéo em relagao a
acessibilidade e a mobilidade, geralmente coincidem.

Elaborou-se entdo, um quadro que reune recomendagdes gerais que
podem contribuir para a construgdo de novos projetos acessiveis. Baseado nos
resultados encontrados nesta pesquisa, nas exigéncias da NBR9050/2004 e
outras normas relacionadas a acessibilidade e mobilidade, na dissertacdo com o
titulo “Acessibilidade no ambiente escolar: reflexdes com base no estudo de
duas escolas municipais de Natal-RN” de Giordana Chaves Calado,
desenvolvida em 2006, e também na tese com o titulo “Arquitetura Escolar
Inclusiva: construindo espacos para educacgao infantil” de Telma Cristina Pichioli
de Carvalho, elaborada em 2008, que sao as pesquisas de onde foram extraidas

as imagens, etc.
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Quadro 16: Recomendacgdes gerais para projetos de escolas inclusivas

ITEM RECOMENDACOES IMAGEM E EXEMPLOS

. Buscar terreno com facil acesso ou topografia regular; ou
ainda, com desnivel max. de 1,50 m, pois isso influenciara na
acessibilidade e mobilidade (BRASIL-MEC/SEB, 2006b apud
TERRENO CARVALHO, 2008).

. Evitar proximidade com vias muito movimentadas, por causa
do ruido que pode prejudicar as atividades nas salas de aula
(CALADO, 2006).

. Procurar local com a infraestrutura basica: agua, luz, esgoto,
telefone, iluminagao publica, asfalto e transporte (CARVALHO, 2008).
. Construir pontos de parada de transporte coletivo e vias

pavimentadas com asfalto. Recomenda-se a 30 m do portdo principal
(BRASIL, 2000).

. Transporte urbano adaptado (NBR15646/08; NBR14022/11).
. Instalar piso regular, estavel, com sinalizagdo de alerta e com
dimensdes e sinalizagdes de acordo com a NBR9050/2004.
. Sugere-se utilizar Tecnologias Assistivas, como a automagéo,
que permite a abertura remota de portas e portdes.
. Instalar caixa de correio adaptada a altura de usuarios de Figura 13: Vias no
cadeira de rodas, na altura média de 1 m (NBR9050/2004). entorno — marcacoes
. Para os alunos com deficiéncia visual, familiariza-los com o piso
ambiente, da sua casa até a escola (CALADO, 2006).
ENTORNO . Na area urbana, na necessidade de alguma manutengao, que

cologue em risco a seguranca dos transeuntes e/ou usuarios da escola,
cobrar o poder publico.
. Tragar uma rota acessivel, no minimo em uma via até a
edificagao com (NBR9050/2004):
e Calgadas com faixa livre do passeio, de no min. 1,20 m;
e Faixa do mobiliario e arborizagdo, com material duravel,
regular e antiderrapante e;
Rebaixos no meio fio ou faixa de pedestre elevada.
Bueiros tampados.
e Grades de protegdo e para orientagdo nas calgadas (quando

) o Figura 14: Vias no
possivel e necessario).

entorno - layout

. Definir a velocidade para transito na area da escola nos
momentos de entrada e saida dos alunos, facilitando o embarque e
desembarque.
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. 5% das vagas reservadas para PCD (NBR9050/2004).

3 Nao misturar fluxo de veiculos e pessoas.

. Instalar piso regular e estavel, rampa de acesso do
estacionamento para a calgada, com dimensbes e sinalizagbes de
acordo com a NBR9050/2004.
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Figura 15: Estacionamento interno
. Instalar placas informativas (visuais) com cores contrastantes
ao longo de pelo menos o percurso acessivel.
. Instalar placas em torno da escola, indicando a presenga e a
diregdo/orientacdo da mesma para pedestres e motoristas
(CARVALHO, 2008).
. Instalar placas mostrando existéncia de fluxo constante de
criangas na area (CALADO, 2006).
IDENTIFICAGAO . Ter o nome da escola bem visivel (CALADO, 2006).

. Adotar uma tipologia arquitetbnica que mostre o tipo de
atividades que o prédio abriga (CARVALHO, 2008).
. Na construgéo de dispositivos de identificagdo, pensar como e

quando sera feita a manutencgao.

Figura 16: Informacgdes visuais
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. Adotar portas e portdes com o minimo de 80 cm, maganeta do
tipo alavanca, altura recomendada pela norma (NBR9050/2004).
Também, de material leve.

3 O desnivel para o escoamento de agua de no maximo cinco
(5) mm; nos acima de 5 mm devem ser construidas rampas, conforme
NBR9050/2004.

: . Piso regular, liso e antiderrapante, que ndo cause trepidagbes
ENTRADAS E SAIDAS | ., .5 deira de rodas (NBR9050/2004).

. Atentar-se de como e quando sera feito a manutengédo das
aberturas, piso e demais dispositivos.
. No uso de catracas, utilizar portas alternativas.
. Sugere-se uso de Tecnologias Assistivas como abertura
remota de portas e acionamento automatico da iluminagéo.
. Atentar-se para manutengdo das calgadas de frente a escola.
. Construir um Jardim Sensorial, com hortas e jardineiras.
. Conforme Calado (2006), pelo menos uma parte da horta deve

HORTAS E
JARDINEIRAS

estar suspensa, para permitir o alcance manual e frontal de PCD e MR
(altura de 0,73m do piso e profundidade livre de 0,30m).

. Uma parte da circulagédo deve ser pavimentada, para o acesso
com autonomia pelas PCD (CALADO, 2006).
. Dispor lavatérios e equipamentos utilizados durante as

atividades de acordo com a NBR9050/2004 e serem colocados em
local de facil acesso.

. Dispor a escola de espagos com pisos permeaveis para
auxiliar na absorgéo das aguas.

. Projetar a plantagdo de arvores adequadas em torno da
edificagdo, para auxiliar no controle da temperatura e na incidéncia
direta da radiagao solar.

. Procurar plantar jardim e arbustos fora da circulagdo de
pessoas, na altura especificada na NBR9050/2004.

E.?Ah;_
MR {2em x ¥
Figura 18: Jardim Sensorial -~

Figura 19: "Jardim
Sensorial - horta

Figura 20: Jarim Sensorial - planta bancada
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MOBILIARIO

. Escolher pelo menos 5% do mobiliario adaptado para cada
espago (CARVALHO, 2008).

. Prever armarios para os usuarios, na altura de cadeirantes,
acionado por alavanca, com material leve, com sinalizagdo, sons e
simbolos de identificagéo.

. Para os professores optar por carteiras e mesas que permitem
aproximagao frontal, seja regulavel e cadeiras que tenham braco.
. Optar por mesas para os alunos que permitam sua

aproximagao frontal, com angulagdo do tampo, regulagem de altura,
rodizios com trava e fixagdo do mobilidrio no solo, bordas
arredondadas, recorte ergondémico no tampo para encaixe do tronco,
batentes nas extremidades laterais e frontais de modo a bloquear a
queda do material, dispositivo de fixagdo de objetos e outros materiais
de ajudas técnicas (CALADO, 2006).

. Optar por cadeiras para os alunos com regulagem de altura,
bragos e apoio para os pés articulaveis e regulaveis e com acessorios
como cintos para firmar o usuario no mobiliario (CALADO, 2006).

Figura 21: Carteira adaptada

EQUIPAMENTOS

. Instalar bebedouro adaptado, com 50% dos acessiveis por
pavimento (CALADO, 2006); de forma que n&o exijam grandes
deslocamentos, préximos as salas de aula, quadras e refeitérios, nos
locais que se concentram as atividades dos alunos.

. Os bebedouros devem ser embutidos na parede, ter
regulagem na sua altura, um para adultos e outro para crianca e conter
informagdes sobre seus comandos (CALADO, 2006).

. Instalar pelo menos um telefone adaptado (para deficientes
auditivos), que transmitam mensagens de texto, com dois aparelhos,
um com altura para pessoas de elevada estatura e outro para baixa
estatura (CALADO, 2006).

. Instalar computadores adaptados. Pensar em um espago
adicional para o mesmo, pois ele possui maiores dimensdes que o0s
comun.

Figura 23: Computador adaptado
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PORTAS E JANELAS

. Instalar janelas de correr e portas de giro que tem uma leitura
mais simples e intuitiva, com cores contrastantes com o piso e as
paredes.

. Optar por comandos e trincos de ambas do tipo alavanca, com
os limites de agéo e alcance manual de acordo com a NRB 9050/2004.
. As janelas e as portas com detalhe de vidro devem estar na

altura que dé boa visibilidade para exterior para criangas de cadeira de
rodas (CALADO, 2006).

. Evitar portas de vidro; mas se optar por esse material,
sinaliza-la com faixa adesiva com cor contrastante com o entorno
(CALADO, 2006).

. Evitar portas com aberturas diferenciadas, mas se o construtor
optar por essas, recomenda-se acrescentar o sentido e a forma correta
da abertura (CALADO, 2006).

. Calado (2006) da a mesma sugestdo para janelas, se o
mesmo opte por uma diferenciada, atender os mesmos procedimentos
e também, sinaliza-la como se fosse um obstaculo, no caso daquelas
que seus panos nao sejam de correr (as pivotantes, por exemplo).

Figura 25: Porta com abertura diferenciada
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ORIENTACAO

. Buscar projetar uma configuragdo espacial que facilite a sua
compreensdo, e por consequéncia a localizacdo dos ambientes. Isso
se da pelo zoneamento de acordo com as fungdes de cada ambiente,
como por exemplo: setor recreativo (parquinho, quadra, etc.), setor
pedagdgico (salas de aula, banheiros, etc.), dentre outros. Ou seja, os
espagcos devem estar bem definidos e corretamente articulados
(CALADO, 2006).

. Marcar a entrada principal, com uma marquise, por exemplo,
(CARVALHO, 2008).
. Compor o ambiente com elementos referenciais, como figuras,

combinagao de cores, nomes dos ambientes, salas de aula numeradas
ou outros marcos visuais para atrair a atengao dos alunos e facilitar sua
orientagdo (CALADO, 2006).

. Segundo Calado (2006) deve-se evitar a escassez ou o
excesso de informagdes, instala-las em altura que permita a boa
visibilidade para criangas e adultos em pé ou em cadeira de rodas e
coloca-las com a escrita convencional e em Braille (adicionar letras em
alto relevo, simbolos graficos e sons).

. Colocar informagdes visuais adicionais para eliminar qualquer
duvida em relagdo a orientagao visual, como por exemplo, sinalizagbes
verticais, como placas, displays, mapas, banners, etc. (CALADO,
2006).

. De acordo com Calado (2006), para escolas sugerem-se
mapas tateis disponiveis em totens, que sdo plantas baixas em alto
relevo com informagdes dos ambientes escritos em Braille. E também,
sinalizagbes horizontais como paginagao de pisos, utilizando contraste
de cores e texturas para delimitar areas, indicar a presenca de
obstaculos, sentido de percursos e pisos tateis (direcional e de alerta
com cores diferenciadas).

. Instalar pisos tateis (NBR9050/2004).

. A diferenca nos desenhos da juncao do piso direcional e o de
alerta, como o recomendado na norma, foram imperceptiveis ao toque
de uma bengala de um deficiente visual com treinamento (CALADO,
2006). Entéo, sugere-se a adogdo de outros mecanismos para suprir
essa falha, como as guias de balizamento, barras de apoio, etc.

Figura 26: Marquise
marcando a entrada
principal

Figura 27: Mapa Tatil

__ISINALIZAGAO TATIL, PICTORICA
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Figura 28: Sinalizagbes
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ACESSOS E
CIRCULACOES

. Deixar no piso, uma inclinagao transversal, para escoamento
de agua, de no maximo de 3%, como recomendado na NBR9050/2004.

. Construir superficies que mantenham alta absorgio
(CALADO, 2006).
. Em superficie regulares, evitar a utilizagdo de estampas, pois

devido ao contraste de cores pode causar a impressdo de
tridimensionalidade (CALADO, 2006).

. O piso ndo pode causar trepidagdo na cadeira de rodas e ter
um rejunte estreito, para que a bengala nao fique presa as ranhuras
(CALADO, 2006).

. O guarda corpo das rampas e escadas devem ter cores
contrastantes da parede, para facilitar sua visualizagdo de pessoas
com baixa visdo (CALADO, 2006). Precisam ter sentido vertical, como
recomendado na legislagao, para se evitar acidentes com as criangas.

. Os acessos e circulagdes, assim como os espagos, devem ser
induzidos ou serem bem definidos, para facilitar o uso pelos usuarios
de forma simples e intuitiva.

. O projeto arquitetdnico acessivel e com boa mobilidade para
escolas, como se viu na pesquisa, exige uma definicdo detalhada do
programa de necessidades, do mobiliario e dos equipamentos.

. Se preocupar com a quantidade de usuarios que vao utilizar o
ambiente (que podem aumentar com o tempo) e as atividades que
serdo desenvolvidas.

. Se preocupar com a iluminagdo e a ventilagdo; com as
dimensdes e alturas dos pontos de instalagio elétrica, hidraulica e de
esgoto em cada espaco (CALADO, 2006).

. Explorar as cores, texturas e materiais dos ambientes,
equipamentos e mobiliarios e atentar-se as suas medidas ergonémicas.
. Construir  elevadores conforme a NBR13944/00 ou

plataformas elevatérias conforme NBR15655-1/09.

Figura 29: Corredores

Figuré 31: Rampas
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Secretaria, sala da coordenagdo, sala dos funcionarios, vestiario dos

funcionarios, etc.: .Mﬁ.'l.'!@ﬂ o "'
. Devem estar localizados proximos ao acesso principal, para raferéncal
facilitar a comunicagdo no sentido de fornecer informagdes (CALADO, |
SETOR 2006) e
ADMINISTRATIVO ) . . . . ) :
. Devem ser projetados com area livre de no minimo um maodulo <
de giro de cadeira de rodas (r=1,50m). A e ! : .
o Optar por mesas e equipamentos adaptados de acordo com a | Figura 32: Mesas com acesso frontal para usuarios de
NBR9050/2004. cadeira de rodas
Salas de aula:
. Deixar préoximo ao quadro/lousa, uma area de giro (r=1,50m).
. Deixar também uma medida minima entre as mobilias de

SETOR
PEDAGOGICO

0,90m (para espagos de até quatro (4) metros), para que o professor
circule com facilidade (NBR9050/2004).

. As carteiras dos alunos posicionadas para boa visibilidade do
quadro e boa acustica do ambiente.

. Dispor de sinalizagdo luminosa e sonora, para avisar ao
deficiente auditivo e visual os horarios de entrada e saida (CALADO,
2006).

. O quadro deve ser branco para facilitar a visibilidade por
pessoas com baixa visdo e ter regulagem de altura para facilitar o uso
por pessoas de baixa e alta estatura (CALADO, 2006).

. Para evitar ofuscamento, usar a iluminagdo indireta e que
permitam controlar sua intensidade (CALADO, 2006).

. Utilizar revestimentos opacos, com cores claras e sem brilho,
no piso e no mobiliario (CALADO, 2006).

Figura 33: Salas
de aula
adaptada -
detalhes

Figura 34: Salas
de aula
adaptada -
layout
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Sala de informatica:

. Utilizar ajudas técnicas e softwares especificos que
compensem as limitagbes motoras, sensoriais e mentais de alguns
alunos (CALADO, 2006). Estes devem possuir profissionais
capacitados para seu uso.

. Optar pela iluminagdo indireta, bancadas com os
computadores voltados para o quadro e janelas de um lado das salas
de aula, para evitar ofuscamento na tela do computador (CALADO,

SETOR 20086).
PEDAGOGICO . O mobiliario deve permitir a aproximagdo de UCR e as
cadeiras devem ter regulagem de altura e bragos de apoio (CALADO,
20086).
Figura 35: Sala de informatica
Laboratorio de ciéncias:
. A circulagdo e as mesas devem possibilitar a aproximagao n P
frontal de usuarios de cadeira de rodas e as bancadas de trabalho / @ C)
devem ter entre 0,75 e 0,90m, ter regulagem de altura (assim como as QUABRO-BRAKEO
cadeiras) e superficies sem brilho (CALADO, 2006). = f
. As pias para lavagem de materiais devem permitr a % la g PRATELERAS
aproximagcao frontal (CALADO, 2006). EXTINTOR DE INCENDIO. .
SETOR o As torneiras devem ter controle de temperatura (CALADO, u V7 NA
PEDAGOGICO 20086). S F
. Os equipamentos e materiais devem ter adesivos em Braille e AL e A L s e
instrugdes, para a leitura de todas as pessoas (CALADO, 2006). - BANCADAS | [/ | = CAP'ELA SN
188 7/ /& mEsAs ; :
A

' RESIDUOS

Figura 36: Laboratorio de ciéncias
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BANHEIROS

. Adotar as exigéncias da NBR9050/2004 (area de giro no
ambiente, area de transferéncia no sanitario, barras de apoio, atender o
minimo de 5% do numero total de cada pega, conter bacia sanitaria,
lavatério, chuveiro, bancada para troca de fraldas, etc.).

. Os banheiros devem ser localizados em éreas centrais de
todos os setores. No caso de varios pavimentos, que eles se repitam
de preferéncia no mesmo local do andar anterior (CALADO, 2006).

. Separar os sanitarios para adultos e para criangas. No caso
da Educagdo Infantil, também separar banheiros. Os mobiliarios e
equipamentos possuem dimensdes diferenciadas.

. Como sugerido na NBR9050/20004, o piso deve ser
antiderrapante.

. O lavatério deve permitir a aproximacao frontal da PCD e MR
NBR9050/2004).

. As torneiras devem ser de pressdo ou de alavanca
(NBR9050/2004).

. O chuveiro possui as dimensdes minimas (0,90 x 1,00m) com
a adigdo de um banco (NBR9050/2004).

. As barras de apoio devem ter cores contrastantes com o

revestimento, sejam regulaveis e de material rugoso, por se tornarem
escorregadias com a agua.

. Os bancos devem ser lisos e com recortes para facilitar a
higienizagdo (CALADO, 2006).

. As bancadas para a troca de fraldas devem ter altura ajustavel
(CALADO, 2006).

. Banheiros com identificagdo escrita, como simbolo que
designem o género (para identificagdo dos analfabetos) e em relevo
(para deficientes visuais), etc. (NBR9050/2004).

Figura 38: Interior box
adaptado
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SETOR DIDATICO -

Biblioteca:

. A largura entre as estantes de no minimo 0,80m. O minimo de
1,20m, para garantir a circulagdo de uma pessoa em pé e um
cadeirante (CALADO, 2006); com o ideal de 1,50m, para que o
cadeirante possa girar com a cadeira de rodas.

. As estantes devem estar ao alcance de pessoas de baixa
estatura (na altura entre 0,40 e 1,20m), posicionadas
perpendicularmente as janelas para nao obstruir a iluminagédo natural
(CALADO, 2006).

PEDAGOGICO o . . Lo
. Sinalizar o posicionamento das mesas coletivas e individuais
(CALADO, 2006).
. Conforme Calado (2006) deve-se disponibilizar livros em
Braille (material pedagdgico adaptado).
. Colocar mesas, balcées e computadores adaptados ’ — .
(individuais, coletivos, etc.), que permitam a aproximacdo frontal de Flgu’rg 39: Estante biblioteca no alcance visual de
cadeirantes, que tenham softwares especificos e sintetizador de voz ou | Usuarios de cadeira de rodas
catalogos acessiveis (CALADO, 2006).
Sala dos professores:
. Ter mobilidade livre de um UCR (areas de giro por toda a sala)
e aproximagao frontal do mesmo ao mobiliario.

SETOR DIDATICO- . As estantes devem permitir boa visibilidade e alcance manual

PEDAGOGICO dos mesmos.

. Todas as informagdes necessarias ao professor como a

identificagdo da sua sala e das estantes devem estar também em

Figura 40: Superficie de

SETOR DE SERVICO

Braille (CALADO, 2006). trabalho

Refeitorio: 4

. Mesas a uma distancia minima de 1,20m entre elas e

dispostas de forma ortogonal (CALADO, 2006).

. As mesas e os balcoes devem ter 0,73m de altura e com

aproximagéao frontal com o avanco de 0,50m sob ambos (CALADO, . .
2006). | Figura 41: Refeitorio -
. Evitar mobiliario fixo, para que a crianga cadeirante possa se . layout

sentar no local que desejar.

. Os utensilios devem possuir tecnologias assistivas, como

colheres com cabo angulado, prato com fixador em ventosa, copo com
duas algas, etc. (CALADO, 2006).

Figura 42:
Refeitério -
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SETOR DE SERVICO

Cozinha:

. O ambiente deve possuir a area de giro de um cadeirante.

. Equipamentos basicos da cozinha (bancada, fogdo e
geladeira) devem estar posicionados com facil alcance manual
evitando grandes deslocamentos para PCD e MR (CALADO, 2006).

. Segundo Calado (2006) o fogdo elétrico deve ser acionado
automaticamente e as bancadas ter a parte inferior livre (largura
minima de 90 cm) para permitir o acesso frontal de cadeirantes (ambos
numa altura entre 75 e 85 cm).

. Os armarios devem ser dispostos com a mesma preocupagao
dos equipamentos basicos; recomenda-se também, que estejam 1,40m
do piso e os puxadores estejam no sentido vertical e sejam do tipo
alavanca (CALADO, 2006).

. Sugerem-se prateleiras giratorias e deslizantes para que os
usuarios de cadeira de rodas possam alcangar o fundo dessas
(CALADO, 2006).

. As torneiras das pias devem ser do tipo de pressdo ou
alavanca (NBR9050/2004).
. Os equipamentos devem ser especificados com adesivos

escritos em Braille, juntamente com instrucbes de seus comandos
(CALADO, 2006).

ARG ¢ .
‘ : o d 2 y 1w -]
\ o/ g =R E
N7 d = & 3
150min. T
Vista superior Vista frontal

Figura 43: Cozinha
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SETOR RECREATIVO

Parquinho:

. Evitar pisos ndo sélidos, como de terra, grama e areia e optar
por grama sintética, piso de borracha ou outro que permita o acesso
por cadeirantes (CARVALHO, 2008).

. Colocar areia e terra em brinquedos que precisam do seu uso
para o amortecimento de quedas, como o tradicional escorregador,
dentre outros (CARVALHO, 2008).

. Disponibilizar brinquedos que permitam a utilizagdo das PCD
e MR. Esses geralmente possuem assentos articuldveis e material
firme, ndo escorregadio e sem arestas vivas, apoio nos bragos

(dependendo do brinquedo), corrimaos, grades de protegédo, etc. |

(CARVALHO, 2008).

Quadra de esportes

. Projetar para todos os tipos de jogadores, com sistemas |

regulaveis.

. Nas arquibancadas, devem conter assentos para PDC e MR 7

(CARVALHO, 2008).

Vestiario

. Deve seguir as exigéncias dos banheiros, com o acréscimo de
armarios, bancos, etc. (NBR9050/2004). Estes devem permitir o
alcance fisico de PCD e MR

g

| et s e,
Figuras 46: Brinqtigrgao comum com uso universal

Figura 44:
Quadra

Figura 45:
Brinquedo
adaptado
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Figuras 47: Vestiario bar'a adulto
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Figura 48: Vestiario para crianga
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Ambientes (geral):

. Espagos ndo complexos e com configuragdo espacial mais

clara, utilizando-se de informagdes mais simples possiveis.

. Procurar concentrar os ambientes de cada setor no mesmo

bloco.

. Construir sanitarios e vestiarios em areas centrais, proximos
ACESSIBILIDADE das salas de aula.

. Deve estar adaptado para o aluno e também, para os

professores e 0s seus possiveis acompanhantes, dependendo do tipo e
do grau de deficiéncia.

. Para pessoas com deficiéncia fisica e visual, os pilares devem
ser isolados em locais de pouco fluxo de pessoas.

Ambientes (geral):

. Utilizar na construgado dos espacos e corredores as dimensdes
do raio de giro da cadeira de rodas como referéncia (r =1,50m). Na
falta de espaco, usar o médulo, que é o de 0,80 x 1,20m.

. A iluminagdo deve ser pensada e estudada para cada
ambiente, principalmente em relagdo a incidéncia solar direta nas salas
de aula, para nao causar reflexo na lousa ou aumentar a temperatura
do ambiente, causando desconforto térmico.

. A distribuicdo do mobiliario deve ser projetada, juntamente
com o projeto arquitetonico.

. As rotas de fuga (seja nas antecamaras, seja nas escadas),
devem ser construidas com dispositivos de balizamento e iluminadas.
Assim como, possuir area de resgate com espaco demarcado para
usuarios de cadeiras de rodas (NBR9050/2004).

° Disponibilizar mobiliario, equipamentos e dispositivos que
auxiliem o deslocamento como: patinete, carro elétrico, etc. Sinalizagao
de mobiliarios, equipamentos e dispositivos com textos em Braile e
textos com letras ampliadas para quem tem baixa visao.

» EMRECALD0
M HENTE A
PORTLL

MOBILIDADE

1.20

largura da escada 120,

Figura 51: Rotas de fuga
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CAPITULO 5: CONCLUSAO

10.1. Reflexoes

Tornar uma escola comum em inclusiva significa adaptar seus espagos
as normas de acessibilidade e mobilidade, reestruturar o sistema de ensino,
especializar os profissionais e adequar os materiais de apoio pedagdgico, para
que atendam a todos os tipos de alunos. Muitas escolas, ainda ndo cumprem
esses requisitos, por consequéncia, rompe-se com a ideia que a escola é um
grande facilitador da inclusédo social. Os profissionais relacionados a construgao
do meio ambiente urbano e arquitetbnico, entdo, tornam-se fundamentais
agentes no processo de inclusdo, pois podem contribuir na mudanga dessa
realidade.

Vale ressaltar, a importancia das ciéncias que estudam a relagdo do
homem com o ambiente, como a Ergonomia e a Psicologia Ambiental, que
podem auxiliar diretamente na descoberta de solugdes espaciais que atendam a
maior parte das pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida.

Para o cumprimento das leis e normas, o papel do governo é primordial.
Mas, percebe-se que, no ambito municipal, os governos tém dificuldade para
implementar as normas de acessibilidade e mobilidade na arquitetura e nos seus
espacos urbanos. E preciso pensar em novas estratégias para sua efetivacdo e
também, para a fiscalizagdo quando forem aplicadas.

A cidade de Vigosa - MG, de maneira geral, se insere nesse contexto, em
que o0 municipio tem dificuldade de cumprir as normas de acessibilidade e
mobilidade.

Para transformar o espaco publico é preciso adapta-lo as exigéncias
normativas, para que sirvam de modelo. A adaptacdo das escolas municipais da
cidade serviria como incentivo, para as demais unidades escolares, na busca da
Inclusao Social.

De uma forma geral, apesar de ser um meio de inclusdo social das PCD
e MR e das diversas ferramentas ja descobertas e estudadas, perceberam-se
poucos avangos em termos de acessibilidade e mobilidade arquitetbnico-urbana
nas escolas municipais de Vigosa-MG. Essas dificuldades parecem ser
independentes da localizacdo da escola, em area rural ou urbana, e da classe

social baixa ou média.
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10.2. Resumo dos resultados

. Na revisdo de literatura, identificaram-se varios tipos de
acessibilidade, como sugerido por Sassaki (2005): a arquitetbnica,
comunicacional, metodolégica, programatica e atitudinal (como detalhadas
no Capitulo 2), que devem estar contidas em trés contextos: trabalho, lazer e
educacao. ldentificaram-se ainda dois tipos de mobilidade: a urbana (referente a
circulacdo de pessoas, de bens e de servigos entre os pontos da cidade, por
meio de modais de transporte) e a arquitetdnica (relacionada a circulagao, mais
limitada ao interior da edificagao).

o Constatou-se que desde o surgimento das normas de
acessibilidade e mobilidade e da TAC — Termo de Ajustamento de Conduta, que
obrigava o municipio a adaptar seus espagos escolares até a um determinado
tempo, aos principios da Educacéo Inclusiva e as normas de acessibilidade, as
escolas 1 e 2 nao sofreram nenhum tipo de modificacdo ou reforma. Isso
confirmou a falta de fiscalizagdo por parte do municipio em relagdo a essa
transformacado do espago arquitetdbnico e da falta de preparagdo das escolas
para receber essas PCD e MR.

o O indice de acessibilidade mostrou que nenhum dos estudos de
casos escolhidos, nem as escolas consideradas acessiveis pela SME e seus
dirigentes, poderiam ser consideradas adaptadas, pois nem a metade dos
ambientes avaliados atende plenamente as exigéncias normativas.

o O diagnéstico ilustrado mostrou que nenhum dos estudos de
casos escolhidos tem acessibilidade e boa mobilidade. A ESCOLA 1 e 2 néo
possuem nenhum tipo de adaptacao espacial e a ESCOLA 3 possui adaptacoes
pontuais (como uma cabine com dimensdes de acordo com a NBR9050/2004 e
barras de apoio nos sanitarios).

o A observagao direta (in loco) da relagdo dos usuarios com o
ambiente permitiu identificar as principais barreiras e obstaculos enfrentados
pelos mesmos no local e confirmar do Diagnéstico llustrado.

o Pela analise comportamental identificou-se que os diretores,
professores e funcionarios, relataram problemas em relagdo aos acessos e as
dimensdes dos espagos. Os gestores citaram a capacitagdo profissional como o
principal fator para nao efetivagdo da inclusdo escolar. Os alunos em geral,

avaliaram bem a qualidade ambiental de todas as escolas. Verificou-se que a
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sala de aula, os acessos e o refeitdrio merecem uma avaliagdo mais cuidadosa e
uma atencgao especial na sua adaptacgéo.

o Foram elaboradas as propostas de adaptagbes e também, as
recomendacdes basicas para a construcdo de novas escolas. Como as
recomendacdes mais caras sdo aquelas em relagdo aos ambientes urbanos,
uma vez que precisam condizer com as condigbes financeiras do municipio e
com a quantidade de profissionais especializados, foram propostas para serem

executadas em longo prazo.

10.3. Resposta a pergunta da pesquisa

Varias questdes guiaram esta pesquisa. Os resultados obtidos na
pesquisa permitiram responder estas perguntas.

o O que impede que as normas e agdes para inclusao das
pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida sejam aplicadas na
pratica?

O que impede que as normas e agdes para inclusdo das pessoas com
deficiéncia e mobilidade reduzida sejam aplicadas na pratica é o que diz respeito
a estratégia da implantacdo dos mesmos, que sao exigéncias distantes das
condigcdes que os municipios dispdéem, o que comprova o pressuposto de Orstein
et al. (2010). Segundo a mesma, as normas surgiram antes das organizacdes
dos municipios para recebé-las.

o Que iniciativas faltam para garantir a acessibilidade e
mobilidade dessas pessoas?

As iniciativas que faltam s&o aquelas planejadas nessas estratégias, que
comega com a conscientizacdo e a sensibilizacdo da populagdo sobre a
acessibilidade/mobilidade e do contetdo das leis e das exigéncias das normas,
até a construcdo dos itens exigidos nas normas, que devem ser apoiados em

diagndsticos da situagao das edificagdes.

Outra pergunta que norteou o trabalho foi: como as escolas da cidade
de Vicosa se inserem nesse contexto?

Os estudos de caso e o levantamento da situagéo dos espagos escolares
em relacdo a acessibilidade e a mobilidade, comprovaram que realmente as

normas e agbes para inclusdo das pessoas com deficiéncia e mobilidades
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reduzidas ainda ndo séo aplicadas na pratica na cidade de Vigosa.

Os gestores apontaram que ha falta de profissionais especializados. Os
diretores afirmaram que o0 que mais falta para inclusao escolar seja realizada € a
capacitacao de profissionais.

As adaptacdes nas escolas sdo pontuais e paliativas, pois as poucas que
eram consideradas adaptadas pela SME e pelos gestores tinham adaptagdes
que se resumiam a construcdo de rampas e de boxes nos banheiros com
dimensdes satisfatérias e barras de apoio.

Identificou-se também que as escolas e o municipio ndo tém
planejamento estratégico para a aplicagdo dos conceitos de acessibilidade e
mobilidade. A ESCOLA 1 tem um projeto de reforma pronto, mas até o presente

momento nao foi executado. A ESCOLA 2 e 3 nunca passaram por reformas.

10.4. Revendo os objetivos

O objetivo geral da pesquisa foi:

o Avaliar a acessibilidade e a mobilidade arquitetonicas em
escolas de Ensino Fundamental de Vigosa - MG. Este objetivo foi atingido por
meio do levantamento da situagdo dos projetos arquitetdnicos das escolas
municipais. Isto foi feito por meio de visitas exploratérias e entrevistas com os
diretores, e escolhidos os trés estudos de caso para avaliagdo. Os resultados
deram um panorama da situacao das escolas estudadas, que nao diferencia das
outras escolas da cidade.

Os objetivos secundarios também foram atingidos.

o Estudar os conceitos de acessibilidade e mobilidade e os
outros que o permeiam foram realizados por meio da revisao de literatura. Com
o conhecimento adquirido neste estudo, foram construidos os instrumentos para
que as escolas fossem avaliadas em relagédo a acessibilidade e a mobilidade.

o Identificar e selecionar escolas para avaliagdo de
desempenho em relagao a acessibilidade e a mobilidade. Foi atingindo com
o levantamento das escolas e da quantidade de alunos com mobilidade reduzida
e os tipos de deficiéncia, o que permitiu selecionar os estudos de caso.

o Investigar a percepgao das PCD quanto a acessibilidade,

mobilidade e adequagado nas trés escolas escolhidas. Foi atingido por meio
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de questionarios aplicados em todos os alunos e a observagao in loco, dos
usuarios, em especial dos alunos com deficiéncia.

o Investigar a percep¢ao dos gestores, professores e
funcionarios quanto a acessibilidade, a mobilidade e a adequagao das
escolas na recepcao dos alunos com deficiéncia e mobilidade reduzida. Foi
atingido por meio de entrevistas com os usuarios das escolas. O primeiro com o
diretor e uma segunda com os diretores e os demais usuarios, questionando-os,
principalmente, em relagdo a qualidade ambiental das escolas.

o Propor recomendagdes para a adaptagao arquitetonica das
escolas avaliadas e para a construgao de outras escolas. Este objetivo foi
atingido por meio do resultado da compilagdo da avaliacdo técnica e
comportamental, que gerou a conclusdo das adaptagbes arquitetdnicas
necessarias nessas escolas. Estas adaptagbes foram estruturadas para serem
executadas ao longo do tempo, na matriz de intervengdes. Baseado nos estudos
de caso avaliados e na revisdo de literatura elaborou-se um quadro de
recomendacgdes gerais com as exigéncias minimas para construcao de escolas

inclusivas.

10.5. Limitagoes da pesquisa

Os problemas foram, na maioria, relacionados a coleta de dados. O
municipio de Vigosa nao tem dados atualizados sobre a quantidade de escolas,
o numero de alunos e a situacao dos seus projetos. Esse processo teve que ser
feito como passos que antecederam a pesquisa.

Apesar de ter sido bem elaborado e detalhado os questionarios
apresentaram dificuldade de entendimento por parte dos alunos. Alguns, mesmo
no quarto, quinto ou sexto anos, ainda ndo sabiam ler e escrever. Isso gerou
incompreensdo das perguntas do questionario. Durante a pesquisa os proprios
gestores sugeriram estratégias para a coleta de dados, mas o acompanhamento
das turmas poderia gerar intimidacdo dos alunos em darem a resposta ou
mesmo influencia-los em determinadas questoes.

A maior limitacdo encontrada foi ter retorno dos questionarios dos
professores. Nas trés escolas, os professores reportaram estarem cansados de
responder pesquisas com esses instrumentos, assim como a falta de retorno do

resultado da pesquisa por parte dos pesquisadores. Na ESCOLA 1 isso limitou a
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pesquisa, pois na escola faltavam professores, e os mesmos alegavam que nao
tinham tempo durante o expediente e nem em casa para respondé-los.

Devido ao tempo limitado de uma pesquisa de mestrado, considera-se o
numero de estudos de casos insuficientes para se chegar a uma generalizagao

dos resultados.

10.6. Contribuicoes da pesquisa

A pesquisa traz uma revisao bibliografica que reuni os principais termos e
conceitos de acessibilidade e mobilidade, tornando-se um documento para
consulta para profissionais e leigos da area.

A pesquisa contribui também com solu¢des e caminhos para os projetos
de reformas das escolas ja construidas, para eliminar as barreiras encontradas e
para adaptacao as exigéncias legais.

Propbe ainda recomendacdes de adaptacao nos ambientes escolares
analisados, atendendo as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia
e mobilidade reduzida nos ambientes, como meio de inclusdo das mesmas.
Servira também para construgao de outras unidades escolares em Vigosa e em

outros municipios.

10.7. Recomendagées para estudos futuros

Para replicagdo desta metodologia e ampliagdo da discuss&o do assunto,
recomenda-se que sejam feitos mais estudos de casos em varias escolas para
que se possa tratar o assunto de forma a generalizar o problema da
acessibilidade e mobilidade arquiteténicas.

Alguns dos instrumentos aqui utilizados devem ser revistos para
adequacéo de linguagem e ao contexto de novas pesquisas.

Existem varias dissertagcdes, teses, cartilhas e manuais com
recomendacdes para a construcdo de espacgos escolares infantis. Nao ha,
porém, nenhum documento que reuna todos esses estudos e dados sobre o
assunto, que tenha recomendacdes minimas para tornar as unidades acessiveis
e com boa mobilidade. Também ndo ha consenso sobre as dimensdes dos
equipamentos, mobiliarios e espagos. Sugere-se que, antes da realizagdo da

avaliagdo pds-ocupacgao das escolas, realize-se um estudo ergonémico.
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APENDICES
APENDICE A — Checklist da avaliacéo técnica

Critérios para avaliagao de acessibilidade e mobilidade das escolas municipais-Checklist

1-Entrada e saida
Classificagdo |
Atributos Atende Nao Observagao
atende

. Superficie firme
Pls_o 205 Superficie
g::élsigg:; antiderrapante
climaticas: Superficie continua
Superficie estavel

Livre de obstaculos/barreiras

Largura minima 1,20 m

Inclinagao transversal: maximo 2%

Piso tatil para indicagao de obstaculos ou
mudanc¢a de plano da superficie

Simbolo Internacional de Acesso

Comunicacao Tatil: informag6es em Braille
2-Corredores (circulagao horizontal)
Classificagdo |

Atributos Atende \ETe) Observagao
atende

Superficie firme

Sob quaisquer Superficie
condigoes antiderrapante
climaticas: Superficie continua

Superficie estavel
Livre de obstaculos/barreiras
Comunicagao Tatil: informagdes em Braille
Embutidas no piso
transversalmente a
dire¢gdo do movimento
Vao maximos 1,50 cm
Instaladas fora do
fluxo principal de
circulagao
Embutidas no piso
transversalmente a
direcdo do movimento
Grelhas Vao maximos 1,50 cm

Instaladas fora do
fluxo principal de
circulagao
Capachos
Area de rotacao: area manobra de cadeira
de rodas d=1,50 m para giro completo
(360°)
Espacgo adicional minimo 0,60 m: abertura
das portas

Juntas de
dilatagao
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Critérios para avaliagao de acessibilidade e mobilidade das escolas municipais-Checklist

3-Circulagao Vertical: rampa
Classificagdo |
Atributos Atende \ETe) Observagao
atende

Largura livre min. 1,20 m — recomendada
1,5 0m
Guia de balizamento altura min. 5 cm
(rampa e patamar)

Inicio e final cada
segmento de rampa
Largura min. 1,20 m -
recomendavel 1,50 m
Comprimento min.
1,20m (sentido
movimento)
Rampas externas:
inclinagao transversal
maximo 2%
Largura minima 0,20 m
Localizado antes do

Patamares

Piso tatil para

indicacao de R
obstaculos ou | 'Mc° gada segmento
mudanca de SN
plano da Localizado apés
superficie término cada segmento

de rampa
Inclinagao transversal: maximo 2%
Inclinacéo longitudinal: maximo 8,33%
Material rigido
Firmemente fixado
Acabamento recurvado
extremidades
Prolongamento minimo
0,30 m inicio rampa
sem interferir na
circulagao
Prolongamento minimo
0,30 m término rampa
sem interferir na
circulagao
Corrimao duplo: alturas
associadas 0,72 m e
0,92 m do piso
Secgao circular: minima
3,5 cm e maxima 4,5 cm
Espaco livre entre
parede e corrimao 4,0
cm
Continuos, sem
interrupgao nos
patamares
Instalagao nos dois
lados
Instalacao central:
rampas com largura
superior a 2,40 m

Corrimaos
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Critérios para avaliacao de acessibilidade e mobilidade das escolas municipais-Checklist

4-Circulagao Vertical: escada

Atributos

Largura livre 1,20 m

Classificagao

Atende Nao
atende

Observagao

Guia de balizamento altura min. de 5 cm

Degraus

Espelho dimensodes entre 0,16 m e
0,18m
(medidas constantes)

Piso dimensoées entre 0,28 m e 0,32 m
(medidas constantes)

Primeiro degrau cada lance da escada a
distancia minima 0,30 m da area de
circulagao

Primeiro degrau cada lance da escada a
distancia minima de 0,30 m da area de
circulagao

Patamares

A cada 3,20 m de altura ou quando
houver mudancga de dire¢ao

Largura min. 1,20 m — recomendavel
1,50 m

Comprimento 1,20 m (sentido
movimento)

Rampas externas: inclinagao
transversal maximo 2%

Piso tatil para
indicacao de
obstaculos ou
mudanca de
plano da
superficie

Textura diferenciada

Largura minima 0,28 m

Localizado antes inicio cada segmento
de rampa

Localizado apés término cada segmento
de rampa

Incli

nacao transversal: maximo 2%

Corrimaos

Material rigido

Firmemente fixado

Acabamento recurvado extremidades

Prolongamento minimo 0,30 m inicio
rampa sem interferir na circulagao

Prolongamento minimo 0,30 m término
rampa sem interferir na circulagao

Corrimao simples com alturas de 0,92 m
do piso

Secgao circular: minima 3,5 cm e maxima
4,5 cm

Espaco livre entre parede e corrimao 4,0
cm

Continuos, sem interrupgao nos
patamares

Instalacao nos dois lados

Instalacao central: escada largura

superior 2,40 m
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Critérios para avaliagao de acessibilidade e mobilidade das escolas municipais-Checklist

5-Portas, Janelas e Dispositivos

Classificagao
Atributos Atende Nao Observagao
atende

Vao livre min. 0,80 m

Leves (ndo devem exigir esforgo
para puxar ou empurrar)

Revestimento resistente a impactos
Portas na extremidade inferior: altura min.
de 0,40 m do piso

Macganeta do tipo alavanca

Macganeta do tipo alavanca a 1,00 m
do piso

Altura maxima peitoril 1,15 m

Trinco ou maganeta do tipo alavanca

Trinco ou maganeta do tipo alavanca

EmRIES de 0,60 a 1,20 m do piso
Para abrir cada folha usa apenas
uma das maos
Interruptor: 0,80 m a 1,00 m
Campainha/alarme: 0,60 m a 1,20 m
Dispositivos Tomada: 0,40 m a 1,15 m
(alturas Comando de aquecedor: 1,00 m
recomendadas) Registro: 1,00 m

Interfone: 1,15 m

Quadro de luz: 1,15 m
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Critérios para avaliagao de acessibilidade e mobilidade das escolas muncipais-Checklist

6 e 7-Sanitarios dos professores e dos alunos
Classificagdo \
Atributos Atende Nao Observagao
atende

Sanitarios
(Geral)

Localizagao proxima a
circulagao principal

Simbolo Internacional de
Acesso

Comunicagao Tatil:
informagoes em Braille

Box comum
(2,6e7)e
adaptado

(1a7)

Dimensao minima: 1,50 m x
1,70 m

Portas aberturas externas nos
boxes

Barra horizontal do lado
interno da porta

Area de aproximacgao: espago
minimo de alcance, necessario
utilizagao da bacia sanitaria,
dimensoes 0,80x1, 10 m

Area de giro: espago minimo
necessario rotagdo completa
cadeira de rodas (360°),
d=1,50m

Valvula de descarga a 1,00 m
do piso

Valvula de descarga acionada:
leve pressao

Box
Adaptado:
bacias
sanitarias
adaptadas

Possuir min. 5% total bacias
sanitarias comuns

Altura 0,46 m da borda
superior do vaso ao piso

Instalada parede de menor
dimensao

Box
Adaptado:
barras de
apoio

Segao circular min. 3,5 cme
max. 4,5 cm

Distancia parede min. de
4,0cm

Material resistente

Bordas arredondadas

Fixadas nas paredes

Altura 0,76 m do piso

As horizontais: comprimento
min. 0,90 m

As horizontais: distante face
lateral da bacia de max. 0,24 m

A lateral: avangar 0,50 m em
relagao ao limite frontal da
bacia

Lavatorios

Suspenso

Sem coluna ou gabinete

Altura da face superior 0,80 m
do piso

Altura livre 0,70 m

Sifao e tubulagao protegidos

Sifao e tubulagao distantes
0,25 m face frontal do lavatério

Lavatorios:

Torneira tipo monocomando,
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torneiras

com alavanca, célula
fotoelétrica ou similar

A 0,50 m da face frontal do
lavatério

Mictérios:
barras de
apoio

Altura 0,46 m do piso

Com barras de apoio fixadas
na vertical

Barras de apoio a altura 0,70 m
do piso

Barras de apoio comprimento
0,80 m

Distancia entre barras: 0,80 m

Mictorios:
valvula de
descarga

Altura max. 1,00 m do piso

Acionamento: leve pressao

Box
chuveiro

Desnivel max. 1,5 cm no piso

Banco auxilio a transferéncia

nivelado com sua cabeceira:

profundidade 0,45 m e altura
0,46 m

Bancos cantos arredondados

Banco superficie
antiderrapante impermeavel

Banco de preferéncia do tipo
articulado para cima

Barra de apoio vertical fixada
parede encosto do banco a
0,90 m do piso

Barra de apoio L fixada parede
lateral do banco a 0,90 m do
piso

Distancia max. Entre as barras
de 0,70m

Dimensées 0,90 x 1,10 m para
transferéncia externa

Dimensées 1,25 x 1,10 m para
transferéncia externa

Acessorios

Saboneteira: 1,00 m do piso

Toalheiro: 1,00 m do piso

Registro de gaveta: 1,20 m do
piso

Espelho: borda inferior altura
de 0,90 a 1,09 m

Espelho: se borda inferior com
altura 1,10 m e inclinagao de
10°

Cabideiro: altura 1,00m do
piso

Armarios: altura inferior 0,30
m e superior até 1,20 m do
piso

Papeleira: altura 0,40 m do
piso e distancia 0,15 m da face
frontal da bacia

Acessorios:

puxadores
e
macanetas

Altura entre 0,80 a 1,00 m do
piso

129



Critérios para avaliagao de acessibilidade e mobilidade das escolas municipais-Checklist
8- Mobiliario escola

Telefones
adaptados

Atributos

Area de aproximagao: espago minimo
de alcance, necessario para utilizagao
do telefone, dimensoes 0,80 x 1,10 m

Atende

Classificagao

Nao
atende

Observagao

Min. 5% do total

Altura minima de 1,20 m

Simbolo Internacional de Acesso

Comunicagao Tatil: informagdes em
Braille

Bebedouros
adaptados

Area de aproximagao: espago minimo
de alcance, necessario para utilizagao
do bebedouro, dimensodes
0,80 x 1,10 m

Dispositivo de acionamento do tipo
alavanca

Bacias, bicas e comandos a altura de
0,80 m

Comunicacao Tatil: informagées em
Braille

Balcao de
atendimento

Area de aproximagao: espaco minimo
de alcance, necessario para utilizacao
do balcao, dimensées 0,80 x 1,10 m

Altura max. superior de 0,80 m

Altura livre de 0,70 m

Comunicacao Tatil: informag6es em
Braille

Mesas de
atendimento

Area de aproximagao: espago minimo
de alcance, necessario para utilizagao
da bacia sanitaria, dimensées 0,80 x
1,10 m

Altura max. superior de 0,80 m

Altura livre de 0,70 m

Comunicagao Tatil: informagdes em
Braille
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Critérios para avaliagao de acessibilidade e mobilidade das escolas municipais—Checklist

9-Hortas e Jardineiras

Classificagao
Atributos Atende  Nao Observagao
atende

Evitar plantas venenosas ou com espinhos em areas
de circulagao
Evitar plantas cujas raizes possam danificar o

pavimento da calgada ou prejudicar os elementos de
drenagem

De preferéncia arvores com ramos de altura superior
a210m

Critérios para avaliagao de acessibilidade e mobilidade das escolas municipais-Checklist

10-Estacionamento: veiculos
Classificagao
Atributos Atende Nao Observagao
atende

Préximo ao acesso principal da edificagao
Caminho livre de obstaculos
Simbolo Internacional de Acesso
Comunicacao Tatil: informag6es em Braille
Nivelado
Piso Firme
Estavel

Faixa adicional a vaga para
circulagao de cadeira de
rodas com largura de 1,20 m,
pintada de amarelo com listas
na diagonal e complementada
por rebaixamento de guia nas
calgadas
Demarcada com linha
continua branca
Sinalizagao vertical: placas de
0,50 m de largura e 0,70 m de
altura
Dimensoées de vagas:
2,50 x 5,50 m
Rampa de acesso para
calcada (De acordo com a
NBR 9050/2004)
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Critérios para avaliacao de acessibilidade e mobilidade das escolas municipais-Checklist
11-Estacionamento: motos

Atributos

Classificagcao

Atende Nao Observacao

Préximo ao acesso principal da edificagao

atende

Caminho livre de obstaculos

Simbolo Internacional de Acesso

Comunicacao Tatil: informagoes em
Braille

Nivelado

Piso Firme

Estavel

Sinalizagao vertical:

placas de 0,50 m de

largura e 0,70 m de
altura

Dimensodes de vagas:
1,00 x 1,90 m
Critérios para avaliagao de acessibilidade e mobilidade das escolas municipais-Checklist

12-Estacionamento: bicicletas

Atributos

Classificagcao

Atende  Nao Observagao

Préximo ao acesso principal da edificagao

atende

Caminho livre de obstaculos

Simbolo Internacional de Acesso

Comunicagao Tatil: informagées em
Braille

Nivelado

Piso Firme

Estavel

Sinalizacao vertical:

placas de 0,50 m de

largura e 0,70 m de
altura

Dimensodes de vagas:
0,50 x 1,80 m

13-O ambientes escolar

Atributos

Acessiveis/boa mobilidade

Classificacao
Nao
atende

Observagao

Atende

Todos terem uma rota acessivel
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APENDICE B — Questionario diretores, professores e funcionarios

b

Universidade Federal de Vigosa
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnolégicas
Departamento de Arquitetura e Urbanismo

~¥\U
v

Pés-graduacao em Arquitetura e Urbanismo: Mestrado em Arquitetura e Urbanismo
Linha de pesquisa: Comportamento Ambiental do Espaco Construido

Destina-se a avaliagéo das condigdes de acessibilidade e mobilidade nas escolas municipais de Vigosa-MG,
com objetivo de diagnosticar suas condigdes atuais e propor intervengdes futuras para a melhoria da
qualidade de vida de seus usuarios. Sua opinido é de extrema importancia. Agradecemos a sua

Questionario

participagao.

COMO VOCE QUALIFICA OS DIVERSOS
AMBIENTES DA ESCOLA -
*Marque o grau de satisfagdao em relagao a
escola, de uma forma GERAL:

Otimo (5)  Bom (4)  Satisfatério (3)
Regular (2) Péssimo (1)

SCR (Sem condig¢des de responder)

0 (5)

B (4)

S (3)

R(2)

P (1)

SCR

1 - ESTACIONAMENTO

0 (5)

B (4)

S (3)

R(2)

P (1)

SCR

1.1 - Qualidade da pavimentagao /
piso

1.2 - Disponibilidade de vagas

1.3 - Placas de sinalizagéo

1.4 - lluminagao

2 —PORTAS OU PORTOES, DE
ENTRADAS E SAIDAS, PRINCIPAIS

0 (5)

B (4)

S (3)

R (2)

P (1)

SCR

2.2 - Dimensoes (largura)

2.3 - Facilidade de acesso

3 - CIRCULACAO VERTICAL (ESCADAS)

0 (5)

B (4)

S (3)

R (2)

P (1)

SCR

3.1 - Qualidade do piso da escada

3. 2 - Dimensdes satisfatorias
(largura, degraus e corrimao)

3.3 - Oferece seguranga (piso e
corrimao)

3.5 - Sinalizagao (visual e tatil)

4 - CIRCULACAO VERTICAL (RAMPAS)

0 (5)

B (4)

S (3)

R (2)

P (1)

SCR

4.1 - Qualidade do piso da rampa

4.2 - Inclinacéo

4.3 - Largura da rampa

4.4 - Tamanho do patamar

4.5 - Oferece segurancga (piso e
corrimao)

4.6 - Sinalizagdo (visual e tatil)

5 - SETOR ADMINISTRATIVO:
SECRETARIA, SALA COORDENACAO,
FUNCIONARIOS E PROFESSORES

0 (5)

B (4)

S (3)

R (2)

P (1)

SCR

5.1 - Qualidade do piso

5.2 - Facilidade de circulagéao

5.3 - Largura dos corredores

5.4 - Seguranga quanto ao piso
(escorregadio ou nio)

5.5 - Sinalizagao

6 - SETOR PEDAGOGICO: SALAS DE
AULA

0 (5)

B (4)

S (3)

R (2)

P (1)

SCR

6.1 - Qualidade do piso

6.2 - Facilidade de

6.3 - Largura dos corredores

6.4 - Seguranga quanto ao piso
(escorregadio ou ndo)
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6.5 - Sinalizagao

7 - SETOR PEDAGOGICO: SALAS DE
INFORMATICA

0 (5)

B (4)

S (3)

R (2)

P (1)

SCR

7.1 - Qualidade do piso

7.2 - Facilidade de circulagéo

7.3 - Largura dos corredores

7.4 - Seguranga quanto ao piso
(escorregadio ou nao)

7.5 - Sinalizagao

8 - SETOR PEDAGOGICO:
LABORATORIOS

0 (5)

B (4)

S@3)

R(2)

P (1)

SCR

8.1 - Qualidade do piso

8.2 - Facilidade de circulagao

8.3 - Largura dos corredores

8.4 - Seguranga quanto ao piso
(escorregadio ou nio)

8.5 - Sinalizagao

9 - SETOR DIDATICO-PEDAGOGICO:
BIBLIOTECA

0 (5)

B (4)

S (3)

R (2)

P (1)

SCR

9.1 - Qualidade do piso

9.2 - Facilidade de circulagéo

9.3 - Largura dos corredores

9.4 - Seguranga quanto ao piso
(escorregadio ou n&o)

9.5 - Sinalizagéo

10 - SETOR DE SERVICOS: REFEITORIO

0 (5)

B (4)

S (3)

R(2)

P (1)

SCR

10.1 - Qualidade do piso

10.2 - Facilidade de circulacéo

10.3 - Largura dos corredores

10.4 - Seguranga quanto ao piso
(escorregadio ou n&o)

10.5 - Sinalizagéo

11 - SETOR DE SERVICOS: COZINHA

0 (5)

B (4)

S (3)

R (2)

P (1)

SCR

11.1 - Qualidade do piso

11.2 -Facilidade de circulacéo

11.3 - Largura dos corredores

11.4 - Seguranga quanto ao piso
(escorregadio ou nio)

11.5 - Sinalizagéo

12 - SETOR DE SERVICOS: DESPENSA

0 (5)

B (4)

S (3)

R (2)

P (1)

SCR

12.1 - Qualidade do piso

12.2 - Facilidade de circulagéao

12.3 - Largura dos corredores

12.4 - Seguranga quanto ao piso
(escorregadio ou nio)

12.5 - Sinalizagéo

13 - SANITARIOS: USO ALUNOS

0 (5)

B (4)

S (3)

R (2)

P (1)

SCR

13. 1 - Dimensdes Box

13.2 - Area de circulagao interna

13.3 - Quantidade dos Box

13.4 - Qualidade do piso

13.5 — Seguranga quanto ao piso
(escorregadio ou néo)

13.6 - Sinalizagao

14 - SANITARIOS: USO PROFESSORES E

FUNCIONARIOS

0 (9)

B (4)

S@3)

R(2)

P (1)

SCR

14.1 - Dimensdes Box

14.2 - Area de circulago interna

14.3 - Quantidade dos Box
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14.4 - Qualidade do piso

14.5 — Seguranga quanto ao piso
(escorregadio ou n&o)

14.6 - Sinalizagao

15 - SETOR RECREATIVO: PLAYGROUND

0 (5

B (4)

S (3)

R (2)

P (1)

SCR

15.1 - Qualidade do piso

15.2 - Facilidade de circulagao
(arranjo dos espagos e brinquedos)

15.4 - Seguranga quanto ao piso
(escorregadio ou n&o)

15.5 - Sinalizagao

16 - SETOR PEDAGOGICO (AREA
EXTERNA): HORTAS E JARDINEIRAS

0 (5)

B (4)

S (3)

R (2)

P (1)

SCR

16.1 - Qualidade do piso

16.2 - Facilidade de circulagéo

16.3 - Largura dos corredores

16.4 - Seguranga quanto ao piso
(escorregadio ou nio)

16.5 - Sinalizagéo

18 - MOBILIARIO ESCOLAR: MESAS E
CADEIRAS

0 (5)

B (4)

S@3)

R(2)

P (1)

SCR

18.1 - Dimensdes (altura, largura,
comprimento)

18.2 - Localizagao

19 - EQUIPAMENTO ESCOLAR:
BEBEDOURO

0 (5)

B (4)

S@3)

R(2)

P (1)

SCR

19.1 - Localizagao

19.2 - Sinalizagéo

19.3 - Dimensdes (altura, largura,
comprimento)

20 - EQUIPAMENTO ESCOLAR:
BRINQUEDOS DO PLAYGROUND

0 (5)

B (4)

S (3)

R (2)

P (1)

SCR

20.1 - Localizagao

20.2 - Dimensdes (altura, largura,
comprimento)

21 - COMUNICAGAO

0 (5)

B (4)

S (3)

R (2)

P (1)

SCR

21.1 - Sinalizagao visual (placas)

21. 2 - Sinalizagao sonora

21. 3 - Sinalizagdo de emergéncia

21.4 - Sinalizagao tatil no piso

22 - SE CASO JULGAR NECESSARIO, FAGA OBSERVAGOES EM RELAGAO A

QUALIDADE DO AMBIENTE DA ESCOLA:

135



23 - DADOS CADASTRAIS

231 - Sexo Femln(lno) Mascul(lnc; ) ) )
23.2 - Faixa 18-30 | 30-45 anos | 45-60 anos .
otaria anos () () () Mais 60 anos ( ) -
23.3 - Grau 1°grau | ¢ Superior . )
de instrucdo () 2% grau () inc. () Superior ()
23.4 - Diretor | Supervisor Professor S
Situacéo na escola () () () Funcionario ( ) Aluno ()
23.5 - Com 2 vezes 3 vezes
qual frequéncia 1 vez por por por 4 vezes por 5 vezes por
I~ . ~ semana semana (
utiliza as instalagdes () semana semana semana ( ) )
da escola? () ()
23.6 - Que .
tipo de transporte Onibus - .
utiiza para ir a () Carro( ) Moto ( ) Bicicleta ( ) Apé( )
escola?
23.6 - | Nao ().
Possui deficiéncia | Sim ( ), especifique (gravidez, membros quebrados, deficiéncia fisica,
elou mobilidade | idoso, obeso ou outro):
reduzida?
- Nao ( ).
. 23.7 - Utiliza Sim (), especifique (cadeira de rodas, andador, muletas, oculos,
instrumento para .
reduzi-la? aparelho de surdez ou outro):
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APENDICE C — Questionario alunos

Universidade Federal de Vigosa
M Centro de Ciéncias Exatas e Tecnolégicas
Departamento de Arquitetura e Urbanismo
Pés-graduacao em Arquitetura e Urbanismo: Mestrado em Arquitetura e

Urbanismo

U

URy

Linha de pesquisa: Comportamento Ambiental do Espago Construido

No.
Data:_ /

O QUE VOCE ACHA DA SUA ESCOLA:

*Marque um “x” no retangulo que corresponde ao que vocé acha...

1 — O QUE VOCE ACHA DAS PORTAS DA
ESCOLA?

Gosta-
se | Gosta- | Tanto
muito | se (4) | faz (3)
(5)

OllC,

@

©

@

1.1 - O tamanho delas sao:

1.2 - Para entrar e sair é:

2 - 0 QUE VOCE ACHA DAS JANELAS DA
ESCOLA? —

1.1 - O tamanho delas sao:

1.2 - Para abrir e fechar é:

1.3 — A altura delas é:

2 - O QUE VOCE ACHA DAS ESCADAS DA
ESCOLA?

2.1 - O chéo (piso) é:

2. 2 - O tamanho (largura) dela é:

2.3 - Para subir e descer é:

3 - 0 QUE VOCE ACHA DAS RAMPAS DA
ESCOLA?

3.1 — O chéo (piso) é:

3.3 — O tamanho (largura) é:

3.4 - Para subir e descer é:

4 - O QUE VOCE ACHA DAS SALAS D
AULA DA SUA ESCOLA? ‘
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4.1 — O chao (piso) é:

4.2 - Para andar dentro dela é:

4.3 - O armario é:

4.4 - O quadro negro é:

5 -0 QUE VOCE ACHA DA SALA DE
INFORMATICA DA ESCOLA?

5.1 - O chao (piso) é:

5.2 - Para andar dentro dela é:

5.3 - Usar a mesa do computador é:

5.4 - Usar a cadeira do computador é:

6 — O QUE VOCE ACHA DO LABORATORIO
= ¥ @00

6.1 - O chéo (piso) é:

6.2 - Para andar dentro dela é:

6.3 - Para usar a mesa é:

6.4 — Para usar a cadeira é:

7 - O QUE VOCE ACHA DA BIBLIOTECA DA
ESCOLA?

7.1 - O piso é:

7.2 - Para andar dentro dela é:

7.3 - Para usar a mesa é:

7.4 - Para usar a cadeira é:

7.5 - Para pegar livro é:

8 — O QUE VOCE ACHA DO REFEITORIO DA
ESCOLA? e A @

8.1 - O piso é:

8.2 - Para andar dentro dele é:

8.3 - Para sentar na cadeira é:

8.4 - Para usar a mesa é:

9 - O QUE VOCE ACHA DO BANHEIRO DA
ESCOLA?

B4 | S

9.1 - O tamanho é:
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9.2 - Para andar dentro dele é:

9.3 - Para usar o vaso sanitario é:

9.4 - Para usar a pia, para lavar a mao, é:

10 - O QUE VOCE ACHA DO PARQUINHO
DA ESCOLA?

PARQUIHHD

10.1 — O piso é:

10.2 — Para andar entre os brinquedos é:

10.3 - O tamanho dos brinquedos é:

10.4 - O lugar que os brinquedos estéo é:

11 - O QUE VOCE ACHA DA HORTA E
JARDINEIRA?

11.1 — O chéo é:

12.2 — Para andar dentro dela é:

13 — O QUE VOCE ACHA DO BEBEDOURO
DA ESCOLA?

13.1 — O tamanho é:

13.2 — O lugar que ele esta é:

14 - O QUE VOCE MUDARIA NO ESPAGO DA SUA ESCOLA?
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APENDICE D - Roteiro para entrevista com diretor

Universidade Federal de Vigcosa 9 i
m Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (P CAY
Departamento de Arquitetura e Urbanismo m

Pés-graduacao em Arquitetura e Urbanismo: Mestrado em Arquitetura e N°:
Urbanismo
Linha de pesquisa: Comportamento Ambiental do Espago Construido _
Roteiro para entrevista Data:
Destina-se a avaliagdo das condi¢gdes de acessibilidade e mobilidade | _/ /20
nas escolas municipais de Vigosa-MG, com objetivo de diagnosticar suas 12

condigcdes atuais e propor intervengdes futuras para a melhoria da qualidade de
vida de seus usuarios. Sua opinido é de extrema importancia. Agradecemos a
sua participagao.

1 - SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR:

1.1 - Como vocé avalia, de forma geral, o processo de inclus&o escolar das criancas
com deficiéncia (inclusdo escolar diz respeito a insergdo dos alunos, mesmo aqueles que
apresentam condi¢gdes que afetam diretamente o ensino-aprendizagem, no sistema regular
de ensino)?

1.2 - Esta escola trabalha com a inclusdo escolar (esta parte da reestruturagéo
arquitetdnica e do sistema de ensino, da especializagédo de profissionais e da adequagao de
materiais de apoio pedagdgico)? Em caso positivo, como?

1.3 - Enumere, por ordem, os principais obstaculos para que se implante a incluséo
escolar?
1-
2-
3-
4-
5-

1.4 - Vocé acredita que ha uma auséncia de criangas com deficiéncia nas escolas
publicas municipais? Em caso positivo, como vocé justifica a auséncia delas?

1.5 - A escola ja recusou receber alunos com deficiéncia? Em caso positivo, por
qué?

1.6 - Os professores acham facil lidar com as criangas com deficiéncia?
Sim (), porque:

Nao (), porque:

1.7 - Os professores recebem treinamento para lidar com as criangas com
deficiéncia? Em caso positivo, quando, qual e como?
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1.8 - Houve mudangas no sistema de ensino, devido a insergdo das criangas com
deficiéncia, na escola?

1.9 - A escola dispde de recursos ou materiais de apoio pedagdgico para atender as
criangas com deficiéncia (recursos audiovisuais, mobiliarios, equipamentos ou ferramentas
adaptadas, etc.)? Em caso positivo, quais?

2 - SOBRE A QUALIDADE DO AMBIENTE ESCOLAR:

2.1 - Vocé acha que o espaco desta escola esta adequado para o atendimento das
criangas com deficiéncia? Por qué?

2.2 - E o mobiliario (mesas, cadeiras, etc.)? Por qué?

2.3 - E os equipamentos (bebedouro, equipamentos de laboratério, bibliotecas,
etc.)? Por qué?

24 - Em sua opinido, quais sdo as principais barreiras para o acesso e a
movimentagdo das criangas com deficiéncia, contidas no espago desta escola (salas,
rampas, escadas, corredores, etc.)?

2.5 - A escola ja passou por alguma reforma em suas instalagdes para adequagao
do espago as criangas com deficiéncia? Em caso positivo, quando, quais e quem as
realizou?

2.6 - Foi ouvida alguma crianga com deficiéncia para se realizar a adaptagdo? Em
caso positivo, o que elas disseram? E disso, o que foi colocado em pratica?

2.7 - Vocé acha que as obras foram corretamente executadas?

2.8 - Vocé tem conhecimento sobre a NBR9050/2004 ou sabia da existéncia da
mesma (norma que direciona as adaptagdes necessarias aos espagos fisicos para as
pessoas com deficiéncia)?

2.9 — Alguma obra realizada na escola foi baseada na NBR9050/20047?

2.10 — Com relagao a interagao entre as criangas com deficiéncia e os demais,
existe algum tipo de discriminagao?
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2.11 — E os pais, eles veem com naturalidade a convivéncia entre estas criangas?

2.12 — Em sua opinido, os pais das criangas com deficiéncia, acham facil a
utilizacdo do espago desta escola (0o acesso aos ambientes e a movimentagdo nos

mesmos)?
Sim (), porque:

Nao (), porque:

2.13 — Ha algum tipo de reclamacgao relacionado ao espaco escolar (0 acesso aos
ambientes e a movimentagdo nos mesmos)? Em caso positivo, quais? E de quem?

2.14 — Para finalizar, vocé teria algumas sugestdes para melhorar o atendimento as
criancas com deficiéncia e o convivio das mesmas? E para melhorar o espaco fisico para as

mesmas?

3 -DADOS CADASTRAIS E SOBRE O ENTREVISTADO

3.1 -Sexo Mascul(inc; Femin(in<; ) ) )
18-30 30-45 45-60 | Acima de 60
3.2 - Faixa etaria anos anos anos anos -
3.3 G d 1°() 2°()S'(z ) 1°
.3 - Grau de grau grau up. inc. . grau
instrugao () () ) | Superior () ()
3.4 - Situagdo . Supervisor | Professor | Funcionario Aluno
Diretor ( )
na escola () () () ()
2 vezes 3 vezes 5 vezes
3.5 — Com qual | 1vez por
frequéncia utiliza as semana por por | 4 vezes por por
. ~ semana semana | semana( )| semana
instalagdes da escola? () () () ()
3.6 — Tempo de 0-1 ano 1-5anos | 5-10anos | 10-20 anos Mais 20
~ . anos
atuagao na escola: () () () () ()
3.7 — Que tipo Bnibus
de transporte utiliza para Carro ( ) Moto ( ) | Bicicleta ( ) | Apé( )

ir a escola?

()
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APENDICE E — Diagnéstico llustrado

Quadro 17: Diagnéstico — ESCOLA 1

Percurso: itens avaliados

Avaliagado do Técnico

Entorno

A rua que da acesso a escola e as do entorno
séo pavimentadas, e ndo sdo ingremes, como as vias da
periferia do municipio. Contudo, nenhuma é considerada
acessivel ou dotada de boa mobilidade. O transito nessa
area é intenso e considerado cadtico nos horarios de
pico.

O acesso a escola se da por uma via estreita e
muito movimentada, o que dificulta a parada de veiculos
com PCD e MR. Nado ha estacionamento de frente a
escola; e o mais proximo se da pela Praga Silviano
Brandao, em que se percorre 210 m até a escola para
uma PCD e um possivel acompanhante.

Terreno e entrada/saida

Praticamente plano o que facilita o acesso.

A entrada frontal tem o piso em pedra
portuguesa que nao € aconselhavel para usuarios de
cadeira de rodas, por poder causar trepidacoes.
Dependendo do tipo de doencga/deficiéncia, qualquer
movimento ndo esperado na cadeira de rodas pode
agrava-la.

Recepg¢ao

A recepgao tem dimensbes que possibilitam o
giro de cadeira de rodas. Porém, na area de frente a
mesma para adentrar na escola, € necessario subir uns
degraus, o que impossibilita 0 acesso por cadeirantes.

Do lado da recepgao da escola esta o setor de
servico, a secretaria com o almoxarifado, a diretoria e a
sala de professores. Do outro lado esta o local onde se
faz fotocoOpias para a escola.

Secretaria, almoxarifado e
“Sala de Xerox”

A secretaria tem uma area com dimensbes
satisfatérias, mas ndo ha mobiliario ou equipamento
adaptado. Estes estdo organizados de forma que
dificulta a mobilidade de uma PCD ou MR. A porta desse
espaco, tem 80 cm, dimensdo minima recomendada
pela norma, mas a maganeta nao é do tipo alavanca.

A porta do almoxarifado tem 70 cm, abaixo do
recomendado, e os armarios estdo organizados fora do
alcance visual de PCD e MR.

Na sala de xerox ndo ha adaptagdo no
equipamento ou mobiliario, sua construgdo €
improvisada, o que ndo prevé acesso € mobilidade de
PCD e MR.

Diretoria

A diretoria tem uma sala com uma das
dimensbes de 2,00 m, que com a inser¢ao do mobiliario,
nao contém a dimensdo minima de um raio de giro de
cadeira de rodas. Tornando-a ndo dotada de
acessibilidade e mobilidade, tanto para criangas como
para adultos cadeirantes.
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Sala de professores, copa e
sanitarios dos professores

A sala de professores tem dimensdes
satisfatérias, mas ndo possuem nenhum mobiliario e
equipamento adaptado.

Dela tem-se acesso a uma copa e dois
banheiros. A copa ndo possui dimensdes satisfatorias
para o uso de um cadeirante e nem mobiliario e
equipamento adaptado.

Os banheiros também ndo possuem as
dimensodes ou qualquer tipo de adaptagao recomendada
pela NBR9050/2004.

Corredor (acesso sala de
aula) e Sanitarios

Subindo a escada chega-se ao corredor que da
acesso as salas de aula. O corredor nao é acessivel.

O primeiro espaco visto nesse corredor sdao os
sanitarios, e depois as salas. Os sanitarios ndo possuem
nenhum tipo de adaptagdo para PCD e MR. Porém, é
possivel torna-lo acessivel, pois ele tem dimensdes
minimas para o giro de cadeira de rodas e a construgao
de um box adaptado.

Salas de Aula

Os ambientes das salas de aula também nao
tém nenhuma adaptagdo as PCD e MR, assim como
também nao ha mobiliario adaptado.

As janelas da sala, que sao de correr, sdo muito
grandes e pesadas, e estdo a uma altura acima do
recomendado pela norma. Porém, alteragbes na mesma
nao poderiam ser feitas, pois estdo na fachada tombada.
Sao possiveis de fazer adaptagdes nos dispositivos de
acionamento das mesmas.

As portas das salas tem a dimensao minima
recomendada pela NBR9050/2004.

As salas de aula do andar superior tem a
mesma configuragéo espacial, e assim como as demais,
ndo tem nenhum tipo de adaptacdo mesmo, no
mobiliario e equipamentos.

Patio maior (sanitario, DML
e depdsito de gas
localizado no patio)

Ao final da sala de aula, temos o patio, que da
acesso a um banheiro que ndo tem nenhum tipo de
adaptacao e a porta tem dimensdes inferiores a 80 cm.

Da acesso também, a sala de depdsito de
materiais de limpeza, que tem armarios acima do
alcance visual de uma pessoa de baixa estatura e a sua
porta tem 60 cm, o que nado permite a entrada e o uso
por usuarios de cadeira de rodas.

O depodsito de gas tem dimensdes tao
pequenas, que seu uso, manutencdo e acesso Sao
restritos.

Corredor (acesso a rampa)
e Rampa (acesso as salas
de aula no andar superior)

Seguindo as salas de aula, chega-se a um
corredor que convergindo para o lado, tem-se acesso a
rampa que leva as salas de aula do andar superior. Esse
corredor tem 1,15 m de largura, o que estad abaixo da
recomendacgado para circulacdo de duas pessoas lado a
lado, de escadas e rampas, que € de 1,20 m.

A rampa também nao é adaptada; nao possui
corrimaos, € sim uma mureta como area de apoio. A
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mesma possui 1,44 m de largura, que esta acima do
minimo recomendado, um aspecto positivo que pode
facilitar a sua adaptagao.

Laboratério

O laboratério, que possui dimensGes
satisfatérias e seu mobiliario esta organizado de forma
que da boa mobilidade aos seus usuarios. Porém, a
bancada estd numa altura que ndo permite o acesso de
um cadeirante a area de trabalho na bancada. As pias
também ndo s&do adaptadas e ndo estdo em uma altura
adequada.

Escada (que interliga os
corredores das salas de
aula no andar superior e

Depois do laboratério, tem-se a escada de
acesso, que da acesso ao corredor inferior da escola. A
escada nao é adaptada, mas a mesma tem dimensoes

inferior) como a largura dos degraus e patamar, assim como o
espelho e o piso dos degraus, acima do minimo
recomendado pela norma. O que torna simples para
transforma-la em acessivel.

Biblioteca No final do corredor tem-se a biblioteca que tem

dimensdes (7 x 10 m) e mobiliario organizado de forma
que favorece a acessibilidade e a mobilidade em seu
interior. Porém, ndo ha nenhuma adaptagéo no espaco,
nos mobiliarios e equipamentos.

Rampa (acesso para o patio
da escola) e patio maior

A rampa que leva ao andar superior, ndo é
adaptada. Ou seja, ndo possui dentre as exigéncias
normativas, os corrimaos, por exemplo, o que a torna
insegura. A mesma ¢é descoberta, o que em dias
chuvosos, pode gerar riscos de queda, agravando a falta
de seguranga no uso.

Antes do seu término, tem-se um acesso para o
patio maior da escola que é também descoberto e nao
ha nenhuma adaptacéo. Esse patio é a circulagcédo e o
local da pratica de esportes.

O seu uso se torna perigoso pelo fato de ter
cruzado fluxo de pessoas que circulam e que utilizam o
local.

Radio e lanchonete

Desse patio tem-se acesso ao espago que
abriga a radio, que tem 1,39 m de comprimento, que
com o mobiliario, torna-o abaixo do recomendo para a
area de giro de cadeira de rodas, prejudicando a
mobilidade de uma pessoa cadeirante. A porta tem 80
cm, o que é o minimo recomendado.

Ao lado se tem a lanchonete, que tem a porta
com as dimensdes dentro das exigéncias da norma,
assim como possui as dimensdes, do espacgo externo,
satisfatorias, porém nao possui mobiliario e equipamento
adaptado. O que impede ou dificulta seu uso e acesso
por PCD e MR.

Escada (acesso a sala de
pedagogia)

Ao lado da lanchonete, tem-se uma escada que
da acesso a sala denominada “de pedagogia”. Ela ndo é
adaptada e tem dificil acesso, pois ndo esta dentro da
I6égica de setorizagdo dos ambientes da escola.

“Sala de Pedagogia”

Nao tem dimensbes satisfatorias, pois tem 1,42
m de largura. O que impede o giro de um usuario de
cadeira de rodas, prejudicando sua mobilidade no local.
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Refeitoério

Seguindo em frente depois da “Sala de
Pedagogia”, se chega ao refeitério. Ha um desnivel,
acima do recomendado (maximo de 5 mm), para acesso
ao mesmo. O mobilidrio ndo é adaptado, as mesas e
bancos por serem fixos, ndo permitem o acesso até a
superficie de trabalho pelos usuarios. Algumas mesas
possuem espagos entre si que ndo sdo acessiveis para
um cadeirante.

Corredor e Salas de Aula
(Bloco posterior)

Apos o refeitério, ha uma area de circulacao,
que da acesso para salas de aula e para a cozinha. A
mesma nao ¢é acessivel.

As salas de aula, como as do outro bloco, nao
tem adaptagdes espaciais, no mobiliario e equipamento,
mas tem dimensdes satisfatérias. As salas de aula das
extremidades tém as portas de 80 cm, seguindo as
recomendagdes da norma, porém as demais tém as
portas de 70 cm.

Cozinha

A cozinha, também nao possui nenhum tipo de
adaptagcdo, mas tem dimensbes satisfatérias (3,60 x
5,10 m). O espacgo pode se tornar acessivel e com uma
boa condigdo de mobilidade, por terem grandes
dimensoes.

Sinalizacgao, legibilidade e
Orientagao

No geral, percebe-se que a escola tem uma
legibilidade e orientagao dificeis, pois ndo ha uma logica
de facil percepgdo em sua setorizagdo. Por nido ser
adaptada, a torna ainda mais restritva e de baixa
qualidade ambiental. Na escola ndo ha nenhum tipo de
sinalizagao visual, tatil ou sonora. A nao ser, o sinal, que
mostra o inicio e término do intervalo entre as aulas. O
que impossibilita a movimentagao de deficientes visuais
com seguranga e autonomia.

Quadro 18: Diagnéstico ilustrado - ESCOLA 2

Percurso: itens avaliados

Avaliagao do Técnico

Entorno

A escola esta localizada na Zona Rural, e a
chegada até a mesma é de dificil acesso tanto para os
moradores do bairro como dos bairros adjacentes, pois
as vias nao sao pavimentadas, muitas sdo ingremes e
contém diversos tipos de irregularidades nas calgadas e
na propria rua.

para escola

A chegada a escola se da por um acesso muito
ingreme (Figura 09), que é pavimentado com pedra
sextavada (bloquete). Logo, ha dificuldade de qualquer
tipo de transporte ter acesso a mesma.

A parte em que a escola esta implantada tem o
terreno plano, porém, a constru¢do da mesma se da a
um nivel acima do solo, superior a 5 cm e ndo ha
nenhuma rampa de acesso a mesma.

Portanto, chegar ao edificio € muito dificil para

i todos, especialmente para as criangas com deficiéncia e

mobilidade reduzida e seus acompanhantes, mesmo
quando se da por transportes coletivos, como vans
escolares.
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Portanto, estd em desacordo com a
NBR9050/2004, pois segundo a mesma o desnivel
maximo & de 5 mm.

piso

Estacionamento

Figura 10: snl'el acima do

No espaco usado como estacionamento, ndo ha
vagas para pessoas com deficiéncia e o mesmo é usado
como area de recreagao, tornando-o de grande risco o
uso por qualquer pessoa.

Recepcao e Refeitorio

Figura 11: Refeitério

Quando se entra na escola, o primeiro ambiente
em que se chega é o refeitdrio. Segundo a diretora da
escola este foi construido de forma improvisada. Foram
dispostas mesas no espaco e estabeleceu-se que ali
seria o refeitério. Portanto, no projeto original ndo foi
planejado um espago para os usuarios fazerem as
refeicbes. Apesar do improviso, as mesas do refeitério
foram bem distribuidas. Porém, uma crianga usuaria de
cadeira de rodas, n&do conseguiria se aproximar da
mesa, como os demais alunos, pois embaixo dela tem
um detalhe de uma barra de ferro que a impediria. Como
0 banco é inteirico, uma crianga cadeirante também nao
poderia se sentar ao lado dos demais alunos (Figura 11).

Na recepcdo ndo ha nenhum mobiliario
adaptado ou preocupagdes em relagdo a mobilidade de
um cadeirante, pois a mesma possui menos de 1,50 m
de largura.

Cozinha, despensa e
lavanderia

Do refeitério podemos ter acesso ao lado direito,
ao setor de servicos (cozinha, despensa e lavanderia,
respectivamente). Mais a frente, tem-se a sala de
professores, a sala de informatica e o seu banheiro. O
acesso a esses ambientes se da por uma porta, menor
que o recomendado pela NBR9050/2004, o que dificulta
0 acesso por pessoas que utilizem a cadeira de rodas.

A cozinha e a despensa sao amplas, tem um
grande espago, ndo tendo barreiras no acesso e a
circulagédo dentro do recinto por PCD e MR. No entanto,
a lavanderia tem dimensbées menores que um giro de
cadeira de rodas, o que impediria 0 seu pleno uso por
um cadeirante.

A cozinha possui uma bancada com 90 cm. O
maximo recomendado & de 85 cm, para ter um bom
acesso para uma pessoa com baixa estatura ou um
cadeirante. A bancada da cozinha, onde as criangas
pegam os pratos tem altura para adultos. Isso dificulta
cadeirantes e pessoas com baixa estatura para acessa-
lo. A despensa tem prateleiras muito altas, fora dos
parametros visuais de PCD e MR. Na lavanderia o
tanque também tem um formato que ndo permite o uso
por cadeirantes.

Sala de Professores e

Secretaria

Na sala dos professores, ndo ha uma area de
giro para um cadeirante e a mesa central de reunides
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nao permite o acesso do mesmo.

Na secretaria ha uma &area de giro, mas o
armario esta fora dos pardmetros de alcance visual de
um cadeirante ou pessoa de baixa estatura.

Sala de Informatica e
sanitario da mesma sala

A sala de informatica tem dimensdes que nao
atendem a quantidade de alunos (3 x 3,60 m), o que
mostra a sua inacessibilidade e falta de mobilidade para
todos os usuarios.

Ha um computador adaptado que fica guardado,
pois ndo ha nenhum profissional especializado na escola
que saiba manusea-lo.

O sanitario dessa sala ndo é adaptado.

Corredor (acesso
biblioteca e salas de aula

Figura 12; Corredor largo

Do outro lado desse setor, estdo as salas de
aula e a biblioteca, em que o acesso se da por um
corredor largo (Figura 12), que tem dimensbes muito
acima do minimo, que permite uma boa mobilidade dos
usuarios locais. A porta de acesso para o corredor &
larga, porém ndo tem a macaneta do tipo alavanca e/ou
barras, e por ter grandes dimensdes, pode impedir ou
dificultar a sua abertura ou fechamento por um PCD ou
MR. O piso apesar de ser regular, ndo é antiderrapante,
0 que nao da seguranga necessaria as criangas ou
adultos com algum tipo de dificuldade na locomogao.

Bibliotea

g] ! o

Figura 13: Biblioteca nao
adaptada

A biblioteca tem dimensbes nao compativeis
com a quantidade de alunos que a escola possui, € nao
tem uma area livre de giro para uma cadeira de rodas
(Figura 13). As prateleiras estdo fora do alcance visual
de criangas ou andes. O mobiliario ndo favorece o uso
por um cadeirante.

Salas de Aula

Figura 14: Porta larga
. T |

Figura 15: Interior sala de
aula

As portas de acesso para as salas de aula sao
largas, além do minimo necessario, porém, elas abrem
em duas partes, sdo pesadas e a principal ndo tem
macaneta do tipo alavanca, o que pode dificultar seu uso
pelas criangas com ou sem deficiéncia (Figura 14).

As salas tém dimensbes que permitem o giro de
cadeirantes, porém nao possui nenhum tipo de mobiliario
adaptado (Figura 15).

Os armarios nao possuem dispositivos de
acionamento que facilitem o manuseio por PCD e MR,
assim como as janelas, como, por exemplo, do tipo
alavanca.
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Figura 16: Pia par altura de
adultos

Os banheiros sédo préoximos as areas de
circulacdo e as salas de aula. No entanto, todo o seu
mobiliario tém alturas, larguras e profundidade para
adultos (Figura 16). O uso do mesmo se da
predominantemente pelas criangas. Para amenizar tal
situagdo, foi criado um tablado improvisado, para o
acesso das criangas com menor estatura, o que da
inseguranga e nao permite o uso autdnomo por criangas
com deficiéncia fisica ou visual.

Sinalizagao, legibilidade e
Orientagao

Em todos os ambientes da escola, ndo ha
nenhuma sinalizagdo (piso tatil de alerta, placas, etc.),
para o auxilio de pessoas com deficiéncia visual. Por
isso, consequentemente, sua legibilidade e orientagédo
com facilidade pelas PCD e MR ficam comprometidas.

Equipamentos e
mobiliarios

O bebedouro é na altura dos adultos e ndo ha
mobiliario adaptado (mesas e cadeiras).

Quadro 19: Diagnéstico llustrado - ESCOLA 3

Percurso: itens avaliados

Avaliagado do Técnico

Entorno

Os moradores de outras ruas do bairro ou dos
bairros adjacentes podem ter dificuldade de chegar a
escola, porque muitas vias que dao acesso a instituicao
ndo sado pavimentadas (pedra fincada), muitas sao
ingremes e contém diversos tipos de irregularidades nas
calgadas e na prépria rua.

Terreno

18: com

Figura
desnivel

Figura 19: Desnivel acima do
piso

A chegada da escola se da por um acesso
plano, porém com um desnivel logo na entrada acima de
5 cm (Figura 18). Além disso, a entrada de pessoas se
da de forma tumultuada, o que gera dificuldade na
entrada de cadeirantes e riscos de queda das pessoas.

A chegada de carro de passeio, da familia do
aluno, do profissional ou de transporte coletivo do tipo
van ao edificio, é dificil, porque no lado que os veiculos
estacionam, ndo ha calgada, pois € um trecho da linha
férrea.

A parte em que a escola esta implantada tem o
terreno plano. Porém, a constru¢ao da mesma se da a
um nivel um pouco acima do solo, superior a 5 cm e nao
ha nenhuma rampa de acesso a mesma (Figura 19), que
dificulta o acesso, por exemplo, de criangas cadeirantes.

Na parte da Educacgao Infantil, que é ao lado, o
desnivel é ainda maior, intensificando o problema do
acesso (Figura 20).

A entrada e saida e os acessos principais para
os blocos do edificio da escola, portanto, estdo em
desacordo com a NBR9050/2004, pois segundo a
mesma o desnivel maximo que se pode deixar sem a
construcdo de rampa é de 5 mm, o acesso deve ser livre
de obstaculos, etc. (Figura 21).
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Figura 20: Patio frontal da
escola

Figura 21: Desnivel acima do
piso

Estacionamento

Figura 22: Estacionamento

Na lateral da entrada principal, ha o
estacionamento para os professores, que tem uma
largura muito estreita (Figura 22). Impedindo a saida e a
circulagéo de PCD e MR.

O portdo de acesso nao esta de acordo com as
exigéncias legais, em relagdo ao dispositivo de abertura
e fechamento.

estreito
___Refeitoério No bloco do primeiro ao nono ano, entramos na
. area do refeitorio.
G £

Figura 23: Bebedouro, altura
de adultos

Figura 24: Mesas dispostas
no corredor

No refeitério, ha um bebedouro, na altura de
adultos. Foram colocados bancos para as criancas
menores poderem acessa-lo. O que acarreta
inseguranga para todas as criangas. As torneiras do
equipamento sdo giratorias, o que dificulta ainda mais
seu uso, por criangas com algum tipo de deficiéncia
(Figura 23).

Mesas estdo distribuidas no corredor, em duas
alturas, separadas para a Educacao Infantii e Ensino
Fundamental.

As alturas das mesas sdo adequadas, mas como
0 banco € inteirico, uma crianca cadeirante s6 pode se
sentar na ponta da mesa (Figura 24).

Notou-se que o piso do local é plano, regular,
estavel, porém, é muito liso, tornando-se escorregadio.
Apesar das mesas estarem nos corredores € no acesso
frontal e principal da escola, as mesmas estdo bem
dispostas, mas o fluxo de entrada de pessoas se mistura
com o fluxo dos alunos que saem das salas da
Educacéo Infantil para o local e, em outro horario, com
as demais que saem do interior da escola.

Os intervalos da Educacgdo Infantil e do Ensino
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Fundamental sdo em horarios diferentes, mesmo assim,
na hora das refeigbes, o cruzamento de fluxo prejudica e
dificulta a mobilidade local.

Secretaria, Sala dos
Professores e Diretoria

Figura 25: Secretaria, altura
de adultos

26: Espacgo

Em um lado do refeitério estd a secretaria e o
seu sanitario, a sala dos professores e a diretoria com o
seu sanitario, que torna o fluxo local muito confuso, entre
as pessoas que V0 acessar esses espagos e aquelas
que estao utilizando o refeitério, afetando diretamente na
mobilidade local.

A secretaria tem dimensdes satisfatorias, porém
0 mobiliario ndo esta adequado para PCD e MR (Figura
25), assim como o banheiro ndo possui nenhum tipo de
adaptacdo. Também, do lado externo, embaixo da
bancada ha um banco, e sua altura estd acima do
recomendado, dificultando ou impedindo seu acesso por
pessoas de baixa estatura ou cadeirantes.

A sala de professores tem dimensdes
satisfatérias, mas o mobiliario ndo foi pensando para
PCD e MR. Do mesmo modo, a sala da diretora, apesar
de ter dimensbes necessarias a area de giro de cadeira
de rodas (r = 1,50m), a mesma nao permite 0 acesso a
mesa da diretora por cadeirantes (Figura 26).

Figura da
diretoria
Cozinha, Despensa e Area Do outro lado, localiza-se a cozinha, a despensa,
de Servigo a area de servico e a sala da coordenadora pedagogica.

Figura 27: Cozinha, nenhuma

adaptacao

Figura 28: da

despensa

Espaco

A cozinha tem 6timas dimensdes, mas nenhum
mobiliario é adaptado (Figura 27). A bancada onde as
criangas pegam a comida, esta na altura de adultos.
Assim como na despensa, os armarios estdo fora do
alcance visual de cadeirantes (Figura 28).

A area de servico nado tem dimensdes
adequadas e seu uso, portanto, torna-se dificil por
cadeirantes.
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Sala da coordenadora
pedagogica

A sala de coordenacgdo pedagdgica € pequena e
o seu mobiliario dificulta seu uso e acesso por PCD e
MR.

Biblioteca e Sala de
Informatica

Figura 29: Sala de
informatica, sem adaptagao

-
g

Figura 30: Biblioteca, sem
adaptacao

Seguindo no corredor, tem-se a biblioteca e em
frente a mesma a sala de informatica (Figura 29). Ambas
tem dimensdes satisfatérias para o giro de usuarios de
cadeira de rodas, mas em nenhuma delas ha
equipamentos e mobiliarios adaptados para PCD e MR.

A biblioteca possui estantes fora do alcance
visual de cadeirantes e pessoas com baixa estatura.
Estdo dispostas de forma paralela as aberturas, o que
impede a entrada de luz (Figura 30).

Apesar disso, ambos 0os ambientes tem espacgos
para se tornarem acessiveis e com uma boa mobilidade,
ou seja, possiveis de adaptagéo.

Sanitarios

Figura 31: Banheiro com
cadeiras de rodas

Figura 32: Banheiro com
barras de apoio

Ao lado da sala de informatica estdo os
banheiros femininos e masculinos. Estes estdo bem
localizados, pois estdo na area central, préximos a todos
os ambientes da escola.

Foram construidos considerando criangas com
deficiéncia e mobilidade reduzida, pois possuem
dimensdes satisfatorias (6 x 5 m), duas cadeiras de
rodas disponiveis para uso (tinham dois alunos
cadeirantes na escola, que faziam o uso das mesmas) e
cabine separada com barras de apoio. Contudo, tem
mobiliario com dimensbes para adultos, e o seu uso é
feito predominantemente por criangas.

Logo, as adaptagbes se tornam pontuais, pois
nao atendem de forma integral as exigéncias normativas
para sanitarios e vestiarios de acordo com a
NBR9050/2004 (Figura 31 e 32).
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Salas de Aula (Bloco
Superior)

Figura 33: Entrada sala de
aula do primeiro ao nono ano

Figura 34: Mobiliario sala de
aula do primeiro ao nono ano

No final do corredor tem as salas de aula, com
dimensdes satisfatorias, portas largas e janelas largas
(Figura 33 e 34). Mas, as portas sdo pesadas e com
maganeta giratéria, o que dificulta seu uso por PCD e
MR, pois seu uso exige muita forga fisica.

Percebeu-se que o mobiliario ndo foi pensado
para um cadeirante, pois ndo ha nenhuma preocupac¢ao
com a altura dos armarios e 0 acesso das pernas na
parte inferior das mesas, no caso de usuarios de cadeira
de rodas.

Escada

Figura 35: Escada com
nenhuma adaptacao

No final do corredor, ha uma escada que da
acesso ao bloco inferior de salas de aula (Figura 35).

O corrimao esta somente de um lado, o piso &
escorregadio e ndo ha nenhum tipo de sinalizago.

Percebeu-se que ndo ha nenhum tipo de
adaptacao espacial para PCD e MR.

Salas de Aula (Bloco

As salas de aula do bloco inferior tém as

Inferior) mesmas caracteristicas que do andar acima, porém tem
um agravante das janelas que estdo em altura que nem
mesmo um professor as alcanga com facilidade.

Corredor Entre o banheiro masculino e a sala de

informatica esta o corredor que da acesso a Educacéao

Infantil, que também, pode ser feito, pelo portao
principal, ao lado do acesso frontal do Ensino
Fundamental.

Esse corredor é a continuidade do refeitério, o
que mistura o fluxo das salas de aula e dos outros
usuarios da escola. Como dito anteriormente, isso
dificulta a mobilidade no local.

Por esse acesso, chega-se até as outras salas
de aula, que sao as do Ensino Fundamental, que estao
no bloco da Educacido Infantil. Essas possuem as
mesmas caracteristicas espaciais das do outro bloco,
consequentemente, os aspectos positivos e negativos.
Nao foi observado nenhuma adaptacdo dos espacos,
mobiliarios e equipamentos as PCD e MR.
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Salas de Aula (Educacgao
Infantil)

Figura 36: Sala de aula da
creche

Nas salas de aula da Educagao Infantil, onde o
acesso sO se da pelo portdo principal, os armarios
utilizados, estdo na altura das criangas, um ponto
positivo em relacdo ao acesso e uso com facilidade,
seguranga e autonomia pelas mesmas (Figura 36). As
mesas tém um design que permite a aproximagao de
criangas cadeirantes a superficie de trabalho.

Porém as janelas e as portas possuem as
mesmas caracteristicas das do bloco do Ensino
Fundamental, o que as tornam inacessiveis para PCD e
MR.

Patio

Figura 37: Degrau que da
acesso ao patio

Figura 38: Patio

No final do corredor, temos acesso ao local onde
sdo praticados os esportes (Figura 37 e 38). Para
acessa-lo, faz-se necessario descer dois degraus, acima
das dimensbes recomendadas pela NBR9050/2004,
para escada, que &€ de 18 cm. Nao ha acesso por
rampas, 0 que impede 0 acesso autbnomo e seguro por
criangas cadeirantes e dificulta o acesso por criangas
com MR.

Por esse acesso, ndo é possivel adentrar ao
setor de servigos da Educagio Infantil, somente pelo
portao principal. Entédo, se houver uma atividade da pré-
escola e creche, as criangas tem que passar por dentro
do bloco do Ensino Fundamental.

Entrada/Saida Creche e
Pré-escola
I
\

Figura 39: Bebedouro né&o
adaptado

Chega-se a cozinha e despensa, aos sanitarios
e as salas de aula por uma porta localizada no patio
frontal.

O patio da creche que é em frente a cozinha,
uma espécie de varanda desse bloco, & regular, porém
com piso escorregadio.

O bebedouro é de filtro de barro, e esta na altura
das criangas. Porém o mesmo ndo possui dispositivos
de acionamento adaptado, o que prejudica seu uso por
criangas com deficiéncia (Figura 39).
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Cozinha e Despensa

Figura 40: Bancada cozinha

- S ;" S
Figura 41: Cozinha da creche

A cozinha tem dimensdes de um médulo de giro
de um cadeirante, mas ndo possui nenhuma adaptagéo
de seus mobilidrios e equipamentos. A sua bancada esta
na altura dos adultos, mas esta acima do recomendado
para acesso de adultos de baixa estatura ou cadeirantes
(Figura 40).

Assim como a despensa, possui armarios em
uma altura superior ao alcance visual de uma pessoa de
baixa estatura e um cadeirante (Figura 41).

Portanto, seus espagos ndo sdo acessiveis.

Sanitarios

Os banheiros estdo bem localizados, na area
central e proxima dos demais ambientes, porém nao
possuem nenhum tipo de adaptacao.

Sinalizagao, Orientagao e
Legibilidade

Nao ha nenhum tipo de sinalizagdo visual,
sonora e tatil na escola, o que impossibilita 0 uso com
seguranca e autonomia das pessoas com deficiéncia
visual. A escola tem uma logica perceptivel em sua
setorizagdo, mas a colocacdo de mesas na entrada
principal e nos corredores prejudica a legibilidade e a
orientacado das pessoas nos ambientes.
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