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RESUMO

OLIVEIRA, BRUNA MARTINS DE, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, margo
de 2016.Crencas, Motivacdes e Identidades de alunos de lingua inglesa de uma
escola particular. Orientadora: Ana Maria Ferreira Barcelos.

Diversos estudos (ANDRADE, 2004; BARCELOS, 2006, 2008; COELHO, 2005;
LIMA & CANDIDO-RIBEIRO, 2014, ZOLNIER, 2007) tém investigado as crencas
comuns a respeito da aprendizagem de inglés em escolas regulares, trazendo
informagdes interessantes sobre o que os alunos acreditam. Entretanto, esses estudos
nao investigam a relacdo entre crencas, motivacdes e identidades de a&unos d
escolas particulares. Esta pesquisa vem suprir parte dessa lacuna, tendo em vista a
estreita relagdo entre crencas e identidades (BARCELOS, 2015) e motivacéo
(DORNYEI 2005; DORNYEI & USHIODA, 2009; DORNYEI & KUBANYIOVA,

2014), bem como a escassez de estudos em contextos de escolas particulares. O
objetivo geral foi identificar as crencas e as motivacdes de alunos do ensino médio
de uma escola particular e como estas se relacionam com suas identidades de
usuarios de lingua inglesa (LI). O referencial teérico baseou-se nos estudos de
crencas sobre ensino e aprendizagem de linguas (BARCELOS, 2011, 2015;
PITKANEN-HUHTA & NIKULA, 2014; KEHRWALD, 2013), motivacio
(DORNYEI, 2005, 2008; DORNYEI & USHIODA, 2009; DORNYEl &
KUBANYIOVA, 2014; FALOUT, 2013), comunidades imaginadas (MURPHEY &

JIN & LI-CHIN, 2005; OLIVEIRA & PAIVA, 2011) e identidades (BOHN, 2005;
MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2007, 2011; MOITA LOPES, 2002; NORTON,

2000, 2013). Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram dois questionérios,
uma narrativa escrita, uma narrativa visual e uma entrevista. A andlise de dados
seguiu os parametros de Patton (1990), Creswell (1998) e Guba (1985) por meio da
reducdo, da codificacdo dos dados e do agrupamento das unidades similares em
categorias que foram revisadas continuamente. Os resultadosnsqggeras crencas

dos aprendizes égirelacionadas a motivacéo para aprender a LI e as identidades de
usuarios da LI. Essa motivacdo, por sua vez, esta relacionada as crencas sobre a LI
como lingua universal e todos os beneficios advindos desse status, tais como 0 uso
dessa LI em situagdes fora da escola, nas midias em viagens, no mercado de trabalho

e intercambios.
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ABSTRACT

OLIVEIRA, BRUNA MARTINS DE, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa,
March, 2016 Beliefs, Motivations and Identities of English Learners of a private
school.Adviser: Ana Maria Ferreira Barcelos.

Different studies (Andrade, 2004; Barcelona, 2006, 2008; Coelho, 2005; Lima &
Candido-Ribeiro, 2014 Zolnier, 2007) have investigated the common beliefs about
English learning in regular schools, bringing interesting information on the beliefs of
students. However, these studies have not investigated the relationship between
beliefs, motivations and identities of private school students. This research intends to
fill part of this gap based on the close relationship between beliefs about language
learning, identities (Barcelos, 2015) and motivation (Ddrnyei, 2005; Dornyei &
Ushioda, 2009; Dérnyei & Kubanyiova, 2014) as well as the lack of studies in the
context of private schools. The general objective was to identify the beliefs and
motivations high school students from a private school have and how they relate to
their identitiesas English users. The theoretical framework was based on studies of
beliefs about language learning (BARCELOS, 2011, 2015; PITKANEN- Huhta &
NIKULA, 2014; KEHRWALD, 2013) motivation (DORNYEI, 2005, 2008;
DORNYEI & Ushioda, 2009; DORNYEI & KUBANYIOVA, 2014; FALOUT,
2013) imagined communities (Murphey & JIN & LI-CHIN, 2005; OLIVEIRA &
PAIVA, 2011) and identities (BOHN, 2005; Mastreld=-ANDRADE, 2007, 2011;
MOITA LOPES, 2002; Norton, 2000, 2013). The data collection instruments were
two questionnaires, a written narrative, visual narrative and an interview. Data
analysis followed the parameters of qualitative research by reducing data, coding and
grouping of similar units in categories that were revised continuously (Patton, 1990,
Creswell, 1998 and Guba, 1985). The results suggesiedetimers’ beliefs were

related to their motivation to learn English as well as to their identisdsnglish

users. This motivation, in turn, was related to their beliefs about the English language
as a universal language and all the benefits that derive from that status, such as the
use of English in situations outside the school, in the media, travelling, the labor

market and interchange opportunities.



1. INTRODUCAO

De acordo com Barcelos (2011), os lugares possiveis de se aprender inglés
povoam 0 imaginario, 0 senso comum, o discurso e as praticas sociais no contexto
brasileiro. Segundo a pesquisadora, existem estudos que vém investigando as crencgas
comuns que vigoram em nossa sociedade a respeito da aprendizagem de inglés em
escolas regulares (WALKR, 2003; PAIVA, 2003; BHN, 2003; COELHO, 2005;
BARCELOQOS, 2006,2008; GX & ASSIS-PETERSON, 2008). Barcelos afirma que
esses autores expdem como a escola publica é vista pelos professores, alunos e pais
gue possuem a (des)crenca na aprendizagem de inglés nesse contexto. Alguns dos
problemas na aprendizagem de inglés citados em alguns desses estudos dizem
respeito as crencas sobre aprendizagem nesse local e crencas dos professores em
relacdo a motivacdo dos alunos. Entretanto, poucos estudos investigam as crencgas e

motivacfes desses alunos com o foco nos préprios alunos.

Zolnier (2012) afirma que, nos ultimos anos, o contexto escolar tem se
tornado objeto de pesquisa constante por parte dos professores e pesquisadores em
busca de um ensino de qualidade, que satisfaca as necessidades e os interesses dos
aprendizes. Procura-se entender, sempre um pouco mais, esse grande universo,
buscando formas de desenvolver cidadéos criticos e responsaveis. Entender o
universo dos alunos significa ndo somente conhecé-los como pessoas, mas
compreender também suas experiéncias de aprendizagem, insegurancas, frustracoes,

expectativas e crencas.

Recentemente, o numero de estudos que investigam a escola publica
brasileira tem crescido, uma vez que programas (como o BIBtD exemplo) tém
sido criados pelo Governo Federal visando oferecer a alunos universitarios, futuros
professores, a chance de conhecer de perto a realidadecdetesxto de ensino.
Acredito que os resultados de pesquisassfeitacontexto publico de ensino podem
ajudar nas questbes que podem ser as mesmas na escola particular. Porém,

questiono-me se existem diferencas entre as questdes da escola publica e particular,

1 A sigla PIBID refere-se ao Programa Institucional de Bolsa de léiagDocéncia. O PIBID é um
programa que propde o desenvolvimento de atividades que coloquenuras fotofessores das
licenciaturas, participantes do projeto, em contato direto e continuo com o amkietdg €gsde o
inicio de sua formacao académica.



uma vez que a maioria dos estudos é realizada nas escolas publicas e existe apenas
um pequeno numero de estudos em contextos particulares, como Martins (2001),
Perina (2003) e Lima & Candido Ribeiro (2014). Por esse motivo, este estudo propde
uma investigacdo na rede particular de ensino. Além disso, os estudos citados néo
investigaram a relacdo entre crencas, motivacdes e identidades de alunos de escolas
particulares como aprendizes da lingua inglesa (LI). Esta pesquisa vem suprir parte

dessa lacuna.

Neste estudo, procuro compreender o universo dos alunos de uma turma de
nivel médio de inglés, por meio da analise de suas crencas e motivacdes durante os
primeiros anos no Ensino Médidesse sentido, esta pesquisa reune diferentes acdes
investigativas que procuram compreender como ocorre 0 processo da construgao das
identidades desses alunos de inglés em suas experiéncias na escola em relacdo a suas

motivacdes e crencas sobre o usmprendizagem da lingua inglesa.

1.1. Objetivos

1.1.1. Objetivo geral

O objetivo geral desta dissertacdo foi investigar as motivacdes para aprender
inglés e as crencas sobre aprendizagem de inglés, bem como a relacdo desses
constructos com as identidades de alunos de inglés de nivel médio de uma escola

particular da regido sudeste.

1.1.2. Objetivos especificos

No intuito de tentar investigar e entender o processo da construcdo das
identidades no contexto particular de ensino, apresento os objetivos especificos:

1. Identificar as crencas dos alunos sobre ensino e aprendizagem de linguas;

2. Identificar os fatores que motivam e desmotivam esses alunos para aprender a

lingua inglesa no ensino médio;



3. ldentificar as identidades que os alunos constroem para si mesmos em relacéo a

aprendizagem dessa lingua;

4. Identificar situacdes em que os alunos se imaginam usando a lingua inglesa no

futuro e quais comunidades imaginadas eles desejam pertencer;
5. Compreender a relag&o entre crengas, motivacoes e identidades desses alunos.
Dessa forma, as perguntas de pesquisa que orientaram o estudo foram:

1. Quais sao as crencas dos alunos sobre aprendizagem de linguas?

2. Quais sdo os fatores que motivam ou desmotivam a aprendizagem de lingua
inglesa?
Quiais identidades os alunos constroem em relacao a lingua inglesa?
Em quais situacdes os alunos se imaginam usando a lingua inglesa? A quais
comunidades imaginadas eles se veem pertencendo?

5. Qual é a relacdo entre crencas, motivacdo e identidades de alunos do ensino

médio?

1.2. Justificativa

Esta pesquisa justifica-se por duas razdes. A primeira delas, sucintamente
mencionada acima, diz respeito a lacuna de pesquisas que investigam os conceitos de
crencas, motivacdes e identidades em um unico estudo. Segundo Oliveira e Barcelos
(2012), as crencas, motivacfes e identidades estdo intimamente relacionadas e
investiga-las em conjunto pode trazer uma maior compreensao a respeito do processo
de aprender linguas. Embora seja importante conhecer a motivagdo de alunos para
aprender, este estudo visa oferecer subsidios tedricos e préaticos sobre a
aprendizagem de inglés de alunos do EM, bem como a relagdo dessa motivacdo com
suas crencas e identidades. De acordo com Richards & Lockhart (1994), os
aprendizes trazem seus proprios objetivos, bem como suas proprias crengas, atitudes
e decisdes, os quais influenéamla forma como eles irdo atingir a aprendizagem. Os
autores acima afirmam que as crengas sao influenciadas pelo contexto da
aprendizagem e podem influenciar tanto a atitude para com a lingua materna quanto

para a aprendizagem de linguas de modo geral. Richards & Lockhart (1994) afirmam



que o sistema de crencas dos alunos abrange uma gama de questbes e podem
influenciar a motivagdo para aprender, as expectativas sobre a aprendizagem de
linguas e os tipos de estratégias que faxore aprendizagem. Até o momento, as
crencas, motivacoes e identidades dos alunos vém sendo estudadas separadamente.
Por isso, esta pesquisa vis&estigar esses constructos dentro de uma perspectiva

dindmica e socioconstrutiva, em que todos esses elementos estéo inter-relacionados.

A segunda razéo refere-se ao fato de existirem poucos estudos fundamentados
no ensino particular. A fim de conhecimento, até hoje, apenas trés (MARTINS
2001; LIMA & CANDIDO-RIBEIRO, 2014; PERINA, 2003foram publicados.

Apesar de esses estudos investigarem o ensino particular, eles focam apenas na
formacgéo de professores de linguas, e ndo nos alunos, como € o caso deste trabalho.
Para Candido-Ribeiro & Lima (2014), um dos possiveis motivos que explica essa
guantidade pequena de pesquisas no contexto privado é a dificuldade de acesso
estabelecida pelos diretores ou até mesmo pelos pais dos alunos. Paiva (2005)
apresenta dois argumentos em relacdo a auséncia de pesquisas realizadas em
contexto privado de ensino: o fator econdmico e a natureza publica da escola. A
pesquisadora afirma que em relacdo ao fator econémico, este desfavorece a chance
de um numero maior de estudss desenvolvido no contexto particular. A autora
ressalta que os estudos realizados nesse contexto sdo geralmente conduzidos por
pesquisadores que atuam na escola. O segundo fator relacionado a natureza da escola
publica, diz respeito a crenca que, por ser publica, deve aceitar pesquisadores.
Candido-Ribeiro & Lima (2014) corroboram com o pensamento de Paiva (2005),
uma vez que 0s pesquisadores acreditam que enquanto o contexto publico € mais
recorrente nas pesquisas, o contexto particular acaba sendo excluido, fortalecendo
uma visdo tendenciosa de que, no contexto particular, ndo existe problemas ou

limitacOes.

Neste estudo, analiso como as crencas e as motivacées de alunos do ensino
médio podem influenciar a aprendizagem, relacionando as crencas e motivac¢des para

aprender inglés e as identidades dos estudantes como usuarios de lingua inglesa.



1.3. Organizacao da dissertacao

Esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. No primeiro, apresento
as consideracdes iniciais, relatando minhas inquietacdes e motivacao em se fazer esta
pesquisa, seus objetivos e as justificativas para realizad-la. No segundo capitulo,
delineio o referencial tedérico que serviu como base para a execugdo deste estudo,
relatando pesquisas na éarea de crencas, motivacdo, identidades e comunidades
imaginadas. Ja no terceiro, discorro sobre os percursos metodolégicos que guiaram a
coleta de dados e suas andlises. No capitulo quatro, demonstro a andlise e discussao
dos resultados encontrados. O capitulo cinco traz as consideragdes finais,
implicac@es, limitacdes e sugestdes para pesquisas futuras dentro dos eixos tedricos

considerados.



2. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresento o referencial te6rico que embasou o
desenvolvimento desta pesquisa. Na primeira secéo, discorro sobre as crengas sobre
aprendizagem de linguas. Na segunda, apresento e discuto o conceito de motivacao

dentro da teoria adotada. Na ultima parte, discuto sobre o conceito de identidades.

2.1. Crencas sobre aprendizagem de linguas

Esta secdo esta dividida em trés partes. Na primeira, discorro sobre crencas
sobre ensino e aprendizagem de linguas, primeiramente apresentando seu conceito,
sua origem, sua importancia e seus tipos de crencas. Na segunda parte, apresento
alguns estudos de crencas no contexto regular de ensino e, por fim, apresento estudos
internacionais que W@ investigando as crencas sobre ensino e aprendizagem de

linguas.

De acordo com Barcelos (2011), os estudos a respeito do conceito de crencas
no Brasil encontram-se em um periodo de consolida¢do, uma vez que, desde meados
dos anos 1990, a pesquisa sobre o tema tem crescido bastante (BARCELOS, 2006).
Pode-se dizer que esta dividida cronologicamente em trés periodos, a saber: inicial
(de 1990 a 1995); desenvolvimento e consolidacéo (de 1996 a 2001); e o periodo de
expansao (de 2002 até o presente) (BARCELOS, 2007).

Pajares (1992) afirma que o termo crencas € abordado na literatura sob varias
definicbes,como: “atitudes, julgamentos, axiomas, opinides, ideologias, percepgoes,
concepcdes, sistemas conceituais, preconceitos, disposi¢cdes, teorias implicitas,
teorias explicitas, estratégias de agdo, regras de pratica”, e outros. Neste trabalho,
adoto o conceito de crencas sobre ensino e aprendizagem de linguas como a

definicdo de Barcelos:

... Uma forma de pensamento, como construgdes da realidade,
maneiras de ver e perceber o mundo e seus fenbmenos, co-
construidas em nossas experiéncias resultantes de um processo

interativo de interpretacéo e (re)significacdo. Como tal, crencas



séo sociais (mas também individuais), dinamicas, contextuais e
paradoxais (BARCELOS, 2006, p.18).

Barcelos (2004) ressalta o conceito de crengas como um fendmeno cognitivo e
social, advindo das interagdes e relagdes sociais desenvolvidas pelos participantes. A
autora reitera a tese de que a reflexdo e discussdo a respeito das crencas sobre
aprendizagem e ensino de linguas contribuem, sobremaneira, para que o professor
desenvolva um trabalho mais critico e reflexivo com seus aprendizes. A autora
também discute sobre as origens das crencas, principais tipos, importancia e

metodologia de investigacdo das crencas.

As crencas estdo relacionadas com a aprendizagem dos alunos, além de
outros conceitos, tais como motivacdo, estratégias, expectativas, ansiedade,
autoestima (BARCELOS, 2011). Além desses suscitados pela autora, acrescentaria o
conceito de identidade, pois as crencas dos alunos podem ser influenciadas pelo
contexto social da aprendizagem e podem também influenciar ambas as atitudes em

relacdo a lingua em si, como também a aprendizagem da lingua de modo geral.

Segundo Richards e Lockhart (1994, apud Barcelos, 2004, p. 22-23),
professores e alunos apresentam crengas sobre 0s seguintes aspectos:
a) A linguagem de modo geral;
b) A aprendizagem de linguas;
c) As guatro habilidades;
d) A correcao de erros;
e) O pais da lingua-alvo;
f) A melhor maneira de aprender a lingua;
g) Papel de professores e alunos como aprendizes ou professores;

A origem das crencas esta relacionaglacgssas experiéncias. De acordo com
Barcelos (2015), as crencas sédo o resultadmadsas experiéncias pessoais, da
interacdo com o mundo exterior e com as outras pessdegundo Richards e
Lockhart (1994, apud Barcelos 2004, p.24), as crengas nascem da pratica
estabelecida de cada professor e das ideias derivadas de um método; ou seja, um
professor de linguas que sempre ensinou de maneira comunicativa e dentro dos
principios de um determinado método de ensino tende a ter suas crengas baseadas

nessa pratica estabelecida. Sendo assim, a crenca do aprendiz pode influenciar na sua



identidade de usuario da lingua. Barcelos (2015) afirma que as crencgas sao formas de
significar o mundo e atribuir significados a si proprio e, ao fazer isso, o individuo
constroi suas identidades. Além disso, certas crencas ainda podem ter origem
coletiva, pois dizem respeito a cultura, a midia escrita e falada e a influéncia de
outras pessoas em nossa vida (BARCELOS, 2004).

Em sintese, nessa primeira parte, discorri sobre as origens das crencas, sua
definicdo, a importancia e tipos de crengas sobre ensino e aprendizagem. Como este
trabalho € sobre crencas de alunos de escolas particulares a respeito dé inglés,
importante discorrer, ainda que brevemente, acerca de estudos ja realizados nesse

topico. E o que faco na proxima subsecao.

2.1.1. Crencas sobre ensino e aprendizagem de inglés em escolas regulares

Nesta subsecdo, apresento estudos de crencgas sobre ensino e aprendizagem de
inglés em escolas regulares no cenario nacional. De acordo com Lima & Candido-
Ribeiro (2014), as crencas sobre aprendizagem em contexto regular (publico e
privado) tén sido um tema recorrente na Linguistica Aplicada (LA), porém o nimero
de estudos no contexto publico € maior quando comparado ao da escola particular,
principalmente por causa de dificuldades de acesso de pesquisadores aos contextos
privados (PAIVA, 2005).

Barcelos (2011) afirma que os trabalhos a respeito de ensino e aprendizagem
de inglés em escolas regulares revelam aspectos do imaginario da comunidade dos
agentes sobre a aprendizagem de inglés. Esses trabalhos sugerem crencas comuns de
professores, pais e alunos a respeito da aprendizagem de inglés, como a crenca de
que nao é possivel aprender a lingua inglesa na escola regular e de que o curso de
idiomas é o lugar apropriado para esse tipo de aprendizagem.

Com relacdo ao contexto de escola publica, Andrade (2004) investigou as
crencas de alunos e professores do 1° ano do Ensino NEM)oe( trés escolas,
usando de guestionarios semiabertos. Os resultados revelam que o foco de ensino era
traducdo e gramatica, na maior parte das atividades na sala de aula, o que gerava

desinteresse nos alunos, pois nao correspoem que eles esperavam das aulas.



Andrade (2004) afirma que os alunos acreditam na possibilidade de aprender inglés
na escola e veem um professor qualificado como principal fator para o sucesso na

aprendizagem.

Coelho (2005), por sua vez, investigou crencgas sobre ensino e aprendizagem
de professores e alunos de lingua inglesa de uma escola publica por meio de
narrativas, observacdes de aula, questionarios e entrevistas. Os resultados obtidos
apontam que os alunos acreditam que os estudos de lingua estrangeira deveriam
acontecer de forma progressiva desde as primeiras séries do ensino fundamental

(EF), de forma que pudessem adquirir um maior conhecimento do idioma.

J& Zolnier (2007) investigou crencas e expectativas de alunos da 42, 52 e 82
séries e uma professora do EF de uma escola publica. Os resultados do estudo
revelam que a motivacdo, as expectativas e crencas dos alunos e da professora sao
elementos que interagem ensieQuando estdo em harmonia, podem levar ao bom
desempenho dos estudantes e, quando estdo em desarmonia, o0 resultado

provavelmente sera negativo.

Lima (2011) também analisou crencas de alunos de uma turma do 1° ano do
EM sobre a aprendizagem de inglés na escola publica através de um questionario
semiaberto, notas e observacdes de campo. Os resultados apontam que os alunos
acreditam ser possivel aprender a LI nesse contexto e que a escola publica é o melhor
lugar para se aprender o idioma, seguido por cursos livres e viagens para paises da
lingua-alvo. Um dado curioso do estudo de Lima € que os alunos néo desqualificam
0 ensino da escola publica e ndo acreditam que o ensino na escola particular seja

melhor.

Em sintese, esses estudos comprovam que o0s alunos acreditam na
possibilidade de aprender inglés. Entretanto, a aprendizagem pode ser comprometida
por fatores apontados nessa pesquisa como, a carga horaria semanal, o desinteresse, a

indisciplina e o desprestigio da LlI.

Em relacdo ao contexto privado de ensino, € possivel observar um numero
menor de estudos quando comparado ao contexto publico. De acordo com Lima &
Candido-Ribeiro (2014), os trabalhos existentes no contexto particular investigam as

crencas de alunos e suas influéncias na pratica do professor, bem como as crengas
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dos professores sobre o ensino mediado por computador. A seguir, apresento esses

estudos de forma breve.

Martins (2001) investigou as crencas sobre ensino de lingua inglesa na vida
adulta e a influénciaaprética de sala de aula, através de questionérios, observacdes
e entrevistas. Os resultados apontam que os professores demonstram que suas

praticas e crencgas estdo em harmonia umas com as outras.

Perina (2003) investigou as crencas de professores do contexto privado de
ensino e cursos livres sobre o uso do computador em sala de aula, através de
entrevistas e relatos escritos. Os dados apontam que as experiéncias em diferentes

contextos moldam as experiéncias ainda mais distintas entre os participantes.

Diferentemente de Martins (2001) e Perina (2003), Lima & Candido-Ribeiro
(2014) realizaram um estudo em uma escola particular onde analisaram as crencas
dos alunos por meio de questionarios. Os resultados do estudo apontam crencas
favoraveis a aprendizagem de inglés no contexto regular, devido ao professor, aos
materiais, aos proprios alunos e tami@@mma idade ideal para se aprendguando

mais cedo, melhor aprendizagem.

Em sintese, os estudos acima contribuem para o fornecimento de evidéncias
sobre as crencas de aprendizagem no contexto particular de ensino, uma vez que eles
apontam fatores favoraveis para a aprendizagem de LI, como o papel desempenhado

por professores e alunos, material didatico e outros.

No geral, acredito que estudos feitos nos contextos particular e publico
apontam para o papel de fatores contextuais na constituicdo das crencas desses
alunos. Mesmo com essa discrepancia de investigacdes, acredito que alguns
problemas séo similares nesses contextos, tais como: indisciplina e desmotivacdo. A

seguir, comento sobre os estudos sobre crencas de alunos em contexto internacional.

2.1.2. Crencgas de alunos através de seus usos de LI

Nesta secao, apresento estudos internacionais que investigaram as crencas dos

alunos sobre o uso da lingua inglesa. Essas pesquisas abordam outros conceitos além



11

das crencas, fazendo relacdo ora com suas motivacdes, ora com suas identidades.
Segundo Kehrwald (2013), alunos de LI podem criar uma série de representacdes
visuais de suas crencgas e experiéncias como estudantes de linguas, inclg@ndo sua
historias de aprendizagem, seus objetivos e suas motivagbes, bem como suas
concepcoOes sobre seus papéis como aprendizes. As crencas de alunos dizem respeito
as situacbes em que utilizam a LI para aprender.adessa, o autor (2013) afirma

que os aprendizes criam uma série de representacdes visuais de suas crengas e
experiéncias de aprendizagem, que incluem suas trajetorias de aprendizagem, seus
objetivos e suas motivagdes, incluindo os papéis deles mesmos como aprendizes.
Apresento, agora, os estudos de Huhta-Pitkdnen & Nikula (2014), Kehrwald (2013) e
Kalaja & Alanen & Dufva (2008).

Huhta-Pitkdnen e Nikula (2014) realizaram um estudo etnografico com
adolescentes finlandeses investigando suas praticas diarias com a lingua inglesa, tais
como: onde e quando encontram a lingua inglesa, quais os valores e significados que
atribuem a lingua inglesa e como eles se veem como alunos de lingua inglesa. O
estudo analisa a aprendizagem de linguas por meio das experiéncias individuais de
cada um, com foco na diversidade dessas experiéncias. A imagem de aprendizagem
gue emerge nao é de um processo cognitivo ou de tentativas conscientes para atingir
certo nivel de proficiéncia. Ao contrario, 0 que os adolescentes apontam como
importante € a capacidade ativa de engajamento e participatatividades nas
quais a lingua inglesa é um recurso necessario e significativo. As identidades de
usuarios de lingua inglesa sdo desenvolvidas em contextos de aprendizagem e
utilizacdes informais (fora da escola), em contraste com a escola. Ja na escola,
prevalecenasidentidades de aprenézde lingua, porque ali o objetivo é aprender
gramatica e lingua padréo.

Noto, no estudo acima, uma relacdo entre crencas e identidades, mesmo que
ede ndo tenha sido o foco. Acredito ser interessante a crenca dos alunos em relacéo
ao uso de inglés, como algo normal dentro de suas rotinas, ou seja, 0os alunos
apresentam e constroem suas identidades de usuario, uma vez que a lingua esta

presente em atividades rotineiras.

Kehrwald (2013) também investigou as crencas sobre o uso de inglés e

buscou desenvolver a autonomia dos alunos por meio da autoexploracédo de suas
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crencas sobre a aprendizagem. A autoexploracdo € um conjunto de atividades em que
os alunos se engajam para entender suas vidas dentro e fora da sala de aula, enquanto
aprendem o idioma. Kehrwald utilizaede sete atividades com pdster, nas quais 0s
alunos tinham de desenhar sobre suas trajetérias de aprendizagem, motivacdes e
desejos para o futuro. Também lhes foi proposto que fizessem desenhos nos quais se
representassem como apreedide inglés, de acordo com a andlise SWQ@drcas
fraquezas, oportunidades e medos), bem como pensassem em uma metafora que
descrevesse um aluno de lingua e uma imagem que representasse essa metafora e,
por ultimo, os alunos tinham de pensar em uma metafora que representasse 0s
professores de LI, assim como uma imagem. Penso que a autoexploracdo proposta
pela autora se encaixa no tipo de pesquisa de préatica exploratoria desenvolvida pelo

grupo de pesquisa da professora Inés Mi{2006), no Rio de Janeiro.

Os alunos criaram uma série de representacfes visuais de suas crencas e
experiéncias como alunos de linguas, incluindo sua histéria de aprendizagem e
linguas, seus objetivos e suas motivacdes, como também suas concepcdes de seus
papéis como estudantes de linguas. Kehrwald refere-se a identidade como uma
compreensao que temos de nossa relacdo com o mundo. Durante o estudo, a
participanteMayu apresentou varias construcées de si mesma, como: uma imagem
de pessoas vestidas de ovelhas, como uma metéfora para representar a si mesma
como um aprendiz, um robé e como uma pessoa relaxada, deitada em uma rede. Em
relacdo ao seu futuro, Mayu apresentou o possivel eu como um membro de uma

familia Kiwi e como uma cidada global.

O conjunto de atividades propostas por Kehrwald (2013) corrobora com o uso
da narrativa visual. De acordo com Kalaja, Alanen & Dufva (2008), desenhos ou
outras formas visuais como fotografias tém sido utilizados como uma ferramenta de
pesquisa no estudo da aprendizagem de linguas ou de ensino (MENEZES, 2008;
NIKULA & HUHTA, 2008). No estudo desenvolvido pelas autoras, elas
investigaram as experiéncias de alunos de lingua estrangeira em um contexto
especifico de aprendizagem da lingua. Os alunos foram convidados a explicar as suas

experiéncias sob a forma de uma narrativa visual, ou, mais especificamente, um

2 A'sigla, em ingles, refere-se a strenghts, weakness, opporunttiesats.

3 Miller (2006) entende praticas exploratérias como uma maneira indefinidameetedeel em que
coordenadores, professores e alunos se engajam para desenvolver sdimsetitende vida dentro e
fora de sala de aula, enquanto trabalham no processo de aprendeare ensin
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autorretrato, e forneceram a sua propria interpretacao do que tinham representado. Os
dados obtidos pelas pesquisadoras mostram que os alunos consideram importante a
relagdo de si mesmos como aprendizes da lingua. As narrativas visuais dos alunos
permitiram que eles tivessem oportunidade de mostrar quais sdo as representacoes,
eventos e pessoas que eles tém usado ou ainda estdo usando no processo de

aprendizagem de inglés.

Os estudos apresentados nessa subsecdo investigaram a aprendizagem de LI
de alunos por meio da autoexploracdo, das narrativas visuais e das praticas diarias
com o inglés. Os instrumentos de coleta de dados forneceram fatores semelhantes
para a investigacdo das crencas dos alunos, tais como: onde e quando encontram e
usam o inglés, quais os valores e significados que atribuem a ele, e como eles se
veem como aprendizes dessa lingua. Os estudos analisam as aprendizagens de
linguas através das experiéncias individuais dos alunos, com foco na diversidade e no

compartilhamento dessas experiéncias.

Nesta secao, discorri a respeito das crencgas sobre ensino e aprendizagem de
linguas, bem como a definicdo do termo, sua origem, sua importancia e os tipos de
crencas. Apos fazer as consideracdes iniciais sobre as crencgas, apresentei estudos que
envolvem a lingua inglesa no contexto publico e particular de ensino. Por fim,
apresentei estudos internacionais que abordam as crencas de usuérios de LI por meio
de imagens das crencas dos participantes com a lingua inglesa em suas vidas e as
suas orientacdes para a aprendizagemadessma lingua. Na secdo a seguir,
discorro sobre o conceito de motivagéo.

2.2. Motivagao

Esta secdo encontra-se dividida em trés partes. Na primeira, apresento as
consideracgdes iniciais acerca da pesquisa de motivacdo e ensino de linguas na LA,
ressaltando sua importancia. Na segunda, discorro sobre os estudos de Dérnyei e, na
dltima secdo, apresento a relagdo eatneotivacdo e o aprendiz de lingua inglesa
através do conceito de visdo dentro de novas pesquisas que investigam a motivacao

para aprender a lingua inglesa.
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2.2.1. Motivacao e ensino de linguas

Mais antiga que a pesquisa sobre crencas, a pesquisa sobre motivacdo tem
uma vasta literatura na LA. Sua importancia esta ligada a tentativa de compreender
os fatores e as forcas que levam o aprendiz a desempenhar determinadas acodes e
persistirem ou ndo na sua realizacdo, bem como as variacfes de entusiasmo para
aprender, por parte dos alunos, para ensinar, por parte dos professores, e as mudancas
de comportamento de ambos os grupos. Dentre as varias teorias sobre motivacao
(Arnold, 2013; Crookes, 2003; Ddrnyei, 1994, 2003, 2005, 2006; 2008; Dornyei &
Csizér, 2002; Dornyei & Kubanyiova, 2014; Dornyei & Ushioda, 2009; Gardner &
Lambert, 1972; Suslu, 2006 e outros) nesta pesquisa, adoto o referencial tedrico de
Doérnyei e seus colegas, uma vez que suas teorias possuem relevancia para o que se
pretende investigar neste trabalho.

O termo motivacdo apresenta uma grande variedade de interpretacoes,
oriundas de linhas de pensamento diferentes (Ddrnyei, 2005; Gardner & Lambert,
1972) que podem partir tanto de um sentido mais amplo, por exemplo, intrinseco ou
extrinseco, quanto de um contexto especifico de ensino/aprendizagem de linguas.

Dornyei (2003) define motivacdo como um modo conveniente para se falar
sobre um conceito que geralmente é visto como uma caracteristica muito importante
do ser humano, mas que €, a0 mesmo tempo, imensamente complexo. A essa
complexidade podem ser atribuidos varios antecedentes que séo capazes de constituir
0 sujeito através de direcdo e intensidade, e sdo exatamente esses antecedentes que
elevam o termo a tal complexidade (Dornyei, 2008). Dornyei (2005) afirma que
motivacdo é uma palavra que tanto os professores quanto os alunos usam
amplamente quando falam sobre o sucesso ou fracasso da aprendizagem de uma
lingua. Sendo assim, a motivagao integra os estudos do comportamento humano e diz
respeito a razdo queva as pessoas a realizarem agdes. Ja para Crookes (2003), “a
motivacao refere-se as escolhas que as pessoas fazem em relacdo a que experiéncias
ou objetivos elas abordardo ou evitardo, bem como o grau de esforco que elas
exercem nesse aspecto” (p. 129).

Para Dornyei & Ushioda (2009), a motivacéo tem sido considerada como um
fator que afeta a emocdo e cognicdo, como uma variavel estavel de diferenca
individual e caracterizada como um processo que esta em fluxo constante, passando

por altos e baixos. Além disso, os estudos que envolvem motivacdo a consideram
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tanto um fator interno para o aluno (por exemplo, a curiosidade individual ou de
interesse) quanto um fator externo, determinado pela configuracdo sociopolitica do
ambiente do aluno (por exemplo, as atitudes linguisticas influenciadas pelas relactes
no seio das comunidades linguisticas).

A motivacao exerce funcdo importante como determinante para o sucesso ou
fracasso em qualquer situacao de aprendizagem. De acordo com Dérnyei (2001), os
alunos com motivacdo suficiente podem chegar ao conhecimento da lingua
estrangeira, apesar de suas dificuldades. Entretanto, sem motivacdo suficiente,
mesmo bons alunos, com boas habilidades, ndo terdo incentivo para persistir, ndo
chegaéio ao maximo de seus potenciais e ndo atingirdo suas metas em longo prazo.
Corroborando com Dérnyei (2001), Falout (2013) afirma que um aluno desmotivado
refere-se a alguém que perdeu um grau de motivacdo. A desmotivacdo, por outro
lado, para esse autor, difere-se de falta de motivacdo em trés niveis:

(1) uma pessoa sem motivacao tem interesse ou intengdo zero de seguir uma

acao para seu objetivo;

(2) uma pessoa desmotivada ainda pode manter um nivel de motivacao para

trabalhar em direcdo a um objetivo especifico;

(3) uma pessoa desmotivada pode perder toda a sua motivagdo, mas, mesmo

assim, ela ndo estard ao passo de se tornar uma pessoa com falta de motivacéo.

Para Aguiar (2013), atualmente, no contexto da sala de aula, existe uma falta
de motivacdo dos alunos pelas atividades escolares. Esse fato tem se tornado algo
constante e tem sido motivo de queixas por parte de professores. Essa probleméatica
que se formou no contexto escolar tem se tornado foco de diversas pesquisas
referentes a motivacao dos alunos no ambito escolar, como nos aponta Leite (2007)
“sem motivacdo o aluno ndo presta atencdo, ndo participa, ndo faz as tarefas. Ou até
faz, mas preocupados simplesmente em corresponder as expectativas do professor,
sem interesse em aprender”. Aguiar (2013) afirma que essa falta de motivagdo dos
alunos interfere em suas aprendizagens, porque, estando desmotivados, eles
produzem menos ou até deixam de realizar as atividades propostas.

Nesta subsecdo, discorri sobre a definicAo de motivagédo, além de ilustrar
sobre a motivacéo e o ensino de lingua inglesa. Na subsecéo abaixo, comento sobre

os estudos de Dornyei.
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2.2.2. Os estudos de Dornyei: “possiveis eus”

Nesta subsecédo, discorro sobre alguns dos trabalhos de Zoltan Hornyei
Apresento, a seguir, a teoria de Dornyei utilizada para essa dissertagéo.

Dornyei (2005), amparado no trabalho intelectual de Markus e Nurius (1986),
propbe um modelo de motivacdo para aprendizagem de segunda lingua que
reformula o préprio constructo de motivacdo a partir da teoria psicolégica de
"possiveis eds Como explicado por Ushioda e Dérnyei (2009), essa teoria faz uso
da nocdo dpossiveis eupara denominar o conjunto de ideias que o individuo tem
sobre 0 que poderia se tornar, o que gostaria de se tornar e 0 que teme se tornar. Essa
teoria, entdo, constréi uma relacdo entre o conceitpodsiveis eug motivacao,
argumentando que o repertério pessiveis eusle um individuo- ou seja, suas
aspiracdes, objetivos de longo prazo, motivos, medos e amedees influéncia
crucial sobre seu estado motivacional.

A proposta de Ddrnyei de usar a teorigpdssiveis eusomo arcabouco para
sua visdo de motivacéao resulta do megaestudo longitudinal que conduziu em parceria
com Csizér, em 2002, sobre a atitude de alunos hingaros em relacdo a aprendizagem
de segunda lingua. Dornyei & Csizér (2002) investigaram as atitudes e motivacoes
de 8.593 adolescentes entre 13 e 14 anos em relacdo a aprendizagem de cinco linguas
estrangeiras na Hungria: inglés, aleméo, francés, italiano e russo. Conduzido entre
1993 e 1999, o estudo mostrou que ha cinco dimensdes inter-relacionadas na maneira
como o0s aprendizes adolescentes huangaros abordam a aprendizagem daquelas
linguas: integratividade, instrumentalidade, contato direto com falantes da segunda
lingua, interesse cultural e vitalidade da comunidade falante da segunda lingua.

Especificamente com relagdo a integratividade, uma das dimensdes com mais
saliéncia no estudo, os autores concluiram que a caracteristica multifacetada dessa
variavel, nos dados que recolheram, poderia ser explicada por meio da nocao de
identidade: para eles, o conceito de identidade esta intimamente ligado ao conceito
de integratividade, porque ha uma espécie de identificacdo psicoldgica e emocional
por parte do aprendiz com relagdo a segunda lingua, a cultura da segunda lingua e
aos falantes da segunda lingua. Nesse sentido, Dornyei e Csizér (ibid.) propdem que

o termo integratividade seja reexaminado e redefinido para incorporar a ideia de que

4 Esta dissertagcdo ndo possui o objetivo de delinear o panorama de esttuelosativacéo.
5> No original,possible selve@Jshioda & Dérnyei, 2009:3).
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ele expressa um processo basico de identificacdo do aprendiz a partiedelssu
expande, e complexifica, a proposta inicial de Gardner (2001), que define
integratividade como o interesse geral por aprender a segunda lingua para se
aproximar daquela comunidade.

Como sugerem Kormos e Csizér (2008), no mundo atual e principalmente no
caso da lingua inglesa, ndo ha mais uma comunidade falante que seja mais saliente
que outra e, além disso, a identificagcdo com falantes nativos ndo parece ser um fator
motivacional de grande relevancia para a maioria dos aprendizes de inglés como
segunda lingua. Assim, ao redefinirem a nocao de integratividade a partir do conceito
deeu, Dornyei e Csizér (ibid.) colocam o individuo (o aprendiz) e seu mundo interior
(seus possiveis eus) como o nucleo da relacdo entre motivacdo e aprendizagem e,
dessa forma, ddo ao fator identidade um papel de enorme relevancia. Nessa
reconfiguracdo, a nocéo de integratividade é proposta como o antecedente principal
da motivacao e substituida pelo eu.

A partir dos resultados do estudo de 2002, Doérnyei (2005) e Dogyei
Ushioda (2009) desenvolvem um novo modelo para entender a motivacdo: o
“Modelo de Auto Sistema Motivacional na Segunda Lingugual ¢ formado por
trés componentes principais: (1)edrideal na segunda lingua, (2)ea+obrigatério
na segunda lingua e (3) a experiéncia de aprendizagem da segunda liegjiceaD
na segunda lingua, como argumentado pelo autor, € o constructo mais importante do
Modelo: diz respeito a autoimagem ideal que o aprendiz tem de si mesmo e expressa
o desejo (ou a falta dele) de se tornar um falante competente na segunda lingua. O
euobrigatorio na segunda lingua diz respeito aos atributos que o aprendiz julga ter
de possuir para que que evite resultados negativos em sua aprendizagem. Por fim, o
terceiro componente experiéncia de aprendizagem da segunda linguafere-se a
fatores situacionais especificos, relacionados ao ambiente de aprendizagem e de
experiéncias (Dornyei, ibid., p. 106; Kormos e Csizér, ibid., p. 331).

O modelo proposto por Dérnyei (ibid.) também se ampara no trabalho de
Higgins (1987), o qual sugere que a motivacéo resulta do desejo do individuo em
diminuir a discrepancia entre o seuideal (i.e., 0 que o individuo gostaria de se
tornar) e seeureal. A motivacdo também resulta do desejo que o individuo tem de
diminuir a distancia entre o seurreal e 0 seweuobrigatorio (ou seja, a percepcéo

que temos sobre o que 0s outros esperam gque nos tornemos).
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O componenteeuwideal, no modelo de Dornyei, inclui a dimensao
integratividade, que é proposta como parte da motivagéo integrativa no modelo de
Gardner (2001, por exemplo). Em Gardner (ibid.), a dimensao integratividade
engloba a orientacdo integrativa, o interesse pela segunda lingua e as atitudes em
relacdo a comunidade falante da segunda lingua, inclusive o interesse, por parte do
aprendiz, de interagir socialmente com os membros de outros grupos linguisticos
(Dornyel, ibid., p. 68). No modelo proposto por Doérnyei (2005), o aprendiz se
imagina por se assemelhar a um determinado falante, buscando superar sua
dificuldades a fim de alcancar seu obijetivo.

Neste subitem, discuti sobre os estudos elaborados por Doérnyei e suas
relacdes aos niveis de aprendizagem da lingua inglesa. Acredito que, para as teorias
motivacionais explicitadas aqui, € necessario considerar que o desejo do aluno pelo
desenvolvimento de sua competéncia na LI se constitui como um fator importante na
aprendizagem dos alunos. Vale ressaltar que no estudo de DoOrnyei & Ushioda
(2009), eles incorporam a questdo de teorias sobre identidade social e a nogéao de

investimento de Norton (2000), a qual apresento no subitem a seguir.

2.2.3. Motivacéo e Visao

Nesta subsecdo, discorro sobre a relacdo entre os termos motivacao e visao.
Dornyei & Kubanyiova (2014) entendem visdo como uma forca motivacionalade alt
ordem, que é apropriada para explicar a motivacdo de dominar uma segunda lingua

em longo prazo e, muitas vezes, ao longo da vida.

Enquanto a realidade do dia a dia de experiéncias de aprendizagem na
segunda lingua sao fun¢des de mdltiplos fatores relacionados com diversos aspectos
do ambiente de aprendizagem ou da vida pessoal do aluno, o conceito de visao, para
esses autores, oferece uma persisténcia de que é necessario aprender o idioma para

uma realizac&o no futuro.

Dornyei & Kubanyiova (2014) acreditam que a viséo relacionada ao que os
aprendizes gostariam de se tornar como os usuarios de segunda lingua parece ser um
dos indicadores mais confidveis de seu esforco em longo prazo. O entendimento do

conceito de visdo esta atrelado a énfase sobre o desejo do aluno de se aproximar de
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um estado futuro preferido, o tipo de eu ideal, uma linguagem que o aluno pode
imaginar para ele. Para Dornyei & Kubanyiova (2014), é essa natureza direcional da
visdo, a atracdo em direcdo a um estado futuro imaginado, gessdazonceito Util

no contexto de motivacdo humana, porque o aprendiz visionario apresenta potencial
para se mover na direcdo futura preferencial, ou seja, para mudar, a fim de adequar o

futuro.

Falout (2013) afirma que a teoria dos “possiveis eus” na segunda lingua,
relacionada com um autossistema motivacional, implica utilizar de uma pedagogia de
imagens automotivacionais. Estas imagens de estudos de segunda lingua podem
auxiliar no processo de aprendizagem com uma apreciacdo mais completa e mais
ampla da perspectiva da lingua inglesa através de retrospeccéo e prospeccdo. Dessa
forma, a prospeccdo dos possiveis eus de alunos de segunda lingua apresenta uma
imagem dos alunos muito maior do que simplesmente aprender um idioma; vale
também para as licbes da vida.

Prospeccao envolve o pensamento de como o aluno pode se sentir em uma
situacao futura. Nao € porque nao esta realmente enfrentando uma dada situacéo que
o aluno ndo podera previamente se sentir no futuro. A prospeccao, portanto, pode

limitar sua preparacédo para eventos futuros.

Neste Ultimo subitem, apresentei o conceito de visdo nos estudos de
motivacdo. Em sintese, € a natureza de projecdo da visdo que gera uma forca
direcional no sentido de um estado futuro imaginado. Para Ddrnyei & Kubanyiova
(2014), é essa forga direcional que faz o conceito util no contexto de motivagao
humana, porquese o alvo visionario for atraente, este mobiliza a motivacao, de

modo a mover-se na direcdo do futuro desejado.

Neste topico, discorri sobre a motivagdo e o ensino de linguas, inicialmente.
Feito isso, descrevi os estudos de Ddrnyei e, por fim, comentei sobre o conceito de
visdo e motivacdo de lingua inglesa. Durante este topico, diversas vezes, foi
comentado sobre a possibilidade de se imaginar e de forgas que levam o aprendiz a
se imaginar em situagOes futuras diante de suas motivagdes inicias, pois, quando os
alunos investem na aprendizagem de uma lingua estrangeira, eles estdo fazendo um

investimento em suas identidades. Apresento, no topico a seguir, o tema identidade.
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2.3. ldentidades, investimento e aprendizagem de linguas

O conceito de identidade tem sido amplamente discutido na LA, no Brasil,
com os estudos de Mastrella-de-Andrade (2011; 2007;), Moita Lopes (2002) e Bohn
(2005), Penna (2002), Silva (2000) e internacionalmente com as pesquisas de
Giddens (1990), Norton (1997; 2000), Hall (2003), Block (2009), Toohey (2002),
Schwieter (2013), Harvey (2013) entre outros. Por delimitacdes de espaco e tempo,
apresentamos brevemente os estudos de Moita Lopes (2002) e Bohn (2005). As
identidades que uma mesma pessoa constroi sao multiplas, contraditorias,
inacabadas, em processo e se atualizam nos discursos de que essas pessoas
participam na interacdo com interlocutores reais e concretos, imersos/as em eventos

discursivos, nos quais se posicionam assimetricamente, diz Moita Lopes (2002).

Moita Lopes (2002) declara que “as identidades sociais construidas na escola
podem desempenhar um papel importante na vida dos individuos quando depararem
com outras praticas discursivas nas quais suas identidades sdo reexperienciadas ou
reposicionadas” (p.38). Dai seu interesse em analisar macrocenas e microcenas de
uma aula, onde a diferenca e a identidade de raca s&o abordadas, a partir de
narrativas sobre o tema. O autor observa que esses conceitos sdo banalizados e
naturalizados pela professora em questdo, a qual deixa escapar a oportunidade de
ensinar como nos constituimos e constituimos o0 mundo a nossa volta, inserido em
praticas sociodiscursivas, inscritas na historia e na cultura, pela identidade e pela
alteridade. Isso explica sua defesa da necessidade de os curriculos de programas de
formacdo de professores incluirem essas questdes cruciais para o desempenho da
funcdo docente, que implica o desenvolvimento de mentes e subjetividades para o
exercicio da cidadania e desconstrucdo das desigualdades sociais. Moita Lopes
(2002) afirma que do mesmo modo que as identidades sociais sdo descritas e
construidas no discurso, elas podem ser (re)construidas também via discurso, se
trazidas para o centro das aulas de linguas, onde alunos e alunas aprendem a

construir significados sobre as identidades.

Apontando que o discurso da escola é importante para ler e redimensionar
como as pessoas vivenciam suas identidades, vez que € nesse espaco que elas

constroem suas concepc¢des sobre si mesmas, sobre os outros, sobre as relacdes
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sociais, sobre 0 mundo a sua volta, destaca que a aula de linguas €, nessea@ontexto,
principal l6cus, onde elas emergem, reveknseconstroense desde que as
intervencdes docentes sejam adequadas e apropriadas a cada situagao discursiva em

gue essas identidades sao abordadas.

A escola, enquanto instituicdo social encarregada da producédo e difusédo de
conhecimentos, precisa incorporar essas discussdes que ja se travam na sociedade, e
o autor fornece os argumentos e os caminhos por onde seguir para engendrar relacdes
sociais mais justas, pautadas no respeito as diferencas, sobretudo as que analisam,

discute, de forma impecével, em mais esta obra.

Bohn (2005) relata sobre a dificuldadealser humano descrever a respeito
dele mesmo. Segundo o autor, “precisamos esquivar-nos pelos contornos de nossas
proprias definicbes para interpretarmos as figuras que os olhares alheios tragam e
imprimem de nosso eu” (p.169). Segundo Bohn (2005), esse eu é sempre relacional e
é feito daquilo que os outros ndo sédo. Apos essa colocacdo, Bohn define identidade

como: “... a identidade se registra como aquilo que ela ndo €. Por isso pode-se

afirmar que a identidade é marcada pela difere(. 169).

Bohn, com base em Derrftjalescreve uma dicotomia quando afirma que as
identidades se instauram no jogo do diferente e do mesmo. Para explicar tal
dicotomia, o autor faz uso do mundo do simbdlico, do signo, no semiético, de
Bakhtin. O autor ainda difere sobre a nocédo essencialista e ndo essencialista das
identidades. Segundo Bohn, aceita-se, normalmente, nos tracos identitarios, a no¢cao
de sexualidade, de género, de etnia, de adolescéncia, mas mesmo esses tragos sao
profundamente marcados por culturalidades. Por isso que as identidades séo, talvez,
fluidas (Bohn 2005, apud Bauman, 1999; 2001) liquidas, mutantes, ainda que a
fluidez, em geral, ndo seja compativel com 0s projetos politicos que precisam

hierarquizar e categorizar (p. 170-171).

Bohn (2005:100) afirma que as identidades se constituem de varias vozes, tais

como.

6 Derrida afirma que nenhum significado conduz somente a si mesmo. As paldaor@ossuem um
Unico sentido. DERRIDA, J. Posi¢bes. (1972c). Tradugdo de MariaakidagCorreia Calvente
Barahona. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.
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a) a voz institucional, expressa nos textos e discursos das propostas da
instituicao;

b) a voz da autoridade constituida, do governo, em sua pratica diaria de priorizar
obras e gestos, de legitimar atitudes, de controlar os movimentos sociais;

c) a voz da sociedade, “que designa privilégios a determinadas categorias
sociais, hierarquiza o trabalho e as fungbes publicas: recompensa e alimenta
os individuos ou classes sociais aliadas sas poderes” (BOHN, 2005,
p.104);

d) as vozes dos colegas de profissao;

e) avoz da familia.

De acordo com Bohn, é dentro dessa fluidez que brotam as crises de
identidade.

Aprender uma segunda lingua é também um processo de construcdo de
identidades. Norton (2000) define identidade "como o modo como uma pessoa
compreende o seu relacionamento com o mundo, como essa relacdo é construida
através do tempo e espaco, e como a pessoa compreende possibilidades para o
futuro”. Entretanto, as identidades ndo podem ser caracterizadas como uma
experiéncia unificada de pertencimento, mas sim como uma matriz de varios
membros em uma dimensdo fractal. Norton (2013) afirma que a relevancia da
pesquisa sobre identidades na aprendizagem de uma segunda lingua pode ser

definida em cinco topicos, a saber:

a) visao binaria da teoria em identidades;

b) as relacdes de poder ;

c) identidade, préaticas e recursos sdo mutuamente constifutivos

d) a nocéo de investimento em relagdo a motivacao para a aprendizagem de uma
segunda lingua;

e) pesquisas sobre comunidade imaginadas e identidades imaginarias.

Para Norton (2013), os alunos podem ser definidos como motivados ou
desmotivados, introvertidos ou extrovertidos, timidos ou desinibidos. A identidade
deve considerar os fatores afetivos, pois esses sdo construidos em relacdes de poder,
mudando através do tempo e espaco e coexistindo em formas contraditorias dentro

de um unico individuo. Dessa forma, Norton afirma que as relagbes de poder podem
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afetar o acesso dos alunos a comunidade da lingua-alvo. De acordo com a
pesquisadora, 0os estudos da pesquisa em identidade devem preeargrar-as
oportunidades para a pratica da conversacao, leitura e escrita, que sdo socialmente
estruturadas em locais formais e informais de aprendizagem de linguas. Norton
acredita que a identidade é influenciada pelas praticas comuns, como as que ocorrem

em casa, nas escolas e nos locais de trabalho.

Norton (2013) define investimento como uma construgdo complexa da
relacdo entre a identidade do aluno de linguas e o compromisso da aprendizagem.
Norton afirma que o aluno pode ser altamente motivado para aprender linguas, mas
pode, no entanto, possuir pouco investimento em praticas de linguagem de uma
determinada sala de aula ou comunidade. Entretanto, um aluno que investe em um
determinado conjunto de praticas de linguagem pode ser um aprendiz de lingua mais
motivado. Norton argumenta que uma comunidade imaginada assume uma
identidade imaginéaria, e o investimento do aluno pode ser compreendido dentro

desse contexto.

Norton (2000) desenvolveu a construcdo de ‘"investimento" para
complementar as constru¢des de motivacdo no campo da aprendizagem de linguas e
ensino. Sobre o desejo que o aprendiz tem de apropriar-se de uma lingua estrangeira,

Norton (2000) chama-o de investimento:

[...] investimento € o compromisso que os alunos de linguas tém
em relacdo a aprender uma lingua estrangeira. Esse compromisso
esta relacionado a identidades sociais que esses sujeitos tentam
construir para si mesmos, como aprendizes (NORTON, 2000, p.
10-11).

Para Norton (2000juando alunos buscam investir na aprendizagem de uma
lingua estrangeira, eles o fazem com a compreensao de que irdo adquirir maior gama
de recursos materiais e simbdlicos que, por sua vez, aumentarao o valor do capital
cultural desses individuos. De acordo com a autora, o investimento esta associado a
uma relacdo que o aprendiz constréi com a lingua (nesse caso, a lingua inglesa), uma
relacéo social e histérica que envolve os desejos dos aprendizes em querer aprender

esse idioma e pratklo (NORTON, 2000, p. 10). E por isso que ndo se pode
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desvincular a aprendizagem de uma lingua estrangeira de um contexto social mais

amplo, no qual questdes de outras ordens tendem a influenciar esse processo.

A construcéo do investimento oferece uma maneira de entender variavel dos
alunos deseja se envolver em praticas de interacdo e comunitérios sociais. Inspirado
pelo trabalho de Bourdieu (1977, 1984, 1991), Norton (2000) sinaliza uma relacao
entre o social e o historico, aliado construido pelos alunos para a aprendizagem d

lingua-alvo e de seus desejos ambivalentes de aprender e praticar.

Norton (2000) afirma que, se os alunos investirem na lingua-alvo, eles fardo
iIsso com o entendimento de que eles vao adquirir uma gama mais ampla de recursos
simbdlicos (idioma, educacao, amizade) e recursos materiais (bens de capital, bens
imobiliarios, dinheiro), que, por sua vez, aumeidar valor de seu capital cultural e

poder social.

Para Norton (2000), existe uma relacdo integral entre investimento e
identidade. Além disso, a autora afirma que, embora a motivacdo possa ser vista
como construcdo psicolégica (Dornyei, 2001; Doérnyei & Ushioda, 2009), o
investimento deve ser visto dentro de uma estrutura sociologica. Ela procura fazer
uma ligacao entre o desejo e o empenho do aluno para aprender uma lingua e sua

identidade complexa e em mudancga.

O desejo pela apropriacdo da lingua inglesa como lingua estrangeira por parte
de aprendizes de linguas, de acordo com Mastrella (2007), “¢ desejo por identidade,
por reconhecimento social, por valorizagcéo requerida e ansiada por sujeitos que se
veem e se sentem de certa maneira excluidos de um processo de aproximacéao efetiva
com essa nova lingua” (MASTRELLA, 2007, p. 292). Em outras palavras, o desejo
do aprendiz de adquirir uma lingua estrangeira est4 associado ao desejo de querer
construir para si uma identidade de maior reconhecimento social. Dessa forma,
Mastrella-de-Andrade observa que ha uma indissociabilidade entre desejos

simbdlicos e materiais, ou seja, as aspiracfes sociais sao inseparaveis das aspiracoes.
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2.3.1. Comunidades imaginadas

De acordo com Oliveira e Paiva (2011), o termo comunidade imaginada foi
cunhado por Anderson (2006) ao definir o conceito de nacdo. Para ele, nacdo “é uma
comunidadeolitica imaginada” (p. 6), ¢ a lingua ¢ uma forma de se obter esse senso
de comunidade. Ele argumenta que € imaginada, pois, mesmo na menor nacdo do
mundo, seus membros nunca conh@eérdos 0s outros membros ou mesmo ouvir

falar deles.

O termo foi apropriado pela LA e definido por Kanno & Norton (2003,
p241): “Comunidades imaginadas se refere a grupos de pessoas que ndo estdo
acessiveis ou tangiveis de forma imediata, com que nos conectamos pelo poder da
imagina¢do”. Quando se trata de aprendizagem de uma lingua estrangeira, como ja
nos lembrava Norton (2001), os aprendizes ndo ficam restritos a escola, e suas
comunidades se estendem a um mundo imaginario além da sala de aula. Ela
acrescenta quédiferentes aprendizes tem diferentes comunidades imaginadas, e que
elas sdo mais bem compreendidas no contexto do investimento individual na lingua-
alvo e nas condigdes sob as quais ele ou ela fala ou pratica a lingua” (p. 165). As
comunidades imaginadas s&do fontes de motivacdo, agéncia e investimento na

aprendizagem da lingua, como enfatizam Pavlenko e Norton (2007).

Murphey, Jin e Li-Chin (2005) sugerem que ha pelo menos trés formas de um

aprendiz imaginar comunidades:

(1) Imaginar comunidades existentes de forma semelhante a imaginacdo do

gue € uma nacado, como propde Anderson (1996);

(2) Fazer uma projecdo para o futuro e imaginar comunidades distantes, as

quais esperam pertencer;

(3) Comparar comunidades imaginadas passadas como comunidades

imaginadas do presente.

Para os autores, esses trés conceitos se constroem e se constituem em
conjunto, visto que eles acreditam que, se um aluno almeja se tonar um membro de
determinada comunidade e construir sua identidade de membro, ele, entdo, “investe

energia e tempo” para aprender as praticas tipicas dos membros mais antigos daquela
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comunidade. Para os autores, os estudantes podem imaginar “comunidades do

e A1

presente”, “comunidades futuras” das quais eles aspiram participar e “comunidades

do passado”.

Neste capitulo, apresentei o referencial tedrico que conduziu esta dissertacao.
Inicialmente, discorri sobre as crencas de aprendizagem de linguas em escolas
regulares por parte dos alunos, através do uso da lingua estrangeira. Em seguida,
descrevi a concepcdo de motivacado adotada neste trabalho, ressaltando a motivagéo
para aprendizagem da segunda lingua, o modelo motivacional e a viséao.
Posteriormente, apresentei os estudos de identidade adotados neste trabalho, tendo
como referéncia os estudos de identidades e aprendizagem de linguas e identidades
relacionadas com investimento e comunidades imaginadas. No proximo capitulo,

relato sobre o delineamento da metodologia para desenvolvimento este estudo.



27

3. METODOLOGIA

Neste capitulo, descrevo a metodologia da pesquisa. Ele esta dividido em trés
secOes. Na primeira se¢ao, discorro sobre a natureza da pesquisa, 0s procedimentos
para entrada em campo, o0 contexto e participantes envolvidos; na segunda, descrevo
os procedimentos para coleta de dados; e, por ultimo, explico os procedimentos de

analise dos dados.

3.1. Contexto e Participantes

Nesta se¢do, descrevo a natureza da pesquisa, 0s procedimentos éticos para a

entrada de campo, a escola e os participantes.

3.1.1. Natureza da Pesquisa

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa de natureza qualitatiga. Viei
Abrah&o (2006) afirma que a pesquisa qualitativa é contextualizada e realizada no
ambito natural dos participantes. De acordo com a autora, na pesquisa qualitativa, o

foco estd no processo, ou seja, a pesquisa € realizada no contexto em que 0S

participantes estéo situados.

Patton (1990) afirma que a pesquisa qualitativa parte do pressuposto de que
as pessoas agem em funcdo de suas crengas, percepgdes, sentimentos e valores e que
seu comportamento tem sempre um sentido, um significado que precisa ser revelado.
De acordo com o autor, a principal caracteristica das pesquisas qualitativas € o fato
de que eab seguem a tradigdo “compreensiva” ou interpretativa. Nesse sentido, este
estudo caracteriza-se como qualitativo, por se tratar de uma investigacdo com foco
nas crengas dos alunos, de suas motivacbes e identidades a partir de suas

perspectivas émicas.

Dessa forma, essa pesquisa se revela como uma pesquisa de cunho

exploratorio e descritivo. Nao tenho intencéo de fazer quaisquer intervencdes sobre a
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situacdo estudada, mas sim compreendé-la como um todo e entende-la da maneira

que é construida em seu contexto, oferecendo entendimentos para estudos futuros.

3.1.2. Procedimentos éticos para entrada em campo

O periodo letivo da escola iniciou-se no dia 04 de fevereiro de 2015. No dia

20, do mesmo més, procurei pessoalmente a coordenacdo e direcdo da escola,
pedindo uma reunido para falar sobre a pesquisa. Essa reunido foi marcada para o dia
25 de fevereiro, pela manha. Ao me encontrar com a coordenacao e dire¢ao, fale
sobre a pesquisa e entreguei o termo de consentimento (apéndice 1, p. 117) para que
eu pudesse entrar em sala de aula e conversar com os alunos. Ficou acordado que eu
poderia dar inicio as atividades de pesquisa com 0s alunos na semana seguinte, afinal
eu ja tinha certa proximidade com a maioria dos alunos, uma vez que eles foram

meus alunos no ano anterior.

No dia 27, levei o termo de consentimento para 0s pais/responsaveis
(apéndice 2, p. 120), o que foi realizado. Nesse dia, estavam presentes os 33 alunos.
Apés entregar e ler os documentos, todos os participantes concordaram em participar
da pesquisa. Expliquei para os alunos que poderiam participar da pesquisa aqueles
cujos pais/responsaveis assinassem o termo de consentimento e que suas identidades

seriam preservadas. Todos 0s alunos entregaram o termo assinado por seus pais.

3.1.3. A Escola

Esta pesquisa foi realizada em uma escola da rede privada, localizada no
interior da Zona da Mata Mineira, onde atuei como professora de inglés de seis
turmas do Ensino Fundamental | (primeiro ao quinto ano) e trés do Ensino Médio
(primeiro ao terceiro ano). Obtive a autorizagcédo da escola e dos pais. A escolha da
escola se deu por ser a escola onde eu trabalho, ja que eu queria realizar este trabalho
com meus alunos, uma vez que, no ano anterior, essa turma queixava-se bastante

sobre a aprendizagem de inglés.
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A escola tem 87 anos e pertence a rede de educacao privada com identidade
catélica confessional, que se estende em outras cidades do Brasil. Ela organiza-se
nos segmentos de Educacéo Infantil ao Ensino Médio, em ciclos. S&do 33 professores

contratados, duas coordenadoras pedagodgicas e, em média, 584 alunos matriculados.

A escola € muito ampla, com boas instalagbesm 22 salas de aula. H4 uma
capela catodlica, duas quadras poliesportivas com piscina, uma quadra de peteca, dois
péatios grandes, para o intervalo, uma sala de video, um laboratério de informatica,
uma éarea de recreacao infantil e um auditorio. A sala dos professores € espacosa e
bem organizada, com computador, uma grande mesa com cadeiras, para 0S
professores, e armarios onde eles podem guardar os seus pertences. A escola tem
uma extensa biblioteca com TV, DVD, data-show e retroprojetor, para a préatica de
diferentes aulas. H4 também refeitério e cantina. As salas de aula sdo divididas de
acordo com as séries e sao multimidias, com lousas digitais. No primeiro andar,
localiza-se 0 segmento da Educacéo Infantil e Ensino Fundamentab segundo

andar, o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

Os alunos possuem aulas de lingua inglesa de 50 minutos, duas vezes por
semana. A sala de aula da turma participante é grande, quadrada, com quatro grandes
janelas/persianas que funcionam bem, além de trés ventiladores, proporcionando uma
boa ventilacdo e luminosidade. S&o seis filas de seis carteiras que ficam umas atras
da outras, mas que permitem uma visao razoavel para os alunos. Contudo, ndo ha
muito espaco para os professores circularem entre as carteiras. A sala é bem

equipada, com lousa digital, caixas de som, quadro branco e uma mesa do professor.

3.1.4. Os participantes

Foram convidados a participar da coleta da pesquisa os alunos do segundo
ano do Ensino Médio, totalizando 33 participantes. A maioria dos alunos é, em
média, participativa, faz perguntas e geralmente mostra interesse. Eles parecem
acreditar que é importante aprender uma lingua estrangeira. A escolha pela turma do
segundo ano ocorreu devido a esta ser uma turma para a qual eu ja havia lecionado

no ano anteriore pelo fato de os alunos acreditarem ser dificil aprender a lingua
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inglesa na escola regular e também por se queixarem sobre suas trajetdrias de

aprendizagem. Eles afirmavam que haviam aprendido apewgs ‘to be’.

A tabela 1 traz o perfil basico de todos os participantes (pseuddnimos
escolhidos por eles), idade do primeiro contato com a lingua inglesa e tipo de escola
que estudavam. A maioria dos participantes tem 15 ou 16 anos. Do total dos
participantes, todos tiveram contato com a lingua inglesa anteriormente ao Ensino
Médio, em diferentes contextos, tais como cursos livres, aulas particulares, escola

publica e particular.

Tabela 1: Perfil dos Participantes

Participantes Idade — 1° contato com a| Tipos de Escola dos 1°s
LI contatos
5 - (Clara’, Lucia, Luan,| 11 anos (6°E.F. ) Pulblica
Marcelo e Sérgio).
9 - (Ana, Cirilo, Isabela, 11 anos (6°E.F.II) Particular

Isadora, José, Marié

Milena, Rafaele Tomas).

17 — (Aurora, Carlos, 6 anos (1°E.F. 1) Particular
Catarina, Fabio,
Francisco, Gisele, Jade
Joéo, Livia, Lumal
Manuela, Mari, Melissa,
Ned, Phil Roberto e

Tadey.
2 - (Diana eLisa) 3 anos Particular
Participante Aula Particular Curso Livre

3 10

7 Os nomes dos participantes que estdo em negrito e itdlicos sdo dos alunastigparam da
entrevista, os demais participantes contribuiram com 0s questionarios, naeratinesyista.
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Analisando a Tabela 1, percebe-se que a maioria dos alunos (17) teve o
primeiro contato com a lingua inglesa no Ensino Fundamental I, no primeiro ano, aos
seis anos de idade, na rede particular. Os demais participantes (14) tiveram o
primeiro contato no Ensino Fundamental Il, aos onze anos de idade, e duas
participantes o tiveram em cursos livres, aos trés anos de idade. Além do contato
com a lingua inglesa durante a fase escolar, 30% dos alunos trazem a experiéncia de
aprender a lingua inglesa em cursos livres. Os primeiros contatos com a lingua
inglesa foram marcados com diferentes tipos de experiéncia: pais, professores
motivados, aprendizagem significativa, professores com pouco conhecimento e medo

do novo idioma.

Analisando a tabela 1, percebo que os participantes estudaram a lingua
inglesa, em média, por dez anos. Tendo todo esse tempo de estudo da lingua, como
sera que esses alunos se autoavaliam em relacdo a sua proficiéncia linguistica? O

Grafico 1 traz um resumo de suas respostas:

Grafico 1 - Avaliacdo em relacdo ao conhecimento de Lingua Inglesa

m Razoavel - 16

m Basico - 7
mBom-7
mFraco -3

Surpreendentemente, a maioria dos alunos acredita ter um conhecimento
razoavel de lingua inglesa, e a somatdria de alunos que acredita ter um conhecimento
basico e bom também é significativo, uma vez que isso pode nos trazer informacdes
sobre como eles acreditam que deveria ser o conhecimento de alunos de lingua
inglesa das escolas regulares. Ressalto que apenas trés participantes acreditam ter um
conhecimento fraco da lingua.
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3.2. Instrumento de Coleta de Dados

Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram: dois questionérios
abertos, sendo um questionario pessoal e 0 outro em relagao as crencgas, motivacoes e
identidades dos alunos em inclusdo a aprendizagem de lingua inglesa. Além dos
questionarios aplicados, utilizei narrativas escritas e visuais, uma entrevista e notas
de campo. Todos os dados foram coletados em 2@l1fabela 2 traz um resumo

desses instrumentos, as datas em que foram aplicados e recolhidos e os objetivos de

cada instrumento de coleta de dados.

Tabela 2: Data de entrega e coleta dos instrumentos e seus objetivos:

Instrumentos Data da Data da Objetivos
de coleta de | entrega para | entrega para
dados 0S a
participantes | pesquisadora
Questionario| 06/03/2015 15/03/2015 Tracar o perfil dos alunos ¢
dad_os | lingua inglesa da turma C
pessoais (Q1] segundo ano.
Questionario| 30/03/2015 10/04/2015 Identificar as motivacdes dos
crengas, alunos para aprender e usar g
motivacdes e lingua inglesa dentro e forada s
identidades de aula, além dos planos apés
(Q2) ensino médio. Identificar suas
crencgas e trajetorias em relacac
aprendizagem da lingua ingles
Narrativa 27/04/2015 15/05/2015 Identificar as crencas de
escrita N) aprendizagem de lingua inglesa
Ensino Médio na escola e fora
dela, além da trajetoria de
aprendizagem da lingua.
Narrativa 25/05/2015 08/06/2015 Desenhar uma imagem de si
visual (NV) mesmo em relacdo a lingua
inglesa: “Como me vejo como um
aprendiz de Inglés como lingue
estrangeira”. Ferramenta para o
estabelecimento das comunidad
imaginadas, motivacdes e creng
dos participantes.
Entrevista (E)] 30/06/2015; - Esclarecer e tornar mais eviden
01/07/2015; guais as crencgas dos alunos e
02/07/2015 relacdo a motivagao e
aprendizagem de lingua inglesz
além da identificagdo com a ling
inglesa.
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Patton (1990) afirma que a triangulacdo na pesquisa qualitativa € feita pela
combinacéo de diferentes tipos idstrumentos, teorias ou dados, incluindo varias
perspectivas. Vieira-Abrahao (2006) afirma que nenhum instrumento de investigacéo
é suficiente por si s6, mas a combinacdo de varios instrumentos se faz necessaria
para promover a triangulacdo de dados e perspectivas. Obviamente, se existem
diferentes instrumentos é exatamente porque cada um deles permite explorar algum
detalhe diferente e importante, pois todos apresentam vantagens e desvantagens. Nas

subsecdes seguintes, descrevo cada instrumento, separadamente.

3.2.1. Questionarios

De acordo com Doérnyei (2003), o questionario € uma forma sistemética de
coletar dados, que pode ser definido como qualquer instrumento que apresenta aos
respondentes uma série de perguntas ou afirmacfes para as quais eles devem reagir
tanto escrevendo suas respostas quanto as selecionando entre as varids opcdes
(Brown3 2001, p. 6,apud DORNYEI, 2003, p. 6). Eles podem ser abertos,

semiabertos ou fechados

Neste estudo, foram aplicados dois questionarios abertos. Inicialmente, os
participantes respondan a um questionario pessoal (apéndice 3, p. 123), com o
intuito de tracar um perfil de cada participante. Em um segundo momento,
responderam outro questionario (apéndice 4, p.125), com o propdésito de identificar
crencas e motivaces acerca do processo de aprender a lingua inglesa. Os dados
coletados nessa etapa foram analisados e, posteriormente, estudados com um maior

aprofundamento por meio dos demais métodos.

3.2.2. Narrativas

Nesta secao, discorro sobre narrativas escritas e visuais.

8 (Tradugdo € adaptagdo de: —Questionnaires are any written instruments that present respondents
with a series of questions or statements to which they are to reactbgitiveiting our their answers
or selecting from among existing answersl (BROWN, 2001, p. 6apudDORNYEI, 2003, p. 6)
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3.2.2.1. Narrativas Escritas

Como apontado por varios pesquisadores (por exemplo, Cotterall, 2008;
Kalaja, Menezes e Barcelos, 2008), as narrativas produzidas por aprendizes de
segunda lingua podem ser de grande valor para a compreensao dos processos de
aprendizagem. Pavlenko (2007) sugere que as narrativas autobiograficas trazem trés
contribuicbes importantes. Primeiro, elas nos permitem ter uma visdo do mundo
privado de cada pessoa, permitindo abordar a singularidade dos participantes, o que
nao € possivel por meio de pesquisas experimentais. Segundo, as narrativas dao
saliéncia as relacbes novas entre varios processos de aprendizagem e varios
fendbmenos, o que pode nos apontar futuros caminhos para pesquisa. Finalmente, as
narrativas sao fontes ricas de informacdo para estudos de natureza sociolinguistica,
inclusive aqueles historicos e diacrénicos, principalmente em contextos em que

outras fontes sédo escassas.

Da mesma forma, Cotterall (2008, p. 127) sugere que as narrativas partem do
principio de que os aprendizes sdo individuos completos e complexos, permitindo
que eles se apresentem em toda a sua imprecisdo e idiossincrasia. Assim, como
complemento do questionario sobre motivacdo, optamos pelo uso de narrativas
autobiograficas, por elas serem uma janela através da qual podemos observar o
mundo interior do aprendiz e, dessa forma, obter melhor compreenséo da relacao
entre esse complexo fator e questdes de identidade. Oxford (2013) afirma que as

narrativas de alunos podem elucidar as diversas identidades e ancora-las no tempo.

Os participantes escrewan uma narrativa (vide apéndice 05, p. 18@bre
como foi o desenvolvimento na formacdo escolar, suas dificuldades, crencas e
motivacdo, bem como suas experiéncias de aprendizagearjr do contato com a
realidade das escolas. Além dessas questdes, eles escreveram também sobre como se
imaginam usando a lingua inglesa, a quais comunidades imaginadas eles poderiam

pertencer e como se enxergam como alunos de lingua inglesa.
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3.2.2.2. Narrativas Visuais

A narrativa visual € um processo intencional ativo e reflexivo, no qual
pesquisadores e participantes exploram e fazem sentido da experiéncia visual
narrativamente. Benson (2013) afirma que a narrativa visual difere de pessoa para
pessoa, ja que cada um sofre, age e reage de forma diferente. Cada um tem um
"angulo de visdo" diferente que toca em um mundo comum. Esse angulo de visdo é

um componente importante da investigagédo da narrativa visual.

Kalaja (2015) afirma que a narrativa visual € um instrumento de coleta de
dados de cunho reflexivo, que auxilia pesquisadores e participantes a explrar
construirem um sentido da experiéncia visual, narrativamente. As narrativas visuais
permitem trabalhar a partir de uma posicdo em que a experiéncia € uma interacao

continua indivisivel e que inclui pensamentos, sentimentos, acées e crencas.

De acordo com Kalaja, Alanen & Dufva (2008), desenhos ou outras formas
visuais como fotografias tém sido utilizadas como uma ferramenta de pesquisa no
estudo da aprendizagem de linguas ou de ensino (Menezes, 2008; Nikula & Huhta,
2008). Kalaja et al (2008) afirmam que as narrativas visuais agem como 0S
instrumentos de mediacao, ja que os desenhos poderdo dar pistas sobre como os
alunos veem a si mesmos como aprendizes, bem como sobre suas crengas sobre

aprendizagem de linguas estrangeiras.

Ao utilizar os desenhos para investigar o processo de aprendizagem da
segunda lingua, Kalaja et al (2008) acreditam que os estudantes consideram
importante a relacdo de si mesmos como aprendizes da lingua. O desenho € uma
ferramenta importante utilizada nesse processo de investigacdo, ao permitir que 0s
participantes tenham oportunidade de mostrar quais sao as representacdes, 0s eventos
e as pessoas que eles tém usado ou ainda estdo usando no processo de aprendizagem
de inglés. Kalaja et al (2008) consideram esses desenhos como um tipo de narrativa

visual contadas pelos participantes da atividade de aprendizagem.

Sendo assim, a narrativa visual foi utilizada na intengédo de reforcar e
conhecer a opinido dos participantes mediante ao que foi solicitado a desenhar. Nas

narrativas visuais, tive a oportunidade de perceber as questdes relaciasadas
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crencas, motivacdes e identidades dos participantes. As narrativas visuais foram
feitas nas casas dos participantes. As instru¢gdes para elas encontram-se no apéndice
6, p. 128.

3.2.3. Entrevistas

Vieira-Abrahdo (2006) afirma que a entrevista € um instrumento de pesquisa
constituido por perguntas, geralmente realizado em interacbes face a face. Elas
podem ser estruturadas, semiestruturas e ndo estruturadas ou livres. Nesta pesquisa,
empreguei 0 segundo tipo, ou seja, semiestruturada. Esta, apesar de possuir uma
estrutura geral, permite certa flexibilidade (VIEIRA-ABRAHAO, 2006, p. 223).

Conforme esclarece Vieira-Abrahao (ibidem),

[...] neste tipo de instrumento, o pesquisador prepara algumas questdes
orientadoras, ou procura ter em mente algumas dire¢des gerais, ou procura ter
em mente algumas dire¢cBes gerais que orientardo o seu trabalho. Essas
guestdes ou dire¢bes gerais sdo, entdo, utilizadas sem que se siga uma ordem
fixa, 0 que permite a emergéncia de temas e tdpicos ndo previstos pelo

entrevistador.

De acordo com Ushioda (2001), os métodos qualitativos podem ser
particularmente apropriados para explorar conceitos de motivacdo, como dinamicas
multifacetadas e enraizadas em um contexto particular. Dessa forma, senti que uma
entrevista seria adequada para permitir aos participantes contar as suas experiéncias

de acordo com suas proprias narrativas e contextos.

O objetivo da entrevista semiestruturada (vide roteiro no apéndice 7, p. 129)
foi conversar com os alunos a fim de identificar sc@mncas, motivacdes sobre
aprendizagem de linguas, bem como compreender aspectos de suas identidades de
aprendizes. As entrevistas foram gravadas em audio, com a permissdo dos
participantes, transcritas e analisadas e, em média, duraram entre quinze e quarenta e
cinco minutos (vide transcricdo no anexo 1, p.)182transcricao foi feita a partir
das gravagfes em forma de audio para o Word. &lttkembém o aplicativ®ragon
Dictation, que € uma aplicacdo de reconhecimento de voz que permite falar e ouvi

instantaneamente seu texto.
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3.3. Andlise de Dados

Patton (1990, p. 371), afirma que o desafio da pesquisa qualitativa é dar
sentido a uma grande quantidade de dabl@s, como a reducdo “do volume de
informacao” e a identificacdo “de padrodes significativos” para o desenvolvimento da
argumentacdo pelo pesquisador. Para Patton (1990), a analise € o processo de
ordenacdo dos dados, organizando-os em padrdes, categorias e unidades basicas
descritivas. A interpretacao envolve a atribuicdo de significado a andlise, explicando
os padrdes encontrados e procurando por relacionamentos entre as dimensdes
descritivas.

A andlise de dados teve como obijetivo identificar as crencas, motivacdes e
identidades de alunos de uma turma do segundo ano do Ensino Médio de uma escola
particular e possiveis relacdes destas com suas identidades de usuarios de lingua
inglesa.

Ao finalizar a coleta dos dados desta pesquisa, foram feitas analises de todas
as informagbes provindas de todos os instrumentos utilizados. Primeiramente,
procurei reduzir os dados por meio de notas em forma de frases curtas, ideias-chaves
e conceitos, focalizando a atencdo nas palavras usadas pelos participantes
(CRESWELL, 1998; PATTON, 1990). No segundo momento, codifiquei os dados
através da classificacdo das unidades significantes (LINCOLN e GUBA, 1985) e do
exame das afirmacfes de alunos, referentes as suas crencas sobre diferentes aspectos
do ensino e da aprendizagem de inglés, e a relacdo entre as crencas e motivacdes. Por
fim, realizei um agrupamento de unidades similares em categorias que foram
revisadas repetidamente. Consequentemente, utilizei de excertos de todas as fontes
de dados para descrever, interpretar, dar suporte e discutir o tema encontrado. Dessa
forma, realizei a triangulacéo dos dados através de diferentes instrumentos utilizados,
contribuindo, assim, para maior confiabilidade na descricdo das categorias
encontradas.

Finalizadas as descricbes e detalhamento dos percursos metodologicos
empregados neste estudo, inicio, no capitulo que se segue, a apresentacéo e discussao

dos resultados.
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresento os resultados obtidos por meio das narrativas
escritas e visuais, entrevista e questionarios realizados com os participantes. Ele esta
dividido em cinco partes. Na primeira parte, discorro sobre as crencas para aprender
a (LI) dentro e fora da escola, bem como sobre as crencas acerca dos objetivos par
se aprender Ll. Na segunda, descrevo as motivacdes e desmotivacbes dos
participantes para aprender a LI e usa-la fora da sala de aula. Na terceira parte,
discuto sobre as identidades que os alunos constroem em relacéo a aprendizagem de
LI. Na quarta parte, discuto sobaequais comunidades imaginadas eles se veem
pertencendo apds o EM e como a LI podera ajuda-los nessa escolha. Na ultima parte,

discorro sobre a relagédo entre as crencas, motivacoes e identidades dos participantes.

4.1. Crencas sobre ensino e aprendizagem de LI

Nessa sec¢do, apresento as crencas dos alunos em reldc¢d a@ndlise e a
triangulacédo dos dados permitiu identificar as crencas dos alunos em relacéo ao papel
da gramatica, ao papel do aluno e do professor, aos objetivos para se aprender inglés
e aos lugares de se aprender inglés (na escola e fora da escola, no curso de inglés e
no pais da lingua-alvo)Discuto a respeito de cada uma dessas crencas nhos
paragrafos a seguir, tendo como pano de fundo suas trajetérias de aprendizagem
escolar com &1, perpassando pelo EFE. Conforme discutido anteriormente no
referencial tedrico, as crencgas estéo relacionadagssas experiéncias pessoais, a
nossa interagdo com o mundo exterior e com as outras pessoas (BARCELOS, 2011).
Assim, discorro sobre as experiéncias que 0s participantes vivenciaram que podem
ter influenciado suas crencas de aprendizagem no EF. Embora esse nao seja um dos
objetivos de pesquisa, acredito que as experiéncias podem fornecer detalhes para
compreender melhor as crengas, motivagdes, comunidades imaginadas e identidades
dos participantes. Destaco também gue nesse estudo compreendo experiéncias como

parte da trajetéria de crencas de aprendizagem dos alunos, e ndo como o conceito de
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experiéncias discutido por Miccdli(1997, 2004, 2010), uma vez que nio adotei o
termo no referencial tedrico do presente estudo. Acredito que, ao delinear suas
crencas de forma contextual, seja possivel compreender as imagens por eles trazidas

sobre o processo de aprendizagerhlde

Papel da gramatica

Os participantes parecem ter tido uma experiéncia positiva em relacdo a
aprendizagem de LI nBF, e isso pode ter influenciado suas crencas em relacdo ao
papel da gramética. A gramética sempre esteve presente em seus comentarios sobre
as experiéncias no EF e EM, sendo vista como positiva naquele e negativa neste.
Ned e Ana, por exemplo, veem a experiéncigERocomo positiva, uma vez que

aprenderam muitas coisas:

Excerto 0O1:

No Ensino Fundamental, aprendemos verbo to be, presente, passado,
futuro... muitas coisas. Eu gostava das aulas, ja que sempre aprendia
coisas novas, (Ana,)N

Excerto 02:

Eu comecei a estudar inglés no segundo ano do ensino fundamental,
h& dez anos. Foi nessa época que tive 0s primeiros contatos com o
idioma. As aulas eram divertidas e aprendiamos, inicialmente, a
prondncia e a escrita de palavras usuais do dia a dia, (Ngd, N

Percebe-se nesses excertos que os alunos pareciam gostar da aprendizagem
no EF ou do ensino de gramética Bd. Ana e Ned parecem valorizar o que foi
ensinade demonstram apreco e importancia pelo ensino de gramatica e vocabulario

Ambos parecem acreditar que era possivel apreridenaescola regular.

Essa visdo muda um pouco quando comentam sobre as auksl.na
principio, os participantes parecem ver as aulas de gramatica com bons olhos, ja que
acreditam que no EM as aulas sdo mais Uteis em comparacao as do EF devido a um

maior aprofundamento de conhecimentos. Eles veem a predominéncia do ensino da

% Miccoli (2010) entende experiéncias como processos complexos que emvgheginstancias,
dinamicas, emocdes e relacdes vividas em um contexto especifico de interagesatora, uma
vez narrada, a experiéncia demonstra ter se tornado uma situacéo singulaeipaaaviyenciou.
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gramatica ndM, assim como no fundamentalacreditam que as aulas sdo mais

“aprofundadas”, como se pode perceber no excerto de Gisele:

Excerto 03:

E uma gramética mais aprofundada, que necessita de um
conhecimento maior sobre o inglés, principalmente de vocabulério,
pois na maioria das vezes, precisamos traduzir a frase para saber o
gue e onde dewios usar” (Gisele, N).

Para Gisele, a gramatica parece ser mais aprofundada, mas somente em
relacdo a traducao. No geral, os alunos acreditam ser possivel aprehcder BF
assim como também sugeriram os resultados dos estudos de Coelhce (RiDiH)
(2011). Outros participantes, entretanto, ndo comungavam da mesma opinido e
criticavam as aulas voltadas para traducdo de texto e gramética, qualificando-as
como basicas demais e voltadas apenas para a tradugcdo, como se nota no excerto

seguinte:

Excerto 04:

O foco torna-se a gramatica, o que é triste, pois a maioria das escolas
ignoram o listening e o speaking, sendo possivel aprender a lingua
inglesa em cursinhos ou de forma autodidata, (N¢d, N

Ned vé de forma negativa a predominancia do ensino de gramatica nas aulas
de lingua, sem fm nas habilidades oraisgeakinge listening) A reflexdo de Gisele
sobre aprender no EM sugere uma mudanca de suas crengas, pois no EF, Gisele e
Ned acreditavam ser importante o ensino da gramatica. O foco excessivo na
gramatica parece fazer esses alunos desacreditarem no ensino de LI na escola e
generalizar esse aspecto para a crenca em relacdo ao lugar de se amlEsie
comparando com o curso de inglés, em quapendem outras habilidades. Pode-se
inferir que, para Ned, € importante aprender também outras habilidades e né&o

somente gramatica. Assim, também parece acreditar Mari:

Excerto 05:

Hoje, no Ensino Médio vejo o reflexo da falta de base no inglés no
Ensino Fundamental. Tenho dificuldade em pronunciar e traduzir
textos 0 que me faz muita falta, j& que adoro escutar musicas
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internacionais. Vendo isso, percebo o quanto saber falar e entender o
inglés é importante, (Mari, N

Nesse excerto, Mari afirmaimportancia de saber uma lingua estrangeira,
mas destaca suas dificuldades em traducdo e na pronuncia de palavras. Essa falta de
conhecimento a prejudica no lazer, ao ouvir as musicas de que gosta. Em outras
palavras, Mari parece reclamar da falta de base e falta de estudar outras habilidades.
Ela acredita que isso pode ser a causa das dificuldades que ela sente em usar a lingua
para algo que ela gosta: musicas. Elata# a necessidade de saber falar e entender
inglés, e ndo somente a gramatica. Outros alunos também enfatizam as dificuldades
gue sentem por ndo terem aprendido outras habilidades e como isso traz a tona

emocodes sobre a lingua. Isso serd comentado mais adiante.

Papel do aluno e professor

Os alunos parecem ter consciéncia do papel do professor e do aluno no
processo de aprendizagem, com tarefas bem definidas: ao aluno, cabe ter interesse;
ao professor, cabe motivaékna e Luma acreditam que o interesse deve partir do
aluno. Luma acredita quéo mais necessario € vocé gostar e ter vontade de
aprender, (Luma questionario 2, 20)5Apesar de reconhecer essa tarefa, em outro
momento, ao comentar sobre sua experiéncia no EF, Luma parece reconhecer que

naquele momento, ndo pareceria ter muito interesse:

Excerto 06:

No Ensino Fundamental ndo sabia exatamente da importancia do
inglés, entdo nao levava a sério, (Luma N

Nesse excerto, Luma admite ndo levar o ensino “a sério”, por ndo ter
consciéncia da importancia do inglés. Livia, por sua vez, apesarathtar que o
aluno deve ter interesse, parece atribuir mais importancia ao papel do professor:
“Dedicagdo do aluno e do professor. NOs, alunos, precisamos de aulas interessantes,
que puxem nossa aten¢do”, (Livia, questionario 2, 2015)Livia afirma ser de
responsabilidade conjunta dos alunos e dos profesaanesimbéncia para qua
aprendizagem realmente ocorra, mas afirma que o professor“peweer” a

atencdo dos alunos durante as auldle parece acreditar no professor como
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responsavel pela sua motivacdo. Em outro momento, Livia retoma o papel do

professor:

Excerto 07:

Felizmente, a maioria dos professores de inglés que tive me
marcaram positivamente. Todos sempre tiveram um carinho muito
grande por mim, como também tive muita admiracao, por eles € uma
relacdo mais do que professor-aluno. Mas, eu vou levar comigo dois
professores para toda vida, a Laura e o Paulo, como forma de
exemplo tanto profissionalmente como pessoalmente, professores que
além de passarem as matérias obrigatérias, passam um grande
exemplo em todos os sentidos (Livia, N).

No excerto acima, Livia parece se sentir motivada pela forma como era
tratada por seus professores e por enxergar seus professores como modelos a serem
seguidos, muito além de suas profissdes. Clara também comenta sobre a motivacao
dos professoresO que ¢é necessario € a motivacao dos professores para conseguir
aprender” (Clara, questionario 2, 2015)Ou seja, para Clara, aprenderLf €
necessario que os professores sejam motivados. Ela parece nao atribuir ao aluno o
papel de automotivadores, mas acredita que a aprendizagem é de responsabilidade
dos professores. Clara comenta mais detalhadamente sobre a motivagao do professor:

Excerto 08:

Quando eu estudava nos sétimos e oitavos anos do ensino
fundamental, tive uma professora que me marcou muito com seu
amplo conhecimento e padréo pela disciplina, toda base que eu tenho
de lingua inglesa, devo a ela. Ela me motivava, trabalhava a

pronuncia, vocabulario, gramatica e traducdo e me encantava muito

0 amor que ela tinha para lecionar que me motivou e me marcou

demais, pois foi com ela que aprendi tudo o que sei hoje (Clara, N).

No excerto acima, Clara se sente motivada pela professora e pelo seu amor
pelo ensino, o que a fez se sentir motivada a aprender a LI. Outros alunos, ao
comentagm sobre a experiéncia de aprendizagem no EF, também parecem enfatizar
a importancia, muitas vezes, da personalidade ou abordagem do professor para sua

aprendizagem, como explica Lucia:
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Excerto 09:

Meu aprendizado no Ensino Fundamental ndo foi um dos melhores ja
gue além de minha primeira professora ndo tinha muita base, ela
também ficou doente e se aposentou, com isso figuei meses sem
professor, quando conseguiram um novo professor ndo melhorou em
nada porque ele s6 tocava violdo em todas as suas aulas, isso quando
nao faltava por conta dos shows que fazia com sua banda, (Ljcia, N

Para Lucia, a aprendizagem de LI no EF néo foi boa devido a falta de um
bom professor. Diferentemente de Lucia, Isabela e Milena apresentam boas

experiéncias de aprendizagem com seus professores:

Excerto 10:

As aulas da professora Laura sdo bem interessantes. Ela traz musicas
atuais, faz trabalhos diferentes e isso faz com que o meu
conhecimento sobre a lingua aumente cada dia mais (Isabela, N).

Excerto 11:

Uma professora que me marcou muito foi a Laura, com seu modo de
ensino. Ela fez que ndo somente eu, mas todos 0s meus colegas
aprendessem melhor. Ela traz slides, fazendo com que a aula fique
mais descontraida, faz batalha de verbo, fazendo com que
aprendamos cada vez mais. Cada aula uma novidade, cada novidade
um aprendizado (Milena, N).

Nesses dois excertos, fica claro como os alunos ressaltam atividades
diferentes e ludicas na sala de aula, bem como o ambiente descontraido. Para eles, o
professor tem um grande papel em “fazer” com que eles aprendam e aumentem seu
conhecimento ao utilizar essas técnicas. No geral, esses alunos parecem colocar a
responsabilidade de uma boa aprendizagem, ora no interesse deles (ou falta desse),

ora no professor, que tem a tarefa de motiva-los para aprender.

Em resumo, conforme a maioria, para aprenddtl,aé necessario ter
interesse, que deve vir do préprio aluno ou deve ser suscitado pelo professor, com
métodos de ensino diferentes. Para aprender inglés é necessario interesse e
motivacdo, mas o0s alunos também veem o papel do professor como muito

importante.
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Crencas sobre a importancia de se aprender LI

Conforme discutido anteriormente, as crencas estao relacionadas as nossas
experiéncias pessoais, da interacdo com o mundo exterior e com as outras pessoas
(BARCELOS, 2011). A aprendizagem de inglés para 16 alunos da turma do 2° ano
do EM, como néo podia deixar de ser, esta relacionada ao futuro profissional. Tanto
nos questionarios, quanto nas entrevistas, quanto nas narrativas visuais, 0os alunos
fazem mencao ao papel do inglés na sua futura profissdo. Os participantes afirmam
que aLl podera ajudar no futuro profissional, uma vez qud ¢hes trard novas
oportunidades, como participar de uma vida social ou profissional no inglés. José,
por exemplo, afirma que inglés é importarfi|gra complementacdo de um curriculo
e consequentemente achar um emprego melhor”, (JOsé questionario 2,2015Rara
José, a LI poderd ajuda-lo em sua profissdo e a conseguir uma vaga de emprego.
Outros alunos também mencionam esses beneficios, cenfasttam os excertos

abaixo:

Excerto 12

Porque eu sabendo essa lingua, eu vou poder me especializar ainda
mais, nao sé aqui no Brasil, mas também em outro pais. Por exemplo,
se eu fosse uma médica e quisesse ir para algum outro pais, se eu
falasse em inglés, poderia ajudar as pessoas sem ser no meu idioma.
(Ana, E)

Excerto 13:

Eu acho que se eu for trabalhar na area do direito que defende
empresas, uma hora ou outra vocé vai ter que saber se comunicar, ja
gue no nosso pais temos muitas multinacionais, vocé vai querer
comunicar com pessoas vindas de outros paises que falam inglés.
(Ned, E).

Excerto 14:

Em relagéo ao intercambio, poder pelo menos ter uma no¢édo de como
me virar para ter uma nova rotina, em um novo pais, porque o
intercambio é pelo menos um ano e tenho que aprender bastante e
também essa area de engenharia quimica que lida com muita gente de
outros paises. Isso seria uma boa forma para poder me comunicar
sem precisar de tradutor, de ficar perguntando para os outros o que
as pessoas estdo falando. (Lisa, E).
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Nesses excertos, é possivel ver como os alunos associam a LI com melhores
chances, seja em termos de sua profissao, seja em termos de viagem ou intercambios.
Eles colocam claramente os beneficios de se falar uma lingua hoje considerada como
lingua franca (PEIRCE, 1995). Em resumo, os alunos parecem deixar claro que seus
objetivos, ao aprender a lingua, sédo orientados para um futuro melhor, para melhores
chances no mercado de trabalho. Essas crencas fazem referéncia a um ee ideal qu
gostariam de se tornar, ou seja, suas aspiracoes, seus objetivos de longo prazo e seus
motivos (DORNYEI & USHIODA, 2009).

Em suas narrativas visuais também foi possivel observar como os alunos
acreditam que seus objetivos, ao aprender a LI, estdo associados aos objetivos de
viagens, futuro profissional, intercambios e inglés como lingua franca. A maioria dos
participantes (16)

utilizou elementos
relacionados a
profissao desejada, viagens e
intercambios, como
se percebe | nas narrativas visuais
a sequir:

Narrativa visual 01 - Lisa

Excerto 15:

O inglés é pra mim, um meio de abrir portas para 0 mundo, seja em
relacdo as viagens como para uma profissdo no futuro. Quando falo
em lingua inglesa, lembro também do cursinho que faco, lembro do
dolar e dos app que usamos no dia a dia que necessita que saibamos
um minimo de inglés. (Lisa, NV).
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Excerto 16:

Eu me sinto motivada a querer voltar nos Estados Unidos porque eu
ja falei com a minha mae, eu quero voltar e ela me prometeu, se eu
passar na faculdade. Eu me sinto motivada porque eu me identifico
muito. E uma coisa que eu quero levar para o resto da minha vida,
viajar. Usar o inglés para mim vai ser muito atil. Eu fico muito
animada, empolgada. (Lisa, E).

-~
NOVA YORK

Narrativa visual 02: Diana.

Excerto 17:

7

Para mim o inglés é um medidor de conhecimentos. Uma vez
adquiridos, varias portas sdo abertas. Eu, por exemplo, pretendo
expandir para conversar fluentemente, viajar pelo mundo e fazer
intercambio. (Diana, NV).

Nessas narrativas visuais e no excerto da entrevista de Lisa, psgabe-
presenca de imagens relacionadas aos Estados Unidos, Disney, bandeira, dolar,
aviao, guia para turismo, maladettomde viagem. Essas imagens corroboram para

uma imaginacdo de viagens, ou seja, uma prospeccao pela qual eles se veem
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pertencendo & comunidade de falantes ndflva®s excertos explicativos das
narrativas visuais também fazem mencao ao desejo de viajar para paises que falam a
LI, além de relacionar o exterior com o futuro profissional. Diana e Lisa enxergam a
aprendizagem de.l como uma ferramenta para um futuro melhor, de um
pertencimento a uma comunidade imaginada profissional. Essa comunidade
imaginada profissional é reforcada por suas crencas na LI como portas para o mundo
e por sua motivagado para aprender, como expansdo do conhecimento de LI ao viajar

pelo mundo.

Melissa e Gisele, em suas narrativas visuais, apesar de também ilustrarem
sobre viagens, dao énfase para o papel de LI para melhores chances no mercado de

trabalho:

Narrativa visual 03: Melissa

Excerto 18:

Nos dias atuais, o inglés é essencial, pois ele é uma lingua
internacional, a lingua dos estudos, das viagens, dos negdcios, enfim,
a lingua da comunicacdo com todo o mundo. Ter o inglés como
segunda lingua abre muitas portas, no mercado de trabalho, o inglés

10 Mais adiante, na segdo 4.4. (Comunidades Imaginadas: inglés e o, fdisomyro sobre as
comunidades imaginadas elencadas pelos participantes.
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virou atributo indispensavel para conquistar a maioria das vagas de
nivel universitario. Para qguem gosta de viajar, saber falar inglés traz
maiores possibilidades de comunicacdo, porque proporcionar a
habilidade de comunicar com qualquer pessoa e em qualquer
situacdo. O inglés ja é uma lingua fundamental, e no futuro a sua
importancia s6 aumentara (Melissa, NV).
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Narrativa visual-0OGisele.

Excerto 19:

O inglés para mim € importante para desenvolver uma boa conversa,
entender o que se diz M&/, o que é muito importante para estar
sempre ligado a tudo, também realizar viagens para outros paises
sem nenhuma inconveniéncia com a lingua inglesa, a qual é de
comum entendimento em varios paises (Gisele, NV).

Excerto 20:

Eu vejo que com o inglés, eu posso fazer muitas viagens sem me
preocupa, poder conversar com muitas pessoas, principalmente no
futuro profissional. Porque eu quero aprender mesmo € para 0 meu
futuro profissional, também quero viajar. Eu me sinto a vontade. Eu
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acho que se eu quiser, eu consigo fazer tudo para que ele aconteca.
(Gisele, E)

As narrativas visuais 3 e 4, apesar de conterem imagens semefsa¢es

Lisa e Diana, dao énfase a imagens relacionadas a profissdes desejadas no futuro, tais
como: diploma, capelo, reunides de trabalho e anuncios de emprego. A narrativa
visual de Melissa, por sua vez, traz imagens como globo, avido, mapa e baldes
utiizando a LI, o que indica sua crenca na lingua como meio de construir
oportunidades e um futuro melhor. Nos excertos explicativos, as participantes
afirmam que o inglés é essencial ao futuro profissional e ao lazer. A crenca para
aprendé@e esta relacionada ao seu uso no futuro profissional, para melhores chances

no mercado de trabalho.

Lugares de se aprender inglés

Nesta secao, relato sobre as experiéncias e crencas dos participantes sobre a
aprendizagem del fora da escola, ja que elas podmfluenciar na construcdo de
suas identidades e também nas escolhas de suas comunidades imaginadas. De acordo
com Pitkdnen-Huhta & Nikula (2014), identidades de usuariokl dgarecem ser
principalmente o resultado de contextos de aprendizagem e utiliza¢des informais fora
da escola, em contraste com a escola, uma vez que nesse local prevalece a identidade
de aprendiz de lingua, cujo objetivo € o de se aprender sobre gramatica e lingua

padréo, em vez do uso Hepara a comunicagao, conforme salientado pelas autoras.

Ao relatar sobre suas experiéncias de aprendizagem fora da escola, os alunos
fizeram mencéo a aprendizagem formal (como aprender em curso de idiomas e aulas
particulares), ao entretenimento (como filmes, seriados de televisdo, musica,
eletrnicos), e, por fim, a onipresencalde Basicamente, pode-se afirmar que os
participantes mencionam trés lugares para se aprender inglés, além da escola (que foi
visto na se¢do acima): o pais da lingua-alvo, os cursos de idiomas e o inglés do dia a
dia, presente nas midias, nos jogos, nas musicas, etc. Comento sobre cada um desses

a seguir.
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Trés alunos relacionara aprendizagem de ingléso pais da lingua-alvé
como o ideal para se aprendeila Rafael, por exemplo, acredita que, para se
aprender o inglés, € necessério ir para o extefiéstudar e viajar para outros
paises” (Rafael, questionario 2, 2015), confirmando, assim, a mesma crenca ja
detalhada em outros estudos (BARCELOS, 1995; CARVALHO, 2000; I. SILVA,
2001; K. SILVA, 2005).A narrativa visual de Phil corrobora para a aprendizagem

tangivel ao pais da lingua-alvo:

Narrativa visual-OBhil.

11 Informo que as narrativas visuais de nimeros, 17, 18, 1222lstram sobre a aprendizagem de
inglés relacionando ao pais da lingua-alvo como o ideal para se aprendeErdretanto, essas
narrativas visuais ilustram também as midias como fator imporpare se aprender a LI. A
discussao sobre as midias podera ser mais bem observada na segaai&azlipnte.
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Excerto 21:

Eu quero ir para Los Angeles para estudar e trabalhar. O meu sonho
é ter uma familia e viajar para lugares bonitos como Las Vegas, Nova
York, Miami, Chicago e ver o Grand Canyon no Parque Nacional do

Arizona. Eu vou estudar muito para conseguir tudo o que eu quero, eu
vou fazer o meu futuro, (Phil, NV).

Excerto 22:

Eu acho o inglés uma lingua muito bonita. Eu quero morar nos
Estados nos Unidos, e, para poder morar |14, eu tenho que saber essa
lingua. Eu quando olho para essa imagem, eu me vejo tendo realizado
0 meu sonho. O inglés representa um futuro para mim. Ele é o meu
futuro, (Phil, E).

Observando a narrativa visual e os excertos, pode-se inferir que, pa Phil,
aprendizagem de inglés esta inter-relacionada ao pais da lingua-alvo. Phil expressa
sua motivacdo de querer morar no pais da lingua-alvo e a crenca de que a LI é
“bonita” e importante para seu futuro e para realizar o seu sonho de morar no

exterior.

Diferentemente de Phil, Melissa e Diana, outros alunosnfamencdo aos
cursos de idiomas, ao relaarsobre a LI fora da escola. Alguns participantes, como
Gisele e Livia, parecem acreditar na melhor qualidade do curso de inglés, em

oposicao a escola regular:

Excerto 23:

Fiz cursinho de inglés durante trés anos. E bem diferente. No curso vi
0 inglés bem mais amplo, aprendi o modo de falar, escrever e
traduzir, diferentemente da escola (Gis&é).

Excerto 24:

Fiz um curso de inglés por cinco anos, um curso que me ajudou e
ajuda bastante, hoje em dia a ter facilidade em trabalhar com o
inglés, mas infelizmente no meio do meu curso, tive que trocar o
material, resultado, tivemos que voltar tudo do comeco. Tive também
que trocar varias vezes de professor, o que fez com que eu nao
pudesse aproveitar cem por cento (Livia).N1

Gisele compara aprender ld no contexto escolar e fora dele. Para a
participante, aprender no curso de idioma é diferente porque, na escola, as aulas néo

séo voltadas para as habilidades oraikld@ssim como € feito no curso livre. Livia
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também afirma que aprender no curso livre foi de grande valia, porque a ajudou
adquirir mais conhecimentos té Para Ned, os cursos de idiomas, ao contrario das

escolas, trabalham outras habilidades:

Excerto 25:

O foco torna-se a gramatica, o que é triste, pois a maioria das escolas
ignoram o listening e o speaking, sendo possivel aprender a lingua
inglesa em cursinhos ou de forma autodidata, (N¢d, N

Ned acredita que sO € possivel aprender fora da escola, devido ao foco
exclusivo no ensino da gramatica nas aulas em detrimento das outras hab#idades.
crenca de Gisele, Livia e Ned de que nao € possivel aprender a LI na escola regular €
semelhante a encontrada em outros estudos (ANDRADE, 2004; BARCELOS, 1995;
COELHO, 2005; ZOLNIER, 2007). Os alunos afirmam ser possivel aprender a LI
em cursos de idiomas e reforcam que néo € possivel aprender inglés na escola, uma
vez que, no curso de idiomas, as aulas séo voltadas para as habilidades orais. No
geral, os participantes acreditam que existe diferenca de aprendizagem na escola e
fora dela. No primeiro contexto, existe uma valorizacdo da aprendizagem por meio
da gramética, o que eles enxergam como algo negativo em comparagcdo com O
segundo contexto, o curso livre, onde as aulas sdo voltadas para o ensino de

gramética acopladcshabilidades déisteninge speaking.

Até o momento, discorri sobre os dois lugares apontados pelos alunos como
possivés de se aprender a lingua: o pais da lingua-alvo e o curso de idiomas. O
terceiro lugar € mais abstrato, se posso assim dizer, ja que diz raspeitdancas
sociais com o advento da Web 2.0. Os patrticipantes acreditam que aprendem a LI
através do uso das midias sociais, e isso foi detectado ndo somente nos questionarios
e nas entrevistas, mas também nas narrativas visuais. Nos paragrafos abaixo, discorro
sobre essa crenca, bem como sobre o uso que esses alunos relatam fazer dessas
midias no seu dia a dia, ja que isso tem relacdo com suas motivacdes e identidades de

usuarios de LlI.

O principal fator atrativo para alunos na aprendizagem informal, no uso do
inglés no dia a dia, fora da escola, &€ a musica. Varios alunos mencionaram esse

aspecto, como relata Catarina:
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Excerto 26:

Aprendo inglés em meu curso e quando escuto uma mdsica e ela
desperta a minha curiosidade de olhar sua tradugéo (Catarina, N1)

Catarina coloca a musica como ferramenta para aprentkrja que,ao
olharsua traducéo, ela aprende novo vocabulario. A narrativa visual de Ana também

ressalta aprendizagem de LI com musica:

Narrativa visual 06: Ana.

Excerto 27:

Primeiramente, o que me motivou a gostar da Lingua Inglesa foram
meus pais que me apresentaram musicas da década de 80. A primeira
musica que ouvi foi ‘Patience’ da banda Guns N'roses. Como as
traducdes me fascinaram, tive um 6timo desempenho nas provas e até
mesmo na pronuncia. Envolvida por essa lingua, comecei a ver séries
como The Walking Dead, The 100, Game of Thrones, etc. Legendado,
claro (Ana, NV).
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Excerto 28:

Eu vejo toda a minha inspiragdo para o inglés. Todas as
personalidades e séries que eu gosto. Tudo o que estd aqui, me ajudou
muito para gostar de inglés. Me sinto mais inspirada porque gquando
eu olho, me da um foguinho assim no coracdo, sabe? Aquelas
musicas, poder viajar para qualquer lugar que fala inglés, conhecer
alguém famoso que eu goste, isso me incentiva. (Ana, E).

A narrativa visual e os excertos de Ana apresentam imagens de seus cantores
e bandas favoritas, além de seriados. Através dos excertos, percebemos suas crencas
sobre a utilidade da musica na sua aprendizagem, bem como o pmageiracao e

amotivacao que isso gera nela.

Outros alunos afirmam que aprendem inglés com coisas do dia a dia, como

afirma Isabela:

Excerto 29:

Fora da escola, percebo que o inglés esta muito presente nos homes
de marcas, de bares, de lojas e até mesmo em saldo de beleza e muitas
vezes isso nos ajuda a ter mais dominio da lingua (Is&tgla

Isabela acredita usar inglés fora da escola em variados contextos, como ao se
deparar com nomes de marcas, bares, lojas e saldo de beleza. Para ela, a presenca de
LI a faz ter um dominio maior dessa lingua. Similarmente, Aurora e Jodo também
comentam sobre aprender através das midias, como seriados, filmes, musicas, jogos e
a web. Nao sdo todos os alunos, entretanto, que reconhecem a presenca constante do
inglés como oportunidade de aprendizagem, como se nota no excerto de Fabio,

abaixo:

Excerto 30:

Quase nao tenho experiéncia em usar a lingua inglesa fora do horario
da escola, (Fabio, N1

Percebe-se que Fabio ndo consegue enxergar o uso do inglés fora de sala de
aula e ndo reconhece as midias, os eletronicos e a presdrigacdeotidiano como

fator de aprendizagem.
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A Tabela3 resume experiéncias mencionadas pelos participantes e excertos

respeito.

Tabela 3: Experiéncias de aprendizagem de LI fora da escola

Locais Excertos representativos NUmero de

citacOes

Aula particular/curso livre | “Fora da escola, fago cursinho de inglés. | 10
L4, € bem diferente. Vejo o inglés be
mais amplo, aprendo o modo de fa
escrever e traduzir, diferentemente
escola”, (Gisele, N).

Filmes, seriados de “Para aprender o inglés sem ser na sala | 8
L o de aula, uso e aprendo muito tambe
televiséo e musicas vendo séries e filmes legéado”,
(Aurora, N.

“Fora da escola, uso o inglés para
assistir filmes, mdasicas, em jogos
algumas paginas da Internet”, (Jo&o, N.

Eletrénicos: jogos,| “Fora da escola eu s6 tenho contato com | 3
a lingua inglesa através de eletroni
computador, celular. como computador, videogames, et

Mas, apenas na traducdo de algur
palavras, nada muito detalhado”,
(Francisco, N.

Presenca de LI em todos o| “Fora da escola, percebo que o inglés | 1
estd muito presente nos nomes
lugares marcas, de bares, de lojas e até me
saldo de beleza e muitas vezes isso
ajuda a ter mais dominio da lingua”
(Isabela, N.

Fonte: Oliveira

Em resumo, as crencas dos participantes sobre aprendizagem de inglés fora
da sala de aula fazem referérmiautro ambiente formal de aprendizagem: os cursos
de idiomas; e a aprendizagem informal através das midias. Esses dados sé&o
importantes e podem contribuir para identificar quais sdo os fatores que motivam e
desmotivam na aprendizagem, além da influéncia desses fatores na construcdo das
identidades em relacéo a aprendizagem do inglés. Entretanto, uma pequena parcela
ainda nao reconhece uma oportunidade de aprendizagem através das midias, o que
me leva a perguntar: em quais contextos eles uddnfioaa da escola? Como era de
se esperar, a maioria dos participantes afirmdausas midias, redes sociais, jogos e

com amigos. Apenas trés participantes afirmam nao Udafosia da escolas usos
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dos alunos em relacdo ao uso da lingua fora da escola podem ser visualizados na
Tabela 4:

Tabela 4: Usos dé.| fora da escola

Categoria | Namero de | Excertos representativos
citacoes
Midias 13 “Utilizo em legendas de fotos, quando ougo e canto

musicas internacionais, quando vejo filmes e sé¢
(opto pelo legendado para treinar o vocabulario),
deveres do cursinho e quando eu e meu ir
‘brincamos’”, (Lisa, questionario 2, 2015).

Redes 8 “Somente na traducdo de palavras em inglés que estdo

o sendo cada vez mais usadas por brasileiros, com

Sociais exemplo, nas redes sociais”, (Maria, questionario 2,
2015).

Jogos? 7 “Fora da escola, eu s6 tenho contato com a lingua

inglesa através de eletrbnicos e jogos, Cc

computadores e videogames”, (Jodo, questionario 2,
2015).

Amigos 2 “Para conversar com meus amigos norte-americanos
para ouvir nisicas, ver séries, filmes e jogos”, (Phil,
guestionario 2, 2015).

Fonte: Oliveira

Lisa e Maria afirmam usar inglés nas redes sociais e miNias excertos da
tabela 4, percebemos que as participantes reconhecem a rede social como local e uso
da aprendizagem. Ao ouvirem uma cancao internaciomal assistirena um filme,
elas acabam usando o vocabulério aprendido no cotidiano. Assim como Lisa e Maria,
Phil também usa lal nas midias. Além desse contato, ele também usa para conversar
com 0S amigos norte-americanos que possui. A afirmacéo de Cirilo assemelha-se a
dos demais participantes, pois ele usa a lingua quando estd conectado com os

eletrénicos, como computador, celular e videogames.

No geral, podese dizer que os participantes usam inglés de forma similar.
Porém, uns conseguem dizer que usam e conseguem aprender e outros que apenas
usam e ndo percebem que podem aprender fora da sala de aula, quando em contato

com eletrbnicos, redes sociais, interagindo com colegas e fazendo uso das midias.

12 As narrativas visuais de numeros 7, 14 e 15, ilustram a aprendidageinatravés dos jogos. Essas
narrativas serdo comentadas na secéo 4.2.
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Trés participantes afirmam ndo usar a LI fora da escola. Ou seja, eles ainda néao

conseguiram legitimar esses ambientes como eficazes para se aprender um idioma.

Em sintese, os participantes acreditam que as experiéncias de aprendizagem e
uso de inglés estéo relacionadas ao uso social e para a comunicagéo, por exemplo,
nos excertos de Catarina, Aurora, Lisa e Maria. Para essas participantes, existe uma
relacdo entre a aprendizagem e o uso da lingua fora da escola, ja que afirmam que
aprendem a usia-através das midias. Entretanto, elas ndo descartam a aprendizagem
adquirida nos cursos de idiomas e reforcam que aprenderam sobre gramatica e seu
uso nesse contexto, diferentemente da escola. Além de uma aprendizagem voltada
para o0 objetivo de aprender gramatica, os participantes comentam sobre uma
aprendizagem comunicativa e de uso social. Assim, Phil e Francisco afirmam utilizar
a lingua para se comunicarem com falantes nativos e ndo natikdsedambém
pensam na lingua como oportunidade de emprego. Como sera visto adiante, essas
crencas e experiéncias influenciardo na construgcdo de comunidades imaginadas

desses participantes (vide secao 4.4.).

Na proxima secéo, apresento as motivacdes dos alunos para aptdnder a

4.2. Motivacao e desmotivacéo para aprender a LI

Nesta secdo, discorro sobre a motivacdo e desmotivacdo dos alunos para
aprender a LI. Primeiramente, discuto sobre a motivacado para aprender a LI, para,
depois, falar da desmotivagéo.

4.2.1. Motivacéo para aprender a LI

A analise e a triangulacdo dos dados permitiu identificar quatro fatores
relacionados com as motivagoes dos alunos para aprender LI dentro e fora da escola.
Discorro sobre e explico cada um desses fatores nos paragrafos que se seguem, a

partir da teoria que foi vista no capitulo 2.
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Motivacdo, conforme discutido anteriormente, é definida como impulso,
forca, desejo ou estimulo, que varia de individuo para individuo e que o conduz a
acdo, fazendo com que ele se esforce e persista em uma tarefa (DORNYEI, 2005).
As teorias propostas ddodelo de Auto Sistema Motivacional na Segunda Lingua,
proposto por Dornyei (2005) e a teoria dos Possiveis Eus (USHIODA & DORNYEI
2009) permitem identificar os possiveis eus emergentes dos participantes. A andlise
dos dados permite afirmar que os participantes apreseajau:idealna segunda
lingua, b) o & obrigatorio; e c)a experiéncia de aprendizagem na Ol.eu ideal
esta relacionado aos atributos especificos na segunda lingua que o aprendiz gostaria
de ter. Oeu obrigatérioaos atributos que o aprendiz acredita que deveria possuir a
fim de evitar possiveis resultados negativos. ekperiéncias de aprendizagem
referem-se aos motivos especificos e situados, relacionados ao ambiente e a

experiéncia de aprendizagem.

Os participantes citaram varios fatores que os motivam a aprender a LI, tais
como: mercado de trabalho, viagens e intercambios, o carater universal da LI e a
curiosidade de aprender um novo idioma. Esses fatores sdo bem semelhantes as
crencas sobre a LI apresentadas na secdo anterior. Discuto, sobre cadasiia dest

seqguir.

A maioria dos participantes (17) afirma se sentir motivada em aprender a LI,
devido ao mercado de trabalho e a exigéncia de LI para entrar nesse mercado. Para
eles, o mercado de trabalho é a principal motivacao para aprender, conforme ilustram

0S excertos a seqguir:

Excerto 31:

O inglés é muito importante no mercado de trabalho, por isso vejo a
necessidade de aprender, (Isabela, Q2).

Excerto 32:

A grande importancia que o mercado de trabalho d& a essa lingua,
(Luan, N).

Excerto 33:
A expectativa de conseguir um emprego melhor, (José, Q2).
Excerto 34:

O que me motiva a aprender inglés é a oportunidade no mercado de
trabalho, (Tomas, N).
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Nesses excertos, percebe-se que esses alunos estao cientes da importancia de
LI para o seu futuro profissional, para um lugar no mercado de trabalho. Isso é visto
por eles como uma motivagcdo muito grande. Pode-se perceber o eu ideal em suas
falas, ja que enfatizam os beneficios futuros, por exemplo, um bom emprego. Para
Doérnyei (2005), se a pessoa que gostariamos de ser fala uma segunda lingua, o eu
ideal € um motivador para aprender a LI, por causa do desejo de reduzir as diferencas
entre o eu ideal e 0 eu real. Ao afirmarem que a motivacdo para aprender esta
relacionada ao mercado de trabalho, o eu ideal podera influenciar nas suas

motivacdes, pois eles almejam falar a LI em situacdes de trabalho no futuro.

Outra parte dos participantes (6) afirma que sua motivacao para aprender
inglés esté relacionada ao desejo de poder viajar e fazer intercambios para os paises

que falam a lingua, conforme demonstram os excertos abaixo:

Excerto 35:

Tenho vontade de viajar e por isso o conhecimento da lingua é muito
importante, além do que o inglés é uma lingua universal exigida tanto
para o estudo quanto para o trabalho (Maria, N).

Excerto 36:

A vontade de fazer intercambio e ja que o inglés € a lingua universal,
a necessidade de aprendé-la é importante, (Diana, Q2).

Excerto 37:

Porgue eu tenho vontade de ir para outros paises e o inglés é a lingua
universal, (Aurora, Q2).

Excerto 38:

A principal motivagdo € conhecer novos lugares, ter experiéncias em
ter uma nova lingua, (Lisa, E).

Nos excertos acima, 0s participantes expressam sua motivagédo para aprender
a LI para viajar, fazer intercambios e ter experiéncias nos paises que falam a LI.
Assim como nos excertos anteriores (mercado de trabalho), o eu ideal esta presente
nas falas dos participantes, ja que eles ressaltam os beneficios futuros, como os
intercambios e as experiéncias com a LI falando a LI nessas situac¢des futuras. Além
do desejo de viajar, os alunos mencionam o carater de lingua universal ou franca de
LI
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Para outra parcela dos alunos (11), a motivacdo para aprender a LI esta
relacionada ao fatoedela ser vista como uma lingua universal, como pode ser

percebida nos excertos abaixo:

Excerto 39:
Acho interessante e porque € uma lingua universal, (Jade, Q2).
Excerto 40:

O fato de o inglés ser uma lingua universal, (Catarina, Q2)

Para os participantes, o carater universal de LI os motiva a aprender essa lingua
atrelada a fatores como mercado de trabalho, viagens e intercambios. Pode-se notar o
eu ideal nas falas dos participantes, uma vez que eles comentam sobre os beneficios
futuros, como um bom emprego e viagens para o exterior, uma vez que, para
interagir nessas situacgoes, eles terdo de falar a LI. Enfim, o eu ideal, encontrado nos
excertos (3138) acima, envolve futuros estados do eu que os alunos imaginam nas
futuras situacbes, como se fosse realid@®deacordo com Dornyei & Kubanyiova
(2014), o eu ideal € um poderoso motivador para aprender a segunda lingua, porque
ele reduz a discrepancia entre o eu atual e o ideal. Para esses autores, um estudante
que se imagina, no futuro, como uma pessoa bem-sucedida podera usar o seu ideal

como uma autoimagem motivacidna

Outro fator mencionado pelos participantes (13) como motivador na
aprendizagem de LI diz respeito a curiosidade de aprender a LI. Essa curiosidade
aparece no desejo dos alunos de compreenderem musicas e suas traducdes, de falar

com nativos e de utilizarem as midias.

Inicio com os excertos que ilustram a curiosidade de conhecer uma nova

lingua e compreender essa lingua:

Excerto 41:

Varias coisas me motivaram, mas 0 que me motivou mesmo foi a
curiosidade de conhecer novas linguas, (Livia, Q2).

Excerto 42:

A curiosidade em entender o que estd sendo dito nos shows de TV
americanos, (Ned, Q2).

Excerto 43:



61

A curiosidade em conhecer a cultura de pessoas que fala inglés,
(Milena, Q2).

Excerto 44:
A curiosidade e o entendimento das letras de musicas, (Mari, Q2).
Excerto 45:

O que me motiva € o entendimento e a curiosidade das palavras que
apareciam nos jogos de videogame, (Phil, N).

Para os participantes, a motivacdo para aprender inglés esta relacgonada
curiosidade de aprender diferentes aspectos relacionados a lingua, por exemplo, a
cultura dos falantes nativos e a compreensdo do que se passa nos programas de
televisdo, nas musicas e nos jogos. O fator curiosidade esta relacionado ao terceiro
componente doModelo de Auto Sistema Motivacional na Segunda Lingua
experiéncia de aprendizagem da segunda lingua. Esse componente foca em uma
experiéncia direta associada com o eu atual e nos motivos especificos e situados,
relacionados ao ambiente e a experiéncia de aprendizagem, como se observa nos
excertos acima, nos quais os alunos ndo mencionam uma aprendizagem tradicional
(ambiente escolar). Dornyei & Kubanyiova (2014) afirmam que as situacdes
especificas sdo componentes motivacionais que se relacionam com o ambiente de
aprendizagem e com uma experiéncia imediata. No caso, as musicas, 0S jogos e 0S
programas de televisdo sdo exemplos positivos e motivacionais nos “eus” dos

participantes.

Outro fator que revela a curiosidade dos alunos refere-se ao desejo de se
comunicar, de utilizar essa lingua na interacdo com falantes nativos. Quatro alunos
mencionaram esse aspecto. Mesmo que essa categoria nao tenha sido citada de forma
explicita para os participantes, acredito que, ao afirmarem o desejo de viajar para o
exterior, a interacdo com os falantes nativos ird acontecer, ou seja, existe uma relacéo
para aprender e usar inglés para os participantes, como pode ser notado nos excertos

seguintes:

Excerto 46:

A facilidade para comunicar com pessoas e a utilidade para o
trabalho (Tomas, Q2).
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Excerto 47:

Maior facilidade de comunicacdo com estrangeiros e maiores chances
de conseguir um bom emprego (Carlos, Q2).

Excerto 48:
A necessidade de comunicar com outras pessoas (Fabio, Q2).
Excerto 49:

A facilidade de comunicacdo com pessoas, pois é uma lingua usada
no mundo todo, (Jodo, Q2)

Nesses excertos, 0s participantes expressam sua motivagcdo em usar inglés em
situagcOes imaginadas por eles no futuro, como ao conversarem com falantes nativos.
J4, nos excertos de Carlos e Tomas, 0s participantes retomam suas motivacdes
iniciais para aprender e usar a lingua ao se imaginarem usando-a em situacfes

profissionais.

Por fim, a curiosidade se revela na motivacdo para usar a Ll através das
midias. Ao todo, 14 narrativas visuais estavam relacionadas as midias: 11 que
incluem as tecnologias3 as redes sociais. Um exemplo desse tipo de narrativa é

de Manuela:
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Narrativa visual 07: Manuela.

Excerto 50:

Hoje em dia, o Inglés estd em tudo, mesmo sem querer, ou até mesmo
sem saber, usamos o inglés no nosso dia a dia, as redes sociais tém
muitas coisas em inglés, e até mesmo o nome de algumas é em inglés,
nome de comidas, lojas, estampas de roupa, musicas, além de ajudar
em uma boa formagdo e também conseguir mais oportunidades de

emprego (Manuela, NV).

Excerto 51

Eu coloquei aqui as redes sociais, as estampas de roupas em inglés
gue hoje tém muitas e muita gente usa sem saber o que esta falando,
comida, tem muita comida com nome em inglés, para jogo, essas
coisas tém muito em inglés, filmes, uma boa formacéo, empregos e a
Livia. Eu coloquei a Livia porque a gente conversa em inglés. D&
para ver que a gente usa bastante o inglés até sem perceber, a gente
acaba usando. (Manoela, E)
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A narrativa visual de Manuela apresenta imagens relacionadas as redes
sociais, assim como cartazes de filme, séries, fotos de bandas internacionais, fones de
ouvido, tiras de filmes, celular, sites, videogames, vestuario, as quais reagetem
categorias das redes sociais, as midias, tecnologia e marcas. Por meio dos excertos da
participante, percebe-se que as crencas e motivacdes para aprender e usar a LI estédo
relacionadas as midias. Assim, a participante acredita que, ao assistiseriado,
ouvir uma cancao e usar as redes sociais, ela aprende e enxerga a LI em todas essas

situacoes.

Na tabela 5, apresento um resumo do que motiva esses alunos na

aprendizagem de LI, com o numero de menc¢des nos dados:

Tabela 5: Motivacdo para aprender a LI

Numero de citacdes Fatores
17 Mercado de Trabalho
13 Curiosidade (de compreensao, interag

com nativos e uso das midias).

11 Carater universal del

6 Viagens/Intercambio

Fonte: Oliveira

Analisando a tabela 5, é possivel observar que o mercado de trabalho, as
viagens e os intercambios e o inglés como lingua universal encabecam a lista da
motivacdo para aprender inglés. A motivacdo desses alunos esta relacionada as suas
crencas nos beneficios da aprendizagem de LI. A motivacdo dos alunos para
aprender parece estar muito mais relacionada aos fatores de mercado de trabalho,
viagens e ao carater universal de LI do que para a curiosidade. Esse dado corrobora
com o entendimento de Doérnyei & Kubanyiova (2014), pois, para os autores,
enguanto a realidade do dia a dia de experiéncias de aprendizagem na segunda lingua
sao funcdes de multiplos fatores relacionados com diversos aspectos do ambiente de
aprendizagem ou da vida pessoal do aluno, o conceito de visdo diz respeito a
persisténcia de que é necessario aprender o idioma para uma realizagdo no futuro

Como acreditam que a aprendizagem de LI tem recompensas, eles se sentem
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motivados por estudar essa lingua, para ter acesso a essas recompensas, COmMo
mercado de trabalhos, viagens e intercambios. Dornyei & Kubanyiova (2014)
acreditam que a visdo sobre quem os aprendizes gostariam de se tunaios de
segunda lingua parece ser um dos indicadores mais confiaveis de seu esfar¢o

longo prazo. O entendimento do conceito de visdo esta atrelado a énfase sobre o
desejo do aluno de se aproximar de um estado futuro preferido, ou seja, o eu ideal do
aluno se aproxima de uma imagem futura usando a LI. A visdo dos alunos esta
relacionada a sua motivacdo para usar a LI fora da sala de aula, quando apontam
fatores como mercado de trabalho, viagens, comunicacdo com falantes nativos e
lingua universal. Assim, eles criam imagens deles mesmos interagindo e se

beneficiando com kl, emlongo prazo, no futuro.

Na secao a seguir, apresento 0s aspectos que desmotivam esses participantes

na aprendizagem de LlI.

4.2.2. Desmotivacao para aprender a LI

Conforme discutido na secédo anterior, os alunos se sentem motivados ao
aprender uma lingua que € universal e que € importante para o mercado de trabalho,
viagens e intercambios, além de possibilitd-los interagir com falantes nativos e nas
midias sociais. Entretanto, de que forma um aluno que ndo acredita ser importante
aprender o idioma estara motivado a aprendé-lo? A andlise dos dados sugeriu que a
desmotivacdo dos participantes esta relacionada a dois fatores: a
imposicao/obrigacdo em aprender o idioma falta de motivacdo prépria e dos

professores para aprender a LI. Discorro sobre esses fatores a seguir.

E importante ressaltar a diferenca entre nio ser motivado e desmotivado para
aprender um idioma. De acordo com Falout (2013), um aluno desmotivado refere-se
a alguém que perdeu um grau de motivacdo. A desmotivacéo, por outro lado, para

esse autor, difere-se de falta de motivacdo em trés niveis:

(1) uma pessoa sem motivagédo tem interesse ou intencdo zero de seguir uma

acao para seu objetivo;
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(2) uma pessoa desmotivada ainda pode manter um nivel de motivacéo para

trabalhar em direcdo a um objetivo especifico;

(3) uma pessoa desmotivada pode perder toda a sua motivagdo, mas, mesmo

assim, ela ndo estard ao passo de se tornar uma pessoa com falta de motivacao.

O primeiro fator se refere a obrigacdo de aprender a lingua. Quatro
participantes afirmaram ndo serem motivados a aprender a lingua inglesa quando a

aprendizageng algo imposto ou obrigatorio:

Excerto 52:

N&o sou motivada a aprender, aprendo porque € ensinado na escola
(Lucia, Q2.

Excerto 53:
N&o fui motivado (Francisco, Q2
Excerto 54:

O ensino de lingua inglesa em todas as escolas em que estudei sempre
foi obrigat6rio (Clara, Q3.

Os excertos acima sugerem também que os alunos se autodefinem ou como
ndo motivados (Lucia), ou como pessoas que nao foram motivadas (Francisco),
assumindo uma atitude passiva diante de sua aprendizagem, confiando a sua
motivacdo a outrem. Conforme definido no capitulo 2, a motivacdo refere-se a um
processo através do qual certas somas de forcas instigadoras crescem, iniciam a acao
e persistem até que outras forcas aparecam para enfraguecé-la e, em consequéncia
disso, terminar a acdo ou mafdé-até o resultado planejado ter sido alcancado
(DORNYEI, 1998). Dentro dessa definicdo, os excertos acima mostram o oposto:
alunos que estudam porque sdo obrigados ou porque ninguém os motivou, como foi
o caso de Francisco, que demonstra ter uma postura passiva em relacdo a lingua

inglesa.

Lucia e Clara apresentam uma desmotivacdo semelhante. Elas afirmam que
nada as motivou e que sO apramadea lingua inglesa porque ela € ensinada nas
escolas. Os excertos dos participantes mostram como o eu obrigatorio deles é
construido, uma vez que eles ndo comentam sobre os atributos que acreditam que

deveriam possuir. Na verdade, eles comentam sobre a falta desses atributos, porém
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atrelados as instituicdes de ensino onde estudaram. Nos excertos acima, é visivel a
falta de motivacdo desses alunos para aprender a lingua inglesa. Eles afirmam terem
aprendido a lingua inglesa na escola, mas ndo se sentem motivados para o estudo
dela. Ao contrario, eles afirmam que aprendem o idioma porque este é ensinado na

escola. Em outras palavras, diferentemente dos demais colegas que afirmam

sentiremsemotivados a aprender, pensando em um objetivtongo prazo, como o

mercado de trabalho e intercambios, esses alunos parecem nao se sentir motivados.

Falout (2013) afirma que a teoria dos possiveis eus na segunda lingua
relacionada com éAwuto Sistema Motivacionaiplica utilizar de uma pedagogia de
imagens automotivacionais. Falout (2013) afirma que, além da identificacdo com a
LI, a prospecgéo envolve o pensamento de como o aluno pode se sentir em uma
situacao futura. Segundo esse autor, um aluno desmotivado em aprender o idioma
pode manter um nivel de motivacdo para alcancar um objetivo especifico, ou seja, as
autoimagens motivacionais desses alunos podem auxiliar no processo de
aprendizagem com uma apreciagdo mais completa e mais ampla da perspédtiva de
por meio de prospecgéo, ou seja,s@amaginarem utilizando a LI em situagdes
futuras. Dessa forma, prospeccdes dos possiveis eus dos alunos de lingua inglesa
podem apresentar imagens destes se beneficiando do idioma, ou seja, quando se
imaginam usufruindo os beneficios tangiveis do inglés, os alunos podem ewxergar

idioma além de sua aprendizagem e podem passar a perceber o idioma em suas vidas.

Em sintese, esses alunos apresentam falta de motivacdo para aprender o
idioma. Entretanto, isso nao significa que eles sejam desmotivados para aprender,
pois eles afirmam ndo terem tido uma motivacao anterior para tal. Esses alunos
estabelecem uma relacdo de via Unica com a aprendizagem: eles reconhecem que
aprenderam o idioma, mas se encontram em uma situacao de falta de motivagcéo para
com o idioma. Isso pode ser explicado tendo por base a terceira dimensao proposta
por Dornyei (2005): a sua experiéncia de aprendizagemLtieesses participantes
nao parecem buscar se assimilar a um determinado falante ou com pessoas bem-
sucedidas académica e profissionalmente e, assim, ndo apresentam motivos
relacionados ao ambiente e a experiéncia de aprendizagem. No proximo item,
discorro sobre as identidades que o0s participantes constroem em relacdo a

aprendizagem de LI.
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4.3. l|dentidades

Nesta sec¢do, discorro sobre as identidades construidas no processo de
aprendizagem dé&l pelos aprendizes de linguas. A andlise e a triangulacdo dos
dados dos participantes que foram entrevistados (10) permitiram verificar duas
identidades construidas: identidade de usuarios de LI (7), isto é, identidades que sdo
construidas por meio do uso de e identidades de ndo usuarios de LI (3), ou seja
eles possuem uma identidade de aprendiz de LI, mas ndo se enxergam utilizando a LI
em situacbes no futuro. Discuto a respeito de cada uma dessas identidades nos

paragrafos a seguir.

Conforme discutido no referencial teérico, as identidades podem ser definidas
como a forma como uma pessoa compreende 0 seu relacionamento com o mundo,
como essa relacdo é construida através do tempo e espaco e como a pessoa
compreende possibilidades para o futuro (NORTON, 2000). Para isso, ressalto o
conceito de investimento que se baseia na nocdo de identidade social, a qual é
constituida na e pela linguagem, nas praticas sociais de uso da lingua (NORTON,
2000) 3. Mastrella de Andrade & Norton (2011) afirmam que um aprendiz pode
estar altamente motivado, mas, ainda assim, ter um investimento baixo nas praticas
de interacdo na lingua-alvo de sua sala de aula ou comunidade. Segundo Norton
(2001), a identidade é fluida, dependente do contexto, da producdo do contexto e, em
especial, das circunstancias historicas e culturais. A partir dessa perspectiva,
descrevo as identidades dos participantes que foram construidas ao longo do periodo

de coleta e continuam em constante construcao. .

4.3.1. ldentidades de usuéarios dé.|

As identidades construidas por 7 dos 10 participantes entrevistados estao
relacionadas a identidades de usuarios de LI. A identidade de usuario de LI é

construida pelos participantes, pois eles parecem colesstiinteragir na linga

13 Ressalto que em nenhum momento dessa pesquisa analisei as préiggagisouso da lingua
inglesa pelos participantes, pois este ndo era um dos meus objetivos dsapésiiiziei o conceito
no presente estudo a fim de acrescentar uma melhor definicdo do termo dadéentid
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alvo. Eles mencionam os jogos, as musicas, as tecnologias e as conversas basicas do

cotidiano como fatores para serem usuarios de LlI:

Excerto 55:

Uma conversa bésica assim para comunicar. Eu consigo fazer essa
conversa béasica para comunicar. (Manoely, E

Excerto 56:
Eu tenho feito de tudo. Os jogos, as musicas, tudo isso. (Phil, E
Excerto 57:

Eu acho que é mais em relacéo ao celular mesmo. E onde que eu uso
mais o inglés, as vezes, eu faco interpretacdes de texto em inglés
também. (Lisa, E).

De acordo com Mastrella-de-Andrade (2011), a identidade esté relacionada
com a forma como os aprendizes se identificam e séo identificados enquanto sujeitos
sociais em um determinado contexto. Retomo aqui, as motivacdes dos participantes
para usar a LI, pois sdo essas motivagdes e, ou esses investimentos que influenciam
na construcdo de suas identidades de usuarios de LI. Os participantes, ao
exemplificarem o uso de LI através da conversa/comunicacao, midias e eletronicos,

estabelecem um elo para a construcao de suas identidades.

Para outros participantes, nota-se que as identidades de usuarios de LI se
confirmam quando se engajam em suas tentativas (mesmo que minimas) de

interacdes na LI com algumas pessoas:

Excerto 58:

Eu consigo falar as coisas mais basicas, sabe? Tipo assim, eu tenho
dificuldade quando a pessoa comeca a falar rapido, ai eu me perco.
Mas, devagarzinho, eu consigo entender (Gisele, E).

Excerto 59:

As vezes, eu falo alguma coisa em inglés com a minha mée. Eu falo de
proposito em inglés porque eu sei que ela ndo vai entender. (Lisa, E).

Excerto 60:

Para conversar, para fazer prova, para traduzir alguma coisa, uma
placa, um filme, um titulo de filme, musica, essas coisas. (Manoela,
E).
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Nesses excertos, nota-se que 0s participantes conseguem se enxergar usando a
LI. Isso sinaliza vislumbres de identidades de usuaribl dés situacfes descritas
pelos participantes estéo relacionadas ao usbl dam diferentes situagdes, como
usando a lingua, mesmo sabendo pouco, em situacdes de fala com a mée e em
diferentes situacdes em que conseguem usar a lingua. Nessas situacdes, € possivel o
aluno projetar o seu eu ideal, aquele que ele se enxerga. Ele se vé utilizando a lingua

e isso também esta relacionado com suas crengas e motivacao.

4.3.2. ldentidades de ndo usuarios del

Conforme salientado no comec¢o da secdo, sete participantes afirmam ser
usuarios de inglés. Sendo assim, trés participantes ndo se veem como tal, conforme

pode ser visto nos excertos a sequir:

Excerto 61:

Eu ndo sou um usuario de inglés. [...] usuério € uma palavra forte e,
eu sO uso o inglés em situagBes basicas mesmo. (Ana, E.).

Excerto 62

Eu s6 estudo em casa e para o Enem. Essas sdo as Unicas coisas que
faco (Clara, E).

Nos excertos 61 e 62, é possivel afirmar que ambas reconhecem que, para ser
usuérias de LI, elas deveriam utilizar o idioma em situagfes mais avangadas. Nos
exemplos citados, Ana e Clara possuem motivacdo no sentido de terem razdes e
viverem situacfes nas quais € necessario o uso da lingua. Entretanto, essas situacoes
nao sao suficientes para validar a identidade de usuario de LI. O pouco que fazem é
incentivado apenas pela necessidade de conseguir notas para a aprovagédo, como
destacado por Clara, ou para situacdes basicas, como afirmado por Ana. Da mesma
forma, Clara e Rafael afirmam que n&o conseguem se enxergar usando a lingua ao

longo de suas trajetdrias de aprendizagem:

Excerto 63:

Por enquanto ndo. Consigo me ver na minha profissdo no futuro em
viagens. (Clara, E).
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Excerto 64:

Acho que eu ndo me consigo ver falando inglés (Rafael, E).

Esses excertos deixam claro que Clara e Rafael parecem ainda ndo se ver com
identidades de usuarios de LI e ndo conseguem enxergar a LI ao longo de suas
trajetérias para aprender o idioma. Diferentemente, para Clara, essa identificacdo
com a LI podera acontecer no futuro, quando ela viajar para um pais da lingua-alvo,
por exemplo. Entretanto, ela ndo comenta se existe uma identificacdo imediata com o
inglés. O excerto de Clara é tangivel a nocdo de visdo proposto por Dérnyei &
Kubanyiova (2014), uma vez, que a participante almeja participar de uma situacao

futura onde usara a LI em viagens ou no mercado de trabalho.

Uma pequena parcela das narrativas visuais (2) de alguns participantes
também ilustra essa néo identificacdo com a LI, como as narrativas visuais de Mari e

Rafael:

Brofihoamel T ©

Narrativa visual 08: Mari
Excerto 65:

No meu desenho tentei retratar que eu gosto da lingua inglesa, apesar
de ser confusa e de ndo ser muito entendida por mim (Mari, NV).
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Narrativa visual 0Rafael.

Excerto 66:

Inglés eu ndo entendo nada! Gosto de ouvir musicas internacionais,
(Rafael, NV).

Excerto 67:

Eu me sinto mal porque eu queria entender, sabe? Eu quero e ndo
quero entender, sabe? Eu quero entender, mas eu ndo tenho forca de
vontade para comecar tudo, sabe? Eu ndo tenho essa forca de
vontade porque eu sou muito preguigoso. (Rafael, E.).

Essas narrativas visuais acima trazem imagens relacionadas as emocdes
causadas pela dificuldade de se expressar em inglés. Embora esse nao tenha sido o
foco deste trabalho, pode-se ver aqui uma relacdo bem proxima de identidades e
emocdes (BARCELOS, 2015). Essas imagens expressam desespero, angustia,
tristeza, vergonha, inseguranc@mocodes relacionadas a ndo compreensao e ao uso
deLl. Rafael expressa o seu desejo de mudanca de querer aprender a lingua, porém
afirma néo possuir forca de vontade para alterar esse cenario, oelesejie certa
forma, parece ndo investir em sua aprendizagem. Além dessa falta de motivagéo, sua

narrativa visual é contraditdria, pois ele afirma ndo entender nada de inglés, mas
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gosta de ouvir musicas internacionais. Norton (2013) afirma que o aluno de linguas
que ndo investe em sua pratica linguistica, em algum momento de sua trajetéria de
aprendizagem, pode se sentir desmotivado. Na narrativa de Mari, percebe-se que as
expressdes faciais também representam emocdes de tristeza. Mari afirma gostar de
LI, mesmo tendo dificuldade para aprender. Acredito que, comparada com Rafael,

Mari poderé investir em sua aprendizagem devido ao gosto pela lingua.

A narrativa de Lucia é diferente dos demais colegas, pois, mesmo com

ilustracdes de tristeza e desespero, afirma querer mudar essa situagao:
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Narrativa visual-1 Ucia

Excerto 68:

Muitas vezes o inglés me representa motivo de lagrimas, tristezas,

decepcgdes, preocupacgdo, entre outros, apesar de tudo ele me auxilia
nos livros, seriados, filmes, misicas esta presente em meus estudos.
Mas eu estou tentando mudar minha concepcdo sobre o inglés e

melhorar nos meus modos de estudo, fazendo um curso e

aperfeicoando meus conhecimentos (LUcia, NV).

Excerto 69:
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O inglés me lembrava de coisa ruim, tipo um pesadelo, eu ndo

gostava muito do inglés. Eu tinha muita dificuldade, entdo, eu me

escondia, até fiqguei muito triste na época que eu passei por muita

dificuldade, mas apesar de tudo, eu procuro estudar e aprender,

melhorar cada dia mais e usar eles no meu dia a dia em viagens e
tudo mais. Bem melhor que antes. Antes, eu ndo gostava muito. Ele
até me incomodava, mas hoje ndo. Eu passei a ter gosto e acostumei
com ele. (Lucia, E.).

Lucia revela o desejo de mudar suas crencas (e sua identidade) em relacdo a
LI, pois deseja usufruir dela no futuro. Ldcia se vé aberta a lingua, apesar das
dificuldades. Diferente de Lucia, Rafael expressa o seu desejo de mudanca, de
querer aprender a lingua, porém ele afirma ndo possuir forca de vontade para alterar
esse cenario. O excerto de Lucia corrobora com Arnold (2013), que afirma que a
aprendizagem de uma lingua estrangeira envolve muito mais do que simplesmente
habilidades de aprendizagem ou um sistema de regras ou uma gramatica; ela envolve
uma alteracdo da autoimagem, ou seja, o desejo de mudar de Lucia ressignifica sua
identidade, motivacdes e crencas. Norton (2013) afirma que o aluno de linguas que
nao investe em sua pratica linguistica, em algum momento de sua trajetéria de

aprendizagem, pode se sentir desmotivado.

Em sintese, foram duas identidades que esses alunos construiram em relagcao
ao inglés: a) identidade de usuarios de LI e b) identidade de n&o usuarios de LI. A
identidades desses alunos contribuem para suas crencas e motivacdes para aprender e
usar o inglés. Os alunos que utilizam e praticam o idioma constroem uma identidade
de usuérios de LI que investe no uso da lingua através das midias, das conversas
bésicas no cotidiano, para seus estudos e profissdes futuras. Norton (2000) afirma
gue, quando se trata de aprendizagem de uma lingua estrangeira, os aprendizes nao
ficam restritos a escola, e suas comunidades imaginadas se estendem a um mundo
imaginério além da sala de aula. Acredito que, ao investirem e trazerem essas
imagens com a LI no futuro, os alunos acabam desentamndais comunidades

imaginadas gostariam de pertencer.

Na secdo a sequir, apresento as comunidades imaginadas as quais 0sS
participantes se enxergam pertencendo apés o EM e como a LI podera ajuda-los nas

comunidades imaginadas desejadas por eles.
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4.4. Comunidades Imaginadas: o inglés e o futuro

Nesta secdo, discorro sobre as comunidades imaginadas as quais 0s
participantes se veem pertencendo no futuro e sobre o uso de LI nessas comunidades
imaginadas. Conforme discutido no capitulo 2, comunidades imaginadas podem ser
definidas como grupos de pessoas que ndo estdo acessiveis ou tangiveis de forma
imediata, mas com quem nos conectamos pelo poder da imaginacdo (KANNO &
NORTON, 2003). De acordo com Norton (2001), na aprendizagem de uma lingua
estrangeira, os aprendizes nao ficam restritos a escola; suas comunidades se
estendem a um mundo imaginario além da sala de aula. No geral, apds a andlise dos
dados, pode-se afirmar que os participantes sa pegencendo a trés comunidades
que estdo voltadas para: o vestibular, 0 mercado de trabalho e outros paises, ao

fazerem um intercambio.

A primeira comunidade imaginada mais ressaltada pelos participantes diz
respeito ao vestibular, o que tange a uma imagem universitaria, conforme os excertos

seguintes:

Excerto 70:

Quero me formar em Engenharia Quimica ou Medicina. O inglés
pode me ajudar em principalmente, em duas coisas; primeiro em
relacdo ao intercambio e segundo em relagcdo ao trabalho, pois
gostaria muito de atuar fora do pais ajudando as pessoas e ou
pesquisando cura de doencgas (Lisa, Q2).

Excerto 71:

Eu quero aprender inglés para quando eu estiver fazendo faculdade e
depois para conseguir um bom emprego, (Jade, E).

Excerto 72:

Eu acho que o inglés pode me ajudar a conseguir um bom emprego
futuramente, além de poder me ajudar nos estudos também porque
hoje em dia tem muito inglés em provas, tipo a do Enem, (Llcia, E)

Nos excertos acima, Lisa, ao escolher os cursos de Engenharia ou Medicina,
revela querer pertencer a uma dessas comunidades, pois acredita que conseguira
conciliar o desejo de fazer intercambio e se inserir no mercado de trabalho. Ela
acredita que a LI ir4 ajuda-la a pertencer a essa comunidade, pois podera fazer o

intercambio, conseguira conversar e ajudar outras pessoas. Lisa também parece



76

querer pertencer a uma comunidade de falantes nativos, quando afirma querer
trabalhar fora do pais. Do mesmo modo, Jade também comenta que pretende fazer
faculdade e conseguir um bom emprego. Ela acredita que a LI valera para conseguir
um emprego. Sua resposta é semelhante a de Lisa, visto que também deseja pertencer
a comunidade universitaria e, mais tarde, a uma comunidade profissional. Assim,
Jade faz uma prospeccéo para qual comunidade imaginada gostaria de pertencer e
afirma que o conhecimento em LI podera ajuda-la. Lucia também comenta sobre
uma comunidade imaginada envolvendo mercado de trabalho, mas ressalta sobre as

provas de ingresso nas universidades.

As narrativas visuais de outros participantes também enfatizaram o desejo de

pertencer a essa comunidade imaginada. Este é o caso de Maria:

Narrativa visual 11: Mari

Excerto 73:

Para mim, o inglés representa uma possibilidade de conhecer novos
lugares e entender 0 que as pessoas estdo falando. Estudar inglés
também é importante para conseguir um bom emprego, j4 que com a
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globalizacdo, a procura por pessoas que sabem falar a lingua inglesa
€ grande. O inglés também é muito Gtil para entender masicas e filmes
internacionais, (Maria, NV).

A narrativa visual de Maria traz imagens de viagens e mercado de trabalho,
sugerindo, assim, seu desejo de pertencer a essa comunidade imaginada. Em seu
excerto, ela afirma que estudar a LI lhe proporcionara um bom emprego e Ihe ajudara
na compreensao do que escuta ou vé nas midias das quais faz uso. Norton (2013)
afirma que o foco nas comunidades imaginadas na aprendizagem de linguas nos
permite explorar como os alunos se enxergam pertencendo a essas comunidades e

como estas podem influenciar em suas trajetérias de aprendizagem.

A segunda comunidade imaginada diz respeito ao mercado de trabalho apés o
ingresso nas faculdades, conforme pode ser observado nos excertos a seguir:

Excerto 74:

Aprendo inglés por uma questdo de um futuro melhor, porque eu
quero fazer a faculdade de Direito, (Ned, E).

Excerto 75:

s

O inglés é importante, pois quando eu estiver trabalhando eu vou
precisar conversar usando o inglés, (Jade, E).

Excerto 76:

Eu acho fundamental, vocé ir para o mercado de trabalho hoje em dia

sabendo inglés. Ainda mais que eu quero ter uma profissdo que nao
deve ficar s6 por aqui no Brasil. Eu tenho vontade de sair do pais

para fazer outras coisas, entdo, eu tenho que saber a lingua que todo
mundo sabe, (Gisele, E).

Nos excertos acima, 0s participantes ressaltam o carater universal de LI para
o mercado de trabalho, além de atrelar as viagens que poderao ser feitas dentro dessa
comunidade imaginada. A narrativa visual de Isadora também ilustra essa

comunidade imaginada:
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Narrativa visual 12- Isadora

Excerto 77:

Com a lingua inglesa, posso ter grandes chances de conseguir um

bom emprego fora do pais. Sabemos que o inglés esta cada vez mais
ativo em nosso cotidiano e é essencial saber esse idioma, (Isadora,

NV).

Na narrativa visual de Isadora, bem como em seu excerto explicativo, ela
afirma se imaginar em uma comunidade voltada para o mercado de trabalho. Ela
acredita que o conhecimento de LI podera lhe proporcionar um bom emprego fora do
pais. O desejo de pertencer a uma comunidade no exterior serd tratado ao discorrer

sobre a terceira e ultima comunidade imaginada, nos paragrafos abaixo.
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A terceira e Uultima comunidade imaginada diz respeito a viagens e

intercdmbios para paises que falam a LI, conforme ilustrado nos excertos abaixo:

Excerto 78:

Para eu poder conhecer diversas partes do mundo e no futuro ser uma
profissional melhor com mais qualidades, (Lisa, E).

Excerto 79:

Primeiro, porque eu acho uma lingua muito bonita, e porque eu quero
morar la nos Estados Unidos, e para morar 14, eu tenho que saber a
lingua, (Phil, E).

Nos excertos acima, os participantes afirmam querer pertencer a comunidades
de paises que falam a LI, seja para lazer, seja na area profissional. A narrativa visual

de Aurora ilustra esse desejo de pertencer a uma comunidade de viagens:
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Excerto 80:

Sonhos, viagens, palavras, filmes, cantores, marcas e comida. Este
mundo contendo a lingua inglesa, que me motiva a saber mais,
(Aurora, NV).

Aurora ressalta em sua narrativa visual imagens de midias como filmes,
seriados de TV, musicas, eletronicos, marcas de roupas e comidas, monumentos dos
paises que falam a LI e imagens de paises que remetem a LI. Isso significa que a
narrativa visual de Aurora corrobora para uma comunidade imaginada referente ao
pais da lingua-alvo. Em seu excerto explicativo, ela faz mencédo a viagens, sonhos,

tudo o que o acesso a LI Ihe fornece e como isso a motiva.

As narrativas de Lisa (numero 1) e Diana (numero 2) esbocam imagens
relacionadas a Disney e outros elementos como bandeira, ddlar, avido, guia para
turismo, malas éottomde viagem. Essas imagens corroboram para uma imaginagao
de viagens, uma prospeccdo na qual elas se veem pertencendo a comunidade de
falantes nativos. Os excertos explicativos das narrativas visuais também trazem essa
identificacdo com a ida para paises que falam a LI, além de relacionar o exterior com
o futuro profissional. Diana e Lisa enxergam a aprendizagem de LI como uma
ferramenta para um futuro melhor, de um pertencimento a uma comunidade
imaginada profissional. As narrativas visuais de Melissa (humero 3) e Gisele
(nimero 4) também enfatizam uma comunidade imaginada voltada para viagens,
porém existe uma maior proximidade para o emprego no futuro. Os excertos
explicativos das participantes Melissa e Gisele ajudam na compreensao das
narrativas visuais, ao comentarem que a LI é essencial porgue esta relacionada ao
futuro profissional e também ao lazer. As participantes valorizam a LI e entendem a
sua importancia. Outras trés narrativas visuais foram utilizadas para elucidar as
comunidades imaginadas as quais o0s participantes se veem pertencendo. As
narrativas visuais de Isadora, Maria e Aurora corroboram para as comunidades
mencionadas pelos participantes, a saber, mercado de trabalho e viagens. As
narrativas visuais dessas participantes apresentam imagens daesppl®
participantes no futuro, como: bandeira do pais e monumentos da lingua-alvo, aviéo,
0 globo, disputa no mercado de trabalho, livros, marcas de comida e tecnologia e

midias.
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A tabela 6 apresenta um resumo das comunidades imaginadas as quais 0s

alunos se imaginam fazendo parte:

Tabela 6: Comunidades Imaginadas dos alunos

Numero de citacdes Comunidades as quais se imaginam
pertencendo
15 Vestibular
12 Mercado de trabalho
6 Viagens para paises que falam a LI

Fonte: Oliveira

Como se percebe na tabela 6, para a maioria dos participantes, a comunidade
imaginada estd relacionada ao vestibular e, consequentemente, a um curso de
graduacdo, a comunidade universitaria. As narrativas visuais dos alunos revelaram
resultados um pouco diferentes. Enquanto viagens para paises de LI tiveram apenas 6
ocorréncias anteriormente, nas narrativas visuais € o que mais predomina (16).
Assim, temos imagens de aprendiz que aprende e usa a LI como uma porta de
entrada e comunicacdo com mundo, ou seja, as comunidades imaginadas as quais as
participantes se veem pertencendo, no caso, as de viagem ao exterior. Na se¢éo 4.1.
Crencas sobre ensino e aprendizagem de- ld subsecdo- Crencas sobre os
objetivos para se aprender LI, as narrativas de niameros 1, 2, 3 e 4 salientavam
também as comunidades imaginadas dos participantes.

Em sintese, ®participantes revelam suas identidades de usuarios @e LI
acreditam que aprender inglés implica ndo sé um investimento no futuro, mas
também na prépria identidade como usuarios da lingua e como participantes de
diferentes comunidades imaginadas, como: mercado de trabalho, faculdade e
intercambio. Essas comunidades imaginadas descritas parecem estar interligadas para
0S participantes, pois eles se imaginam pertencendo, primeiramente, a comunidad
imaginada que envolve a aprovagdo no vestibular para uma rotina universitaria. No
segundo momento, imaginaseja formados, atuando no mercado de trabalho, com

auxilio de LI e, por ultimo, uma comunidade imaginada que envolve a LI para
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viagens de trabalhos e intercambios para paises de LI. As comunidades imaginadas
dos participantes apresentam relacbes com fatores mencionados anteriormente, como
amotivacdo para aprender, a crenca do beneficio da aprendizagem do idioma e suas
identidades de usuarios tlé. A crenca nas vantagens de se aprender LI e na LI
como lingua universal se relaciona com sua motivacdo e com a identidade de querer
pertencer a comunidade imaginada na qual esse idioma seja utilizado para seu futuro
profissional (mercado de trabalho, vestibular) ou lazer (viagens, intercambios).

Detalho a relacdo entre esses conceitos na proxima secao.

4.5. Crencas, motivacao e identidades: possiveis relacdes

Nesta secdo, discorro sobre a relacdo entre os conceitos de crencgas,
motivagdes e identidades de alunos. Inicio apresentando brevemente um resumo das
crencas, motivacoes e identidades detectadas apos a analise e triangulacao dos dados,

a fim de ajudar na construcéo da relacdo entre esses conceitos.

Os dados aqui apresentados, analisados e discutidos fornecem pistas
importantes para a identificacdo das comunidades imaginadas dos participantes, suas
crencas sobre aprendizagem, suas motivacdes e a construcdo das suas identidades.
Foi possivel perceber que os alunos querem pertencer as comunidades imaginadas de
falantes nativos e de seus paises, por meio de viagens, intercambios eAridias.
escolhas das comunidades imaginadas dos alunos, os fatores motivacionais e as

crencas para aprender a LI tém relacdo com a construcao de suas identidades.

Conforme foi investigado, as crencas dos participantes estdo relacionadas ao
papel da gramatica, ao papel do aluno e professor, aos objetivos para se aprender
inglés e aos lugares de se aprender inglés (na escola e fora da escola, no curso de
inglés e pais da lingua-alvo). As motivacBes dos participantes para aprender estédo
relacionadas aos seguintes fatores: mercado de trabalho, viagens e intercambios, o
carater universal de LI e a curiosidatkeaprender um novo idioma. As identidades
construidas pelos participantes sdo duas: a de usuarios e de néo usuarios de LI. As
comunidades imaginadas detectadas estdo voltadas para o vestibular, mercado de

trabalho e outros paises, ao fazerem um intercambio.
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As crencas estdo relacionadas a motivacdo e as identidades, de forma

interativa e reciproca. Explico essas relacfes nos paragrafos a seguir.

O sistema de crencas dos aprendizes pode influenciar a motivacdo para
aprender, para usar a LI, para se identificar e para imaginar situacbes nas quais
podeéo interagir na LI. A motivacdo dos alunos para usar a LI fora da escola estava
relacionada as suas crencas sobre a LI como lingua universal e todos os beneficios
advindos desse status, tais como o uso da LI em situacdes fora da escola, nas midias
em viagens, no mercado de trabalho e nos intercambios. Para os alunos, @fato de
LI ser uma lingua franca os motiva a usar esse idioma fora da escola, bem como os
ajuda a se imaginarem em situacdes futuras com a LI. Dessa ferarangas dos
participantes influenciam nas escolhas das comunidades imaginadas e taanbém n
construcdo das identidades. Entretanto, as identidades, as motivacdes e as crencas de
aprendizagem ndo sdo fixas. Elas ‘empurram’ os individuos para que assumam a
identidade pretendida (NORTON, 2001). No caso dos participantes deste estudo,
suas crencgas nos beneficios da aprendizagem de inglésetationadas com suas
motivacdes para aprender uma lingua franca, que os ajudard no mercado de trabalho,
nas viagens, no intercambio, etc. Com isso, eles desejam se integrar a uma
comunidade de fala como o mercado de trabalho e viajar para os paises da lingua-
alvo, podendo, assim, ter uma visdo de um eu ideal, construindo suas identidades de

usuarios de LI.

Os participantes seeem pertencendo a comunidades que estédo voltadas para
o vestibular, mercado de trabalho e outros paises, ao fazerem um intercambio. Paiva
(2005) afirma que os aprendizes brasileiros, ao aprenderem a LI a procura de
melhores oportunidades de vida, percelsenpertencendo a uma comunidade
imaginada de usuérios de Ll. Os dados analisados revelam que as crencas e
motivagOes para aprender e usar o inglés estdo inter-relacionadas na construcdo da
identidade de usuarios de LI e suas possiveis comunidades imaginadas de uso da
lingua, pois um aluno que acredita que a LI ira proporcionar um beneficio positivo
no futuro, sera motivado e investira em sua aprendizagem pensando em seu futuro
profissional, que direcionara para uma comunidade imaginada tangivel ao mercado

de trabalho ou intercambios, por exemplo.
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Da mesma forma, o investimento que esses alunos apresentam ou nao esta
relacionado as suas motivagdes e crencas sobre a aprendizagem de LI. Os alunos que
acreditam e se sentem motivados em relacdo a LI investem mais em suas préticas de
interacdo na lingua-alvo, seja na sala de aula, seja fora dela. A pequelzacuerce
ndo se sente motivada para aprender também apresenta um pequeno ou nulo
investimento no idioma. Esses participantes apresentavam crengas negativas sobre o
idioma, e estas influenc@m na construcdo de suas identidades de ndo usuarios de
LI. Por outro lado, os alunos que possuem identidades de usuarios de LI e a utilizam
em situacdes rotineiras possucrencas e motivacdes ancoradas nos beneficios de se
aprender a LI. Esses alunos, ao se sentirem motivados a aprender e usar o idioma
para comunicacdo, constroem suas identidades de usuarios de LI. Assim como
Arnold (2013), acredito que, na vida, tudo o que fazemos é influenciado por aquilo
em que acreditamos, mesmo que essas constru¢cdes mentais possam ser ndo mais do

gue a nossa convicgao sobre algo e pode nédo representar a realidade em tudo.

A figura 1 ilustra a relacdo existente entre crengas e motivacdes na construcao

da identidade de alunos.

COMUNIDADES
IMAGINADAS

Identidades

Figura 1: A engrenagem entre crencas, motivacoes e identidades
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Esta figura representa a metafora da engrenagem na relacdo entre crencas,
motivacdes e identidades. A aprendizagem de uma segunda lingua envolve a relacéo
entre as crencas e motivacdes e a construgao de identidades. Norton (2003) afirma
que aprender uma lingua envolve a construcdo de identidades. Nossas identidades
sao construidas nas interacfes sociais e nos significados (crencas) atribuidos a essas
relacdes. Além disso, assim como Norton & Mastrella-de-Andrade (2011), acredito
gue as motivacdes, e acrescento aqui as crencas, estdo envolvidas e influenciam o
investimento que os alunos fazem na aprendizagem do inglés, suas identidades e

participacdo em comunidades imaginadas.

Na figura 1, acredito que os pares dessa engrenagem sao crencas, motivacoes
e identidades. Todos esses fatores estdo em constante interagdo e sao inter-
relacionados, pois sédo dinamicos e fluidos na aprendizagem desses alunos. Para
funcionar, a engrenagem deve operar aos pares, a partir dos dentes de uma
encaixando nos espacos entre os dentes das outras. A engrenagem da crenca serve de
forca propulsora para a da motivacao que, por sua vez, toca a da identidade. Para
funcionamento e manutencdo da engrenagem, dois fatores exercem inflaéncia:
nocédo de investimento e o conceito de comunidades imaginadas. Se o aluno acredita
gue é possivel aprender, ele se sente motivado dofazésar o idiom& comeca a
se imaginar em uma situacdo na qual podera usar esse idioma, construindo, assim,
uma identidade de usuéario de LI. As crencas sobre ensino e aprendizagem de linguas
sédo dinamicas, situadas contextualmente e socialmente mediadas, assim como as
identidades e motivacdes, que sdo construidas, feitas e refeitas através do contexto,
tempo e espaco. Barcelos (2003) afirma que o processo de dar sentido as nossas
experiéncias e ligacdes que fazemos entre passado, presente e experiéncias futuras é

continuo.

Neste capitulo, discuti e relatei sobre as crencas de aprendizagem de LI, bem
como as motivacdes e desmotivacbes para aprender o idioma e usa-lo fora do
ambiente escolar. Posteriormente, apresentei as identidades que os alunos constroem
em relacdo a LI aquais situacdes eles se imaginam pertencendo e usando o idioma.
Por fim, compreendi a relacdo estabelecida entre crencas, motivacao e identidades
desses alunos. Os resultados sugerem que, ao aprenderem o inglés, os alunos

investem no idioma e idealizam como aequais comunidades eles se veem
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pertencendo no futuro, bem como se da a construcéo de suas identidades em relacao

ao inglés.

No proximo capitulo, apresento as consideracdes finais deste estudo, ao
retomar as perguntas de pesquisa. Discorro também sobre as implicacbes e

limitacGes deste trabalho e faco sugestdes para estudos futuros.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, retomo as perguntas de pesquisa de forma a respondé-las.
Posteriormente, apresento e reflito sobre algumas implicacbes deste estudo para a
area de ensino e aprendizagem de linguas. Em seguida, discorro sobre algumas

limitacGes desta dissertacdo. Finalizo com algumas sugestfes para estudos futuros.

5.1. Retomando as perguntas de pesquisa

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar as crencas e motivacdes sobre
ensino e aprendizagem de inglés e a relagdo desses constructos com as identidades de
alunos de inglés de nivel médio de uma escola particular da regido sudeste. Nesta
secdo, apresento e retomo as perguntas de pesquisa e, nas subsecdes seguintes,

procuro respondé-las, quais sejam:

a) Quais sdo as crencas dos alunos sobre aprendizagem de linguas?

b) Quais sdo os fatores que motivam ou desmotivam os alunos para aprender a
lingua inglesa?

c) Quais identidades os alunos constroem em relacdo a aprendizagem de lingua
inglesa?

d) Em quais situacdes os alunos se imaginam usando a lingua inglgsa®s
comunidades imaginadas eles se veem pertencendo?

e) Qual é a relacdo entre crencas, motivacao e identidades de alunos do ensino

médio?

5.1.1. Quais séo as crencas dos alunos sobre aprendizagem de linguas?

As crencas sobre aprendizagem de LI dos participantes dizem respeito a
aprendizagem de LI na escola e fora dela. As primeiras envolvem crengas sobre
papel da gramatica, o papel do aluno e do professor e sobre os objetivos para se

aprender inglés; as ultimas se referem ao uso de LI através das midias, dos cursos de
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aprendizagem na escola e fora do ambiente escolar:

Tabela 7: Crencas sobre aprendizagem de LI

Crencas sobre aprendizagem de LI ng
escola

Crencas sobre aprendizagem de LI
fora da escola

Papel da graméatica:
- a gramética € importante
- outras habilidades s&o mais importar

gue gramatica

Lugares de se aprender inglés:
- presencga do Inglés do dia a dia,
musicas, midias, jogos e outros

- no curso de idiomas e pais da ling

alvo séo lugares onde se aprende me

a lingua

Papel do professor e aluno:
- 0 professor deve fazer com que o all

aprenda

Objetivos para aprender a LlI:
- aprender a LI € importante para o futt

profissional

Fonte: Oliveira

A primeira crenca detectada diz respeito ao papel da gramatica. As crencas
vivenciadas pelos alunos ao longo do contexto escolar sugerem que a gramatica
exerce um papel importante, tendo sido bastante comentada por eles, ora sob uma
perspectiva positiva, ora negativa. Inicialmente, os alunos afirmam ser possivel
aprender no contexto escolar, e a gramatica € vista, entdo, de forma positiva.
Entretanto, no decorrer dos ultimos anos dentro da escola, eles afirmam n&o ser mais
possivel aprender devido a complexidade dos conteddos que se alteram de um nivel
mais basico para avancado. Nessa fase, jA enxergam a gramatica de forma negativa e
cobram o ensino de outras habilidades da LI, como a oralidade, por exemplo.

A segunda crenca refere-se ao papel do aluno e do professor. Para alguns
alunos, o professor ainda parece ter a responsabilidade pela aprendizagem deles. Isso
acontece quando eles se colocam em uma atitude passigag eles precisam “ser

motivados” por seus professores. Apesar de terem consciéncia de que os alunos
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“devem ter interesse”, em geral, nota-se ainda uma falta de agentividade deles em
relacdo a sua aprendizagem na escola. Os alunos ressaltam atividades diferentes e
ludicas na sala de aula, bem como o ambiente descontraido. Para eles, o professor
tem um grande papel em ‘“fazer” com que eles aprendam e aumentem seu

conhecimento ao utilizar essas técnicas.

A Ultima crenca detectada na aprendizagem escolar refere-se a seus objetivos
para o futuro. Os alunos associam a LI com melhores chances, seja em termos de sua
profissdo, seja em termos de viagem ou intercambios. Para eles, o aprendizado da LI
esta relacionado a objetivos orientados para um futuro melhor, para melhores
chances no mercado de trabalho. Os resultados sugerem que a LI esté relacionada as
escolhas das profissdes desejadas no futuro, seja na faculdade, seja no mercado de
trabalho, seja no intercambio no exterior. Os participantes afirmam que a LI é
essencial ao futuro profissional e ao lazer. A crenca para aprender a LI esta
relacionada ao seu uso no futuro profissional, para melhores chances no mercado de

trabalho.

As crencas dos alunos sobre aprendizagem de LI fora da escola tém a ver com
os lugares possiveis de se aprender a LI. Assim, eles fizeram mencéo a aprendizagem
formal (como aprender em curso de idiomas e aulas particulares), as midias (como
filmes, seriados de televisdo, musica, eletrénicos) e, por fim, aos paises que falam a
LI

Os alunos afirmam ser possivel aprender a LI em cursos de idiomas e
reforcam que ndo é possivel aprender inglés na escola, uma vez que, no curso de
idiomas, as aulas séo voltadas para as habilidades orais. Para eles, na escola, existe
uma valorizacdo da aprendizagem por meio da gramatica, o que eles enxergam como
algo negativo em comparagcdo com o curso de idiomas, onde as aulas sdo voltadas
para o ensino de graméatica acopladohabilidades ddistening e speaking.Eles
também enxergam o pais da lingua-alvo como o local desejado para aprender e para
morarem no futuro. Dessa forma, eles precisam saber esse idioma para conseguirem

alcancar esse desejo.

Os participantes afirmam que usam e conseguem aprender a LI através das
midias. Ou seja, ao ouvirem uma musica e assistaarm filme, eles usam e

aprendem um vocabulario de LI. Assim, a aprendizagem e o uso de LI estédo
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relacionados ao uso social e para a comunicacdo. Aprender a LI € usa-la fora da
escola através das midias. Entretanto, eles ndo descartam a aprendizagem adquirida
nos cursos de idiomas e reforcam que aprenderam sobre gramética e seu uso nesse
contexto, diferentemente da escola. Uma pequena parte dos alunos (3) nédo reconhece
a midia como importante para aprender a LI. Para esse grupo, o uso das midias néo

gera aprendizagem.

5.1.2. Quais séo os fatores que motivam ou desmotivam os alunos para
aprender a lingua inglesa?

Os fatores que motivam os alunos para aprender a lingua inglesa dizem
respeito ao mercado de trabalho, as viagens e aos intercambios, bem como ao carater
universal da LI e a curiosidade de aprender um novo idioma. Conforme Doérnyei
(2005), a motivacdo € um impulso, forca, desejo ou estimulo, que varia de individuo
para individuo e que o conduz a acao, fazendo com que ele se esforce e persista em
uma tarefa. O desejo que impulsiona esses alunos a aprenderem esta relacionado a
fatores tangiveis para um futuro melhor. Dessa forma, eles apresentam um eu ideal
que envolve futuros estados, nos quais eles se imaginam vivenciando as futuras
situacOes, como se fosse realidade. A teoria proposta por Dornyei & Kubanyiova
(2014) encaixa-se nas motivacdes apresentadas pelos participantes, pois, para 0s
autores, um aluno que se imagina como uma pessoa bem-sucedida no futuro podera
usar seu ideal como uma autoimagem motivacional, a fim de reduzir as diferencas

existentes entre o seu eu atual e o ideal.

Os fatores que desmotivam os alunos para aprender a LI referem-se a
imposigéo/obrigagdo em aprender o idioma e a falta de motiyargjwia e de
professores que os motivem a aprender a LI. Falout (2013) afirma que um aluno
desmotivado € aquele que perdeu um grau de motivacéo e, define falta de motivacéo
como: (a) intencdo zero de seguir uma acgédo para seu objetivo; (b) o aluno
desmotivado ainda pode manter um nivel de motivacao para trabalhar em direcéo a
um objetivo especifico e (c) um aluno desmotivado pode perder toda a sua
motivagdo, mas, mesmo assim, ele ndo estarq ao passo de se tornar uma pessoa com

falta de motivacéo. Os resultados sugeriram que uma pequena parcela afirma n&o ser
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motivada a aprender a lingua inglesa devido a obrigatoriedade da aprendizagem.
Entretanto, os alunos ndo mencionam se, caso 0 ensino de inglés nao fosse
obrigatério nas escolas, eles iriam se sentir motivados ou investiriam na
aprendizagem do idioma. Eles afirmam que aprendem o idioma porque ele é
ensinado na escola, diferentemente dos demais colegas que afirmam sm sentire
motivados a aprender pensando em um objetmtongo prazo, como o mercado de
trabalho e intercambios. Na tabela 8, ilustro sobre os fatores que motivam e

desmotivam a aprendizagem de inglés:

Tabela 8: Fatores que motivam e desmotivam para aprender inglés

Motivacao para aprender Desmotivacéao (falta de motivagao)

para aprender

Mercado de trabalho Imposicao/obrigacdo em aprender
idioma
Viagens/Intercambio Falta de motivacdo propria e

professores que 0s motivem a aprende

Inglés como lingua universal

Curiosidade para aprender o idioma

Fonte: Oliveira

No geral, os alunos se sentem motivados ao aprender uma lingua que é
universal e que é importante para o mercado de trabalho, viagens e intercambios,
além de possibilita-los interagir com falantes nativos e nas midias sociais. Em
relacdo a desmotivacdo para aprender a LI, os alunos dizem ndo semsentir
motivados ao serem obrigados a aprender essa lingua. Além disso, eles também
esperam que os professores 0os motivem para aprender, o que esta relacionado a
crenca no papel do professor e do aluno. Os resultados sugeriram que alguns alunos
parecem néo ter vivenciado anteriormente a motivacao para aprender, o que retoma o
proposto por Falout (2013). De acordo com esse autor, para ser desmotivado a
aprender, o aluno deveria ter perdido um grau de motivacéo, fato este que nao

aconteceu com os alunos desta pesquisa.
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5.1.3. Quais identidades os alunos constroem em relacédo a aprendizagem de
lingua inglesa?

Os alunos construiram duas possiveis identidades: identidade de usuérios de
LI e identidades de néo usuarios de LI. De acordo com Norton (2000), as identidades
podem ser definidas como a forma como uma pessoa compreende 0 seu
relacionamento com o mundo, como essa relagdo € construida através do tempo e

espaco e como a pessoa compreende possibilidades para o futuro (NORTON, 2000).

Os alunos que utilizam e praticam o idioma constroem uma identidade de
usuarios de LI que investem no uso da lingua através das midias, conversas basicas
no cotidiano, para seus estudos e profissbes futuras. Para Arnold (2013), a
aprendizagem de uma lingua estrangeira envolve muito mais do que simplesmente
habilidades de aprendizagem ou um sistema de regras ou uma gramatica; ela envolve
uma alteracdo da autoimagem, ou seja, o desejo de mudar. Os resultados corroboram
para essa Visdo, uma vez que 0s participantes conseguem se enxergar usando a LI.
Isso sinaliza vislumbres de identidades de usuério de LI. As situacdes descritas por
eles estdo relacionadas ao uso de LI em diferentes situa¢gbes, como usando a lingua,
mesmo sabendo pouco, em situagdes de fala com a méae e em diferentes situacées em
gue conseguem usar a lingua nos jogos, nas musicas e nas tecnologias. Nessas
situacles, € possivel o aluno projetar o seu eu ideal, aquele gue ele se enxerga. Ele se
vé utilizando a lingua e isso também esta relacionado com suas crencas e motivacao.
Os alunos constroem identidades de usuarios de LI porque usam o inglés em
situacBes rotineiras e conseguem se imaginar em situacdes futuras com a LI. A
identidade tem a ver com a forma como os aprendizes se identificam e sédo
identificados enquanto sujeitos participantes em um determinado contexto
(Mastrellade-Andrade, 2011). Ao afirmarem wusar a LI através da
conversa/comunicacdo, midias e eletrénicos, eles estabelecem um elo para a
construcdo de suas identidades. O seu investimento para aprender e usar a LI reforca

suas crencas e motivacoes e influencia na construcdo de suas identidades.

Em relacdo as identidades de ndo usuarios de LI, alguns alunos nédo se
enxergam utilizando a LI em situacOes futuras, apesar de acreditarem possuir uma
identidade de aprendiz de LI no contexto escolar. Eles acreditam que, para se

considerarem usuarios de LI, deveriam usar a LI em situagdes no futuro. Devido a



93

essa crenga, talvez eles parecem ndo enxergar as situagdes presentes de LI como
situacdes em que possam exercer suas identidades de usuarios de LI. Norton (2013)
afirma que o aluno de linguas que néo investe em sua prética linguistica, em algum
momento de sua trajetéria de aprendizagem, pode se sentir desmotivado. Ao ndo se
enxergarem usando a LI no futuro, esses alunos apresentam, possivelmente, um

baixo investimento em suas aprendizagens.

5.1.4. Em quais situa¢des os alunos se imaginam usando a lingua inglesa? A
quais comunidades imaginadas eles se veem pertencendo?

As situagbes que os alunos se imaginam usando a LI e as comunidades
imaginadas as quais eles se veem pertencendo estdo voltadas para o vestibular,
mercado de trabalho e outros paises, ao fazerem um intercambio. Kanno & Norton
(2003) definem comunidades imaginadas como um grupo de pessoas que nao esta
acessivel ou tangivel de forma imediata e se conecta pelo poder da imaginagéo.
Neste estudo, ao revelarem os seus desejos para o futuro, os alunos almejam
pertencer a uma comunidade distante da realidade vivenciada por eles no presente.
Suas crencas e motivacOes para aprender relacionam-se com a constru¢cao de suas
identidades de usuérios de LI para comunidades imaginadas nos paises da lingua-
alvo. Essas comunidades imaginadas estdo interligadas. Eles se imaginam
pertencendo inicialmente a uma comunidade imaginada que envolve a aprovacao no
vestibular para o contexto universitario. Posteriormente, eles se imaginam
pertencendo a uma comunidade de formados que ja atuam no mercado de trabalho
através de LI e, por ultimo, imaginasepertencendo a uma comunidade de viagens
e intercambios para paises que falam a LI. Essas comunidades imaginadas
apresentam fatores citados por eles anteriormente, como a motivacdo para aprender,
a crenca do beneficio da aprendizagem do idioma e as identidades de usuarios de LlI.
Como acreditam que a LI ird proporcionar um beneficio positivo no futuro, eles se
sentem motivados a investir em suas aprendizagens pensando em seus futuros
profissionais, que os direciod@r para comunidades imaginadas tangiveis ao

beneficio de terem aprendido o inglés.
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5.1.5. Qual é arelacéo entre crencas, motivacdo e identidades de alunos do
ensino médio?

A relacdo entre as crencas, motivacdes e identidades revelou ser uma relacéo
dindmica e interativa. Aprender uma lingua envolve a construgdo de identidades
(Norton, 2003), que acontece nas interacdes sociais e nos significados (crencas)
atribuidos a essas relacdes. Além disso, assim como Norton & Mastrella-de-Andrade
(2011), acredito que as motivacdes, e acrescento aqui as crengas, estao envolvidas e
influenciam o investimento que os alunos fazem na aprendizagem do inglés, suas
identidades e participacdo em comunidades imaginadas. A motivacdo dos alunos
para usar inglés fora da escola estava relacionada as suas crencas sobre o carater
universal da lingua e todos os beneficios tangiveis desse carater, tais como seu uso
em situacOes fora do contexto escolar, nas midias, em viagens, no mercado de
trabalho eemintercambios. Os alunos acreditam que o inglés como lingua universal
0s motiva a usé fora da escola, bem como os ajuda a se imaginarem em situacdes
futuras. Dessa forma, suas crencas influenciam nas escolhas das comunidades
imaginadas e também na construcdo das identidades, pois parte dos alunos constroi
uma identidade de usuario da lingua, pmigsam e conseguem imaginar outras
situacbes de uso. As escolhas das comunidades imaginadas dos alunos, os fatores
motivacionais e as crenc¢as para aprender a lingua inglesa auxiliam na construcédo de
suas identidades de usuarios de LI. As identidades, as motivacfes e as crencas de
aprendizagem nao sédo fixas. Efasnpurrani os individuos para que assumam a
identidade pretendida (NORTON, 2001). No caso dos participantes deste estudo,
suas crencgas nos beneficios da aprendizagem de inglésetationadas com suas
motivacdes para aprender uma lingua franca, que os ajudard no mercado de trabalho,

em viagens e intercambio.

5.2. Implicagdes

Apresento trés implicacbes deste trabalho para a area de ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira, a saber: a necessidade de mais pesquisas com
foco nos alunos de escolas particulares, o uso das narrativas visuais como

instrumento de coleta de dados e, por fim, uma investigacdo dos constructos de



95

crencas, motivacdes e identidades de forma interligada. Discuto cada uma dessas
implicacbes nos paragrafos a seguir.

Em primeiro lugar, a maioria das pesquisas comélfaita com alunos de
escolas publicas e alunos de Letras. Este estudo foi sobre o contexto de escola
particular e, assim, pode contribuir para pesquisadores saberem que tipos de crencas,
motivacles e identidades esse grupo especifico constrdi. Especificamente, espero
gue este trabalho consiga ressaltar a necessidade e a importancia de inserirmos mais
pesquisas com o foco nos alunos de escolas regulares, tendo esses constructos em
evidéncia e ndo somente os professores ou alunos da licenciatura do curso de Letras.

Em segundo lugar, acredito que o uso das narrativas visuais foi positivo e
inovador, ao relacioni> com outros instrumentos de coleta de dados e conceitos na
investigacdo. Ao solicitar aos participantes que desenhassem uma imagem de si
mesmos em relacdo a LI, esperava encontrar e, de fato, encontrei as crencas de
aprendizagem sobre LI, fatores que motivam ou desmotivam para a aprendizagem,
além de tracos que pudessem auxiliar nas suas identidades em relacdo a LI e as
comunidades imaginadas as quais eles se imaginam pertencendo. Através das
narrativas visuais, os alunos revelaram suas crencas, motivacdes, identidades e
comunidades imaginadas sobre aprendizagem de LI.

Em terceiro lugar, a investigacdo dos trés conceitos de forma interligada
ajuda na visdo mais holistica e mostra como eles estao inter-relacionados, bem como
as crencas e motivacfes sao constitutivas das identidades e como esta, po€sua vez,
construida pelas crencas e motivacdes. Novos estudos poderdo prover maiores
discussbes e reflexdes para a sala de aula, onde alunos e professores possam
compartilhar suas crencas, motivacdes e identidades a fim de uma aprendizagem
mais eficaz.

Feitas as implicacbes desta dissertacao, discorro, a seguir, brevemente, sobre

as limitacbes desta pesquisa.

5.3. LimitacOes da pesquisa

Nesta secao, discorro sobre a limitagleste estudo. A primeira concerne
sobre o tempo disponivel para a realizacdo deste, pois, ao longo deste estudo,

encontrava-me trabalhando constantemente em dois contextos de ensino, 0s quais me
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exigiram muita dedicacdo e tempo. &epudesse aconselhar futuros mestrandos,

diria que ndo devem trabalhar enquanto se dedicam a pés-graduacao.

Finalizadas as observacoes sobre a lirddagponto, a seguir, sugestdes para
futuras pesquisas sobre ensino e aprendizagem com foco nos alunos de escolas

regulares.

5.4. Sugestdes para pesquisas futuras

Acredito que o contexto regular de ensino e aprendizagem, seja ele privado
ou publico, € um lugar de reflexdo sobre as crencas, motivacdes e identidades dos
alunos. Espero que esta dissertagcdo possa contribuir e auxiliar todos aqueles que
possuem interesse em investigar a sala de aula e aqueles que fazem parte dela

Apresento algumas sugestdes para pesquisas futuras.

a) Crencas, motivacOes e identidades de cada aluno, individualmente, para, assim,
poder tracar o perfil do aluno do contexto particular de ensino.

b) Crencas, motivacdes e identidades alunos do contexto publico de ensino, para
comparar se existe, de fato, diferenca entre esses conceitos, dependendo do tipo
de contexto.

c) Crencas, motivacoes e identidades de alunos em uma pesquisa longitudinal, que
acompanhasse esses alunos ao longo de suas trajetorias escolares, até a conclusao
do ultimo ano. Dessa forma, seria possivel comparar as identidades do inicio com
a identidade do final, e como as crengas e motivagdes poderiam contribuir para
suas construcdes identitarias.

d) Investigacdo das crencas, motivacoes e identidades e sua relacdo com emocoes.
Acredito que as crencas afetam as identidades nas interagcdes em sala de aula.
Dessa forma, seria interessante detectar as emocdes relacionadas com as crencas,

identidades e motivacoes.
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APENDICES

APENDICE 01: TERMO DE ASSENTIMENTO - ALUNO

Universidade Federal de Vigosa
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Departamento de Letras

Programa de Pds-graduacao em Letras

Prezado aluno,

Sou aluna de mestrado do Programa de pdés-graduacdo em Leti
Universidade Federal de Vigcosa e estou desenvolvendo o prGjetocas,
MotivacOes e ldentidades de alunos de lingua inglesa de uma escola particu
sob orientacdo da professora Ana Maria Ferreira Barc8lostaria de contar cor
sua participacéo para a realizacdo do mesmo.

Esta pesquisa procura compreender o universo dos alunos de uma ty
ensino médio de inglés, por meio da analise de suas crencas e motivagcdes d
primeiros anos no ensino médio, e temos como objetivos: 1) identificar as @
dos alunos sobre ensino e aprendizagem de linguas; 2) identificar os fato
motivam e desmotivam esses alunos para aprender a lingua inglesa no ensin
em uma escola particular; 3) identificar as identidades que os alunos constrog
si mesmos em relacdo a aprendizagem dessa lingua e na escola onde est|
identificar situacdes em que os alunos se imaginam usando a lingua inglesa n
e quais comunidades imaginadas eles se imaginam pertencendo e 5) compr
relacdo entre crencas, motivagdes e identidades de alunos do ensino médio.

Ao aceitar participar desta pesquisa, solicitarei que responda a

guestionarios semiabertos; a trés entrevistas semiestruturadas; que red
narrativa e que participe de um grupo focal. Os dados coletados por meio

instrumentos de pesquisa ndo serdo armazenados. Eles serdo utilizados som

fins especificos desta investigacdo. Espero que os resultados desta pesquis

de subsidios tedricos e praticos para a formacdo de professores de Lingua

Além disso, almejo que o desenvolvimento deste estudo contribua para a form
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dos préprios participantes, uma vez que participarao de discussoes e re
sobre o processo de se aprender uma lingua estrangeira.

Ressalto que sua contribuicdo para com esta pesquisa é voluntaria

flexdes

e que

possuiplena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento em

qualquer fase do estudo, sem penalizacdo alguma. Embora a participaca

0 nesta

pesquisa possa gerar desconfortos e exposicdo, garanto que, para evita-los, seu nome

verdadeiro ndo sera usado e sua privacidade serd mantida durante todas as

fases da

pesquisa. Destaco também que em nenhum momento sera forcado a responder a

perguntas que ndo queira, nem sofrera qualquer outro tipo de coacao.

Vocé podera entrar em contato camComité de Etica em Pesquisa com

Seres Humanosla Universidade Federal de Vigcosa a qualquer momento,
perceba qualquer irregularidade no desenvolvimento da pesquisa e em cas
sentir prejudicado ao participar da pesquisa. O endereco, telefone e e-mail do
de Etica sio:

Endereca Edificio Bernardes, piso inferioGampusUniversitario da Universidad
Federal de Vicosa-UFV/ MG.

Telefone 3899-2492.

Correio eletronico: cep@ufv.br

Site: www.cep.ufv.br

Quaisquer outras duvidas referentes ao desenvolvimento desta p¢
poderdo ser sanadas através do seguinte contato de e-mail da pesquisadotf
brunamdeo@hotmail.conou pelo seu telefone: (31) 3899-1574.

Lembramos que o presente TERMO DE ASSENTIMENTO foi redigidg
conformidade com a Resolugcdo CNS 466/2012.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO SUJEITO DE PESQUISA:

caso
o de se

Comité

2squisa

a Bruna

em

Eu li e discuti com o investigador responsavel pelo presente estudo os

detalhes descritos neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou
e que posso interromper a minha participagcdo a qualquer momento sem d
razdo. Eu concordo que os dados coletados para o estudo sejam usado

propésito acima descrito.

recusar,
ar uma

5 para o
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Eu entendi a informacgéo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO.
Eu tive a oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas forma

respondidas.

Eu recebi uma via assinada e datada deste TERMO DE ASSENTIMENTO

informado.

Nome do patrticipante:

Assinatura:

E-mail:

Telefone:
Data:

Agradeco antecipadamente a cooperacao!
Bruna Martins de Oliveira.
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APENDICE 02: TERMO DE CONSENTIMENTO PAIS

IDENTIFICACAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo do projeto: “Crencas, Motivacdes e Identidades de alunos de lingua inglesa de
uma escola particular

Coordenador da pesquisa (pesquisador responsavel)

Nome: Ana Maria F. Barcelos
Departamento: Letras

Tel.: 3899-1574

E-mail: anamfb@ufv.br

Equipe de pesquisa

Nome: Bruna Martins de Oliveira.
Departamento: Letras

Tel.: 3899-1574

E-mail: brunamdeo@hotmail.com

Vocé estd sendo convidado (a) para participar do projeto de pesquisa acima
identificado. Todas as informacdes necessarias sobre a pesquisa encontram-se
relacionadas abaixo e caso existam duavidas, favor esclarecé-las antes da assinatura
do presente Termo de Consentimento Livre e EsclarecidoLE. Lembramos que o
presente TCLE foi redigido em conformidade com a Resolucdo CNS 466/2012

1. Da justificativa e dos objetivos para a realizacdo desta pesquisa:
Esta € uma pesquisa sobre aprendizagem de inglés na escola. O objetivo é
refletir sobre a aprendizagem dos alunos. Esta pesquisa procura compreender
0 universo dos alunos de uma turma de ensino médio de inglés, porameio d
andlise de suas crencas e motivacdes durante os primeiros anos no ensino
médio e temos como objetivos: 1) Identificar as crencas dos alunos sobre
ensino e aprendizagem de linguas; 2) Identificar os fatores que motivam e
desmotivam esses alunos para aprender a lingua inglesa no ensino médio em
uma escola particular; 3) Identificar as identidades que os alunos constroem
para si mesmos em relacdo a aprendizagem dessa lingua e na escola onde
estudam; 4) Identificar situagdes em que os alunos se imaginam usando a
lingua inglesa no futuro e quais comunidades imaginadas eles se imaginam
pertencendo e 5) Compreender a relacdo entre crencas, motivacbes e
identidades de alunos do ensino médio. Os resultados desta pesquisa irdo
beneficiar a escola e aos alunos, pois na reflexdo buscamos pensar sobre a
gualidade de ensino e o que pode ser feito de diferente para que os alunos
aprendam melhor.
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2. Do procedimento para a coleta de dados:
Ao aceitar participar desta pesquisa, solicitarei que o0s participantes
respondam a dois questionarios semiabertos; a trés entrevistas
semiestruturadas; que redijam uma narrativa e que participem de um grupo
focal.

3. Da utilizagédo, armazenamento e descarte dos dados:

Os dados seréo coletados por meio desses instrumentos de pesquisa e nao
serdo armazenados. Eles serdo utilizados somente para fins especificos desta
investigacdo. Espero que os resultados desta pesquisa sirvam de subsidios
tedricos e praticos para a formacdo de professores de Lingua Inglesa. Além
disso, almejo que o desenvolvimento deste estudo contribua para a formagéo
dos proéprios participantes, uma vez que participardo de discussoées e reflexdes
sobre o processo de se aprender uma lingua estrangeira.

4. Dos potenciais riscos e 0 incéBmodo gque a pesquisa possa acarretar:

Ressalto que sua contribuicdo para com esta pesquisa é voluntaria e que

possui plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento

em qualquer fase do estudo, sem penalizacdo alguma. Embora a participagao

nesta pesquisa possa gerar desconfortos e exposicao, garanto que, para evita-
los, seu nome verdadeiro ndo sera usado e sua privacidade ser4 mantida

durante todas as fases da pesquisa. Destaco também que em nenhum

momento serd forcado a responder a perguntas que ndo queira, nem sofrera
qualquer outro tipo de coacao.

5. Da assisténcia:
Caso tenham duavidas, os alunos e os pais ou responsaveis tém o direito de
fazer qualquer pergunta em relacdo a pesquisa, durante qualquer momento,
assim autorizando ou ndo a sua participagao.

6. Das despesas:
A participacdo dos alunos é voluntaria e ndo havera qualquer custo.

7. Da garantia de sigilo:
Nenhuma imagem de aluno sera divulgada e os nomes reais dos alunos néo
serdo utilizados. O anonimato protege a identidade dos alunos e da escola.

8. Da garantia de recusar, desistir ou revogar o consentimento:
Os pais ou responsaveis tém o direito de recusar, desistir ou interromper a
colaboracdo na pesquisa a qualquer momento, sem a necessidade de explicar
0 motivo, mas devem formalizar o desejo por escrito.



109

Declaro que fui informado (a) dos objetivos do estti@oencas, Motivacbes e
Identidades de alunos de lingua inglesa de uma escola pattidalaraneira clara e
detalhada e esclareci as minhas duvidas. Estou informado de que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacfes e modificar minha decisdo de
participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo, que recebi uma via do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e em caso de discordancia com procedimentos ou
irregularidade de natureza ética posso buscar auxilio junto ao Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Vi€iSR/UFV no
seguinte endereco e contatos:

Edificio Arthur Bernardes, piso infericampudUniversitario da Universidade
Federal de Vicosa-UFWIG
Telefone: (31) 3899-2492
e-mail: cep@ufv.br
site: www.cep.ufv.br

Quaisquer outras duvidas referentes ao desenvolvimento desta pesquisa poderdo ser
sanadas através do seguinte contato de e-mail da pesquisadora Bruna Martins de
Oliveira: brunamdeo@hotmail.conou pelo seu telefone: (31) 3899-1574.

Apés os esclarecimentos sobre a pesquisa, seus objetivos e procedimentos, caso
gueira contribuir voluntariamente com este estudo como participante, assine, por
favor, seu nome abaixo e deixe seu endereco de e-mail e telefone para que possa
entrar em contato com vocé quando for necessario.

Assinatura:
E-mail:
Telefone:
Data:

Rio Pomba, XX de fevereiro de 2015
Bruna Martins de Oliveira Profa. Dra. Ana Maria
Ferreira Barcelos
Mestranda em LetrasUFV Profa. Associada I- Depto. de Letras, UFV
brunamdeo@hotmail.com anamfb@ufv.br

Sujeito de pesquisa:
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APENDICE 03: QUESTIONARIO 01

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE LETRAS

Projeto de pesquisa: CRENCAS, MOTIVAGCOES E IDENTIDADES DE ALUNOS
DE LINGUA INGLESA DE UMA ESCOLA PARTICULAR.

Pesquisadora: Bruna Martins de Oliveira.

1. Nome:

Data de nascimento:

Cidade de origem:

4. Quando comecou a estudar inglés? Onde vocé estudou? (liste todos os
locais).
5. Como vocé avalia o seu conhecimento em relagéo a Lingua Inglesa?

6. Fala outra lingua? Se sim, qual? Quanto tempo estudou essa outra lingua?
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7. Estuda inglés atualmente fora da escola? Se sim, onde? Por quanto tempo

estuda?
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APENDICE 04: QUESTIONARIO 02
Questionario comportamental
UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE LETRAS

Projeto de pesquisa: CRENCAS, MOTIVAGCOES E IDENTIDADES DE ALUNOS
DE LINGUA INGLESA DE UMA ESCOLA PARTICULAR.

Pesquisadora: Bruna Martins de Oliveira.

1. Nome:

2. Como vocé avalia a sua experiéncia com aprendizagem de Lingua Inglesa? (escola

regular (publica ou particular), curso de idiomas, monitoria, aulas particulares, etc.)?

3. Para vocé, o que é necessario para aprender a lingua inglesa?

4. O que te motivou a aprender a lingua inglesa?

5. O que vocé deseja fazer apds o término do Ensino Médio? Como a lingua inglesa

pode te ajudar nesse plano?
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6. Em quais momentos vocé utiliza a lingua inglesa fora da sala de aula?

7. O que te motiva a utilizar a LI fora da sala de aula?
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APENDICE 05: ROTEIRO NARRATIVA ESCRITA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE LETRAS

Projeto de pesquisa: Crencas, Motivacdes e |dentidades de alunos de lingua

inglesa de uma escola particular.

Guia para Narrativa 1.

Instrucdes:
Por favor, escreva uma narrativa sobre sua historia de aprendizagem de linguas. As

perguntas abaixo sdo apenas para guia-lo, ja que esperamos que escreva um texto
corrido.

Obrigado por sua participagao!

Nome:

Idade:

Sexo:

Ha quanto tempo estuda a lingua inglesa?

Relate sobre seu primeiro contato com a LI (onde, quando, como, etc.).
Relate sobre as aulas de inglés no Ensino Fundamental.
Relate como é aprender inglés no Ensino Médio.

Conte sobre a sua experiéncia em aprender a lingua inglesa em outros contextos

fora da escola.

Comente sobre algum professor de inglés (ou de outra lingua) que lhe marcou

(positiva ou negativamente) em sua vida escolar. Por favor, explique e dé detalhes.
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APENDICE 06: ROTEIRO NARRATIVA VISUAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE LETRAS

Projeto de pesquisa: Crencas, Motivacdes e |dentidades de alunos de lingua
inglesa de uma escola particular.

Guia para Narrativa Visual.

Instrucdes:

Por favor, faca um desenho de uma imagem de si mesmo em relagdo a lingua
inglesa: “Como me vejo como um aprendiz de Inglés como lingua estrangeira”.
Apds, fazer o desenho, faca uma interpretacao do mesmo.

Obrigado por sua participagao!
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APENDICE 07: ROTEIRO ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE LETRAS

Projeto de pesquisa: Crencas, Motivacdes e |dentidades de alunos de lingua

inglesa de uma escola particular.

Roteiro de entrevista

1. Ol3, . Como vocé estd? Obrigada por aceitar em
responder algumas perguntas. Posso te fazer algumas perguntas sobre as suas
experiéncias? Falee sobre sua experiéncia no Ensino Médio. Como esté
sendo?

a. Vocé tem vivenciado alguma dificuldade? Com o qué?

b. Vocé poderia comentar sobre as experiéncias positivas que vocé

vivenciou ja em relacdo a aprender inglés?
c. E vocé ja teve alguma experiéncia negativa em relagcdo ao ensino e
aprendizagem de inglés? Qual foi? Por que foi negativa?

2. Vocé diria que se sente motivado para aprender inglés? Por qué? O que faz

VOCé se sentir motivado?

3. Por que vocé quer aprender inglés? Balsebre os seus motivos. Por que é

importante aprender a lingua inglesa?
4. Em sua opinido, como vocé acha que a aula de lingua inglesa deveria ser.

5. Em relacéo a seus colegas de sala, como vocé os percebe? Vocé acredita que

eles sdo motivados? Por qué? Isso |lhe afeta de alguma forma? Como?

a. Como vocé acha que seus colegas deveriam ser? Por qué?

b. Tem algum colega que te motiva? Em quem voceé se inspira? Quem é?
Por qué? E o contrario? Tem algum colega que néo te motiva na

aprendizagem de inglés? Por qué? O que esse colega faz?
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c. Se vocé fosse professor de lingua inglesa, como vocé acha que os
alunos deveriam ser?
6. Entdo, a gente falou até agora do inglés aqui no colégio e tal, mas gostaria
gue vocé me contasse agora sobre o uso do inglés, sua experiéncia com
inglés, fora da sala de aula. Em que momentos vocé usa essa lingua? O que

vocé faz que envolva inglés fora da sala de aula?

a. Quando vocé pensa na sua aprendizagem de inglés, vocé se vé usando
essa lingua? Em que situacdes? Como? E com vocé se sente usando

a lingua?

7. Bom, vocé esta no segundo ano do ensino médio. Vocé pensa em termos de

futuro, de sua preparacao profissional? E onde entraria o inglés ai?

a. Vocé acredita que o inglés pode te ajudar nesse futuro profissional?
Como? Nesse caso (se for sim a resposta dele), o que vocé tem feito
para aprimorar a sua aprendizagem da lingua? Que acbBes ou

comportamentos vocé tem para iSso?

b. Como vocé vé o ensino em termos de sua preparacao profissional? O

que vocé tem feito para te ajudar a ser um usuario de lingua inglesa?

8. Vocé poderia comentar sobre o seu desenho? Como vocé se sente em relagéo

a ele? O que ele representa para vOCé?

9. Vocé gostaria de acrescentar alguma coisa mais?
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ANEXOS

ANEXO 01: TRANSCRICAO DE UMA ENTREVISTA

Ol4, Ned. Como vocé esta? Obrigada por aceitar em responder algumas
perguntas. Posso te fazer algumas perguntas sobre as suas experiéncias? Me

fala sobre sua experiéncia no Ensino Médio. Como esta sendo?

Bom, eu acho que a fase do ensino médio é de muita pressdo. Por causa da questao
do vestibular. Eu acho que fico muito tenso em relacdo a isso tudo. Mas, ndo a nota
porque eu acho muito melhor tirar seis na prova do que decorar tirar nova na prova e
depois ter esquecido a matéria. Acho que tém uma tensdo maior de estudar pro
vestibular e quando chegar no terceiro ano e passar. Ai eu acho que ensino médio
esta se perdendo muito. Ele esta tendo a funcdo so6 para preparar para o vestibular do
que Vvocé sar de 14 com algum valor pra sua Vvida.

Ano passado, eu estudava no Ifet e quem me dava aula era a Catarina. Ai aula dela de
inglés parecia que ndo era muito valorizada. Ninguém se importava muito com
inglés. SO que ela gostava muito de fazer trabalho. Por exemplo, teve um bimestre
gue ela mandou a gente fazer um trabalho que a gente tinha que usar as palavras do
inglés que a gente usa no nosso dia a dia. Ai por exemplo, eu fiz um cardapio, que
tinha cheeseburguer, mas também teve gente que fez um netbook inteiro de madeira
com as palavras em inglés que a gente usa, por exemplo, delete entre outras. Tipo, ai
quando eu vim paro colégio, eu pensei que ia ser diferente, eu achei ia ser sé
gramatica. Mas, por exemplo, eu adoro quando a professora tras videos, ai a gente
faz juntos. Tipo, eu acho que a professora aqui da escola nédo tras o inglés s6, como
gramatica, ela, l6gico que ndo da também tempo porque a gente s6 tem duas aulas na
semana. Mas, ela faz com que o inglés fique mais interativo pra gente. Ano passado,
teve um projeto do Halloween, que a lei da gente ter aprendido a cultura americana

foi divertido.

Vocé tem vivenciado alguma dificuldade? Com o que?

Ah, no inglés eu acho que eu nao tenho muita dificuldade n&o, a minha nota sempre

foi tranquilamente bem. Eu acho que sempre foi muito tranquilo. Eu acho que minha



119

maior dificuldade € em fisica. E ndo é por desinteresse. Mas porque gente nao teve
uma boa base em fisica. Seria fisica por falta de uma base e biologia por n&o gostar.
Vocé poderia comentar sobre as experiéncias positivas que vocé vivenciou ja

em relacédo a aprender inglés?

Desempenho nas provas da UERJ que eu estou fazendo. Ano passado na prova do
Enem também de cinco questdes, eu sO errei uma. E muito bom ler um texto em
inglés e entender que esta escrito. Por exemplo, estou assistindo uma série @ se tirar

legenda, eu consigo entender.

E vocé ja teve alguma experiéncia negativa em relagdo ao ensino e
aprendizagem de inglés? Qual foi? Porque foi negativa?

Ah, teve quando eu conheci a Alice, uma americana que veio pra ca. A gente tinha
combinado de sair, mas, eu ndo consegui falar nada porque estava muito nervoso.
Tipo me deu um branco total na minha cabeca. Ai a Unica coisa, que eu conseguia
falar era "There" |14, porque a gente estava na sorveteria pra indicar o caminho. Mas

s6 depois um tempo, que eu consegui falar com ela tranquilamente.

Vocé diria que se sente motivado para aprender inglés? Por qué? O que faz

vocé se sentir motivado?

Sim porque eu acho que hoje inglés nem assim como mérito, mas como uma

exigéncia que vocé porque o mundo esta cada vez mais globalizado tem que ter pra
poder interagir com outros paises. Porque se vocé ndo consegue se comunicar na
lingua que a grande massa fala, vocé serd excluido de muitas coisas. Eu acho que
agente deveria trabalhar mais a parte interpretacao de texto também Eu gosto muito
de assistir séries, clipes de musicas, de vez em quando, eu gosto de ler alguns artigos

em inglés, pra poder mais ou menos entender 0 que esta sendo dito.

Porque vocé quer aprender inglés? Me fale sobre os seus motivos. Por que é

importante aprender a lingua inglesa?

Nossa que pergunta dificill Eu acho que ndo comecei a aprender inglés como
objetivo, eu comecei aprender porque comecei a gostar do idioma. Eu comecei a ver

as series e pensei nossa porque eu nao posso ver, sem ser dublado? Mas eu acho que
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atualmente é a questdo de um futuro melhor, porque eu quero fazer Direito. Porque
ultimamente vocé ndo consegue fazer quase nada sem o inglés, vocé precisa dele o
tempo inteiro. Até pra usar um computador vocé tem que reconhecer os comandos
que estdo em inglés. Por exemplo, no ano passado quando eu fazia curso de
informatica, na disciplina de algoritmo, vocé tinha que saber inglés em boa parte do
inglés porque se ndo a gente ndo conseguia entender os codigos. O inglés esta
presente o tempo inteiro ndo tem como voceé fugir, se vocé se negar a aprender, vocé

vai ficar excluido.

Em sua opinido, como vocé acha que a aula de lingua inglesa deveria ser?

Primeiramente, eu acho que deveria haver mais aulas. Eu acho que duas € muito
pouco. Eu acho que a gente deveria trabalhar mais a parte interpretacdo de texto
também, mas ao mesmo tempo nao da pra gente fazer muita coisa, € muita gramatica
pra ser aplicada e, também tem que ser trabalhada mais essa parte mais ludica. Eu
acho que o Brasil inteiro precisa de uma reforma em relagéo a isso. Porque no Enem,
por exemplo, s6 tem cinco questdes de inglés. Eu acho que a partir do momento que
um vestibular desses, comecar a cobrar 20 questdes de inglés, ai as escolas, vai ter
que se adaptar e eles vao ver que colocar o inglés como uma matéria qualquer,
porque tem algumas escolas no terceiro ano que colocam o inglés até com matéria
opcional, a partir do momento que eles derem a importancia que essa disciplina

merece, eu acho que vai haver um desenvolvimento maior.

Em relacdo a seus colegas, como vocé percebe os seus colegas de sala? Vocé
acredita que eles sdo motivados? Por qué? Isso te afeta de alguma forma?
Como?

Eu acho que no geral sdo muito desinteressados. Eu acho que eles ndo levam muito a
sério, ou, ndo se importam muito em saber. Tipo eles pensam, tenho que saber isso
agora, depois ndo vou levar nada disso pra minha vida. Ah, eu acho que eles sdo
motivados, mas eu acho que é uma questdo que vai desde o problema de ler,
porgque o Brasileiro € um povo que ndo gosta de ler. Comeca neste problema porque
toda disciplina que vocé aprende vocé tem que ler. Ai, se ele ja ndo gosta muito de
ler, por exemplo, uma matéria de Historia ou de Lingua Portuguesa, abre uma

barreira, e porque vocé ndo tem o habito de ler, eles ndo vao querer ler algo em
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inglés. Acho que o primeiro passo pra quem quiser aprender um idioma, é ter um
hébito razoavel de leitura, a partir do momento que essa pessoa nao tem o habito de
leitura, ou, ela ndo esta preocupada em ter, eu acho que ela ndo vai conseguir
aprender outro idioma. Ah, afeta sim, por exemplo quando a professora trouxe uma
musica de uma cantora canadense, a professora colocou a muasica e eles comegaram a
conversar. A audicdo que a gente deveria ter foi prejudicada por causa disso, mas o

fato deles serem desinteressado isso ndao muda minha vida nao.

Como vocé acha que seus colegas deveriam ser? Por qué?

Eu acho que hoje em dia as matérias tem se tornado cada vez mais roboticas, querem
gue a gente tenha apenas o conhecimento, s6 que ndo querem que a gente tenha
critica em relacdo aquilo, ndo tem mais discussfes sobre assuntos, e devido a isso eu
acho que tem aumentado cada vez mais o0 desinteresse em aprender. Aprender néo
esta sendo mais uma pratica como deveria ser, agradavel, esta virando irrelevante.
Porque eu acho que essa visdo de passar matéria no quadro, anota isso e pronto
acabou, isso ndo existe mais, eu acho que as escolas deveriam ser mais, nédo so6 fazer
com que os alunos saiam do colégio sabendo quimica, fisica, portugués, mas sair do
ensino médio, sendo boas pessoas. Pessoas que saibam falar sobre politica, pessoas
gue gostem de ler, pessoas que facam a diferenca e ndo apenas pessoas gque vao pra

faculdade e sigam o0 mesmo trajeto e vao continuar assam pasto da vida.

Tem algum colega que te motiva? Em quem vocé se inspira? Quem €? Por qué?
E o contrario? Tem algum colega que néo te motiva na aprendizagem de inglés?

Por qué? O que esse colega faz?

Ah, o Phil porque ele senta perto de mim e vira toda hora perguntando alguma coisa
em inglés. Ah, ele até ja tomou um monte de esporro de outros professores, porque
ele fica com o livro de inglés lendo os textos. Ai, quando eu ndo sei alguma coisa, eu
falo pra ele que vou pesquisar. Igual uma vez que, tinha a palavra sul, e a gente ficou
discutindo como que seria a pronuncia certa, com som de o ou de u, e ai a gente
pesquisou e descobriu qual que era a mais correta. Eu acho que ele € que mais me
motiva por causa das perguntas que ele me faz. Ah, tem a Andrea que estudou aqui
no colégio, ela tem a minha idade e aprendeu inglés com uma rapidez, ela tem uma

boa fluéncia até. Ultimamente, ela estava aprendendo tailandés. Eu acho que ver uma
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pessoa que € proxima de vocé que conseguiu aprender, te inspira muito.
O que me desmotiva € o comportamento geral. Eu ndo gosto muito quando estou
aprendendo o idioma, e alguém fica perguntandagprofessor o porqué de ter que
aprender aquilo. Eu acho isso muito retrogrddovezes, parece que eles s6 querem
aprender a gramatica, pra que adianta aprender s6 a gramatica? Eu acho que vocé

tem que tentar, pelo menos para se comunicar.

Se vocé fosse professor de lingua inglesa, como vocé acha que os alunos

deveriam ser?

Eu acho que se eu fosse professor de inglés, eu queimaria todos os alunos. Nao, estou
brincando! Eu ndo faco a minima ideia. Eu acho que eu gostaria que eles ndo vissem
0 inglés como algo limitado. Eu ia tentar trazer filmes, pedagos de séries, ia tentar
motivar eles a ler livros bilingues que tem tanto a traducdo quanto a versao original,
pra eles lerem, pedir pra eles tentarem identificar algumas palavras, eu tentaria
incentivar isso. Tentar fazer uma carga obrigatoria de um livro bilingue por semestre.

Eles tentariam ler pra entender o que estava sendo dito.

Entdo, a gente falou até agora do inglés aqui no colégio e tal, mas gostaria que
VOCé me contasse agora sobre o uso do inglés, sua experiéncia com inglés, fora
da sala de aula. Em que momentos vocé usa essa lingua? O que vocé faz que

envolva inglés, fora da sala de aula?

Ah, sdo somente as séries que eu tenho contato com o inglés fora da escola. Fora
isso, eu ndo faco mais nada. Ah, tem a Andrea tamAgivezes, a gente conversa

no facebook, mas a gente conversa escrevendo em inglés no facebook.

Quando vocé pensa na sua aprendizagem de inglés, vocé se vé usando essa

lingua? Em que situagbes? Como? E com vocé se sente usando a lingua?

Sim, em Manhattan Nova York. Nao, brincadeira. Eu gosto muita da area da politica,
Nao que eu queira ser um vereador, eu gosto de entender, eu gosto muito da area da

diplomacia, das relacbes que os paises tém uns com o0s outros, todo esse jogo
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politico, as politicas de apaziguamento. Eu me vejo de terno e gravata tentando

conciliar a relagdo de outros paises, entendeu? O curso de relagBes internacionais
estava na minha mente, porque ela é a minha segunda opg¢éo, a primeira € o curso de
direito. Mas, é porque eu comecei a pesquisar sobre a area e percebi que ela ndo é
muito valorizada aqui, isso me desanimou um pouco. Parece que nessa area, VOCé vai

trabalhar na area de comércio exterior e ndo é essa area que eu quero, entendeu?

Bom, vocé esta no segundo ano do ensino meédio. Vocé pensa em termos de

futuro, de sua preparacéo profissional? E onde entraria o inglés ai?

Eu acho que se eu for trabalhar na area do direito que defende empresas, vai acabar
uma hora ou outra vocé vai ter que saber se comunicar, jA que no nosso pais temos
muitas multinacionais, vocé vai quer comunicar com pessoas vindas de outros paises
gue falam inglés. Eu acho que mais nessa area porque o direito que a gente aprende
na universidade a gente s6 vai usar mesmo no Brasil, porque cada pais tem a sua

propria constituicao.

Vocé acredita que o inglés pode te ajudar nesse futuro profissional? Como? O
que vocé tem feito para aprimorar a sua aprendizagem da lingua? Que acdes ou

comportamentos vocé tem para isso?

Com certeza. Eu gosto muito de pegar uma musica que eu desconheco tipo alguém
me indica uma musica e eu gosto de ouvir essa musica, Edir anotando a letra dela.
Mesmo que eu escreva errado, eu vou tentando anotar. Eu escuto umas trés vezes
consecutivas. Ai, depois eu vejo a traducéo da letra e depois com base nisso eu tento
pronunciar a letra da masica. Eu acho que eu tenho que trabalhar mais o speaking. Eu
acho gue eu sou muito travado na hora de falar. Eu fico muito nervoso. Porque a
gente ndo tem muito contato com pessoas vindas do exterior, em grandes cidades
isso é mais comum de ter contato. Ai, eu acho que limita muito a isso, entendeu?
Essa barreira de falar sabe. Vocé pode conseguir estudar uma frase, mas vocé pode

talvez ndo conseguir pronunciar.
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Como vocé vé o ensino em termos de sua preparacéo profissional? O que vocé

tem feito para te ajudar a ser um usuario de lingua inglesa?

Ah, eu tenho uma mania de pensar em inglés, sabe? Por exemplo, quando eu fico
com muita raiva, pode parecer muito idiota, mas eu fico imaginado como eu falaria

mal as pessoas em inglés. Eu ainda ndo me vejo como usuario de lingua inglesa
porque eu ainda ndo cheguei no inglés no nivel avancado. O nivel avancado seria

conseguir perder o medo de comunicar.

Vocé poderia comentar sobre o seu desenho? Como vocé se sente em relacdo a

ele? O que ele representa para vocé?

A minha motivacdo pra aprender inglés foi as séries. Ndo era uma matéria que eu
gostava muito, era uma matéria que eu tinha a mesma visdo das pessoas da minha
sala. Ndo gostava ndo me interessava ai quando eu comecei a ver umas seéries
dubladas, s6 que ai chegou um dia que néo tinha o episddio dublado, eu tive que ver
legendado. Ai, a primeira vez que eu vi, eu ndo consegui acompanhar muito bem as
legendas, mas eu falei pra mim mesmo que iria tentar. Ai, eu continuei, tentando,
tentando, e consegui. Eu enxergo o meu desenho uma superagao.
Ah, eu me sinto um pouco menos entediado. Porque aqui € uma cidade pequena. Ai
acaba que a gente sO tem as coisas pra fazer no final de semana, ai, as vezes nao tem
nada pra fazer, a programacao brasileira na tv é péssima, ai, eu prefiro mil vezes,
ligar o computador e assistir uma série, ao invés de assistir o esquenta no domingo.
No geral, ele representa superacdo, porque eu tive que sair da minha zona de
conforto para tentar ter base do inglés, para eu conseguir entender, 0 que se passa

nessas séries.
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ANEXO 02: NARRATIVA VISUAL 01
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ANEXO 03: NARRATIVA VISUAL 02
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ANEXO 04: NARRATIVA VISUAL 03
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ANEXO 05: NARRATIVA VISUAL 04
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ANEXO 06: NARRATIVA VISUAL 05
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ANEXO 07: NARRATIVA VISUAL 06

i > I L.
% 'v‘;;
-
?
?
-

oTi} {Rm KES

B PR




131

ANEXO 08: NARRATIVA VISUAL 07
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ANEXO 09: NARRATIVA VISUAL 08
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ANEXO 10: NARRATIVA VISUAL 09
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ANEXO 11: NARRATIVA VISUAL 10
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ANEXO 12: NARRATIVA VISUAL 11
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ANEXO 13: NARRATIVA VISUAL 12
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ANEXO 14: NARRATIVA VISUAL 13

MOUSE
L KAL) i
SITE BROWSER

S5 ooSITION! CHUP
7

'DRAG QUEEN

'S

Y

S




