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RESUMO

VIEIRA, Elecintia, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, marco de 2023. O amor
pedagégico no ensino de lingua inglesa: crencas, emocoes e acoes de uma professora de
escola publica. Orientadora: Ana Maria Ferreira Barcelos.

Ainda que existam muitos trabalhos a respeito de emog¢des na Linguistica Aplicada (LA)
(SERPA, 2014; GUSMAO, 2015; FERNANDES, 2017; BORGES, 2017; AQUINO, 2018;
VIEIRA, 2019; CAMARGO, 2020; GODQY, 2020) e estudos voltados ao amor no ensino de
linguas estrangeiras (LE) (BARCELOS e COELHO, 2016; PAVELESCU e PETRIC, 2018; LI
e RAWAL, 2018; BARCELOS, 2020), o amor pedagdgico ainda é pouco pesquisado na drea
de LA no exterior e, no Brasil, ndo existem trabalhos sobre o tema. Pesquisas em LA, em sua
maioria, enfocam emog¢des como ansiedade (ARAGAO, 2007; ARNOLD, 1999;
MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2011), prazer (DEWAELE e MACINTYRE, 2014) e
esperanca (CIARROCHI et al., 2007). Contudo, conforme Barcelos e Coelho (2016), o amor é
uma das emog¢des mais importantes que os professores podem cultivar e, por isso, deve ser
levado em considera¢do na Educacdo e no ensino de LE. Tendo essa escassez em consideragao,
este trabalho investiga o amor pedagdgico no ensino de Lingua Inglesa através da identificagdo
das crencas de uma professora sobre o amor pedagdgico e da compreensdo da relagc@o entre suas
crengas, emocgdes e acdes. A fundamentacdo tedrica se baseou nos estudos sobre amor
pedagégico (BARCELOS, 2019; HATT, 2005; MAATTA e UUSIAUTTI, 2011, 2012, 2014),
crengas (BARCELOS, 2001, 2004, 2007, 2014; BARCELOS e KALAJA, 2013; BORGES,
2017, 2019; COELHO, 2005) e emog¢des (ARAGAO, 2005; BARCELOS, 2015; BARCELOS
e ARAGAO, 2018; BARCELOS e RUOHOTIE-LYHTY, 2018; SOUZA e ARAGAO, 2017)
no ensino e aprendizagem de LE. Esta é uma pesquisa qualitativa realizada em uma escola
publica de uma cidade do interior de Minas Gerais. Como instrumentos de coleta de dados
foram utilizados: 1) um questiondrio de perfil e sobre crencas e emogdes referente ao amor
pedagdgico, 2) uma entrevista semiestruturada, 3) uma narrativa escrita, 4) uma narrativa
visual, e 5) observacdo de aulas e anotacdes de campo. Os dados foram analisados de acordo
com a andlise de conteido (BARDIN, 2016). Os resultados sugeriram crencas a respeito do
ensino e aprendizagem de inglé€s e ao amor pedagdgico, tais como o amor a profissdo e aos
alunos. As emocdes de tristeza e alegria estavam relacionadas as crengas a respeito da
indisciplina dos alunos e também ao amor e status da profissdo. As a¢des da professora parecem
ter sido influenciadas por suas crengas que, por sua vez, geraram emogoes de tristeza e alegria,

corroborando a relag@o entre crengas, acdes € emocdes, conforme a literatura. As implicacdes



deste estudo apontam para a relevancia da inclusdo da pedagogia amorosa nos curriculos dos

cursos de Letras.

Palavras-chave: Crencas. Emoc¢des. Formagdo de Professores. Lingua Inglesa. Amor

Pedagdgico.



ABSTRACT

VIEIRA, Elecintia, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, March, 2023. Pedagogical love in
English language teaching: beliefs, emotions and actions of a public-school teacher.
Advisor: Ana Maria Ferreira Barcelos.

Although there are many studies on emotions in Applied Linguistics (AL) (SERPA, 2014;
GUSMAO, 2015; FERNANDES, 2017; BORGES, 2017; AQUINO, 2018; VIEIRA, 2019;
CAMARGO, 2020; GODOY, 2020) and studies focused on love in teaching foreign languages
(FL) (BARCELOS and COELHO, 2016; PAVELESCU and PETRIC, 2018; LI and RAWAL,
2018; BARCELOS, 2020), pedagogical love there has been little research in the area of AL
abroad and, in Brazil, we have not found studies on this subject. Research in AL mostly focuses
on emotions such as anxiety (ARAGAO, 2007; ARNOLD, 1999; MASTRELLA-DE-
ANDRADE, 2011), enjoyment (DEWAELE and MACINTYRE, 2014) and hope
(CIARROCHI et al., 2007). However, according to Barcelos and Coelho (2016), love is one of
the most important emotions that teachers can cultivate and, therefore, must be considered in
education and FL teaching. Taking this scarcity into account, this master’s thesis investigates
pedagogical love in English Language teaching by identifying a teacher's beliefs about
pedagogical love and understanding the relationship among her beliefs, emotions and actions.
The theoretical foundation was based on studies on pedagogical love (BARCELOS, 2019;
HATT, 2005; MAATTA and UUSIAUTTI, 2011, 2012, 2014), beliefs (BARCELOS, 2001,
2004, 2007, 2014; BARCELOS and KALAJA, 2013; BORGES, 2017, 2019; COELHO, 2005)
and emotions in FL teaching and learning (ARAGAO, 2005; BARCELOS, 2015; BARCELOS
and ARAGAO, 2018; BARCELOS and RUOHOTIE-LYHTY, 2018; SOUZA and ARAGAO,
2017). This is a qualitative research carried out in a public school in a small town of Minas
Gerais. As data collection instruments were used: 1) a profile questionnaire and about beliefs
and emotions directed to pedagogical love, 2) a semi-structured interview, 3) a written narrative,
4) a visual narrative, and 5) observations of classes and field notes. Data were analyzed
according to content analysis (BARDIN, 2016). The results suggested beliefs about teaching
and learning English and pedagogical love, such as love for the profession and students. The
emotions of sadness and joy were related to beliefs about students' indiscipline and the love and
status of the profession. The teacher's actions seem to have been influenced by her beliefs
which, in turn, generated emotions of sadness and joy, corroborating the relationship among
beliefs, actions and emotions, according to the literature. The implications of this study point

to the relevance of including loving pedagogy in the curriculum of Language undergraduate



courses.

Keywords: Beliefs. Emotions. Teacher Education. English. Pedagogical Love.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

Fico querendo falar de amor com medo de quem vai ouvir, meditando e sonhando sem
me dar sequer o direito de me distrair... Quanto amor abrigo no meu ser! Caetano
(2021, p. 107).

1. Introducao

Ao longo da histéria do ensino de linguas, nem sempre houve uma grande atencao as
emogdes. A énfase era voltada a fatores de ordem racional da lingua (BARCELOS, 2015a).
Segundo Swain (2013, p. 195), as emogdes eram como “o elefante na sala”, ja que as pessoas
tinham conhecimento de sua existéncia, mas eram pouco estudadas e compreendidas, sendo
vistas como inferiores ao pensamento racional. Entretanto, Pavlenko (2013, p. 5) menciona a
“virada afetiva”, que gerou uma mudanca e ampliagdo nas pesquisas sobre o papel da
afetividade e uma maior atencdo as emocdes na aquisicdo de uma segunda lingua. Nesse
contexto, diversos estudos apontam que as emog¢des t€ém um papel fundamental nos processos
de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira (doravante LE) - (ARNOLD, 1999;
ARAGAO, 2005; MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2011; BARCELOS, 2015a; SOUZA e
ARAGAO, 2017; BARCELOS e RUOHOTIE-LYHTY, 2018; BARCELOS e ARAGAO,
2018; DEWAELE e LI, 2020), ja que, para compreendermos esses processos, € necessario
considerar ndo apenas os aspectos cognitivos, mas também os afetivos.

As emocgoes fazem parte de nossas vidas nos mais diferentes contextos e formas e, por
isso, estdo presentes também no ensino e na aprendizagem de LE. Nesse contexto,
desempenham um papel importante na aprendizagem e se relacionam a assuntos relevantes a
respeito do dia a dia do professor (ARAGAO, 2008). Como tema de pesquisa de crescente
interesse na drea da Linguistica Aplicada (doravante LLA), as pesquisas, na maioria dos casos,
tém enfatizado emog¢des como ansiedade (ARAGAO, 2007; ARNOLD, 1999; MASTRELLA-
DE-ANDRADE, 2011), prazer (DEWAELE e MACINTYRE, 2014) e esperanca
(CIARROCHI et al., 2007). Entretanto, o amor!, mesmo sendo uma emogio que todos
vivenciam, ainda nao é muito investigado nesse campo (BARCELOS e COELHO, 2016).

Conforme Barcelos e Coelho (2016), em muitos trabalhos sobre emogdes, tais quais o

de LeDoux (1996), a palavra amor ndo € mencionada ou é pouco referida, assim como em

! Neste trabalho, o amor esta sendo utilizado no sentido de amor pedagdgico, que serd definido no capitulo 2.
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Goleman (1996). Desse modo, na LA, o amor acaba sendo ignorado (BARCELOS e COELHO,
2016). Entretanto, internacionalmente, existem trabalhos que o investigam no ambito do ensino
de LE (PAVELESCU e PETRIC, 2018; LI e RAWAL, 2018; BARCELOS, 2020).

Pavelescu e Petric (2018) investigaram as emocdes de alunos adolescentes com relagdo
a aprendizagem de LE, sendo encontradas as emocdes do amor e do prazer, demonstrando que
0o amor os motivava a aprender a lingua. Li e Rawal (2018) investigaram as emocdes de
professores sobre o ensinar, mostrando que o amor dos professores sobre sua profissdo e por
seus alunos 0s motivam a permanecerem e investirem no ensino. Barcelos (2020) aborda a
importancia do amor em nossas vidas e sua relevancia no contexto escolar e expressa a
necessidade de o pesquisar, em busca de um ensino mais humano. Em um trabalho empirico, a
autora analisa a narrativa de uma aluna e encontra elementos do amor pedagégico relacionados
4 paz? e 2 identidade. Apesar da existéncia desses trabalhos, esse assunto ainda é pouco
investigado. Concordo com Barcelos e Coelho (2016) quando afirmam que o amor € uma das
emog¢des mais importantes que os professores podem cultivar e, por isso, deve ser levado em
consideragdo na Educacio e, especificamente, no ensino de LE.

A vista da lacuna de estudos que investigam o amor no ensino de LE e as crengas e
emocgdes de professores nesse limiar, este trabalho objetiva colaborar para o avango do tema
em questdo. Para tanto, busco investigar a pedagogia amorosa® no ensino de LE, mais
precisamente, no ensino de Lingua Inglesa (LI), através da identificacdo das crengas de uma
professora sobre o amor pedagégico e da forma como ele se concretiza e afeta suas emocdes.
Baseio-me, para tanto, nas seguintes perguntas de pesquisa: (a) Quais as crengas de uma
professora de escola publica sobre o amor pedagdgico no ensino de LI? (b) Qual a relagdo
dessas crencas com a pratica dessa professora? (c¢) Quais emogdes ela vivencia em sua pratica?;

(d) Qual a relagdo entre suas crengas, emocdes e acoes?

1.1. Objetivo geral

Investigar as crencas de uma professora de LI sobre o amor pedagdgico e compreender

arelacdo de suas crencas com suas emocoes € sua pratica.

2 Paz interior (dentro da pessoa), interpessoal (paz entre pessoas) € intergrupal (paz entre grupos maiores, baseado
em raca, religido, idade, etc.) — (OXFORD, 2013).

3 O termo "pedagogia amorosa" foi utilizado no decorrer do trabalho, no mesmo sentido que o conceito de amor
pedagdgico.
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Objetivos Especificos

e Identificar as crengas de uma professora sobre o amor pedagdgico no ensino LI;
e Compreender a relacdo dessas crencas com suas acdes;
e (Caracterizar as emogdes que ela vivencia em sua pratica;

e Entender a relagcdo entre suas crencas, emogoes € acoes.

1.2. Justificativa

Este trabalho se justifica por trés razdes principais. Em primeiro lugar, hd uma escassez
de investigacdes sobre o amor pedagodgico. Ao realizar uma busca no Google Académico,
utilizando os termos “amor”, “amorosidade”, “pedagogia amorosa”, “pedagogia do amor” e
“amor pedagdgico” no ensino e na aprendizagem de LE, ndo foram encontrados trabalhos sobre
esse topico a nivel nacional. Ja no exterior, algumas pesquisas investigam 0 amor no campo
apontado (PAVELESCU e PETRIC, 2018; LI e RAWAL, 2018; BARCELOS, 2020). Apesar
de serem estudos importantes, voltados ao amor, nenhum deles foi realizado no contexto de
uma escola publica brasileira ou investigou as crengas € emocdes de professores em servigo a
respeito do amor pedagdgico.

Em segundo lugar, ha uma lacuna de investigacdes que foquem no amor pedagdgico
relacionado as emogdes dos professores. Trabalhos voltados as emog¢des dos professores em
servico t€m sido realizadas na drea de LA (RODRIGUES e SARAIVA, 2014; REZENDE,
2014; PADULA, 2016; ARAGAO, 2017; MARTINS, 2017; FERREIRA, 2017; OLIVEIRA,
2019; OLIVEIRA, 2021). Embora, nas pesquisas de Rezende (2014) e Ferreira (2017) haja
meng¢ao sobre a emog¢ao do amor, ndo foram encontrados estudos que tratam especificamente
sobre emog¢des e amor pedagdgico no ensino de LE no contexto brasileiro.

Por fim, ha uma falta de investigacdes sobre as crencas dos professores relativamente
ao amor pedagdgico no ensino e na aprendizagem de LE. Apesar da diversidade de trabalhos
sobre as crencas de professores em servico em LA (SERPA, 2014; GUSMAO, 2015;
FERNANDES, 2017; BORGES, 2017; AQUINO, 2018; VIEIRA, 2019; CAMARGO, 2020;
GODOQY, 2020) e das pesquisas que mencionam o amor (BORGES, 2017; GODOQY, 2020),

nao ha estudos sobre as crengas dos professores com relacdo ao amor pedagdgico nesse campo.
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1.3. Organizacao do texto

Esta dissertacdo estd organizada em cinco capitulos, incluindo esta introdugdo. No
segundo capitulo, apresento o embasamento tedrico da pesquisa e reflexdes tedricas sobre
crengas, emocoes e amor pedagdgico. No terceiro, detalho a metodologia de pesquisa para a
realizacdo desta pesquisa, como a escolha e o perfil da participante, os instrumentos de coleta
utilizados e a andlise de dados. No quarto, comento sobre os resultados da andlise das crengas,
emocdes e acOes da participante. No quinto, retomo as perguntas desta pesquisa, discuto as
implicacdes, abordo as limitagcdes e apresento sugestdes de pesquisas futuras. Por fim, elenco

as referéncias e anexos que compdem este estudo.
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CAPITULO 11

REVISAO DE LITERATURA

A luz do amor estd sempre em nés, por mais fria que seja a chama. Estd sempre
presente, esperando a faisca acender, esperando o coragdo para despertar e nos chamar
de volta a primeira memoria de ser a forca vital dentro de um lugar escuro esperando
para nascer - esperando para ver a luz. hooks (2000, p. 53).

2. Revisao de literatura

Neste capitulo, apresento o aporte tedrico que fornece base para a realizacdo deste
estudo. Para isso, na primeira e na segunda se¢do, discorro sobre crencas e emocdes com relacao
ao ensino e a aprendizagem de LE, respectivamente. Na terceira, abordo o amor pedagdgico no

mesmo ambito.

2.1. Crencas no ensino e na aprendizagem de linguas estrangeiras

Nesta secdo, inicialmente, apresento a defini¢do de crencas e suas caracteristicas, bem
como sua importancia no ensino e na aprendizagem de LE. Na subsecdo seguinte, abordo a

relacdo entre crencgas e acdes de professores.

2.1.1. Definicao de crencas e sua importancia

A pesquisa sobre as crengas dos professores € um tema discutido na drea da Educacdo
desde os anos 70 (BARCELOS e KALAIJA, 2013) e que se ampliou consideravelmente nos
ultimos 20 anos (BORG e ALSHUMAIMERI, 2019). Barcelos (2004) relata que os primeiros
debates sobre o assunto tiveram um maior impacto nos anos 1980, no exterior, e que o termo
“crencas sobre aprendizagem de linguas” surge em 1985. No principio dos anos 1990, as
discussdes apareceram no Brasil, mas apenas depois dos anos 2000 foi possivel observar uma
expansao nos debates e estudos voltados as crencas sobre o ensino e a aprendizagem de LE
(BARCELOS, 2004). Na Educagdo, segundo Ashton (2014), o nimero de trabalhos sobre
crencas de professores tem aumentado grandemente nos ultimos 60 anos. De acordo com a
autora, o desenvolvimento dos estudos sobre as crengas de professores teve um inicio lento,
mas se tornou mais dindmico nos dltimos anos, devido a uma maior comprovacao da influéncia

das crengas na mente e nas agoes dos professores.
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Ao pensarmos sobre crencgas, comumente as associamos a ideias e opinides que temos
sobre nossa vida e tudo o que nos cerca, situacdo passivel de refletir relativamente a nods
mesmos, aos outros e ao meio ao qual pertencemos (NASCIMENTO; OLIVEIRA; OLIVEIRA,
2020).

Barcelos (2007) assevera que a nocao de crengas € tdo antiga quanto a humanidade, pois
quando o individuo comega a pensar, também passa a acreditar em alguma coisa. Segundo

Nascimento, Oliveira e Oliveira (2020), quando refletimos sobre crengas, ja as associamos:

A ideias, opinides e convicgdes que temos acerca de nossa vida e de tudo que nos
rodeia, repercutindo em nossa postura diante de nds mesmos, dos outros e em relacao
ao ambiente do qual fazemos parte. Assim, podemos dizer que as crengas fazem parte
da construcdo do nosso ser, implicando em nossas decisdes, acdes e emocgodes.
(NASCIMENTO; OLIVEIRA; OLIVEIRA, p. 72, 2020).

A partir do excerto anterior, a defini¢do de crencas pode parecer simples, porém os
proprios autores questionam se essa concepcao seria, de fato, suficiente. Nessa dire¢do, afirmam
que, mesmo existindo diversos estudos sobre crengas no campo do ensino, ndo hd uma
conformidade em relac@o ao seu significado. Neste ponto, discordo dos tedricos em alusdo, haja
vista a evidente conformidade sobre esse conceito, que pode ser verificada em diversos
trabalhos cientificos renomados (BARCELOS, 2004, 2007, 2013).

O conceito de crencas ndo € exclusivo da LA, pois, conforme Barcelos (2004), estd
presente em outras disciplinas, como Antropologia, Sociologia, Psicologia, Educacdo e
Filosofia. A pesquisadora elucida que o interesse das crencgas dentro da drea de LA emergiu
devido a uma mudanca na visdo de lingua como produto, para valorizar o processo.

Dentre as principais defini¢des de crencas adotadas, destaco a seguinte, pois melhor se

adapta aos objetivos deste estudo:

Uma forma de pensamento, construcdes da realidade, formas de ver e perceber o
mundo e seus fendmenos que sdo co-construidas em nossas experiéncias e que
resultam de um processo interativo de interpretacdo e (re) significacdo, e de estar no
mundo e fazer coisas com os outros. (BARCELQOS, 2014, p. 10).

Assim, as crengas dos professores se referem ao que pensam sobre a docéncia e estao
associadas as suas experiéncias de ensino e de aprendizagem de LE (COELHO, 2005;
BARCELOS e KALAJA, 2013; FARRELL, 2016). Nascimento, Oliveira e Oliveira (2020), em
concordancia com Barcelos (2004), argumentam que as crencas sdo construidas na interacao do

individuo com o meio em que vive e se corporificam em costumes e formas de pensar e agir,

podendo resultar também da nossa pratica de reflexao. Segundo os autores, na LA, uma vez que
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oferecem diversas implicacdes para a sala de aula, os trabalhos relativos as crencas sobre o
ensino e a aprendizagem de LE ganharam forga.

As crengas sao “uma forma de pensamento” e todos nds as possuimos. Podemos
desenvolvé-las através da interacdo social e, por isso, temos crencas distintas, j4 que
vivenciamos diversas situagdes cotidianas (BARCELOS, 2007). Para Barcelos (2007) e
Barcelos e Kalaja (2013), elas: (a) sdo dinamicas, pois podem passar por mudancas e variar,
dependendo da situacao; (b) sdo socialmente construidas, ja que podem mudar e se desenvolver
através da interagao; e (c) estdo relacionadas as agées“, exercendo grande influéncia sobre elas.

Além de reafirmar o cardter social das crencgas, Barcelos (2006) enfatiza que elas sao,
ao mesmo tempo, individuais, e podem ser, até mesmo, paradoxais. Elas integram a capacidade
interpretativa dos professores para entender o mundo ao redor e lidar com problemas, podendo
auxilid-los a compreenderem a si mesmos € aos outros € a se adaptarem ao mundo.

Barcelos (2007) explica que hd crencas mais centrais, fundamentadas em nossa
experiéncia anterior e relacionadas com nossas identidades e emogdes. Assim, para que haja
mudanca de crengas, importa conhecer a histéria de aprendizagem e de ensino e as emogoes
que perpassam todos esses processos. Segundo a autora, a sala de aula ndo € apenas o local para
se aprender linguas maternas ou estrangeiras, mas também para refletir sobre a aprendizagem e
os fatores que se relacionam a esse processo, tais quais as crencas, as estratégias de
aprendizagem e suas possiveis mudangas.

Todos os professores em pré-servico ou em Servigo, novatos ou experientes, que
trabalham com criangas, adolescentes ou adultos, possuem crengas sobre o ensino e a
aprendizagem de LE, independentemente das condicdes e do contexto em que se encontrem,
como esclarecem Barcelos e Kalaja (2013). As pesquisadoras indicam que a relevancia do
conhecimento das crencas estd relacionada a reflexido de professores sobre suas préticas, acoes
e decisdes em sala de aula, bem como respostas as mudangas e inovagdes aos processos de
ensino e aprendizagem e a uma provavel resisténcia as novas metodologias ou atividades pelos
alunos.

Abdi e Asadi (2015) reconhecem que ha diversos significados para as crengas de
aprendizagem de LE, pois elas sdo multiplas e surgem em diversos contextos. Para eles, a
importancia das crencas se da por influenciarem as acdes dos professores e dos alunos. Na
perspectiva dos autores, as crengas dos alunos podem influenciar a motivacao, a ansiedade, a

proficiéncia e as acOes em sala de aula. Ademais, nessa Otica, as crengas de um professor sao

4 Sobre essa caracteristica das crengas, como relacionada as agdes, veremos com detalhes na subsegio a seguir.
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construcdes para compreender o mundo e que o guiam, funcionando como lentes através das
quais podem assimilar novas experi€ncias, orientar suas decisdes e nortear seu planejamento,
acdes e convivio com os estudantes. As crencas do professor e dos alunos sobre a aprendizagem
de LE podem apresentar diferengas, assim como as de professores em servigo e de professores
em formacdo, acarretando insatisfacdo. Acrescento, ainda, que as crengas dos professores
podem influenciar as crencas dos alunos e vice-versa. Assim, aquilo que docentes pensam sobre
seus discentes pode interferir no que esses pensam sobre si e sobre os processos de ensino e
aprendizagem, tal qual a situagdo inversa.

Ao realizarem um levantamento das dissertagdes desenvolvidas no Brasil, entre 1990 e
2018, Nascimento, Oliveira e Oliveira (2020) evidenciam o continuo interesse pelas crencas e
a importancia que o assunto tem no ensino € na aprendizagem. Por sua vez, os estudos
analisados pelos autores demonstram que as crencas de professores e alunos influenciam suas
atitudes em sala de aula; e ainda, que nao se deve ponderar sobre a Educacio sem leva-las em
consideragdo, € que, por isso, “crencas de professores e alunos devem ser enxergadas como
possibilidades para que formadores e aprendizes possam evoluir de forma, construtiva,
intelectual e humana.” (NASCIMENTO, OLIVEIRA, OLIVEIRA, 2020, p. 82).

Nascimento, Oliveira e Oliveira (2020) sugerem que as pesquisas relativas as crencas
nos processos de ensino e aprendizagem requerem do pesquisador uma conduta ética e
reflexiva, por envolverem a andlise de opinides e atitudes dos individuos. Acredito que
determinada conduta deve estar presente em todo tipo de pesquisa, independente do assunto.
Além disso, somente a reflexdo ndo implica em mudangas de crengas; € preciso acdo do
professor, e para essa acdo ser efetiva, considero ser necessdrio o apoio de toda a comunidade
escolar.

Com relagdo aos professores e alunos da escola publica, Coelho (2005) cita algumas
crengas comuns, tais como: o curso de idiomas € o tnico espaco para se aprender uma lingua-
alvo; os alunos nao sabem nem portugués, por isso, seria dificil aprender Inglés; e ndo ha como
ensinar na escola publica, porque os alunos ndo conseguem aprender. Segundo a estudiosa,
essas crencas prejudicam a democratizacao do ensino da lingua e podem se tornar obstaculos
no ensino de LI nas escolas publicas.

Para Coelho (2005), as crengas dos professores sofrem influéncia de terceiros, bem
como das leituras e discursos que julgam ser importantes. As dos alunos, por sua vez, sao
influenciadas pelo que ouvem dos docentes, colegas e outras pessoas. Em sua pesquisa, a autora

identificou que os educadores participantes acreditavam ndo ter como ensinar estruturas mais
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complexas, porque os estudantes ndo conseguiriam aprender. Assim sendo, explica que esse
fato pode se relacionar a inexisténcia de uma proposta curricular que assevere o
desenvolvimento dos contetidos a aprender, para nio repetir contetidos gramaticais e propiciar
uma maior aprendizagem de vocabuldrio. Coelho (2005, p. 115) relata que isso pode estar
relacionado a uma visdo déficit do aluno, em que os professores os veem como “coitadinhos”
e “sem muitas chances”, por estarem em situag¢ao de vulnerabilidade. Além disso, explicita que,
para os professores, os estudantes tém uma baixa expectativa sobre o ensino de LI nas escolas
e fundamentam suas crengas declarando que eles se interessam em aprender apenas coisas
faceis. Gera-se assim um circulo vicioso, em que ndo se ensina algo mais desafiador, porque se
acredita que ndo hd interesse pela aprendizagem. Ao mesmo tempo, porque ndo se ensina algo
mais desafiador, ndo se demonstra interesse € motivagdo para aprender, reforcando a referida
crenga dos professores, podendo influenciar os processos de ensino e aprendizagem.

Desse modo, vemos que as crencas sao uma forma de pensarmos sobre o mundo e o que
acreditamos sobre ele. Algo relacionado as nossas experiéncias e que sdo construidas por meio
da interacdo social. Assim, concernentemente aos docentes, elas podem ter relagdo com o meio
em que esses profissionais convivem, isso €, a escola, com os processos de ensino e
aprendizagem e os alunos, o que pode influenciar suas préticas, como veremos na subsecao

seguinte.

2.1.1.1. Crengas e acoes de professores

Nesta subse¢do, discorro a respeito das crencas e sua influéncia nas acdes dos
professores, bem como os fatores contextuais e condi¢des em que essa influéncia se dé.

De acordo com Barcelos (2001), um dos aspectos mais relevantes das crencas tem
relacdo com sua influéncia nas acdes, j4 que, como anteriormente mencionado, as crengas
podem influenciar o que os professores aprendem e fazem (BORG, ALSHUMAIMERI, 2019).
Segundo Borges (2019), por meio da compreensao delas, é possivel entender a pratica docente.
Entretanto, varios autores mencionam que nem sempre as praticas serdo influenciadas pelas
crengas (BARCELOS, 2006; 2007; BARCELOS e KALAJA, 2013; BASTURKMEN, 2012),
pois ha diversos fatores que interferem nesta relacao.

Alguns dos fatores que podem influenciar a pritica dos professores (interferem na
relacdo entre crengas e acdes), de acordo com Barcelos e Kalaja (2013) e Barcelos (2001, 2007)

estdo relacionados: (a) aos alunos: grupos grandes, baixa motivagado, experiéncias prévias, baixa
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proficiéncia e abordagem de aprender; (b) aos professores: abordagem de ensino, motivagao e
material didatico; e (c) ao contexto: politicas publicas, recursos, carga hordria de trabalho,
exigéncias da escola e da sociedade e pressdo administrativa. Também podem ocorrer
mudancas no processo de formacdo dos professores ou na pratica do docente em servigo,
influenciadas por fatores pessoais, contextos profissionais, além de insatisfacdo com a situagdo
e conflito entre novas crengas e praticas.

Barcelos (2006) explica algumas maneiras de compreendermos a complexa relagdo
entre crengas e acoes: (a) relacdo de causa-efeito: as crencgas influenciam as agdes, ja que “as
crengas exercem um forte impacto em nosso comportamento” (p. 6); (b) relacdo interativa:
crengas e acoes se influenciam, em que a mudanca de crengas se relaciona com momentos
catalisadores de reflexdo, questionamento e transformacdo da crenca na ac¢do; (c) relagdo
hermenéutica: hd uma relacio complexa entre crencas e acdes, € € preciso entender essa
complexidade dentro do contexto, assim, pode haver uma dissonincia, ou seja, uma
“discrepancia entre o dizer e o fazer, ou entre o discurso ¢ a pratica” (p. 7), em que as crencas
podem nao corresponder a acdo, devido a fatores contextuais. Para a autora, “[...] nem sempre
agimos de acordo com o que acreditamos, dai pode surgir o conflito ou a dissonancia entre o
que se pensa e o que se faz.” (p. 7). Assim, esclarece que as crengas podem evoluir, porém, o
comportamento pode ndo acompanhar essa evolu¢do. Ademais, explana sobre a diferenca entre
“crengas declaradas”, das quais temos conhecimento € comunicamos aos outros, € “em agao”,
as que estdo implicitas em nosso comportamento (p. 8).

Para Basturkmen (2012), as crencas e praticas dos professores possuem uma relagdo
complexa e, nem sempre, correspondente, ji4 que na prética docente pode ser retratada uma
crenga, em uma determinada ocasido e, em outra, uma crenca diferente, que entre em conflito
com a primeira. Além disso, existem multiplos sistemas de crencas. A autora acredita que as
crengas dos professores sdo um reflexo de suas préticas planejadas, ja que ha vérias formas de
fazer o planejamento de aulas e atividades e, por isso, os professores podem escolher aquilo
que representa seus principios. Em sua revisao de estudos, detectou que, majoritariamente, ha
uma correspondéncia limitada entre as crengas e praticas dos professores e que, nos estudos de
casos, os professores evidenciaram que fatores externos dificultavam que agissem conforme
suas crencas. Em suma, as crengas podem ou nao influenciar as acdes docentes. Isso sé pode
ser compreendido investigando-se o contexto, ja4 que as crengas sdo individuais, pessoais e

contextuais.
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Além dessa complexa relacdo, um outro aspecto que deve ser observado por
pesquisadores, ao investigar a relacdo entre crengas e praticas, € o tipo de instrumento de
pesquisa utilizado. Segundo Ashton (2014), as pesquisas sobre crengas dos professores nao
devem ser realizadas apenas por meio de questiondrios. Os pesquisadores devem tentar as
compreender no contexto especifico dos professores, através, por exemplo, de entrevista e
observacdo, para poder apontar consisténcias e inconsisténcias no que os professores falam,
intencionam, e realmente fazem. A autora acrescenta que uma investigagcao voltada ao tema em
referéncia precisa ter relacio com seu contexto e ser realizada de modo interativo, pois as

crencgas € as acdes “se inter-relacionam” e “se interconectam” (p. 85).

2.2.Emocoes no ensino e na aprendizagem de linguas estrangeiras

Nesta secdo, discorro brevemente sobre emocdes. Na primeira subsecido, faco um
panorama geral sobre os estudos de emog¢des, defino-as e discuto sua importincia no ensino e

na aprendizagem de LE. Na segunda, abordo a relacdo entre emocdes, crengas e agdes.

2.2.1. Definicao de emocoes e sua importincia

Hargreaves (1998) explica que as emogdes tém sua etimologia relacionada a palavra
emovere, de origem latina, que remete ao sentido de movimento. Também segundo Hansen
(1999), emogdo diz respeito a movimento € motivacao, e seu papel € oferecer uma orientagao
que pode interferir na escolha de acdes futuras. Para Hansen (1999), nossa mente estd sempre
repleta de emocdes e muitas delas sdo inconscientes, suscitando, apenas eventualmente, as
nossas consciéncias a respeito de suas influéncias sobre nos.

A importancia das emogOes estd ligada a sua influéncia em nossas acdes. Segundo
Goleman (1995), sdo elas que nos direcionam quando estamos passando por alguma dificuldade
ou quando precisamos tomar alguma decisd@o importante ou agir, sendo, assim, essenciais a
racionalidade. De acordo com o autor, Ibidem (p. 34): “todas as emog¢des sdo, em esséncia,
impulsos, legados pela evolucdo, para uma a¢do imediata, para planejamentos instantaneos que
visam lidar com a vida.” Para o autor, as emocdes podem ser expressas de diversos modos, tais
como o tom da voz, os gestos e a expressao facial. Além disso, entende-as como contagiantes,
captdveis e transmissiveis de uns aos outros. Assim, a maneira como O outro se comunica

conosco pode nos tornar de determinada forma: ignorados ou agradecidos, por exemplo. E, por
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fim, as emocdes também podem ser imitadas, de forma inconsciente, através das expressoes
faciais, gestos, tom de voz, entre outros meios nao-verbais. Para Hargreaves (1998), elas sdo
dinamicas, fazem parte de nds e estdo presentes em todas as institui¢des e, consequentemente,
na escola.

O ensino € caracterizado por Hargreaves (1998, p. 835) como uma prética emocional,
j& que as emocgdes estdo no “coragdo do ensino”. Para ele, bons professores sdo “seres
emocionais e apaixonados que se conectam com seus alunos e enchem seu trabalho e suas aulas
de prazer, criatividade, desafio e alegria.” (HARGREAVES, 1998, p. 835). Similarmente,
Cowie (2010) enfatiza que a emocao € considerada como uma concepg¢ao crucial, através da
qual se compreende a pratica dos professores. O autor destaca a relevancia da discussdo sobre
as emocdes no ensino sendo necessarios tempo e espaco para isso, para o desenvolvimento de
professores e sua pratica, bem como em pesquisas nessa area. Segundo Cowie (2010), a forma
pela qual eles lidam com as emocdes e o tipo de apoio emocional que t€ém dos colegas de
profissdo e da escola podem exercer um grande impacto em seu crescimento pessoal e
profissional.

Apesar de sua importincia, nem sempre as emog¢oes foram enfocadas nas pesquisas na
LA. Ao longo da histéria, eram raros os trabalhos sobre emocdes no ensino e na aprendizagem
de LE, pois a dimensao racional sempre foi mais enfatizada do que a emocional (BARCELOS,
2015a). Um dos motivos € que as questdes relacionadas as emocgdes, tradicionalmente ligadas
as mulheres e filosofias feministas, eram excluidas das estruturas racionalistas dominantes,
no¢do baseada no conhecimento associado a racionalidade, até que foi reconhecida a
interdependéncia entre emocao e razao (XU, 2018). Felizmente, esse cendrio foi alterado com
a virada afetiva (PAVLENKO, 2013) ou virada emocional (BARCELOS, 2013; WHITE,
2018), que considera a emoc¢do como um componente fundamental da vida mental e social
humana, trazendo uma melhor compreensao sobre a afetividade e as emocodes na sala de aula e
na vida de alunos e professores de linguas.

Na drea de LA, os primeiros estudos sobre emocdes, em sua maioria, tinham como foco
os alunos e fatores afetivos que influenciam a aprendizagem, como ansiedade, autoestima na
sala de aula, papel dos professores no desenvolvimento da autonomia dos alunos, etc.
(ARNOLD, 1999). J4a os estudos a respeito das emogdes dos professores, de acordo com
Barcelos e Aragdo (2018), iniciaram-se em meados dos anos 90, na drea da Educacgdo e, de
2010, na LA. Esses estudos tém crescido de forma expressiva nos dltimos anos, possivelmente,

influenciados pelo movimento da Psicologia Positiva (MACINTYRE e MERCER, 2014), drea
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na qual figuram vérios estudos sobre emocdes de alunos, tais como o prazer na aprendizagem
(DEWAELE e MACINTYRE, 2014), esperanca (CIARROCHI et al., 2007), ansiedade
(MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2011) e bem-estar dos alunos (KASAP, 2021) e dos
professores e suas emog¢des (MERCER, 2020).

Na ultima década, de acordo com Xu (2018), os estudos sobre emocdes de professores
foram além da temadtica ansiedade, para tratar de uma diversidade de emogdes, através de
pesquisas mais aprimoradas. Além disso, dossiés teméaticos recentes sobre emogdes t€m sido
publicados: Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, volume 22, n. 1, 2022, por Barcelos e
outros’; e Pensares em Revista - Dossié n. 23- 2021: “Crencas, Emogées e Identidades:
aspectos fluidos e fragmentados no ensino de linguas”, também elaborado por Barcelos e
outros®.

As emocdes dos professores estdo diretamente relacionadas ao contexto de trabalho e
em como se manifestam nas interacdes com os alunos, pais de alunos, colegas de profissao e
administradores da escola. Essa seria uma forma de analisar as emocdes dos professores a partir
de uma perspectiva mais ampla e contextualizada (XU, 2013). Xu (2018, p. 35) aponta que “o
conhecimento das emogdes ¢ essencial para compreender os professores € o ensino” e afirma
que, mesmo havendo indicadores crescentes de que a emoc¢ao do professor pode influenciar sua
cognicdo, bem-estar e sua atuacdo, a emocao ainda € um campo pouco investigado na formagao
de professores de segunda lingua.

Estudos sobre as emocdes dos professores se tornam primordiais, pelo fato de o ensino
ndo ser apenas um processo cognitivo, mas também emocional, ja que “[...] € uma atividade
relacional que exige do professor o conhecimento sobre suas proprias emocdes e crengas, bem
como as de seus alunos e demais envolvidos no ambiente escolar” (BARCELOS e ARAGAO,
2018, p. 506). Além disso, € crucial considerar as emog¢des dos professores, ja que muito do
stress e das licencas de satude dos professores em nosso pais ocorrem devido a desconsideragao
de aspectos emocionais da prética dos professores. Isso ocorre por falta de conhecimento ou
porque os ambientes de trabalho ndo se atentam a essa dinamica (BARCELQOS, 2015b, p. 67).

Barcelos e Ruohotie-Lyhty (2018) apresentam diversos estudos que consideram as
emog¢Oes como um elemento fundamental no desenvolvimento dos professores, algo que

influencia suas a¢des em sala de aula, seu relacionamento com seus alunos, com os funciondrios

5 Ana Maria Ferreira Barcelos, Rodrigo Camargo Aragdo, Maria Ruohotie-Lyhty e Gysele da Silva Colombo.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbla/i/2022.v22n1/. Acesso em: 23 de janeiro de 2023.

® Ana Maria Ferreira Barcelos, Gysele da Silva Colombo Gomes e Inés Kayon de Miller. Disponivel em:
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/pensaresemrevista/issue/view/2530/showToc. Acesso em: 23 de
janeiro de 2023.
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da escola e até mesmo com a propria profissdo. As pesquisadoras enfatizam a necessidade de a
formacdo de professores considerar as crencas e emogdes na constru¢do das identidades dos
professores de linguas. Para elas, “se ensinar ¢ um processo relacional e emocional, precisamos
entender como as crencas e as emogdes se relacionam e qual € o seu papel para ajudar os
professores a aprender a ensinar, a se profissionalizar e a atuar na sala de aula de linguas”
(BARCELOS e RUOHOTIE-LYHTY, 2018, p. 119).

Assim, as emog¢des podem ser definidas como “construtos dindmicos, uma rede
complexa que colore nossas percepcdes e influencia como escolhemos agir no futuro.’
(BARCELOS e RUOHOTIE-LYHTY, 2018, p. 113). Para as autoras, o ensinar e o aprender
sd0 processos que compreendem uma teia complexa de recursos cognitivos, relacionais e
emocionais. Barcelos e Aragio (2018, p. 519) definem emog¢des como processos “culturais,
contextuais e discursivos” que se referem as interagdes que temos com o mundo que nos cerca,
e como respondemos a essas interagdes, em diversas ocasides e contextos. Os autores, em sua
revisdo de trabalhos brasileiros sobre emocdo, reconhecem trés abordagens na pesquisa de
emocoes. Na primeira, denominada pds-estruturalista, as emog¢des sdo vistas como incorporadas
as praticas discursivas e ideoldgicas, relacionam-se ao ensino, e t€m um papel fundamental na
compreensdo do pensamento do professor, na aprendizagem, e na mudanga, ou seja, sao
imprescindiveis para compreender as identidades do professor e sua transformacdo. Na visao
da Biologia do Conhecer (ARAGAO, 2005; MATURANA, 1998, 2001), as emogdes sao
disposi¢des corporais dindmicas e estio relacionadas as ac¢des. Por sua vez, no campo da teoria
sociocultural, sdo vistas como relacionadas a atividade e ao comportamento humano.

Dessa forma, vemos como as emogdes fazem parte da sala de aula e o quao importante
¢ leva-las em consideracao, pois hd uma profunda relagio entre o que o professor acredita, no
caso, suas crengas; suas emocoes; € o que planeja e faz em sala de aula. Na proxima subsecao,

abordaremos essa relacdo entre emocgdes, crengas e acoes de professores.

2.2.2. A relacao entre emocoes, crencas e acoes de professores

Barcelos e Aragdo (2018, p. 509) explicam a relag@o entre crengas, emocgdes e agoes da
seguinte forma: “[...] as emocdes interagem com as crencas € a forma como os alunos ou
professores se veem em seus contextos de pratica e como se comportam em seu ambiente de

aprendizagem”. Assim, ¢ importante conhecer a relagdo entre as crencas e emogdes de alunos

7 Tradugdo minha, assim como todos os demais trechos traduzidos a partir de textos em inglés neste trabalho.
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e professores para poder compreender suas acoes em sala de aula. De acordo com Barcelos e
Ruohotie-Lyhty (2018), € imprescindivel levar em consideracdo o vinculo entre emocgdes e
crengas, pois sao conceitos inter-relacionados que podem influenciar as decisdes e agdes dos
professores e de alunos e contribuir na formagao de suas identidades.

Para Barcelos (2015a), as emog¢des podem moldar as crengas e alterd-las. Da mesma
forma, as crencas podem moldar nossas emog¢des e ambas, nossas agdes. Segundo a autora, as
crencas fazem parte das emocdes, conforme vao dando significado as situacdes vividas. Dessa
forma, as crengas sao “inerentemente emocionais” (p. 314) e nao se relacionam apenas aquelas
antigas ou formadas em uma determinada situagdo, mas também instigam a formacao de outras.
A medida em que pensamos demais e/ou ruminamos sobre uma crenga, ela vai se tornando mais
forte nas vias neurais e, portanto, mais resistente em ser desafiada.

O fil6sofo chileno Humberto Maturana (2001) também considera as emocgdes
relacionadas as a¢des. De acordo com o autor, (p.130) “se queremos compreender qualquer
atividade humana, devemos atentar para a emocdo que define o dominio de agdes no qual aquela
atividade acontece e, no processo, aprender a ver quais acgdes sao desejadas naquela emogao”.
Souza e Aragdo (2017, p. 60) retomam a relacdo entre emocdo e acdo que Maturana aponta,
afirmando que “[...] a emog¢ao fundamenta as agdes, que permitem certas agdoes € nao outras em
dados momentos e contextos, implicando em distintos modos de agir, interagir e relacionar”.
Os autores complementam que as emogdes sao um “fluxo continuo” (p. 64), o que Maturana
(1998, p. 19) nomeia como “emocionar”. Através das emocdes, podemos revelar quem somos,
quem pretendemos ser ou o que almejamos aprender (SOUZA e ARAGAO, 2017). Segundo
Martins, Souza e Aragao (2017, p. 564), “[...] entender emocdes de professores é crucial para
se compreender a constru¢do de sua identidade, suas crencas e a influéncias desses fendmenos
sobre o ensino e aprendizagem.”

Baseado na Biologia do Conhecer, fundada por Maturana (1998, 2001), Aragao (2005)
afirma que, ao mudarmos de emogao, também mudamos de dominio de acao, que seria “[...]
um dominio de condutas, comportamentos, posturas ou atitudes corporais que um observador
distingue com uma emog¢ao”. Segundo o autor, ¢ a emocdo que determina a agdo, e ndo a razao.
O autor argumenta que, no dia a dia, quando sentimos uma certa emog¢ao, hd acdes que podemos
ou nao realizar; da mesma forma que hd argumentos que consideramos aceitidveis e outros
inaceitaveis, porque depende da emog¢do que estamos sentindo. Dessa forma, nos deparamos
todos os dias com dominios que irdo possibilitar determinadas acdes e nao outras, mesmo

quando ndo percebemos. Para Aragdo (2005), as emog¢des influenciam nossas agdes € nossa
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relagd@o conosco e com 0s outros € que, termos conhecimento de nossas agdes e emogdes, pode
nos proporcionar uma atitude consciente e reflexiva.

Golombek e Doran (2014) defendem que a emog¢do, assim como a cognicao, resulta da
atividade social. Para as autoras, emocao, cognicdo e atividade constantemente se relacionam e
influenciam, de forma consciente ou inconsciente, o que os professores planejam e pensam
sobre seu ensino. Seu estudo tem base na teoria sociocultural, e no conceito de perezhivanie
(experiéncia emocional vivida), por Vygotsky. Em sua andlise, a partir de didrios de uma
professora de linguas iniciante, as autoras constataram que as emocdes do professor estdo
ligadas a sua perezhivanie e as atividades e resultados de seu ensino. Segundo as tedricas, as
emocdes influenciam as a¢des, em outras palavras, na sala de aula, a emocao do professor surge
e € moldada na interacdo com seus alunos. As estudiosas explicam que, quando o professor
exprime uma “emogao positiva” (p. 105), quando ha uma concordancia entre o ideal, em que o
professor consegue os resultados que deseja, ou com relacdo a um pensamento de como o ensino
deve ser; e o real, o que realmente estd acontecendo; o professor consegue atingir os resultados
desejados e sente satisfagdo. Porém, as pesquisadoras acrescentam que, quando hé discordancia
entre o ideal e o real, “emocdes negativas” (p. 105) podem aparecer, o que pode fazer com que
o professor sinta insatisfacdo, raiva, entre outras emog¢des. Ainda que as autoras em questao
tratem da importancia das emocgdes para os professores iniciantes, acrescento que as emogdes
devem ser consideradas tanto para os professores em formacao inicial, quanto para aqueles em
Servico.

Em resumo, as emog¢des fazem parte das nossas vidas e, por isso, também estao
presentes nos processos de ensino e aprendizagem de LE. Assim, necessita ser considerada sua
relacdo com as crencas e as acdes de professores, ja que as emocgdes estdo ligadas ao que os
professores fazem e a como professores e alunos se sentem com relag@o a escola, a sala de aula
e a matéria, todo o contexto escolar.

Na préxima secdo, discorro sobre o amor pedagdgico, um dos temas de investigacio

deste estudo.

2.3. Amor pedagédgico e sua importancia nos processos de ensino e aprendizagem

Esta secdo estd dividida em quatro subse¢des. Nas primeira e segunda, apresento os

estudos pioneiros de Paulo Freire e os trabalhos de bell hooks?, sobre amorosidade e amor,

8 O nome de bell hooks aparece com letras mintsculas devido 2 uma escolha da autora, que preferia ter sua escrita
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respectivamente. Na terceira, defino o amor pedagdgico. Na quarta, discorro a respeito de

pesquisas sobre o amor pedagdgico na area da Educacgdo, Psicologia Positiva e na LA.

2.3.1. Amorosidade para Paulo Freire

No Brasil, um dos primeiros autores a falar de amorosidade foi Paulo Freire. O educador
discute sobre o papel do amor na Educagdo e em nossa vida em geral, argumentando sobre o
direito de amar e manifestar esse amor ao mundo, bem como a liberdade, e de ter o amor como
estimulo para a luta contra a injustica. O conceito de amorosidade estd presente em vdrias de
suas obras (FREIRE, 1996, 1997, 2000)°, podendo ser definido como uma prética baseada no
didlogo, no respeito a curiosidade do aluno e suas experiéncias. Para Freire (1997), a
amorosidade € uma qualidade ou virtude indispensdvel no trabalho docente, que se manifesta
através de uma postura que auxilia na constru¢do de um ambiente propicio a producdo de
conhecimento. Esse amor € direcionado aos alunos, e também ao proprio processo de ensinar e
estd relacionado a coragem de lutar.

Freire (1996) acredita que a relagdo entre professor e aluno deve ser construida através

da amorosidade:

E a convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que assume e,
a0 mesmo tempo, provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos sécios-histéricos-
culturais do ato de conhecer, é que ele pode falar do respeito a dignidade e autonomia
do educando (FREIRE, 1996, p. 7).

O professor deve promover, assim, um espaco de amor e didlogo para seus alunos, onde
ha escuta, acolhida e respeito. O ensino deve ser aberto a amorosidade e os educadores devem
respeitar os alunos, dando a eles liberdade (FREIRE, 1996). Essa amorosidade inclui
compromisso, competéncia e seriedade e € algo essencial na vida humana e na Educacdo,
manifestando-se na relagdo entre professor e aluno e no desejo do professor em educar seus
estudantes, fazendo o melhor que pode. A amorosidade compreende a competéncia e o rigor do
professor (FREIRE, 2011). Logo, ser amoroso nao € ser um professor que tudo aceita e permite.

Destacando que a base do didlogo € o amor, Freire (2013a) afirma que, se ndo amamos

o mundo, a vida e nem os homens, ndo ha como ter didlogo. Conforme o autor, “ndo € possivel

a prontncia do mundo, que € um ato de criagdo e recriacdo, se nao ha amor que a infunda.

e ideias enfocadas em detrimento de sua identidade.
% Neste trabalho, baseio-me também em edi¢des postumas das obras de Freire devido a acessibilidade destes textos.
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Sendo fundamento do didlogo, o amor €, também, didlogo.” (FREIRE, 2013a, p. 80).
Para Freire (1967), o didlogo:

Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianca. Por isso, s6 o
didlogo comunica. E quando os dois p6los do didlogo se ligam assim, com amor, com
esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo. (FREIRE, 1967,
p. 107).

Somente através do didlogo nutrido do amor, é que pode haver comunicagio, conforme
Freire (2013a). O autor enfatiza a importancia do didlogo auténtico, em que hd compromisso e
reconhecimento do outro, que envolve um pensar verdadeiro e criticidade, que seja libertador
e, consequentemente, provoque a confianca e, acima de tudo, a esperanca.

Ao promover didlogo em sala de aula, o educador nao é somente aquele que educa, mas
que também € educado. Ndo ha didlogo se ndo hd humildade em ensinar, ja que, ao ensinar,
também se aprende; e ndo ha didlogo se ndo ha fé nos homens, em seu poder de criar e ser mais
(FREIRE, 2013a). Dessa forma, observa-se o quanto o didlogo estd ligado ao amor. No
momento em que o professor o promove, escuta seus alunos, suas historias, dificuldades e
emogoOes, € tem humildade ao demonstrar que também aprende com eles, que eles t€m
conhecimento para compartilhar, que suas vozes merecem ser ouvidas e sdo importantes, assim
também o professor evidencia amor.

O papel do educador ndo € impor conhecimentos, ndo é afirmar que ha somente uma
forma de ver e ler o mundo, que € a sua, mas respeitar os educandos e os conhecimentos que
trazem a escola, suas histdrias, vidas, racas, etnias, crencas, trabalhando com seriedade e
rigorosidade ética (FREIRE, 2000). Ser educador é também ser politico, € se empenhar com
indignacgdo, esperanca e amor. Professores amorosos ensinam seus alunos sobre amor, empatia
e a lutarem por seus direitos, em busca de um pais mais igualitario. Em suas palavras, “os
coragdes amorosos se irmanam e fazem um mundo melhor” (FREIRE, 2000, p. 41).

A tarefa do professor, para Freire (1997), é associada a seriedade e a um preparo
cientifico, fisico, emocional e afetivo. Portanto, demanda coragem de querer bem, sendo
improvavel ensinar sem a capacidade de amar os outros e o processo de ensino e sem falar desse
amor. Para o educador, “é preciso ousar, no sentido pleno desta palavra, para falar em amor
sem temer ser chamado de piegas, de meloso, de a-cientifico, sendo de anti-cientifico”
(FREIRE, 1997, p. 8).

O amor que Freire aborda em suas obras ¢ “um amor armado”, “um amor brigdo”

(FREIRE, 1997, p. 38), que estd relacionado ao direito de denuncia e luta. Freire (1997) pontua
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que a amorosidade aos alunos e ao processo de ensinar ¢ uma das qualidades ou virtudes
principais de um professor, e que, sem a amorosidade, o trabalho docente perde o significado.
O autor defende que “é essa a forma de amar indispensdvel ao educador progressista e que
precisa de ser aprendida e vivida por nés.” (FREIRE, 1997, p. 38). Para ele, Ibidem, os
educandos precisam de professores competentes € amorosos, que ndo tém medo do amor e do
carinho e fazem de tudo para combater as for¢as do desamor, do egoismo e da malvadez.
Freire (2013a) busca relacionar o amor a luta contra a opressdo e manipulagdo, a
coragem, ¢ nao ao medo, ao compromisso com os homens. Segundo o autor, “o ato de amor
estd em comprometer-se com sua causa; a causa de sua libertagdo. Mas, esse compromisso,
porque € amoroso, € dialégico.” (FREIRE, 2013a, p. 80). O amor € visto ndo como um amor

piegas, sentimental, mas sim, como ato de valentia e liberdade. Assim sendo, aponta que:

[...] E preciso, sublinho, que, permanecendo e amorosamente cumprindo o seu dever,
ndo deixe de lutar politicamente por seus direitos e pelo respeito a dignidade de sua
tarefa, assim como pelo zelo devido ao espagco pedagdgico em que atua com seus
alunos. (FREIRE, 2011, p. 102).
O amor, para Freire (2011), estéd ligado a reinvindicagdo dos direitos dos professores,
sendo, por isso, também politico. Lutar por seus direitos, ensinar e incentivar seus alunos a
fazerem o mesmo, a irem a luta, € também um gesto de amor. Enfatiza, ainda, que o professor

possui uma grande responsabilidade para com seus alunos, servindo como exemplo e deixando

marcas:

O professor autoritdrio, o professor licencioso, o professor competente, sério, o
professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das gentes, o
professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico,
racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem deixar sua marca. (FREIRE, 2011,
p. 48).

Portanto, o docente pode deixar impressdes positivas ou negativas, dependendo da
forma como trata seus alunos. Um professor amoroso, que demonstra amor ao ensino e aos seus
alunos, certamente deixard uma marca positiva, de amorosidade. Assim sendo, di-se a
importancia do exemplo e das acOes de um professor em sala de aula. Para Freire (2011), a
amorosidade auxilia na construcao de um espaco favordvel ao conhecimento. Logo, questiona-
nos: “Como ser educador, se ndo desenvolvo em mim a indispensdvel amorosidade aos
educandos com quem me comprometo € ao proprio processo formador de que sou parte?”
(FREIRE, 2011, p. 49 -50). Portanto, vemos como a amorosidade € essencial a pratica docente,

pois demonstra compromisso e respeito para com a aprendizagem e a vida do educando.
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Freire (1967, p. 97) acredita que “a educacdo € um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. Nao pode temer o debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir a discussdo criadora,
sob pena de ser uma farsa.” A meu ver, essa coragem se expressa em educar com amor em uma
sociedade em que muitos acreditam que seja melhor uma educagio conservadora, tradicional.
Um professor autoritdrio ndo sorri, ndo brinca, ndo demonstra carinho e amor na interagdo. Em
muitos casos, tem medo de amar e abordar o amor na Educagado e no ensino. Desta forma, nesse
contexto, educar com amor é, realmente, um ato de coragem.

Ao tratar da amorosidade em suas obras, Freire (1996, 1997, 2000) mostra que ela esta
ligada a Educacgdo e a vida, ao amor ao mundo e aos homens. Freire (2000) debate sobre um
amor também relacionado a indignacdo, afirmando que ndo cré na amorosidade entre os seres
humanos, se ndo formos capazes de amar o mundo. Essa amorosidade tem profunda relacdo
com o respeito do professor a pessoa do educando, aos seus conhecimentos prévios e a sua
curiosidade. Ela estd relacionada também a boniteza da prética educativa, que €, para Freire
(2011), o que faz com que o professor cuide do saber que ird ensinar, que o faz também brigar
e lutar, que pode até fazé-lo cansar, mas nao desistir. Para Freire (2011, p. 102), “[...] ensinar e
aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.” A meu ver, a
amorosidade estd ligada a essa boniteza da pratica docente, a boniteza do mundo, a alegria e ao

esperangar.

2.3.2. O amor para bell hooks

A autora americana bell hooks (1994, 2000, 2003, 2010) explora o conceito de amor em
suas obras além do sentido roméantico, pois o amor também se relaciona ao amor proprio, as
familias, amizades e nas relagdes professor-aluno. Também tem relacdo com cuidado,
compromisso e respeito, ingredientes indispensaveis no amor.

hooks (2000) destaca a importancia e a necessidade de a sociedade aprender a amar e
reconhece que o amor pode nos desafiar, mas também nos provoca mudancas. Para a autora, o
amor pode curar feridas do passado e detém o poder de restaurar nossa alma e nos fazer sentir
mais vivos. Para ela, devemos abrir nossos coracdes para o poder e a gragca do amor e conhecé-
lo na teoria e na prética, para que sua presencga sagrada seja sentida e possa florescer em todos
os lugares. Em sua visao, o amor estd ligado a esperanga e ao exercicio do pensamento positivo.

E, para colocd-lo em prética, segundo a autora, precisamos, primeiramente, escolher o amor.
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hooks (2000) ndo enxerga o amor como sentimento, mas como ac¢do; nao como
substantivo, mas como verbo, pois “o amor ¢ o que o amor faz” (p. 33), e, dessa forma,
reconhecemos nossa responsabilidade em amar e agir pautados nesse amor. Além disso, a
definicdo de amor de hooks (2000) estd centrada na no¢do de justica e da ética do amor, que
envolve cuidado, respeito e cooperagdo, coragem para desafiar nossos medos e anseios para
poder abragar o amor.

O amor no ensino, como hooks (2003) esclarece, pode ser a relacdo entre o professor e
o conteudo ensinado e a relagdo professor-aluno. Além de estar presente em sala de aula,
relacionado a busca apaixonada por conhecimento, ele possibilita uma base para a
aprendizagem que empodera a todos. Esse pensamento vai de encontro ao que alguns criticos
postulam —que o amor ndo se relaciona a capacidade de ensinar e aprender, sendo uma distragao
e falta de objetividade. hooks (2003) explica que o amor na Educacdo pode ser considerado
tabu, ja que conexdes emocionais com os alunos s@o vistas por muitos como suspeitas e os
professores podem ser criticados por serem considerados muito emocionais.

hooks (2003) explicita que, quando os professores demonstram amor por sua profissao
e/ou pela matéria, os administradores e demais colegas veem como permitido. Todavia, quando
o professor diz amar seus alunos, muitos sdo cautelosos sobre esse discurso e a proximidade
com os alunos. Nao costuma ser admissivel que os professores digam que amam seus alunos,
pois pensam que amar a profissdo € trabalhar apenas por amor, aceitando quaisquer condi¢des
de trabalho, e compreendem o amor aos alunos como algo estranho, tendo em vista apenas as
perspectivas do amor roméantico, sexual e erdtico. Entretanto, o amor do professor por sua
profissdo ndo deve ser de resignagcdo, mas de consciéncia de seus direitos. O amor pelos alunos
se refere ao cuidado e carinho, preocupando-se com sua aprendizagem e seu futuro.

Contrariando o pensamento de que o amor na sala de aula torna os professores menos
objetivos, hooks (2003) explica que quando os professores ensinam com amor, conseguem
atender as expectativas de cada aluno e, quando se preocupam com o bem-estar emocional de
seus estudantes, estdo fazendo um trabalho amoroso. Alguns professores podem reclamar que
ndo sdo terapeutas e, por isso, ndo se preocupam com as emocdes dos estudantes. No entanto,
ndo dar atencdo ao emocional na sala de aula ndo muda o fato de que as emogdes estdo ali
presentes e fazem parte dos processos de ensino e aprendizagem (hooks, 2003). A autora admite
que os professores ndo sdo terapeutas, mas salienta que o ensino com amor nos mostra que nao
podemos ter uma experiéncia significativa sem dar aten¢do ao emocional dos alunos, pois suas

emocdes podem influenciar em sua aprendizagem, facilitando ou prejudicando-a.
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O amor nos processos de ensino e aprendizagem estd relacionado ao cuidado com os
alunos e em preparar aulas relacionadas a um ensino critico (hooks, 1994). Assim, ao abordar
temas como bullying, racismo, feminismo e géneros e sexualidades, por exemplo, o professor
demonstra amor pelo ensino e pelos alunos, através da preocupacdo em construir

conhecimentos sobre respeito e empatia, instruindo-os para a vida.

(@'N

hooks (2003) defende o amor nos processos de ensino e aprendizagem, que

o7

demonstrado na forma de professores atenciosos, que abrem espaco a participacdo e
aprendizagem, um cuidado emocional e académico, fazendo com que docentes e discentes
promovam um ambiente onde o amor floresce. E, educadores ao demonstrarem amor pelo
conhecimento, podem inspirar seus educandos (hooks, 1994). Assim, quando o professor tem
amor por sua profissdo e pelo conteudo que ensina, consegue cativar seus alunos a
aprendizagem e pode servir de modelo.

Tendo em vista a discussdo apresentada, compreendemos que, para bell hooks (2000,
2003), o amor € uma forca transformadora, uma das coisas mais importantes que existem; por
isso se relaciona a justica social. Tendo discorrido sobre dois grandes autores que trouxeram a
discussdo do amor para a Educacgdo, Freire (1967, 1996, 1997, 2000, 2011, 2013a, 2013b) e
hooks (1994, 2000, 2003, 2010) na préxima subsec¢do, esclareco sobre o conceito de amor

pedagdgico.

2.3.3. Amor pedagégico

Nesta subsec¢ao, discorro a respeito do amor pedagdgico. Primeiramente, comento sobre
os mitos com relacdo ao assunto. Depois, discuto a importancia do amor na Educagdo e no
ensino de LE, além de abordagens de investigacao e pesquisas sobre o amor. Por fim, defino e
caracterizo o amor pedagdgico.

O amor faz parte de nossas vidas; todos nés amamos e somos amados, celebramos ou
almejamos o amor, refletimos sobre ele ou questionamos seu significado (CLINGAN, 2015).
De acordo com Clingan (2015), todos temos uma conex@o com o amor, ja que ele € algo central
em nossas vidas e, por isso, faz parte de nossas histérias, € inspiracao para nossa arte € nossa
musica. Quando pensamos em Educacdo, o amor pode ndo ser a primeira coisa que vem a
mente, como Jasinski e Lewis (2016) afirmam. Entretanto, quando pensamos em nossos dias
escolares, pode ser que lembremos de alguma forma de amor; seja em forma de admiragdo por

um professor ou a paixao que sentimos por uma certa matéria, € que pode ser marca de um bom
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professor que ama seus alunos. Porém, apesar de haver vérios textos sobre a importancia do
amor, Clingan (2015) defende que ainda € um desafio ter o0 amor como tema de estudos. A
autora acrescenta que, se formos além do medo e das ddvidas e colocarmos nossas maiores
filosofias e ideias sobre o amor em pratica, teremos comunidades mais sauddveis e amorosas.
E complementa afirmando que “[...] ndo importa qual seja a pergunta, a resposta ¢ o amor.”
(CLINGAN, 2015, p. 3).

Clingan (2015) questiona o porqué de tantos filésofos e lideres debaterem o conceito de
amor e, mesmo assim, esse tema ser academicamente desafiador, haja vista o entendimento de
que o amor € algo muito vago, ambiguo e emocional para estar na academia. A autora também
indaga a razdo de existirem diplomas em estudos de paz, justica e felicidade, mas inexistirem
programas académicos em estudos sobre o amor. Por isso, muitas vezes, o tema em referéncia
€ evitado no discurso académico. Existem varios termos que sdo usados tais como compaixao,
respeito, ética do cuidado, psicologia positiva, menos amor. Ainda que a crenca sobre o poder
do amor de curar os males do mundo ser chamada de Pollyannalo, e de ingénua, devido a
personagem de obra notdria, a autora acredita que o amor pode tornar-se uma metodologia
crucial em todas as areas académicas, e afirma que “[...] com amor, nossas leis podem mudar,
nossos sistemas podem mudar e, de fato, podemos comecgar a curar o mundo.” (CLINGAN,
2015, p. 6).

Barcelos (2019) também aborda o fato de o amor ser um tema temido pela sociedade,
afirmando que, na Educacdo e na academia, esse termo acaba sendo proibido. Entretanto,
desmistifica o amor a partir de pontos de vista equivocados e evidencia o quanto ele é
importante na vida e no ensino. Em sua pesquisa, a autora constréi uma revisdo tedrica sobre
estudos sobre o amor, com o objetivo de entender melhor esse conceito na Educagdo e a
importancia de seu uso também no campo da LA. Também discute questdes relacionadas a
abordagem do amor pedagdgico na formacdo de professores com relacdo a aprendizagem de
LE e o significado de um ensino que promova uma pedagogia do amor. Para ela, “[...] o amor
¢ uma for¢a extraordinaria que pode nos impulsionar na direcdo de fazer mudangas”
(BARCELOS, 2019, p. 5), posicionando-se, portanto, a favor do que bell hooks (2000, 2003)

defende: compreender o amor como uma busca por justica e transformagao social.

10 Obra cléssica que traz a histéria de Pollyanna e o Jogo do Contente, criado por seu pai, para que ela encontrasse
todos os dias motivos para sorrir. Disponivel na versio original, em lingua inglesa em:
https://www.planetebook.com/free-ebooks/pollyanna.pdf, e em  portugués, em:  https://pt-static.z-
dn.net/files/dbf/c3bbfb015c39119f8702674370fb7420.pdf.
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E essencial considerar a importincia do amor, ji que essa é uma emogio fundamental
dos seres humanos. Todos nds precisamos ser compreendidos, dar e receber amor
(BARCELOS, 2020a). Por isso, também ¢é importante compreender o amor na Educacao e no
ensino e aprendizagem de LE, pois ele faz parte da esséncia da vida humana. Nesse sentido,
“Nao ha educacdo sem amor” (FREIRE, 2013b, p. 24). De acordo com Barcelos e Coelho
(2016), ter o amor como foco no ensino e aprendizagem de LE nos possibilita deixar de olhar
para o que ha de errado com nossos alunos e enxergar o melhor neles e em nés. Para as autoras,
nesse contexto, o amor € importante para criar uma sensacao de bem-estar.

Em seu artigo, Barcelos (2020) analisa a narrativa de uma aluna-professora brasileira de
um curso de estigio de ensino de inglés sobre sua trajetéria com relacdo ao ensino e
aprendizagem da lingua. A autora discorre sobre o conceito de amor na Educagdo e sua relagcdo
com a paz e a identidade, abordando a importancia do amor em nossas vidas € no contexto
escolar, e da necessidade de pesquisar o amor, em busca de um ensino mais humano. Conforme
a autora, ¢ fundamental pesquisar o amor, pois isso pode contribuir para “[...] reumanizar a
Educacdo, criar relacionamentos mais carinhosos nas escolas, ajudar em nosso bem-estar e criar
mudanca social.” (BARCELOS, 2020, p. 2).

Com relagdo aos estudos do amor, Barcelos (2019), em sua revisdo de trabalhos no
contexto norte-americano, divide-os em duas abordagens: a do amor pedagdgico e a critica do
amor ou amor revoluciondrio. A primeira, segundo a autora, usa 0s mesmos termos para se
referir a0 amor, como amor pedagdgico, pedagogia do amor, amor docente, ensino amoroso €
pedagogia afetiva, e trata do amor na relacao entre professor e alunos em sala de aula, mas ndo
exatamente aquele associado ao poder e a justica, como na outra abordagem. Nessa, dentre os
autores citados, a autora menciona Hatt (2005) e Maittd e Uusiautti (2011).

A segunda abordagem se fundamenta nas obras de Freire e em sua pedagogia critica,
usando termos como amor revoluciondrio, pedagogia do amor de Freire, pedagogia freiriana do
amor, amor ou pedagogia do amor e amor radical, como em Chabot (2008), como veremos
adiante. Para Barcelos (2019), o amor revoluciondrio se relaciona a uma praxis amorosa, que
se preocupa com a inclusdo social, justica, didlogo, colaboracdo, ética, prética reflexiva critica,
pedagogia critica, em prol de viabilizar a democracia e fundar comunidades, relacionando-se
com o comprometimento, a escuta ¢ a escolha do amor, abrangendo “[...] doagdo, cuidado,
responsabilidade, respeito e conhecimento, conexdo, imaginacdo, sabedoria, paciéncia,
preocupacao, humildade, encorajamento, vulnerabilidade, e tempo.” (BARCELOS, 2019, p.

24). Além disso, explica que o amor revoluciondrio, de acordo com Chabot (2008), se
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fundamenta em seis perspectivas: “escolha, resposta, emoc¢ao, relacional, politica e praxis” (p.
24).

Barcelos (2019) compara, ainda, as duas abordagens e encontra pontos em comum,
como a colaboragdo, a préxis, a criacdo de comunidades, a democracia, o didlogo, o respeito, a
ética, a vulnerabilidade e a paciéncia. Para ela, uma abordagem do amor no ensino do Inglés
seria fundamentada nesses aspectos.

Virios autores ja escreveram sobre o amor no ensino, além de Freire (1967; 1996), bell
hooks (2000; 2003), Clingan (2015), Barcelos e Coelho (2016) e Barcelos (2019; 2020); como
Day (2004), Liston (2000), Ridd, (2014), Maittd e Uusiautti (2011; 2012), Hatt (2005), Chabot
(2008) e Goldstein (1997). Nos pardgrafos que se seguem, discorro sobre esses estudos,
buscando compreender o amor no ensino de LE. Podemos afirmar que Day (2004), Liston
(2000), Hatt (2005), Ridd (2014), Méittd e Uusiautti (2011; 2012) e Goldstein (1997) sejam da
abordagem do amor pedagdgico, por trazerem caracteristicas desse conceito na relagdo entre
professor e aluno; e Chabot (2008), assim como Freire e bell hooks, citados nas subsecoes
anteriores, sejam da abordagem critica do amor ou amor revolucionério, por irem além,
mostrando o amor aliado a justi¢a social. Porém, como j4 discutido, ambas abordagens tratam
do amor no ensino e t€ém pontos em comum.

Day (2004) utiliza o termo paixdo em detrimento de amor. Entretanto, associa um bom
ensino a um compromisso relativo ao intelectual e também ao emocional e aponta a importancia
de os professores terem autoconhecimento, saberem quem sdo, conhecerem suas forgas e seus
limites para, assim, poderem cuidar de seus alunos, correspondendo as necessidades deles. Um
professor apaixonado pelo que faz e por seus alunos se conecta emocionalmente com eles, em
um ambiente de didlogo, compreensio e apoio. E importante que, além de despertar a paixdo
pela aprendizagem da lingua, o docente expresse paixdo por sua profissdo e pelo ensino da
lingua. Segundo Day (2004), os professores s alcangardo sucesso em seu trabalho quando
conseguirem manifestar sua paixdo pelo ensino e alunos. O autor ressalta que todos os que
trabalham com criangas e jovens € que viram muitos professores que ‘amam’ sua profissao e
seus alunos, devem concordar que a vocagdo do ensino se relaciona sobretudo com o amor
(DAY, 2004, p. 14).

Liston (2000, p. 92) é outro autor que pesquisa sobre amor no contexto escolar. Para ele,
essa emocao diz respeito a ter atencdo aos alunos e se conectar a eles. Segundo o autor, um
professor que ama ensinar € capaz de compartilhar esse amor com seus alunos, amor ao

aprender e a matéria que ensina. Um professor que demonstra amor a sua profissdo, amor pelo
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que faz, conquista seus alunos e passa esse bom exemplo a eles.

Ridd (2014) nos faz refletir sobre quem foram os professores que nos inspiraram e o que
os faziam ser 6timos professores. O autor explica que os professores podem ter estilos
diferentes, mas podem compartilhar o amor pela profissdo, pelo conteido e pelos alunos e
colocar esse amor em pratica, podendo se tornar inesqueciveis. Para o autor, amar também ¢é
arriscar e, por isso, pode ser arduo e desafiador, mas €, a0 mesmo tempo, gratificante (RIDD,
2014).

A presenca do amor no contexto educacional, a esséncia da educac¢do para a paz,
conforme Ridd (2014), estd relacionada com as seguintes caracteristicas:

1. Amar a profissdo e o conteudo;
2. Amar todos os alunos, criando um vinculo entre professor e alunos, para que eles
possam se desenvolver melhor, como aprendizes € como pessoas;

Ter coragem, respeito e resiliéncia;

4. Confiar e apoiar os alunos e ensind-los a também serem amorosos, na escola e na vida;

5. Conhecer verdadeiramente os alunos, aprender com eles, saber quem sio, cumprimenta-
los, elogid-los e procurar pontos de conexao;

6. Promover um espaco de acolhida, para que os alunos possam ser eles mesmos;

7. Atender as necessidades dos alunos e acolhé-los em seus vérios estilos de aprendizagem;

8. Construir uma comunidade em sala de aula, como através de pequenos grupos e
circulos, ensinando-os a aprender uns com 0s outros € a confiar mutuamente também;

9. Despertar o riso na sala de aula, pois se o professor pode rir e se divertir, talvez os alunos
também possam;

10. Levar para a sala de aula o seu eu, a sua personalidade, seus fracassos e sucessos € ndo
ter medo de mostrar sua vulnerabilidade;

11. Amar e cuidar de si mesmo, viver em paz com 0s outros € consigo mesmo, levando o
autocuidado a sério.

Sob 0 mesmo ponto de vista de hooks (2003), Ridd (2014) também comenta que nao
deveriamos seguir a cultura que acredita que € errado amar os alunos e chegar muito perto deles
e/ou abragar, por parecer ser tendencioso. O autor considera que amar os alunos é também
permitir que eles se amem, através da conexao entre eles. Além disso, conforme Ridd (2014, p.
189), € importante que os professores amem a si mesmos, pois € algo que tem relagdo com o
compromisso com nosso proprio crescimento e aprendizagem. O autor indaga-nos, ainda, que

tipo de professor somos, quando estamos cansados e ndo cuidamos de nds mesmos, € se 1SS0
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interfere ou nao em nossos trabalhos.

Chabot (2008) vé o amor como um ato revoluciondrio. Para o autor, o amor estd presente
na prética dos educadores quando dialogam e colaboram com seus educandos e os tratam como
iguais. Nesse sentido, seu trabalho dialoga com as obras de Paulo Freire. O autor compreende
o amor como algo que pode ser aprendido, j& que todos nds podemos aprender a ser mais
amorosos e respeitosos com os outros. De acordo com Chabot (2008), o amor inclui também a
generosidade, o cuidado, a responsabilidade, o respeito e o conhecimento. O autor acrescenta
que, para isso, precisamos ter disciplina e paciéncia, coragem e compromisso.

Em sua pesquisa sobre o ensino amoroso na infancia, Goldstein (1997) sugere um
modelo para o amor pedagdgico ou amor docente, esclarecendo que esse também € um tipo de

amor, assim como dgape, eros'!

, 0 amor maternal, o amor entre amigos, entre outros. Para a
pesquisadora, esse tipo de amor se refere a ajuda aos alunos, a interag@o e conexao com eles e
também a visdo deles sob uma nova luz. Essa relacao € algo relevante para os docentes, sendo
uma satisfacdo profissional para eles; ensinar com amor possibilita ensinar sob a ética do
cuidado, aprendendo mais do que habilidades e conhecimentos académicos.

Goldstein (1997) caracteriza o amor docente como especifico e pessoal, tendo relagao
com a experiéncia e o estilo do professor. Além disso, elenca outras caracteristicas desse amor:
(a) estd condicionado as condi¢des do calendédrio académico; (b) espera reciprocidade, ou seja,
os professores que amam seus alunos t€m a expectativa de também serem amados, embora os
professores devam estar cientes que ndo se pode forgar o surgimento dessa emogao e que podem
nao ser correspondidos; e (c) deve ser espontaneo. Para a autora, ser um professor amoroso vai

além de tragos de personalidade, sendo uma prética intelectual e um tipo de conhecimento.

Na préxima subsecio, trago a defini¢do e caracterizacdo do amor pedagdgico.

2.3.4. Definicao do amor pedagogico

Nesta subsecdo, primeiro, defino o conceito de amor pedagdgico e o caracterizo. Em
seguida, apresento sua relacdo com os conceitos de autoridade e liderancga, apresentados pelas
autoras Maittd e Uusiautti (2012, 2014).

Neste trabalho, adoto a defini¢do de amor pedagdgico de Barcelos (2019):

O amor pedagédgico pode ser definido como um processo [...] que inclui a

I Para mais informagdes sobre o amor dgape € eros: https://inpaonline.com.br/blog/tipos-de-amor/. Acesso em>
26 de maio de 2023.


https://inpaonline.com.br/blog/tipos-de-amor/
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autorregulagdo, escolha, colaboracio, compromisso de interdependéncia e instrugdo
individualizada. [...] também € politico-social, contextual e envolve trabalhar pela:
democracia, cidadania, didlogo, inclusdo, respeito; justica, integridade e integracdo de
pensamento critico” (BARCELOS, 2019, p. 24).

Para Barcelos (2019), o amor pedagdgico estd relacionado a escuta e amor aos alunos,
ao cuidado, carinho, atenc¢do com a individualidade do aluno e promog¢ao de uma sala de aula
positiva. Segundo a autora, € um processo que exige tempo e coragem, o que pode envolver
sofrimento e vulnerabilidade, e ainda, paciéncia, perdao, confianga e perseveranga no potencial
dos alunos, compaixao e ternura e, at€ mesmo, o autocuidado.

Hatt (2005), por sua vez, acredita que a esséncia do amor pedagdgico se refere a uma
disposicdo pessoal e profissional dos professores para amar seus alunos na circunstancia em
que se encontram e no potencial que podem se tornar. De acordo com o pesquisador, 0 amor
pedagdgico ndo se baseia no sentimentalismo, mas no respeito mutuo. Ele é destinado a todos
os alunos, independente do que possam pensar de si mesmos ou 0 que 0s outros possam pensar
ou dizer sobre eles. Em sua visdo do amor pedagdgico, o didlogo é fundamental na construcao
de relacao dialdgica entre professor e alunos para a constru¢do do conhecimento. Além disso,
esse conceito envolve a busca pelo amor, pertencimento, cuidado e cooperacao. Para ele, € isso
que confere aos professores a paciéncia, a tolerancia e a confianca para ajudar os alunos a
alcancarem seu potencial. Considerar o amor pedagdgico dentro do contexto escolar, inclusive
no ensino de LE, € indispensdvel para uma aprendizagem mais significativa. Assim, € possivel
estabelecer didlogo e um elo afetivo entre o professor e os alunos e despertar seu interesse e
motivagdo para aprender.

Segundo Maiittd e Uusiautti (2011), o amor pedagdgico refere-se a uma abordagem de
ensino que compreende uma disposicdo e dedicacdo perseverante para auxiliar no
desenvolvimento dos alunos para o bem deles e de toda sociedade que se revela na pratica
docente, através das emogdes dos professores e suas acdes. As autoras atribuem ao amor
pedagdgico as seguintes caracteristicas: (a) confianca nas potencialidades dos alunos com
relacdo a aprendizagem e um trabalho perseverante para manifestar essa confianca; (b) vontade
em ajuda-los a aprimorar suas competéncias; (c) consideragdo dos pontos fortes dos alunos e
seus interesses; e (d) acdo baseando-se neles, com o propédsito de estimular sua autoestima como
alunos ativos e participativos.

Para Maittd e Uusiautti (2011), o amor pedagdgico estd presente na pratica dos
professores, quando hd um vinculo com os alunos, podendo contribuir no sucesso da sua

aprendizagem, possibilitando-lhes experiéncias de aprendizagem positivas. Através do amor
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pedagdgico, o professor enxerga os pontos fortes do aluno e conhece seus interesses. Além
disso, o amor pedagdgico tem relacdo com a interdependéncia, com o reconhecimento de que
precisamos uns dos outros (MAATTA e UUSIAUTTI, 2011).

O amor pedagdgico é o amor que o professor tem por seus alunos e que é demonstrado
através da confianga na sua aprendizagem e em seus talentos, muitas vezes ocultos, e da
convicgdo em seu progresso, com o intuito de auxilid-los na aprendizagem e em seu
desenvolvimento (MAATTA e UUSIAUTTI, 2012). Para as autoras, um professor amoroso se
preocupa com o bem-estar do aluno e valoriza seus talentos e sua proficiéncia. Em suma, o
amor pedagdgico se revela na forma como o professor vé a matéria, a partir da visao dos alunos,
e os auxilia no processo de aprendizagem. Logo, estd relacionado a lideranca, conectado ao
bem-estar, e envolve a habilidade em aconselhar e orientar.

Maittd e Uusiautti (2012) explicam a relagdo entre amor pedagdgico e autoridade
afirmando que a autoridade se conecta com o amor pedagdgico através do respeito baseado na
experiéncia, o que proporciona um ambiente de aprendizagem caloroso e motivador. Para as
autoras, a autoridade € exercida e reconhecida quando ha empatia, confianga e respeito mutuo
e os alunos respeitam a experi€ncia do professor e sabem que tém nele um apoio, que acredita
em suas habilidades, respeita sua individualidade e foca em seus pontos fortes.

Para as autoras, uma lideranca baseada no amor, em primeiro lugar, é orientada para o
trabalho disciplinado, para a paciéncia, confianga e perdao, incentivo aos seus alunos e €nfase
em seus pontos fortes (MAATTA e UUSIAUTTI, 2014). Em segundo lugar, essa lideranca
também inclui agdes para promover o bem-estar dos alunos e uma pratica reflexiva dos
professores, com autoavaliacdo sobre a maneira como ensina e se relaciona com seus alunos,
se os trata de forma justa ou ndo. E, por fim, as préticas baseadas no amor pedagdgico ndo se
limitam aos encontros presenciais, estando presente em todas suas agdes, inclusive com relagdo
aos pais e funciondrios da escola.

Em resumo, o amor pedagdgico exerce um papel fundamental na Educacdo, como
vemos em diversas obras (FREIRE, 1967, 1996, 1997, 2000, 2011, 2013a, 2013b; hooks, 1994,
2000, 2003, 2010). Mais ainda, essa concepg¢ao continua notoria na Educagao através de artigos
e livros mais recentes e deve ser incentivada também no ensino de LE. O que se depreende
sobre o amor pedagdgico € que ele € uma forma de ensinar presente na pratica do professor que
demonstra carinho, cuidado, paciéncia, empatia, respeito e, sobretudo, amor: pela profissao,
pela matéria que leciona e por seus alunos. E ouvir, é didlogo, é acreditar nos alunos, torcer por

eles, compreendé-los, apoid-los, preocupar-se com seu bem-estar e ter atengdo as suas emocoes.
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A seguir, apresento pesquisas relacionadas ao amor na Educacdo, Psicologia Positiva e

em LA, a partir de uma busca realizada em diversos periddicos nacionais e sites de buscas

internacionais.

2.3.5.

Pesquisas sobre o amor na area da Educacio, Psicologia Positiva e Ensino de

Linguas Estrangeiras

Nesta secdo, apresento resultados de uma busca por trabalhos em LA, no campo da

Psicologia Positiva e na Educag@o, com relacdo ao amor pedagdégico. Objetivando apresentar

uma revisdo de literatura sobre o amor na Educagao, especificamente no ensino de LE, fiz vérias

buscas e as descrevo a seguir. A primeira delas foi realizada em portugués e em trés locais:

1)

(2)

3

No Google Académico, utilizando os termos “amor”, “amorosidade”, “pedagogia
amorosa”, “pedagogia do amor” e “amor pedagdgico” no ensino e aprendizagem
de LE;

Nos principais periddicos nacionais: Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Delta
(Documentacdo e Estudos em Linguistica Tedrica); Ilha do Desterro (Revista de
Lingua Inglesa, Literaturas em Inglés e Estudos Culturais); Trabalhos em Linguistica
Aplicada; Indisciplinar; Revista Signdtica; Revista Horizontes de Linguistica
Aplicada; e Signum: Estudos da Linguagem. A escolha dessas revistas se deu devido
ao critério de nota Qualis;

No banco de teses e dissertacdes da plataforma CAPES: foram utilizadas as seguintes
palavras-chave: “amor”, “amorosidade”, “pedagogia amorosa”, “pedagogia do

amor” e “amor pedagodgico” no ensino e aprendizagem de LE.

Em todas essas buscas, nao foram encontrados trabalhos nacionais sobre o tema em

abordagem. Logo, o principal dado € a falta de pesquisas no Brasil, e ainda, como pode ser

observada nos Quadros 1 e 2 abaixo, a escassez de estudos sobre o tema no exterior, na area da

LA. No quadro 1, ha artigos empiricos em LA e na Educacdo. No quadro 2, artigos tedricos na

Psicologia Positiva e na Educagdo. Apesar de haver artigos sobre esse tema no exterior, na drea

da Psicologia Positiva e Educacao, o nimero de artigos em LA é muito escasso se comparado

as outras areas.
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A segunda pesquisa realizada foi em inglés, em sites de busca do exterior (Research
Gate'’ e Academia'®), utilizando as palavras-chave: “love in language teaching”, “love in
language learning”, “loving pedagogy”, “pedagogy of love” e “pedagogical love”. Nessa
averiguacao, foram encontrados 11 artigos no total: 3 na drea de LA; 2 no campo da Psicologia
Positiva e 6 em Educagdo. O quadro 1 apresenta um resumo dos artigos empiricos na area de
LA e Educacdo. O quadro 2, mais adiante, elenca 3 artigos tedricos na Psicologia Positiva e

Educacao.

Quadro 1 - Artigos empiricos encontrados em Linguistica Aplicada e em Educacdo

Autoria/ Area Objetivo Contexto e | Instrumentos Resultados
participantes
Li, Rawal (2018) Investigar as | Escola de | Quatro O amor dos
emogdes de | Ensino Médio | entrevistas, professores sobre sua
professores sobre o | na China e no | materiais profissdo e amor por
LA ensino. Nepal; uma | didaticos, seus alunos oS
professora de | incluindo slides | motivam a
matematica de ensino, | permanecerem e
na China e | programas e | investirem no ensino.
uma outros artefatos
professora de | curriculares.
Inglés no
Nepal.
Pavelescu, Petric | Investigar as | Escola de | Tarefa escrita, | Foram encontradas as
(2018) emocdes de alunos | Ensino Médio ent@vistas emocgdes do amor e do
adolescentes com | em uma | semiestruturadas | prazer, demonstrando
relacdo a | cidade no sul | com alunos e | que o amor os
LA aprendizagem de | da Roménia; | professores, motivava a aprender a
uma lingua | quatro observacdes de | LI
estrangeira. estudantes aulas e eventos
adolescentes | relacionados ao
de Inglés | Inglés fora da
como Lingua | sala de aula.
Estrangeira
(English as a
Foreign
Language -
EFL).
Caraballo, Propor formas pelas | Semindrio: Entrevista em | A discussido de amor
Soleimany (2018) quais a pedagogia Pes~quisa de | grupo com | pedagdgico pode
do amor possa criar | A¢do professores, promover posturas
um ensino | Participativa | notas de campo | culturalmente
- transformador. Juvenil etnogréficas, sustentaveis.
Educacao
(Youth conversas
Participatory | semanais entre
Action os dois autores.

12 https://www.researchgate.net/
13 https://www.academia.edu/
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Research —
YPAR) — um
semestre  de
duracio;
jovens,
professores
de formacao
inicial e
acad€micos.
Kaukko, Wilkinson, | Analisar as praticas | Cinco escolas | Entrevistas Os professores
Kohli (2021) pedag(’)gicas na Finldndia e | (alunos e | promoveram  um
relacionadas a | duas na | professores) e | ambiente instigante
alunos refugiados, | Austrdlia, em | desenhos; em sala de aula e
Educacio baseada. no amor | um contexto | observacgdes aqxiliaramos alunos a
pedagdgico. de educacgdo | escolares criarem um
de etnograficas em | sentimento de
refugiados; uma escola em | pertencimento, que se
25 alunos na | ambos os paises. | relaciona a um dever
Austrdlia e 20 profissional de
na Finlandia, cuidado dos
entre 6 e 17 professores.
anos;
professores e
lideres
educacionais
(12 na
Austrdlia e 6
na Finlandia).
Luguetti, Kirk, | Investigar as | Trés Observacdes e | A pedagogia do amor
Oliver (2019) experiéncias de | semestres; 10 nota§~de ca.r/npo, se .relacionava a
professores em | professores reunides, didrios | desafiar as
formacdo e de | em pré- | reflexivos, desigualdades e
Educacdo jovs:ns de origens §ervigo, 90 artefatos, grupos Val.oriz.ar a
socialmente jovens e uma | focais e | solidariedade.
vulnerdveis  para | pesquisadora | entrevistas.
compreender a | (autora
maneira como a | principal).
pedagogia do amor
surgiu.
Smith-Campbell, Caracterizar Centro de | Narrativa do | A narrativa apresenta
Littles (2016) concei/to. de amor | redagdo; coautor Steven ele.rr%entos do modelo
pedagdgico, de | coautor sobre suas | freiriano de amor
acordo com Paulo | Steven. experiéncias pedagégico e que o
~ Freire. como aluno de | graduando
Educacao . .
doutorado. pratica a pedagogia
do amor com
seus proprios alunos.
Yin, Loreman, | Analisar os pontos | Programa de | As respostas O amor como uma
Majid, Alias (2019) de vista de | Pos- i foram medidas | ponte  para  que
professores em | graduacdo em | em uma escala | professores e alunos
formacdo sobre a | Educacdo da | Likert (4 | buscassem
Educacio pedagogia amorosa Copcorc.lia pontos). conhecimento juntos.
de acordo com | University of
Escala das | Edmonton;
Disposicdes para a | 114
Pedagogia do | participantes
Amor. do programa;
84% da

populacdo de
professores
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em formacio
na Concordia
Education.
Dos
entrevistados,
a grande
maioria (95,
ou 83,3%)
eram do sexo
feminino,
sendo 19
(16,7%) do
SeX0
masculino.

Fonte: Autoria prépria.

O quadro 1 ilustra os artigos empiricos encontrados, sendo 3 em LA e 5 em Educacao.

Ha alguns estudos voltados ao ensino de LE, mas podemos ver que os artigos na area da

Educagdo sao mais numerosos. De forma geral, as pesquisas verificadas sugerem que o amor

pedagégico pode ser motivagdo para professores continuarem na profissdo e para alunos se

sentirem motivados a aprender uma lingua. Além disso, as pesquisas sugerem que 0 amor

pedagdgico se relaciona com o cuidado e a preocupacdo do professor para com seus alunos,

suas condic¢des e histdrias, o que promove um ambiente de respeito aos alunos e a diversidade.

Por fim, os estudos consideram que o amor pedagdgico possibilita que professor e alunos

possam compartilhar conhecimento e aprender juntos.

O quadro 2 traz um resumo dos artigos tedricos encontrados, sendo 2 da Psicologia

Positiva e 1 da drea da Educacio.

Quadro 2 - Artigos tedricos na Psicologia Positiva e em Educacao.

Autoria/ Area

Objetivos

Wang, Derakhsan e Zhang (2021)

Psicologia Positiva

Abordar os principios da PP e sua relagdo com o ensino e a

aprendizagem de linguas.

Zhao e Li (2021)

Psicologia Positiva

Informar os fundamentos tedricos do amor e resultados positivos no

ensino e aprendizagem de linguas.

Fitzsimmons, Uusiautti (2013)

Educacao

Responder questdes ligadas a pedagogia revoluciondria critica e a
no¢do de amor pedagdgico, sobre como os dois conceitos estdo

relacionados e o que podem possibilitar para o curriculo,
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professores e a Educagdo em geral.

Fonte: Autoria prépria.

Por meio da leitura dos artigos, a partir da teoria sobre a pedagogia amorosa, vemos sua
importancia nos processos de ensino e aprendizagem, como promocao de bem-estar, motivacao,
e experiéncias positivas em sala de aula. Em geral, os autores comentam sobre a necessidade
de pesquisas com relacdo ao amor no ensino, principalmente na drea de linguas.

Através dessa busca, constatei que: 1) ndo hd pesquisas sobre 0 amor no ensino e
aprendizagem de LE no Brasil; 2) ha escassez de pesquisas em LA no exterior e hd mais
pesquisas sobre o assunto na drea da Educacao do que em outras; e 3) apesar de essas pesquisas
existirem, elas configuram um niimero muito pequeno de estudos sobre o amor, em comparacao
com outras emog¢des, como a ansiedade, por exemplo. Como ja apontado, Barcelos e Coelho
(2016) argumentam que o amor nao tem sido muito investigado em LA. Contemporaneamente,
mesmo tendo sido realizados novos estudos a partir do trabalho dessas autoras, ainda assim, na
LA, pesquisas sobre o tema seguem escassas. No Brasil, investigacdes dessa natureza ainda sdao
inexistentes.

Neste capitulo, apresentei uma revisao tedrica a respeito do amor pedagogico, com foco
na drea de LA; além de uma discussdo sobre os conceitos de crencas e emog¢des no ensino de
LE. Os dados dos trabalhos citados ressaltam a importancia e necessidade de mais pesquisas e
discussdes sobre o amor pedagégico na LA. Evidenciam também como as crencgas e emogdes
de professores com relagdo ao amor pedagdgico podem influenciar o que eles fazem (ou deixam

de fazer) em sua pratica. No proximo capitulo, apresento a metodologia utilizada nesta pesquisa.
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CAPITULO III

METODOLOGIA

E vivendo, nfo importa se com deslizes, com incoeréncias, mas disposto a supera-los,
a humildade, a amorosidade, a coragem, a tolerancia, a competéncia, a capacidade de
decidir, a seguranca, a eticidade, a justica, a tens@o entre paciéncia e impaciéncia, a
parcimonia verbal, que contribuo para criar, para forjar a escola feliz, a escola alegre.
[...] A escola em que se pensa, em que se atua, em que se cria, em que se fala, em que
se ama, se adivinha, a escola que, apaixonadamente diz sim a vida. E ndo a escola que
emudece e me emudece. (FREIRE, 2015, p. 90-91).

3. Metodologia

Neste capitulo, apresento os procedimentos metodolégicos para o desenvolvimento
deste trabalho. Em primeiro lugar, discorro sobre a natureza da pesquisa. Na sequéncia,
apresento o contexto de realizacdo e a participante deste estudo. Em seguida, especifico os
instrumentos de coleta de dados que foram utilizados. Por fim, explico o procedimento de
andlise.

Esta pesquisa teve a participac¢do voluntaria de uma professora de inglés de uma escola
publica. O projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP (Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos), da Universidade Federal de Vicosa (UFV), no dia 16 de novembro de 2021, sob
registro CAAE, de nimero 52903321.9.0000.5153, na Plataforma Brasil (Nimero do Parecer:
5.107.700) — (Anexo 1).

3.1. Natureza da pesquisa

Esta é uma pesquisa qualitativa que, conforme Given (2008), visa investigar como 0s
sujeitos enxergam e vivenciam o mundo. Para Oliveira (2008, p. 7), o pesquisador qualitativo
se baseia “[...] na interpretacdo do mundo real, preocupando-se com o carater hermenéutico na
tarefa de pesquisar sobre a experiéncia vivida dos seres humanos.”

Creswell (2013) aponta alguns elementos que fazem parte da pesquisa qualitativa tais
como: um cendrio, onde os pesquisadores buscam as informagdes, a0 conversar com as pessoas
e observd-las em seu contexto; o pesquisador como instrumento fundamental, para coletar
dados, observar as acdes, e fazer entrevista com os participantes; e métodos multiplos, pois

pesquisadores qualitativos geralmente possuem diferentes instrumentos de coleta: entrevistas,
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observacdo e andlise de documentos, etc. 0s quais 0s revisam e organizam em categorias ou
temas.

Esta pesquisa se configura como um estudo de caso que, conforme Richards (2003), tem
como foco uma determinada unidade e tem como propdsito apresentar sua descri¢ao detalhada.
O autor evidencia que ndo € uma simples questdo de descricdo e que demanda tanto rigor quanto
outros tipos de pesquisa. De acordo com Yin (2001, p. 32), o estudo de caso “é uma investigagao
empirica que investiga um fenomeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real”. O
autor sugere o uso do estudo de caso para a pesquisa que busca responder questdes do tipo
“como” e “por que”, quando o foco estd em fendmenos contemporaneos em um contexto da
vida real.

Este estudo de caso procura investigar as crencas de uma professora de LI de escola
publica no que tange ao amor pedagdgico e a relacdo com suas emogdes e sua pratica. Conforme
Oliveira (2008), o estudo de caso deve ser adotado quando o pesquisador busca investigar uma
conjectura singular, tendo como preocupacao caracterizar a complexidade de uma determinada
situagcdo, com o foco no problema como um todo. Oliveira (2008) explica que a compreensao
do objeto de estudo considera o contexto em que € realizada a pesquisa, sendo que os fatores

externos também podem auxiliar na percepg¢ado e entendimento da problemética explorada.

3.2. Contexto e participante

O contexto da pesquisa € uma escola publica, localizada em uma cidade do interior de
Minas Gerais. Minha presenca nessa institui¢ao ocorreu mediante prévia autorizacao da vice e
do diretor escolares. Tanto a participante quanto a dire¢ao foram informados sobre a pesquisa,
seus objetivos, riscos, beneficios e protecao a imagem e integridade dos envolvidos.

A escola em questdo se configura como uma instituicdo publica estadual de Ensino
Fundamental II (6° ao 9° ano), fundada em 13 de fevereiro de 1986, e localizada em um bairro
proximo ao centro da cidade. Face ao estado de sua pintura e dos mdveis, parece ter sido
reformada recentemente. Sao 599 alunos, sendo 10 turmas do 8° e 9° anos, no turno matutino e
8 turmas, do 6° e 7° anos, no vespertino. Na escola, ha 10 salas de aula, uma sala da direcdo e
uma para a supervisao, uma biblioteca, uma sala de informadtica, uma sala de video, uma sala
dos professores, uma sala de arquivo, uma secretaria, uma cantina, oito banheiros e duas salas
de almoxarifados. Ha também um pétio grande, um espaco com horta e uma quadra. Ao lado

do patio, esta o refeitério, com mesas e bancos e um bebedouro grande.
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A participante da pesquisa é uma professora efetiva de LI dessa escola. Ela foi
selecionada apds responder um questiondrio inicial (se¢do 5.3.1 e Anexo 2). Para a realizacao
da pesquisa, foi adotado um pseuddnimo, Patricia (escolhido por ela), em substitui¢do ao seu
nome real, de modo a preservar sua identidade. Também foi assinado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, permitindo sua participacio e assegurando seu direito de
desisténcia a qualquer momento. No dia 25 de fevereiro de 2022, enviei esse termo, por e-mail,
a participante, o qual me foi devolvido, assinado, no dia 4 de mar¢o do mesmo ano.

No Quadro 3, apresento informacdes sobre o perfil da participante:

Quadro 3 - Perfil de Patricia

Perfil de Patricia

Pseudonimo, género e idade Patricia, feminino, 43 anos

Habilitacao/ formacao Letras (Portugués/Inglés)
Ano em que se formou 2014
Tempo em que atua como professora 12 anos

Niveis de ensino/faixa etaria que ja atuou | Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental
I, Ensino Médio; criancas, adolescentes,

adultos

Contextos em que lecionou Cursos de idiomas, escola particular, escola

publica, aulas particulares

Total de turmas que leciona no momento 13 turmas, do 1° ao 5° ano, em escola

particular; e 6° e 7° anos, na escola publica

Tempo em que atua nessa escola piiblica 5 anos

Carga semanal de trabalho

21 horas

Especializacao

Pés-graduacio em Gestdo Escolar

Participacdo em Formacao Continuada

Cursos de Formacao Continuada, oferecidos

pela Secretaria Estadual de Ensino

Fonte: Autoria prépria

Patricia possui 12 anos de experiéncia como professora, tendo, no momento da pesquisa,
uma carga horaria semanal de 21 horas de trabalho, com 13 turmas ao todo. Ela trabalha em
uma escola particular, com turmas do 1° ao 5° ano, e, na escola publica referenciada, com 4
turmas do 6° ano e 4 do 7° ano. Ela atua h4 cinco anos nessa dltima institui¢do. J4 trabalhou no

Ensino Fundamental I e II, Ensino Médio e em contextos como escolas privadas e publicas,
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cursos de idiomas e aulas particulares. Formou-se em Letras em 2014. E pés-graduada em
Gestdo Escolar e ja participou de programas de Formag¢ao Continuada oferecidos pela Secretaria
Estadual de Ensino.

O primeiro contato de Patricia com a LI foi na 5* série do Ensino Fundamental II, atual
6° ano. Ap6s o Ensino Médio, ela se mudou para os Estados Unidos, onde, em um instituto e
curso de idiomas, estudou inglés por cinco anos. Quando voltou ao Brasil, trabalhou em dois
cursos de idiomas e em uma escola particular de sua cidade. Em seguida, cursou Letras
(Portugués — Inglés) por trés anos, em uma faculdade em outro municipio. Em 2017, foi
aprovada e tomou posse em um concurso publico na cidade em que reside, para trabalhar na
escola publica aludida.

A coleta de dados teve inicio em marco de 2022. Nessa €poca, fui a escola para uma
conversa com o diretor e a professora, de forma separada, para explicar a pesquisa
pessoalmente e tirar ddvidas. Devido a greve dos professores da rede estadual, entre 16 de
marco e 14 de abril, a observacdo de aulas foi iniciada apenas em 28 de abril. Durante esse
periodo, foram aplicados outros instrumentos de coleta da pesquisa, como a narrativa visual e

a escrita.

3.3. Instrumentos de coleta de dados

Nesta secdo, apresento os instrumentos de coleta de dados utilizados para o
desenvolvimento da pesquisa, que foram aplicados em duas etapas. Na primeira, foi utilizado
um questiondrio com o propdsito de selecionar o(a) participante da pesquisa. Na segunda, os
demais instrumentos foram aplicados para a participante selecionada. Foram utilizados:
narrativa escrita, narrativa visual, entrevista semiestruturada, observacgdes de aulas e anotacdes
de campo. Descrevo abaixo cada um dos instrumentos como forma de esclarecer seus usos e

propositos.

3.3.1. Questionario

Dornyei (2009) refere-se aos questiondrios como um dos instrumentos de coleta mais
usados na pesquisa de uma segunda lingua, pela facilidade para crid-los e por conseguirem
reunir informagdes de forma rdpida. O autor afirma que os questiondrios ndo tém respostas boas

ou ruins; eles apenas buscam informacdes sobre os participantes.
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Objetivando selecionar o(a) participante da pesquisa, foi aplicado um questionario
semiaberto aos professores efetivos de LI das escolas publicas de Ensino Fundamental II e
Ensino Médio localizadas na cidade em que a investigacdo foi realizada. Esse questiondrio teve
por objetivo fazer um primeiro contato com o(a) professor participante para saber informacoes
sobre seu perfil, crencas e emogdes sobre o amor pedagdgico.

No municipio onde o trabalho foi realizado, ha trés professores efetivos de LI, atuantes
em duas escolas publicas estaduais, uma de Ensino Fundamental II, e outra, Ensino Médio.
Enviei o questiondrio, por email e WhatsApp, para esses professores, no dia 03 de fevereiro de
2022. No dia 13 de fevereiro, os trés professores ja haviam respondido. A partir disso, foi
possivel selecionar o(a) participante, tendo em consideracdo os critérios de escolha, que foram:
idade, tempo de experiéncia, niveis e contextos de ensino em que atua, se possui especializagao,
se participa ou ja participou de formacgdo continuada, e suas respostas a pergunta sobre o amor
pedagdgico.

O questiondrio foi feito através do Google Formulédrio (Anexo 2), formado por 17
questdes, dentre abertas e fechadas. O objetivo desse questiondrio era coletar informacdes dos
participantes, tais como idade, formacdo académica, docéncia (carga semanal de trabalho,
niveis de ensino, faixa etdria e contextos de ensino que ja atuou) e perguntas relacionadas ao

conceito de amor pedagdgico.

3.3.2. Observacao de aulas

Para Lakatos e Marconi (2003), a observacdo € uma importante fonte para construir
hipéteses que se faz dos fatos ou da correspondéncia que hé entre eles, com o propdsito de

comprovar ou ndo essas relacoes e esclarecé-las. Segundo os autores,

A observacdo € uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e utiliza
os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. Nao consiste apenas
em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fendmenos que se desejam estudar.
(LAKATOS, MARCONLI, 2003, p. 190).

A observagio auxilia o pesquisador a coletar dados com relagio aos objetivos propostos,
através dos quais os individuos ndo tém conhecimento, mas que direcionam suas acdes. Ela
realiza um papel notdvel no contexto da descoberta e leva o pesquisador a ter um “contato mais
direto com a realidade” (LAKATOS, MARCONI, 2003, p. 191).

Com o propdsito de investigar as crengas, emocdes e as acdes da professora participante,



56

foram observadas aulas de uma turma sugerida por ela. A turma selecionada foi o 6° ano 2,
porque, segundo ela, os alunos dessa turma seriam mais calmos. As aulas eram na quinta-feira,
no quarto hordrio, de 15:15 as 16:10 e, na sexta-feira, no segundo horério, de 13:20 as 14:10.

Foram observadas 7 aulas de 50 minutos, do dia 28 de abril ao dia 20 de maio de 2022.
Foram feitas anotacdes detalhadas das acdes da professora e sua interagdo com os alunos, com
o objetivo de inferir, através de sua fala, gestos e acdes, as suas crengas € emogoes.

Desde o comeco da pesquisa, Patricia demonstrou boa vontade e interesse em participar
e, na sala de aula, muitas vezes, dirigia-se a mim para explicar, comentar ou perguntar algo. Em
nosso primeiro encontro na escola, quando expliquei sobre a pesquisa, comentei que pretendia
investigar suas crengas com relacdo ao amor pedagdgico, suas emogdes e acdes, e Patricia
questionou, surpresa, e, ao mesmo tempo, rindo: “Emogdes?!” (AC-11mar2022)!,
demonstrando estar assustada por ter alguém observando suas emog¢des em sala de aula.
Contudo, aceitou ser participante da pesquisa, e, em nenhum momento, questionou a relevancia
do tema.

Patricia pareceu demonstrar sentir um certo desconforto devido as situacdes que
acontecem em sala. Vdrias vezes, tentou justificar a escolha da turma, afirmando que teria
escolhido aquela, por ndo conversarem tanto. Seu aparente desconforto devido a minha
presenca € significativo para mostrar como a observagdo de aulas pode, em alguma medida,
interferir nas dindmicas. Ela pareceu procurar um grupo que ndo iria me ‘“‘assustar”’, como
pesquisadora, em que ndo fosse vista em uma situacao dificil com a turma.

Durante as observacdes de aula, possivelmente, devido a minha presenca, algumas
conversas de Patricia eram dirigidas a mim, como pesquisadora. Na primeira, ela, algumas
vezes, sentou-se ao meu lado, no fundo da sala, para fazer algum comentario ou explicar algo.
Em uma dessas situacdes, perguntou se meus alunos também conversavam e se havia em

)13, Outros

minhas aulas as mesmas vivéncias com relacdo a indisciplina (OBS-28abr2022
exemplos incluem: quando ela me chamou e comentou que deu vérias chances para os alunos
(OBS-13mai2022); quando quis saber quantos alunos eu tenho por turma (OBS-19mai2022);
ou ainda, quando me perguntou o nome em inglés do animal que estava na folha de atividades
que entregou aos alunos (deer - veado) - (OBS-20mai2022).

Infelizmente, € importante mencionar um episédio ocorrido durante as ultimas

observacdes de aula, em que um dos alunos que mais conversava e agia de forma a provocar o

14 AC (anota¢des de campo).
15 OBS (observacio de aula).
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riso dos colegas, conseguiu ler o contetido das minhas anotacdes sem que eu percebesse, €
comentou com todos da turma que eu anotava tudo o que faziam. Depois disso, varios alunos
vieram até mim, tentando pegar meu caderno. Todavia, como j4 era o final de sua aula, Patricia
apenas pegou seu material e saiu da sala (OBS-19mai2022). Na aula posterior, esse mesmo
aluno tentou, novamente, ler as minhas anota¢des, mesmo comigo sentando atrds e tomando
todos os cuidados cabiveis. Essa situacdo foi muito dificil e, em reunido com minha a

orientadora e o nosso grupo de pesquisa, decidimos interromper as observacdes de aulas.

3.3.3. Narrativa escrita

Gomes Junior (2020) define narrativas como:

[...] Produtos culturais: materialidades linguisticas que podem carregar nossas
“digitais” pessoais e “cicatrizes” sociais, ¢ podem oferecer pistas sobre nossas
personalidades, interesses, crencas, expectativas, emogdes, conceitualizacdes e
identidades. (GOMES JUNIOR, 2020, p. 12).

Narrativas sdo historias contadas de nossas experiéncias, identidades e emocdes,
mostrando nossa maneira de viver e sentir. Para Gomes Junior (2020), todos nds temos histérias
marcantes com relacdo ao ensino e aprendizagem, sendo elas de sucesso ou de fracasso.

Barcelos (2020b, p. 27-28) relata que as narrativas tém sido usadas como um
1331 ~ ’,

instrumento de formagdo de professores”; para fazer com que as vozes dos professores se
tornem publicas; para revelar crencas e emogdes sobre os processos de ensino e aprendizagem,
e “mapear as emocoes” que estdo nas narrativas, associando-as, por exemplo, com identidades

e crencas. De acordo com a autora,

Dentro de nés mesmos, existe uma narrativa sendo contada o tempo todo, repleta de
outras pequenas narrativas, plenas de muitas emocdes de amor, frustracdo, alegrias,
esperangas e desesperancas, otimismo, mdgoas e rancores, entre outras. Essas
narrativas nos fazem ser quem somos. Construimo-nos com essas histérias que
contamos para nés mesmos sobre nés mesmos. (BARCELOS, 2020a, p. 19).

As narrativas fazem parte de nds e estdo carregadas de emocgdes. Dessa forma, os
professores de linguas possuem suas histérias como discentes e docentes. Por meio delas,
evidenciam como enxergam os processos de ensino e aprendizagem, as emog¢des que sentem,
como também suas identidades, crencas e motivacdo com relagdo ao ensinar e ao aprender.

Pavlenko (2007) revela que diversos pesquisadores passaram a usar as narrativas como objeto
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e forma de pesquisa legitima na Histdria, Psicologia, Sociologia e na Educacdo, algo que foi
denominado como “virada narrativa” (p. 164).

Nesta pesquisa, a narrativa escrita foi utilizada para que a professora pudesse contar
sobre sua formagao e seu convivio com os alunos em sala de aula, e conhecer um pouco melhor
sua historia e trajetéria com relagdo a LI, sua escolha em se tornar professora, sua prética e
experiéncia e o que pensa sobre sua profissdo e sua relacdo com seus alunos. Dessa forma, foi
possivel perceber possiveis crencas com relacdo ao amor pedagdgico e suas emocdes com
relacdo ao ensino e aprendizagem da lingua.

Essa narrativa escrita foi solicitada a professora, por email e WhatsApp, no dia 21 de
marco de 2022. A professora enviou a narrativa escrita pronta, através do WhatsApp, no dia 8
de abril. Com o propésito de guiar a escrita da participante, um roteiro com perguntas foi

enviado junto a solicitagdo (Anexo 3).

3.3.4. Narrativa visual

De acordo com Pitkidnen-Huhta e Pietikdinen (2016), os métodos visuais estao presentes
nas ciéncias sociais hd algum tempo, mas na drea da pesquisa da linguagem, seu uso é recente.
Por meio deles, € possivel narrar experiéncias pessoais, que podem ser em forma de fotografias,
desenhos ou outras imagens visuais. Através dos desenhos, podemos ter uma visao das crengas,
motivacdes e experiéncias com relacdo a lingua e a aprendizagem de LE. Uma forma de analisar
as imagens € vé-las como narrativas visuais.

Barcelos (2020b) explica que as narrativas visuais tém sido muito usadas na LA nos
altimos anos e seu uso vem crescendo no exterior € no Brasil, sendo um instrumento
significativo, que possibilita o acesso as crengas e emogdes, assim como as narrativas escritas.

Para a autora,

As narrativas (escritas, orais e visuais) sd3o um poderoso instrumento que nos ddo a
possibilidade de refletir e de ressignificar nossas histérias. Elas podem ser utilizadas
no dia a dia por professores e na pesquisa para nos ajudar a compreender varios
aspectos dos processos de ensinar e aprender linguas. Além disso, elas potencializam
as vozes de alunos e professores e os auxiliam, assim como aos pesquisadores, com
mais informacdes para aprender a lidar com a tarefa de aprender e ensinar linguas
(BARCELOS, 2020b, p. 35).

As narrativas, tanto escritas quanto visuais, sdo instrumentos poderosos na pesquisa e
na sala de aula, por poderem ser utilizadas para alunos e professores refletirem sobre os

processos de ensino e aprendizagem.
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O propésito da aplicacdo da narrativa visual foi utilizar mais um instrumento que nos
auxiliasse a entender as crengas da participante relacionadas ao amor pedagdgico e as emog¢des
que ela imagina quando pensa em si mesma como professora de LI. Foi solicitado a participante,
junto a narrativa visual, um pequeno texto descrevendo a figura e explicando o motivo de ter
escolhido determinadas emocdes.

O roteiro da narrativa visual (Anexo 4) foi enviado a professora por e-mail e WhatsApp,
no dia 18 de abril de 2022. No dia 25 do mesmo més, ela enviou, através do WhatsApp, a

narrativa visual finalizada.

3.3.5. Entrevista

Segundo Richards (2003), as entrevistas sdo um método comum de coleta de dados que,
muitas vezes, pode ser guiado pela observacgao e registro gravado. O autor expde alguns fatores
indispensdveis na realizacdo da entrevista, como o entrevistador ouvir com atenc¢do, e ter um
feedback de apoio, como “hum” ou “sim”; e também comenta sobre o que se deve evitar em
uma entrevista, como o entrevistador ndo dar espaco para o entrevistado, oferecer algum
comentdrio moral ou conselho, e interromper sem pensar; e, acima de tudo, afirma que é
necessdrio sensibilidade por parte do entrevistador.

As entrevistas, conforme Patton (2015) se referem a perguntas abertas sobre as
experiéncias, crencas, percepcoes, opinides e sentimentos do entrevistado, de forma a acessar
seu mundo, a partir de sua perspectiva. O autor assegura que “uma entrevista, quando bem-
feita, nos leva para dentro de outra vida e visdo de mundo da pessoa. Os resultados nos ajudam
a entender a diversidade da experiéncia humana” (PATTON, 2015, p. 628). Também explica
que a entrevista € importante porque, através dela, descobrimos coisas que ndo podemos
observar, como pensamentos, intengdes, e comportamentos que ji ocorreram no passado, e para
compreendermos o que observamos; e para isso, precisamos perguntar as pessoas. Para ele,
“nds entrevistamos para descobrir o que estd na mente de outra pessoa para reunir suas
historias” (PATTON, 2015, p. 628).

A entrevista, de acordo com Yin (2001), é altamente relevante para um estudo de caso,

por ser fonte indispensavel de informacdo. Para o autor,

A medida que um entrevistado relata um incidente, o bom ouvinte escuta as palavras
exatas utilizadas (algumas vezes, a terminologia reflete uma importante orientacio),
captura o humor e os componentes afetivos e compreende o contexto a partir do qual
o entrevistado estd percebendo o mundo. (YIN, 2001, p. 82).
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Diante do exposto, observa-se ser necessario que o pesquisador seja um bom ouvinte,
dando atenc¢do ndo apenas as palavras do participante, mas também ao humor, a linguagem
corporal, aos componentes afetivos e ao contexto. Yin (2001) entende que o ato de ouvir
compreende também o observar, e que, ser um bom ouvinte implica em absorver uma grande
quantidade de informacdes sem ponto de vista tendenciosos.

Este estudo fez uso de uma entrevista semiestruturada que, conforme Oliveira (2008),
tem perguntas previamente definidas, podendo ter o acréscimo de outras ndo planejadas,
dependendo das respostas do(a) participante. Assim, a entrevista teve por finalidade conhecer
as crengas da professora com relacdo ao amor pedagdgico e arelacao de suas crencas e emogdes
com sua pratica.

A entrevista foi marcada, previamente, para o dia 3 de junho de 2022, as 9 horas da
manha, em dia e hordrio escolhidos pela professora, sendo realizada através do aplicativo Zoom
Meetings. Para guiar a interagdo, 12 perguntas foram formuladas (Anexo 5). A entrevista foi
dividida em duas gravacdes, uma de 24 minutos e outra de 29, com duragdo total de 53 minutos,
porque a gravacdo foi interrompida em um certo momento, por causa de uma ligacdo da
participante. Dessa forma, ela passou para o computador e foi possivel continuar. Com
consentimento prévio, a interacdo foi gravada e transcrita, sem uso de programas de transcricao
e, posteriormente, analisada. Na segunda parte da entrevista, foram retomadas as perguntas do
questiondrio inicial, para confirmar alguns dados e oportunizar o acréscimo e/ou modificagdo

de outros.

3.4. Analise dos dados

Patton (2015) considera que a analise de conteudo se relaciona a palavras ou temas
recorrentes e que compreende identificar, codificar, categorizar e classificar os dados, a fim de
definir o que € significativo. A andlise de contetiido seria a reducao de dados qualitativos, dando-
lhes sentido para identificar os significados centrais, que sdo os padroes ou temas (PATTON,
2015). Além de identificar os temas, o autor sugere refletir sobre o processo de andlise com o
proposito de compreender os dados que temos e o que sabemos das pessoas observadas e
entrevistadas, além de suas perspectivas. Para ele, a andlise de conteido requer muito mais do
que apenas ler os dados, e exige “[...] disciplina, conhecimento, treinamento, pratica,

criatividade e trabalho duro” (PATTON, 2015, p. 57). Esclarece, ainda, ser preciso decidir quais
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dados devem ser agrupados, a fim de formar um padrdo, constituindo um tema, que devera ser
nomeado e analisado segundo os seus significados.

A andlise dos dados seguiu os procedimentos baseados na andlise de contetido de Bardin
(2016), com as etapas propostas pela autora, sendo: (1) a pré-andlise, a fase da organizagdo, em
que € realizada uma leitura e escolha do material para constitui¢do do corpus da pesquisa e sao
estruturadas as hipéteses e objetivos; (2) a exploracdo do material, em que hd a escolha de
categorias ou temas para serem analisadas; e, por fim, (3) o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo. Como Bardin (2016) explica, a anélise de conteido considera as
significacdes (conteddo), sua forma e distribui¢do, buscando também saber o que ha por tras
das palavras, sendo os significados seu material principal.

ApOs a coleta de dados, foi realizada analise de todos os instrumentos utilizados nesta

pesquisa, na seguinte ordem:

1) Leitura detalhada de todos os dados obtidos através dos instrumentos de coleta, para a
pré-andlise, com o propdsito de organizar os dados, escolhendo os excertos pertinentes
ao objetivo desta pesquisa, sempre retomando as perguntas de pesquisa, sobre as
crengas, emocoes e acdes da participante;

2) Reducdo dos dados a partir da realizacdo da escolha de categorias ou temas mais
recorrentes com os contetidos e trechos dos excertos mais importantes relacionados aos
objetivos da pesquisa, excluindo as demais;

3) Interpretacdo e analise minuciosa dos dados.

Em primeiro lugar, a leitura e andlise das crencas do questiondrio, narrativa escrita e
entrevista foram realizadas. Em segundo, foi feita a leitura e andlise das emocgdes evidenciadas
por meio dos instrumentos de coleta. Em seguida, o mesmo foi executado com relacdo as acoes
da participante, através das observacdes de aula e anotacdes de campo. Por fim, foi elaborada
arelacdo entre crengas, emogdes e acoes, incluindo a triangulagdo dos dados, sendo feita através
dos diferentes instrumentos de coleta, haja vista a veracidade e a confiabilidade da andlise desta
pesquisa. Repetidas leituras e revisdes se seguiram em cada passo da andlise. A discussdo dos

resultados, com as categorias finais, serd apresentada no capitulo a seguir.
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CAPITULO IV

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

[...] Nunca deixei de ser amorosa, mas também ndo me furtei de exigir que minha
autoridade fosse respeitada. J4 havia aprendido que autoridade ndo implica
autoritarismo e a ndo confundir licenciosidade com liberdade (de ser, viver e tornar-
se mais). Tenho comigo que a liberdade do pensar € atravessada por compromissos,
seja para conosco, com os outros ¢ com todo o planeta.” (GEREMIAS, 2021, p. 176-
177).

Apresento, neste capitulo, os resultados desta pesquisa, a partir da andlise dos dados
obtidos por meio dos instrumentos de coleta. Ele estd dividido em quatro partes. Na primeira,
discorro sobre as crencas de Patricia a respeito dos alunos e do amor pedagdgico. Na segunda,

abordo suas emocg0es. Na terceira, descrevo suas agoes, e, por fim, a relacdo entre suas crengas,

emocodes e acoes.
4.1. Crencas da professora

Através da andlise dos dados, foi possivel identificar crencas de Patricia com relacao
aos alunos (ideologia do pouquinho) e sobre o amor pedagdgico. Uma sintese dessas crengas €

elencada no quadro 4. Discorro sobre elas nas subsecdes a seguir.

Quadro 4 - Crencas de Patricia

Crencas da professora

Sobre os alunos Ideologia do pougquinho

e Os alunos nao levam a sério

e Os alunos nao conseguem aprender

Sobre o amor pedagégico | Caracteristicas do amor pedagdgico
e Amor a profissao

o Esperanca
e Amor aos alunos

o Compaixao

o Compreensao

o Carinho
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o Cuidado

o Respeito

o Paciéncia

o Persisténcia

o Necessidade ou expectativa de

reciprocidade do amor deles

Fonte: Autoria prépria.

4.1.1. Ideologia do pouquinho: crencas sobre os alunos

Patricia expressou crengas a respeito dos alunos e sua aprendizagem que se referem ao
comportamento e a capacidade cognitiva. Ela acredita que os alunos ndo prestam atencao as
aulas, ndo levam a sério a matéria e que nao conseguem aprender. Essas crencas fazem parte
do que podemos denominar como ideologia do pouquinho, composta ndo somente pelas crengas
a respeito dos alunos, mas também pelos reflexos dessas crencas em suas acdes pedagogicas
em sala de aula. A seguir, comento, primeiramente, sobre as crengas da professora; e, em
seguida, como essa ideologia do pouquinho se manifesta em sua pratica.

A ideologia do pouquinho se refere ao fato de que, geralmente, nas escolas do Brasil,
em relacdo ao ensino de inglés, muitos professores acreditam que ndo € possivel ensinar muita
coisa, mas apenas o minimo. Esse termo esta relacionado ao que Barcelos (2007) e Coelho
(2005) comentam, sobre crengas comuns com relac¢do ao ensino de LI de professores em servico
no Brasil; sendo uma delas, a de que os alunos ndo se interessam e sdo fracos; e, por isso, 0
professor s6 precisa ensinar um conteudo basico e simples. Apesar de Coelho (2005) nao
utilizar o termo ideologia do pouquinho, em sua pesquisa, a autora explicita essa crenga de
professores que pensam que os alunos ndo conseguem aprender, e, por isso, ensinam apenas
um contetdo mais facil, tendo uma visdo déficit do aluno.

Patricia acredita que seus alunos ndo gostam de ingl€s e percebem essa matéria como
dificil. Para ela, é preciso gostar da matéria para poder aprender. De fato, para estimular o
interesse e a concentragdo dos estudantes, as aulas precisam ser instigantes. A professora

acredita que os alunos acham o inglés um “bicho de sete cabecas” (Patricia-E-03jun2022)'®.

16 Todos os excertos sdo identificados com o pseuddnimo da participante, a inicial do instrumento de coleta (Q-
questiondrio; NE- narrativa escrita; NV- narrativa visual; OBS- observacdo de aula; E- entrevista; AC- anotacoes
de campo) e a data em que foram realizados.
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Além disso, durante a entrevista, a participante afirma que os estudantes sempre evidenciam
uma cren¢a comum a sociedade brasileira, a de que os brasileiros “ndo sabem nem portugués
direito quanto mais inglés”. Essa perspectiva vai, portanto, ao encontro daquela anteriormente
apresentada pela investigacao de Coelho (2005). Patricia explica que os alunos ndo costumam
prestar atengdo as aulas e ndo levam a matéria com seriedade: “[...] tem alguns alunos que fazem
bagunga, ndo prestam aten¢ao” (Patricia-E-03jun2022). Nas observagdes de aula, pude perceber
conversas paralelas em todos os encontros; o que, muitas vezes, atrapalhava a explicacdo da
professora e parecia afetar suas emogdes.

No primeiro encontro observado, por exemplo, havia alunos que ficavam em pé na sala,
durante a aula, o que fazia com que Patricia precisasse chamar aten¢ao deles (OBS-20mai2022).
O que Patricia enfrenta, na realidade, é muito diferente de como ela visualiza uma boa aula.

Essa boa aula, ou situacdo ideal, € representada em sua narrativa visual, ilustrada a seguir:

Figura 1 - Narrativa Visual de Patricia
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Fonte: Autoria propria
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No desenho, Patricia se representa como a professora que se encontra no centro da sala,
de frente para o quadro, sorrindo. O quadro tem um lado todo escrito e o outro iniciando a
escrita, com a professora escrevendo. Na sala, hd alunos sentados em suas carteiras: um aluno
estd ouvindo e o outro estd com o brago estendido, como se estivesse solicitando permissao
para participar. Nao hd baldes de fala, o que indica que ndo ha conversa por parte dos alunos
no momento, nem entre eles, nem com a professora. Eles estdo olhando para o quadro e parecem
estar em fileiras. Nao hd contato visual da participante com o grupo, ela estd mais virada para
0 quadro; ndo vemos os rostos dos alunos, somente a parte detrds de suas cabecas. Patricia
representa, em sua narrativa visual, uma sala de aula em que os alunos prestam atencdo e a
professora passa “matéria no quadro”. Considero que este desenho represente o desejo dela (que
ela expressa na entrevista): de que os alunos fiquem quietos e prestem atencdo a aula. Essa
crenga perpassa outras falas da professora, como discuto neste trabalho.

Patricia também parece acreditar que alguns alunos t€ém um déficit e ndo conseguem
aprender, conforme este excerto: “[...] inglés, tem menino que ndo consegue. E igual eu e
Matemadtica. Matematica, minha cabeca ja d6i com Matemdtica, entdo, eu imagino que € a
mesma coisa.” (Patricia-E-03jun2022). Durante a aula, também expressou essa crenca:
“Patricia, sentada ¢ mexendo em suas anotagdes, comenta: ‘Esses meninos sio tdo avoadinhos.
Eles ndo fazem prova e a gente que tem que falar.” E sorri, olhando para mim.” (OBS-
13mai2022). Pode ser que também estivesse querendo justificar para mim, em meu papel como
pesquisadora, a falha dos alunos. Em outra aula, ao corrigir um exercicio sobre o verbo there
to be no presente, pergunta ao grupo a diferenca entre os dois e comenta: “Pelo o que estou
vendo, vocés nao estdo sabendo nem singular € nem plural” (OBS-19mai2022). Essas crengas
de Patricia influenciam o que ela propde a fazer na sala com os alunos (NASCIMENTO;
OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2020), bem como o que ela deixa de fazer. E possivel que essa crenca
esteja influenciando o tipo de conteido que é oferecido aos alunos e, consequentemente, o
desinteresse deles, conforme descrevo mais adiante.

Entretanto, apesar de ter a crengca de que os alunos ndo conseguem aprender, Patricia

parece acreditar na capacidade deles, conforme este excerto:

[...] Eu sei que eles sdo capazes. Eles t€ém apoio dos pais. O sexto 1 também é a mesma
coisa. O sexto 2, mais ou menos, eles também sdo capazes. Apesar da bagunca, mas
eles sdo capazes (Patricia-E-03jun2022).

Patricia explica que, em algumas turmas, os alunos t€ém o apoio dos pais e apresentam

maior rendimento, mas elucida que, apesar das conversas e bagunca nas turmas, confia na
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competéncia deles, sabe que irdo aprender.

Da mesma forma, compreende e acredita, a0 mesmo tempo, que os alunos sdo Unicos e
diferentes. Patricia enfatiza o pensamento de que cada aluno € diferente, e que ela, como
professora, ndo pode ser igual com todos, que tem um comportamento dependendo do estudante
a que esta se referindo ou da sala em que se encontra. Assim ela explica: “[...] 14 a gente tem
aluno de todo jeito, tem aluno com PDI', tem aluno com laudo, entio, cada aluno [...] tem um
caso diferente.” (Patricia-E-03jun2022). Ou seja, para ela, alguns alunos tém dificuldades
bioldgicas ou cognitivas, que podem realmente prejudicar sua aprendizagem. De acordo com
sua visdo, ha alunos que aprendem assim que ela ensina, logo da primeira vez. Todavia, outros
tém muita dificuldade e ndo conseguem aprender da mesma forma: “Cada aluno tem a sua
especificidade. Voc€ ensina para um, ele aprende rdpido. Tem aluno que aprende assim, na
primeira aula” (Patricia-E-03jun2022).

Ao afirmar isso, demonstra acreditar que nem todos os alunos s@o iguais, e que existem
especificidades. Ou seja, cada aluno € tnico e os problemas de aprendizagem também. Isso é
um caso de contra evidéncia em relac@o a sua crenca de que os alunos nio levam a sério ou
nao conseguem aprender. Aqui, ela parece expressar a crenga de que € preciso prestar atencao
na especificidade de cada estudante. Podemos ver que Patricia tem diferentes crencas sobre seus
alunos, ja que € possivel uma crenga ser retratada em uma determinada situagdo, e uma crenga
oposta em outra situacdo (BASTURKMEN, 2012). Apesar de afirmar que seus alunos sdo
capazes, sua pratica docente parece sugerir, conforme discutido anteriormente, acdes que
mostram duvidas relativamente a essa capacidade. Ao lancar mado de atividades mais basicas,
de cdpias ndo instigantes ou se privar de realizar algo devido a crenga de que eles ndo encaram
o processo com seriedade ou ndo conseguem realizar as tarefas propostas, ela evidencia a

influéncia dessa crenca em sua pratica. E o que serd discutido a seguir.

4.1.2. Ideologia do pouquinho na pratica

Assim como vemos em Nascimento, Oliveira e Oliveira (2020), as crencas podem
influenciar nossas decisdes, acoes e emogdes. Ao acreditar que seus alunos ndo prestam atencao
e ndo levam a aula a sério, a professora toma decisdes referentes ao tipo de conteido que

oferece. Sua crenga a respeito do comportamento da turma (de ndo levar a sério) acaba afetando

17 PDI (Plano de Desenvolvimento Individual), que tem o objetivo de orientar o atendimento de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.
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sua forma de ensinar, até mesmo impedindo que realize certas atividades. Por isso, investigar
crengas de Patricia € crucial para entender sua prética e interpretar a influéncia de suas crengas
no que faz, sabe e sente sobre os processos de ensino e aprendizagem (BORGES, 2019). Diante
do exposto, observa-se que a ideologia do pouquinho se manifesta de varias maneiras na pratica
da educadora, principalmente, nos tipos de atividades e na interagcdo dela com os estudantes.

Em primeiro lugar, a atividade de cOpia € utilizada em todas as aulas. Patricia pontua
que: “[...] tem uma sala l4 que eu ndo posso passar no quadro matéria, eu levo folhinha e coloco
eles para copiarem, porque ndo sai nada.” (Patricia-E-03jun2022). A professora parece acreditar
que a cdpia seria a tnica coisa que os alunos dariam conta de fazer. Tem-se um ciclo vicioso,
conforme Coelho (2005): a professora acredita que os alunos ndo sdo capazes e d4 copias ou
atividades que ndo sio desafiadoras e ndo exigem dos alunos; o que faz com que eles nunca
explorem suas potencialidades, realimentando a crenca dela na incapacidade dos discentes em
relacdo a LI. Diante dessa dinamica, cabe perguntar: o que aconteceria se a crenca da docente
fosse na direc@o oposta?

As observacOes de aulas apontaram a existéncia de copia de matéria do quadro,
atividades em folhas sulfite e copias da prova (OBS-28abr2022). Ademais, evidenciou-se a
realizacdo de provas de consulta, como relatou em entrevista (Patricia-E-03jun2022). A c6pia,
apesar de ter utilidade em alguns momentos, se constantemente utilizada, pode causar
desinteresse, j4 que ndo motiva os alunos. Situagdo andloga acontece quando sdo propostos
exercicios pouco desafiadores, com foco na gramaética. Patricia leva atividades bésicas de inglés
para a turma e pontua que precisa fazer atividades diferenciadas para alguns alunos, conforme

seu excerto:

[...] Tem sala 1d que tem cinco meninos com problema. Eu tenho que levar atividade
diferenciada para os cinco. Eu tenho que tentar ajuda-los a colar no caderno, porque
nem conseguir colar eles ndo conseguem, fazer margem, recortar, colar. (Patricia-E-
03jun2022).

Patricia comenta o fato de ter que preparar atividades individualizadas para alunos com
PDI e expressa a dificuldade para ensinar o contetdo, e ainda ter que ensinar coisas bdsicas
como fazer margem, recortar e colar. Para ela, isso acontece, porque ha alunos que, por mais
que ela tente de diferentes formas, ndo irdo conseguir acompanhar os demais. Relativamente a
esse tema, afirma: “[...] tem aquele aluno que, por mais que vocé ensine, ele ndo vai aprender,
ndo tem jeito” (Patricia-E-03jun2022). Da mesma forma, explica que é preciso dar prova de

consulta para determinadas turmas, porque, se nao for dessa forma, eles ndo irdo ter sucesso. A
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vista disso, prossegue: “[...] ai, a partir do 3 e 4 ndo € igual, ndo d4 para pegar no pé, ndo da
para ser dura. Tem que ser assim, prova de consulta, porque sendo tarefa ndo faz. E dificil!”
(Patricia-E-03jun2022).

Diante do exposto, percebe-se que a pratica da professora acaba sendo moldada por essa
crencga de que os alunos ndo aprendem, o que afeta, de certa forma, o tipo de insumo que oferece
em sala de aula, bem como as questdes ou desafios que (ndo) lhes sdo apresentados. Assim, o
livro didético de inglés ndo € utilizado, porque Patricia ndo considera adequado para seus alunos
do 6° ano. Para ela, o material em questdo é muito complexo em relacdo ao nivel linguistico do
grupo ao qual se destina. Explica que € a primeira vez que eles irdo aprender inglés e o livro é
cheio de textos. Em sua 6tica, “o livro deles é nivel de sexto. J4 comega com textos. Os meninos
nunca viram inglés, entdo ndo tem como trabalhar. Nem o sétimo também” (Patricia-E-
03jun2022).

Em segundo lugar, Patricia evita dar certas praticas, porque acredita que os alunos nao

se comportam bem. Isso acontece quando ela tenta fazer algo diferente:

Eles pensam que ¢ dificil. Entao, eu j4 tentei. Nos outros anos, eu dava um trabalho.
Este ano, eu nem comecei com esse trabalho, de vocabuldrio. Cada um tinha um
caderninho, af eles faziam um vocabuldrio, para aprender palavras diferentes. Tem até
alguns 14 no meu armadrio, dos anos anteriores que eu estava dando, e ai comegou a
pandemia, eu guardei e acabei ndo entregando para os meninos, acho que ja estio no
nono, oitavo ano, entdo, ndo sao meus alunos mais. Tenho até guardado 14, e eu ia até
comegar de novo esse ano, mas ai acabou que nem comecei nada. Vai ficar para o ano
que vem. Mas eu sempre dou trabalhos, varios trabalhos, mas até o (eliminagdo de
conteiido confidencial)'® tirou do projeto da escola, porque os meninos nio levam
muito a sério. (Patricia-E-03jun2022).

Como mencionado nesse excerto, a educadora conta que, em anos anteriores, solicitava
aos alunos que fizessem um caderno de vocabulério. Entretanto, naquele ano, ndo procedeu da
mesma forma, e até o diretor retirou projetos da escola, porque os alunos ndo se engajavam. Em
outra ocasido, menciona nao ter trabalhado com cartazes em relacao ao “maio amarelo”, tema
relacionado a seguranca no transito, devido ao (mau) comportamento dos alunos: “[...] eu dava
cartazes, trabalhos com explicagdes [...] eu fazia com eles 14 no refeitdrio, ai vocé estd fazendo
cartaz com um, o outro estd correndo pela escola afora, ¢ dificil!” (Patricia-E-03jun2022).
Patricia também afirma ndo conseguir seguir o planejamento escolar para o ano letivo, porque
precisa, as vezes, demorar mais em um certo contetiido, explicar nova ou diferentemente. Em

sua Otica, “[...] tem aluno que vocé fica o ano todo tentando, batendo na mesma tecla, para ver

'8 Nome do diretor da escola em que a participante trabalha.
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se da certo. Entdo, [...] a gente consegue alcancar um pouquinho.” (Patricia-E-03jun2022). Ela
acredita que alguns alunos ndo conseguem aprender, e, por isso, sua pratica se baseia
significativamente no ensino de matérias mais simples, pela crenca de que os alunos
conseguirdo aprender apenas “‘um pouquinho”.

A participante também relata dificuldade em preparar aulas diferenciadas, com temas
importantes para serem discutidos, e em locais diversos do espaco escolar, devido a indisciplina.
Como se percebe, suas crencas e o contexto de trabalho acabam reverberando em sua prética,
inibindo-a de fazer projetos e atividades mais desafiadoras. Questiono se, caso ela fosse adiante
com esses projetos, os estudantes poderiam se sentir mais motivados, influenciando seu
interesse pela matéria.

Semelhantemente, essa crenga influencia os tipos de espagos para as aulas. Patricia
procura ficar apenas na sala e ndo levar o grupo para outros locais, para evitar mais bagunca.
Do mesmo modo, em fun¢cdo do comportamento dos estudantes, ndo os leva as salas de
informatica e de video: “[...] eu ja tentei fazer aula diferente, mas levo 14 para fora e eles nao
ficam quietos, entdo, eu prefiro deixar eles na sala.” (Patricia-E-03jun2022). Ou seja, as crencas
sobre o comportamento dos alunos ou sua inten¢do e motivacdo em relacdo as aulas impede
que ela realize atividades ou tenha acdes diferentes. Vemos, assim, como essa dindmica e suas
crengas nao somente afetam a pratica, mas geram também emocdes de tristeza e raiva a docente,
por sua vez, influenciando outras crengas e praticas.

Como relatado, Patricia acredita que os alunos ndo gostam de inglés, acham o idioma
dificil, ndo prestam aten¢@o, ndo sdo comprometidos € ndo conseguem aprender. Como
anteriormente explicado, essas crengas fazem parte da ideologia do pouquinho, e acabam por
influenciar sua pratica de ensino que se constitui em cdpias, contetido simples e facil. Ademais,
essas crengas afetam também as atividades que acabam nao sendo realizadas, bem como outros
espacos que ndo sdo utilizados para a aprendizagem, como a sala de informatica e de video.
Sabemos que ha vdrios fatores contextuais que influenciam a relacdo crencas e agdes
(BARCELOS, 2006). Neste caso, as acdes da professora sao fortemente influenciadas pelo que
ela acredita sobre seus alunos e a indisciplina!®, o que parece afetar suas emocdes

significativamente.

19 Para mais informacdes sobre indisciplina, sugiro consultar: LIMA (2009) e ZOLNIER, MICCOLI (2009).
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4.2 Crencas sobre amor pedagégico

Nesta secdo, apresento as crencgas de Patricia com relagdo as caracteristicas do amor

pedagdgico.

4.2.1. Caracteristicas do amor pedagégico

Conforme ilustrado na Figura 2, o amor pedagdégico, para Patricia, engloba as seguintes

caracteristicas:

Figura 2 - Caracteristicas do Amor Pedagé6gico para Patricia

Amor Pedagégico

Amor a profissdo Amor aos alunos

Esperanca Compaixao

Compreensao, carinho,
cuidado, respeito,

paciéncia, persisténcia,
reciprocidade

Fonte: Autoria propria

Conforme a figura acima, para Patricia, o amor pedagdgico abrange: o amor a profissao,
que envolve a esperanga; e 0 amor aos alunos, que inclui a compaixao, e ainda, outros principios
importantes: compreensao, carinho, cuidado, respeito, paciéncia, persisténcia, e por fim, a

reciprocidade. Comento sobre cada um desses a seguir.

4.2.1.1. Amor a profissao

O discurso a respeito do amor na profissdo docente estd presente em nossa sociedade e

suscita diferentes reacdes. Vdrias reportagens mididticas se voltam ao assunto.
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De um lado, professores afirmam que € preciso amar a profissdo. E o caso da

reportagem: Professor: “é mais que um trabalho, é um ato de amor”*°

, em que sdo exibidas
histérias de profissionais da Educag¢do que escolheram a profissio como projeto de vida,
trabalham com dedicacdo, fazem a diferenca em sala de aula e colocam o amor como
fundamento na escolha pela docéncia. H4 também o audiovisual: Dia da professora e do
professor: profissionais respondem porque escolheram essa profissdo®', que apresenta os
depoimentos em que o amor € colocado como motivo para permanecer na docéncia, que, por
sua vez, é entendida como uma missao que exige amor.

Por outro lado, hd uma cobranca significativa para que professores amem sua profissao,
e esse discurso € utilizado como estratégia politica para que os docentes continuem se
submetendo a condi¢Oes precdrias de trabalho e remuneragdo. Nesse contexto, destaco duas
reportagens. A primeira, intitulada: Professor tem que trabalhar com amor, mas por saldrio*
discorre sobre a frase polémica associada ao entdo governador do Ceard, Cid Gomes (PSB),
quando afirmou que o professor deve trabalhar por amor e nio por dinheiro. Esta midia traz
opinides de profissionais da Educacao que pensam que o professor ndo deve trabalhar por amor,
mas com amor e por um saldrio, pois precisa de reconhecimento profissional. A segunda diz
respeito ao amor a docéncia: Amar a docéncia é lutar pela valorizacdo de professoras e
professores®, em que docentes da Universidade Federal de Santa Maria, no Rio Grande do Sul,
relatam suas trajetdrias na profissao e esclarecem que o amor pela docéncia € algo fundamental
nessa profissdo e em todas as demais. Entretanto, defendem que a sociedade exige o amor a
docéncia por parte do professor, esquecendo-se da questdo profissional, das condi¢Oes
adequadas de trabalho e saldrio digno. Um dos entrevistados da reportagem afirma que é
necessario saber diferenciar o trabalhar “com” amor, da exigéncia de trabalhar “por” amor,
aceitando qualquer condicao, sendo pouco reconhecido e mal remunerado. Nao compreendo
como incorreto o trabalho docente com amor e por amor, haja vista a responsabilidade e o

comprometimento exigidos pela Educacdo. Todavia, € imprescindivel que os professores sejam

conscientes sobre seus direitos e lutem por eles.

20 Disponivel em: https://jornalibia.com.br/destaque/professor-e-mais-que-um-trabalho-e-um-ato-de-amor/.
Acesso em: 02 de janeiro de 2023.

2! Disponivel em: https://radiopeaobrasil.com.br/dia-da-professora-e-do-professor-profissionais-respondem-
porque-escolheram-essa-profissao/. Acesso em: 02 de janeiro de 2023.

22 Disponivel em: https://undime.org.br/noticia/professor-tem-que-trabalhar-com-amor-mas-por-salario. Acesso
em: 02 de janeiro de 2023.

2 Disponivel em: https://www.sedufsm.org.br/noticia/6916-amar-a-docencia-e-lutar-pela-valorizacao-de-
professoras-e-professores. Acesso em: 02 de janeiro de 2023.
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Todo esse discurso sobre as nuances e perspectivas sobre o amor na profissdo docente
reverbera na fala de Patricia. Ela comenta sobre este aspecto, quando discorre sobre essa

expectativa da sociedade sobre o amor dos professores pela profissao:

As vezes quando a gente fala: “Ah, eu amo o que eu fago”, ai as pessoas falam: “Entdo,
por que vocé fez greve? Se vocé ama, se voc€ amasse, ndo faria greve”. As pessoas
acham que é porque a gente ama, a gente ndo precisa receber por isso. Esse é o amor
que as pessoas esperam de nds, professoras: trabalhar, e nio reclamar, ndo querer um
aumento de saldrio (Patricia-E-03jun2022).

Patricia critica esse discurso da sociedade com suas expectativas de que o professor deve
amar sua profissdo sem reclamar, fazer greve e exigir seus direitos. Entretanto, amar a profissao
também € ir a luta, pois o amor envolve justica. Afirmar que amo ser professor, ndo diz respeito
a apenas amar o ensino ou os alunos, mas ir em busca dos meus direitos, contra a dominacao.
Isso nos remete a amorosidade de Freire (1996, 1997, 2000) e a ética do amor, destacada por
hooks (2000), um amor que vai além da sala de aula, que se pauta na luta pela justica social.

Apesar de mencionar esse discurso, Patricia ndo se acanha em dizer que vé o ensino
como um ato de amor. Ela parafraseia Paulo Freire (1967), ao afirmar: “[...] ensinar para mim
¢ um ato de amor” (Patricia-Q-13fev2022). Para ela, ao ensinar, precisamos ter amor: “Primeira
coisa, para ensinar, tem que ter amor. Se nao tiver, ndo ensina” (Patricia-E-03jun2022). Em sua
narrativa escrita, cita que ser professor vai muito além de ensinar, devendo haver amor, em
primeiro lugar: “[...] ser professora vai além do saber, precisa ter amor acima de tudo.”
(Patricia”-NE-08abr2022). Sua perspectiva se relaciona ao pensamento de Freire (1967), de que
o ensino € um ato de amor e deve estar atrelado a amorosidade aos alunos e ao processo de
ensinar (FREIRE, 1996, 1997, 2000), ou seja, é o amor pela Educagao, por sua profissao e por

quem educa. Em outra ocasido, ela, mais uma vez, professa seu amor a sua profissao:

A gente nasceu com isso, é professor e pronto! Nao tem jeito! [...] Eu poderia ser uma
médica, mas eu ndo ia conseguir exercer minha profissdao. Talvez, eu ia ter que ser
uma médica professora! (risos) (Patricia-E-03jun2022).

Para Patricia, ser professor € um dom e ela nio escolheria outra profissdo, mesmo
sendo de maior prestigio e tendo um saldrio superior. Ela, frequentemente, refere-se a
profissdo de médico em comparagdo a de professor, refor¢cando a crenga da sociedade de que
essa primeira seria uma profissdo socialmente e financeiramente respeitada, em contraste
com a profissdo de professor. Além dessa profissao, também contrasta a de docente com a

de psicélogo, como veremos mais adiante.
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Esse amor a profissdo estd atrelado a esperanga que, por sua vez, estd ligada a varios
aspectos. Em primeiro lugar, o amor e a esperanca estdo associados a resiliéncia. Embora
Patricia afirme que, hoje em dia, estd dificil ensinar, ndo deixa de sentir esperanga em continuar
com sua profissdo e lutar todos os dias: “[...] mesmo assim, a gente estd 14! Est4 14 lutando todos
os dias” (Patricia-E-03jun2022). Mesmo havendo indisciplina e falta de respeito dos alunos e
de suas familias, ela ndo desiste de sua profissdo, de estar ali na sala de aula e tentar fazer a
diferenca na vida dos estudantes.

Em segundo lugar, essa esperancga estd relacionada ao seu amor pela profissao, a emocao
que sentiu ao atuar como professora pela primeira vez, como relatado por ela, em sua narrativa
escrita: “A primeira vez que eu entrei em uma sala de aula foi muito emocionante, me senti
realizada e apesar de para muitos a nossa profissdo ndo ter o real valor, continuo sentindo a
mesma emocao cada vez que dou uma aula.” (Patricia-NE-08abr2022). Para ela, lecionar € algo
“emocionante”, apesar da falta de status dessa profissao.

Em terceiro lugar, a esperanca esta relacionada ao poder de transformag¢ao da Educacao.

Ajudar seus alunos e se dedicar a profissdo a fazem sentir esperanga:

[...] A Educacdo transforma. Muitas criangas dependem de nds, da nossa paciéncia,
do nosso esfor¢o e isso me motiva, me inspira e me enche de esperanca, quando eu
vejo um aluno ou aluna trabalhando, se formando em alguma coisa ou até mesmo
sendo professora, eu percebo que tudo valeu a pena.” (Patricia-NE-08abr2022)

Saber que estd ajudando seus alunos e a sociedade € uma motivacao e inspiracdo para
ela, enchendo-a de esperanca. Para isso, € necessario paciéncia e esforco didrio para se preparar
para estar em sala de aula. Acima de tudo, ver seus alunos estudando, se formando, trabalhando,
sendo professores ou escolhendo outras profissoes, para ela, mostra que vale a pena estar ali.

Por fim, expressar amor e carinho por seus alunos a traz esperanga: “o contato com 0s
alunos, a confianga que eles depositam na gente, o carinho, o amor, tudo isso me faz acreditar
em dias melhores™ (Patricia-NE-08abr2022). A esperanca estd relacionada a amorosidade de
Freire (1967) e a pratica do didlogo nutrido de amor. Semelhantemente, hooks (2010) relaciona
0 amor a esperanga e a pratica do pensamento positivo. Patricia acredita que tudo ficard bem,
que ainda terd respeito e reconhecimento de seus alunos e da sociedade. Mesmo em meio a
indisciplina e a falta de respeito com sua profissdo, Patricia parece continuar firme em seu

proposito e busca transformar as dificuldades em resultados positivos.
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4.2.1.2. Amor aos alunos

O amor aos alunos (RIDD, 2014) também faz parte de uma pedagogia amorosa e ¢ um
dos elementos identificados dentro das crencas de Patricia relativas ao amor pedagdgico. A
andlise de dados sugeriu que essa emocado em relac@o aos alunos, de acordo com Patricia, abarca
duas caracteristicas: (a) a compaixdo, que engloba compreender, conhecer e ajudar os alunos;
ter paciéncia e respeito com a individualidade de cada um; ter carinho e cuidado com eles; e,
acima de tudo, ndo desistir deles e (b) a reciprocidade. A seguir, aprofundo-me sobre estas
colocagdes.

O amor pedagdgico envolve a compaixdo, o “sentir com”: compreender os alunos,
conhecé-los e ajuda-los. Conforme discutido no capitulo 2, segundo Barcelos (2019), algumas
caracteristicas associadas ao conceito de amor pedagdgico sdo: ouvir os estudantes, preocupar-
se e ter compaixao para com eles e conhecer seus gostos e interesses. A acdo baseada nesse
conhecimento também faz parte das caracteristicas do amor pedagégico (MAATTA e

UUSIAUTTI, 2011, 2012). Nos excertos seguintes, Patricia evidencia essa dindmica:

Vocé me perguntou antes, como que € ser professora. E quando a gente comeca a
descobrir os alunos, assim, a vida deles, af a gente comeca a entender o porqué que
comega: “Ah, meu Deus do céu. Eu estou aqui por algum propdsito, ndo so para ser
professora, mas para ajudar esse aluno também”. (Patricia-E-03jun2022).

[...] Hoje ndo d4 para vocé chegar na sala e s6 ensinar, ndo. A gente tem que tentar
conhecer um pouquinho de cada aluno, nem que seja no final do ano. Se vocé comeca
hoje, no inicio do ano, vocé comeca e chega na sala, igual eu te falei, vocé nao
consegue dar aula. Mas 14 para o meio do ano, quase no final, vocé ja estd conhecendo
o aluno, ja esta assim, nossa. E gratificante!” (Patricia-E-03jun2022).

Para compreender os alunos, Patricia julga ser imprescindivel descobrir mais sobre suas
vidas. Ao conhecé-los, o professor consegue compreender seu propdsito: ndo apenas ensinar,
mas auxilid-los em sala e na vida. Mesmo sendo dificil conhecer todos eles no comeco do ano,
o docente deve ir aos poucos e persistir, pois, até o final do ano, terd os conhecido. Para isso, a
educadora acredita que o professor deve ser também um psic6logo, agindo de diferentes formas
em contextos diversos (diferentes turmas), sendo amigo e fazendo o possivel para que eles
sintam prazer em aprender. Esse papel do psicélogo € exercido quando o aluno apresenta

problemas, anseios e dificuldades com relacdo a vida fora da escola, conforme seu relato:

[...] Acho que foi o ultimo sdbado de aula. Foi um aluno na sala e ele faz muita
bagunca. Ele ndo presta atenc@o na aula, ele ndo fica quieto. Nesse dia, foi s6 ele de
aluno. Eu sentei e fui conversar com ele. Af, ndo fui professora, fui psicéloga, af fui
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descobrir, tadinho, a vida dele. Ele foi me contar. Af eu fui perceber porque que ele é
tao rebelde, porque que ele ndo presta atencdo. A vida dele € muito sofrida. E af, agora
ele estd indo a aula. Depois que ele ji contou tudo para mim, agora ele vai a aula, faz
toda minha atividade e fica quietinho.” (Patricia-E-03jun2022).

Percebe-se que Patricia considera que o papel do professor vai muito além de ensinar
em sala de aula e envolve ter compaixdo: sentar e conversar com os alunos e conhecer suas
historias de vida. Dessa forma, na visdo da docente, ouvindo seus alunos, conhecendo suas
histérias, podemos compreender o comportamento e suas atitudes em sala de aula, entender
porque sdo do jeito que sdo. Patricia também demonstra que, quando escutamos nossos alunos,
passamos-lhes confianca, e eles podem se sentir mais interessados e engajados na aula, assim
como no episddio narrado.

Esse amor pelos alunos também se manifesta através da paciéncia, respeito e escuta.

Para ela,

O amor pedagdgico engloba vdrias coisas: ensinar, escutar... Porque, nem sempre, a
gente consegue sé ensinar. A gente ndo consegue s6 ensinar. A gente aprende também.
Nio s6 ensina, mas aprende muita coisa. Aprende a ter amor ao préximo, aprende a
ter um olhar diferente para cada aluno. Cada aluno € diferente. Vocé tem que ter um
olhar com um, um olhar com outro. Igual eu te falei. Numa sala, vocé pode pegar
pesado, na outra nao, e af vai. O amor € tudo isso... € ter um olhar diferente com cada
aluno, € ter paciéncia, € ter respeito (Patricia-E-03jun2022).

O amor pedagdgico compreende, além de ensinar, olhar e escutar cada aluno,
respeitando sua individualidade. Essas sdo exatamente algumas caracteristicas desse conceito,
de acordo com Barcelos (2019): o amor e a escuta aos alunos, o cuidado e o respeito a sua
singularidade. Essa crencga de Patricia pode estar relacionada com suas experiéncias anteriores.
Em sua entrevista, relembra seus ex-professores e suas respectivas atitudes amorosas. Para ela,
isso foi inesquecivel: “o cuidado que tinham com a gente, o carinho, o amor, o respeito. A gente
percebe quando a pessoa faz por amor e quando faz por fazer.” (Patricia-E-03jun2022). A forma
como os professores a trataram foi crucial em seu desenvolvimento e nos processos de ensino
e aprendizagem, e a fez perceber o quanto amavam sua profissdo, pois demonstravam isso em
sua pratica. A participante reconhece que o carinho, o cuidado e o respeito com que o professor
trata seu aluno pode influenciar a vida deles, deixando marcas positivas na aprendizagem, no
desenvolvimento e em suas vidas.

Relativamente as compaixdo e paciéncia, o amor pedagdgico, para Patricia, envolve
também a perseveranca. Para a docente, ¢ importante nido desistir dos alunos, conforme

argumenta:
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Eu acho que a gente tenta. A gente tenta de tudo! Vocé tenta de um jeito, ndo da certo,
vocé tenta de outro [...] e vai procurando maneiras para chamar a atencao. [...] Igual
eu te falei. A gente levava para a sala de computador, ai nao da certo, “Ah, ndo, entdo
agora eu vou tentar desse jeito”, “Agora vou fazer desse”, “Agora desse”, vai
tentando, até dar (Patricia-E-03jun2022).

Patricia acredita que o professor precisa tentar tudo para que seu aluno aprenda, para
que chame atencdo dele, para que ele tenha interesse pela aprendizagem. Entretanto, como sera
visto posteriormente, esse tentar, as vezes, envolve continuar com as mesmas acoes, por conta
da indisciplina. Além disso, ndo desistir dos alunos concerne lecionar na escola publica e ndo
em outro local. Em um episddio, os alunos, ao verem que ela estava com um estojo de lapis da
instituicdo privada de ensino onde também trabalhava, comentaram que ela gostava mais dos
alunos da outra escola do que deles, ao que ela respondeu: “se eu ndo gostasse de vocés, eu teria
ido embora ja” (OBS-20mai2022). Essa perseveranca é um dos aspectos do conceito de amor
pedagégico, o de acreditar na capacidade, nas habilidades e potencialidades dos alunos,
conhecer seus pontos fortes e auxilid-los em seu desenvolvimento (BARCELOS, 2019;
MAATTA e UUSIAUTTI, 2011, 2012), sem desistir deles. Nessa conjectura, Patricia explica
ter permanecido na escola publica por seus alunos.

Por fim, a participante expressa a necessidade do amor e do carinho de seus alunos, bem
como da reciprocidade. Para ela, esse afeto pode ser uma das recompensas em ser professor.
Isso fica claro na entrevista, quando a questiono: “Vocé vé recompensa em ser professora?”,
ao que ela responde: “Sim. O carinho dos alunos” (Patricia-E-03jun2022). E, em mais um
excerto, explicita: “Por mais que a gente passa perrengues, mas o carinho dos alunos ndo tem
como. Nao tem prego que paga!” (Patricia-E-03jun2022). Segundo Goldstein (1997), uma das
caracteristicas do amor docente € essa necessidade ou expectativa de reciprocidade do amor dos
alunos para com o professor. A autora explica que uma das razdes dos professores ensinarem
com amor seria o reconhecimento de que a relagdo professor-aluno transmite aos professores
satisfacdo profissional. Patricia acredita que o carinho de seus alunos € crucial, € o que a faz
continuar na profissdo, apesar das dificuldades. Por mais que enfrente alguns problemas, como
a conversa e indisciplina durante as aulas, ela ndo desiste.

Em sintese, as crencas de Patricia com relagdo ao amor pedagdgico envolvem o amor a
profissdo e aos seus alunos. O amor aos alunos inclui os escutar e conhecer para além da sala
de aula, ouvindo suas histdrias de vida. Ademais, € preciso ter respeito e paciéncia com eles,
tentar e ndo desistir deles. Suas crencas sobre o amor pedagogico se relacionam a emocao do

amor: amor por sua profissdo, alunos, a lingua que leciona e alegria em ensinar. Essas e outras
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emocgdes serdo explicitadas na secdo seguinte.
4.3. Emocoes da professora
Os resultados da andlise dos dados permitiram identificar quatro emocdes bdsicas
principais da professora: raiva, tristeza, alegria e amor. O quadro 5, a seguir, resume as emocoes

mais recorrentes e suas fontes.

Quadro S - Emocdes de Patricia

Emocao Fonte das emocoes
1. Raiva Conversa, indisciplina;
2. Tristeza Falta de respeito dos alunos e suas familias;

indisciplina; desvalorizagdo da docéncia,

3.Alegria Em ser professora; em ser acolhida pelos alunos;

demonstra¢do de interesse deles,

4.Amor Pela profissao, pelos alunos, pela lingua.

Fonte: Autoria prépria

Como ilustrado no quadro acima, as emog¢des mais recorrentes de Patricia em sua pratica
pedagdgica em sala de aula, foram emocdes diferentes e contraditdrias, pois demonstrou sentir
raiva e tristeza pela indisciplina dos alunos, e tristeza pela falta de respeito dos alunos e de suas
familias, além da desvalorizacao da docéncia na sociedade; e, a0 mesmo tempo, alegria em ser
professora e em estar em sala de aula, por se sentir acolhida por seus alunos, e por ver seus
alunos demonstrando interesse pela matéria; e por fim, 0 amor por sua profissao, por seus alunos

e pela LI. Descrevo cada uma das emogdes e explico melhor sobre suas fontes a seguir.

4.3.1. Raiva

Conforme o diciondrio de Psicologia da Associa¢do de Psicologia Americana - APA
Dictionary of Psychology**, a raiva é uma emocao identificada pela tensio resultante de uma

frustracao ou injustica distinguida. Por sua vez, Cardoso (2018) a define como:

24 APA — American Psychological Association (https:/dictionary.apa.org/)
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Emocdo caracterizada por desagrado, irritag@o e iniciativa decorrente de frustrag@o,
de contrariedade relacionada a discordancia, ofensa interpretada como intencional, ou
da presenca de algum obstdculo que impeca o alcance de determinado objetivo ou fim,
acompanhada de impeto de mudanga, comportamento voltado a remocao do objeto da
raiva ou a expressao livre dos proprios sentimentos. (CARDOSO, 2018, p. 89).

A raiva de Patricia estava ligada a indisciplina dos alunos em sala de aula. Na maioria
das vezes, ela precisava chamar atengao deles por causa da conversa, exprimindo “pss...” (OBS-
19mai2022) ou “shh...” (OBS-29abr2022), ou os chamando pelos nomes (OBS-05mai2022).
Porém, em algumas aulas, depois de tanto os chamar aten¢do, era possivel observar expressoes
verbais de raiva, tais como: “Meu Deus!” (OBS-29abr2022 / OBS-05mai2022), ou “Ai, Jesus!”

(OBS-19mai2022). Em outra aula, Patricia até alterou sua voz ao pedir siléncio:

Os alunos conversam muito e Patricia precisa chamar atencdo alterando a voz e
batendo a mdo em sua mesa, por causa do barulho que estavam fazendo, e sé assim
ficaram em siléncio, mas, antes disso, ela pediu siléncio, educadamente, vérias vezes
(OBS-28abr2022).

Percebe-se que o comportamento dos alunos € motivo da raiva da professora, que,
primeiramente, tenta pedir siléncio de forma educada. No segundo dia observado, por exemplo,
enquanto Patricia estd explicando, a turma conversa e ela indaga: “U¢, gente, estou explicando
para quem?!” (OBS-29abr2022). A emocao de raiva parece permear a percepcao de Patricia em
relacdo a indisciplina dos alunos, por eles ndo estarem comprometidos. Isso faz com que ela se
sinta desanimada de tentar coisas diferentes. Patricia acredita que o melhor seria todos sentados,
quietos e prestando atencdo. Entretanto, o que acontece, muitas vezes, ¢ o contrario: “[...] Nossa
Senhora, as vezes, vocé vira, quando vocé olha, estd tudo em pé, estao todos um brigando com
o outro, e ai? Como vocé faz?” (Patricia-E-03jun2022). Percebe-se um certo desespero na fala
da educadora, que se sente impotente.

A raiva da professora foi perceptivel em algumas de suas acgdes relacionadas a
indisciplina. Essas acdes podem ser vistas como suas tentativas de lidar com esse problema. O

quadro 6, abaixo, apresenta uma sintese dessas a¢des da professora.

Quadro 6 - A¢des vinculadas a emocdo de raiva de Patricia frente a indisciplina dos alunos

Data da | Situacao Acao da professora

observacao

OBS-05mai2022 | Conversa dos | Chamou a aten¢do dos alunos oralmente:




OBS-12mai2022

OBS-13mai2022

OBS-19mai2022

OBS20mai2022

alunos

“Acabou o assunto, acabou a conversa”;
“Sem conversa”;

“Nao tem jeito!”; “De novo tem que chamar
atencdo de vocés por causa do (e citou o
nome do aluno)?”

“Para de conversar. Eu estou explicando.
Depois nao sabe fazer”,;

Alteracdo da voz; bater com a régua na
mesa; “Vocés falam muito alto!”;

“Para, (mencionando o nome do aluno)!
Fica quieto! Vocé pode falar durante a
chamada?”; “Para de falar palavrao!”.

OBS-13mai2022

OBS-19mai2022

Distragdo dos
alunos em aula (seja
com objetos, com
material de outras
matérias); comendo
durante a aula;
dancando na aula;

“Vai comer na aula da (e cita o nome de
outra professora)”. Patricia me chamou e
acrescentou: “Outros professores deixam”;
“Vai dan¢ar mesmo”’;

“Para de comer, (mencionando o nome do
aluno)!”; Patricia pegou a lixeira e a levou
até o aluno, pedindo que ele jogasse fora o
chiclete, comunicando: “Anda, (citando o
nome dele)!” Os alunos comegaram a rir, €
Patricia comentou que, assim, o dente dele
iria ficar podre, cheio de céries, e, por fim,
ele jogou o chiclete fora.

OBS-05mai2022

Perguntas simples e

“Nossa, gente, toda hora tem que falar a
mesma coisa. Eu disse que vou corrigir a
prova sim”; Durante a aplicacdo de uma
prova, muitos alunos perguntaram de uma
vez, e Patricia respondeu: “Oh, gente! Mas
estd escrito ai em portugués também. Como
ndo estdo entendendo?”’;

OBS-13mai2022

OBS-19mai2022

repetidas, ou
perguntas “Obvias”
dos alunos

Perguntas de

incompreensdo da
matéria

Ao explicar sobre a diferenca entre os
artigos indefinidos (a/an), e sobre as regras
do plural em inglés e suas excecoes,
comentou: “Agora, se vocés nao souberem
o que € singular e plural no portugués, ai
fica dificil”;

“Pelo o que estou vendo, vocés nao estdo
sabendo nem singular e nem plural”.

OBS-12mai2022

Atitude dos alunos

perante  a cépia

“Amanha ¢ o ultimo dia”; “Soé até amanha”;
“Faltam cinco minutos”; “Ndo tem como

79
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(demora, recusa em | ajudar aquele que nao quer. Cinco pontos
copiar, etc.) jogados no lixo e ficar de recuperagdo. Vou
ter que mandar bilhetinho para a mae”;

OBS-13mai2022 “Olha s6! E s6 essa aula. Ndo vou dar mais
tempo. Dois alunos ji me entregaram.
Terminaram tudo”; “Olha s6, gente, ndo
vou emprestar a folha para vocés levarem
para casa, € vou dar visto em quem copiar
tudo”;

OBS-20mai2022 Um aluno estava conversando e Patricia
perguntou se ele ja terminou a atividade:
“Ei, vocé terminou?”

Fonte: Autoria prépria

O quadro 6 ilustra vérias situagdes em que Patricia parece demonstrar raiva diante da
conversa dos alunos, de sua distracdo; das perguntas simples e repetidas ou “Obvias”; perguntas
relativas a incompreensao da matéria, da atitude de descaso perante a atividade de cépia. Como
vimos anteriormente, a crenga da professora sobre a aula ideal envolve alunos interessados e
participativos, mas em siléncio. O comportamento do grupo durante as aulas ilustra justamente
o contrério. Isso desperta a raiva da professora, que reage chamando a atencdo, € o nome dos
alunos, ou os advertindo por meio de problemas com notas ou recuperagdes.

Patricia demonstra raiva devido a conversa e indisciplina dos alunos. Essa dinamica
prejudica a aula e a aborrece. As vezes, também sente raiva quando os alunos demonstram néo
saber algum conhecimento j4 trabalhado. Isso parece se relacionar a crenca de que eles nao
sabem, porque ndo se comprometem. SAo situagdes que mostram a crenca da docente e a
emoc¢do entrelacada a essa crenca. Como apresentado em Cardoso (2018), Patricia sente
desagrado, irritacdo e frustragdo com o contexto. Esse cendrio, em sua perspectiva, acaba sendo
um obstaculo para uma “boa aula”, impedindo-a de alcangar seu objetivo: que os alunos fagam

siléncio e prestem atencao.
4.3.2. Tristeza
Segundo o diciondrio de Psicologia da Associacdo de Psicologia Americana (APA

Dictionary of Psychology), a tristeza ¢ “um estado emocional de infelicidade, variando em

intensidade de leve a extremo e geralmente despertado pela perda de algo que € altamente
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valorizado”. Para Cardoso (2018), a emog¢ao da tristeza tem como caracteristicas o sofrimento
e a auséncia da alegria, que pode resultar de uma decepg¢do ou angustia.

Uma das situagdes que gerou tristeza em Patricia também lhe causou raiva: a
indisciplina dos alunos. Além dessa, outras dindmicas que a provocaram tristeza estao
relacionadas a falta de respeito por parte dos alunos, de suas familias e a desvalorizacdo da
docéncia em nosso pais. A seguir, discorro sobre cada uma dessas questdes.

Em primeiro lugar, a indisciplina e a falta de respeito dos alunos geram tristeza em
Patricia. Em uma das aulas observadas, ela pede a um aluno para guardar um pirulito.
O estudante coloca o doce embaixo da mesa, mas pega novamente. Depois disso, ela solicita
que ele jogue o doce fora. O aluno, entdo, procede conforme a solicitacdo. Em seguida, a
docente comenta: “U¢, eu dei uma chance para ele, para ele guardar, e ele ndo quis.” Ela parece
sentir tristeza por chamar atencao do mesmo aluno mais de uma vez, e ele ndo a obedecer (OBS-
13mai2022). Em outra aula observada (OBS-19mai2022), enquanto os alunos conversam, ela
se senta entristecida em sua cadeira. Uma estudante pede por siléncio, provavelmente, por ter
interpretado a situacdo da docente e por também estar incomodada com a conversa da turma.
Patricia, todavia, continua com a mesma expressdo de tristeza: cabega baixa e olhos no chao,
pensativa. Uma outra aluna comenta que Patricia estd chorando e pede aos alunos para pararem
de conversar. A participante, no entanto, assegura que nao estd chorando, que estd s6 pensando,
e afirma que os alunos que estao perdendo, ela ndo. Depois disso, olhando para mim, comenta:
“Tem que rir para ndo chorar!”. E uma terceira aluna perguntou a Patricia se aquela era a pior
turma dela e ela responde que ndo, que isso era falta de educacio, mas que ndo era a pior turma.
Em sua entrevista, Patricia declarou: “As vezes, eu tenho vontade de sair correndo (risos)”
(Patricia-E-03jun2022). Apesar de rir no momento em que afirmou isso, demonstrou tristeza
com relagdo a sua profissdo, devido ao comportamento dos alunos em sala de aula.

A segunda fonte de tristeza para Patricia se relaciona a falta de respeito por parte dos
pais e responsaveis dos alunos: “Nos tempos de hoje estd muito dificil dar aula. A gente ndo
tem o apoio das familias. Nos ndo temos valor, nem dos alunos, nem da familia” (Patricia-E-
03jun2022). Através de sua fala, vemos que a professora se sente triste pelos alunos ndo se
comportarem em sala de aula, e por ndo ter auxilio dos pais e responsdveis. Ela narra um
acontecimento vivenciado por ela na escola: “Eu sofri uma situacdo ano passado. Uma mae foi
na escola e me xingou. S6 faltou me xingar de santa” (Patricia-E-03jun2022). A professora nao
deu mais detalhes sobre esse episddio, informando que, em outro momento, contaria, mas iSso

ndo aconteceu. Também pensei ser melhor, como pesquisadora, ndo pedir detalhes.
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A terceira fonte de tristeza para a professora perpassa a desvaloriza¢do da docéncia em

nossa sociedade:

[...] E € o que nés ndo temos. Nao estamos tendo respeito. Quando eu decidi ser
professora, era outro olhar que eu tinha. Um olhar de ser respeitada... “Ah, eu vou ser
muito respeitada!”, porque a gente vé&, é esse olhar que a gente tem de professor. E
esse olhar que eu aprendi, minha mae me ensinou. Professor € sindnimo de respeito.
Vocé tem que respeitar (Patricia-E-03jun2022).

Percebe-se uma tristeza e, até mesmo, uma certa raiva de Patricia sobre a forma com a
qual os professores sdo tratados atualmente. Ela relata que, antes, tinha outra visdo sobre a
profissdo, de que seria uma profissdo respeitada e valorizada por todos; mas, hoje em dia, vé
que nao ¢ assim: “[...] hoje nds somos professoras, a gente vé€ que ndo é assim. NOs nao somos
respeitadas, nem pelos pais” (Patricia-E-03jun2022). A tristeza decorre da falta de
reconhecimento e valor que esperava ter quando decidiu sua profissdo. Como vemos em Xu
(2013), as emogdes dos professores estdo associadas ao contexto de seu trabalho e as interagdes
com os alunos e suas familias, assim como a tristeza que ela sente pela falta de respeito desses
agentes.

Em resumo, Patricia esperava ateng¢do, disciplina e respeito por parte dos estudantes,
bem como reconhecimento e respeito de suas familias. Como ndo consegue alcancar essas
metas, sente-se triste. A tristeza advém de algo que ndo é alcancado, mas muito valorizado: o
interesse e atencao dos alunos. A indisciplina do grupo lhe gera sofrimento. A auséncia de
alegria a decepciona, pois ela quer que seus alunos aprendam, enquanto, na realidade, eles ndo

se comprometem ou engajam.

4.3.3. Alegria

O diciondrio de Psicologia da Associac@o de Psicologia Americana (APA Dictionary of
Psychology) associa a alegria a exultacdo de espirito, sensacdo de bem-estar, satisfacdo e aos
sentimentos de confianca e autoestima. Apesar da raiva e da tristeza pela conversa e indisciplina
dos alunos, Patricia expressa alegria em relacdo a vdrias situagdes, tais quais: sua escolha pela
profissdo; por se sentir acolhida por seus alunos; e pela demonstracdo de interesse por parte
deles.

Primeiramente, ela expressa alegria por ter escolhido a profissao e nao ter desistido:

Ser professora para mim é uma experiéncia incrivel, eu tento transmitir para meus
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alunos o maximo de conhecimento possivel, além de professora sou amiga e sempre
dou o meu melhor para que eles se sintam especiais e encontrem na minha aula o
prazer em aprender outra lingua. (Patricia-NE-08abr2022).

Patricia considera sua profissio como sendo uma “experiéncia incrivel”, por poder
compartilhar conhecimento, ensinar seus alunos uma outra lingua e auxilid-los na sala de aula
e na vida, sendo, além de professora, uma amiga, com a qual eles podem contar.

Em segundo lugar, a participante se sente alegre pela consideracdo que seus alunos
demonstram, por se sentir acolhida e em funcao do relacionamento leve que mantém com eles.
Durante a entrevista, manifesta sua necessidade em ser acolhida por seus alunos, de ter os

alunos demonstrando carinho:

Af vocé sai da sala, e vem um aluno e te abraca. Ontem, foi assim, eu saf de uma sala,
que estava fazendo muita bagunca, depois, na hora que eu estava voltando para a sala
dos professores, umas trés meninas, daquela sala que estava fazendo baguncga, que eu
tinha chamado atencdo, vieram e me abracaram. Af, € assim, € uma recompensa! A
gente que é professora, as recompensas sdo nas pequenas coisas, um abraco, uma
palavra. Vocé pode até estar brava, af o aluno vem e te fala uma palavra de carinho,
ai vocé ja amolece. As vezes, eu falo assim: “Ai, meu Deus! Ndo quero mais ser
professora! Vou fazer outra faculdade”. Ai, dai a pouco, vem um aluno, te abraga,
“Nao, ¢ isso mesmo que eu quero!” Pronto! Vai mudando de ideia (Patricia-E-
03jun2022).

Patricia exprime sua alegria ao ver um aluno correndo ao seu encontro para abragé-la, o
que também foi verificado nas observacoes de aula. No primeiro dia observado, caminha para
a sala e duas alunas vao ao seu encontro e seguram em seus bracos, cada uma de um lado. Ela
sorri, reagindo bem a aproximagdo, o que demonstra o carinho das alunas por ela e a alegria
dela ao sentir-se amada (OBS-28abr2022). Isso revela que, apesar da indisciplina dos alunos e
das dificuldades da docéncia, um abrago pode reanima-la. Isso ja € suficiente para motiva-la a
permanecer na profissao, como reafirma em mais um excerto: “[...] Cada carinho que eu recebo,
cada abraco, cada palavra amiga me faz ter a sensacdo de estar no caminho certo” (Patricia-
NE-08abr2022). Durante a entrevista, Patricia comenta que, se houver, entre cem alunos,
apenas um que a faca se sentir feliz, ja se considera satisfeita, que isso ja a faz ganhar o dia, o
que esté relacionado ao que Goldstein (1997) explica sobre a necessidade que o professor tem
em sentir o amor de seus alunos.

De acordo com a observagdo das aulas , Patricia também evidencia alegria quando ri
com os alunos, quando conversam com ela, fazem piadinhas e ela entra na brincadeira. A
primeira situacdo se deu quando um aluno contou uma piada com relacdo a lingua: “Por que a

formiga tem quatro patas e ndo cinco?”, e depois que Patricia disse que ndo sabia, ele respondeu:
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“Porque seria fivemiga” (OBS-05mai2022), e todos riram. A segunda aconteceu quando outro
estudante disse que, em um sabado, passaria em frente a casa de Patricia para ir ao campo jogar
bola e ela comenta, rindo, para ele ndo a acordar. A terceira situa¢do, na mesma aula, quando
uma aluna contou para a professora que foi em sua casa, mas o marido dela informou que ela
ndo estava 14, e Patricia respondeu que ndo tinha conhecimento do ocorrido (OBS-13mai2022).
Na quarta, o representante da turma pede para ir ao banheiro e afirma que, por ser representante
de turma, poderia ir. Patricia ri e pergunta: “E chantagem?”. Na mesma aula, alguns alunos
comecam a rir de sua bolsa, que estava em cima da mesa. Ela pega a bolsa, coloca nos ombros
e ri junto com os alunos. Na quinta, um aluno perguntou a ela porque passa matéria fécil, e ela,
rindo, questiona: “Esta facil?!” e uma aluna comentou: “Nao, tia. T4 6timo assim”. E,
finalmente, também o representante de turma, contou que passou perto da casa de Patricia, em
um sabado, e, rindo, ela respondeu: “Se for oito e meia (da manha), eu estava dormindo”, e uma
aluna comentou: “Tia, eu acordo mais cedo que vocé?!” (OBS-19mai2022). Esses episdios
parecem sugerir momentos de leveza, descontracdo e alegria, além de sinalizar uma relacao
mais horizontal com eles.

A terceira fonte de alegria para Patricia € ver seus alunos prestando atencdo a aula,
participando, fazendo perguntas e tirando suas duvidas, conforme ilustrado em sua narrativa

visual, e comentado durante a entrevista:

O que mais me motiva? E quando eu entro na sala e vejo que tem aluno ali prestando
atengdo, tem aluno querendo, fazendo perguntas. Por mais que estejam trinta alunos
na sala, um s6... Eu penso assim: “Meu Deus! Eu tenho que vir aqui por causa desse
um! Esse um estd prestando atengdo, entdio, ndo estd tudo perdido! Tem um aqui

querendo, tem um prestando atengdo!” (Patricia-E-03jun2022).
Para ela, ver seus alunos demonstrando interesse por aprender, pela matéria, mesmo que
seja apenas um aluno, ¢ uma motivagdo para continuar na profissdo, portanto, uma alegria, o
que ela confirma em sua narrativa visual. Ela afirma se sentir feliz por estar em contato com os
alunos: “Com o desenho posso demonstrar [...] o quanto me sinto feliz quando estou na sala de
aula, a participagdo e interesse dos alunos” (Patricia-NV-25abr2022). Nao ha um verbo regendo
a frase “a participacdo e interesse dos alunos”, mas podemos inferir que ela se sente alegre
quando eles participam e demonstram interesse. Além de descrever o que sente, desenha-se
sorrindo para seus alunos, manifestando sua alegria. Através de seu sorriso, demonstra

entusiasmo por estar em sala. Como Freire (2011) enfatiza, o ensinar e o aprender sdo processos

que nao podem se dar fora da boniteza da prética educativa e da alegria.
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Em sintese, Patricia sente alegria pela escolha de sua profissdo, ao se sentir acolhida
pelos alunos, no relacionamento leve que mantem com eles, e ao perceber o interesse deles pela
aprendizagem. A alegria, segundo Cardoso (2018, p. 13), é uma emocdo que tem como
caracteristicas o contentamento e o prazer, ¢ que resulta de uma “[...] experiéncia agradavel,
divertida ou de bem-estar, acompanhada de abertura, entrega nas interacdes e vontade de
compartilhar boas impressdes”. Cardoso (2018, p. 13) explica que a alegria se origina de um
termo latino, que significa estar “animado, vivo, feliz, bem-disposto”. Patricia demonstra
contentamento pela escolha da profissdo e prazer em estar em sala de aula. Para ela, ser
professora € uma experi€ncia agraddvel, emocionante, algo que sentiu desde o primeiro dia que
atuou em sala de aula até hoje. Ela demonstra essa alegria quando participa das brincadeiras
com seus alunos e tem momentos descontraidos com eles e também quando percebe o interesse

e participag¢do do grupo na aula.

4.3.4. Amor

O amor € definido, pelo diciondrio de Psicologia da Associagdo de Psicologia
Americana (APA Dictionary of Psychology), como “uma emog¢do complexa que envolve fortes
sentimentos de afeicdo e ternura”. A emocao do amor, conforme Cardoso (2018, p. 22), se
fundamenta “[...] em admiragdo, benevoléncia, confianga, dedicagdo e intimidade, predispondo
[...] do desejo de todo o bem para o outro.” De acordo com a autora, sua etimologia provém do
latim e significa “afei¢do, carinho, ternura” (CARDOSO, 2018, p. 22). Patricia demonstra amor
pela LI, sua profissdo e em relacdo a Educagdo. A seguir, discorro sobre cada um desses.

Em primeiro lugar, o amor pela lingua € visivel, quando Patricia, ao comentar sobre o
que a levou ser professora de ingl€s, cita sua identificacdo e seu gosto pela LI: “[...] Eu sempre
gostei de Inglés. As vezes, até tentava cantar musicas em inglés, quando era crianga” (Patricia-
E-03jun2022). Esse amor pela lingua surge quando ela ainda era crianga, através das musicas,
estendendo-se até o presente, em sua escolha por ser professora do idioma, o que vai ao encontro
do amor pela profissdo e pela matéria ministrada, abordado por hooks (2003) e Liston (2000).

A inspiragdo para esse amor pela lingua foi sua primeira professora de inglés, que era
dedicada e ensinava com amor: “Suas aulas eram bem dinamicas e divertidas e por isso 0 meu
desejo de aprender a lingua a cada dia foi aumentando” (Patricia-NE-08abr2022). Esse tipo de
aula fez aumentar seu amor pela lingua e pela sua escolha para a profissdo. De fato, professores

que demonstram amor pelo conhecimento, pela profissdo e pela matéria podem inspirar seus
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alunos (hooks, 1994; RIDD, 2014). E, para Goleman (1995), nossas emog¢des nos orientam
quando estamos diante de uma decisdo importante. Dessa forma, vemos que o amor pela lingua
a influenciou na escolha de sua profissao.

Em segundo lugar, Patricia relata seu amor pela Educacio e por sua profissdo, provando
que essa emocdo veio desde a antiga 5% série, atual 6° ano: “O meu amor pela Educacdo nasceu
bem cedo, na 5% série que hoje ¢ 6° ano, foi 0 meu primeiro contato com a lingua” (Patricia-NE-
08abr2022). Conta que esse foi seu primeiro contato com o inglés, no Ensino Fundamental I,
na escola publica. Desde quando comegou a estudar inglés na escola, ji sabia a profissdo que
escolheria: “Quando eu comecei a estudar Inglés, eu ja sentia uma vontade de ser professora de
inglés.” (Patricia-E-03jun2022). Revela que, para se tornar professora, foi um longo e arduo

caminho:

[...] Nao foi facil minha trajetéria. Confesso que quase desisti mas o amor venceu mais
uma vez. Me formei em 2014 e, logo em seguida, fiz o concurso publico e passei.
Tomei posse em 2017 na escola que trabalho atualmente. Amo o que eu fago!
(Patricia-NE-08abr2022)

Patricia narra sua trajetoria na profissdo e conta que, depois que chegou dos Estados
Unidos, tinha condic¢des financeiras suficientes para fazer uma faculdade de Medicina, mas que,
mesmo assim, escolheu ser professora, por causa do seu amor pela Educacao, pela profissao e
pela lingua. Em sua narrativa visual, demonstra seu amor pelo ensino, por se desenhar sorrindo
em sala de aula, na companhia de seus alunos, explicando a matéria. Também afirma isso em
sua descricao sobre o desenho: “Com o desenho posso demonstrar o meu amor ao ensinar”
(Patricia-NV-25abr2022).

Em resumo, as emocgdes da participante corroboram a afirmacdo de que o ensino € uma
pratica emocional (HARGREAVES, 1998). Como Barcelos e Ruohotie-Lyhty (2018) e
Barcelos e Aragdao (2018) reafirmam, o ensinar é um processo cognitivo, mas também
emocional. Portanto, no espaco escolar, as emocdes devem ser levadas em consideracao. Como
explicitado, em sala de aula, Patricia sente diversas emocdes com relagdo a sua profissdo e aos
seus alunos. Por isso, € necessdrio conhecer essas emogdes para compreender os professores e
o ensino (XU, 2018), suas identidades, crencas, influéncias nos processos de ensino e
aprendizagem (MARTINS, SOUZA, ARAGAO, 2017) e em sua pritica (ARAGAO, 2005;
COWIE, 2010; BARCELOS, 2015). As emocdes podem influenciar as acdes dos docentes, seu
relacionamento com os alunos e, inclusive, a prépria profissio (BARCELOS e RUOHOTIE-

LYHTY, 2018). Hansen (1999) afirma que muitas emog¢des podem ser inconscientes e
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argumenta que, nem sempre, temos consciéncia de suas influéncias sobre nés. Dessa forma,
possivelmente, Patricia pode ndo ter consciéncia de suas emocdes e suas respectivas influéncias,
tanto em suas crengas, quanto em suas agoes. Na proxima secao, discuto as a¢des da educadora

em sala de aula.

4.4. Acoes da professora

Nesta secdo, apresento e discorro sobre as acdes da professora. Através de um
levantamento a partir das anotacOes das observagdes de aulas, foram identificados dois tipos
recorrentes de acdes, relacionadas a: (a) praticas pedagdgicas e (b) indisciplina. Nas subsecdes

seguintes, abordo cada uma dessas categorias.

4.4.1. Praticas pedagogicas

As préticas pedagdgicas da professora se referiam, basicamente, aos seguintes topicos:
(a) uso constante da copia para matéria, exercicios e provas; (b) explicacdo da matéria por meio
de copias e anotagdes no quadro, (c) respostas as duvidas dos alunos, corre¢do de atividades e
prova; (d) o (ndo) uso do inglés. O quadro 7 resume essas agdes relacionadas as suas instancias

identificadas nas observacoes de aula.

Quadro 7 - Priticas Pedagdgicas de Patricia

Data observacao | Praticas Exemplo
pedagdgicas

OBS-28abr2022 Uso constante da | Patricia pediu aos alunos para copiarem as provas e
cOpia para usou isso como outra forma de avaliagdo, além das
matéria, provas; porque, segundo ela, devido a greve, nao
exercicios e teve tempo para distribuir pontos e avalid-los de
provas outra forma;

OBS-29abr2022 Explicou matéria nova sobre os artigos indefinidos

(alan). Escreveu o contetido no quadro e os avisou:
“Por enquanto, vocés vao s6 copiar”;

OBS-05mai2022 Quando um aluno perguntou se ganharia ponto para
copiar a prova, Patricia respondeu que ganharia
dois pontos; uma aluna perguntou se podia copiar
somente as questdes que ela errou na prova, e ela
explicou que tinha que copiar a prova toda;
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OBS-13mai2022

Entregou folhas com a matéria sobre o verbo there
to be no presente, e pediu que os alunos copiassem;
Os alunos copiaram a prova e ela deu o visto no
caderno de cada um e comunicou aos alunos: “Vou
dar visto em quem copiar tudo”.

OBS-12mai2022

Explicagdo da
matéria em folhas
e anotacdes no
quadro

Entregou folhas com a explicacio da matéria e
exercicios para os alunos para que eles copiassem e
resolvessem sobre o verbo there to be, nas formas
afirmativa, interrogativa e negativa e exercicios; e
um aluno a perguntou se era para copiar a folha
inteira e ela respondeu que sim, que poderiam
comecar a copiar naquela aula, e que, se
precisassem, teriam a proxima aula para isso
também.

OBS-28abr2022

OBS-29abr2022

OBS-05mai2022

OBS-20mai2022

Respostas as
davidas dos
alunos e correcao
de atividades e
prova

A professora, na maioria das vezes, demonstra-se
solicita ao responder as didvidas de seus alunos.
Muitas vezes, eles fazem perguntas sobre o que ela
acabou de explicar e ela explica novamente com
calma, até mesmo durante a prova. Ela vai a carteira
de cada um esclarecendo duvidas sobre a matéria
ou o vocabuldrio presente na atividade;

Na resolucao das atividades, corrige e da visto no
caderno do aluno pela atividade ou cépia da prova,
chamando um por um em sua mesa, pela ordem das
fileiras. Mesmo quando corrige no caderno,
também o faz no quadro, para participacdo de
todos;

Durante a resolu¢do da prova, um aluno perguntou
se deveria marcar uma alternativa apenas na
questdo, sendo que ela ja havia os orientado nesse
sentido, mesmo assim, leu a questdo e explicou
novamente.

Enquanto os alunos faziam atividade sobre o verbo
there to be, alguns tinham divida, e Patricia ia a
carteira de cada um, solucionando-as relativamente
a matéria ou ao vocabuldrio presente na atividade.

(OBS-29abr2022)

(OBS-12mai2022)

(ndo) uso do

inglés

O inglés foi usado para corrigir a atividade, quando
Patricia citou as alternativas (letter a, letter b, letter
c...) e os alunos responderam em coro; ou quando
Patricia comegou a escrever a matéria no quadro e
comentou: “very, very easy”, e um aluno perguntou
0 que era, atestando que ndo entendeu nada, e ela
explicou que significava “muito, muito facil”;

Utilizou o inglés para registrar a aula e a data em
inglés. Elaborou esse registro escrevendo “English
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Class, May 12th, 2022” e, em portugués, “2°
bimestre”, e um aluno percebeu e questionou
porque o “2° bimestre” também ndo estava em
inglés;

(OBS-19mai2022) Patricia usa algumas palavras isoladas durante a
aula, como quando um aluno perguntou se aquele
era o dia 19 e ela respondeu “yes”.

Fonte: Autoria prépria

Conforme ilustrado no Quadro 7, a primeira prética pedagdgica se refere ao uso de
cOpias. Apesar de, as vezes, serem necesséarias, pode ser dificil para os alunos manterem o foco
quando ha apenas fotocdpias. Patricia age de acordo com sua crenca de que se aprende melhor
copiando. Isso se reflete em vérias a¢des detalhadas no quadro acima: copiar a matéria, a prova
e os exercicios. Ao copiarem, € possivel que fiquem menos tempo conversando. Como Barcelos
(2001, 2007) e Barcelos e Kalaja (2013) afirmam, as crencas estdo relacionadas as agdes,
podendo influencié-las. A crenca na utilidade da cépia na aprendizagem influencia fortemente
a prética da participante.

A segunda prdtica se relaciona a explicagdo da matéria no quadro ou em uma folha, a
que os alunos também devem copiar. Em uma das aulas, Patricia anotou no quadro a matéria
sobre os artigos indefinidos (OBS-29abr2022); em outra aula, sobre o verbo there to be, bem
como exemplos da diferenca do uso no singular e plural em there is/there are (OBS-
13mai2022). Esse contetido se referia a regras gramaticais descontextualizadas. E possivel
afirmar que isso talvez ndo motive os estudantes do 6° ano, haja vista a auséncia de aproximagao
da matéria com a realidade e a vida deles, seus gostos e interesses. Essa dindmica reforca, por
sua vez, a crenga de que os alunos nao sdo comprometidos e ndo conseguem aprender.

A terceira acao diz respeito a corre¢do de exercicios ou solucdo de duvidas. Patricia, na
maioria das vezes, € solicita as dividas dos alunos (OBS-28abr2022; OBS-05mai2022; OBS-
20mai2022). Na corre¢do das atividades, também d4 visto no caderno do aluno pela atividade
ou copia da prova, chamando um por um em sua mesa, pela ordem das fileiras. Ao corrigir no
caderno, também o faz no quadro, para participacao de todos (OBS-29abr2022). A corre¢do das
provas também & feita durante as aulas. A medida em que os alunos terminam, recolhe e j4
corrige em sua mesa (OBS-05mai2022). Esses momentos de correcdo parecem levar alguns
alunos a ficarem ociosos. Enquanto ela dd visto no caderno do aluno ou corrige alguma prova,
os outros alunos continuam a fazer a atividade solicitada, mas os que ja terminaram, acabam

conversando. Ou seja, essa pratica pode suscitar a indesejada indisciplina.
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A quarta acdo diz respeito ao (ndo) uso do inglés em sala de aula. As anotacdes de
observacgdes de aula mostraram poucas ocorréncias do uso do inglés. Os tinicos momentos em
que a LI foi utilizada ocorreram durante o ensino da gramdtica e escrita dos exercicios. A
compreensdo ou producdo oral ndo foram trabalhadas. A utilizacdo do inglés se realizou em
algumas poucas palavras durante a correcao de exercicios e, mesmo assim, a traducao também
foi utilizada. Essa pratica pode estar relacionada a crenca da ideologia do pouquinho, conforme
jé discutido. Ao ndo acreditar que seus alunos tém interesse ou conseguem aprender, ndo se

utiliza o inglés com os estudantes.

4.4.2. Indisciplina

Conforme a secao das emog¢des, muitas acdes da professora se voltam a indisciplina em
sala de aula, como: conversar com os alunos sobre as regras da sala de aula e os advertir.

Diante dessas situagdes de indisciplina e desobediéncia, Patricia, primeiro, tenta
conversar, expor os motivos e as regras da escola, tais como a ndo se alimentar em sala e a de
manter o ambiente limpo. Constantemente, essas regras sao desconsideradas pelos alunos, a
exemplo do continuo consumo de doces (OBS-29abr2022). Apds ser questionada por um
estudante, explicou a todos a decisd@o tomada pela escola em ndo permitir o consumo de balas
e chicletes durantes as aulas. Depois, pediu aos que estavam desrespeitando a regra para
jogarem os doces no lixo. Em forma de brincadeira, tentou fazé-los ver que a acdo deles era
inadequada, questionando: “Ja pensou se eu ficar chupando chiclete aqui?” (OBS-12mai2022).
De acordo com Patricia, as regras da escola foram compartilhadas com os alunos anteriormente.

Quando as outras tentativas ndo surtem efeito, adverte os alunos com varias medidas:
recupera¢do, ndo correcdo de exercicios e provas, solicitacdo de ajuda externa, passar mais
atividades e/ou copias, etc. Porém, durante as observagdes de aulas, ndo houve o cumprimento
dessas adverténcias. A seguir, comento sobre essas situacoes.

Uma das primeiras adverténcias € usar a recuperacdo como argumento para eles
prestarem aten¢@o a aula: “[...] Em um momento, em que Patricia pede siléncio para a turma,
ela pergunta se eles querem ficar de recuperagdo, e a turma fica em siléncio” (OBS-05mai2022).
A professora usa a recuperacdo também como forma de conseguir que os alunos facam as
atividades, como a cdpia da avaliagdo: “Se nao copiar as provas, vai ficar de recuperagao”
(OBS-12mai2022), o que demonstra, verbalmente, sua emog¢do de raiva. Outro exemplo, na

mesma aula, ocorre quando um aluno conta que ndo havia copiado a prova e Patricia pergunta:
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“Voce vai ser o unico de recuperacao na sala?!”.

A segunda estd relacionada a ndo corrigir as provas e as atividades, como por exemplo,
quando Patricia percebeu que dois alunos estavam conversando no fundo da sala e os avisou:
“Vocés dois ai atras, vou parar de corrigir as provas” e, assim, eles ficaram em siléncio (OBS-
05mai2022). Em outro encontro, os alunos estavam conversando durante a correcdo de
atividades no quadro e ela os advertiu: “Se vocés ficarem conversando, eu vou deixar sem
corrigir” (OBS-19mai2022). Ainda assim, eles continuaram conversando e Patricia os alertou:
“Olha s6! Minha vontade ¢ deixar sem corrigir, ai na prova vocés vao ficar perdidos”.

A terceira adverténcia refere-se a busca de ajuda externa, como chamar a supervisora
ou o diretor, ou abordar o assunto durante as reunides escolares (OBS-28abr2022; OBS-
13mai2022), como quando a professora avisou que iria pedir a supervisora para passar nas salas
e ver a grande quantidade de papel de bala e chiclete que havia no chiao da sala (OBS-
29abr2022). Em outra situagdo, avisou que iria chamar o diretor, quando o aluno agia de forma
comica durante a corre¢do de uma atividade no quadro (OBS-20mai2022).

A quarta adverténcia refere-se a passar mais atividade de copia e exercicios: “alguns
alunos terminam a atividade e ficam em pé, conversando. Quando Patricia os v€, questiona:
‘Por que estdo em pé? Vocés terminaram, mas ndo € para vocés ficarem em pé. Vou dar a vocés
outra folha de atividade’, com isso, os estudantes sentam” (OBS-20mai2022).

Em resumo, vemos que as acdes da professora estdo centradas no uso de cOpias e na
contenc¢do da indisciplina, em sua maioria, na forma de adverténcias. Isso nos leva a fazer as
seguintes observagdes. Em primeiro lugar, a cdpia ndo parece ser motivante para os alunos
fazendo com que eles ficassem dispersos. Isso pode ter criado um ciclo vicioso: quanto mais
dispersos, mais copias; e, quanto mais cOpias, mais dispersos. Esses dois tipos de acdes estao
relacionados, pois a indisciplina pode aumentar ou reforcar a crenga e acdo da professora de
que ndo pode fazer nada além de cOpias, ndo havendo momentos na aula em que os alunos
praticam a lingua, falando ou lendo algo. O uso da cdpia, por sua vez, ndo os motiva, o que
refor¢a seu comportamento indisciplinado. Essas duas ac¢des s@o influenciadas e influenciam a
crenca (BARCELOS, 2006) de que os alunos ndo se comprometem e ndo conseguem aprender,
e de que ndo € possivel fazer muito (ideologia do pouquinho).

Em segundo lugar, possivelmente, os alunos nio foram instruidos de forma adequada
sobre a importancia de se aprender uma segunda lingua, ndo discutiram o porqué de aprender
inglés. Nesse sentido, se ndo entendem a importincia, se as atividades ndo tiverem objetivos

claros e concretos, eles podem néo se sentir motivados ou interessados. Por fim, mas ndo menos
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importante, seria necessario conhecer as crencas € as emogdes dos alunos para entender o
comportamento deles em sala de aula e, entdo, poder agir a partir disso. Pode ser que acreditem
na incapacidade de aprender, na complexidade da aprendizagem e, consequentemente, sintam-

se ansiosos e amedrontados ao estudarem uma segunda lingua, e por isso, comportem-se assim.

4.5. A relacio entre as crencas, emocoes e acoes

Nesta se¢do, discorro sobre a relacdo entre as crengas, emogdes e acdes de Patricia em
sua pratica. A andlise dos dados indica que hd uma relacio intrinseca e reciproca entre esses
elementos. Isso se deu de diversas formas.

Em primeiro lugar, as crengas de Patricia sobre os alunos (ideologia do pouquinho) se
relacionam a sua acdo de explicar apenas matérias simples, e que causam em Patricia emog¢oes
de raiva e tristeza, por querer explicar e a turma ndo prestar atencao, mostrando a relacao que
ha entre crencas, emocdes e acdoes (BARCELOS, 2015; BARCELOS e ARAGAO, 2018;
BARCELOS e RUOHOTIE-LYHTY, 2018). Golombek e Doran (2014) afirmam que quando
ha divergéncia entre o ideal (quando o professor consegue alcancar os resultados que deseja) e
o real (o que realmente estd acontecendo), podem ocorrer “emocdes negativas”. Neste caso, a
tristeza e a raiva de Patricia, ja que ela tem a expectativa de que seus alunos prestem atencao a
aula e a interrompam apenas para tirar dividas e interagir sobre o conteido da aula. Como isso
ndo acontece, ela sente essas emogdes, como em uma espiral, conforme discutido no capitulo
2, evidenciando a relagdo interativa e reciproca entre crencas e emog¢des, bem como sua
influéncia nas acdoes (BARCELOQS, 2015).

No que diz respeito a ideologia do pouquinho, essa crenga também estd relacionada ao
(n3o) uso do inglés em sala de aula, pelas poucas ocorréncias do seu uso em sua pratica em sala
de aula. A crenca de que fazer copia é importante manifesta-se em sua pratica com as cOpias do
quadro, das atividades entregues em folhas separadas e da prova. Sua crenca de que os alunos
nio prestam atencdo e nao sdo comprometidos (ideologia do pouquinho) demonstra que ela
acredita que uma boa aula seria com os alunos prestando aten¢do e calados, o que tem relacao
com sua a¢do frente a indisciplina, chamando aten¢do, pedindo por siléncio e utilizando
adverténcias. Estas situacdes fazem com que Patricia sinta raiva e tristeza. Desse modo, vemos
como as crencas podem moldar as emog¢des e como ambas podem moldar as acdes. Conforme
discutido por Barcelos (2015), crengas, emocdes e acdes se influenciam de forma interativa. E,

segundo Barcelos e Ruohotie-Lyhty (2018), € preciso considerar o vinculo que hé entre crengas
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e emocgdes, para se ter uma visdo completa dos professores de linguas, por serem conceitos que
se relacionam e que podem influenciar decisdes e acdes dos professores.

Em segundo lugar, as crencgas de Patricia sobre o amor pedagdgico mostram que o
professor deve ter paciéncia em sala de aula, uma das caracteristicas desse conceito
(BARCELOS, 2019; HATT, 2005). As crencas encontram respaldo nos momentos em que ela
responde as ddvidas dos seus alunos, na forma como os trata, soluciona suas didvidas e
questionamentos e escuta suas histdrias. Essas acdes se relacionam as emogdes de amor por sua
profissdo e seus alunos, bem como a alegria no poder da transforma¢do da Educa¢do. Também
foi possivel observar, em muitos momentos, expressdes verbais de raiva em relacdo a
indisciplina. Contudo, é importante ressaltar que a amorosidade de um professor compreende
também seriedade e rigor (FREIRE, 1996, 2011). Portanto, ser um professor amoroso é também
ser firme com os alunos, respeitando as regras e os ensinando a procederem da mesma forma.
Nao € ser um educador que tudo aceita e permite, ndo € ser “bonzinho”. Em muitas ocasides,
Patricia demonstrou firmeza em relacdo a indisciplina e conversa da turma.

Por fim, outras crengas de Patricia sobre o amor pedagdgico englobam a compaixao, o
escutar os estudantes e compreender suas historias. Isso se manifestou, algumas vezes, na
pratica da professora, quando ela dedicou parte do seu tempo para ouvir histérias pessoais de
seus alunos e saber mais deles, o que faz parte do conceito do amor pedagdgico: ouvir os alunos
(BARCELOS, 2019), dando-lhes atencao.

Em suma, a andlise dos dados revela a influéncia das crencgas nas acoes da professora e
em suas emogdes. Devido as crengas sobre seus alunos relacionadas a ideologia do pouquinho,
conteddos bdsicos sdo oferecidos e ocorre a ndo utilizacdo de outras praticas, talvez, mais
construtivas e motivadoras. Conforme discutido anteriormente, as crengas sao contextuais
(BARCELOS, 2001; BARCELOS e KALAJA, 2013). As crengas da professora estio
embasadas em um contexto de ensino de inglés da escola publica no Brasil, que convive com
um discurso da desvalorizacdo da escola publica e do professor na sociedade brasileira, além
da crenca na incapacidade dos alunos dessas escolas. Além disso, a professora tem uma carga
horaria excessiva de trabalho (13 turmas em duas escolas). Relativamente ao amor pedagdgico,
destaco que algumas caracteristicas, como o cuidado, o carinho e o desejo de conhecer melhor
os alunos sdo condizentes com esse conceito na perspectiva da literatura apresentada. No estudo
de caso presentemente investigado, prevaleceram as crencas deficitdrias em relagio ao potencial

do aluno.
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Neste capitulo, primeiro, discuti as crengas de Patricia relativamente aos seus alunos e
as caracteristicas do amor pedagdgico. Em seguida, apresentei as emocdes vivenciadas por ela
e, a seguir, suas acdes pedagdgicas e atitudes relacionadas a indisciplina. Por fim, tratei da
relacdo entre suas crencas, emogdes e acdes. No proximo capitulo, discorro sobre as

consideragdes finais a respeito deste estudo.
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CAPITULO V

CONSIDERACOES FINAIS

Porque metade de mim € amor / E a outra metade também. (Oswaldo Montenegro).

Neste capitulo, apresento as consideragdes finais deste estudo. Na primeira secao,
retomo as perguntas de pesquisa com finalidade em respondé-las. Na segunda, discorro sobre
as implicacdes desta pesquisa para o campo da LA. Na terceira, comento as limita¢des deste

estudo. Por fim, na dltima secdo, ofereco sugestdes para pesquisas futuras em LA.

5.1. Retomando as perguntas de pesquisa

Este estudo teve como objetivo investigar as crengas, emog¢des e acOes de uma
professora sobre o amor pedagdgico no ensino de LI. Diante disso, retomo, brevemente, os

resultados apresentados no Capitulo 4, com o intuito de responder as perguntas de pesquisa.

5.1.1. Quais as crencas de uma professora de escola piublica sobre o amor pedagoégico

no ensino de L1I?

Através dos dados obtidos e analisados, os resultados apontaram que as crengas de
Patricia sobre o amor pedagdgico no ensino de LI se relacionam as caracteristicas desse
conceito, conforme apresentado na literatura.

Resumidamente, com relacdo as caracteristicas do amor pedagdgico, Patricia acredita
que ele envolve o amor a profissdo, que estd atrelado a esperanga e o amor aos alunos, que se
relaciona a compreensdo, carinho, cuidado, respeito, paciéncia e persisténcia. Para a
participante, € preciso ter paciéncia e respeito com os estudantes e um olhar diferente para cada
um, tendo atencdo a sua individualidade. Essas crencas remetem ao pensamento de Liston
(2000) e Freire (1996, 1997, 2000), sobre o amor a profissdo e aos educandos, assim como 0s
estudos de Barcelos (2019) e Méittd e Uusiautti (2011, 2012), que frisam essas caracteristicas
do amor pedagdgico e evidenciam que, através dele, o professor acredita na capacidade dos
alunos, suas habilidades e potencialidades. O amor pedagdgico estd além de ensinar e envolve
aprender com os alunos, preocupar-se com eles, ouvir e os amar, além de conhecer suas historias

de vida. Ademais, o amor docente, como apontado por Goldstein (1997), espera reciprocidade,
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ou seja, a professora tem a expectativa de também ser amada pelos alunos.

5.1.2. Qual a relacao dessas crencas com a pratica da professora?

As crencas de Patricia sobre o amor pedagdgico estdo em harmonia e, a0 mesmo tempo,
em contradi¢ao com sua pratica em sala de aula. Como explicitado acima, o amor pedagdgico,
para essa participante, engloba paciéncia e respeito, conhecimento dos alunos, confianga e
perseveranca em suas habilidades e potencialidades, caracteristicas relacionadas ao conceito de
amor pedagégico na literatura (BARCELOS, 2019; MAATTA e UUSIAUTTI, 2011, 2012).
Em sua prética, algumas de suas acdes correspondem aos aspectos ligados ao amor pedagégico,
como, por exemplo, quando evidencia escuta ativa em relacdo as historias dos alunos, no
relacionamento leve que a professora tem com a turma e em interagdes harmoniosas durante as
aulas. Ela também demonstra compaix@o e paciéncia com as suas dificuldades e
questionamentos.

Contudo, da mesma forma que suas crengas estdo em sintonia com suas acoes, ha
momentos em que isso ndo acontece. Apesar de declarar que o professor ndo deve desistir dos
seus alunos, e que precisa tentar tudo, as crencas mais fortes sobre seus estudantes estao
relacionadas a ideologia do pouguinho. Em outras palavras, Patricia acredita que eles nao
prestam atencdo e ndo levam a sério e ndo conseguem aprender, sendo essas as crengas que
influenciam mais fortemente suas acOes. A partir dessa Gtica, media contetidos mais faceis e
simples, compartilhava apenas copias da matéria do quadro, da prova ou folhas de exercicios
de completar, o que comprova que as crencgas podem realmente ser contraditérias (BARCELOS,
2001) e que nossas agdes podem ndo estar de acordo com o que acreditamos (BARCELOS,

2007).

5.1.3. Quais emocoes a professora vivencia em sua pratica?

Patricia vivencia emocdes diversas em sua pratica, tais como raiva e tristeza, alegria e
amor. Tanto a raiva quanto a tristeza advém da indisciplina dos alunos e estdo relacionadas a
sua crenga a respeito de como os estudantes devem se comportar ou como deve ser uma aula.
Assim, as conversas, brincadeiras e a suposta falta de interesse, geram tristeza e raiva na
docente. A falta de respeito dos alunos, da sociedade e dos pais também provoca tristeza. A

indisciplina gera raiva e motiva acdes como adverténcias de recuperacdo, mais exercicios e
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cOpias, possivelmente, acreditando que a cOpia os faria ficar mais quietos. Também culmina
em desanimo para o planejamento de aulas mais envolventes, o que desmotiva ainda mais os
estudantes.

A alegria e o amor, por sua vez, referem-se a escolha pela profissao. Patricia revela
sentir amor e alegria em ser educadora e isso ficou evidente nos dados. Como j4 esperado, essas
emogdes se relacionam a percep¢do do interesse dos estudantes pela aula. Sua alegria esté
relacionada ao contato com os alunos, a sensacao de acolhimento, carinho e amor, transmitida
em determinados momentos, e por vé-los engajados na aula. Essa emocdo pode ser percebida
através das observacdes de aula, a luz do relacionamento que docente e discentes mantém em
momentos nos quais contam piadas ou conversam sobre a vida pessoal, interagindo de forma
positiva.

Patricia demonstra amor por seus alunos e por estar em contato com eles no dia a dia
das aulas. Como discuti no capitulo tedrico, a profissdo docente é cercada por uma complexa
rede de emocdes. Neste sentido, Hargreaves (1998, p. 835) frisa a importancia de considerar as
emocdes dos professores, ja que elas estdo no “coracdo do ensino”. Por essa razdo, além de
conhecer as emocoes, € necessario entender suas fontes e consequéncias, para que possam ser
buscadas solug¢des para auxiliar no bem-estar emocional docente, como afirma Xu (2018).
Ademais, como argumenta Cowie (2010), é necessdrio tempo e espaco para discussoes
relacionadas as emocdes nos cursos de formacao de professores e nas institui¢des de ensino,

para o desenvolvimento dos educadores e suas préticas.

5.1.4. Qual a relacao entre as crencas, emocoes e acoes da professora?

Como mencionado, determinadas crengas de Patricia relativamente ao amor pedagdgico
estdo em conformidade com o que se € discutido na literatura sobre esse conceito (BARCELOS,
2019; MAATTA e UUSIAUTTI, 2011, 2012). Algumas de suas acdes correspondem ao que os
estudos supra apresentados indicam: paciéncia com as duvidas, escuta, relagao horizontal, ou
seja, vivéncias que a levam a experenciar emocdes de alegria devido a sensagdo de acolhimento
e amor, quando esse lhe parece reciproco.

No entanto, como discorrem Barcelos e Kalaja (2011), as crencas sdo contraditorias,
paradoxais e podem influenciar ou nao nossas acoes e decisoes. Isso € perceptivel na histéria
de Patricia. Ainda que a professora demonstre ter uma visdo amorosa de sua profissdo, da

Educacdo, e de seus alunos, muitas vezes, essa crenga estd em oposicao a algumas de suas
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acoes. Patricia expressa a crenca de que € preciso acreditar nos alunos, respeitd-los, ter atengcao
a sua individualidade. Ao mesmo tempo, acredita que eles ndo tém interesse, que nao
conseguem aprender. Algumas de suas a¢des estdo mais em consonancia com essa dltima.

Como nio acredita na capacidade de aprendizagem dos estudantes, suas acdes e decisdes
pedagdgicas se centram em cdpias de atividades gramaticais descontextualizadas. Essa
repeticdo metodolégica, como mostram Coelho (2005) e Barcelos (2007), estd relacionada a
ideologia do pouquinho, as crengas de que os alunos ndo prestam aten¢ao, nao levam a sério e
ndo conseguem aprender. Essa aparente contradi¢@o pode estar relacionada, conforme discutido
por Barcelos (2006), as crencas declaradas, as que Patricia tem conhecimento e declarou
durante o desenvolvimento desta pesquisa, mas também aquelas crencas em acdo, presentes na
pratica de Patricia em sala de aula, pois ela declara acreditar no potencial dos alunos; todavia,
sua préatica ainda ndo esta coordenada com essa crenga, que pode ser mais periférica. A crenga
na ideologia do pouquinho pode estar mais arraigada e relacionada as emocdes mais fortes,
como a raiva e a tristeza, geradas pela indisciplina e falta de respeito. Entretanto, seria
necessdrio um estudo ainda mais amplo para compreender melhor essa dindmica.

Ademais, a historia de Patricia mostra a complexa relacdo entre crencas, emocoes €
acoes, pois quando age conforme as caracteristicas que envolvem suas crencas sobre o amor
pedagogico, sente emogdes como alegria e amor; por exemplo, quando tem paciéncia com as
davidas e questionamentos dos alunos ou ouve suas histérias. Quando suas crencas e acoes
estdo em oposi¢ao, experimenta raiva e tristeza: nos momentos em que nio acredita na
aprendizagem de seus estudantes e que eles ndo se engajam. Consequentemente, a educadora
age em acordo com a ideologia do pouquinho, lecionando apenas matérias que compreende
como menos complexas.

H4, ainda, a crenca na aula ideal, com os alunos quietos, mas participativos e
interessados, e o que ocorre, na realidade, €, ao contrério, a indisciplina dos alunos. Todavia,
crengas, emogdes e agdes nao sdo fendmenos intactos, lineares e definitivos; como discuti no
capitulo 4, eles podem estar em sintonia ou em contradicdo com nossas acdes, variando
conforme o contexto e o momento. Este desencontro entre crencas e agdes estdo em
consonancia com os estudos de Barcelos (2007).

Isto exposto, gostaria de destacar que esta pesquisa ndo tem como objetivo tecer
julgamentos ou criticas a pratica da professora participante. Sei que Patricia ama sua profissao
e acredita no amor pedagdgico, o que ja € um importante e significativo passo. Ainda assim, é

preciso recordar questdes extraclasses que podem estar relacionadas a género (sobrecarga
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profissional e doméstica), concomitante a desvalorizacao salarial e profissional do professor,
que culmina em longas jornadas de trabalho, muitas escolas e turmas, fatos que podem
contribuir a desmotivacao do professor.

Como professora de LI, admito que ja tive crencas relacionadas a ideologia do
pouquinho, ja agi pedagdgica e disciplinarmente de modo andlogo ao da professora participante.
Vivencio muitas emo¢des em minha pratica, por isso, também compartilho das vivéncias
experenciadas por ela. Sempre amei a minha profissao e os meus alunos, mas, por
desconhecimento, nem sempre minhas a¢des estavam em consonincia a pedagogia amorosa.
Assim sendo, defendo que o professor seja reflexivo e tenha acesso as disciplinas e discussoes

relacionadas a essa filosofia pedagdgica.

5.2. Implicacoes

Nesta se¢do, apresento quatro implicacdes deste estudo para a formacgdo de professores
e o ensino e a aprendizagem de LE.

Em primeiro lugar, para promover um ensino amoroso e trazer essa reflexdo aos
professores, € preciso reestruturar os curriculos de graduacdo e pds-graduacdo em Letras, para
a insercao da pedagogia amorosa. Se ela ndo for tornada uma disciplina, que, pelo menos, seja
introduzida como tema em discussdes nas matérias do curso como Linguistica Aplicada e
Formacao de Professores de Linguas, o que ja esta sendo feito por professoras da Universidade
Federal de Vicosa (UFV), no programa de pds-graduacdo stricto sensu em Letras. No entanto,
¢ imprescindivel que todas faculdades e universidades tenham essa preocupagdo, o que também
deve ocorrer em programas de formacdo continuada e diferentes eventos cientificos como
congressos e simpésios. E preciso que os professores, em formagcio inicial, desde o inicio do
curso, € em servigo, em formagdo continuada, conhecam a perspectiva do amor pedagogico,
sua importancia, caracteristicas e possibilidades de colocd-lo em pratica, para reflexdo sobre
como tratam seus alunos, planejam suas aulas e fazem a diferenca nos processos de ensino e
aprendizagem.

A segunda implicacdo diz respeito a auséncia de programas de formacdo continuada que
acompanhem os professores, oferecam espagos para que eles relatem suas dificuldades e
recebam orientacdo e apoio. A professora relatou dificuldades em ter que ensinar a LI, e, ao
mesmo tempo, preparar atividades diferenciadas para alunos de PDI. Ela comenta que, por esses

estudantes ndo contarem com professores de apoio, precisa ensinar-lhes tarefas basicas, como
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fazer margem, recortar e colar. Apesar de ser uma implicagdo que ndo estd diretamente ligada
ao tema principal desta pesquisa - o amor pedagdgico - € preciso alertar para a importancia de
os professores terem respaldo de uma equipe pedagdgica para que possam planejar bem suas
aulas. Para colocar o amor pedagdgico em pritica, o docente também demanda apoio e
acolhimento por parte da escola.

Em terceiro lugar, esta pesquisa evidenciou a importancia de transformar o amor
pedagdgico dos discursos dos professores em acdes, em sua pratica em sala de aula, o que pode
transformar metodologias e atitudes. E preciso que os docentes entendam o conceito de amor
pedagdgico e saibam o seu papel nesse ambito, e que, a cada dia, como preconizaram Barcelos
e Coelho (2016, p. 141), questionemo-nos:

* O que o amor faria agora?

* Como posso colocar mais amor no que faco?

» Como posso ensinar com mais amor?

» Como posso ver meus alunos com olhos mais amorosos?

Como quarta implicacdo, é preciso que os professores tenham conhecimento de suas
crengas e emocoes relativamente aos seus alunos, aos processos de ensino e aprendizagem e ao
amor pedagdgico. Os resultados desta pesquisa apontam que a professora participante tinha
crengas relacionadas as caracteristicas do amor pedagdgico, porém, 0 mesmo nao ocorria em
suas acgoes.

Como mostra Barcelos (2008), € importante que professores tenham conhecimento de
suas crencas, entendam o que pensam sobre seus alunos e o ensino. Também € necessério que
se conscientizem sobre suas emog¢des, bem como tenham espacgo para relatar e aprender a lidar
com elas. Do mesmo modo, € imprescindivel que compreendam a relagdo entre suas crengas,
emocgodes e acoes, para que reflitam sobre como isso influencia sua pratica. Assim, crengas e
emocoOes devem fazer parte do curriculo de cursos de formagdo de professores e de seus espacos
profissionais. Também importa que, se os professores nao puderem participar de cursos de
especializacdo/p6s-graduacdo, fomentando a formagdo continuada, ao menos sejam
incentivados por politicas governamentais a participarem de congressos € simposios. Dessa
forma, sendo oportunizados a discutirem e trocarem ideias sobre os debates acerca da Educacido
e da formacdo de professores de linguas. Para que os professores possam prosseguir em
formacdo, é importante valorizacao salarial e carga hordria mais justas de trabalho para que
estes possam ter tempo e disposi¢do para novas formagdes.

Para finalizar, desejo que este estudo inspire novas pesquisas sobre crengas, emogoes €
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o amor pedagdgico e que possa ajudar os professores a refletirem sobre como colocd-lo em
pratica, em busca de um ensino mais amoroso, humanizado e com formacdo cidadd, como

propdem hooks (1994) e Freire (1997).

5.3. Limitacoes

Nesta secao, discorro sobre duas limitacdes deste estudo. A primeira refere-se as poucas
observacdes de aulas da professora (apenas 7 aulas). Esperava-se que fossem observados, no
minimo, dois meses de aula, correspondendo a um bimestre do ano letivo. Porém, o episédio
relatado na secdo de metodologia (capitulo 3) fez com que as observacgdes fossem encerradas.
Observar mais aulas da professora participante, totalizando um bimestre inteiro, teria sido
melhor para verificar seu relacionamento com os alunos em sala de aula ainda mais
amplamente. Além disso, as aulas observadas se referem ao comeco do ano letivo, e, logo
depois, ocorreu a greve dos professores. Dessa forma, foram poucas aulas em fevereiro, e, em
seguida, a greve (16 de marco a 14 de abril). Portanto, como a pesquisa foi realizada no inicio
do ano letivo e, devido a greve ainda no primeiro bimestre, a professora ndo tinha muito
conhecimento dos alunos, ja que tinham acabado de entrar naquela escola, no 6° ano do Ensino
Fundamental II.

A segunda limitagdo deste trabalho € ndo ter sido realizada uma segunda entrevista com
a participante, devido ao curto espaco de tempo. Isso teria sido importante para solucionar

duvidas relativas a sua prética e contrastar novos dados as crencas sobre o amor pedagdgico.

5.4. Sugestoes para pesquisas futuras

Nesta secdo, apresento algumas sugestdes para pesquisas futuras. Sugiro que novos
estudos com relagdo as crencas, emogdes € o amor pedagdgico no ensino e aprendizagem de
LE sejam realizados, para a ampliacdo dessas dreas de pesquisa. Pesquisas sobre esses temas
devem ser realizadas com:

a) Professores em formacao inicial;

b) Professores em servico de diferentes géneros e idades;

c) Professores em diferentes contextos de ensino (escola publica e privada);

d) Professores em diferentes niveis de ensino (Ensino Fundamental I e II, Ensino Médio,

Ensino Superior);
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e) Estudantes de diferentes niveis, idades e contextos de ensino.

A busca realizada (Quadros 1 e 2, no capitulo 2) revela que, apesar da existéncia de
pesquisas sobre o amor pedagdgico no exterior, ainda € necessdria a ampliacdo de trabalhos
sobre o tema, pois hd um ndmero muito baixo desses estudos na drea de LA em comparacdo
com o campo da Psicologia Positiva, e, principalmente, da Educagdo. Destaca-se, ainda, a
urgéncia por investigacdes sobre o amor pedagdgico no Brasil, devido a falta de pesquisas sobre
o tema no pais. Acredito ser fundamental o desenvolvimento de mais trabalhos sobre crengas,
emocdes € o amor pedagdgico no ensino de LE, ji que, através da busca realizada,
nacionalmente ndo foram encontrados estudos relacionados a esses assuntos, existindo,
portanto, uma lacuna na area.

Como pesquisadora e professora de LI, reconheco que esta investigagdo contribuiu
profundamente em meu conhecimento, questionamento e reflexdo com relacdo as minhas
proprias crengas sobre o ensino e a aprendizagem, a escola e meus alunos. Ademais, ela foi
importante para compreensdo das minhas emocdes ao ensinar, sobre como colocar o amor
pedagdgico em prética e ver meus alunos mais amorosamente.

Acredito que o amor pedagdgico ndo seja um dom, € para todos os professores: € questao
do professor se comprometer com sua profissdo, com responsabilidade e ética, e praticar o amor
pedagoégico no dia a dia na sala de aula. E, para isso, € preciso coragem, como afirma Freire
(1967, p. 97), pois “a educagdo ¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem.”. Dessa forma,
os professores precisam ter a coragem de amar junto a coragem de lutar... de colocar esse amor
em pratica. Através do referencial tedrico deste trabalho, € possivel que os professores
conhecam o conceito e as caracteristicas do amor pedagdgico e algumas formas de colocé-lo
em prdtica: conhecer realmente os alunos, suas histérias de vida, seus sonhos e crengas;
preocupar-se com seu bem-estar e suas emogoes; ter paciéncia e respeitar os estudantes, suas
diferentes formas de aprender e seus conhecimentos prévios; preparar aulas de acordo com seus
gostos e interesses, € de acordo com temas importantes a serem discutidos, relacionados a
realidade e a vida. Professores que amam sua profissdo e amam seus alunos, preocupam-se com
eles e sua aprendizagem, sempre encontrardo formas de colocar o amor pedagdgico em prética,
independentemente do contexto em que se encontram.

Também como professora de LI, dentre tantas crencas, escolho acreditar na capacidade
dos meus alunos, independente do contexto em que se encontram. Dentre tantas emogdes, 0

amor € a primeira que me vem em mente quando me vejo em sala de aula, € o que me faz
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permanecer na profissao.

Gostaria de destacar que ndo quero “romantizar” a profissdo e a sala de aula. Ser
professor é um misto de emogdes. As vezes, sentimos tristeza por ndo alcancarmos algum
objetivo, sentimo-nos frustrados por ndo conseguirmos a aten¢do de algum aluno, ndo termos
aquele amor reciproco ou reconhecimento, sentimos medo de ndo conseguirmos realizar tudo
o que planejamos ou podemos nos enraivecer, por nao termos o respeito por nossa profissao.

Apesar disso, sinto alegria em ter escolhido essa profissdo, pois, se ndo consigo mudar
o mundo, tento auxiliar meus alunos a pensarem criticamente e, juntos, tornamo-nos capazes:
€ isso que realizo em uma sala de aula. Alegro-me ao ver meus alunos sorrindo, por terem
aprendido algo novo, por demonstrarem gratidao, terem sonhos e conseguirem realiza-los ao
aprenderem uma nova lingua. Acima de tudo, sinto amor por essa profissio, porque, muito além
de ensinar a matéria, ensino sobre a vida e aprendo muito mais com meus alunos. Aprendo
todos os dias com eles, principalmente, sobre valores como o perdado, a paciéncia, a compaixao,
o amor... Que o amor pedagdgico se transforme em prética em cada sala de aula, e que o amor
esteja presente nao s6 em nossos pensamentos, fala, crengas e em nossos coragdes, mas também
e, sobretudo, em nossas agoes.

Para encerrar, esta ndo € apenas uma pesquisa de Mestrado, € um sonho realizado, nio
s6 de me tornar Mestre em Estudos Linguisticos, mas em espalhar o amor em cada escola, em
cada sala de aula que eu puder e contribuir para a formacgdo de cada professor que vier a ler
minha pesquisa. Acredito que novos estudos que levem em consideracdo as crengas € as
emocgOes de professores e alunos com relacdo ao amor pedagdgico possam auxiliar
pesquisadores e professores a compreenderem a importancia do amor pedagdgico, ndo apenas
na Educacio, no Ensino Infantil ou Ensino Fundamental I, mas no ensino de LE e em todos os

contextos e niveis educacionais.

“Eu sou amor / Da cabega aos pés.” (Gal Costa).
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ANEXO 2 - Questionario

ROTEIRO PARA QUESTIONARIO

Prezado (a) participante, nesta primeira etapa, farei uso de um questionario aberto. Peco

que, por gentileza, responda as questoes abaixo.

1. Informacoes pessoais

1.1 Nome:

1.2 Pseuddnimo:
1.3 Idade:

1.4 E-mail:

1.5 Telefone:

2. Informacoes académicas

2.1 Habilitagao/Formagao:

2.2. Em que ano se formou?

2.3. Ha quanto tempo atua como professor(a)?

2.4. Quais niveis de ensino/faixa etdria atua e/ou ja atuou?
() Ensino Fundamental 1

() Ensino Fundamental II

() Ensino Médio

() Criancas

() Adolescentes

() Adultos

2.5. Quantas e quais turmas leciona no momento?

2.6. Qual € sua carga semanal de trabalho?

2.7. Em qual contexto leciona e/ou ja lecionou?
() Escola publica

() Escola particular

() Curso de idiomas

() Universidade

() Aulas particulares
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() Se em outro contexto, qual?

2.8. Possui algum tipo de especializacao? Se sim, qual?

2.9. Participa de algum curso de formacao continuada?

Gostaria de pedir sua colaboracao no sentido de responder sinceramente as perguntas
abaixo. Suas respostas irdao contribuir para com este estudo sobre crencas e emocoes de

professores de linguas em servico.

3. Amor pedagégico

3.1. Em sua opinido, qual a importancia do amor na Educacdo? E no ensino de linguas?

32. J4& ouviu falar em amor pedagégico? O que acredita  ser?

3.3 De que forma pensa que o amor pedagdgico pode estar presente na pratica de um professor?

Muito obrigada por sua colaborac¢io até 0 momento!
Atenciosamente, Elecintia Medina Vieira | E-mail: elecintia.vieira@ufv.br

Mestranda em Estudos Linguisticos — UFV
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ANEXO 3 - Narrativa escrita

ROTEIRO PARA NARRATIVA ESCRITA

Prezada participante, gostaria de solicitar sua colaboraciao e pedir-lhe que descreva da
forma mais sincera possivel experiéncias que vocé teve ao longo de sua trajetoria como
aluna e como professora com relacio ao amor pedagdgico no ensino e aprendizagem de

Lingua Inglesa.

Para isso, peco que narre sua histéria de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa
considerando aspectos gerais. Relate as suas experiéncias com o processo de escolarizacao
basica e educacao superior, os fatos, os acontecimentos, e as pessoas marcantes ao longo
do processo que possam ter participado dessas situacoes envolvendo o amor pedagoégico

no ensino da lingua.

Para melhor orientar a sua escrita, apresento, a seguir, alguns pontos para guiar sua
narrativa. As perguntas abaixo tém por funcio ajuda-la a refletir e a escrever sua
narrativa. Sinta-se a vontade para tratar de outros aspectos que vocé considera
importantes e que niao tenham sido abordados nas perguntas. Procure fornecer o maximo
de detalhes possivel acerca dos fatos narrados e apresente-os em ordem cronoldgica.
Quanto mais detalhada a sua narrativa, mais informacoes relevantes vocé ira agregar a

este estudo.

1. Conte sobre sua trajetoria como aluna de Lingua Inglesa.

a. Como eram as aulas? Como eram os/as professores/as?

b. Quais emocdes sentiu?

c. Comente se essas experiéncias influenciaram de alguma forma na escolha de sua
profissao.

d. Comente se essas experiéncias influenciam a forma como vocé se vé profissionalmente.

e. Vocé teve alguma experiéncia que vocé considera que foi relacionada ao amor

pedagdégico enquanto aluna de Lingua Inglesa?
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2. Pense em sua préatica enquanto professora de Lingua Inglesa. Comente sobre experiéncias
que vocé teve ou que tenta construir que envolveram ou envolvem o amor pedagdgico. Por
favor, comente também que emog¢des vocé sentiu ao experienciar esse amor pedagdgico em sua

pratica.
5. Finalize narrando alguma outra experi€éncia que queira e que nao tenha sido abordada
anteriormente ou comentando algo em relagdo a pedagogia amorosa ou amor pedagdgico no

ensino de linguas.

Obrigada por disponibilizar seu tempo para tornar esta pesquisa possivel.

Sua colaboracao é de grande valor!

Atenciosamente,

Elecintia Medina Vieira | E-mail: elecintia.vieira@ufv.br

Mestranda em Estudos Linguisticos — UFV
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ANEXO 4 - Narrativa visual

ROTEIRO PARA NARRATIVA VISUAL

Prezada participante, a seguir, estdo as instru¢des para a realizacdo da narrativa visual:

1. No espaco fornecido abaixo, faca um desenho que represente a presenca do amor pedagdgico
em sua pratica como professora de Lingua Inglesa e que emocdes sente quando pensa em si
mesma como professora.

2. Abaixo do seu desenho, forneca, por favor, um esclarecimento acerca do desenho, de modo
que seja possivel compreender o que vocé deseja expressar por meio dele. (Use o verso, se

necessario).
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Obrigada por sua participagdo!

Elecintia Medina Vieira | E-mail: elecintia.vieira@ufv.br

Mestranda em Estudos Linguisticos — UFV

Narrativa visual realizada pela professora
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ANEXO 5 - Entrevista

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Prezado(a) participante, esta etapa é uma entrevista na qual peco que reflita sobre
algumas questoes relacionadas ao tema Amor Pedagégico no ensino de Lingua Inglesa no
ambito profissional, em sua trajetoria como estudante da escola regular e professor(a) de
Lingua Inglesa em servico. Sua entrevista sera gravada e posteriormente transcrita e

analisada. Sua contribuicao para essa pesquisa é muito importante.

O que a fez escolher ser professora? Vocé continua com a mesma opiniao?
Quais sdo as recompensas em ser professor?
Para voce, qual é o papel do professor?

O que seria uma boa aula para vocé?

A S

O que acha que o professor deve fazer para motivar e despertar o interesse dos seus

alunos para a aprendizagem de inglés?

6. Como é o relacionamento com seus alunos?

7. Que situagdes voce ja vivenciou em relacdo as emogdes dos seus alunos? Como vocé
responde a essa situacao?

8. O que pensa ser sua responsabilidade e compromisso para com seus alunos?

9. Vocé se considera motivado(a) com sua profissao? Qual € sua maior motivacao?

10. Vocé diria que ama a sua profissdo, que ama ensinar e que ama seus alunos?
Por favor, comente.

11. Voce se vé como uma professora amorosa? Como voce diria que esse amor se manifesta
em sua pratica?

12. Vocé acredita que exista algum preconceito ou algum problema em rela¢io ao professor

dizer que ama sua profissao? Por favor, comente.

13. Qual a importancia do amor no ensino de linguas?

Elecintia Medina Vieira | E-mail: elecintia.vieira@ufv.br

Mestranda em Estudos Linguisticos — UFV
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