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RESUMO

OLIVEIRA, Nathalia Dias Pereira Alves, D.Sc., Universidade Federal de Vigcosa,
agosto de 2025. Permanéncia e evasao de estudantes com deficiéncia no
ensino superior: implicacoes nas esferas pessoal, institucional e familiar.
Orientadora: Maria das Dores Saraiva de Loreto.

As pessoas com deficiéncia, historicamente marginalizadas pelos padrdes de
normalidade impostos socialmente, enfrentam inimeras barreiras para acessarem e
permanecerem nos espacos de educacao formal, especialmente no Ensino Superior.
Com a criagéao de politicas de cotas, como a Lei 13.409/2016, ampliou-se 0 acesso
desse publico as universidades, mas os desafios relacionados a permanéncia ainda
persistem. Esta tese teve como objetivo central analisar a permanéncia e a evasao
de estudantes com deficiéncia na Universidade Federal de Vigosa, considerando as
implicagbes nas esferas pessoal, institucional e familiar, bem como verificar as
principais causas, a capacidade de resiliéncia e as estratégias de enfrentamento das
adversidades. A pesquisa, de natureza quali-quantitativa, utilizou como base teorica
os referenciais dos Direitos Humanos, do Modelo Social da Deficiéncia e da
Resiliéncia, envolvendo andlise documental, estatistica descritiva, analise de
discurso e entrevistas com estudantes, familiares e gestores. Os dados indicam que
a evasao esta relacionada a fatores estruturais, pedagogicos, sociais e emocionais,
ao passo que a permanéncia esta associada a resiliéncia, ao suporte familiar e ao
acolhimento institucional. Conclui-se que a permanéncia de estudantes com
deficiéncia € resultado de um conjunto de fatores interligados, e que a evasao, além
de representar uma perda individual, impacta negativamente o ambiente académico
e 0 nucleo familiar. Faz-se necessario, portanto, o fortalecimento das politicas
inclusivas e das praticas institucionais de apoio.

Palavras-chave: deficiéncia; ensino superior; estratégia de enfrentamento; evasao;
permanéncia; familia; resiliéncia



ABSTRACT

OLIVEIRA, Nathalia Dias Pereira Alves, D.Sc., Universidade Federal de Vigcosa,
August, 2025. Permanence and dropout of students with disabilities in higher
education: implications in the personal, institutional and family spheres.
Adviser: Maria das Dores Saraiva de Loreto.

People with disabilities, historically marginalized by socially imposed standards of
normality, face numerous barriers to accessing and remaining in formal education,
especially in higher education. With the creation of quota policies, such as Law
13.409/2016, access to universities for this population has expanded, but retention
challenges persist. This dissertation's central objective was to analyze the retention
and dropout rates of students with disabilities at the Federal University of Vigosa,
considering the implications for the personal, institutional, and family spheres, as well
as to identify the main causes, resilience, and coping strategies. The qualitative and
guantitative research used theoretical frameworks such as Human Rights, the Social
Model of Disability, and Resilience, and involved document analysis, descriptive
statistics, discourse analysis, and interviews with students, family members, and
administrators. The data indicate that dropout rates are related to structural,
pedagogical, social, and emotional factors, while retention rates are associated with
resilience, family support, and institutional support. The conclusion is that the
retention of students with disabilities is the result of a set of interconnected factors,
and that dropout rates, in addition to representing an individual loss, negatively
impact the academic environment and the family unit. Therefore, it is necessary to
strengthen inclusive policies and supportive institutional practices.

Keywords: disability; higher education; coping strategy; dropout; retention; family;
resilience
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1. ASPECTOS INTRODUTORIOS: CONTEXTUALIZACAO,
PROBLEMATIZACAO E JUSTIFICATIVA

1.1.  Contextualiza¢do do problema

A evasdo escolar nas ultimas duas décadas vem ganhando espago nas pesquisas
académicas de ambito nacional e internacional, conforme pode ser observado nos trabalhos de
Silva e Pereira (2021), Schimitt (2014) e Margiotta; Vitale; Santos (2014). A maior visibilidade
de tais pesquisas esta relacionada com o aumento do processo de evasdao que, para Charruf
(2019), ultrapassa as fronteiras e se expressa como uma acentuada questdo social.

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), no ano de
2024 o percentual de escolarizagdo de pessoas de 18 a 24 anos foi de 31,2%, entretanto, somente
27,1% desses estudantes estavam cursando a etapa regular para sua idade (ensino superior). Os
outros 4,1%, encontravam-se em atraso escolar; ou seja, ainda estavam na educagdo basica. Os
dados apontaram ainda que a parcela de jovens que ndo frequentava a escola e ndo havia
finalizado a etapa esperada para sua idade alcangou 64,6%, ao passo que apenas 4,2% nado
frequentavam a escola em funcdo de ja terem finalizado o ensino superior (IBGE, 2024).

A ndo conclusdo dos estudos, seja ela em qualquer nivel (basico ou superior), €
considerada evasao escolar, mas, especificamente, no Ensino Superior, esse ato se enquadra em
trés categorias distintas, assim delimitadas: “a evasdo do curso, da instituicdo, ou até mesmo,
do Ensino Superior” (Oliveira; Loreto, 2020, p. 164). Destaca-se que esta tltima também pode
ser considerada como do sistema (Mercuri; Polyodoro, 2004); ou seja, a desisténcia do
estudante de realizar o curso superior, abandonando inteiramente os estudos.

Ressalta-se que as trés categorias de evasdao que ocorrem no Ensino Superior apontam
para a necessidade de compreendé-las, a fim de se buscar mecanismos para a redugdo dessa
questdao no Ensino Superior; pois, segundo Silva Filho ef al. (2007), aqueles estudantes que
ingressam e nao concluem seus cursos superiores podem gerar perdas académicas, econdmicas
e sociais.

Nesse sentido, de acordo com Castro e Gasques (2018) e Oliveira e Lins (2011), as
perdas académicas e econdmicas estdo diretamente relacionadas aos diversificados recursos
publicos empregados para a formagao académica do estudante, o qual nao devolve a institui¢ao

e nem a sociedade os resultados esperados ao evadir do Ensino Superior.
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Ja para Menezes, Menezes e Menezes (2016), as perdas sociais geradas pela evasio
escolar vao em direcdo oposta ao que preconiza a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos,
que dispde sobre a igualdade universal entre as pessoas (ONU, 1948), a qual, efetivamente, nao
foi alcangada. Nessa perspectiva, Lenskij (2006) afirma que existe uma grande relagao entre a
evasao escolar e a fragilidade de direitos em determinadas classes da sociedade. Destaca-se que
esse fato pode ser percebido no cotidiano das pessoas com deficiéncia que, a todo momento,
necessitam da acessibilidade educacional (Charruf, 2019). Nessa 6tica, no ambito do Ensino
Superior, Wellichan e Souza (2017) afirmam que essa acessibilidade educacional para pessoas
com deficiéncia ¢ mais complexa do que para as demais pessoas, uma vez que as dificuldades
enfrentadas por eles ndo decorrem de uma condi¢do individual, mas sim da permanéncia de
barreiras estruturais e culturais que ainda caracterizam a universidade. As autoras asseguram,
ainda, que existe muito “desconhecimento e despreparo no Ensino Superior para receber e
manter um universitario com deficiéncia” (Wellichan; Souza, 2017, p. 148).

Segundo Scarpini (2022), a manuten¢ao dos estudantes com deficiéncia no Ensino
Superior ¢ importante no processo de garantia da igualdade de oportunidades, de inclusdo social
e de desenvolvimento de suas competéncias. No entanto, a autora afirma que diversas
Institui¢des de Ensino Superior ainda se encontram despreparadas para atender adequadamente
as necessidades desses estudantes, o que compromete sua permanéncia € o €xito académico
(Scarpini, 2022).

Destaca-se que esse desconhecimento e despreparo nos processos de inclusdo e de
permanéncia do estudante com deficiéncia no Ensino Superior corrobora o cenario educacional
limitado, e, com isso, as perdas relativas as questdes sociais se agravam ainda mais, pois,
segundo Carvalho ef al. (2016) e Teixeira (2012), a ndo permanéncia escolar prejudica a
formacao do individuo, restringe suas oportunidades de ingresso no mercado de trabalho e sua
progressao profissional, além de sensibilizar a esfera familiar “que se sente responsavel pelo
ato ocorrido, pensando nao ter desempenhado de forma satisfatoria sua fungdo social” (Oliveira;
Loreto, 2020, p. 102).

Salienta-se que as perdas sociais impostas aos estudantes com deficiéncia ndo se
limitam aquelas originarias do individuo, mas sim as que surgem das interrelacdes daquelas
com as barreiras sociais propagadas na sociedade, nos ambitos dos espacos da cidade, na forma
do comportamento com o proximo e nas normas que regem legalmente a sociedade (Menezes;

Menezes; Menezes, 2016). Diante desse contexto e na perspectiva de buscar os seus direitos e
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minimizar as perdas sociais, tornou-se importante conhecer tanto a capacidade de resiliéncia’
quanto as estratégias de enfrentamento? utilizadas pelos estudantes que permaneceram, pelos
egressos e por seus familiares, em face as adversidades vivenciadas.

Assim, com base no exposto € com o objetivo de verificar a permanéncia e a evasao
escolar, surgiu a seguinte questao-problema: qual a percepcao dos individuos com deficiéncia
que permaneceram na Universidade Federal de Vigosa/MG em relacdo as barreiras enfrentadas
e a capacidade de resiliéncia, bem como daqueles que evadiram da instituicdo e a de seus
familiares, quanto as causas e consequéncias desse fendmeno, considerando as estratégias de

enfrentamento das adversidades?

1.2. Delimita¢do do problema

A Fundagao Universidade Federal de Vigosa (UFV) esta localizada no estado de Minas
Gerais e possui atualmente trés campus universitarios, sendo eles nas cidades de Vigosa,
Florestal e Rio Paranaiba. O ensino, a pesquisa e a extensao universitaria da instituicdo vém se
consolidando nos cenarios nacional e internacional, e o reflexo disso pode ser observado no
acolhimento de estudantes de “diversos contextos culturais e socioecondmicos, o que evidencia
o carater plural, inclusivo e acolhedor desta Instituicao Federal de Ensino Superior” (Oliveira,
2021, p. 15).

Entre os estudantes oriundos dos varios contextos culturais e socioeconOmicos,
encontram-se aqueles que se inseriram na UFV por meio da lei 13.409/2016 (Brasil, 2016), que
dispoe acerca da reserva de vagas para pessoas com deficiéncia, nos cursos técnicos e superiores
das Instituicoes Federais de Ensino. A referida lei foi sancionada no fim do ano de 2016, de
forma que, a partir do ano de 2017, a Universidade Federal de Vigosa, em seu edital de selecao,

incluiu, nas cotas, a modalidade que passou a realizar a sele¢iio de estudantes com deficiéncia®,

! Turkenicz (2012) e Nunes e Aratijo (2020) definem resiliéncia, como sendo a capacidade do ser humano de lidar
com as adversidades, se adaptar as mudangas, superar obstaculos ou resistir a pressdo de situagdes desfavoraveis.
O construto resiliéncia € constituido por estratégias de enfrentamento.

2 Folkman e Lazarus (1980) definem estratégias de enfrentamento como sendo um processo ou uma interagao entre
o individuo e o ambiente, cuja fun¢do é a administracdo da situacdo que causa estresse, sendo que essas
estratégias podem ser classificadas em dois tipos: focadas na emogao e focadas no problema.

3 Oliveira (2021) afirma que as deficiéncias aceitas no processo de selegdo da instituigdo estdo em consonancia
com a Linha de Corte do Grupo de Washington, que desenvolve e promove métodos padronizados para coletar
e analisar dados sobre pessoas com deficiéncia, com foco em questdes funcionais, € ndo apenas em diagnésticos
médicos. No caso da Politica de Cotas para deficientes ¢ necessario que o candidato a referida vaga tenha
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial.
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resultando, assim, na inclusdo de 48 estudantes no primeiro ano (2018), para o campus de
Vigosa (Oliveira, 2021).

Ainda, segundo a autora, a inclusao de estudantes com deficiéncia por meio da Politica
de Cotas na UFV “ndo significa sua permanéncia na institui¢do, sendo necessario superar as
barreiras existentes e aquelas que possam vir a surgir” (Oliveira, 2021, p. 121). Com base na
Lei 13.146/2015, que trata da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia/ Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), classificou-se as barreiras como urbanisticas,
arquitetonicas, nos transportes, nas comunicagdes ¢ na informacao, atitudinais e tecnologicas
(Oliveira, 2021).

Sabe-se que esses estudantes podem enfrentar diversas situacdes que dificultam e
inviabilizam sua permanéncia na instituicdo, as quais, segundo Almeida, Bellosi e Ferreira
(2015), estdo relacionadas ao fato “de a estrutura arquitetonica, atitudinal e pedagdgica das
Institui¢des de Ensino Superior ter sido construidas para um modelo estabelecido de estudante,
tendendo a excluir desse espaco pessoas em condigdes diferentes” (apud Cabral, 2017, p. 378).
Tal afirmativa ¢ refor¢ada por Charruf (2019) ao afirmar que “a capacidade do aluno [...] o
proprio sistema de ensino ¢ o funcionamento das escolas tanto no quesito estrutural como de
gestdo” (Charruf, 2019, p. 5) sdo componentes que, por diversas vezes, inviabilizam a
permanéncia dos estudantes, resultando assim no processo de evasao escolar.

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar dois aspectos atuais que, assim como as situagoes
descritas anteriormente, impactam negativamente o contexto da permanéncia académica dos
estudantes com deficiéncia no ambito do Ensino Superior. O primeiro aspecto esta relacionado
ao periodo pos-pandemia da Covid-19, que trouxe novas barreiras a serem superadas, como a
redugdo do processo de aprendizado em fun¢do do ensino remoto que foi promovido durante a
pandemia e, que para Bof, Basso e Santos (2022), exigiu dos formuladores de politicas, dos
educadores e dos pesquisadores uma busca por métodos que atenuassem as perdas de
aprendizado ocorridas bem como consolidassem a resiliéncia diante das adversidades impostas
naquele cenario.

O segundo aspecto que impactou negativamente a permanéncia académica de
estudantes com deficiéncia no ambito do Ensino Superior foi a interrupgdo abrupta da rotina

académica desencadeada por greves* do funcionalismo publico federal. Destaca-se que, no ano

4 A greve no Ambito nacional é disciplinada pela Lei 7.783/1989, e ¢é vista como a “suspensdo coletiva temporaria
e pacifica, total ou parcial, de prestagdo pessoal de servicos a empregados” (Fonseca; Souza; Costa, 2018, p.
100).
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de 2024, a Universidade Federal de Vigosa, assim como grande parte das universidades federais
do pais, paralisou, por mais de dois meses, suas atividades administrativas e académicas, em
fungdo das reivindicacdes por melhorias nas carreiras dos servidores técnico-administrativos e
dos docentes. Do ponto de vista da evasdao, no pds-greve, Gilioli (2016) afirma que fatores
como, greves prolongadas possuem grande peso e significancia nos resultados da evasao
académica no Ensino Superior, tendo em vista que essa pausa forgada nos estudos, pode resultar
no nao retorno do estudante para a institui¢ao, culminado na evasao escolar.

Segundo Oliveira (2021), no primeiro ano (2018), apds implementacao da Politica de
Cotas na modalidade de deficiéncia na Universidade Federal de Vigosa, a taxa de evasao foi de
41,66% dos estudantes; ou seja, 20 dos 48 estudantes cotistas ndo permaneceram na institui¢ao.
Desses, 40% foram por abandono, 35% por desligamento, 20% por mudanca de
curso/reingresso € 5% por afastamento especial.

Diante do exposto, considera-se que a evasao escolar de estudantes, inclusive dos que
possuem deficiéncia, perpassa por diversas questdes, que vao desde aquelas que estdo
relacionadas diretamente com a instituicao/curso até as de cunho pessoal e familiar, as quais
podem ou ndo ter relacdo com a deficiéncia vivenciada, bem como com a capacidade que eles
possuem para enfrentar as adversidades. Nesse contexto, tem-se como hipoteses do estudo, que
a evasao ocorrida no Ensino Superior pelos estudantes com deficiéncia implica em aspectos
negativos, no ambito institucional, pessoal e familiar; enquanto a permanéncia, ocorrida no
Ensino Superior pelos estudantes com deficiéncia, reflete positivamente nas esferas

institucional, pessoal e familiar.

1.3. Justificativa da tematica proposta

Justifica-se que a proposta de se estudar a permanéncia e a evasdo escolar no Ensino
Superior e as suas implicagcdes nos ambitos institucional, pessoal e familiar derivou ndo somente
devido a intensidade do fendmeno, como também dos resultados da pesquisa de mestrado

concluida pela pesquisadora® em margo de 2021. Ressalta-se que um dos objetivos especificos

5 A pesquisadora ¢é servidora publica da esfera federal e atua como administradora na Universidade Federal de
Vigosa desde o ano de 2013. Iniciou suas atividades no setor de Servigo de Bolsas da Pro-Reitoria de Assuntos
Comunitarios, onde lhe foi proporcionada a possibilidade de trabalhar na concessdo de auxilios e servigos para
estudantes em situacao de vulnerabilidade socioecondmica. Posteriormente, a servidora foi convidada para atuar
na Divisdo de Saude, onde realizou diversas atividades; entre elas, a coordenagdo de comissao de matricula de
calouros da institui¢do. Entre as comissdes que a servidora atuou, encontrava-se a de cotas para pessoas com
deficiéncias, e foi a partir do desempenho dessa atividade que despertou nela o interesse na tematica da Politica
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desse trabalho foi apontar os fatores responsaveis pela evasao dos “estudantes com deficiéncia”
da Universidade Federal de Vigosa, nos anos de 2018 e 2019, no campus de Vigosa/MG.

Destaca-se que os numeros de abandonos constatados naquela pesquisa geraram, na
pesquisadora, questionamentos sobre o assunto em questdo e interesse de se aprofundar na
tematica da evasdo escolar, buscando, assim, entender a motivagdo para esse fendmeno e, ao
mesmo tempo, verificar a implicagdo dessa decisdo nos ambitos institucional, pessoal e
familiar.

Além disso, outros dois estudos, também realizados na UFV, estimularam-na ainda
mais para a realizacdo da pesquisa acerca dessa tematica. O primeiro deles é o da pesquisadora
Ferreira (2018b), que buscou analisar como ocorreu o processo de ingresso de jovens que
possuiam deficiéncia nas Institui¢des de Ensino Superior da cidade de Vigosa. Essa pesquisa
foi realizada em duas institui¢des, sendo uma privada (Univigosa/Centro Universitario de
Vigosa) e uma publica (Universidade Federal de Vigosa). Ja o segundo trabalho, realizado por
Carmo (2018), teve como objetivo pesquisar a respeito da evasdo dos estudantes da
Universidade Federal de Vigosa, cujo enfoque foi o abandono da instituicdo e suas repercussdes
na trajetoria e nos projetos de vida desses jovens.

De acordo com Margiotta, Vitale e Santos (2014), a evasao escolar ¢ um fenomeno
influenciado por varios elementos e aspectos; ou seja, ela possui uma natureza
multidimensional. Essa afirmativa reforga a proposta desta pesquisa, uma vez que se busca, por
meio dela, entender a multidimensionalidade do ato de evadir nas esferas institucional, pessoal
e familiar e, a partir desses entendimentos, propor instrumentos que possam auxiliar a redugao
da taxa de evasdo. Destaca-se que, do ponto de vista institucional, considera-se importante
entender as causas da evasdo escolar do estudante com deficiéncia, visando conhecer os fatores
que compdem o quadro estudantil e compreender esse processo (Liischer; Dore, 2011).

Com relag@o ao estimulo para se pesquisar a tematica em questdo, destaca-se que ele
surgiu a partir da constatacao da necessidade de se entender quais sdo os fatores que contribuem
para o sucesso académico e para a conclusao dos estudos dos referidos estudantes. Dessa forma,
em um contexto em que a evasdo escolar se apresenta como um desafio continuo, ¢
indispensavel apurar as razdes pelas quais alguns estudantes se mostram resilientes,

conseguindo superar obstaculos e permanecer na universidade.

de Cotas para pessoas com deficiéncia, o que resultou na dissertagdo do mestrado e na proposta do trabalho de
doutoramento.
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Para Yunes (2015), a capacidade de resiliéncia ¢ definida como a habilidade de
enfrentar e superar adversidades, e tal capacidade se mostra como um elemento central no
processo de permanéncia estudantil. Nesse contexto, Pereira et al. (2019) corroboram essa
afirmagdao ao alegar que estudantes resilientes sdo capazes de se adaptarem a situacdes
complexas, como pressdes académicas, financeiras ou sociais, ao utilizarem essas experiéncias
como impulso para seu crescimento pessoal e académico.

Com base no exposto, buscou-se explorar a tematica da permanéncia ¢ da evasdo
escolar de estudantes com deficiéncia no ambito da Educagao Superior e suas implicagdes nas
esferas institucional, pessoal e familiar, considerando a capacidade de resiliéncia e as estratégias
de enfrentamento das adversidades adotadas por estudantes e familiares. De forma sucinta,
objetivou-se apresentar a visdo e as vivéncias que resultam no objeto de estudo;

especificamente, a permanéncia e a evasao dos estudantes com deficiéncia da UFV.

1.4. Objetivos

1.4.1. Geral

Analisar a permanéncia e a evasao escolar de estudantes com deficiéncia, no Ensino
Superior, considerando suas implicacdes nas esferas institucional, pessoal e familiar, bem como
verificar as principais causas, a capacidade de resiliéncia e as estratégias de enfrentamento das

adversidades.

1.4.2. Especificos

v Identificar, a partir da revisdo sistematica da literatura, o que leva os estudantes que
ingressaram por meio da Politica de Cotas para pessoas com deficiéncia a evasdo escolar no

Ensino Superior.

v Analisar o discurso legal da Politica de Cotas, que dispde sobre a reserva de vagas para

deficientes, no &mbito do Ensino Superior.
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v Delinear o perfil sociodemografico do publico estudantil com deficiéncia, que ingressou
por meio da Politica de Cotas para pessoas com deficiéncia no ano de 2024, buscando retratar

os cenarios da permanéncia e da evasao na instituigao.

v Examinar de que forma a evasdo dos estudantes com deficiéncia repercute na instituigao,

considerando a visdo dos gestores da institui¢ao.

v Identificar o perfil dos estudantes com deficiéncia que permaneceram na instituigao,

examinando a capacidade de resiliéncia.

v Analisar, sob o ponto de vista dos estudantes que evadiram da instituicdo e de seus
familiares, os sentimentos vivenciados e as possiveis estratégias de enfrentamento das

adversidades praticadas.
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2. REVISAO DE LITERATURA

O processo de evasao escolar, independentemente do nivel de ensino, reflete, de forma
negativa, na educacao brasileira. Destarte, faz-se necessario uma melhor compreensao de tal
fato, com o intuito de buscar a redugdo desse processo e de reduzir os efeitos ocorridos nos
ambitos pessoal, institucional e familiar. Essa reducdo da evasdo escolar, aliada ao aumento da
permanéncia e da conclusao do curso, traz implicagdes positivas para a educagdo superior.

Destaca-se que esta revisao de literatura foi construida através do método narrativo,
que ¢ caracterizado por uma abordagem qualitativa de selecdo e andlise de estudos relevantes,
que se propde a descrever e discutir de forma mais ampla e flexivel os temas propostos, sem
seguir protocolos rigidos (Ogassavara et al., 2023). Os objetivos desse tipo de revisdo ¢
contextualizar a tematica e suas diferentes perspectivas teoricas, considerando aspectos da
permanéncia e da evasdo escolar, em termos de suas defini¢des no contexto do Ensino Superior,
tais como, o processo de evasdo escolar, especificamente, na Universidade Federal de Vigosa,
segundo a legislacdo da instituicdo; e o processo de evasdo escolar, no Ensino Superior,
daqueles estudantes com deficiéncia, objetivando, assim, contribuir e solidificar o

desenvolvimento deste trabalho.

2.1. Definicao de permanéncia no ambito do Ensino Superior

A definicdo de permanéncia no ambito do Ensino Superior se da tanto pela
continuidade quanto pela conclusao dos estudos ao longo da trajetéria académica do estudante.
Considera-se que a permanéncia ndo se limita apenas a presenca fisica do estudante na
instituicdo, ela envolve também a superacdo dos desafios e obstaculos que surgem durante sua
trajetoria académica. Nesse sentido, as autoras Cavalcante (2008), Sena (2011), Lavarda (2014)
e Santos (2014) afirmam que a permanéncia nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) ¢ um
processo que envolve permanecer e concluir os estudos, enfrentando os obstaculos e as
dificuldades que surgem ao longo do caminho.

Dessa forma, o conceito de permanéncia utilizado pelas autoras Cavalcante (2008),
Sena (2011), Lavarda (2014) e Santos (2014) ¢ essencial para a compreensao dos contextos que
influenciam na permanéncia académica e na conclusao do curso superior, abrangendo aspectos
materiais, como suporte financeiro e infraestrutura, assim como aspectos simbolicos, como a

identificacdo com a instituicao e o sentido de pertencimento.
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Além delas, Passos (2015) também associa diretamente as demandas materiais ¢
simbdlicas a permanéncia académica do estudante cotista. A autora afirma que tais aspectos
(materiais e simbolicos) se apresentam como suporte aos estudantes que buscam se manter nas
universidades e concluir, dentro do prazo adequado, sua formacao. Silva (2012) corrobora essa
assertiva ao afirmar que a permanéncia deve ter relagdo com a capacidade do estudante de
manter sua motivagdo, encontrando as condi¢des que julga indispensaveis para permanecer no
Ensino Superior.

Para Borba (2017), a analise da permanéncia académica, além de possibilitar a
identificacdo de barreiras enfrentadas pelos estudantes, também objetiva tragar estratégias
eficazes para a promog¢ao da inclusdo e do sucesso académico, assegurando que todos os

estudantes com deficiéncia tenham a oportunidade de concluir a graduagdao com sucesso.

2.2. Definicdo da terminologia “evasiao escolar” no Ensino Superior

O processo de evasdo escolar no ambito do Ensino Superior apresenta distintas
interpretagdes de conceitos, de calculos e de motivos que levam a esse fenomeno (Castro,
2013). Para Moraes (2019), esse processo ¢ um dos problemas que mais aflige as Instituigdes
de Ensino Superior, pois, além de gerar perdas pessoais para o evadido, resulta também em
onus académicos, sociais € economicos.

Segundo Silva Filho ef al. (2007) e Teixeira, Kampff e Mentges (2019), a evasdo
escolar no Ensino Superior ¢ um fendmeno que engloba diversos fatores, os quais podem ser
verificados tanto no cenario das pesquisas internacionais quanto das nacionais, além de serem
capazes de afetar o resultado dos sistemas educacionais.

No contexto internacional, observa-se que a producdo de conhecimento acerca da
tematica da evasado “apresenta tradigdes investigativas e paradigmas diversos, disseminados em
variados métodos de pesquisa e diferentes formas de interpretacio do fendomeno” (Schmitt,
2014, p. 2). Segundo Silva e Pereira (2021), os estudos primordios acerca da retengdo, no
ambito da graduacdo, ocorreram nos Estados Unidos, na década de 1930, e “concentraram-se
no que foi referido a época como mortalidade estudantil” (Silva; Pereira, 2021, p. 62). Aponta-
se que modelos estudados a partir do conceito de retencao trouxeram a construgao de teorias no

contexto internacional; dentre eles, o discutido por Spady (1971, p. 62), afirmando que:
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existem dois sistemas em cada universidade (académica e social) e pelo menos dois
fatores em cada sistema que influenciam a decisdo do aluno de se retirar: no
académico, notas e desenvolvimento intelectual e, no sistema social, congruéncia
normativa e apoio de amizade (Spady, 1971, apud Silva; Pereira, 2021, p. 62).

J4, de acordo com os autores, os autores Tinto (1975), Gibson (1998) e Tresman (2002)
o ato de evadir advém de questdes adversas que ocorrem em funcdo da ma integracdo dos
estudos com as demais questdes pessoais do estudante, apresentando trés categorias de fatores
que justificam os motivos do processo de evasdao, sendo eles, os fatores do estudante, os
situacionais e os do sistema educacional.

Salienta-se que, na Europa, os sistemas de ensino se diferem em func¢do do contexto
geografico dos paises que compdem o continente, da duragdo dos ciclos educacionais
obrigatdrios e dos prazos limites para finalizagdo dos estudos. Destaca-se que tais fatores
impossibilitam a comparacdo dos estudos entre os paises. Outro problema ¢ o fato de ocorrer
desigualdade educativa, em termos de oportunidades de estudo nos niveis de qualificagao
formal possiveis de serem atingidos (Margiotta; Vitale; Santos, 2014). Segundo esses autores,
tais fatos obrigaram a Unido Europeia (UE) a adotar o termo Early School Leavers (ESL)
“abandono escolar precoce”, o qual estabelece o percentual estatistico dos estudantes, entre 15-
18 e 24 anos, que possuem apenas o certificado de escolaridade obrigatdria e ndo estdo incluidos
no sistema nacional de instru¢do e/ou de formagao profissional.

Nesse contexto, Margiotta, Vitale e Santos (2014) apontaram que a European
Commission (2001) utilizou-se de cinco termos para enquadrar os elementos-chaves da

defini¢do e da abordagem do fendomeno ELS, sendo eles:

1- O abandono escolar compreende todas as formas de abandono da instrugdo e da
formagao, antes da conclusdo do ensino médio ou dos seus equivalentes na formagao
profissional;

2- A natureza multifatorial das causas do abandono escolar é resultante de um
processo no qual se entrelagam diversas circunstancias individuais, fatores
educacionais e condi¢des socioecondmicas;

3- O fendmeno da evasdo escolar deve ser compreendido em termos regionais e locais,
evitando generalizagdes e universalismos enganosos, para dar respostas contextuais
ao fendmeno;

4- As estratégias de prevengao, de intervencao e de compensagao, tais como politicas
eficazes de combate a evasdo, devem ser identificadas, mantendo sempre a prevencao
como estratégia mais eficiente de compensacao dos efeitos negativos produzidos pelo
abandono; e

5- As inimeras experiéncias de combate ao abandono escolar devem ser interligadas,
j& que muitas vezes permanecem confinadas ao nivel local ou regional, quando
deveriam, ao contrario, criar um know-how comum e compartilhado (Margiotta;
Vitale; Santos, 2014, p. 352-353).
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Com base nos termos descritos, pode-se verificar que, na Europa, existe uma forma
diferente de se investigar o assunto em questdo, em fun¢do das especificidades de cada regido.
Nessa perspectiva, destaca-se que esse fato aponta para mais uma das diversas vertentes de
estudos para a tematica que envolve a evasao escolar.

Da mesma forma, no Brasil, a caracteriza¢dao do conceito de evasao escolar nao ¢ clara
nos dados de 6rgaos governamentais de educacdo. Tal fato pode ser verificado no site do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), que ndo apresenta uma
discussao aprofundada acerca dos diversos conceitos que abarcam a terminologia e as formas
da evasdo escolar.

Nesse cenario, Schmitt (2014) afirmou que, no ambito nacional, os estudos mais
numerosos acerca da evasao ainda estdo relacionados ao contexto da Educagdo Bésica, porém
“h4 um crescente aumento da produg@o voltada ao nivel universitario” (Schmitt, 2014, p. 3).
Essa pluralidade conceitual, verificada tanto no ambito nacional quanto no internacional,
apontou a importancia de se limitar, de acordo com a proposta de trabalho, essa diversidade
conceitual da evasdo, uma vez que tal diversidade conceitual ¢ observada nos diferentes
contextos geograficos.

Segundo Lima e Zago (2018), a diversidade conceitual tem se tornado uma das maiores
dificuldades encontradas nos estudos acerca da evasdao no ambito da Educacdo Superior. As
autoras afirmaram ainda que “por se tratar de um termo polissémico, a evasao pode ser
compreendida como abandono, desisténcia, fracasso, saida definitiva do curso, da institui¢do
e/ou do sistema escolar” (Lima; Zago, 2018, p. 132). Nesse contexto, Maciel, Cunha Junior e
Lima (2019) também relataram que a evasao ¢ um processo que possui varias compreensoes €
diversas consequéncias. A partir dessas afirmagdes, torna-se importante, para as discussoes
futuras, apresentar a definicdo do processo de evasdo escolar, com base nas legislagdes da

Universidade Federal de Vigosa.

2.3. A evasao na Universidade Federal de Vicosa, segundo a legislacio institucional

Criada em 1926, como Escola Superior de Agricultura e Veterinaria (ESAV), a
Universidade Federal de Vigosa (UFV) federalizou-se no ano de 1969 (Ferreira, 2018b). Desde
que iniciou suas atividades, a UFV vem adquirindo conhecimento e ampliando a exceléncia no

ensino, na pesquisa e na extensao.
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A exceléncia com que a institui¢do veio, ao longo de décadas, desempenhando o tripé
obrigatorio (ensino, pesquisa e extensdo), oportunizou a sua expansdo em diversos contextos,
desde a contribui¢do continua para a produgdo universitaria até o papel solidario, social e
cultural para com a sociedade (Moita; De Andrade, 2009), além de dar existéncia, ao longo dos
anos, a dois outros campus, sendo eles o de Florestal e o de Rio Paranaiba.

A estrutura organizacional da UFV atualmente ¢é constituida do Conselho
Universitario (CONSU) e do Conselho de Ensino, Pesquisa ¢ Extensao (CEPE), que sao os
principais conselhos e, respectivamente, “sdo responsaveis pela deliberagao de administragao
da institui¢do e pela coordenagdo e controle das agdes de ensino, pesquisa e extensao no plano
de didatico-cientifico” (Oliveira, 2021, p. 104). Dentre as normativas da institui¢ao, encontra-
se o regime didatico, que tem por objetivo conciliar direitos e deveres dos estudantes para com
a instituicdo. Dentre esses direitos e deveres, encontram-se os critérios classificados pela
instituicdo como aqueles que levam a evasao estudantil.

Conforme Castro (2013), “cada instituicdo de Ensino Superior (IES) possui seus
critérios de analise e classificagdo para evasao escolar” (Castro, 2013, p. 19) que, no caso da
UFV, estdo contidos no Regime Didatico Institucional, aprovado pela “resolucao institucional
01/2022, artigo 5°, XV (Oliveira, 2021, p. 104). No Quadro 1, apresentado abaixo, encontram-
se as situacoes que, conforme as diretrizes estabelecidas no Regime Didatico institucional, sdo
consideradas como evasao.

Verifica-se que existem diversas situacdes que permitem a compreensdo da evasdo
académica no ambito da UFV e, entre elas, estdo aquelas que “partem” de a¢des dos individuos
€ as que ocorrem por iniciativa da institui¢do. De acordo com Oliveira e Loreto (2020), ¢
importante observar com aten¢do as individualidades de cada processo, buscando, assim, o
entendimento translucido de cada um. Nesse sentido, segundo Balbo (2018), as universidades
carregam especificidades de desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extensdo, as
quais permitem-nas alcangar uma autonomia didatico-cientifica prevista na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB).

De forma evidente, verifica-se que existem situagdes de evasdo que sao
dimensionéveis, como o afastamento e o afastamento especial, para as quais sdo necessarias
justificativas para a sua solicitacdo. Além dessas, tem-se, ainda, a mudanca de curso/reingresso,
o trancamento de matricula e o desligamento. Essas situagdes, em pesquisas internacionais, sao
consideradas “fatores situacionais” e “fatores do sistema educacional” (Tinto, 1975; Tresman,

2002; Gibson, 1998). Ainda, segundo esses autores, também existem aquelas situagdes
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consideradas “fatores do estudante”; ou seja, aquelas que ocorrem em fun¢ao das dificuldades

de adaptagdo dos estudos com outras questdes pessoais do discente (Oliveira; Loreto, 2020).

Quadro 1 — Processos que levam a evasdo escolar, conforme diretrizes da UFV

Terminologia Descricio Solicitante N"T‘“a.t 1va
Institucional
Ocorre em fun¢do da auséncia da renovagao Resolugdo 01/2020 do
Abandono de matricula no inicio de um periodo letivo. Estudante CEPE - Art. 53,§ 3°
Ocorre quando, nos sistemas da instituigdo, Resolugdo 01/2020 do
Afastamento mesmo nao perdendo o vinculo, o estudante Estudante CEPE — Art. 76
se apresenta como “irregular”’, sendo essa
categoria considerada como uma daquelas
Afastamento que foge da situagdo “normal”. O que difere Estudante Resolugdo 01/2020 do
especial o afastamento do afastamento especial ¢ o CEPE — Art. 77
fato de sua solicitacdo ter ocorrido dentro ou
fora do prazo regimental.
Pode ocorrer ao final do primeiro ano regular
Mudanca de do curso, desde que ’te‘nha sido cgmputada} a Resolugdo 01/2020 do
. conclusdo de, no minimo, 26 (vinte e seis) Estudante
curso/reingresso e .. CEPE - Art. 14
créditos em disciplinas do curso em que se
ingressou.
Trancamento de | e b o e, ¢ aprovado, pode | Estudante | Re501u6%0 0112020 do
matricula P o due, Se b P CEPE - Art. 75
perdurar por até dois semestres no curso.
. Ocorre comoAprelwsto no .Reg1~me D1§atlco, . Resolugio 01/2020 do
Desligamento em consequéncia de situagdes diversas Institui¢o

relatadas nos itens I ao VII do art. 91.

CEPE - Art. 91

Fonte: UFV (2022), organizado pela autora.

Dentro das situagdes que envolvem os fatores do estudante, encontra-se o abandono,

que tem sua origem, segundo Janosz e Blanc (1999), nos fatores sociais, organizacionais,

familiares e pessoais ou interpessoais e estdo relacionados as diferentes dimensdes da

experiéncia humana vivenciada. Para Salata (2019), sdo varios os fatores que impdem aos

individuos o permanecimento ou ndo no Ensino Superior. Segundo esse autor, entre esses

fatores, encontram-se:

os psicologicos, caracteristicas individuais adscritas, atributos da familia de origem,
padrdes de comportamento e atividades dentro da escola, caracteristicas das proprias
instituicdes de ensino, qualidades da vizinhanca onde o jovem reside, condigdes do
mercado de trabalho, entre outros (Salata, 2019, p. 5).

Salienta-se que as situagdes vivenciadas que levam o estudante a abandonar o Ensino

Superior sdo diversificadas, devido a singularidade de cada individuo, e vao desde questdes

socioeconomicas e culturais até as relacionadas a algum tipo de deficiéncia. Segundo a Lei

Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015), é caracterizada como tal
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o individuo que possui “impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao plena

e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas” (Brasil, 2015).

2.4. Evasio escolar e os estudantes com deficiéncia no contexto do Ensino Superior

E inegavel que para se adquirir os atuais direitos das pessoas com deficiéncia e se
estabelecer legislagdes de amparo a esse grupo tdo marginalizado, tanto no ambito educacional
como nos demais, foram necessarias muitas lutas. Assim, na busca pela compreensdo do
processo histdrico-social, que aponta a exclusdo e a inclusdo das pessoas com deficiéncia, desde
a pré-histdria até sociedade contemporanea, em nivel mundial, Pereira e Saraiva (2017, p. 182)
afirmaram que “a sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se refere ao
tratamento destinado a pessoas com deficiéncia”. Para as autoras, a sociedade, inicialmente,
praticou “atos de eliminagdo, castigos e a exclusdo social” (Pereira; Saraiva, 2017, p. 182) das
pessoas com deficiéncia, em funcao de suas condig¢oes (fisicas, sensoriais e mentais), que eram
consideradas inadequadas, diante daquelas praticadas pela maioria da populacdo vista como
normal (Pereira; Saraiva, 2017).

Os tratamentos dispensados as pessoas com deficiéncia, ao longo da historia, foram
desde acdes de caridade e institucionalizacdo do assistencialismo até o reconhecimento dos
direitos das pessoas com deficiéncia. No Brasil, segundo Oliveira (2021), a implantagdo de uma
nova democracia teve inicio no pais ap6s a finalizagao da ditadura militar, em 1985, culminando
em diferentes frentes de luta em prol da universalizagdo dos direitos e das politicas sociais, 0
que deu origem a Constitui¢ao Federal de 1988 (Oliveira, 2010).

Nesse contexto, Vereza (2008) afirmou que foi a partir da Constitui¢do Federal de
1988, por meio da politica de inclusdo social das pessoas com deficiéncia, que se estabeleceu a
garantia de acesso a educacgdo, além de outras garantias, como a acessibilidade, por exemplo
(Vereza, 2008). Com a Constituicdo Federal de 1988, considerada um marco legal na busca
pelo estabelecimento de direitos, foram criadas e, a partir dai aprimoradas, varias “leis,
declaragdes, convengdes e decretos, tanto no ambito nacional quanto internacional,
perspectivando o fortalecimento e a concretizacdo de uma sociedade efetivamente inclusiva”
(Oliveira, 2021, p. 152). Corroborando esse pensamento, Silva (2018) afirmou que

essas “leis, portarias e resolugdes tém se mostrado cada vez mais necessarias para assegurar
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direitos basicos as diversidades sociais, até quando se trata de direitos assegurados pela
Constituicao de 1988 que versam acerca da dignidade humana” (Silva, 2018, p. 118).

Segundo Pereira e Saraiva (2017), o Brasil ¢ considerado um dos paises que possuem
as legislagdes mais evoluidas no que se refere aos direitos das pessoas com deficiéncia; mas,
segundo as autoras, “a efetivacdo desses direitos nos termos da legislagdo fica muito a desejar
na pratica” (Pereira; Saraiva, 2017, p. 183). Com base nessa afirmativa, pode-se inferir que os
documentos oficiais s3o importantes, mas nao sao garantidores da efetivacao dos direitos, fato
esse apontado na pesquisa realizada por Oliveira (2021); na qual, a autora discorre que apenas
a constitui¢do de documentos oficiais (leis, portarias e resolu¢des) nao atesta a inclusdo de
forma efetiva, uma vez que muitos individuos com deficiéncia, amparados por leis, conseguem
acessar o Ensino Superior, mas ndo logram com éxito a permanéncia, resultando, assim, no
processo de evasao.

Nesse sentido, Moraes (2019) relatou a percepgao das dificuldades de permanéncia, o

fracasso e a evasdo escolar desses estudantes no cotidiano, ao afirmar que:

as dificuldades aparecem na adaptacdo a vida universitaria neste novo cenario
educacional em que o estudante esta inserido, na relagdo com o curriculo escolar, na
escolha dos cursos ¢ no enfrentamento das barreiras socialmente construidas em
relag@o as pessoas com deficiéncia (Moraes, 2019, p. 54).

Salienta-se que ¢ possivel verificar que as dificuldades de permanéncia no Ensino
Superior, destacadas por Moraes (2019), podem ser percebidas em multiplas vertentes, uma vez
que parecem resultar de processos que estdo diretamente ligados a sociedade, a institui¢do ou
ao proprio estudante (Oliveira; Loreto, 2020).

Assim, ao considerar a importancia de se conhecer as multiplas vertentes da evasdo
escolar no Ensino Superior e também os motivos individuais daqueles que sdo atingidos por
esse abandono, Moraes (2019) trouxe a tona uma reflexdo acerca dos direitos humanos, uma
vez que ndo ha como se pensar em uma sociedade igualitaria, sem que haja garantia de direitos
basicos, como a educagdo. Além disso, refletiu também acerca do modelo social da deficiéncia,
que, segundo Bampi, Guilhem e Alves (2010), busca uma nova discussdo, contrapondo ao
modelo médico dominante de compreensdo da deficiéncia, que, segundo Franga (2013), ¢ um

fendmeno bioldgico, em que a deficiéncia seria uma consequéncia natural do corpo com dano.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA-CONCEITUAL

A fundamentagdo teodrica-conceitual aponta como foi explorada a questdo da
permanéncia e da evasao escolar de estudantes com deficiéncia, no ambito do Ensino Superior,
de acordo com os seguintes respaldos teoricos: estudo que discute os direitos humanos e seu
carater universal; o direito a educacdo, como direito humano basilar; as politicas publicas
educacionais (cotas universitarias) e a inclusao social; a teoria do modelo social da deficiéncia;

bem como os aspectos da resiliéncia e das estratégias para o enfrentamento das adversidades.

3.1. A Trajetoria dos Direitos Humanos e seu carater universal

Os direitos humanos fazem emergir reflexdes acerca de sua conceituacdo, tendo em
vista que eles relacionam as leis, os costumes e os valores de cada individuo e da sociedade.
Segundo Hammes e Schwinn (2013), os direitos humanos ndo sdo meras imposi¢des do Estado
nem apenas criagdo social ou legislativa; mas, antes de tudo, “direitos inerentes ao ser humano,
que vem se modificando ao longo da histéria” (Hammes; Schwinn, 2013, p. 570).

Esses direitos pertencentes aos seres humanos e que vém sendo remodelados passaram
por diversos mecanismos de debate na perspectiva de lograr garantias que resultaram no apice
das conquistas por meio da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, estabelecida no ano
de 1948. Nessa trajetoria, ¢ possivel verificar as diferentes contribui¢cdes das culturas e das
épocas para que se culminasse na sua atual normativa (Saraiva, 2019).

Salienta-se que discussdes mais antigas apontam sutilmente exemplos de direitos
humanos estao ligadas ao reinado da Babilonia, que escreveu o que hoje se chama de Codigo
de Hamurabi, composto por leis de diversas ordens e pelos costumes dos povos da regido
(Varisco, 2016). Como exemplos de alguns direitos humanos, pode-se destacar “a limita¢ao do
poder real absolutista, o direito a moradia, a justi¢a, a moradia condigna, a seguranga contra
perturbadores, a saude e a paz” (Varisco, 2016, p. 185).

Jaem 539 a. C., ocorreu pelo exército do primeiro rei da antiga Pérsia, Ciro - o Grande
- a conquista da Babilonia, o que resultou em grandes avangos para o homem. O rei Ciro libertou
os escravos, deu as pessoas a autonomia para escolher sua propria religido e instituiu a igualdade

racial (Rocha, 2020). Tais decretos foram registrados em um cilindro de argila, que contém a
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descrigdo em acéadico®, sendo esse artefato atualmente reconhecido como a primeira escritura
dos direitos humanos no mundo (Manoel et al., 2016).

Com o declinio da monarquia, surgiu a republica romana, onde se originou, no ano de
450 a. C., a Lei das Doze Téabuas (Carmo, 2010). Essa lei se tornou um marco para os direitos
humanos, uma vez que ela deu origem aos conceituados textos da liberdade, da propriedade e
da protecao aos direitos do cidaddo. Nesse contexto, Ferreira (2018a) afirma que essa lei foi a
primeira registrada por escrito, permitindo e assegurando ciéncia e a consulta as leis por toda a
populacdo de Roma, sendo eles plebeus ou patricios, restringindo assim o “abuso de poder,
exploragdo e arbitrariedade por parte do patriciado em relagdao a plebe” (Ferreira, 2018a, p.
121).

No ano de 1215, na Inglaterra, o Rei Jodo Sem Terra assinou um documento conhecido
como a Magna Carta, que, em suma, reconhecia os direitos individuais dos suditos, limitava o
poder, até entdo absoluto do Rei, e conferia o direito a justi¢a, em que os julgamentos deveriam
ocorrer segundo a lei e ndo conforme a vontade daquele que tinha o poder absoluto (Rodrigues,
2013). Assim, a Magna Carta buscou enfatizar que os direitos, tanto da nobreza quanto do clero,
existiam independentemente da autorizagao (aceitagdo) do monarca, sendo que tais direitos nao
poderiam ser modificados por ele (Vieira, 2001).

Considerada um marco no desenvolvimento dos direitos humanos, quatro séculos apds
a assinatura da Magna Carta de 1215, foi instituida, pelo parlamento inglés, em 1628, a Petition
of Rights (Peticdo de Direitos). Segundo Bezerra (2018), tal peticao foi instituida em funcao do
Rei da Inglaterra, Carlos I, utilizar-se do posto para cometer arbitrariamente violagdes a lei
vigente da época.

Através de trés principios, foi estabelecida a base da peticdo, que representava “uma
Declaragao de Liberdades Civis” (Bezerra, 2018, p. 229); pois, restringiu o poder do Rei Carlos
I, estabelecendo o direito de peti¢do, como uma garantia politica que configura um aspecto
instrumental, a servico de direitos “fundamentais reconhecidos e declarados na Constituigdo,
assegurando o livre exercicio dos mesmos” (Bezerra, 2018, p. 229).

Em 1776, ocorreu a Declaragdo de Independéncia dos Estados Unidos da América, o

que Lima (2022) afirma ter sido apontada como revoluciondria para os debates acerca dos

¢ Segundo Aurélio (2002) o acadico ou assirio-babilonio, era uma lingua semita, da familia linguistica Afro-
Asiatica, falada na antiga Mesopotamia, especialmente pelos assirios e babilonios. E considerada a mais antiga
lingua semita registrada e utilizava a escrita cuneiforme (forma de escrita representada por desenhos, realizada
com objetos em formato de cunha).
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direitos humanos, uma vez que estabeleceu igualdade a todos os homens, sendo esses dotados
de determinados direitos inaliendveis, entre eles, a vida, a liberdade e a procura por felicidade.

Nesse contexto, Lima (2022) afirma que a Constitui¢do dos Estados Unidos da
América (1787) e a Constituicao Francesa (1791) foram os marcos do constitucionalismo
moderno. Segundo esse autor, nesse periodo, nos Estados Unidos da América, ocorrera o
estabelecimento do regime republicano e presidencialista, possibilitando a separagdo e a
independéncia dos trés poderes (executivo, legislativo e judicidrio), bem como a instituicao do
respeito aos direitos fundamentais (Lima, 2022).

Dessa forma, nos anos de 1791, nos Estados Unidos da América e, em 1789, na Franga,
foram promulgadas a Declaracdo dos Direitos e a Declaragao dos Direitos do Homem e do
Cidadao, respectivamente (Lima, 2022). Ambas as declaracdes perspectivaram proteger as
liberdades fundamentais dos seus cidaddos, bem como a liberdade de expressdo, religido,
reunido, peti¢do, justica, prosperidade, seguranca, resisténcia geral e da vontade geral (Silva,
2019).

A Primeira Convencdo de Genebra, realizada em 1864, constituiu tratados
multilaterais assinados por diversas poténcias mundiais com a perspectiva de se amenizar o
planejamento de guerras e para a prevencao ao sofrimento, que ocorria em func¢do de lutas
armadas que perduravam (Guedes, 2020). A Primeira Convencdo de Genebra impos a
obrigatoriedade de que se ocorresse o cuidado, sem discriminagdo, tanto de pessoal militar
quanto de civis feridos e doentes, culminando assim na criagdo da Cruz Vermelha, 6rgdo que
se tornou o responsavel pelos atendimentos em tempos e locais de guerra (Swinarski, 2003).

Assim, anos depois, apés a criagdo de outras duas Convencdes de Genebra, em
resposta as duas grandes Guerras Mundiais ocorridas, entre os anos de 1914 e 1918 (1* Guerra)
e 1939 a 1945 (2* Guerra), foi fundada, em outubro de 1945, a Organizacao das Nagdes Unidas
(ONU) que, segundo Carneiro (2016):

surgiu de uma decisdo dos proprios estados, conscientes de seu poder intrinseco de
destruicdo mutua, para criar regras de convivéncia num contexto, do comego do século
XX, onde a guerra e a destruicdo massiva de seres humanos e infraestrutura fogem ao
controle da ordem mundial estabelecida e dos acordos de relacionamento e defesa de
interesses entre os estados nacionais (Carneiro, 2016, p. 49).

Ressalta-se que a criagdo da ONU ocorreu em resposta as atrocidades, principalmente,
da II Guerra Mundial, que acabara de ocorrer, na perspectiva de promover a paz mundial e

concomitantemente prevenir futuras lutas armadas. Nesse novo contexto “idealista” e ao
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mesmo tempo “liberal”, foi elaborada, em 1948, pelos Estados Membros da ONU, a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (DUDH), que tratou sobre os direitos basicos de todos os
seres humanos (Carneiro, 2016).

De acordo com Menezes, Santos e Jesus (2007), os direitos humanos sao direitos
historicos e universais, que foram ganhando visibilidade e forca ao longo dos tempos, em
funcdo dos acontecimentos, das divergéncias e das lutas, uma vez que tais direitos sdo variaveis;
ou seja, se reconfiguram de acordo com as mudangas histdricas que ocorrem.

Decorrente de tais reconfiguragdes, no ano de 1979, em conferéncia realizada no
Instituto Internacional de Direitos Humanos, realizada em Estrasburgo, na Franga, foi proposta,
pelo tcheco Karel Vasak, uma classificagdo para os direitos humanos composta por uma triade
geracional baseada nos principios da Revolucdo Francesa ‘liberté, egalité et fraternité’, que,
respectivamente, em portugués, significa liberdade, igualdade e fraternidade (Souza, 2017).

Essa triade, segundo Souza (2017), refere-se um conjunto de direitos geracional, em
que a primeira geragdo buscou retratar o desenvolvimento dos direitos individuais civis e
politicos, que visavam refletir no principio basico da liberdade diante do Estado. A segunda
geracdo fora descrita como aqueles que englobavam questdes econdmicas, sociais e culturais,
referindo-se as lutas das classes baixas na busca pelos “direitos trabalhistas e de assisténcia
social, como saude, educacdo e seguranga” (Souza, 2021, p. 168). Por ultimo, na terceira
geragdo de direitos, estdo aqueles conhecidos como direitos de fraternidade e solidariedade, que
se empenham na busca pela protecdo do coletivo e do povo em geral, perspectivando um
ambiente pacifico para todos (Fuhrmann, 2013, Souza, 2021).

Esse processo historico de construgdes, favorecido pelos direitos humanos, tem como
objetivo proporcionar as pessoas “vivenciar plenamente sua condi¢do bioldgica, psicoldgica,
econdmica, social, cultural e politica” (Pequeno, 2008, p. 23). Com base nisso e, de acordo com

a proposta do trabalho, € necessario discutir a educagdo no ambito dos direitos humanos.

3.1.1. O Direito a Educacdo como uma garantia humana fundamental

Os direitos humanos sdo vistos como a preservagdo das garantias individuais, bem
como da garantia da dignidade e liberdade. Tais direitos se originam dos principios “da
propriedade, da igualdade, da prote¢ao contra o Estado, e depois da protecdo por parte do
Estado” (Giorgi, 2017, p. 325). Dentre os diversos sentidos adotados para a compreensao dos

direitos humanos, Zenaide (2001) utilizou-se de um voltado para o enfoque da dimensao
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Educativo-Social, que traz os “direitos humanos como saberes e praticas potencializadoras de
processos histéricos de construgdo da individualidade, da subjetividade, da cidadania individual
e coletiva” (Zenaide, 2001, p. 45).

Dornelles (2013) afirmou que existem concepgdes tedricas que consistem nos
chamados “direitos humanos”, sendo tais concep¢des conhecidas também como direitos do
homem, direitos naturais e direitos fundamentais, que sdo utilizados de acordo com a teoria
e/ou perspectiva escolhida para abordar cada contexto (Andrade; Simdes, 2020).

Seguindo as diretrizes internacionais, no que concerne aos direitos humanos, no
ambito nacional, essa discussdo se encontra fundamentada na Constitui¢ao Federal de 1988,
que, em seu artigo 5°, afirma que todos os seres humanos sdo iguais perante a lei e tém seus
direitos garantidos sem que haja quaisquer distingdes; e, posteriormente, o artigo 6° traz
também que a educacdo ¢ um direito social (Brasil, 1988), refor¢ando, assim, que o direito a
educagdo ¢ um direito humano fundamental.

Do ponto de vista da educagdo, como uma garantia humana fundamental, sob a 6tica
da abordagem juridica, verifica-se que tal direito estd ligado a “um conjunto de tratados,
convengodes e legislagdes cujo objeto ¢ a defini¢do e regulacdo dos mecanismos, internacionais
e nacionais, garantidores dos direitos fundamentais da pessoa humana” (Pinheiro, 2008, p. 113).
Para Santos (2019), a educagao deve ser vista como um direito fundamental, de natureza social,
tendo em vista sua garantia no texto constitucional e em normativas internacionais, nas quais o
Brasil figura como pais signatario.

De acordo com Andrade e Simdes (2020), na esfera das dimensdes dos direitos
humanos, o direito a educagdo ¢ tido como um direito humano de segunda dimensdo, o que o
caracteriza como um direito social, no qual, segundo as autoras, ¢ “onde se espera uma atuagao
vigorosamente ativa do Estado na entrega de uma prestacao efetiva” (Andrade; Simdes, 2020,
p- 399).

Segundo Cordouro e Carvalho (2013), o direito a educagdo, assim como os demais
direitos humanos, dita, ao Estado, trés tipos de niveis de obrigagado, sendo eles: de respeitar, de

proteger e de cumprir. Para os autores, tais obrigacdes sdo descritas da seguinte forma:

[...] a obrigagdo de cumprir incorpora tanto quanto a obriga¢do de facilitar uma
obrigacao de fornecer.

A obrigacdo de respeitar requer atuagdo dos Estados para evitar medidas que
dificultam ou impedem o gozo do direito a educacao.

A obrigacdo de proteger exige que os Estados Partes a tomar medidas que impegam
que terceiros interfiram com o gozo do direito & educacao.
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A obrigagdo de realizar (facilitar) exige que os Estados tomem medidas positivas e
que permitem ajudar as pessoas ¢ comunidades para desfrutar do direito a educagéo
(Cordouro; Carvalho, 2013, p. 93).

Mas, independentemente das obrigagdes impostas ao Estado no que tange a educacao,
¢ importante salientar que um direito humano universal, seja ele qual for, faz jus ao
estabelecimento de compromisso por parte do Estado para com a pauta, em fungdo da
importancia que ela requer, ora a educagao; além do suporte e da protecao da dignidade humana,
uma vez que nao resolve possuir normativas, se ndo ha a priorizagdo em sua protecdo com
reconhecimento universal (Alves, 2018).

A liberdade universal, almejada e reconhecida na primeira fase dos direitos humanos,
ndo foi efetivamente alcancada, e determinados grupos de pessoas ndo foram contemplados por
tal prote¢do. Nesse sentido, uma segunda fase de protecdo dos direitos humanos se dedicou a
tutela de grupos de pessoas que ndo tiveram acesso a liberdade proclamada na primeira
declaragdo. Ressalta-se que, nessa segunda fase, objetivou-se a igualdade (Menezes; Menezes;
Menezes, 2016). Entre os grupos que ndo foram contemplados, encontram-se “os negros, os
indios, as mulheres e as criangas e, por ultimo, as pessoas com deficiéncia” (Ferrajoli, 2009, p.
22).

Evidencia-se que nem mesmo com a implementacdo da segunda fase de prote¢ao dos
direitos humanos (igualdade), a qual buscou tutelar grupos historicamente marginalizados,
como as pessoas com deficiéncia, ocorreu a extingdo da discriminagdo, que ndo permitia o
legitimo proveito dos direitos primaciais. Tal situag¢do, segundo Menezes, Menezes e Menezes
(2016), culminou na promulgagdo da Declaragdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, no

ano de 2007, pela Organizacao das Na¢des Unidas (ONU), em que se esperava:

que se cumpriria, ainda que no plano formal, a proposta de inclusdo [...], que,
cumpriria a sociedade a tarefa de se reabilitar para reduzir as barreiras agravadoras
das limitagdes naturais ja enfrentadas pela pessoa. O conceito de deficiéncia
transborda da pessoa e passa a se determinar a partir do agravamento das suas
limitagcdes naturais com as diversas barreiras sociais (Menezes; Menezes; Menezes,
2016, p. 553).

Por meio do Decreto n° 186/2008, o Brasil validou a Conveng¢do da Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU) e seu protocolo facultativo, que versava sobre a Declaracao dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia, dando inicio, assim, em ambito nacional, a um processo de garantir

“as pessoas com deficiéncia igual e efetiva prote¢do legal contra a discriminagdo por qualquer
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motivo” (Brasil, 2008), o que fez com que o governo nacional, juntamente com a sociedade,

desenvolvesse politicas publicas que abarcassem a demanda da inclusdo social.

3.2.  Politicas publicas e inclusio social: Analisando as cotas universitarias

A sociedade ¢ constituida por individuos que possuem interesses e poderes
diferenciados que interagem buscando satisfazer as suas necessidades (Rua, 2014). Por sermos
diferentes ¢ que conseguimos contribuir de forma plural com a vida em sociedade, vida essa
que se apresenta em nosso cotidiano em constante mudanga.

Segundo Rua (2014), ¢ essa diferencia¢do que faz com que a vida em sociedade seja
complexa e envolva conflito entre os individuos, os grupos ¢ as organizacdes. Esse conflito
deve se apresentar dentro de “um limite” para que a sociedade progrida e, para isso, ¢ necessario
ter consenso e que cada contexto apresentado seja avaliado.

Destaca-se que existem duas condutas diferentes que podem ser utilizadas para gerir
os conflitos resultantes da interagdo dos individuos na sociedade, sendo eles, a coer¢do ¢ a
politica (Rua, 2014). A coercdo ¢ o ato de coagir; direito de repressdo (Aurélio, 2002). J& a
politica ¢ “a for¢a exercida pelo Estado para fazer valer o direito” (Rua, 2014, p. 15). Nesse
contexto, ¢ importante que a sociedade sempre recorra a politica para solucionar os conflitos,
uma vez que a coercao necessita de intervengdes que podem ocorrer por meios fisicos para se
tentar obter resultados; enquanto, por meio da politica, busca-se, de forma pacifica, solugdes
para os conflitos (Hauser, 2019).

Ao prosseguir nas discussdes sobre as terminologias, trazendo a politica para um viés
voltado para as questdes publicas, € possivel afirmar que as politicas publicas derivam das
atividades politicas, sendo elas descritas como um conjunto de meios utilizados pelo governo
em prol da execugdo de a¢des que modificam a vida dos cidaddos e buscam responder a pleitos
de varios segmentos da sociedade, principalmente dos segmentos tidos como mais vulneraveis
(Rua, 2014).

Reis et al. (2014) afirmaram que a concepg¢ao de vulnerabilidade perpassa tanto por
questdes politicas quanto pelas sociais, estando ela relacionada com a falta de servigos e de
politicas publicas, o que impede o individuo de ter acesso aos varios espagos sociais, como a
escola, a igreja e o trabalho. Além disso, essa vulnerabilidade também esta relacionada com a
falta de possibilidade de realizacdo plena das liberdades individuais e de acesso a bens

materiais.
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No contexto de politicas publicas que versam sobre os mais vulnerdveis e sobre o
acesso desses a espagos sociais, tem-se as politicas sociais que, segundo Pereira (2016), sao

classificadas como:

acdo do Estado, gerida pelos governos, para atender as demandas e necessidades
coletivas. Constitui um produto institucional que prové beneficios e servigos sociais,
financiados pelo Estado e regulados administrativamente. Diferencia-se da politica
econdmica por visar a coesdo social ¢ a melhoria das condi¢des de vida de individuos
e grupos; e divide-se em setores também classificados como sociais: saude, educacio,
habitacdo, previdéncia, assisténcia social, emprego, dentre outros (Pereira, 2016, p.
204).

Buarque (2001) afirmou que o governo vé as politicas sociais como parte de uma
légica no combate a pobreza, destacando que, nesse contexto, “a pobreza nao ¢ o contrario da
riqueza, nao decorre da baixa renda” (Buarque, 2001, p. 8), e sim da privacdo de alcance aos
bens e servigos basicos, como educacdo, satide, emprego e servicos sociais.

Essa privacao de acesso reflete diretamente no processo de inclusao social que, em sua
esséncia, preconiza a eliminagdo de toda e qualquer forma de segregacao (Turqueti; De Souza;
Chinalia, 2013), perspectivando a integracdo das pessoas que se encontram debilitadas
socialmente, como as pessoas com deficiéncia, as de etnias minoritarias, entre outras.

Corroborando a alegacdo, Leite e Martins (2008), ao estudarem a inclusdo social, relataram que:

tal movimento surge com a intengdo de proporcionar as minorias sociais o contato
com as instancias capazes de promover o desenvolvimento do género humano, de
maneira que segmentos populacionais como negros, indios, pessoas com deficiéncia,
pessoas de esferas econdmicas menos privilegiadas, entre outras minorias, vém
ganhando cada vez mais espaco nas discussoes e decisdes relacionadas a elaboracdo
de politicas publicas que garantam os direitos humanos em esfera abrangente (apud
Velden; Leite, 2013, p.26).

No contexto da promoc¢do do desenvolvimento humano, ¢ possivel considerar que uma
das formas de viabilizar a inclusdo social € por meio da educagdo, conforme assegura a
Constituicao Federal de 1988, em seu art. 205, que afirma ser a educagdo “um direito de todos
e dever do Estado e da familia” (Brasil, 1988). Porém, ¢ importante se atentar para o fato de
que a inclusdo social por meio da educagdo ndo pode e nem deve ser vista apenas como 0
processo de insercdo das pessoas que se encontram debilitadas socialmente na escola, e sim
como “‘um processo que vai além da presenca fisica do aprendiz” (Santiago, 2010, p. 5). Sabe-

se que a inclusdo preconiza o acesso € a permanéncia no meio escolar, embora a autora afirme



36

que ela (a inclusdao) deve ultrapassar esses limites uma vez que a pessoa inserida no ambito
escolar precisa ter acesso aos conhecimentos gerados socialmente (Santiago, 2010).

Segundo Hashizume e Alves (2022), discorrer sobre inclusdo ¢ legitimar o direito a
educagdo, que, para Oliveira e Duarte (2005), ¢ um dos componentes mais importantes e
elementares das politicas sociais, resultante de articulagcdes da sociedade. Assim, a educagdo ¢
entendida como um direito no contexto da Constituicao Federal de 1988, a qual traz, no artigo
6°, a Educacdo na lista dos direitos fundamentais, no que tange aos direitos sociais dos
individuos (Brasil, 1988).

De acordo com Andrade e Simdes (2020), além do direito & educagdo, previsto na
Constituicao Federal de 1988, existe o ordenamento juridico brasileiro; ou seja, um conjunto
de leis que, de forma regulamentada, garante a oferta da Educacdo Bésica (art. 4° e art. 21, I da
Lei 9.394/96) e da Educacao Superior (art. 44 da Lei 9.394/96).

Embora seja importante conhecer todas as legislagdes que permeiam o direito a
educacdo, propde-se, neste trabalho, ater-se as discussdes acerca do direito a educacdo no
ambito superior que, conforme citado, ele estd garantido na Lei 9.394/96, que trata das
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). O art. 44 da referida lei afirma que a Educagdo

Superior nacional abarcara os seguintes cursos € programas:

I - Cursos sequenciais por campo de saber, de diferentes niveis de abrangéncia, abertos
a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos pelas institui¢des de ensino,
desde que tenham concluido o ensino médio ou equivalente;

Il - De graduacdo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio ou
equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo;

III - De pods-graduagdo, compreendendo programas de mestrado e doutorado, cursos
de especializagdo, aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos diplomados em
cursos de graduagdo e que atendam as exigéncias das institui¢cdes de ensino;

IV - De extensdo, abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos em
cada caso pelas institui¢des de ensino (Brasil, 1996).

Ap0s delimitar a abrangéncia da Educagdo Superior no &mbito nacional (art. 44 da Lei
9.394/96), pode-se verificar no art. 45 que a “educacao superior serd ministrada em Instituicoes
de Ensino Superior, publicas ou privadas, com variados graus de abrangéncia ou
especializacdo” (Brasil, 1996). Nesse contexto de oferta do Ensino Superior, tanto em
instituicdes publicas quanto privadas, ¢ importante ressaltar que as leis basicas sdo impostas

as duas modalidades de institui¢ao, mas as politicas publicas federais se diversificam, sendo
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algumas criadas para a democratizagdo da esfera privada, como o Fies’ e o ProUni®, e outras

para a democratizacdo da esfera publica educacional, como o Sisu®, o Reuni'”

e o Programa
Federal de Cotas (A¢des afirmativas).

Com relacdo ao Programa Federal de Cotas (agdes afirmativas), ¢ importante
ressaltar que ele estd voltado para Universidades Federais, Institutos Federais de Educacao e
outras institui¢des publicas, incluindo ainda as Instituicdes Militares e os Colégios de
Aplicagdo, que estdo resguardados pelo art. 19 da LDB (Santos, 2015). Tal programa foi
implementado no ano de 2012, por meio da Lei 12.711/12!!, com objetivo de “criar um padrio
minimo de reserva de vagas para minorias étnicas” (Santos, 2015, p. 51).

Essas politicas e praticas publicas de agdes afirmativas no pais podem ser de carater
compulsodrio ou facultativo, objetivando reparar desigualdades historicamente conferidas a
determinados grupos sociais, sendo, por esse motivo, caracterizadas como compensatorias
(Mayorga; Souza, 2012). Entre os grupos sociais que podem ser abarcados nessas politicas e
praticas publicas, estdo as pessoas negras, os indigenas, as mulheres, a comunidade
LGBTQIAPN+, as pessoas com deficiéncias e os demais grupos cujos direitos sociais nao
foram considerados e nem reconhecidos em consequéncia do tratamento desigual

historicamente dado a eles (Mayorga; Souza, 2012).

"FIES - Empréstimo para estudantes: Financiamentos estudantis para estudantes com renda mensal até 20 salarios-
minimos familiar bruto e para estudantes, cuja mensalidade da instituicdo comprometa mais de 20% do
orgamento familiar. Em outra linha, funciona financiando o restante da mensalidade no caso de bolsas parciais
do ProUni (Santos, 2015, p. 55).

8 ProUni - Isengdo fiscal para bolsas de estudos: Vagas das faculdades participantes. Em média, é um bolsista para
cada dez estudantes pagantes. Deve respeitar o percentual minimo correspondente ao da soma de pretos, pardos
e indigenas no estado, de acordo com o ultimo censo do IBGE (Santos, 2015, p. 55).

? Sisu - Sistema de Selegdo Unificada: é um sistema informatizado gerenciado pelo Ministério da Educagdo (MEC),
por meio do qual instituigdes publicas e conveniadas de Ensino Superior oferecem vagas a candidatos
participantes do Enem. Assim, este sistema reune todas as opg¢des de cursos nas IES publicas federais de todos
os estados, o que possibilita que o candidato faga o Enem independente da escolha do curso ou da instituigdo
escolhida. (Santos, 2015, p. 53).

10Reuni - Reestruturagio e Expansdo das Universidades Federais: um programa de apoio a planos de reestruturagio
e expansdo das universidades federais que teve como principal objetivo ampliar o acesso e a permanéncia na
Educacdo Superior. Neste programa, o governo federal criou metas e medidas para alavancar o crescimento do
Ensino Superior publico. Visa-se a promogéo da expansao fisica, recursos humanos, académica e pedagogica da
rede federal de Educagdo Superior (Santos, 2015, p. 49).

' A Lei 12.711/12 que trata da reserva de vagas estabelece que serdo “50% de cotas. Destas, 25% para estudantes
de escolas publicas com renda familiar inferior a 1,5 salario-minimo per capita e 25% para estudantes de escolas
pubicas com renda familiar superior a 1,5 saldrios-minimos per capita. Em ambos os casos, ha reserva
considerando o percentual minimo correspondente ao da soma de pretos, pardos e indigenas no estado, de acordo
com o ultimo censo do IBGE. Essa Lei foi implementada em todas as institui¢cdes federais a partir da mesma
data (publicagdo no Diario Oficial da Unido) e na mesma proporcao de percentual de vagas, de forma gradual ao
longo dos anos até atingir os 50%. (Santos, 2015, p. 55).
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Destaca-se que a lei de cotas, Lei Federal n® 12.711/12, ndo contemplou as pessoas
com deficiéncia. Essa contemplagdo somente ocorreu quando a ela foi “dada nova redacao,
por meio da promulga¢io da Lei n° 13.409/2016'%, acrescentando assim as pessoas com
deficiéncia” (Cabral, 2018, p. 14). Esse fato aponta para avancos no contexto das agdes
afirmativas, as quais visam tratar a inclusdo social e educacional de maneira humanizada em
prol da reducdo de desigualdades mais profundas (Hashizume; Alves, 2022).

Segundo Hashizume e Alves (2022), o ato de combater a desigualdade presume em
admitir os direitos dos grupos historicamente discriminados na e pela sociedade, buscando,
assim, pensar que a dignidade do ser humano deve perpassar pelos direitos humanos e pela
inclusao educacional.

Salienta-se que a discriminacdo sofrida pelas pessoas com deficiéncia ocorria de
diversas formas. Nesse contexto, destaca-se 0 modo como ela era tratada, ou seja, utilizava-se
do modelo médico, fundamentando-se exclusivamente nas caracteristicas individuais, de ordem
clinica, baseada apenas na pessoa. Desprezava-se qualquer fator externo e os individuos eram
rotulados como inaptos, ndo se consideravam as estruturas sociais, que tendem a impedir a
participacdo dessas pessoas. Em contrapartida a esse modelo que descriminava, surgiu o
modelo social da deficiéncia que, segundo Franga (2013), esclarece a condigdo limitadora que
consiste nas barreiras existentes, tanto no ambiente fisico quanto no social, € ndo na
deficiéncia em si. Um terceiro modelo surgiu em 1977 com o objetivo de conciliar as
perspectivas médico e social, sendo denominado modelo biopsicossocial. Essa abordagem
buscou vincular os argumentos presentes nos modelos citados anteriormente, incorporando
ainda dimensdes relacionadas ao bem-estar psicologico das pessoas com deficiéncia (Thomas,
2008).

Apesar da relevancia dos trés modelos para a constru¢do de debates consistentes
sobre a tematica da deficiéncia, esta pesquisa ndo se detera na discussdo aprofundada do
modelo biopsicossocial, uma vez que ndo contempla, entre seus objetivos, o exame de
aspectos de ordem psicologica dos participantes. Diante desse contexto, optou-se por

fundamentar a analise tedrica com as contribui¢cdes do modelo social da deficiéncia.

12 A Lei 13.409/2016 traz na redacdo do artigo 3 que “em cada Instituicdo Federal de Ensino Superior, as vagas de
que trata o art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e
por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagdo, em propor¢ao ao total de vagas no minimo igual a
propor¢do respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populagdo da unidade da
Federagdo onde esta instalada a instituigdo, segundo o tltimo censo da Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica — IBGE” (Brasil, 2016).
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3.3. O Modelo Social da deficiéncia

Gradativamente, ao longo dos tempos, a abordagem da deficiéncia foi sofrendo
mudangas, na perspectiva de permitir uma maior compreensao ¢ maior acolhimento do ser
humano. Segundo Menezes, Menezes ¢ Menezes (2016), houve um periodo no qual a
deficiéncia era considerada um problema de saude, uma doenga ou um defeito. Essa abordagem
dada a deficiéncia era utilizada nos termos do modelo médico (Becker; Anselmo, 2020).

Segundo Diniz, Pereira e Santos (2009), a deficiéncia ndo deve ser limitada apenas a
uma abordagem que envolva a descrigdo de um rol de doengas e lesdes biomédicas, que objetiva
apenas expor a deficiéncia, como sendo um conjunto de teorias e praticas assistenciais em
saude. Nesse contexto, de acordo com Franc¢a (2013), a deficiéncia ¢ popularmente
compreendida como um fato relacionado ao corpo, em que ha auséncia de partes ou limitagdes
intelectuais, e esses elementos sdo vistos como definidores. Porém, segundo esse autor, a visao
socioldgica deu origem ao Modelo Social da Deficiéncia (Franga, 2013), o qual ¢ pautado no
reconhecimento dos direitos humanos (Menezes; Menezes; Menezes, 2016).

J4 segundo Diniz (2007), a deficiéncia deve ser compreendida conceitualmente de
forma mais ampla e relacional, sendo entendida como “toda e qualquer forma de desvantagem
resultante da relagdo do corpo, com lesdes, e a sociedade” (Bampi; Guilherm; Alves, 2010, p.
5). Nessa perspectiva e buscando embasamento para discussdes acerca do Modelo Social da
Deficiéncia, torna-se necessario destacar que existe uma diferenca no sentido da causalidade da
deficiéncia, uma vez que, para o modelo social, sua causa estd na estrutura social, enquanto
para o modelo médico, a causa esta no individuo (Diniz, 2003).

As discussodes acerca do modelo social da deficiéncia tiveram seu marco inicial nos
anos de 1960, no Reino Unido, e contou com um de seus percussores, Paul Hunt, um sociélogo
deficiente fisico, que se propos a compreender a deficiéncia por meio do conceito de estigma
proposto por Goffman (1988). Para ele, o estigma ¢ uma “situagdo do individuo que
¢ inabilitado para a aceitacdo social plena” e se refere a “um atributo profundamente
depreciativo” (Goffman, 1988, p. 8).

Partindo desse conceito e dos principios que Paul Hunt defendia, surgiu a obra mais
importante do socidlogo, a carta enviada ao jornal inglés The Guardian, em 1972. Nesse
documento, ele afirmou que as pessoas deficientes se deparam em institui¢des nao apropriadas,

que ignoram suas ideias e estdo sujeitas ao autoritarismo e a regimes desumanos (Hunt, 1966).
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Nessa carta, ele propds, ainda, a formagao de um grupo de pessoas com deficiéncia para levar
ao Parlamento as ideias desse grupo que sempre fora discriminado (Campbell, 1997).

Diversas foram as reagdes de apoio a proposta de Paul Hunt e, quatro anos depois, em
1976, foi fundada a UPIAS - The Union of the Physically Impaired Against Segregation -
“entidade responsavel pela concepgdo de deficiéncia como um fenomeno de natureza social”
(Francga, 2013, p. 62). Devido a criagdo da Unido dos Deficientes Fisicos contra a Segregacao
(UPIAS), Paul Hunt ¢ considerado, ainda hoje, um dos mais importantes idealizadores do
Modelo Social da Deficiéncia.

Ha de se considerar que ja existia, antes da UPIAS, outras organiza¢des que acolhiam
pessoas que possuiam alguma deficiéncia. Entre elas, pode-se citar o Instituto Nacional para
Cegos, no Reino Unido, e o Instituto Nacional de Educacido de Surdos, no Brasil, os quais ja
existem hé, pelo menos, dois séculos. Para Diniz (2007), o objetivo dessas instituicdes era
afastar as pessoas com deficiéncia da sociedade, de forma a segrega-las.

Entre as incumbéncias da UPIAS, encontrava-se a de articular uma resisténcia politica
e intelectual a percepcao que se tinha do modelo médico da deficiéncia. A rede politica engajada
na UPIAS se prestava ao papel de questionar a compreensao tradicionalista da deficiéncia, que
utilizava unicamente abordagens biomédicas. Nesse contexto, Michael Oliver, um dos adeptos
ao modelo social da deficiéncia proposto por Paul Hunt, afirmou que ndo se deve entender a
deficiéncia como uma questdo individual, “uma tragédia pessoal”, mas, acima de tudo, como
uma questdo social; ou seja, uma questdo comunitéria/coletiva (Oliver, 1990).

Assim, como Michael Oliver, outros estudiosos, como Paul Abberley e Vic
Finkelstein, juntaram-se a Paul Hunt e realizaram uma revolugdo nas discussdes acerca da
abordagem biomédica. Segundo Diniz (2007), essa revolugdo teve como foco assinalar que a
deficiéncia ndo era resultado das lesdes que o individuo possuia, mas sim do ambiente
desrespeitador a diversidade fisica. Nesse contexto revoluciondrio, pode-se verificar que o
movimento politico de critica social oriundo da UPIAS resultou na redefini¢do das
terminologias da lesdo e da deficiéncia, trazendo-as para o campo sociologico, deixando assim
de ser apenas uma discussdo biomédica (Franga, 2013).

Segundo Diniz, Barbosa e Santos (2009), com a consolidacdo do modelo social da
deficiéncia, foi possivel ofertar novos instrumentos para a mudanga social e para a garantia dos
direitos, além de promover a possibilidade de se reestabelecer o significado de habitar um corpo

com impedimentos. Os autores salientaram ainda que:
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o drama privado e familiar da experiéncia de estar em um corpo com impedimentos
provocava os limites do significado do cuidado na vida doméstica, muitas vezes
condenando as pessoas com maior dependéncia ao abandono ¢ ao enclausuramento
(Diniz; Barbosa; Santos, 2009, p. 69).

O modelo social da deficiéncia revelou, portanto, a arbitrariedade das estruturas
sociais, apontando que os impedimentos (limitagdes) sdo uma das diversas formas de vivenciar
0 corpo € ndo apenas a unica (Diniz; Barbosa; Santos, 2009), trazendo assim “o deslocamento
do tema da deficiéncia dos espagos domésticos para a vida publica, uma vez que ela nao ¢
matéria de vida privada ou de cuidados familiares, mas uma questao de justica” (Nussbaum,
2007, p. 35).

Segundo Lane (1997), a mudanga metaforica da deficiéncia, do contexto da “casa”
para a “rua”, desarticulou o discurso do modelo médico da deficiéncia, corroborando, assim,
com a concepgao dos teoricos, que defendem a corrente do modelo social, uma vez que a
deficiéncia passou a ser vista como uma questdo de direitos humanos; na qual, a sociedade
como um todo foi envolvida nas discussdes acerca da deficiéncia, o que foi decisivo para a
aceitacdo mundial do modelo social.

Bampi, Guilhem e Alves (2010) afirmaram que o modelo social da deficiéncia é uma
corrente tedrica e politica que refutou o modelo médico da deficiéncia que, até entdo, era o
modelo predominante. Essa refutagdo fez com que o tratamento deixasse de ser um modelo
individual, isolado e apenas médico (modelo médico), passando assim a ser considerado uma
situagdo coletiva e social, na qual a resposta mais adequada estaria na a¢do politica, que deve
concentrar os esforcos na mudanca das estruturas “que provocam ou reforcam a deficiéncia, ao
inveés de apenas tentar curar, tratar ou eliminar as lesdes ou incapacidades” (Bampi; Guilherm;
Alves, 2010, p. 7).

Palacios (2008), buscando complementar as ideias ja apresentadas e indo além,

afirmou que o modelo social da deficiéncia busca se pautar:

nos principios da vida independente, ndo discriminacdo, acessibilidade universal,
normalizagdo do ambiente, entre outros, e como objetivos a promogéo do respeito pela
dignidade humana, a igualdade e a liberdade pessoal, o que propicia inclusdo social
(apud Figueiredo, 2021, p. 192).

Assim dizendo, ¢ importante admitir que o “problema” ndo estd na pessoa, € sim no
comportamento que se tem para com aqueles considerados diferentes, que, em fun¢do dessa

“diferen¢a”, sdo inferiorizados e descriminados (Palacios, 2008). E perceptivel que o
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“problema” se sustenta nas questdes sociais, econdmicas, culturais e historicas, sendo possivel
sua resolucdo a partir do momento em que a sociedade se tornar acessivel a todos, sem qualquer
desigualdade (Madruga, 2021).

Nesse contexto de sociedade acessivel e igualitaria, Giddens (2012) afirmou que a
proposta do modelo social revelou que a deficiéncia ndo deveria mais ser “compreendida como
problema de um individuo, mas em termos de barreiras sociais que as pessoas com limitagdes
enfrentam para participarem plenamente da sociedade” (Giddens, 2012, p. 301), que, para o
autor, ¢ considerada “um sistema estruturado de relagdes sociais que liga as pessoas de acordo
com a cultura partilhada” (Giddens, 2004, p. 702).

No que tange ao padrdo cultural vivenciado na sociedade em relagdo as pessoas com
deficiéncia, Giddens (2012) afirmou que, por muito tempo, foi observado que tal padrao estava
voltado para o modelo individual e para o modelo médico, em que a principal causa dos
problemas estaria ligada as limitagdes individuais, com a necessidade de diagnostico e
tratamento para cura ou reabilitagao.

Antagonicamente ao discurso existente acerca do padrdo cultural dominante, diversos
movimentos em nivel mundial trouxeram um novo horizonte, em que se propds a eliminagao
do modelo individual e do modelo médico, recomendando, em vez desses, o modelo social da
deficiéncia. Para Brito (2013), esse modelo considera as restri¢des resultantes da interagdao da
pessoa com deficiéncia, no que tange a sua participagdo efetiva na sociedade, com a forma

como a sociedade ¢ estruturada. Nesta perspectiva, Crespo (2009) afirmou que:

Pelo modelo social [...] ndo é a deficiéncia (um problema nas fun¢des ou nas estruturas
do corpo, como um desvio importante ou uma perda) que determina o grau de
participag@o (envolvimento em uma situagdo da vida) de uma pessoa, na sociedade.
O grau de participagdo vai, isto sim, depender da capacidade (habilidade de acordo
com o ambiente) e do desempenho possivel da pessoa, num determinado contexto
social. Assim, a deficiéncia pode variar de ambiente para ambiente, dependendo das
condigdes concretas ou sociais disponiveis (Crespo, 2009, p. 51)

Segundo Giddens (2012), o modelo social da deficiéncia considera a sociedade e ndo
no individuo. Esse fato reforca o apoio a constru¢cdo de movimentos que promovam 0 processo
de resiliéncia e a busca por estratégias de enfrentamento das adversidades, respaldando, assim,
as lutas para o combate e a atenuagdo de padrdes tidos como fundamentais por novos principios

culturais.
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3.4. O processo de resiliéncia e estratégias para o enfrentamento das adversidades

3.4.1. A resiliéncia

Ao se considerar a origem do conceito da palavra resiliéncia a partir de sua etimologia,
constata-se que ela significa, no latim, saltar para tras, ser impelido, recuar, encolher-se, romper.
J& no inglés, ela remete a elasticidade e a capacidade rapida de se recuperar (Pinheiro, 2004).
Na lingua portuguesa, sao encontrados, de forma mais enfatica, dois sentidos: fisico, que esta
relacionado a capacidade de alguns corpos retornarem a sua forma original apos terem sido
submetidos a deformagdes elasticas (Yunes, Szymanski, 2001), e o figurado, que se refere a
habilidade do elemento humano de lidar facilmente com as mudangas e se adaptar a elas
(Pinheiro, 2004); aplicando-se ao poder de superar os acontecimentos estressantes da vida
(Godoy et al., 2010).

Além desses, estudos como os de Tavares (2001) e Viana (2021) apontam que a
resiliéncia voltada para a area da Fisica ¢ facil de ser mensurada, pois ela pode ser medida por
meio de féormulas matematicas. Porém, questiona-se como mensura-la dentro do contexto da
area de humanas, tendo em vista que a resiliéncia “nao se refere a um termo concreto e imutavel,
mas sim a um processo entre individuo e meio, ou seja, ndo se pretende estudar algo estatico
quando se fala de resiliéncia em Psicologia” (Godoy et al., 2010, p. 80).

Nesse sentido, Yunes e Szymanski (2001) afirmaram que, a partir dos anos 2000, o
fendomeno da resiliéncia vem sendo estudado no campo da Psicologia. Segundo esses autores,
a definicdo ndo ¢ tdo simples e nem precisa, uma vez que os fendmenos humanos podem se
apresentar de forma complexa e multipla.

Para Tavares (2001), esse termo pode ser discutido sob trés perspectivas: a fisica, a
médica e a psicoldgica. De acordo com o autor, a primeira esta relacionada a qualidade da
resisténcia de um material ao ser submetido a um choque, a uma tensdo ou a qualquer outro
impulso que lhe permita voltar ao seu estado inicial. J4 a meédica estd relacionada a
capacidade de uma pessoa de resistir a uma doenga ou a uma intervengao, com o auxilio ou nao
de medicamentos. Por fim, a psicolédgica ¢ tida como a capacidade das pessoas ou de grupos de
pessoas de suportarem situagdes desfavordveis sem se abalar de forma a perder o equilibrio
inicial; ou seja, ¢ a capacidade de estar em constante reequilibrio e acomodagao. Essa defini¢ao

¢ também defendida por Yunes (2016), ao afirmar que grande parte dos estudiosos dos
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fenomenos voltados a area de humanas relacionam resiliéncia “a expressdes de
desenvolvimento saudavel em contextos considerados de risco” (Yunes, 2016, p. 238).

Ressalta-se que pesquisadores reconhecidos da area de humanas que trabalham com
essa tematica afirmam que ela ¢ definida com foco na superagao apds experiéncias traumaticas
(Masten, 2014). Para Pinheiro (2004) e Pereira et al. (2019), a resiliéncia pode ser definida
como um conjunto de processos que justificam mais do que apenas o enfrentamento de
situagdes de sofrimento, ressaltando que ela aponta também indicadores de protecao
que proporcionam  “o  fortalecimento, o empoderamento e as transformagdes
pessoais/coletivas/culturais” (Yunes, 2015, p. 7).

Dessa forma, pode-se destacar que as pesquisas no campo das Ciéncias Humanas tém
como foco principal tornar mais compreensivel os processos de mudangas pessoais e sociais do
individuo. Assim, mesmo que as experiéncias sejam desfavoraveis, elas resultam em uma vida
saudavel e com melhores expectativas. Isto posto, Godoy ef al. (2010) afirmaram ser
indiscutivel estudar a vulnerabilidade a que criangas e adolescentes estdo expostos, uma vez
que tal exposi¢do pode acarretar comportamentos ineficazes ou, até mesmo, patologias. Para
esses autores, também € importante conhecer os motivos que fazem esses individuos resistirem
aos fatores de risco e caracteriza-los. Segundo Garcia (2001), o ato de resistir a esses fatores ¢
caracterizado como resiliéncia. Para ele, esse ato consiste no desenvolvimento da positividade

em trés ambitos da vida do individuo — emocional, académico e social —, ou seja:

A resiliéncia emocional relaciona as experiéncias positivas que levam a sentimentos
de autoestima, autoeficacia ¢ autonomia, que capacitam a pessoa a lidar com
mudangas e adaptagdes, obtendo um repertorio de abordagens para a solucdo de
problemas. A resiliéncia académica engloba a escola como um lugar onde habilidades
para resolver problemas podem ser adquiridas com a ajuda dos agentes educacionais.
E a resiliéncia social envolve fatores relacionados ao sentimento de pertencimento,
supervisdo de pais e amigos, relacionamentos intimos, ou seja, modelos sociais que
estimulem a aprendizagem de resolucdo de problemas (apud Angst, 2009, p. 254).

E com base nessa assertiva que se fundamenta o uso desse aporte tedrico no
desenvolvimento deste trabalho, uma vez que também se pretende verificar a capacidade de
resiliéncia dos estudantes, que possuem deficiéncia, a permanecem na instituicdo. Dessa forma,
busca-se utilizar instrumentos apropriados para medir niveis de adaptacao psicossocial positiva

diante de acontecimentos relevantes vivenciados por eles (Godoy et al., 2010).
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3.4.2. Estratégias de enfrentamento as adversidades (Estratégias de Coping)

Ao se vivenciar processos estressores, ocorre o desencadeamento de estratégias de
enfrentamento que, tanto na lingua inglesa (Maturana; Valle, 2014) quanto na literatura
internacional (Pereira et al. 2020), sdo conhecidas como coping.

Segundo Luca et al. (2020), Folkman e Lazarus (1985), as estratégias de coping
podem ser mantidas em uso ao longo da vida, de acordo com as historias vivenciadas por cada
individuo e durante fases distintas de uma situagdo estressante. Os autores afirmam ainda que
as estratégias de coping se traduzem em agdes, comportamentos ou pensamentos usados para
lidar com um estressor e s3o classificadas em dois tipos distintos: problema e emogao. Para
Luca et al. (2020, p. 2), o coping focado no problema e o coping focado nas emogdes sdo,

respectivamente:

esforcos para identificar o problema, definir solugdes e alternativas, avaliar os custos
e beneficios das acdes, adotar posturas para mudar o que ¢ possivel e, se necessario,
aprender novas habilidades em relag@o ao resultado desejado ou esperado. Ao focar
no problema, os individuos buscam controlar o estressor ¢ as agdes sdo dirigidas para
diminui-lo ou elimina-lo, sendo consideradas estratégias mais resolutivas. No que diz
respeito as estratégias de coping focadas na emogdo, normalmente elas sdo utilizadas
em situacdes identificadas como imutaveis, sendo mais paliativas. Neste tipo de
estratégia, a emocdo do individuo é modulada diante da situag@o estressora e, assim,
busca-se reduzir a sensagdo desagradavel causada pelo estresse.

O estudo de Luca ef al. (2020) aponta que a estratégia de coping dos autores Folkman
e Lazarus (1985) ¢ oportuna, pois ela se utiliza de um questionario que reine pensamentos €
acoes que os individuos devem usar para enfrentar demandas internas ou externas de um
fato/acontecimento especifico.

Com relagdo ao estudante com deficiéncia, que evadiu do Ensino Superior, Santos
(2012) afirma que estudos na area do estresse relacionados com a adaptag¢do ao Ensino Superior
indicam a crescente necessidade de advogar, desde cedo, na educagdo e na sensibilizagdo dos
estudantes e das instituigdes para a utilizagdo de hébitos de vida saudaveis e de condutas de
satde e gestao de estresse.

Reforcando a afirmativa, Oliveira (2021, p. 113) salienta que o “processo de evasao
tem diversos motivos € que os mesmos estdo associados tanto a instituigdo quanto ao
estudante”. Nos casos relacionados ao estudante, a autora afirma que a evasao esté ligada com

as expectativas vivenciadas pelos estudantes e que essas sdo decisivas tanto para a permanéncia

quanto para a desisténcia do curso ou da instituicao (Oliveira, 2021).
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Entre as expectativas vivenciadas pelo estudante que possui deficiéncia, encontram-se
aquelas relacionadas a rede de apoio constituida pela familia, o que pode ser observado no
estudo de Oliveira (2021), como sendo a de maior importancia para os estudantes com
deficiéncia, no processo de inclusao no Ensino Superior, conforme relatado nos trechos a

seguir:

[...] Das categorias citadas a que tem mais importancia para mim ¢ a familia, em
funcdo da presenca constante;

[...] O mais importante pra mim ¢ a familia, pois no meu caso sdo eles que estdo do
meu lado me apoiando e me incentivando a seguir sempre em frente;

[...] De acordo com a resposta da questdo anterior, a frequéncia de contato mais
importante pra mim ¢ a minha mae porque ela estava mais proxima e me conhece
melhor; e

[...] A familia é sem divida meu maior apoio, eu acho que a resposta ndo pode ser
outra, ¢ a familia porque ela ¢ a base de tudo na minha vida (Oliveira, 2021, p. 166).

Oliveira (2021) afirma que o “protagonismo da familia se apresenta como o agente
socializador indispensavel no desenvolvimento de qualquer individuo, proporcionando-lhe as
primeiras experiéncias emocionais e sua inser¢ao na sociedade” (Oliveira, 2021, p. 187). Essa
afirmativa mostra como a familia ¢ parte indispensavel da “grande engrenagem” que ¢ a vida
do estudante que possui deficiéncia, no que tange a sua inclusdo no ambito educacional, tendo
em vista que ela deve reconhecer as necessidades e o empenho na busca pela efetivacao de seu
desenvolvimento dentro do contexto possivel (Silva; Mendes, 2008).

Ao apoiar o estudante, a familia vivencia juntamente com ele todas as suas conquistas
bem como as derrotas, experienciando assim os sentimentos e as situa¢des do contexto vivido.
Em relatos do estudo feito por Oliveira (2021), € possivel perceber o quanto as familias desses

estudantes que possuem deficiéncia, se dedicam e vivem os sonhos deles:

Quanto a entrada numa universidade, a entrada dela na UFV a gente sabe que ¢ uma
vitoria, ¢ um agradecimento que tem que se fazer a Deus;

Quando ele foi para UFV foi uma emog¢do muito grande eu ndo esperava que ele iria
tdo longe, demorei uma semana para acreditar que ele estava na UFV;

O ingresso dela na UFV foi motivo de muita alegria, mas também de muita apreensao,
com medo dela ndo conseguir acompanhar;

Ver ele entrar na UFV foi uma conquista para toda familia, foi motivo de muita alegria
(Oliveira, 2021, p. 198 e 201).

Com base no exposto, fica evidente a importancia de se verificar, sob o ponto de vista
tanto da familia quanto do estudante que possui deficiéncia e evadiu do Ensino Superior, os

sentimentos vivenciados e as estratégias de enfrentamento adotadas.
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O Quadro 2, descrito a seguir, apresenta uma sintese dos principais conceitos propostos

nesta pesquisa.

Quadro 2 — Principais conceitos utilizados na proposta de pesquisa

Autor(es)

Conceito

Definicao

Janosz; Blanc (1999)

Abandono Escolar

Tem sua origem nos fatores sociais,
organizacionais, familiares e pessoais ou
interpessoais que estdo relacionados as
diferentes dimensdes da experiéncia
humana vivenciada.

Diniz (2007)

Franca (2013)

Bampi; Guilherm; Alves
(2010)

Oliver (1990)

Menezes; Menezes;

Deficiéncia

Nao deve ser vista como resultado das
lesdes que o individuo possuia, mas sim
como resultado do ambiente
desrespeitador a diversidade fisica.

E popularmente compreendida como um
fato relacionado ao corpo em que ha
auséncia de partes ou limitagdes
intelectuais, e esses elementos sdo vistos
como definidores.

Deve ser vista como toda e qualquer forma
de desvantagem resultante da relacdo do
corpo com as lesdes e com a sociedade.

Nao deve ser vista como uma questiao
individual, “uma tragédia pessoal”, mas,
acima de tudo, como uma questdo social.

E abordada como um problema de satide,

Menezes (2016) uma doenca ou defeito.
E a abordagem como saberes e praticas
. ~ Qe potencializadoras de processos historicos
Zenaide (2001) Dimensdo Educativo-Social de construgdo da individualidade, da

dos Direitos Humanos

subjetividade, da cidadania individual e
coletiva.

Andrade; Simdes (2020)

Hammes; Schwinn (2013)

Giorgi (2017)

Direitos Humanos

Concepgdes teodricas que sdo conhecidas
também como direitos do homem, direitos
naturais e direito fundamentais que sdo
utilizados de acordo com a teoria e/ou com
o ponto de vista escolhido para abordar
cada contexto.

Direitos inerentes ao ser humano, que vem
se modificando ao longo da histdria.

Direitos que se originam dos principios da
propriedade, da igualdade, da protecdo
contra o Estado e depois da prote¢do por
parte do Estado.

Andrade; Simoes (2020)

Direito Social

Direito humano de segunda dimenséo, no
qual se espera uma atuacao vigorosamente
ativa do Estado na entrega de uma
prestacao efetiva.

Oliveira; Duarte (2005)

Educagio

Uma das mais importantes e elementares
politicas sociais resultante das articulagdes
da sociedade.




Margiotta; Vitale; Santos
(2014)

Evasdo Escolar

Fendmeno que deve ser compreendido em
termos regionais e locais, evitando
generalizagdes e universalismos
enganosos, para dar respostas contextuais
a problematica vivenciada.

Maturana; Valle (2014)

Folkman; Lazarus (1985)

Pereira et al. (2020)

Estratégias de Coping

Desencadeamento de  estratégias de
enfrentamento ante a vivéncia de
Processos estressores.

Podem ser focadas no problema ou na
emocao.

Podem auxiliar no aperfeicoamento de
acdes que propiciem o bem-estar
psicologico e a qualidade de vida dos
individuos envolvidos.

Turqueti; De Souza;
Chinalia (2013)

Leite; Martins (2008),
Velden; Leite (2013)

Santiago (2010)

Hashizume; Alves (2022)

Inclusdo Social

Preconiza a eliminag@o de toda e qualquer
forma de segregacao.

Surge com a inten¢do de proporcionar, as
minorias sociais, 0 contato com as
instdncias capazes de promover o
desenvolvimento humano, de maneira que
determinados segmentos populacionais
ganhem mais espago nas discussdes e
decisdes relacionadas a elaboragdo de
politicas publicas que garantam os direitos
humanos em esfera abrangente.

Preconiza o acesso ¢ a permanéncia no
meio escolar; embora, a autora afirme que
ela (a inclusdo) deve ultrapassar esses
limites, uma vez que a pessoa inserida no
ambito escolar precisa ter acesso aos
conhecimentos gerados socialmente.

Discorre que inclusdo significa legitimar o
direito a educacdo.

Envolve a descricdo de um rol de doencas
e lesdes biomédicas. Objetiva apenas

Diniz; Pereira; Santos Modelo Médico da DU

A expor a deficiéncia como sendo um
(2009) Deficiéncia . . L . ..
conjunto de teorias e praticas assistenciais

em saude.
Busca esclarecer que a condigdo
limitadora sdo as barreiras existentes
Franga (2013) ’

Diniz; Barbosa; Santos
(2009)

Bampi; Guilherm; Alves
(2010)

Palacios (2008),
Figueiredo (2021)

Modelo Social da
Deficiéncia

tanto no ambiente fisico como no social,
e ndo a deficiéncia em si.

Revela a arbitrariedade das estruturas
sociais, apontando que os impedimentos
(deficiéncia) sdo uma das diversas formas
de vivenciar o corpo € ndo apenas a unica.

O tratamento deixa de ser isolado,
individualizado e apenas médico e passa a
ser considerado uma situacdo coletiva e
social, em que a resposta mais adequada
esta na agdo politica que deve concentrar
os esfor¢os na mudanga das estruturas que
provocam ou reforcam a deficiéncia, em
vez de apenas tentar curar, tratar ou
eliminar as lesdes ou incapacidades.

Busca admitir que o “problema” ndo estd
na pessoa, € sim no comportamento que se
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tem para com aqueles considerados
diferentes.

Cavalcante (2008), Sena
(2011), Lavarda (2014) e
Santos (2014)

Permanéncia

A permanéncia nas Institui¢cdes de Ensino
Superior (IES) é um processo que envolve
permanecer e concluir os estudos,
enfrentando os obstaculos e dificuldades
que surgem ao longo do caminho.

Rua (2014)

Politicas Publicas

Derivam das atividades politicas e sdo
descritas como um conjunto de meios
utilizados pelo governo em prol da
execucdo de acdes que modificam a vida
dos cidaddos e buscam responder a pleitos
de wvarios segmentos da sociedade,
principalmente dos segmentos tidos como
mais vulneraveis.

Pereira (2016)

Buarque (2001)

Politicas Sociais

Acdo do Estado, gerida pelos governos,
para atender as demandas e necessidades
coletivas.  Constitui  um  produto
institucional que prové beneficios ¢
servigos sociais financiados pelo Estado ¢
regulados administrativamente. Visa a
coesdo social e a melhoria das condigdes
de vida de individuos e grupos.

E vista como parte de uma logica no
combate a pobreza. Destaca que, nesse
contexto, “a pobreza ndo ¢ o contrario da
riqueza, ndo decorre da baixa renda”, e sim
da privagao de alcance aos bens e servigos
bésicos como a educagio.

Pinheiro (2004)

Godoy e al. (2010)

Yunes (2016)

Masten (2014)

Resiliéncia

Remete a elasticidade e a capacidade
rapida de se recuperar.

Esta relacionada aos elementos humanos
de lidar facilmente e se adaptar as
mudangas.

Aplica-se as habilidades de superar os
acontecimentos estressantes da vida.

Expressdes de desenvolvimento saudavel
em contextos considerados de risco.

E definida com foco na superagdo de
experiéncias traumaticas vividas que
resultaram em sucesso na vida do
individuo.

Giddens (2004)

Rua (2014)

Sociedade

E considerada um sistema estruturado de
relagdes sociais que liga as pessoas, de
acordo com a cultura partilhada.

E constituida por individuos que possuem
interesses e poderes diferenciados e se
interagem com vistas a satisfazer as suas
necessidades.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas teorias utilizadas,

2023.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodoldgicos utilizados para a realizagdo deste estudo buscaram
descrever o tipo de pesquisa, a populacao estudada, as etapas da pesquisa, os procedimentos de

coleta de dados, a matriz metodologica e os procedimentos de analise de dados.

4.1. Tipo de pesquisa

Com vistas a atingir os objetivos propostos, responder ao problema de pesquisa e as
hipdteses elaboradas, destaca-se que a tese se enquadra em uma pesquisa aplicada, cujo objetivo
¢ “gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas especificos.
Envolve verdades e interesses locais.” (Silveira; Cérdova, 2009, p. 34).

Com relagdo a classificacdo dos objetivos desta pesquisa, ressalta-se que ela ¢ de
cunho descritivo e explicativo. A pesquisa descritiva ¢ necessaria, pois busca, a partir da
realizacdo do levantamento junto aos estudantes de graduacdo com deficiéncia, descrever as
causas que culminaram nos processos de permanéncia e de evasdo escolar, com base no que
propde as legislagdes e o estado da arte acerca das tematicas. Castro (1976) afirma que a
pesquisa descritiva somente registra e aponta o cendrio de uma situa¢do e a natureza do elo
entre variaveis € realizada a partir de uma pesquisa explicativa (Gil, 1999) que, neste trabalho,
buscou conectar as ideias para compreender, além das questdes que envolvem a permanéncia,
as causas e as implicagdes do processo de evasdo, proporcionando, assim, uma explicagdo por
meio dos resultados adquiridos.

No que se refere a classificagdo quanto a natureza da pesquisa ora proposta, destaca-
se que ela ¢ de natureza quali-quantitativa, a qual € utilizada para “interpretar as informagdes
quantitativas por meio de simbolos numéricos e os dados qualitativos mediante a observagao,
a interagdo participativa e a interpretacdo do discurso dos sujeitos” (Knechtel, 2014, p. 106).
Nesse contexto, Gatti (2004) afirma que, por elas ndo serem opostas e nem destoantes, elas
oportunizam uma compreensao maior dos fenomenos investigados.

Dentro da abordagem qualitativa da pesquisa, pretendeu-se trabalhar tanto a questao
da permanéncia e sua relagdo com a resiliéncia, bem como caracterizar o processo de evasao
escolar em suas diversas modalidades, retratando as legislacdes e o que o “estado da arte” vem
preconizando acerca da tematica. A abordagem qualitativa também foi utilizada para discutir

os resultados das entrevistas realizadas com os gestores da institui¢ao (Apéndice A), com os
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estudantes (Apéndice B e C) e com seus familiares (Apéndice D), na perspectiva de descrever
os cendrios da permanéncia e da evasdo, o que permitiu compreender suas causas € suas
implicagdes, fundamentando a percep¢ao do fendomeno dentro do seu contexto (Trivifios, 1987).
Complementando, segundo Godoy (1995), a utilizagdo da abordagem qualitativa permite
aprofundar o fendmeno estudado a partir da visdo do publico diretamente envolvido.

Ja na abordagem quantitativa, pretendeu-se verificar, por meio dos dados do perfil dos
estudantes, as causas e implicagdes do processo de evasdo. Além disso, desejou-se ter
conhecimento acerca do processo de permanéncia e resiliéncia estudantil, através de técnicas
estatisticas descritivas (Richardson, 1999). Para aquisi¢ao dos dados do perfil dos estudantes e
de informagdes acerca dos processos de permanéncia e evasdo, foi solicitado a Diretoria de
Registro Escolar da Universidade Federal de Vigosa (campus de Vicosa) as informagdes
referentes ao publico estudado; isto €, os estudantes que ingressaram por meio da Politica de
Cotas para deficiente no ano de 2024, assim como os que evadiram da institui¢ao ao final do
referido ano.

Foi aplicado, concomitantemente as entrevistas semiestruturadas com os estudantes e
seus familiares, um questionario sociodemografico, visando obter mais informacdes desses
publicos (estudantes e familiares). Além desse, aplicou-se também a escala de Avalia¢ao da
Resiliéncia (Anexo A) e a Escala de Enfrentamento das Adversidades, ou inventario de

estratégias de coping (Anexo B).

4.2. Populacio e amostra da pesquisa

O universo populacional desta pesquisa foi constituido por trés publicos diferentes,
onde o primeiro esta relacionado a 39 estudantes com deficiéncia, que foram selecionados por
meio da Politica de Cotas para deficientes, regimentada pela Lei 13.409/2016, ingressantes no
ano de 2024 em cursos de graduacao da Universidade Federal de Vigosa - campus Vigosa, que
ao final do referido ano letivo, permaneceram ou evadiram da instituicdo. Ja o segundo publico
se referiu a 7 gestores da instituicdo que, diretamente ou indiretamente, estao relacionados com
o fendomeno da evasdo e compdem a rede de apoio estudantil, como Reitor, Pr6-Reitor de
Ensino, Assessores e Diretores de Centros de Ciéncias. O terceiro publico que compds o
universo populacional da pesquisa foram os familiares dos estudantes com deficiéncia que

evadiram da institui¢ao ao final do ano letivo.
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Cabe destacar que, ao longo do acompanhamento realizado durante o ano letivo de
2024, houve desisténcia de participantes da pesquisa. Diante desse fato, a amostra utilizada nas
discussodes do trabalho foi a seguinte: 7 estudantes com deficiéncia que permaneceram e 2
estudantes com deficiéncia que evadiram ao final do ano letivo de 2024; 2 familiares, sendo um
de cada estudante com deficiéncia que evadiu; e 7 gestores da institui¢do. Cabe destacar que o
publico participante deste estudo, assinalou ciéncia e interesse em contribuir com a pesquisa,

através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndices E, F e G).

4.3. Etapas dos procedimentos de coleta dos dados

A coleta dos dados envolveu seis etapas distintas. A primeira delas foi a realizagdo
da Revisdo Bibliografica Sistematica que, segundo Cook, Mulrow e Haynes (1997), tem
também um cunho narrativo; porém ¢ baseada na utilizagdo de uma metodologia com maior
rigor cientifico, o que pode gerar melhores resultados e reduzir possiveis erros de analise. O
objetivo de embasar os dados na Revisdo Bibliografica Sistematica foi poder utilizar as
categorias e variaveis pré-definidas que apontam os motivos que levaram os estudantes
ingressantes por meio da Politica de Cotas para pessoas com deficiéncia a evasdo escolar no
Ensino Superior em ambito nacional.

A segunda etapa da coleta de dados ocorreu a partir do estabelecimento de um corpus
discursivo extraido das legislagdes n° 12.711/12 e n® 13.409/16, que versa acerca da
implementag¢ado da Politica de Cotas para ingresso nas Universidades Federais e nas Instituigdes
Federais de Ensino Técnico de Nivel Médio, bem como da altera¢do da Lei n® 12.711/12, para
dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio
e superior das institui¢des federais de ensino, respectivamente.

Gregolin (2005) afirma que a legislacio ¢ um género discursivo que, segundo
Marquezan (2008), realiza o registro ‘“historico-ideologico das posicdes-sujeitos, isto &,
demarca um territdrio de onde o sujeito vai/pode significar” (Marquezan, 2008, p. 466). Nessa
perspectiva, a analise do discurso da Politica de Cotas que dispde sobre a reserva de vagas para
deficientes no ambito do Ensino Superior objetivou apontar o quanto o discurso legislativo das
referidas leis acompanha a evolugdo da sociedade em relagdo a inclusdo e a forma de reproducao
da deficiéncia.

Em seguida, a terceira etapa da coleta de dados teve por objetivo verificar de que

maneira a evasao de estudantes com deficiéncia repercute, institucionalmente, de acordo com a
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visdo dos gestores da instituicdo. Ressalta-se que esses dirigentes expressaram sua posi¢ao por
meio de uma entrevista semiestruturada que “combinou perguntas fechadas e abertas, em que
o entrevistado teve a possibilidade de discorrer sobre o tema em questao sem se prender a
indagacgdo formulada” (Minayo, 2009, p. 64).

As entrevistas foram feitas a gestores da instituicdo que atuam em setores ligados
diretamente a evasdo estudantil, como Reitor, Pro-Reitora de Ensino, Coordenadora da Unidade
Interdisciplinar de Politicas Inclusivas e Diretores dos Centros de Ciéncias. E importante
destacar que todas as entrevistas realizadas na pesquisa foram gravadas e transcritas na integra
para posteriores analises.

A quarta etapa da coleta objetivou, por meio de levantamento documental de
informagdes armazenadas na Diretoria de Registro Escolar (campus Vigosa), sob uma
abordagem quantitativa, delinear o perfil sociodemografico do publico estudantil com
deficiéncia, que ingressou por meio da Politica de Cotas para pessoas com deficiéncia na UFV,
no ano de 2024. Nesse contexto, buscou-se retratar o cendrio da permanéncia ¢ da evasdo na
institui¢ao ap6s o fim do ano letivo.

A quinta etapa da coleta perspectivou delinear o perfil do publico estudantil com
deficiéncia que permaneceu na UFV, buscando examinar a capacidade de resiliéncia desses
estudantes. Para isso, foi aplicado um questiondrio sociodemografico a esse publico, € em
seguida, foi realizado um acompanhamento individual aos estudantes, de forma mensal, durante
seu primeiro ano na institui¢do, cujo objetivo era manter maior contato do pesquisador com os
participantes e assim realizar um acompanhamento mais proximo deste publico. Ao final do
ano letivo de 2024, ocorreu uma entrevista semiestruturadas com tais estudantes, de forma, a
conhecer seu potencial de resiliéncia para permanecer no Ensino Superior mesmo ante as
principais barreiras enfrentadas.

Em seguida, ocorreu a coleta de dados, por meio da aplicacdo da escala de resiliéncia,
que, de acordo com Pesce et al. (2005), tem por objetivo medir niveis de adaptagao psicossocial
positiva diante de eventos importantes da vida, o que determina o potencial de resiliéncia. As
tematicas que foram abordadas estdo relacionadas com a serenidade, a perseveranga, a
autoconfianga, o sentido de vida e a autossuficiéncia.

A escala de resiliéncia, conforme Anexo A, foi composta por 25 itens do tipo likert,
com pontuacdes que variam de discordo totalmente (1 ponto) a concordo totalmente (7 pontos).

Entre a pontuagdo minima e maxima, hd uma variagdo de 25 a 175 pontos, respectivamente.
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Essa pontuagdo foi considerada tanto por fatores quanto pelo total de modo “que quanto maior
0 escore, mais elevada ¢ a resiliéncia do sujeito” (Godoy et al., 2010, p. 84).

De acordo com Godoy et al. (2010), o que se refere aos fatores nos quais os itens da
escala de resiliéncia foram alocados, destaca-se que esses estdo organizados em trés categorias
distintas, apresentados no Quadro 3, sendo elas: Fator I - Resolucdes de agdes e valores; Fator
IT - Independéncia e determinagdo; e Fator III - Autoconfianca e capacidade de adaptacdo a

situacdes.

Quadro 3 — Agrupamento da Escala de Resiliéncia por fator

Fator I - Resolugdes de agdes e Fator II - Independéncia e Fator III - Autoconfianca e

valores determinagao capacidade de adaptacdo a situagdes
Contém itens que indicam resolucdes
de acdes (levar os planos até o fim;
lidar com problemas de alguma
forma; aceitar os fatos sem muita
preocupacao; ser disciplinado; fazer Contempla itens que transmitem
as coisas um dia de cada vez; ser uma capacidade, como ser capaz de
pessoa com quem se pode contar em depender de si mais do que de
uma emergéncia; encarar uma | Inclui  itens que transmitem | qualquer outra pessoa, sentir que
situacdo de diversas maneiras; | manutengdo de interesse pelas | pode lidar com varias situagdes ao

encontrar uma saida quando estd em
uma situacdo dificil; ter energia
suficiente para fazer o que deve ser
feito) e valores (sentir orgulho de ter
realizado metas em sua vida; ser
amigo de si mesmo; encontrar
motivos para rir; perceber sentido em
sua vida e levar em conta o apoio dos
valores que dao sentido a vida, como
a amizade, a realizagdo pessoal, a
satisfacdo e o significado da vida).

coisas, como poder estar por sua
propria conta, sentir-se bem ainda
que haja pessoas que ndo gostam dele
e ser determinado.

mesmo tempo, enfrentar tempos
dificeis porque ja experimentou
dificuldades antes, crer em si mesmo
a ponto de se sentir apto a atravessar
tempos dificeis, ndo insistir em
situagdes sobre as quais ndo pode
fazer nada.

Fonte: Adaptado de Godoy et al. (2010).

Conforme destacado por Godoy et al. (2020, p. 84), os fatores da escala de resiliéncia

delineiam atributos que auxiliam o individuo no “enfrentamento dos problemas da vida,
incluindo competéncia nas relagdes sociais, a capacidade de resolucdo de problemas, a
conquista de autonomia e o sentido ou propoésito para a vida e o futuro”. Em funcao do exposto,
a utilizagdo da escala de resili€ncia se fez importante nesta pesquisa, uma vez que ela permitiu
medir, a partir dos itens da escala alocados nos trés fatores, o potencial de resiliéncia dos
estudantes que permaneceram no Ensino Superior.

A sexta e ultima etapa da coleta de dados objetivou a realizacdo da aplicagdo do

questionario sociodemografico juntamente com a entrevista semiestruturada ao estudante que
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evadiu da instituicdo e a um de seus familiares'3. Ressalta-se que o objetivo dessa etapa foi
conhecer os desdobramentos da evasdo no contexto pessoal e familiar, com vistas a identificar
e explorar os sentimentos e as estratégias de enfrentamento desse ato, tanto por parte do
estudante quanto por sua familia nesse processo de evasdo escolar. E importante ressaltar que
o familiar que participou da pesquisa foi indicado pelo estudante evadido, uma vez que ¢
importante a indicacdo de um participante que efetivamente vivenciou de forma proxima o seu

processo de evasao.

4.4. Matriz metodoldgica

Conforme descrito no Quadro 4, a seguir, procurou-se estruturar a Matriz
Metodoldgica contemplando, além dos métodos e das técnicas de coleta de dados, os objetivos
especificos da pesquisa, as categorias e as variaveis de analise.

Ressalta-se que a pesquisa foi estruturada com seis objetivos especificos para
responder ao proposito geral do trabalho. Para tal, foi necesséario organizar e formalizar
metodologicamente como ocorreram os processos de coleta e de andlise dos dados de cada

objetivo especifico.

13 Oliveira (2021) afirmou que a familia é vista como protagonista do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia,
sendo esse protagonismo discutido por diversos autores que ressaltaram a importancia da diade da rede familiar
com a educagdo para o individuo.



56

Quadro 4 — Matriz metodologica da pesquisa

Titulo da Proposta:

Permanéncia e evasdo de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior: implica¢des nas esferas pessoal, institucional e familiar.

Perspectiva de Abordagem Filosofico-
Teorica:

Pesquisa aplicada classificada quanto aos objetivos como descritiva e explicativa, tendo como marco tedrico-conceitual os direitos humanos e
seu carater universal; o direito a educagdo como direito humano basilar; as politicas piblicas educacionais (cotas universitarias), a inclusdo
social e a teoria do modelo social da deficiéncia; os aspectos da resiliéncia e as estratégias para o enfrentamento das adversidades. As técnicas
de coleta de dados foram realizadas por meio do uso da revisdo bibliografica sistematica, da constitui¢do de corpus discursivo, da pesquisa
documental, da aplicacdo de questionario sociodemografico juntamente com a realizagdo de entrevista com os estudantes com deficiéncia e
com seu familiar, da aplicagdo da escala de resiliéncia aos estudantes que permaneceram na institui¢cdo, da entrevista semiestruturada com os
gestores institucionais e da aplicagdo do inventario (questionario) de estratégias de coping aos estudantes que evadiram da instituicdo e a um
membro familiar. Os dados adquiridos na coleta foram analisados por meio do software StArt (State of the Art through Systematic Review),
discussoes do corpus textual em concomitancia com os tedricos da analise do discurso, o software PSPP (Program for Statistical Analysis of
Sampled Data), Analise de contetido (Bardin, 2006) e do software IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes
et de Questionnaires).

Publico de interesse da Pesquisa:

Os executores (as) das legislagdes institucionais, os estudantes oriundos da politica de inclusio de deficientes que permaneceram e que evadiram
do Ensino Superior e os membros do grupo familiar dos estudantes evadidos. Essa pesquisa ocorreu na UFV, campus de Vigosa, no estado de
Minas Gerais.

O Problema:

Qual a percepgdo, em relagdo as barreiras enfrentadas e a capacidade de resiliéncia, dos individuos com deficiéncia que permaneceram na
institui¢do, bem como a percepgdo dos que evadiram e de seus familiares quanto as causas e consequéncias desse ato, considerando as estratégias
de enfrentamento das adversidades.

A Relevancia e a Justificativa:

A proposta de se estudar a permanéncia e a evasdo escolar no Ensino Superior e suas implica¢cdes nos ambitos institucional, pessoal e familiar
derivou, ndo somente devido a intensidade do fendmeno, mas também dos resultados da pesquisa de mestrado concluida pela pesquisadora em
margo de 2021, em que um dos objetivos especificos do trabalho foi apontar os fatores responsaveis pela evasdo dos estudantes com deficiéncia
da Universidade Federal de Vigosa.

A pesquisa realizada durante o mestrado mostrou uma alta porcentagem dos estudantes com deficiéncia que evadiu da institui¢do, o que gerou
questionamentos e interesse no aprofundamento sobre a questdo, buscando entender a motivacgao para tal ato, além de verificar a implicagdo
dessa decisdo nos ambitos, institucional, pessoal e familiar.

Margiotta, Vitale e Santos (2014) afirmaram que o abandono escolar ¢ um fendomeno formado por varios elementos e aspectos, além de ser
multidimensional. Tal fato buscou reforcar a proposta dessa pesquisa que estd voltada para a evasdo, uma vez que, entender a
multimensionalidade de tal ato, nas esferas institucional, pessoal e familiar, pode trazer instrumentos para subsidiar a redug¢ao da taxa de evasao
por essa modalidade. Para o &mbito institucional, tal pesquisa foi importante, pois se propds a entender as causas da evasao escolar do estudante
com deficiéncia, perspectivando verificar os fatores que compdem o quadro estudantil, que podem favorecer esse processo (Liischer; Dore,
2011).

Com relagdo a tematica da permanéncia de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior, esta foi estabelecida a partir do surgimento da
necessidade de se entender quais sdo os fatores que contribuem para o sucesso académico e a conclusdo dos estudos dos referidos estudantes.
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Em um contexto em que a evasdo escolar se apresenta como um desafio continuo, apurar as razdes pelas quais alguns estudantes conseguem

superar obstaculos e permanecer na universidade ¢ indispensavel.

Yunes (2015) afirma que a capacidade de resiliéncia ¢ definida como a habilidade de enfrentar e superar adversidades e tal capacidade se mostra
como um elemento central no processo de permanéncia estudantil. Esse fato reforcou a necessidade de se realizar tal estudo, na busca por

respostas que possam auxiliar na redugdo do processo de evasdo escolar.

Nesse cenario, esta pesquisa tornou-se legitima, pois visou explorar a tematica da permanéncia ¢ da evasdo escolar de deficientes no ambito da
educagdo superior ¢ suas implicagdes nas esferas institucional, pessoal ¢ familiar. De forma sucinta, objetivou-se apresentar a visdo ¢ as
vivéncias que resultaram no objeto de estudo, especificamente, a evasdo dos deficientes na UFV.

As Hipéteses:

A evasdo ocorrida no Ensino Superior do estudante com deficiéncia reflete negativamente nas esferas institucional, pessoal e familiar;

A permanéncia ocorrida no Ensino Superior do estudante com deficiéncia reflete positivamente nas esferas institucional, pessoal e familiar.

e Adaptabilidade;

e Politicas publicas de educacdo;
¢ Apoio familiar; e Razdes da evasdo escolar;
e Capacidade de resiliéncia; e Resiliéncia;
e Circunstancias do abandono escolar; e Sentimentos;
e Consequéncias do abandono escolar; e Autoconfianga;
e Construc¢do Social da deficiéncia; e Autossuficiéncia;
e Deficiéncia; e Capacidade de adaptagdo a situagdes;
Principais Categorias/ Variaveis de * Ensino Superior; e Determinagéo;
Andlise: o Estratégias de enfrentamento; e Inclusio Social;
e Evasio escolar; e Independéncia;
e Inclusio social,; e Perseveranca;
o Legislagdes; e Resiliéncia;
e Permanéncia; e Resolugdes de agdes;
e Perspectivas institucionais; e Sentido de vida;
e Pessoa com deficiéncia; e Serenidade;
e Politicas de Cotas; e Valores.
Analisar a permanéncia e a evasdo escolar de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior, considerando suas implicagdes nas esferas
Objetivos Geral: institucional, pessoal e familiar, bem como verificar as principais causas, capacidades de resiliéncia e estratégias de enfrentamento das

adversidades.




58

Objetivos Especificos:

Categorias/ Varidveis a serem identificadas:

Métodos e Técnicas de Coleta dos Dados:

Métodos e Técnicas de Analise dos

Dados:
e Ano de publicagdo;
e Deficiéncia;
. . C . * Ensino Superior; A analise dos dados da Revisdo

Identificar, a partir da revisdo sistematica Evasi lar- A col de dad ‘o da | Biblioerdfica Sistemati
e ey g s R m— * Evasao escol: ; c.ONeta ¢ da 0§ ocorreu por’ meio da | Bibliografica Sistematica ocorreu por
iy esearmmn ek Ralites, dle Coias pem ° Inclqsao So~c1a1, - Revisio Bibliografica Sistematica que | meio da utilizagdo do Software StATt
pessoas com deficiéncia a evasdo escolar | Manllfestftgao politica; abordou as categorias € varidveis descritas. | — Stf’fe of the Art through Systematzc
1o Ensino Superior. e Motivagdes para o abandono; Revz.etv - (EStadP .da Arte, por meio de

e Percepgdo da deficiéncia; Revisdo Sistematica).

e Pessoa com deficiéncia;

e Politica de Cotas.

¢ Construgdo social da deficiéncia;

* Const.rugﬁ‘o social da lei; A exploracio dos dados do corpus

* Deﬁmén(:la; . A coleta de dados ocorreu por meio da | ocorreu por meio da analise discursiva
Analisar o discurso da Politica de Cotas | ® Ensino Superior; constituicio de um corpus discursivo | e critica, embasada nos principios
que dispde sobre a reserva de vagas para | ° Incluséo~Soc1a1; . extraido das Leis 12.711/12 e 13.409/16, na | tedrico-metodologicos da Analise de
deficientes, no &mbito do Ensino | © Percepc;ego da deﬁc}GHCIa; ) perspectiva de verificar os discursos | Discurso Textualmente Orientada
Superior. * ge;ce}z(;a(.) .do Ensino Superior para pessoas com empregados nas referidas legislagdes. (ADTO) de Chouliaraki e Fairclough

. Peeslscgicgz’l deficiencia: (1999) e Fairclough (2003).

e Politica de Cotas.

e Ano da evasdo escolar;

e Ano de ingresso no Ensino Superior;

o Circunstancias em que ocorreu a evasio escolar; .
Delinear o perfil sociodemogrifico do | ® Curso de graduagio; A col?ta de dados ocorr.e uap art~1r de uma . .
piiblico estudantil com deficiéncia que | » Estado civil; pesquisa documental de informagdes que se | A anghse dos dados oriundos da
ingressou por meio da Politica de Cotas | e Idade; t.ancc.mt.ram armaze'nadas nos setore.:s da pesquisa (’10.cument'fll | ocorreu por
para pessoas com deficiéncia, no ano de | e Naturalidade; instituigao, os quais sao responsé\{els por mel((i) de art}ahse eslzatlis;ca;)uuhzando—
2024, buscando retratar o cendrio da | e Origem escolar; esges docume.ntos, ne} perspectiva  de ;et ['Ot ' Sol 1t4warle ' SfS ( rloilraDm tfo)r
permanéncia e da evasdo na instituigao. e Raga; delinear o piblico pesquisado. ansnear Anarysis of samptea £aia).

e Razdes da evasdo escolar;

e Sexo;

e Tipologia de deficiéncia.
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A coleta de dados ocorreu por meio da

O detalhamento dos dados oriundos

e Atendimento aos estudantes com deficiéncia; A . . . .
. o o realizagdo de entrevista semiestruturada | das  entrevistas  semiestruturadas
e Capacidade e Adaptabilidade institucional; A . .
e Deficiencia: com os gestores da instituicdo, que atuam | ocorreram por meio da Analise de
Examinar de que forma a evasdo dos e Dificulda de’s institucional: em setores ligados diretamente ao tema | Contetdo de Bardin (2006), que faz
estudantes com deficiéncia repercute na | & o ’ pesquisado, buscando verificar como a | uso de técnicas de analise das
instituigdo, .corllsi.de~rando a visdo dos e Inclusio Sociaf' evasdo de estudantes com deficiéncia na | comunicagdes, por meio da utilizagdo
gestores da instituigao. e Modelo Social :i ¢ Deficiéncia; instituicao repercute, e qual a percepf;éo dos de. procediment(?s sistematicos e
e Perspectivas Institucional; gesto‘rAes ' sobre o ’mode‘lo ‘ so.01a1 da ObjetIYOS que visam descrever os
e Visio institucional. deficiéncia e da capacidade institucional. conteudos contidos nas mensagens.
A analise dos dados das entrevistas
A _COle:fa de dados ocorreu por m.eio, da | semiestruturadas que  verificaram
e Autoconfianga; zgclzlii)?eigo réﬁ(ii) 'unltlzrlrrlnente qlézsrgonlilrr;z questées. acerca da resil‘iéncia
e Autossuficiéncia; entrevista ¢ semiestruturada com  os esu}d.antll e B e a
X . L Analise de Conteudo de Bardin (2006)
® Capac@ade~de adaptago a situagoes; estudantes, que ocorrerd uma vez por més, | ¢ da Analise Lexical, utilizando-se do
¢ Determinagio; durante o primeiro ano académico, na | proorama IRaMuTeQ (Interface de R
Identificar o perfil do estudante com | e Inclusdo Social; perspectiva de verificar questdes acerca da pour les ' Analyses
deficiéncia que permaneceram na | e Independéncia permanéncia e da resiliéncia estudantil. Multidimensionnelles de Textes et de
instituicdo, examinando a capacidade de | e Perseveranca; Questionnaires).
sz, * Resiliéncia; Por fim, ocorreu a coleta de dados por meio
¢ Resolugdes de agdes; da aplicagio da escala de resiliéncia, na | A andlise dos dados obtidos da
e Sentido de vida; perspectiva  de  complementar  as | aplicagdo da escala de resiliéncia foi
e Serenidade; informacdes da entrevista e de medir niveis | realizada por meio de anilise
* Valores. de adaptagdo psicossocial positiva frente a | estatistica, utilizando-se do software

eventos de vida importantes que definem o
potencial de resiliéncia.

PSPP (Program for
Analysis of Sampled Data).

Statistical




60

Analisar, sob o ponto de vista do
estudante que evadiu da institui¢do e de
seus familiares, oS sentimentos
vivenciados e as possiveis estratégias de
enfrentamento das adversidades
praticadas.

Evasdo Académica;

Apoio Familiar;

Deficiéncia;

Escolaridade;

Estado Civil;

Estratégias de Enfrentamento;
Familia;

Idade;

Mercado de Trabalho;
Numero de Filhos com deficiéncia;
Religido;

Renda Mensal;

Sentimentos;

Sexo;

Vivéncias.

Foi aplicado, ao estudante e a um membro
familiar, um questionario sociodemografico
juntamente com a entrevista
semiestruturada, buscando verificar os
sentimentos vivenciados ¢ as estratégias de
enfrentamento ante ao ato de evadir do
Ensino Superior.

As entrevistas foram examinadas a
partir da Andlise de Conteudo de
Bardin (2006); e os questionarios
sociodemograficos semiestruturados
auxiliaram na contextualizagdo do
publico.

Fonte: Elaborado pela autora com base no delineamento da pesquisa, 2023.
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4.5. Etapas dos procedimentos de analise dos dados

Apo6s delinear os procedimentos de coleta dos dados desta pesquisa, tornou-se
necessario apontar por quais meios tais dados foram analisados. Os procedimentos de analise
dos dados abrangeram as seguintes etapas: a) Revisdo Bibliografica Sistemadtica, por meio do
Software StArt — State of the Art through Systematic Review; b) Andlise do Discurso, por meio
do processo de deslocamento do corpus elaborado a teoria; c) Analise documental dos dados
obtidos na Diretoria de Registro Escolar, referentes aos aspectos estudantis; d) Analise
estatistica descritiva do perfil dos estudantes e das questdes da escala de resiliéncia, utilizando-
se do programa Microsoft Excel 365 e do software PSPP 1.6.2 (Program for Statistical Analysis
of Sampled Data); e) Andlise de Contetdo de Bardin (2006) e Analise Textual das questdes
qualitativas, com apoio do programa IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses

Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires).

4.5.1. Analise da revisao bibliografica sistematica

A Revisdo Bibliografica Sistematica foi feita com a utilizacdo do Software StArt —
State of the Art through Systematic Review — (Estado da Arte por meio de Revisdo Sistemadtica).
A técnica de Revisdo Sistematica ¢ utilizada para buscar evidéncias na literatura cientifica e
estd vinculada a pesquisas com etapas bem definidas e, em funcdo disso, foi desenvolvida a
ferramenta StArt, perspectivando auxiliar o pesquisador no processo de revisdo (Ferreira,
2019). A ferramenta ¢ dividida em trés etapas distintas (planejamento, execucao e publicagdo),
nas quais pretende-se empregar as seguintes palavras chaves (categorias/variaveis): Politica de
Cotas, deficiéncia, pessoa com deficiéncia, evasdo escolar e Ensino Superior. Utilizando-se da
metodologia do software, foi possivel a selecao dos artigos e, a posteriori, a extragdo dos dados

relevantes que permitiram responder ao objetivo.

4.5.2. Analise do discurso

Partindo da afirmacdo de que a Andlise do Discurso (AD) ¢ uma disciplina de
intermeio (Orlandi, 2001) e ocorre em espagos nos quais ja se encontram discussdes
sedimentadas (Marquezan, 2008), propds-se, entdo, neste trabalho, buscar relaciond-la de

“maneira transversal com a Linguistica para compreender e estudar um objeto que é proprio
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desta, o discurso, enquanto materialidade da ideologia, de conceitos e praticas sociais inscritas
no espago-tempo” (Barros, 2015, p. 42).

E importante ressaltar que a anélise do discurso, nesta pesquisa, ocorreu com base nas
leis 12.711/12 e 13.409/16, buscando-se verificar os discursos empregados nas referidas
legislagdes. Destaca-se que a exploragdo dos dados do corpus ocorreu por meio da analise
discursiva e critica, embasada nos principios tedrico-metodologicos da Andlise de Discurso
Textualmente Orientada (ADTO) dos teoricos Chouliaraki e Fairclough (1999) e Fairclough
(2003).

4.5.3. Analise documental

Nesta analise, utilizaram-se dos documentos institucionais, na perspectiva de delinear
o publico pesquisado e identificar as causas ¢ implicagdes da evasdo escolar, considerando a
analise de conteudo de Bardin (2006). Essa andlise consiste no uso de técnicas de analise
comunicacional que buscam obter indicadores (quantitativos ou nao), que permitem
conhecimentos relativos as condigdes de producdes/recepcdes das mensagens (Bardin, 2006);

ou seja, a pesquisa pretendeu verificar o que o contetdo (a mensagem) pretendeu transmitir.

4.5.4. Analise estatistica descritiva

A identificacdo do perfil pessoal estudantil e a delimitacdo dos niveis de adaptacdo
psicossocial positiva frente a eventos importantes de vida que definem o potencial de resiliéncia
foram analisados por meio de andlise estatistica descritiva, utilizando-se do software PSPP
(Program for Statistical Analysis of Sampled Data). Além disso, fez-se uso de técnicas
estatisticas constituidas por quadros de frequéncias (absolutas e percentuais) medidas de
tendéncia central (média aritmética e mediana) e medidas de dispersao ou variabilidade (valor
minimo, valor méximo e desvio padrao), conforme proposto por Moore (2007). Essas analises
foram feitas por meio da estatistica descritiva e da estatistica exploratoria, com auxilio do
programa Microsoft Excel 365, e foram “utilizadas para verificar associagdes ou similaridades
entre variaveis qualitativas ou variaveis continuas categorizadas” (Pereira et al., 2020, p. 5)

dentro de cada agrupamento de fator da escala de resiliéncia.
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4.5.5. Analise de conteudo e textual

O detalhamento dos dados oriundos das entrevistas semiestruturadas ocorreram por
meio da analise de conteudo de Bardin (2006) e, em determinados momentos complementado
pela Analise Textual, com auxilio do programa IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). Assim, por meio da utilizacdo do
programa IRaMuTeQ, ocorreu a analise lexical, que possibilitou o processamento dos dados
qualitativos, transformando textos. No caso desta pesquisa, ao transformar os dados das
entrevistas realizadas em segmentos de texto, foi possivel “identificar a frequéncia das palavras,
criando diciondrio de formas ativas, suplementares e eliminadas (classes gramaticais),
permitindo analises estatisticas™ [...] possibilitando diferentes processamentos e ordenamentos
estatisticos dos textos produzidos (Acauan et al., 2020, p. 4).

Esse processamento resultou na analise da nuvem de palavras, que foi utilizada como
uma ferramenta de apoio a analise de conteido na perspectiva de proporcionar uma visao dos
termos mais utilizados, indicando assim uma maior relevancia desses em detrimento de outros

(Moretti, 2021).

4.6. Aspectos éticos da pesquisa

O projeto foi submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Vicosa (UFV), conforme definido na resolugdo CNS 466/2012, apos
a defesa. Foi aprovado em 06 de junho de 2023, com o ntimero de registro 6.104.197, por meio

do Certificado de Apresentacio de Apreciagio Etica n° 68979623.3.0000.5153 (Anexo B).
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6. ESTRUTURA DA TESE

A organizagdo da tese foi concebida de modo a articular cada objetivo especifico aos
seis artigos que a compoem, estabelecendo uma correlagdo coerente e complementar entre eles.
A pesquisa inicia-se com a apresentacao do cenario nacional e internacional acerca dos fatores
que influenciam a evasdo no Ensino Superior, ao que se soma a problematiza¢do do discurso
presente na Lei n° 13.409/2016, evidenciando como tal normativa contribuiu para o processo
de acesso de estudantes com deficiéncia a universidade. A partir dessa base contextual,
realizou-se o mapeamento do cenario de permanéncia e evasdo dos estudantes com deficiéncia
que ingressaram pela politica de cotas na Universidade Federal de Vigosa, com o intuito de
delinear de forma mais precisa o perfil do publico participante da pesquisa. Na sequéncia,
buscou-se compreender a percep¢do dos gestores sobre o fendmeno da evasdo na esfera da
instituicdo. Posteriormente, foi dada voz a outros participantes da pesquisa: primeiramente, aos
estudantes com deficiéncia que permaneceram na instituicdo, a fim de analisar as dimensdes de
sua resiliéncia; e, em seguida, aqueles que evadiram, juntamente com seus familiares,
possibilitando identificar os sentimentos vivenciados e as estratégias de enfrentamento adotadas
diante das adversidades.

A seguir, apresenta-se a organizagao da tese, que foi estruturada no formato de artigos,
assim intitulados:
Artigo 1: Fatores explicativos da evasdo escolar no Ensino Superior: Uma revisao sistematica
da literatura.
Artigo 2: A inclusdo pela Lei 13.409/2016: Uma analise discursivo-critica sobre as cotas para
pessoas com deficiéncia no ambito do Ensino Superior.
Artigo 3: Mapeamento do acesso, permanéncia e evasdo de estudantes com deficiéncia no
Ensino Superior: O cenario das cotas na Universidade Federal de Vigosa.
Artigo 4: Analise sobre a evasdo de estudantes com deficiéncia dos cursos de graduagdo da
Universidade Federal de Vigosa - MG: O olhar dos gestores institucionais.
Artigo 5: Dimensdes da Resiliéncia: Um retrato dos estudantes com deficiéncia no ambito do
Ensino Superior.
Artigo 6: A evasao do Ensino Superior sob a perspectiva do estudante com deficiéncia e de seu
familiar: Narrativas dos sentimentos vivenciados e das estratégias de enfrentamento as

adversidades.
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ARTIGO 1

Fatores explicativos da evasao escolar no Ensino Superior: Uma revisao sistematica da
literatura'

RESUMO

Este artigo teve como objetivo realizar uma revisdo sistematica, por meio da analise de artigos publicados entre os
anos de 2012 e 2023, de pesquisas sobre os fatores individuais (motivos) que levam os estudantes de graduagéo a
evasdo escolar nos dmbitos nacional e internacional. Este trabalho se pautou nas diretrizes estabelecidas pelo
protocolo PRISMA - Preferred Reporting Items for Systematic reviews and Meta-Analyses. Foram utilizados os
bancos de dados do Scielo, PubMed, Scopus e Lilacs para a busca dos artigos, o que resultaram em 15 artigos
elegiveis. Os resultados revelaram que a evasdo no Ensino Superior ¢ um fendomeno complexo e global, com
impactos significativos nos estudantes, nas suas familias e na sociedade como um todo. As principais causas da
evasdo estdo relacionadas a fatores familiares, dificuldades de conciliar trabalho e estudo, habilidade prévia a
entrada no Ensino Superior e questdes relacionadas a integracdo dos sistemas académico e social na universidade.
As conclusdes apontam para a necessidade de politicas e praticas institucionais mais inclusivas e de apoio ao
estudante.

Palavras-chave: Revisdo Sistematica, Evasdo Escolar, Ensino Superior, Fatores Individuais.

ABSTRACT

This article aimed to carry out a systematic review of research on the individual factors (reasons) that lead
undergraduate students to drop out of school at national and international levels, through the analysis of articles
published between the years 2012 and 2023. This work it was based on the guidelines established by the PRISMA
protocol - Preferred Reporting Items for Systematic reviews and Meta-Analyses. The Scielo, PubMed, Scopus and
Lilacs databases were used to search for articles, which resulted in 15 eligible articles. The results revealed that
dropout rates in higher education are a complex and global phenomenon, with significant impacts on students,
their families and society as a whole. The main causes of dropout are related to family factors, difficulties in
reconciling work and study, skills prior to entering higher education and issues related to the integration of the
academic and social system at the university. The conclusions point to the need for more inclusive institutional
policies and practices that support students.

Keywords: Systematic Review, School Dropout, Higher Education, Explanatory Factors.

1. INTRODUCAO

O crescente numero de pesquisas acerca da evasdo escolar nos diversos niveis
educacionais aponta para a preocupacdo da tematica tanto no contexto brasileiro quanto
mundial. Segundo Junior (2012), embora o direito a educacao esteja pautado dentro do conjunto
dos direitos humanos fundamentais (Jinior, 2012) e respaldado por normativas nacionais e
internacionais, tem-se enfrentado desafios que precisam ser superados para garantir uma maior

abrangéncia.

! Artigo publicado na Revista Internacional de Educac¢do Superior, Unicamp - Campinas - SP, v. 12, p. 1-20,
€026027, 2025.
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A evasdo de modo geral ¢ classificada como uma caracteristica complexa dentro da
esfera educacional, no ambito do Ensino Superior, pois se apresenta como resultado do
rompimento definitivo do estudante com a institui¢dao, culminando assim na ndo conclusao da
graduacao (Brasil, 1997). Sao diversos os contextos que levam o estudante ao ato de evadir.
Dessa forma, ele pode ser influenciado por fatores institucionais, sociais ou individuais.

Segundo Tontini e Walter (2014), entre os fatores de ordem institucional se encontram
aqueles baseados na qualidade da instituicdo, na falta de suporte académico, na limita¢ao de
recursos financeiros para auxilios, na auséncia de programas de permanéncia estudantil e no
ambiente universitdrio ndo inclusivo. J& os fatores de cunho social estdo relacionados as
desigualdades socioecondmicas, aos preconceitos e a discriminacdo, as pressoes familiares e
sociais e a dificuldade de conciliar ambiente de trabalho e estudo (Garcia; Lara; Antunes, 2021).

Ao dissertar sobre os fatores individuais que levam o estudante a evadir, Silva ef al.
(2020) apontam que esses sdo inimeros e peculiares, podendo perpassar por questdes que
envolvem a saude mental, a falta de identificacdo com o curso, os eventos de vida inesperados,
a falta de habilidades de estudo, a indecisdao na escolha da carreira, o desempenho académico
insatisfatorio, a falta de integracao, entre outros.

A singularidade das vivéncias experienciadas por cada individuo ao longo de sua vida
interfere diretamente em suas decisdes, por exemplo, a de abandonar os estudos. Partindo desse
cenario, salienta-se que esta pesquisa se propds a mapear a evasao escolar a partir dos fatores
individuais, com o proposito de apontar mecanismos que atenuem tal processo no Ensino
Superior. Tal mapeamento foi realizado por meio de uma Revisdo Sistematica da Literatura, no

ambito dos estudos nacionais e internacionais.

2. REVISAO DE LITERATURA

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
define a evasao como o ato do estudante de deixar a institui¢do educacional sem retornar ao

sistema. De acordo com Fritsch (2015), a evasao é:

um fenémeno complexo, associado com a ndo concretizagdo de expectativas e reflexo
de multiplas causas que precisam ser compreendidas no contexto socioecondmico,
politico e cultural, no sistema educacional e nas instituigdes de ensino (Fritsch, 2015,

p- 2).
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Ainda segundo a autora, tal fendmeno (evasdo) “caracteriza-se por ser um processo
de exclusdo determinado por fatores e varidveis internas e externas as instituicdes de ensino”
(Fritsch, 2015, p. 14).

Em 1996, a Comissao Especial de Estudos sobre a Evasdo nas Universidades Publicas
Brasileiras divulgou os resultados de um estudo realizado acerca da categorizacao das tipologias
de evasdo, em que esse fendmeno foi descrito em trés categorias diferentes. Dessa forma, tem-
se a evasao de curso, que aquela em que o estudante se desvincula do curso superior por
questdes como nado efetivacdo da matricula, mudanca de curso ou exclusdo por normas
institucionais; além dessa, ha a evasao da instituicdo que, como o proprio nome diz, ocorre por
meio da desvinculagcdo do estudante da instituicdo; e a evasdo do sistema, que tem como
caracteristica o abandono definitivo do Ensino Superior (ANDIFES, ABRUEM, SESU, MEC,
1996).

Ao definir e descrever a evasao, torna-se indispensavel investigar as causas de tais
caracteristicas atribuidas a ela. Essa investigagdo ¢ realizada por Tinto (1975), por meio do seu
modelo de integracdo do estudante, que busca auxiliar na compreensdo das caracteristicas do
abandono e da reten¢do. O autor delineou o processo de evasdo estudantil como sendo
influenciado por uma série de fatores, tais como: atributos individuais, caracteristicas
familiares, habilidades prévias a entrada no Ensino Superior, integracao do sistema académico
e do sistema social na universidade, comprometimento pessoal e institucional, além de fatores
sociais e familiares externos ao contexto académico.

Diante disso, torna-se evidente que a evasdo ¢ uma caracteristica que requer esforcos
de combate tanto por parte dos governantes quanto da sociedade. Estudar os fatores individuais
que levam os estudantes a evadir do Ensino Superior pode ser uma estratégia importante no

combate a todas as formas de evasao.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho, pautado no protocolo PRISMA - Preferred Reporting Items for
Systematic reviews and Meta-Analyses (Moher, et al. 2009), propos-se a realizar uma revisao
sistematica de pesquisas que versam acerca dos fatores individuais (motivos) que levam os
estudantes do Ensino Superior & evasdo escolar.

No primeiro momento, por meio da constituicdo do acromio PICOS, Population

(estudantes com deficiéncia); Intervention (Ensino Superior); Comparision (sem comparador);
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Outcome (motivos individuais da evasdo); Study (todos), foi elaborada a seguinte pergunta de
investigacdo: quais sdo os fatores individuais que levam os estudantes de graduagdo com
deficiéncia a evasao escolar?

O procedimento de busca foi realizado de forma independente, nas bases de dados
Scielo, PubMed, Scopus e Lilacs. A justificativa para escolha de tais bases de dados estd
relacionada primeiramente ao fato de as referidas bases serem de dominio publico, bem como
por abrangerem artigos de todas as areas (biomedicina, ciéncias médicas e sociais, artes e
humanidades e ciéncias da satide). As bases de dados Web of Science, Google Académico e
SSRN nao foram utilizadas, pois a pesquisa das strings dentro da base de dados da Web of
Science direcionou este trabalho para outras bases de dados e, no caso do Google Académico e
do SSRN, ndo havia opcao de exportar os resultados das pesquisas realizadas com as strings
propostas para posteriores analises.

Além disso, foram realizadas buscas nas bases de dados utilizando os descritores
“Student Dropouts, Universities, Disabled Persons”, os quais foram combinados com o
operador booleano AND, formando assim trés strings de busca que, de acordo com as
caracteristicas de cada base de dados utilizada, sofreram ajustes. No Quadro 1, abaixo

apresentado, estdo representados os termos utilizados e as strings formadas:

Quadro 1 — Termos da pesquisa e strings

Termo em portugués
seguindo 0 DeCS/MeSH

Traducio para o inglés
seguindo 0 DeCS/MeSH

Strings

Evasdo Escolar
Ensino Superior

Pessoas com Deficiéncia

Student Dropouts
Universities

Disabled Persons

“Student Dropouts” AND “Disabled Persons” AND “Universities”
(Evasdo Escolar E Pessoas com Deficiéncia E Ensino Superior)

“Student Dropouts” AND “Disabled Persons”
(Evasao Escolar E Pessoas com Deficiéncia)

“Student Dropouts” AND “Universities”
(Evasao Escolar E Ensino Superior)

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

As buscas utilizando as strings nas bases de dados ocorreram durante o més de agosto

de 2023 e resultaram em um total de 2.198 artigos encontrados, conforme apresentados no

Quadro 2, abaixo:
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Quadro 2 — Resultado das buscas por strings e por base de dados

Strings Lilacs | PubMed | Scielo | Scopus | Total
Student Dropouts AND Disabled Persons AND Universities 0 2 0 4 6
Student Dropouts AND Disabled Persons 0 2 0 4 6
Student Dropouts AND Universities 119 381 4 1682 2186
Total 119 385 4 1690 2198

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

Buscando aprimorar e refinar a selecdo pelos artigos, foram utilizados critérios de

inclusdo e de exclusdao conforme descritos no Quadro 3, abaixo:

Quadro 3 — Critérios utilizados para inclusdo e exclusdo de artigos

Critérios de inclusio: Critérios de exclusio:
e Artigo que ndo enfatiza os estudantes de
. . graduacdo;
Art I; . ~ . ~
* argoongnas e Artigo que ndo enfatiza a evasdo/abandono
e Artigo que enfatiza estudantes com escolar:
deficiéncia; . ~ .
ericiencia, . e Artigo que ndo enfatiza os estudos da
e Artigo que enfatiza os estudantes de modalidade presencial;
gra('iuag:ao; . ~ e Artigo que ndo utiliza instrumento
e Artigo que enfatiza a evasdo/abandono metodolégico qualitativo;
escolar; . , ’
. . . e Artigos sem titulo, sem palavras-chave e/ou
e Artigo que enfatiza os estudos da modalidade sem resumo:
resencial; . . . .
pres . e Dissertacdes, teses, liviros e anais de
e Artigo publicado entre os anos de 2012 ¢ congresso/eventos;
2023 te t D). ; D o .
(recorte temporal) e Artigos que realizam revisdes sistematicas;
e Artigos que nio possuem acesso livre.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

Cabe esclarecer que, conforme pode ser observado acima, no Quadro 3, entre os
critérios de exclusdo de artigos, ndo se encontra nenhum que abrange “artigo que ndo enfatiza
estudantes com deficiéncia”, tendo em vista que o numero de trabalhos selecionados que
atenderia a esse critério seria infimo, totalizando 12 trabalhos (Quadro 2) que, apos exclusao de
duplicados nas bases de dados resultaram em apenas 2 artigos para realiza¢do da leitura na
integra, o que ndo permitiria a realizagdo da revisdo sistematica.

Outro fato a esclarecer ¢ acerca do recorte temporal realizado na pesquisa. Pode-se
observar no Quadro 2 que o referido recorte temporal foi de 2012 a 2023, pois, a principio,
considerando que haveria trabalhos que abordassem a evasao de estudantes com deficiéncia no
Ensino Superior, a expectativa seria limitar pesquisas realizadas cinco anos antes e cinco anos
depois da implementagdo da Politica de Cotas para pessoas com deficiéncia no Brasil; ou seja,

ano de 2017. Como nao havia pesquisas suficientes para realizagdo da Revisdo Sistematica,
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optou-se por manter o recorte temporal e incluir pesquisas de ambito nacional e internacional,
para uma maior robustez dos resultados desse trabalho.

Ap0s selecao dos artigos, eles foram importados e tratados com o uso da ferramenta
desenvolvida no ano de 2013, pela Universidade Federal de Sao Carlos, autodenominada StAr¢
(State of the Art through Systematic Reviews), que tem por objetivo dar suporte ao pesquisador

na aplicagdo da técnica de revisao sistematica (Ferreira, 2019).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. Resultados da revisao sistematica

No processo de realizagao da revisdo sistematica, apds a importacdo dos artigos das
bases de dados para o software StArt, dois pesquisadores, de maneira independente, realizaram
a selecdo dos artigos. Primeiramente ocorreu a exclusdo dos artigos duplicados e, em seguida,
cada pesquisador fez sua selecao a partir da leitura do titulo e das palavras-chave dos trabalhos.
A posteriori, foi feita a leitura do resumo de todos os artigos, empregando os critérios de
inclusdo e exclusdo pré-estabelecidos. Apds esses processos, os artigos selecionados foram
lidos na integra na perspectiva de se realizar a avaliagdo de elegibilidade dos trabalhos. As
divergéncias encontradas durante o processo de selegao por cada pesquisador foram discutidas
e dirimidas ao final de cada etapa de seleciao/avaliacao.

A Figura 1, abaixo apresentada, refere-se ao fluxograma de identificacdo, selegdo,
elegibilidade e inclusdo dos artigos encontrados na pesquisa, conforme preconiza o PRISMA
(Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses), que, de acordo com
Page ef al. (2021), ¢ uma ferramenta metodologica que auxilia os pesquisadores a terem uma

maior transparéncia dos métodos e resultados de revisdes sistematicas.



Figura 1 — Fluxograma de selecdo dos estudos (PRISMA)
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Nas bases de dados, foram encontrados o total de 2.198 artigos, sendo 197 desses

excluidos por serem duplicados. A partir da leitura de seus titulos e de suas palavras-chave

ocorreu a exclusdo de mais 1.619 trabalhos, e, apds a leitura de seus resumos, foram excluidos

mais 358 desses, totalizando uma exclusdo de 1.977 artigos, restando, para leitura na integra,

24 artigos que tratam das discussoes acerca dos motivos do abandono/evasao de estudantes de

graduacdo. Apds essa leitura foram selecionados 15 artigos para fundamentar a revisao

sistematica ora proposta.

Abaixo, no Quadro 4, pode ser verificado o nimero de artigos que foram excluidos

dentro de cada critério de exclusao pré-estabelecido para a pesquisa em cada uma das etapas.

Quadro 4 — Artigos excluidos segundo cada critério estabelecido por etapa

E:‘f:llil:o;oag:s Excluidos apds Excluidos apods
Critérios de exclusao , § avaliacao do avaliacao do
titulo e das
resumo texto completo

palavras-chave
Artigo que nao enfatiza os estudantes de 238 34 0
graduacao;
Artlgio que nao enfatiza a 187 194 1
evasdo/abandono escolar;
Artlgol que nao enfatlza os estudos da 346 32 0
modalidade presencial;
Artigo qu§ nao u.tlll.ZEl 0 1nstrumento 310 127 8
metodologico qualitativo;
Artigos sem titulo, sem palavras-chave 220 0 0
e/ou sem resumo;
Dissertagdes, teses, livros e anais de 177 17 0
congresso/eventos;
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Art1go§ que realizam revisdes 18 4 0

sistematicas;

Artigos que ndo possuem acesso livre. 23 0 0
1519 458

Total: 1977 9

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

Buscando apresentar uma maior compreensdo dos 15 artigos selecionados apos sua

leitura na integra, no Quadro 5, apresentado abaixo, encontram-se explicitados os referidos

artigos, caracterizados pelo titulo, pelo(s) autor(es), pelo pais e ano de publicagado, pela area de

abordagem da pesquisa, pelo(s) instrumento(s) utilizado(s) e pelo objetivo de cada pesquisa.

Esses artigos estao listados em ordem alfabética dos titulos na lingua portuguesa e identificados

por niumeros (primeira coluna), para facilitar as discussoes do trabalho.

Quadro 5 — Caracterizagdo dos artigos selecionados

Area de
N° 5 . Autor/Pais/Ano Instrumento(s .
. Titulo dos artigos . estudo da o1 ) Objetivo
Artigo de publicacao . utilizado(s)
pesquisa
‘The placement was
probably the tipping point’ e Hamsbhire,
the narratives of recently Claire; Explorar as experiéncias
discontinued students. (‘4 Willgoss, o universitarias dos
~ . { Qualitativo, ,
colocagdo foi Thomas G.; Area de . estudantes de saude e as

1 . , Entrevista . A
provavelmente o ponto de Wibberley, Saude circunstancias que o0s
. . . . estruturada X o
inflexdo’ e as narrativas Christopher. levaram a decisdo de
dos estudantes, Reino Unido, abandonar o programa.
recentemente 2012.
descontinuados).

Dropping out and moving
on: A qualitative study of Examinar porque as
isti le’ o i
autistic people’s Cage, Eilidh; o pessoas autistas correm
experiences of university. ‘ Qualitativo, maior risco de abandono
. Howes, Jack. Areas . .
2 (Abandonar ou seguir em . . . Entrevista escolar, a partir das
Reino Unido, Diversas . on .
frente: um estudo 2020 semiestruturada | experiéncias de pessoas
qualitativo das ’ autistas que abandonaram
experiéncias universitdrias a universidade.
de pessoas autistas).
Engineering Dropouts: A ia
o S Explorar as experiéncias
Qualitative Examination of
de estudantes de
Why Undergraduates Leave Meyer, o ~
. . . A { Qualitativo, graduacao que
Engineering. (Desisténcias | Matthew; Marx, Area de . .

3 . Mapa de jornada | escolheram  deixar a

de Engenharia: Um exame | Sherry. EUA, Exatas . .
Lo e entrevista engenharia e  captar
qualitativo de por que os 2014. . ~
- informagdes sobre os
estudantes de graduacio . ,
: motivos da saida.
abandonam a engenharia).
Late dropout from nursing | Bakker, Ellen; Fornecer informagoes
education: An interview | Verhaegh, Kim; adicionais  sobre  as
study of nursing students’ | Kox, Jos; Van ‘ Qualitativo, experiéncias dos
. Area de .

4 experiences and reasons. der Beek, Satde Entrevista estudantes que
(Abandono tardio do Allard; Boot, estruturada contribuiram  para 0
ensino de enfermagem: um | Cécile; Roelofs, abandono tardio nos
estudo de entrevista sobre | Pepijn; Francke, programas de bacharelado
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experiéncias e motivos de

Anneke.

cm enfermagem na

estudantes de | Holanda, 2019. Holanda.
enfermagem).
Caracterizar os estudantes
de engenharia  que
permaneceram na
Casanova universidade; os que
University  Dropout in Joana: ’ Quantitativo e desistiram  durante o
Engineering: Motives and Vasconcélos Qualitativo, primeiro ano (ndo se
Student Trajectories. Rosa: Bernar d’o Area de Questionario matricularam no  ano
(Abandono  Universitdrio Ana', Almei da’ Exatas sociodemografico | letivo  seguinte); e,
em Engenharia: Motivos e L’ean dro ’ e Entrevista posteriormente, com 0s
Trajetorias Estudantis). . estruturada estudantes que
Portugal, 2021.
’ abandonaram o curso.
Procurou-se conhecer os
motivos e o processo da
sua evasdo.
Analisis de la Desercion Analisar o fendmeno da
Estudiantil en el Programa ~ .
Ingenierfa de Alimentos de evasdo estudantil no curso
. Diofanor Quantitativo e de Engenharia de
la Universidad de Cartagena o .
; Acevedo, Qualitativo, Alimentos da
durante el Periodo . . . .
L. Diofanor; ‘ Questionario, Universidade de
Académico 2009-2013. , Area de
/s - Torres José; Documentos Cartagena, durante o
(Analise da evasdo . . Exatas .. , .
. Tirado, Diego. oficiais e periodo letivo 2009-2013,
estudantil do Programa de o .
. X Coldmbia, Entrevista a fim de esclarecer as
Engenharia de Alimentos L
da Universidade de 2014. estruturada principais causas que 0s
Cartagena  durante o levam a abandonar os
, , estudos.
Periodo Letivo 2009-2013). Y
Obter uma descrigdo
detalhada e sistematica da
Analysis of the attrition experiencia de nao
phenomenon through the concluso da graduago,
X . io d ali
lens of university dropouts o Melo de Uma analise
. . Ashour, Sanaa. o fenomenologica de
in the United Arab . ‘ Qualitativo, .
. e Emirados Areas . evadidos, abordando a
Emirates.  (Andlise do [ . . Entrevista N .. e .
A Arabes Unidos, Diversas . questdo principal: “Quais
fenomeno do desgaste sob a semiestruturada
dtica da evasio 2019. foram os contextos ou
universitiria no Emirados experiencias que
Arabes Unidos) influenciaram nas
) decisdes dos estudantes e
os levaram a abandonar os
estudos?”
Mabher, Bridget;
Hynes, Helen; Examinar os fatores
Medical School Attrition - Sweeney, associados a0 abandono
Beyond the Statistics. A Ten Catherine; Qualitativo, escolar de um periodo de
Year Retrospective Study. | Khashan, Alj; { Arquivo dos P
, Area de dez anos (2001-2011) e
(Desgaste na Faculdade de O’Rourke, , estudantes, . .
>, . Saude . estudar os efeitos pessoais
Medicina - Além das Margaret; Entrevista do abandono escolar em
Estatisticas. Um estudo | Doran, Kieran; semiestruturada estudantes
retrospectivo de dez anos). Harris, Anne; N
O’ Flynn, Siun individualmente.
Irlanda, 2013.
Experiencia universitaria y Analisar a experiéncia
a evasion de estu'dlant.es de Adachi, Ana ) Qualitativo, universitaria _que
posgrado de la Universidade Amélia Areas Entrevista favoreceu a evasdo e os
o Paul P). - . Di . inh i
de Sao Paulo (USP) México, 2021. iversas semiestruturada | cAminhos percorridos por

(Experiéncia universitdria
e a evasdo de estudantes de

jovens mnos cursos de
graduagdo da
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graduacdo da Universidade
de Sdo Paulo).

Universidade de Séao
Paulo (USP).

Factores que influyen en la

desercion y

reprobacion de

Castillo-

Mostrar alguns fatores
que influenciam a evasdo

estudiantes de un curso | Sanchez, Mario; Quanti- e o insucesso de
universitario de | Gamboa-Araya, Area de qualitativo, estudantes em um curso
10 matematicas. (Fatores que Ronny; Exatas Questionarios, | de matematica de nivel
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curso.
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sucesso dos estudantes.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

4.2. Discussao sobre a revisao sistematica

Buscando atender ao proposto a esta pesquisa, embasando na figura e nos quadros
apresentados, assim como nos dados coletados dos artigos selecionados na integra para as
discussoes, foi possivel verificar que, dos 15 artigos selecionados, apenas uma pesquisa ¢ de
cunho nacional, sendo as outras 14 de natureza internacional. Casanova ef al. (2021) afirmam
que o aumento do nimero de pesquisas sobre o abandono académico se tornou um fenomeno
internacional em fun¢do da relevancia da tematica e dos impactos que decorrem do ato de evadir
que acomete trés niveis diferentes, sendo eles: os estudantes, as suas familias e a sociedade.
Corroborando, Alencar (2020) afirma que a evasdo escolar no Ensino Superior impacta
negativamente todas as institui¢des de educagao do mundo gerando perdas de cunho financeiro,
académico e social para toda a populagao.

Foi constatado também que os 15 artigos selecionados que abordam os motivos da
evasao no Ensino Superior estdo concentrados nas seguintes areas: exatas (4), saude (3) e varias
areas (8). Segundo Souza, S4 e Castro (2019), o cendrio das altas taxas de evasdo nos cursos de
exatas sdo iguais aos citados no estudo de Ruiz, Ramos e Hingel (2007); ou seja, a situagao
permanece inalterada depois de quase duas décadas, o que explica a necessidade de estudos
acerca da evasdo nessa area especifica. Na area de satude, os trés estudos selecionados estdo
concentrados nos cursos de Enfermagem e Medicina, sendo que, segundo Bakkera et al. (2018,
p. 18), tais estudos sdo importantes, pois o abandono na area de saude “representa uma perda
de capital humano, bem como de capital financeiro”, o que se torna um problema grave, tendo
em vista a necessidade desse tipo de profissional e sua escassez cada vez maior. Destaca-se que

oito artigos abrangeram mais areas e permitiram uma visdo mais ampla acerca do assunto,
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possibilitando conhecer a opinido de estudantes evadidos de areas distintas. Dessa forma, foi
possivel tragar um perfil multidisciplinar do processo de evasao que, para Gijon et al. (2023),
permite a criagdo de planos de ajuda que melhor se encaixem na situacdo de cada universidade
ou curso, na perspectiva de remediar as situagdes de abandono.

No que tange a abordagem das pesquisas selecionadas e analisadas, foi possivel
verificar que dez pesquisas sdo exclusivamente de abordagem qualitativa e as outras cinco
conjugam as abordagens qualitativa e quantitativa. A luz da problemética deste trabalho que é
‘mapear a evasao escolar a partir dos fatores individuais’, tornou-se indispensavel que a
abordagem dos artigos selecionados perpassasse minimamente pela abordagem qualitativa,
pois, conforme afirma Oliveira et al. (2020, p. 2), “[...] uma pesquisa de natureza qualitativa
busca dar respostas a questdes muito particulares, especificas, que precisam de elucidagdes mais
analiticas e descritivas”.

Ainda em relagdo a abordagem qualitativa dos artigos selecionados, cabe destacar que,
entre os diversos instrumentos de coleta de dados utilizados nas pesquisas, a entrevista estava
presente em todos os trabalhos desenvolvidos. Minayo e Costa (2018) enfatizam que a
entrevista no sentido irrestrito ¢ uma comunicagao verbal e, no sentido restrito, ¢ a producgao de
conhecimento acerca de um objeto definido. Ainda segundo esses autores, essa “¢ a técnica
mais utilizada no processo de trabalho qualitativo empirico” (Minayo; Costa, 2018, p. 141).

Ressalta-se que os trabalhos selecionados apontaram que as entrevistas trouxeram o
aporte necessario para a promogcao das informagdes sobre o processo de evasao dos estudantes
do Ensino Superior, o que permitiu um mapeamento dos fatores individuais da evasdao, uma vez
que esse instrumento de coleta de dados possibilita captar informacao ‘“que se refere
diretamente ao individuo em relagdo a realidade que vivenciada e sobre sua propria situacao”
(Minayo; Costa, 2018, p. 142).

Os resultados qualitativos encontrados indicam como foco central dos artigos
selecionados ‘a exploracdo das experiéncias individuais dos estudantes que
evadiram/abandonaram o Ensino Superior’. Tinto (1975), por meio do modelo de integracao do
estudante, buscou compreender as caracteristicas de estudantes que abandonaram o Ensino
Superior. Nesse contexto, seu trabalho converge na mesma direcdo desta pesquisa, o que
permite estabelecer conexdo entre elas.

Uma das principais causas para a evasao escolar identificadas na pesquisa estao ligadas
as ‘caracteristicas familiares’ que, segundo Tinto (1975) e Diogo et al. (2016), ddo destaque a

fatores socioecondmicos do individuo e de sua familia que, nesta pesquisa, ¢ ressaltada pelos
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artigos 3, 7, 10 e 15, por meio da fala dos entrevistados que alegam preocupagdes financeiras;
necessidade financeiras; problemas familiares; necessidade de auxiliar financeiramente a
familia; e a falta de independéncia econdmica, como fatores que influenciaram na decisao de
evadir do Ensino Superior. Outras questdes mencionadas pelos entrevistados e se encontram
nos artigos 5, 7, 11, 12 e 15 estdo relacionadas as dificuldades de conciliar atividades
académicas e profissional; conflitos de trabalho-educagdo (fatores ambientais); oferta de
trabalho bem remunerado e a incompatibilidade com os horarios de estudo; a falta de recursos
financeiros e a necessidade de trabalhar; e a impossibilidade de conciliar os estudos com o
trabalho.

Salienta-se que os estudos de Kriiger Junior ef al. (2011) corroboram os resultados
desta pesquisa, o que refor¢a que as dificuldades de se combinar trabalho e estudo sao reais,
uma vez que os estudantes, muitas vezes, possuem uma carga horaria de trabalho excessiva, o
que gera uma incompatibilidade de horario entre o trabalho e a universidade.

Outro causa de evasdo escolar encontrada na pesquisa realizada esta relacionada ao
fator que Tinto (1975) intitulou ‘habilidade prévia a entrada no Ensino Superior’; ou seja, a
trajetoria, o desempenho e a experiéncia anterior ao Ensino Superior vivido pelo estudante. A
Comissao Especial do Ministério da Educagdo afirmou que, com a precarizagdo do sistema
escolar nacional, os estudantes que ingressam no Ensino Superior, o faz de forma deficitaria, o
que tende a aumentar a dificuldade de aprendizagem, resultando assim em maiores reprovacoes
e, consequentemente, no aumento da evasao escolar (Brasil, 1997). Neste trabalho, foi possivel
verificar que essa questdo da habilidade prévia a entrada no Ensino Superior tem relagdo com
a decisao de evadir. Tal afirmagao foi relatada nos artigos 3, 5, 7 e 10, em que os entrevistados
afirmaram o despreparo para enfrentar o rigor da universidade e do curso; o mal preparo no
ensino médio; baixo desempenho académico por dificuldade no processo de aprendizagem;
além da falta de conhecimentos bésicos prévios.

O fator que Tinto (1975) trata como ‘integracdo do sistema académico e do sistema
social na universidade’ estd relacionado, respectivamente, as normativas e estruturas da
instituicdo e a socializacdo do estudante com os pares; além da a adaptagao social na instituicao.
Esse fator foi intensamente verificado nesta pesquisa, uma vez que foram encontrados nos
artigos 1, 2, 3,4, 7, 8, 10, 11, 12, 13 e 14 relatos em que os entrevistados trouxeram tais
discussoes.

Para Silva et al. (2020), o sistema académico trata da “identificacdo do estudante as

normas do sistema académico” (Silva, 2020, p. 56), em que a integragdo do estudante reflete
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nas notas, nas aprovagdes, no aprendizado, na adaptacdo da estrutura e no cumprimento das
regras institucionais. Nesta pesquisa, foram verificados nos artigos discutidos, fatores que
propiciaram a evasdo escolar, tais como: o pouco favorecimento do desenvolvimento de
habilidades nos estagios; a pouca organizagdo e gestdo dos estagios obrigatorios; a falta de
compreensdo com pessoas que possuiam alguma deficiéncia de aprendizagem; o excesso de
exigéncias curriculares; a dificuldade de aprovacdo em disciplinas de linguas estrangeiras; as
recorrentes reprovagdes em matérias de base; a falta de aulas praticas; o excesso de contetdo
tedrico € o pouco tempo para estuda-los; precariedade de espacos fisicos de aulas; e a falta de
servigos institucionais que apoiem o processo de aprendizagem dos estudantes.

No que se refere ao sistema social, Silva et al. (2020) destacam que esse ¢ fruto das
relacdes do estudante com grupos (de outros estudantes, de professores, de servidores) e do
envolvimento em atividades extracurriculares (Tinto, 1975). Nesse contexto, a pesquisa mostra
a falta de um bom relacionamento entre estudantes e professores; a dificuldade de estabelecer
vinculos com colegas de curso; o estabelecimento de uma cultura hostil nos departamentos; ¢ a
exclusdo social dos estudantes com deficiéncia dos ambientes corroboram a decisdo de
abandonar o sistema educacional.

Com relagdo ao ‘comprometimento pessoal e institucional’, segundo a perspectiva de
Tinto (1975), o comprometimento pessoal estd relacionado com as caracteristicas do estudante,
com sua motivagdo e com sua habilidade académica; ou seja, fatores que estdo diretamente
ligados ao ato de se diplomar. Ja o institucional, segundo o mesmo autor, esta relacionado aos
motivos que levam o estudante a escolher e se manter em determinada instituicao (Tinto, 1975).
Durante a realizagdo deste trabalho, foi possivel verificar que tais fatores (comprometimento
pessoal e institucional) foram constatados nas falas apresentadas nos artigos 3, 4, 5, 6, 8, 9, 10,
13 e 15. Além dessas, foram registrados diversos depoimentos relacionados a falta de
comprometimento pessoal, como o fato do estudante ndo se reconhecer naquela profissdo; o
abandono por motivos vocacionais; o nao atendimento as expectativas em relacdo ao curso; a
falta de clareza acerca da escolha do curso para o futuro; e a falta de motivagao para realizar o
curso. J4 em relacdo ao comprometimento institucional, destacam-se o redirecionamento para
outra institui¢do e a desisténcia devido a decep¢do com o programa e com a institui¢ao.

Como citado nos procedimentos metodologicos deste trabalho, apenas o artigo 2,
intitulado “Dropping out and moving on: A qualitative study of autistic people’s experiences
of university” (Abandonar ou seguir em frente: um estudo qualitativo das experiéncias

universitarias de pessoas autistas), prop0s-se a examinar porque estudantes com deficiéncia
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(autismo) correm maior risco de abandono escolar, a partir das experiéncias desse publico que
abandonou a universidade. Esse trabalho foi capaz de fornecer informagdes relevantes, mas que
ndo podem ser generalizadas em funcao de serem de uma tnica pesquisa. Destaca-se que foi
possivel verificar que as dificuldades e a demora para diagnosticar o autismo se configura como
um grande entrave no processo de aprendizagem do estudante que, muitas das vezes, nao
consegue acompanhar a evolugdo do ensino, o que o leva a abandonar o curso e a institui¢ao.
Outros fatores que contribuem para evasao escolar estdo relacionados a falta de compreensao
do autismo dentro da universidade e as dificuldades de apoio a saide mental no ambito
institucional. Por fim, os estudantes com autismo relatam que se sentem excluidos socialmente
dos ambientes, o que os levam a abandonar o curso ¢ a institui¢ao.

Segundo Fernandes (2019), a inclusdo de estudantes com deficiéncia no Ensino
Superior ¢ gradativa e necessita de transformacdes estruturais e administrativas da instituigao.
Além disso, sdo necessarias transformagdes na concepcdo das pessoas, o que somente serd
alcangado com um grande esfor¢o voltado para a “informacao, conscientizagdo, mobilizacao,
que instrumente ¢ efetue a realizacdo de agdes de respeito a diversidade e valorizagao das

diferencas” (Fernandes, 2019, p. 54).

5, CONCLUSOES

Com base nas informagdes apresentadas, foi possivel concluir que a evasao no Ensino
Superior € um fendmeno complexo e global, com impactos significativos nos estudantes, nas
suas familias e na sociedade como um todo. Foram analisados 15 artigos, a maioria deles (14)
internacionais, o que indica que o abandono académico ¢ uma preocupacao em diferentes partes
do mundo.

A concentragdo dos estudos nas areas de exatas, saide e diversas outras permitiu uma
analise mais abrangente dos motivos da evasdo. Destaca-se a persisténcia das altas taxas de
evasao nos cursos de exatas ao longo do tempo, o que indica a necessidade continua de estudos
especificos nessa area. Na saude, verificou-se que a evasdo ¢ vista como uma perda de capital
humano e financeiro, tornando-se um problema grave diante da crescente escassez de
profissionais nessa area.

Quanto a abordagem das pesquisas, salienta-se que a maioria delas adotou uma
abordagem qualitativa, sendo a entrevista o principal instrumento de coleta de dados. Esse

enfoque permitiu uma exploracdo mais profunda das experiéncias individuais dos estudantes



94

evadidos, possibilitando identificar fatores determinantes para a decisdo do estudante de
abandonar o Ensino Superior.

Os resultados qualitativos sugerem que as principais causas da evasdo estdo
relacionadas a fatores familiares, dificuldades de conciliar trabalho e estudo, habilidade prévia
a entrada no Ensino Superior e questdes relacionadas a integragdo do sistema académico e social
na universidade. Além disso, o comprometimento pessoal e institucional também emergiu como
um dos fatores relevantes, sendo citados os seguintes fatores: falta de identificacdo com a
profissdo escolhida, desisténcia por motivos vocacionais ¢ decepcdo com o programa € a
instituicao.

Destaca-se também o estudo especifico sobre a evasdo de estudantes autistas,
evidenciando desafios relacionados ao diagndstico tardio, a falta de compreensdo do autismo
na universidade e a exclusdao social, o que contribui para a decisdo desses estudantes de
abandonarem o curso ¢ a instituigao.

Em sintese, os resultados da pesquisa fornecem compreensdes valiosas sobre os fatores
individuais que contribuem para a evasdo no Ensino Superior, destacando a importancia de
abordagens qualitativas para compreender as experiéncias dos estudantes. As conclusdes
apontam para a necessidade de politicas e praticas institucionais mais inclusivas e de apoio,
visando reduzir as taxas de evasdo e promover a formagdo académica bem-sucedida dos
estudantes, bem como mais pesquisas que abordem a evasao escolar de pessoas com deficiéncia

no ambito do Ensino Superior.
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ARTIGO 2

A inclusao pela Lei 13.409/2016: Uma analise discursivo-critica sobre as cotas para
pessoas com deficiéncia no Ambito do Ensino Superior!

RESUMO

A inser¢ao das Pessoas com Deficiéncia (PCDs) na Lei 13.409/2016 demandou uma analise critica e detalhada
sobre os esforgos legislativos para garantir o acesso dessas pessoas as instituicdes de ensino. A referida lei, que
modifica a Lei 12.711/2012, buscou reservar vagas para PCDs nas Instituicdes Federais de Ensino Superior e
técnico. Este estudo objetivou analisar a Lei 13.409/2016, de forma discursiva e critica, utilizando os principios
teorico-metodologicos da Analise de Discurso Textualmente Orientada (ADTO) de Chouliaraki e Fairclough
(1999) e Fairclough (2003). Para tanto, fez uma analise da conjuntura, da pratica social e do discurso, considerando
o problema social na pratica e as maneiras de superar os obstaculos para efetivagdo da lei. Pode-se concluir que,
em termos dos significados representacional, identificacional e acional, a analise das legislagdes referentes as cotas
para o ingresso em Institui¢des Federais de Ensino Superior evidenciou a ligagdo desses significados na construgéo
do discurso legislativo. J4 em termos legais, foi possivel concluir que existem lacunas para o processo de inclusdo
dos PCDs, pela necessidade de participagdo social.

Palavras-chave: Analise do discurso; Lei de cotas; Deficiéncia; Ensino Superior; Incluséo.

ABSTRACT

The inclusion of People with Disabilities (PWDs) in Law 13.409/2016 demands a critical and detailed analysis of
the legislative efforts to ensure access for these individuals to educational institutions. This law, which amends
Law 12.711/2012, aimed to reserve spots for PWDs in federal institutions of higher and technical education. This
study aimed to analyze Law 13.409/2016 in a discursive and critical manner, using the theoretical and
methodological principles of Textually Oriented Discourse Analysis (TODA) by Chouliaraki and Fairclough
(1999) and Fairclough (2003). To this end, it analyzed the context, social practice, and discourse, considering the
social issue in practice and the ways to overcome the obstacles to the effective implementation of the law. It can
be concluded that, in terms of representational, identificational, and actional meanings, the analysis of the
legislation concerning quotas for admission to federal educational institutions highlighted the connection of these
meanings in the construction of legislative discourse. In legal terms, it was also possible to conclude that there are
gaps in the process of inclusion of PWDs, particularly due to the need for social participation.

Keywords: Discourse Analysis; Quota Law; Disability; Higher education; Inclusion.

1. INTRODUCAO

Discutir sobre a inser¢ao das Pessoas com Deficiéncia (PCDs) na Lei 13.409/2016
exigiu uma reflexdo sobre alguns pontos importantes que perpassam a tentativa de garantia de
acesso dessas pessoas em instituicdes de ensino. Uma das questdes importantes € a recente
entrada da discussdo de Ac¢des Afirmativas nas agendas politicas brasileiras. Segundo Anhaia

(2017, p. 129), apesar da inclusdao do debate ter se iniciado no governo de Fernando Henrique

! Artigo submetido na Revista Caminhos em Linguistica Aplicada, Universidade de Taubaté — SP, aguardando
decisdo editorial.
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Cardoso (1995 - 2002), a pauta se tornou prioritaria nos governos de Luiz Inacio Lula da Silva
(2003/2007 —2007/2011) ja que foi “no decorrer dos dois mandatos [...] que se deu grande parte
do processo de tramitacao do texto da lei de cotas, quando foi discutido e votado em diferentes
instancias do Congresso Nacional”.

A Lei 12.711/2012, conhecida popularmente como a Lei das Cotas, ¢ um marco
juridico que torna obrigatéria a reserva de parte das vagas de acesso as instituigdes de ensino
federal e técnica para pessoas autodeclaradas pretas, pardas, indigenas e quilombolas. Ressalta-
se que, nos anos 2000, algumas universidades ja haviam implementado as cotas raciais em seus
editais de ingresso. De acordo com Amorim (2021), tais a¢des afirmativas dessas universidades
contribuiram para a intensificacdo do debate nos movimentos sociais e para reinvindicagdes em
prol da melhoria em relagdo a moradia, a renda e a escolaridade, conforme exposto pelo referido

autor:

No final dos anos 90 e durante a primeira década dos anos 2000, o tema inclusdo
ganhou maior relevancia no debate publico. A igualdade racial esteve no bojo das
questdes nacionais. Movimentos sociais e partidos politicos pautaram propostas e
medidas para incluir as pessoas menos privilegiadas da sociedade, como os negros,
em espacos compreendidos como privilegiados, a exemplo das universidades ptblicas
(Amorim, 2021, p. 39).

Destaca-se que tais debates publicos, tanto da sociedade civil quanto da esfera politica,
desencadearam a sangdao da Lei 12.711/2012, no governo da Presidenta Dilma Rousseff
(2011/2015 — 2015/2016). Esse fato gerou uma discussdo entre duas vertentes dentro do
congresso; ou seja, daqueles que apoiavam as cotas raciais e daqueles que defendiam as cotas
sociais. O que essa disputa nos revela € o fato de que a defesa de uma cota social marginaliza a
discussao racial promovida pelas intelectualidades negras, como Carla Akotirene (2019), que
reitera a ideia de que classe e raga nao podem ser separadas em contextos de paises colonizados,
pois essa separagdo ¢ uma forma de enfraquecer direitos de pessoas ndo-brancas, sob um falso
discurso democratico e universalista de que pensar o social garantiria o acesso das minorias em
espagos escolares.

Paralelamente ao debate racial sobre inclusdo, surgiu o debate sobre inclusdo e
acessibilidade de pessoas com deficiéncia, cujo marco inicial ocorreu no Reino Unido, na
década de 60, promovendo o modelo social de debate sobre a deficiéncia. Tal modelo, conforme
Cantorani et al. (2020), pauta-se no enfrentamento da concepg¢ao biomédica sobre o corpo com
deficiéncia e tem como objetivo quebrar esteredtipos sobre a incapacidade de PCDs. Diante

disso, como destacado por Cantorani et al. (2020), o modelo social da deficiéncia:
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parte do principio de que a deficiéncia ndo surge puramente do individuo e de sua
limitagdo fisica, mas da combinac¢fo das limitacdes impostas pelo corpo - resultado
de algum tipo de perda ou reducdo de funcionalidade - e da organizacio social pouco
sensivel a diversidade corporal (Cantorani et.al, 2020, p. 3, grifos nossos).

Essa ressignificagdo impactou em transformagdes tanto civis quanto politicas e serviu
— e ainda serve — como base para criagdo de leis inclusivas para pessoas com deficiéncia. Ao se
admitir que a deficiéncia ¢ multifatorial, pois esta relacionada tanto a questao corporal/biologica
quanto a questdo da organizacao social, a responsabilidade de inclusao e de acessibilidade sai
da esfera do individuo e passa a ser do Estado. Cantorani et al. (2020) afirmam que um dos
avancos para que isso acontega ¢ a Lei 13.409/2016, que inclui, na lei de cotas, reservas de
vagas para as PCDs.

E nesse contexto que este estudo se insere e tem como objetivo analisar discursiva e
criticamente, a partir dos principios tedérico-metodoldgicos da Andlise de Discurso
Textualmente Orientada (ADTO) de Chouliaraki e Fairclough (1999) e Fairclough (2003), a
Lei 13.409/2016. Para tal, foram discutidos: a conjuntura legal da lei, com as tramitagdes dos
Projetos de Lei tanto dos que antecederam a 12.711/2012 quanto a da referida no objetivo; a
construcdo social da lei de 2016 em relagdo a concepgao sobre deficiéncia e aos aparatos legais
para a inclusdo e acessibilidade, em seus aspectos acionais, representacionais e identificacionais
(Fairclough, 2003); as possiveis lacunas da lei que dificultam sua implementag@o, assim como
possiveis maneiras de superar tais obstaculos para, no fim, apresentar uma reflexdo sobre a
analise construida. Os passos analiticos citados acima constituem a abordagem do quadro
metodoldgico proposto por Chouliaraki e Fairclough (1999).

Dessa forma, este artigo foi dividido nas seguintes se¢des: introducdo; revisdo de
literatura, que se propde a realizar a construcdo tedrica da ADTO, principalmente em relagdo
ao construto dos principios teoricos que a regem: o Modelo Transformacional da Atividade
Social, a pratica social e o discurso; os procedimentos metodologicos, em que estao descritos
os passos da andlise e a selecdo do corpus e sua categoriza¢do; a andlise pretendida; e, por fim,
as conclusoes do artigo, em que sdo apresentadas as reflexdes sobre a andlise, focando nos
pontos centrais, assim como nas lacunas que, por extensao, podem gerar questionamentos que

podem orientar futuras pesquisas sobre o tema.
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2. REVISAO DE LITERATURA

2.1. A Analise de Discurso Critica de Chouliaraki e Fairclough

A Analise de Discurso Critica ¢ uma abordagem situada nos estudos discursivos, cuja
caracteristica ¢ a heterogeneidade de seus métodos e de seus principios. Vdrias sdo as formas
pelas quais os textos sdo analisados, pois partem de diferentes concepgdes da propria nogao
sobre o que ¢ discurso e, portanto, diferentes métodos sao desenvolvidos a depender de tal
concepgdo. Assim, este artigo se embasou na abordagem produzida por Chouliaraki e
Fairclough (1999), intitulada Andlise de Discurso Textualmente Orientada (ADTO). Nessa
analise, os autores admitem como ponto de partida ndo o discurso, mas as praticas sociais,
possibilitando uma andlise que possa dialogar como as escolhas linguisticas de sujeitos
posicionados participam efetivamente na constru¢do dos significados das praticas, sendo, ao
mesmo tempo, causa ¢ efeito dessas.

O carater transdisciplinar da ADTO operacionaliza teorias linguisticas com teorias
sociais, mais precisamente o Realismo Critico (RC). De acordo com Chouliaraki e Fairclough
(1999), o RC define a vida social como um sistema aberto governado por poderes causais,
situados na estrutura social, de forma complexa e contingencial, além de contextualizada. A
vida social, em extensdo, ¢ concebida por estratos, cada qual com seus mecanismos que
dialogam entre si, fazendo com que as praticas sociais sejam vistas a partir do movimento desses
mecanismos, incluindo a linguagem como um dos pontos a serem admitidos.

Sayer (2000) explicita os estratos que compdem a realidade: o estrato do potencial, de
nivel mais abstrato, em que mecanismos da estrutura social — de bases econdmicas, politicas e
culturais — operam regulando e permitindo a¢des que se realizam nas praticas sociais: o estrato
do realizado que permeia os outros. O mecanismo principal desse estrato ¢ o sistema-posicao
pratica, no qual sujeitos com suas identidades sociais se posicionam e sao posicionados para
atuar nas mais distintas praticas. O estrato do empirico, por sua vez, ¢ o nivel mais concreto em
que sujeitos vivenciam suas experiéncias a partir de suas agéncias (Archer, 2000). Esses
estratos, conforme Bhaskar (1998), atuam concomitantemente em um movimento dialético e
relacional no qual a agéncia transforma as estruturas ao mesmo tempo que essas transformam
a primeira nas diferentes praticas sociais. Este modelo ¢ chamado de Modelo Transformacional

da Atividade Social (Bhaskar, 1998).
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Partindo disso, Chouliaraki e Fairclough (1999) operacionalizam os estratos da vida
social dialogando com outras teorias sociais, assim como com teorias linguisticas e discursivas,
para explicar a funcao do discurso na vida social. Assim como o RC, eles reiteram que a vida
social ¢ constituida por praticas sociais reconhecidas como formas habituais, situadas espago-
temporalmente, nas quais pessoas aplicam recursos que podem ser materiais e/ou simbolicos
para agir no mundo em interagdo com outros sujeitos. Retomando o materialismo geografico
de Harvey (1996), eles admitem que tais praticas sao configuradas por diferentes momentos,
quais sejam: atividades materiais, fenomenos mentais, relagdes sociais e discurso.

Segundo Resende (2017), esses momentos da pratica social apresentados na Figura 1
reconhecem as atividades materiais como recursos de ordem concreta, como a arquitetura de
uma escola, os livros, ou seja, tudo aquilo que ¢ um objeto e atua operando na pratica social
particular. Em relacdo as pessoas com deficiéncia, as atividades materiais sao de extrema
importancia, pois atuam como um instrumento para a eficacia, ou ndo, da inclusdo desses
sujeitos. Por sua vez, os fendmenos mentais s3o as crengas, os valores e os desejos das pessoas
posicionadas € em posi¢des, enquanto as relacdes sociais sao as formas como as interagdes
acontecem resultando em hierarquias ou solidariedades. Por ultimo, o discurso ¢ as
materializagdes semidticas que acontecem nas praticas, materializadas, nos eventos e nos textos

de diferentes semioses (verbal, ndo-verbal, gestual...).

Figura 1 — Os momentos da pratica social, segundo Chouliaraki e Fairclough
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Fonte: Resende, 2017, p.14.

Partindo da discussao de Laclau e Mouffe (1985) sobre articulagdo e internalizagao,
Chouliaraki e Fairclough (1999) ainda discutem a maneira pela qual os momentos da pratica se

realizam. Dessa maneira, os momentos da pratica se combinam contingencialmente,
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internalizando uns nos outros de forma que cada momento possui caracteristicas de outros.
Assim, quando se debruca sobre os discursos, aspectos das atividades materiais, dos fenomenos
mentais e das relagdes sociais construidas podem ser analisadas textualmente.

Assim sendo, conforme Chouliaraki e Fairclough (1999), a analista e o analista do
discurso o definem como um momento da pratica social, de natureza semidtica que articula
recursos simbdlicos e discursivos proprios ao mesmo tempo em que se articula e se internaliza
com outros momentos ndo-discursivos (Figura 2). E exatamente essa definicdo que
descentraliza a analise sobre o discurso, partindo, entdo, das praticas em sua totalidade, assim
como da discussdo sobre a maneira pela qual elas medeiam as estruturas sociais e 0s eventos
empiricos. Outra questao importante sobre as praticas sociais € o fato de que elas estio inseridas
em redes de praticas; ou seja, a pratica particular combina elementos de outras, fazendo com

que seja fundamental uma analise da conjuntura na qual esta inserida.

Figura 2 — Os mecanismos do momento discursivo
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Fonte: Acosta, Resende, 2014, p.131.

Como ja mencionado, cada momento da pratica possui seus proprios mecanismos que
também se articulam e se internalizam. Para Chouliaraki e Fairclough (1999) e Fairclough
(2003), os mecanismos do momento semidtico, o Discurso, a partir de agora grafado com letra
maiuscula, ¢ constituido por trés ordens: os géneros, os discursos e os estilos. De acordo com
Fairclough (2003), as ordens do discurso sdo categorias que, a0 mesmo tempo, possuem
caracteristicas sociais e linguisticas por estarem na pratica social.

Essa visdo faircloughiana faz parte da operacionalizacdo dos estratos do Realismo

Critico com as teorias linguisticas: para ele, a estrutura social ¢ vista, pelo ponto de vista da
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linguagem, como um potencial semidtico, concepcao esta retirada da Linguistica Sistémico-
Funcional (Halliday, 1994). O estrato do empirico ¢ admitido, como os textos, ou seja, as
materializacdes do momento discursivo da prética social. E por isso que nas ordens discursivas
os géneros, os discursos € os estilos sdo caracterizados sociolinguisticamente, pois eles estdo
no estrato do realizado, medeiam as questdes sociais e as competéncias linguisticas.

Como ja exposto, cada momento da pratica social ¢ constituido de mecanismos
proprios que, para Fairclough (2003), apresentam-se por meio dos conceitos de género, discurso
e estilo, que se figuram como modos de agir, de representar e de ser, respectivamente.

Com relagdo aos géneros, Fairclough (2003) afirma que esses produzem significados
acionais e, a partir disso, os define como modos de agir e interagir discursivamente?, cuja
analise remete para a estrutura e o funcionamento do género discursivo, mais precisamente para
a discussdo de sua fungdo. Dessa forma, volta-se para o questionamento sobre (i) o que as
pessoas fazem quando interagem nas praticas sociais, obedecendo — ou ndo — as regulagdes ¢
normas do género discursivo que caracteriza tal interacdo; (ii) quais relagdes sociais sdo
construidas; e (ii1) quais tecnologias comunicativas sdo utilizadas.

Segundo Fairclough (2003), os discursos sdo formas de representacao discursiva sobre
a realidade. As escolhas linguistico-discursivas recorrentes que agentes sociais fazem para
representar sua experiéncia revelam posicionamentos e pontos de vistas sobre ela, assim como
produzem distintas formas de produzir significado sobre uma mesma tematica. Os significados
aqui sdo, portanto, representacionais, concretizados linguisticamente pelo sistema de
transitividade® (Halliday, 1994), representando escolhas lexicogramaticais responsaveis por
instanciar os processos, os participantes e as circunstancias de aspectos da vida social.

Por fim, os estilos sdo as formas de identificagao discursivas de si e de outros,
produzindo significados identificacionais. Para Fairclough (2003), a maneira como os sujeitos

se engajam nos textos revelam a constru¢ao de suas identidades e a forma pela qual constroem

2 Fairclough (2003) afirma que os modos de agir e interagir discursivamente estdo diretamente relacionados a
intertextualidade e as premissas, uma vez que a forma como as pessoas agem ¢ interagem no discurso ¢ moldada
por referéncias a outros textos e praticas sociais anteriores (intertextualidade) e guiada por pressupostos ou
crengas implicitas (premissas) que orientam essas interagdes.

3 Segundo Halliday (1994), o sistema de transitividade se refere aos tipos de processos (agdes, eventos, estados)
que as oragdes expressam € como os participantes (entidades envolvidas) e as circunstincias (condigdes ou
detalhes adicionais que dao mais informacdes, como tempo, lugar, modo e causa) se relacionam a esses
processos. O autor afirma que sdo seis os principais tipos de processos, sendo eles: materiais (agao fisica ou de
mudanc¢a no mundo externo), mentais (atividades internas como percepcao, emocao e pensamentos), relacionais
(definicdo ou atribui¢@o de caracteristicas), comportamentais (envolvem agdes observaveis ligadas as atividades
internas), verbais (comunicagdo verbal ou simbolica - falar, contar, relatar) e existenciais (expressam a existéncia
de algo). Como citado anteriormente, as circunstancias incluem: tempo (quando algo acontece), lugar (onde algo
acontece), modo (de que forma algo acontece) e causa (por que algo acontece).
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as identidades dos outros nas praticas sociais em que estdo inseridos. Dessa forma, as
modalidades®, aspectos linguisticos de tal significado, apontam o engajamento sobre as
proposigoes feitas, produzindo identidades mais ou menos comprometidas com a “verdade”
assim como as relagdes de poder, que geram identidades de hierarquias ou de solidariedades no
momento em que negociam demandas.

Uma questdo importante que parte da operacionalizagdo do Realismo Critico € o fato
de que do mesmo modo que os momentos da pratica social se articulam e se internalizam, os
mecanismos de cada pratica também operam da mesma forma. Assim sendo, géneros, discursos
e estilos, por mais que didaticamente sejam separados, atuam de forma relacional e dialética:
“representagdes (discursos) podem ser legitimadas em particulares formas de acdo e interagdo
(géneros) e inculcados em formas de identificagdo (estilos)”, como exposto por Fairclough,
(2003, p. 29). E essa logica relacional e dialética do momento semidtico da pratica social que o

autor argumenta ser a interdiscursividade.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Partindo dos pressupostos teoricos da Analise de Discurso Textualmente Orientada,
de Chouliaraki e Fairclough (1999), principalmente da concepgao de discurso como o momento
semiotico da pratica social, € preciso, entdo, entender o método de analise proposto pelos
autores. Ao admitirem que existem momentos ndo-discursivos, a analitica se debruca nao
apenas na analise do texto em si, mas também na de elementos extratextuais que fazem parte
da pratica particular em questdo e da rede de praticas sociais na qual esta conectada. Para tal,

os autores elaboraram um enquadre metodoldgico representado a seguir, pelo Quadro 1:

4 Para Fairclough (2003), a modalidade é um conceito que diz respeito & maneira como os falantes e escritores
expressam diferentes graus de certeza e possibilidade (Modalidade Epistémica) ou de obrigagdo, permissao ou
proibicdo (Modalidade Deontica) em suas declaragcdes e agdes discursivas. O autor afirma que a modalidade
envolve a forma como os falantes se posicionam em relagdo ao que estdo dizendo.
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Quadro 1 — O enquadre metodologico de Chouliaraki e Fairclough

1. Um problema

{a) Analise da conjuntura
] ' (i) Praticas relevantes
. ] (b) Analise da pratica i
2. Obstaculos a serem em particular (ii) Relacdes do discurso com
superados outros momentos da pratica
(c) Analise do (1) Analise estrutural
discurso (i}) Analise interacional

3. Funcdo do problema social na pratica
4. Possiveis maneiras de superar obstaculos
5. Reflexio sobre a analise

Fonte: Adaptado de Chouliaraki e Fairclough, 1999, p.60.

O primeiro passo da analise ¢ a identificagdo de um problema social com faceta
discursiva. Neste estudo, o problema é a insercdo das pessoas com deficiéncia na Lei
13.409/2016 e suas implicacdes. Procurou-se, portanto, ater-se em como essa insercao foi feita,
como ela altera a Lei 13.409/2016 e quais sdo os efeitos ideologicos (Fairclough, 1992), que
derivam dessa transformacao.

O segundo passo ¢ definido como obstaculos a serem superados e se inicia com a
analise da conjuntura. Nesse contexto, segundo Chouliaraki e Fairclough (1999), ¢ o momento
no qual se especifica a configuracdo das praticas sociais na qual a pratica particular — neste
caso, a lei em questdo — est4 localizada. E, pois, uma analise das questdes sociais que perpassam
a construcdo da lei em um movimento de descontinuidade historica capaz de explicar os poderes
causais que foram operados. Nesta pesquisa, a conjuntura foi construida pela analise do
projeto de lei e suas tramitacoes, que derivaram na lei 12.711/2012 e na Lei 13.409/2016,
com a intencio de promover uma reflexdo sobre como o historico politico-juridico se
estabeleceu para a insercido das PCDs. Logo apos a analise da conjuntura, parte-se para a
analise da pratica particular; ou seja, como a Lei 13.409/2016, vista no momento semiotico,
como o género discursivo, articula e internaliza atividades materiais, fendmenos mentais
e relacdes sociais. E uma etapa em que se debrucou na maneira pela qual a forma de agir e
interagir discursivamente pode revelar objetos, crengas, valores e construgdo de hierarquias e
solidariedades. Em seguida, foi realizada a andlise textualmente orientada, analisando,

interdiscursivamente, os significados representacionais, identificacionais e acionais
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presentes nas referidas leis, levando em consideracio as categorias linguisticas escolhidas
e seus efeitos sociais de sentido® (Chouliaraki; Fairclough, 1999, Fairclough, 2003).

O terceiro passo da andlise ¢ definido como a fun¢ao do problema social na pratica.
Esse passo consiste em uma explicacao critica que leva a refletir se houve transformacoes
efetivas na vida social ou apenas reproducdes de hierarquias. No estudo em questdo, a reflexao
tenta responder se a insercdo das PCDs na lei contribuiu efetivamente para a inclusio de
tais pessoas, assim como para a permanéncia delas na instituicao que foi alocada. O quarto
passo, que se refere as possiveis formas de superar os obstaculos, conta com sugestdes que
podem ser efetivadas para a garantia dos direitos das PCDs, e, por fim, o quinto passo, que
diz respeito as reflexdes sobre a analise produzida.

Assim, conforme descrito abaixo no Quadro 2, ressalta-se que, a partir dos significados
representacionais, identificacionais e acionais, foram definidas, respectivamente, as categorias
analiticas de sistema de transitividade, modalidade, intertextualidade e premissas que, em

conjunto com as perguntas elaboradas, nortearam a andlise discursiva.

Quadro 2 — Categorizacdo do corpus

Significados Categoria Perguntas
Como os beneficiarios sdo representados? Quais
Representacional Sistema de transitividade circunstanciadores sdo operados? Quais sdo os

efeitos sociais de sentido?
Quais sao as modalidades presentes? Como elas
produzem engajamentos em relacdo  as
Identificacional Modalidade proposicdes da lei? Quais processos de
identificagdo s3o encontrados? Quais sdo os
efeitos sociais de sentido?

Acional Intertextualidade e Quais vozes estdo inseridas? Quais sdo os efeitos
premissas sociais de sentido?
Explanatoria-critica - Ha efetiva inclusdo de pessoas com deficiéncia?

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

SPara Fairclough (2003), os efeitos sociais de sentido se referem a forma como os discursos, praticas €
representacdes produzem significados que impactam e sdo impactados pelas relagdes sociais. Em um contexto
analitico, especialmente em relacdo a abordagem, Fairclough (2003) afirma que esses efeitos podem ser
examinados sob trés categorias, sendo elas: acional, identificacional e representacional. Para o autor, os efeitos
sociais de sentido no contexto acional se referem a forma como as agdes e interacdes sociais sdo realizadas no
discurso; ou seja, o foco esta nas praticas sociais e nos modos de agir dos individuos dentro de um contexto. Ja
os efeitos sociais de sentido no contexto identificacional, segundo o autor, estdo relacionadas a construgdo de
identidades sociais, de grupos e de papéis sociais por meio do discurso; isto é, a forma como os individuos ou
grupos se veem e sdo vistos € o ponto central. Os efeitos sociais de sentido no contexto representacional, segundo
Fairclough (2003), refere-se a forma como a realidade ¢ representada e como os significados sdo construidos por
meio de praticas discursivas; ou seja, o foco estd nas representagdes de eventos, pessoas e instituicdes no
discurso.
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A partir dos passos metodologicos anteriormente mencionados foram realizadas as

analises pertinentes.

4. ANALISE E DISCUSSAO

4.1. A conjuntura sociopolitica das Leis 12.711/2012 e 13.409/2016

Nesse momento da analise, procurou-se identificar as redes de praticas sociais mais
amplas nas quais a elaboragdo, a tramitag@o e a sang¢do das leis estdo inseridas na perspectiva
de entender os contextos que as perpassam. Dessa forma, foram discutidos os projetos de lei
que as antecederam, buscando assim compreender as justificativas negociadas para a futura
implementagao.

Conforme Anhaia (2017), 15 Projetos de Lei (PL) antecederam a elaboragdo,
tramitagdo e san¢do da Lei 12.711/2012. Segundo a autora, os projetos de lei orbitavam em
duas temadticas para justificar a necessidade de se criar uma acdo afirmativa que pudesse
democratizar o acesso a instituicdes de ensino federal e técnica. Sdo elas: (i) apresentacdo de
diagnosticos sobre a desigualdade do acesso a tais institui¢des e (ii) indicagdes das razdes para
se aprovar o PL como uma politica publica apta a solucionar o problema social diagnosticado.

A autora, entdo, elenca a forma como os autores dos PLs expdem os diagnosticos que
demonstravam a desigualdade do perfil dos egressos que, em sua maioria, eram oriundos de
escolas particulares, justificada pela baixa qualidade do ensino basico publico brasileiro. A essa
exposicao, soma-se a discussao social da marginalizagao sistematica a qual negros, indigenas e
pessoas de baixa renda sao submetidos, fazendo com que as instituigdes educacionais federal e
técnica sejam “mecanismos de reproducdo das desigualdades sociais no pais” (Anhaia, 2017,
p. 130).

Além disso, Anhaia (2017) discute a forma como outras vozes sdo inseridas, como
forma de argumentacdo sobre as questdes sociais, que balizam a desigualdade de acesso as
institui¢des federais. Trazendo o debate civil de movimentos sociais assim como da
intelectualidade negra, os proponentes dos projetos de lei recorrentemente citam a dentincia do
mito da democracia racial. Amorim (2021) faz uma potente analise sobre as ideologias
presentes nos debates de politicas de agdo afirmativa e alega que a concepcao do mito da
democracia racial ¢ fundamental para que se entenda tanto aqueles que defendem as cotas como

aqueles que as contrapdem. Para o analista critico do discurso, retomando Freyre (2006), tal
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mito faz com que o pais seja “compreendido como uma espécie de paraiso racial, ponto de vista
que ¢ amplamente difundido pelos meios oficiais. O Brasil é compreendido, assim, como um
pais em que nao existem conflitos raciais” (Amorim, 2021, p. 31).

Entretanto, os PLs assumem uma posi¢ao de dentncia dessa falsa auséncia de conflito,
a partir da inser¢ao dos debates, como, por exemplo, do Movimento Negro Unificado (MNU)).
Esse movimento, desde a redemocratizagdo, tenta inserir nas agendas politicas e civis o debate
racial sob a perspectiva sociologica (Amorim, 2021), segundo a qual a raga ¢ um construto
socio historicamente construido, principalmente em paises colonizados (Maldonado-Torres,
2018). Dessa forma, os diagnosticos expostos no projeto de lei sdo assumidos por trés pilares:
a desigualdade do acesso as institui¢cdes de ensino devido a baixa qualidade do ensino basico
publico, as desvantagens cumulativas das populagdes negras, indigenas e de baixa renda e a
operacdo ideologica do mito da democracia racial. Todos eles sdo premissas para a efetivagao
de politicas de acdo afirmativa, como solu¢ao para tais desigualdades, como exposto por Anhaia

(2017):

Tendo em vista que os PLs em analise correspondem a proposi¢cdes de politicas
publicas, pode-se afirmar que os autores compartilhavam do entendimento de que o
Estado brasileiro deve ou pode atuar no sentido de solucionar o problema das
desigualdades de acesso ao Ensino Superior (Anhaia, 2017, p. 130).

Partindo dessa ideia da responsabilidade do Estado de promover politicas publicas de
democratizagdo do acesso, a Lei 12.711/2012 ¢ elaborada, tramitada e sancionada no Governo
Dilma Rousseff (2011/2015 —2015/2016).

O projeto de lei 46/2015, que antecipa a Lei 13.409/2016, foi redigido pelo Senador
Cassio Cunha Lima, tendo como objetivo alterar a Lei 12.711/2012. Nesse projeto, foram
inseridas as pessoas com deficiéncia na politica de acdo afirmativa de ingresso as institui¢des
de ensino federais e técnicas. Foi sugerido, entdo, mudanga do texto da lei mais precisamente
os artigos 3°, 5°, 7° e 8° com nova redacao desses artigos.

As justificativas elaboradas pelo PLs, diferentemente das anteriores, ndo expdem
dados sobre as desigualdades que pessoas com deficiéncia sofrem e nem cita, de forma explicita
ou implicita, demandas e debates dos movimentos sociais das PCDs. A justificativa parte da
Constituicdo de 1988, descrita como um marco que inaugura uma “era de modernizacao”
(Brasil, 2015, p. 2), no Brasil, trazendo um dado, sem fontes, de que milhdes de brasileiros,

antes invisiveis, foram “beneficiados pelos ventos da igualdade”. Essa interessante metafora
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demonstra que a igualdade €, na verdade, uma brisa que ora toca tais invisiveis, mas que nao se

mantem como direitos adquiridos. A justificagdo se segue:

Por meio de normas referentes aos idosos, aos afro-brasileiros, as mulheres, as
criangas e aos adolescentes, aos quilombolas e indigenas, e também as pessoas com
deficiéncia, este Parlamento capitaneou reformas sociais de dimensées biblicas
(Brasil, 2015, p. 2, grifos nossos).

Chouliaraki e Fairclough (1999), ao discutirem sobre o momento analitico da
conjuntura, segundo os quais toda e qualquer pratica social particular esté articulada a uma rede
de praticas, orientam pensar que discursos particulares se misturam e dialogam com discursos
outros. E o que acontece no trecho anteriormente transcrito: a justificagdo juridica se mescla a
praticas sociais religiosas - “dimensodes biblicas” - dialogando, assim, reformas de cunho
politico-sociais com uma visao cristd, ao trazer, além da Constitui¢do, o texto da biblia como
um argumento de autoridade. Para Fairclough (2003), a inser¢do de outros textos tem como
efeito social de sentido a maneira pela qual expositores negociam diferencas; ou seja, a escolha
de outras vozes revela tanto posicionamentos quanto relagdes de poder. Dessa forma, inserir a
dimensao religiosa faz com que a inclusao de pessoas com deficiéncia seja um ato benéfico, de
ordem moral sublime e caridosa.

A promogao da igualdade social €é concebida no PLs como uma ampliagdo do “poder
vivo da sociedade” (Brasil, 2015, p. 2), que significa tanto o efeito social de pessoas “ajudadas”
quanto uma ressignificagdo do proprio Pais, como uma nac¢do mais sdbia e ambiciosa, “na
medida em que se apercebeu do enorme potencial de sua gente antes esquecida”. O que se pode
concluir dessa justificativa ¢ que a insercao de pessoas com deficiéncia ¢ vista como um ato
que beneficia a nacdo, no geral, ressignificada, inclusive em termos capitalistas, como
“ambiciosa”, uma vez que se beneficia do potencial dos individuos. Em outras palavras, tal
insercao gera beneficios para o pais e ndo para os sujeitos, uma vez que tais individuos sao

capazes de gerar beneficios para a sociedade. Assim, se segue:

A proposig@o que ora trago a apreciagdo dos ilustres Pares deixa-se entender desta
forma: trata-se de estender a protecio equalizante da “légica das cotas” as pessoas
com deficiéncia, que, no momento da criagdo da Lei n° 12.711, em 29 de agosto de
2012, ndo foram nitidamente divisados pelo legislador, embora, com justo titulo,
devessem té-lo sido (Brasil, 2015, p. 2).

Nao é proposicao de dificil justificativa, visto tratar-se apenas de uma ampliacao
no escopo da lei, que se faz necessaria para compatibilizar as responsabilidades
normativas desta Casa com os anseios da sociedade, claramente expressos nas tltimas
duas décadas. (Brasil, 2015, p. 3).
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Nota-se que os trechos acima mostram que a justificagdo ¢ percebida como uma
ampliacao da Lei 12.711/2012 sobre a qual sua l6gica, antes elaborada por questdes raciais e
econdmicas, pode ser estendida as questoes de deficiéncia. Ha, aqui, uma analogia entre o perfil
dos que se beneficiam da lei, o que se pode inferir que a insercao das pessoas com deficiéncia
ndo necessita de alteragdes extensas da lei, ja que € “apenas” uma soma do seu escopo. A seguir,

procurou-se abordar a analise da pratica particular e como essa reitera a 16gica do projeto de lei

do Senado aqui descrito.

4.2. A analise da pratica particular: a articulacio e a internalizacio dos momentos na

Lei 13.409/2016

Este momento analitico, conforme apontam Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 62),
tem como objetivo “especificar as relagdes entre o Discurso e os outros momentos da pratica
social particular” que, nesse caso, ¢ a Lei 13.409/2016. A explanatdria-critica de Bhaskar
(1998) reforca que tais relagdes estdo fortemente constituidas com bases em relagdes de poder.
J& o conceito teorico sociologico de poder a que os autores se ancoram € o de Thompson (1995),
o qual afirma que o poder sdo construcdes de sentido a servigo de relagdes assimétricas e 1SS0
nos orienta a pensar que ele ¢ parcialmente discursivo, assim como toda pratica social.

Desse modo, o momento semidtico articula e internaliza fenomenos mentais que
podem ser recuperados pela andlise dos projetos de lei, bem como pelas vozes inseridas na
seguinte justificagdo: crengas em relagdo ao racismo, a democracia racial, a injustica da
desigualdade da qualidade do ensino e a capacidade das PCDs. Além disso, o Discurso articula
e internaliza relagoes sociais — a Lei de Cotas tenta diminuir a desigualdade de acesso a
instituicdes de ensino federal, de nivel médio e superior, evidenciando e causando disputa entre
vozes que se posicionam favoravel e as que sdo contrarias a essa agdo afirmativa. Destaca-se
que nao se encontram na analise articulagdes e internalizagdes com atividades materiais, o que
gera uma lacuna na implementacao da lei em termos de estrutura fisica e elaboracdo de materiais

didaticos.
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4.3. A analise do discurso

O momento analitico que se volta as questdes linguistico-discursivas da pratica
particular tem como ponto principal o carater interdiscursivo; ou seja, a articulagdo e
internalizacdo dos mecanismos do momento semidtico da pratica social: o discurso. Fairclough
(2003) se baseia nos pressupostos da Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday (1994), que
admite a linguagem como um potencial sociossemidtico constituido por estratos. A
estratificacdo da linguagem € um ponto importante porque dialoga com a estratificacao da vida
social, assim percebida pelo Realismo Critico (Bhaskar, 1998, Sayer, 2000). Os estratos partem
das categorias mais abstratas para as menos, conforme pode ser observado na Figura 3
apresentada adiante.

Partindo, entdo, de contextos culturais e situacionais, destaca-se que a linguagem
produz significados compreendidos como metafungdes, que sdo instanciados por escolhas
lexicogramaticais que, por sua vez, sdo materializados em aspectos fonoldgicos e graficos. Para
Halliday (1994), existem trés metafungdes que operam simultaneamente, quais sejam a
ideacional, a interpessoal e a textual, em que a primeira sdo constru¢des lexicogramaticais que
funcionam produzindo significados para como os sujeitos representam a realidade; a segunda
para como estabelecem relagdes; enquanto a terceira, para como as duas primeiras organizam
textualmente tais significados. Os sistemas linguisticos que compdem cada metafungao sao,

respectivamente, o da transitividade, o da modalidade e o tema-rema (Halliday, 1994).

Figura 3 — A estratificagdo da linguagem

contexto

semantica
(significados

léxico-gramatica
(fraseado)

Fonte: Fuzer e Cabral, 2011, p. 189.
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Fairclough (2003), entdo, operacionaliza as metafungdes em significados, ou seja, a
ideacional ¢ concebida como representacional; a interpessoal ¢ dividida em dois significados,
o acional e o identificacional; enquanto a textual € vista como instrumento de organizacao
textual dos anteriores. Dessa maneira, a Lei 13.409/2016 foi analisada na relagao dialética entre
os significados, assim como as redagdes dadas pela Lei 14.723/2023. A lei se inicia da seguinte

forma:

Art. 1o As instituigdes federais de educag@o superior vinculadas ao Ministério da
Educag@o reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de
graduagdo, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas
para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas.

Paragrafo unico. No preenchimento das vagas de que trata o caput deste artigo, 50%
(cinquenta por cento) deverdo ser reservadas aos estudantes oriundos de familias com
renda igual ou inferior a 1 (um) saldrio minimo per capita (Redagao dada pela Lei no
14.723, de 2023) (Brasil, 2016).

A redagdo do artigo primeiro j& estava na Lei 12.711/2012. Em termos de organizagao
textual, ele representa a posi¢do tematica, a informacdo que vem primeiro e orienta a
interpretacdo do texto como um todo (Halliday, 1994). Em termos representacionais, tal artigo
legisla sobre a a¢do instanciada em um processo material que “reservardo”, no futuro do
indicativo, circunstanciada espacialmente, “nos cursos de graduacao”, e quantificadamente,
“50% das vagas”, nas institui¢des federais vinculadas ao Ministério da Educacao (MEC).

Segundo Halliday (1994), os processos materiais t€ém como fungao representar agdes
concretas que transformam a realidade; ou seja, a reserva ¢ concebida aqui como uma agao
afirmativa que muda a realidade daqueles que serdao beneficiados por ela. O tempo verbal ¢ um
elemento lexicogramatical de significacdo identificacional, pois ¢ uma modalidade de
obrigagdo, o que faz com que tais institui¢des tenham a responsabilidade de democratizar o
acesso a elas. Os beneficidrios, que sdo a meta do processo material, sdo representados e
identificados pela sua origem em termos de escolaridade; ou seja, “estudantes que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas”. Isso visa retratar a desigualdade
do ensino basico publico que, em termos acionais, funciona como uma forma de inser¢ao das
vozes dos projetos de lei que justificaram a necessidade das cotas devido a desigualdade da
qualidade do ensino.

A redagdo dada pela Lei 14.723/2023 especifica ainda mais os beneficiarios, ja que
50% do preenchimento das vagas sdo reservadas a estudantes “oriundos de familias com renda

igual ou inferior a 1 (um) salario minimo per capita”. O processo material representado pela
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afirmativa de que “deverdo ser reservadas” articula significados representacionais — da agao
material transformadora — com significados identificacionais — pela modalidade de obrigagao
“deverao”, reiterando a responsabilidade das instituigdes cujos beneficiarios sdo identificados
em termos econdmicos, diferentemente da identifica¢ao anterior de escolaridade. O que se pode
perceber aqui, em termos acionais, ¢ que a forma de identificacdo em posicao tematica insere a
polémica das cotas sociais e das cotas raciais descrita na conjuntura, legitimando as vozes
contestadoras da Lei de Cotas, j& que o elemento orientador da interpretagdo da lei posiciona a
identidade de renda como ponto norteador da lei.

O artigo terceiro da Lei, ja que o segundo foi vetado, possui a seguinte redacao dada

pela Lei 12.711/2012, pela Lei 13.409/2016, cortadas pela Lei 14.723/2023:

Art. 30 Em cada institui¢do federal de Ensino Superior, as vagas de que trata o art. 1o
desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas, em propor¢do no minimo igual a de pretos, pardos e indigenas na
populagdo da unidade da Federagdo onde esta instalada a institui¢do, segundo o tltimo
censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Art. 30 Em cada institui¢do federal de Ensino Superior, as vagas de que trata o art. 1o
desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacdo, em proporcao
ao total de vagas no minimo igual a proporgéo respectiva de pretos, pardos, indigenas
e pessoas com deficiéncia na populag@o da unidade da Federagdo onde esté instalada
a institui¢do, segundo o ultimo censo da Fundag@o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE (Redagdo dada pela Lei no 13.409, de 2016, grifos nossos).

Paragrafo tnico. No caso de ndo preenchimento das vagas segundo os critérios
estabelecidos no caput deste artigo, aquelas remanescentes deverdo ser completadas
por estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas.

O artigo 3° apresenta os beneficidrios da lei, bem como a forma como esses sdo
descritos, com a voz passiva do processo verbal “autodeclarar”, que ¢ instanciada por
identificagdes raciais “pretos, pardos e indigenas”. Destaca-se que duas questdes sdo
importantes aqui: a politica de autodeclaracao do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) e a logica das cotas que, inicialmente, foi construida pelo critério racial. Percebe-se, em
termos acionais, que a elaboracdo da lei inseriu as vozes dos movimentos sociais liderados pelas
intelectualidades negras dos projetos de lei, que antecedem a Lei 12.711/2012. Essa lei
conseguiu um avango importante de democratizagdo do acesso as populagdes marginalizadas,
somando o critério racial ao critério econdmico do artigo 1°, reiterando, dessa forma, a
concepgao de que raga e classe sdo identidades em intersecdo (Akotirene, 2019). Assim, a logica

das cotas ¢ uma logica racializada.
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A redacdo da Lei 13.409/2016 inclui as pessoas com deficiéncia como beneficidrios
das cotas para o ingresso em Institui¢des Federais de Ensino Superior. E interessante perceber,
em termos discursivos e sociais, que essa inclusdo, mais do que apenas uma soma aos
beneficiarios das cotas, reitera a voz do projeto de lei que o antecede. Isso porque, se nao ha
mudanga substancial no texto da lei, a logica da lei que se aplica em termos raciais ¢ a mesma
para sua aplicagdo em termos de deficiéncia. O paragrafo unico que legisla sobre as vagas
remanescentes define o beneficiario como “estudantes que tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas”. Percebe-se, assim, que as identificagdes orbitam entre
identidades raciais de deficiéncia e de escolaridade nas Leis 12.711/2012 e 13.409/2016. Esses
artigos foram cortados e substituidos pela redacao da Lei 14.723/2023 que reproduz o texto do

artigo terceiro e faz as seguintes modificagoes:

§ 1o No caso de ndo preenchimento das vagas segundo os critérios estabelecidos no
caput deste artigo, as remanescentes deverdio ser destinadas, primeiramente, a
autodeclarados pretos, pardos, indigenas e quilombolas ou a pessoas com
deficiéncia e, posteriormente, completadas por estudantes que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escola publica. (Redacdo dada pela Leino 14.723,
de 2023).

§ 20 Nos concursos seletivos para ingresso nas Instituicdes Federais de Ensino
Superior, os candidatos concorrerdo, inicialmente, as vagas disponibilizadas para
ampla concorréncia e, se nido for alcangada nota para ingresso por meio dessa
modalidade, passardo a concorrer as vagas reservadas pelo programa especial para o
acesso as institui¢des de educacdo superior de estudantes pretos, pardos, indigenas e
quilombolas e de pessoas com deficiéncia, bem como dos que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escola publica. (Incluido pela Lei no 14.723, de
2023).

A modificagdo da redac¢do do primeiro paragrafo reitera a logica racial das cotas da
Lei 12.711/2012 e a insercao das pessoas com deficiéncia da Lei 13.409/2016, em posi¢ao
tematica; ou seja, as vagas remanescentes seguem critérios raciais ¢ de deficiéncia somadas a
escolaridade em espagos publicos. Tal modificacdo também inclui o paragrafo 2, que versa
sobre os tipos de vagas e sua ordem de estabelecimento a qual os beneficidrios devem seguir.
Os artigos 4°, 5° e 6° seguem os mesmos critérios para o ingresso nas instituicoes de ensino

técnicas e tecnologicas.
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4.4. A funcio do problema na pratica

Este ¢ o momento analitico que investiga, a partir de uma critica-explanatoria, a forma
como a pratica particular, no caso a Lei 13.409/2016, funciona em termos de poder: como ela
transforma a realidade? Ela contribui para mudancas positivas? Ela reitera relagdes de poder?

Nao ¢ possivel negar que a Lei de Cotas ¢ um marco importante para populagdes que,
pela desigualdade do ensino publico e privado do pais, assim como dos sistemas de opressdes
(Collins, 2019), produzem e reproduzem preconceitos e, por extensdo, negacao de direitos. As
cotas representam um instrumento politico que tenta minimizar o abismo do ingresso entre
pretos, pardos, indigenas, pessoas com deficiéncia, de baixa renda e a populacdao branca de
classe média e alta. Ela ¢, dessa forma, uma acgdo afirmativa que contribui para mudangas
positivas na sociedade.

Dessa forma, algumas questdes podem ser discutidas a partir, principalmente, do
objetivo do estudo em questdo sobre a inser¢do das pessoas com deficiéncia nessa Lei. A
primeira ¢ a auséncia das vozes do movimento civil no projeto de lei do senado, que reverbera
na sua construcdo. A justifica¢do de aplicar a 16gica equalizante do ingresso de pessoas pretas,
pardas e indigenas as pessoas com deficiéncia deixa lacunas para a efetiva implementacdo da
insercao das PCDs, pois essas necessitam, além da modificagao dos editais de ingresso, de uma
profunda modificagdo estrutural de acessibilidade, tanto arquitetonica quanto de material
didatico, bem como de profissionais capacitados para a inclusao real de tais sujeitos (Cantorani,
et al., 2020). Nao h4, na realidade, uma semelhanca da ldgica equalizante, pois sdo sujeitos que
experenciam a realidade de maneira muito distintas, o que gera uma dificuldade de permanéncia

das pessoas com deficiéncia tanto no Ensino Superior quanto no médio.

4.5. Possiveis maneiras de superar os obstaculos

Para superar elementos de sustentagdo de hegemonias, algumas questdes podem ser
eficientes. Uma delas ¢ o necessario didlogo entre congresso e sociedade civil, por meio da
escuta ética e compromissada dos movimentos de pessoas com deficiéncia para que elas, a partir
de suas vozes e demandas, possam orientar maneiras eficientes de ingresso e de permanéncia
em institui¢des de ensino.

A segunda questdo ¢ de ordem socioldgica, pois € preciso derrubar a justificagdo de

que existe uma logica universalizante para o ingresso de populagdes negras, indigenas e
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deficientes. Essa perspectiva deixa de levar em consideragdo as especificidades dos grupos e
faz com que as ultimas sejam menos representadas que as primeiras. Sugere-se, entdo, a
insercdo de um artigo que legisle sobre as formas distintas de acesso, com atenc¢do a estrutura
fisica, a elaboragcdo de materiais didaticos inclusivos ¢ a necessidade, nas licenciaturas, do

trabalho com a educacdo inclusiva em seus curriculos.

5, CONCLUSOES

Este estudo teve como objetivo analisar discursiva e criticamente a inser¢cdo das
pessoas com deficiéncia na Lei 13.49/2016. Considerando a conjuntura dos projetos de lei que
as antecederam, assim como aspectos linguistico-discursivos de sua elaboragdo, alguns pontos
podem ser recuperados, tais como as crengas de que as PCDs sdo capazes de beneficiar o pais;
a logica equalizante baseada em critérios raciais que balizam a justificagdo de tais sujeitos; e a
auséncia de discussdo de aspectos materiais que representam lacunas que devem ser debatidas
e incluidas social, politica e juridicamente

Assim, em termos dos significados representacional, identificacional e acional, pode-
se concluir que a andlise das legislagdes referentes as cotas para o ingresso em Instituigdes
Federais de Ensino Superior, ora representadas pelas Leis 12.711/2012, 14.723/2023 e
especialmente pela Lei 13.409/2016, evidencia a intersec¢do desses significados na construcao
do discurso legislativo.

Foi possivel apurar que os textos utilizados na andlise do discurso refletem um
significado representacional ao legislar sobre a acdo de reservar vagas em institui¢des de ensino.
Expressdes como “reservardo” e “deverdo ser reservadas” indicam a inten¢do de transformar a
realidade, promovendo um acesso mais equitativo ao Ensino Superior. Outro fato é que ao
mencionar “estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas ptblicas”,
a legislacdo aborda diretamente a desigualdade de oportunidades na educagdo, criando uma
representacdo social que busca corrigir distorgdes historicas e sociais.

Com relacdo ao significado identificacional, foi possivel verificar que as legislacdes
estabelecem categorias que ndo apenas descrevem os beneficidrios, mas também reconhecem
identidades sociais e econdmicas especificas. A inclusdo de “estudantes oriundos de familias
com renda igual ou inferior a um saldrio minimo per capita” na Lei 14.723/2023 refor¢a a
identificacdo dos beneficiarios em termos de sua situacdo econdmica. Assim, a legislagdo nao
s0 identifica os grupos sociais que devem ser priorizados, mas também legitima sua

necessidade, o que reflete um compromisso com a justi¢a social e a inclusao.
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Em se tratando do significado acional, destaca-se que seus efeitos na legislacdo sdo
visiveis ao evidenciar a responsabilidade atribuida as Institui¢des Federais de Ensino Superior
que, por meio da expressao “deverao”, sao obrigadas a democratizar o acesso ao ensino
impondo, assim, um dever ético e social que motiva agdes concretas em prol da inclusao.

Portanto, apesar da imensa contribui¢do da Lei 13.409/2016, reitera-se a necessidade
da inclusdo das vozes sociais de pessoas com deficiéncia para a melhoria da lei e para a inser¢ao
e permanéncia desse publico em institui¢des educacionais. Essa lacuna permite, portanto,
pensar a urgéncia de estudos que se debrucem sobre a lei, sobre os processos de implementacao
e sobre a arquitetura e os materiais didaticos inclusivos. Isso ¢ de extrema importancia para a

efetivagcdo de uma pais que seja realmente democratico e garanta a justi¢a social.
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ARTIGO 3

Mapeamento do acesso, permanéncia e evasao de estudantes com deficiéncia no Ensino
Superior: O cenario das cotas na Universidade Federal de Vigosa'

RESUMO

Esta pesquisa buscou mapear, sob a perspectiva dos aspectos sociais e demograficos, o acesso, a permanéncia e a
evasao de estudantes com deficiéncia no cenario da Universidade Federal de Vigosa, considerando que a institui¢ao
faz uso da Politica Nacional de Cotas no Ensino Superior brasileiro, regulamentada pela Lei n® 12.711/2012 e
ampliada pela Lei n° 13.409/2016. Essa politica simboliza um avango importante na democratizacao do acesso as
universidades federais. A pesquisa foi caracterizada como documental, sendo ela de abordagem quantitativa e
buscou identificar a realidade dos estudantes que ingressaram por meio da Politica de Cotas na institui¢do no ano
de 2024. Foram avaliadas variaveis como sexo, faixa etaria, naturalidade, tipologia de deficiéncia, modalidade de
matricula, cursos ¢ Centros de Ciéncias. Os resultados apontam que 74,36% dos estudantes permaneceram,
enquanto 25,64% evadiram. Por meio de seus resultados, foi possivel concluir que € necessario reforgar as politicas
institucionais para elas se tornarem mais eficazes, promovendo a efetiva inclusdo e a redugdo da evasio.

Palavras-chave: Mapeamento; Acesso; Permanéncia; Evasdo Escolar; Deficiéncia; Ensino Superior.

ABSTRACT

This research sought to map, from the perspective of social and demographic aspects, the access, retention, and
dropout rates of students with disabilities at the Federal University of Vigosa, considering that the institution uses
the National Quota Policy in Brazilian higher education, regulated by Law No. 12.711/2012 and expanded by Law
N°. 13.409/2016. This policy symbolizes an important advance in the democratization of access to federal
universities. The research was characterized as documentary, with a quantitative approach, and sought to identify
the reality of students who entered the institution through the quota policy in 2024. Variables such as gender, age
group, place of birth, type of disability, enrollment method, courses, and Science Centers were evaluated. The
results indicate that 74,36% of students remained, while 25,64% dropped out. Through the research results, it was
possible to conclude that it is necessary to reinforce institutional policies to become more effective, promoting
effective inclusion and reducing dropout rates.

Keywords: Mapping; Admission; Permanency; School Dropout; Deficiency; Higher Education.

1. INTRODUCAO

A implementagdo da Politica Nacional de Cotas no Ensino Superior brasileiro,
regulamentada pela Lei n® 12.711/2012 e ampliada pela Lei n® 13.409/2016, simboliza um
avanco importante na democratizagdo do acesso as universidades federais. Entre os grupos
beneficiados por essa politica, encontra-se o das pessoas com deficiéncia que enfrentam
desafios especificos, os quais vao além do ingresso, estendendo-se a permanéncia e conclusao

da graduacdo. Segundo Martins, Leite e Ciantelli (2018), ¢ nitida uma maior preocupagao por

! Artigo publicado na Revista Contribuciones a Las Ciencias Sociales, Sdo José dos Pinhais — PR, v. 18, n.5, p. 1-
22,el7814, 2025.
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parte do pais acerca dos processos de acesso e de permanéncia no Ensino Superior “de grupos
socialmente desfavorecidos, como é o caso do estudante com deficiéncia” (Martins; Leite;
Ciantelli, 2018, p. 16).

Entretanto, mesmo admitindo avancos na democratizagdo do acesso ao Ensino
Superior, tal processo ainda se apresenta como obsticulo para diversos estudantes com
deficiéncia, seja pela falta de acessibilidade nas etapas do processo seletivo seja pela caréncia
de informagdes sobre os direitos garantidos pelas politicas afirmativas (Garcia, 2016). Outro
fator que impacta esse acesso esta ligado as desigualdades socioecondmicas, uma vez que a
deficiéncia pode estar relacionada as dificuldades adicionais de acesso a educacdo basica de
qualidade, podendo resultar assim na falta de competitividade desses estudantes nos processos
seletivos e, consequentemente, em seu ingresso no Ensino Superior.

Os estudantes com deficiéncia que superam as arduas barreiras do processo de acesso
ao Ensino Superior, deparam-se com outro grande desafio, que ¢ de permanecer na institui¢ao
até a conclusdo da graduagdo. Reis e Tenorio (2009) destacam que a permanéncia académica
ndo deve ser entendida apenas “como o simples ato de persistir apesar ¢ sob todas as
adversidades, mas a possibilidade de continuar estando dentro; estando junto; estando “in’”
(Reis; Tendrio, 2009, p.4). Esse ato de estar dentro vai além dos diversos fatores internos e/ou
externos a instituicdo que sdo capazes de influenciar o desempenho académico do estudante,
eles podem resultar na evasao escolar.

Dessa forma, o combate a evasdo escolar exige politicas mais eficazes que, para Corréa
e Noronha (2008), s6 se efetivardo apds uma maior compreensdo dos fatores que contribuem
para a evasdo. Segundo Oliveira e Ferreira (2016), tais fatores podem ser de natureza
sociodemografica que estdo relacionados a indicadores inerentes ao perfil do estudante. Além
desses, ha os fatores psicologicos, que estdo relacionadas as questdes cognitivas e
psicoemocionais; os socioculturais, que se referem ao contexto social e aos aspectos familiar
do estudante; e os institucionais, que estdo ligados a falta de infraestrutura das institui¢des, a
escassez de recursos pedagogicos adaptados, a falta de formacdao docente para praticas
inclusivas e outras que possam atender as demandas especificas de cada estudante e sua
deficiéncia.

Nesse contexto, este estudo buscou mapear, sob a perspectiva dos aspectos sociais e
demograficos, o acesso, a permanéncia e a evasdo de estudantes com deficiéncia no cenario da
Universidade Federal de Vigosa, campus de Vicosa que ingressaram no ano de 2024. Para isso,

buscou-se descrever o publico contemplado pela Politica de Cotas para pessoas com
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deficiéncia, visando possibilitar subsidios para a formulagcdo de politicas mais eficazes
alinhadas as necessidades efetivas dos estudantes, promovendo ndo apenas o acesso, mas

também a permanéncia e a conclusao do Ensino Superior.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa documental, de abordagem quantitativa,
que teve como objetivo identificar os fatores sociodemograficos relacionados ao acesso, a
permanéncia e a evasdo escolar de estudantes dos cursos de graduagao da Universidade Federal
de Vigosa, campus de Vigosa, que se inseriram no Ensino Superior no primeiro semestre do
ano de 2024 por meio da Politica de Cotas para pessoas com deficiéncia. Para obten¢do das
informagdes, foi utilizado o banco de dados vinculado a instituicao.

No que tange a pesquisa documental e ao seu emprego em estudos, Gil (1991) salienta
que pesquisas realizadas a partir de documentos sdo importantes por proporcionarem uma
compreensdo mais aprofundada do problema de pesquisa ou por formularem hipoteses que
possibilitem sua verificagdo. Ja em relacdo a abordagem quantitativa, ela se respalda em funcao
de sua maior objetividade na representacdo da realidade cientifica. Segundo Gil (2006), as
pesquisas quantitativas partem do principio de que tudo pode ser quantificado; ou seja, de que
as informacdes podem ser representadas por numeros, o que permite sua classificacdo e
posterior analise.

A coleta dos dados ocorreu por meio de solicitagdo oficial das informagdes necessarias
aos orgaos da instituigdo responsaveis — Pro-Reitoria de Ensino e Diretoria de Registro Escolar
— por armazena-las. Em seguida, ja de posse dos dados, fez-se uso de planilhas do programa
Microsoft Excel 365 e do software PSPP (Program for Statistical Analysis of Sampled Data)
para organizar os dados e elaborar as andlises estatisticas descritivas de frequéncia,
respectivamente, € constituir os graficos estatisticos para uma melhor apresentagdo dos
resultados alcangados neste estudo. Cabe destacar que foram cumpridos os preceitos €ticos da

pesquisa em todas as etapas, buscando preservar a confidencialidade das informagdes obtidas.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. Caracterizacdo da populacao estudantil que ingressou por meio da Politica de

Cotas para pessoas com deficiéncia no letivo ano de 2024

Esta pesquisa foi constituida de 39 estudantes admitidos por meio da Politica de Cotas
para pessoas com deficiéncia na Universidade Federal de Vigosa, no ano de 2024. Destaca-se
que para sua realizagdo foram utilizadas as seguintes variaveis: sexo, faixa etaria, naturalidade,
tipologia de deficiéncia, modalidade da matricula realizada, cursos e distribui¢do por Centro de
Ciéncias, visando conhecer o perfil estudantil e a identificagdo de mecanismos relevantes no
acesso ao Ensino Superior. De acordo com Cruz e Gongalves (2013), as matriculas de
estudantes com deficiéncia no Ensino Superior sdo percebidas nos censos escolares, porém nao
ha um mapeamento detalhado dessa populagado, o que dificulta o acompanhamento da trajetoria
estudantil, bem como a busca pela implementagao de politicas que combatam a evasao escolar.

A analise da variavel sexo, conforme descrito no Grafico 1, revelou uma
proporcionalidade na distribuicdo das matriculas realizadas entre homens (44%) e mulheres
(56%), contribuindo para reflexdes sobre a equidade no ingresso por meio da Politica de Cotas
entre as categorias (homem e mulher), conforme preconiza os principios norteadores da

Convengao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2009).

Grafico 1 — Dados gerais de matricula: Sexo

Sexo:

Masculino
17
44%

Feminino
22
56%

B

= Feminino = Masculino

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Com relagdo a faixa etaria dos ingressantes no Ensino Superior, no ano de 2024, por
meio da cota para pessoas com deficiéncia, apresentado no Grafico 2, foi possivel verificar a

pouca diversidade etaria da populacdo estudantil, em que verificou-se que 79% dos
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participantes que ingressaram tinham a faixa etdria de 18 a 25 anos. Tal percentual permite
pressupor que estudantes mais velhos podem enfrentar maiores desafios para acessarem o

Ensino Superior, o que reflete no baixo percentual das demais faixas etérias.

Grafico 2 — Dados gerais de matricula: Faixa etaria

36-45 . 7 . -
> 2nos Faixa Etdria: 46 5513”“
10% 3%
26-35 anos & N
3
8%
18-25 anos

31

79%
18-25anos = 26-35anos = 36-45anos = 46-55 anos

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Com relagdo as andlises referentes a naturalidade, representada no Grafico 3, foi
possivel identificar que a maior concentracdo dos estudantes ingressantes € proveniente
geograficamente do estado de Minas Gerais (82%); estado em que a instituicdo estudada esta
localizada. O fato de a naturalidade da maior parte dos ingressantes ser a mesma da localizacdo
da instituicdo pode ter relacdo com a deficiéncia do estudante e com a necessidade de esses
estudantes estarem mais proximos de sua rede de apoio familiar. Nesse sentido, destaca-se que
de acordo com Oliveira (2021), a primeira rede de apoio do estudante com deficiéncia ¢ a

familia, “que deve ser declarada como o cerne de maior importancia ante a sociedade” (Oliveira,

2021, p. 187).
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Grafico 3 — Dados gerais de matricula: Naturalidade

RIJ Naturalidade:

MG
32
82%

5% *MG =SP =ES «BA =RJ

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Ao abordar a tipologia da deficiéncia dos estudantes ingressantes, conforme Grafico
4, foi possivel perceber um maior equilibrio entre os tipos de deficiéncia fisica (33%) e de baixa
visdo (26%). As demais deficiéncias receberam os seguintes percentuais: transtorno do espectro
autista (20%), deficiéncia auditiva (13%) e deficiéncia intelectual (8%). E importante destacar
que essa variavel (tipologia da deficiéncia) ¢ de grande importancia no processo de avaliagdo e
adequagdo das politicas inclusivas, que devem ter o propdsito de reduzir cada vez mais as
barreiras que dificultam o acesso ao conhecimento no ambito do Ensino Superior por pessoas
com deficiéncia, contribuindo assim para a constru¢ao de espagos de conhecimento cada vez

mais inclusivos (Pimentel, 2013).

Grafico 4 — Dados gerais de matricula: Tipologia da deficiéncia

Deficiéncia Tipo de Deficiéncia:
Auditiva
5
13%
i Deficiéncia Fisica
0,
Deficiéncia 33%
Intelectual
3
8% Baixa Visao
TEA 10
8 26%
20%
= Deficiéncia Fisica = Baixa Visdo = TEA Deficiéncia Intelectual = Deficiéncia Auditiva

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.
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J4 a andlise da modalidade de matricula (Grafico 5) apontou que mais da metade dos
estudantes se utilizou da modalidade de ingresso cujas exigéncias eram ser oriundo do ensino
médio de escola publica e possuir alguma deficiéncia (69%). J& os outros 31% das matriculas
foram realizadas na modalidade oriundo do ensino médio de escola publica, possuir renda
familiar bruta mensal igual ou inferior a um salario minimo per capita ¢ possuir alguma
deficiéncia. Essa informagao ¢ importante, pois ela aponta que os estudantes financeiramente
mais vulneraveis ainda sd3o minoria no acesso a uma politica da qual eles sdo beneficiarios

diretos (Lopes et al., 2023).

Grafico 5 — Dados gerais de matricula: Modalidade da matricula

Modalidade de Matricula:
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

As analises da distribuicao dos estudantes por curso sdo pertinentes, pois aponta a
relevancia de se compreender a inser¢ao desses estudantes em diferentes areas do conhecimento
e o quanto essa escolha pode afetar suas trajetorias na educacdo superior, influenciando o
acesso, 0 desempenho e a permanéncia (Nierotka; Salata; Martins, 2023). Com relagdo as
porcentagens de ingressantes em cada curso, foi possivel verificar, conforme ilustra o Grafico
6, o ingresso de aproximadamente 12,5% dos cotistas no curso de Agronomia; 10% tanto no
curso de Medicina como no de Medicina Veterindria; 7,5% em cada curso a seguir:
Enfermagem, Educacao Fisica e Nutricdo e Saude; 5% nos cursos de Direito e de Arquitetura
e Urbanismo; e, por ultimo, 2,5% nos cursos de Administracdo, Bioquimica, Ciéncias
Contabeis, Ciéncias Econdmicas, Engenharia Ambiental, Engenharia de Alimentos,
Engenharia de Producdo, Engenharia Elétrica, Geografia, Letras, Quimica, Secretariado

Executivo Trilingue e Servigo Social.
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Grafico 6 — Dados gerais de matricula: Cursos
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.
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Por fim, foi verificado, conforme apontado no Grafico 7, que o acesso ao Ensino

Superior por Centro de Ciéncias apresentou um maior percentual de ingressantes 46% no

Centro de Ciéncias Biologicas e da Satude (26%), seguido pelo Centro de Ciéncias Humanas,

Letras e Artes (23%), 18% no Centro de Ciéncias Extas e Tecnoldgica e 13% no Centro de

Ciéncias Agrarias. Como observado, todas as areas que abrangem os cursos ofertados pela

instituicdo (Agrarias, Bioldgicas, Exatas e Humanas) receberam estudantes que possuem

deficiéncia, o que aponta para a necessidade de adaptacdes em areas que sdo bastante distintas.

Entre as adaptacdes necessdrias, encontram-se a acessibilidade, as adaptag¢des curriculares, a

formagao docente adequada e os servigos de apoio especializados que, para Guimaraes, Borges

e Van Petten (2021), sdo indispensaveis para a promog¢ao de uma educacio inclusiva.
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Grafico 7 — Dados gerais de matricula: Centro de Ciéncias

Cursos por Centro de Ciéncias:
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.
3.2. Caracterizacio da populacio estudantil que permaneceu e que evadiu ao final do

ano letivo de 2024

Constatou-se que vinte e nove estudantes, que entraram na Universidade Federal de
Vigosa por meio da Politica de Cotas para pessoas com deficiéncia, permaneceram no Ensino
Superior, até o final do ano letivo de 2024, o que se refere a um percentual de 74,36% da
populagdo estudada. Segundo Nunes e Veloso (2015) a permanéncia universitaria diz respeito
a garantia da continuidade dos estudos ap6s o processo de acesso, possibilitando o apoio
estudantil, a qualidade no ensino e todos os fatores que integram um ambiente adequado para o
sucesso académico até a conclusdo do curso.

Ja o nimero da evasdo escolar dos estudantes com deficiéncia participantes desta
pesquisa correspondeu a um total de 10 estudantes, o que se refere ao percentual de 25,64% da
populagdo total da pesquisa. De acordo com Prestes e Fialho (2018) a evasdo escolar ¢ um
fendmeno complexo com maultiplas causas interligadas, exigindo uma permanente busca por
estratégias para sua reducdo. As autoras afirmam ainda que tais estratégias devem perpassar por
diferentes dimensdes da vida do estudante, tanto no ambito pessoal e socioecondmico quanto
no académico e institucional (Prestes; Fialho, 2018).

A andlise das varidveis sexo, faixa etaria, naturalidade, tipologia de deficiéncia,
modalidade da matricula, cursos, distribuicdo por Centro de Ciéncias € motivo da evasao
permitiu compreender a composi¢do do perfil estudantil que permaneceu na instituicdo bem
como daquele que evadiu, o que traz reflexdes acerca dos desafios enfrentados ao longo de todo

Processo.
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Neste estudo, ao analisar permanéncia no Ensino Superior quando da categoria sexo,
notam-se diferencas significativas, conforme apresentado no Grafico 8, ou seja, houve um
percentual de permanéncia mais elevado entre as mulheres (62%). Essa tendéncia pode ser
atribuida a diversos fatores, incluindo a maior resiliéncia e determina¢ao das mulheres em
contextos educacionais adversos (Silva et al., 2020), bem como a maior valorizagdo da
educacdo por parte das mulheres com deficiéncia pois, segundo Corréa e Araujo (2021), elas
vislumbram conseguir por meio da educagao mais independéncia e inclusdo social.

Ja segundo Carmo (2018) a evasdo escolar ao ser analisada, sob a perspectiva da
categoria sexo (Grafico 8), tende a oscilar quando relacionada a evasdo, tendo em vista que ela
pode depender de contextos diversos vivenciados pelo estudante. No contexto desta pesquisa
essa varidvel apontou um equilibrio nas taxas de evasdo, com percentual de 50% para ambos
os sexos. Para Oliveira e Aratjo (2021), esse equilibrio ocorre porque, apesar dos motivos que
levam a evasdo serem diferentes para homens e mulheres, o impacto de uma forma geral se
compensa. No caso dos homens, um dos motivos determinantes para a evasdo escolar esta
relacionado com a necessidade de ingresso precoce no mercado de trabalho. Ja entre as
mulheres, a evasdo pode ser motivada por responsabilidades domésticas, gravidez precoce ou
normas culturais que desvalorizam a continuidade dos estudos (Oliveira; Araujo, 2021). Dessa
forma, apesar das diferencas nos motivos da evasdo entre os sexos, os indices acabam se
equilibrando, refletindo as distintas, mas igualmente significativas, barreiras enfrentadas por

ambos.

Grafico 8 — Dados gerais de permanéncia x evasdo: Sexo

Permanéncia x Evasdo / Sexo:
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

O Grafico 9, abaixo apresentado, aponta que a permanéncia de estudantes, na faixa

etaria entre 18-25 anos, com deficiéncia na institui¢do apds o término do primeiro ano letivo se
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apresentou acentuada, com percentual de 75%. Essa permanéncia ¢ motivada por varios
aspectos que contribuem para uma maior continuidade educacional desse publico, entre eles,
encontra-se o fato de os jovens demonstrarem maior familiaridade com tecnologias assistivas e
recursos de acessibilidade, o que facilita sua adaptacdo ao ambiente académico. Além disso,
Gallert et al. (2021) afirmam que a intensificagdo na implementac¢ao de politicas inclusivas, no
ambito do Ensino Superior, ocorrida na ultima década, tem se apresentado como um suporte
complementar para os estudantes com deficiéncia.

Por sua vez, no que tange a evasao na categoria de faixa etaria foi possivel observar
que 90% dos estudantes com deficiéncia possuem entre 18 e 25 anos (Grafico 9). Mendes e
Santos (2020) afirmam que a evasdo escolar nessa faixa etaria tem diversos fatores, entre eles,
a falta de acessibilidade nas institui¢des de ensino, o escasso apoio pedagogico adequado e as
barreiras atitudinais que limitam sua inclusdo efetiva. Além disso, reafirmando o que Oliveira
e Araujo (2021) discutiram anteriormente, muitos estudantes enfrentam dificuldades na
conciliagdo dos estudos com as demandas familiares, com as necessidades de ingresso no
mercado de trabalho e com a falta de politicas publicas eficazes para garantir sua permanéncia.
Tais dificuldades contribuem para o aumento da evasdo nessa faixa etaria, comprometendo a

permanéncia no ambito e o acesso a melhores oportunidades profissionais e sociais.

Grafico 9 — Dados gerais de permanéncia x evasdo: Faixa etaria

Permanéncia x Evasdo / Faixa Etaria:
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

No que concerne a naturalidade dos estudantes que permaneceram na instituigao,
constatou-se conforme dados do Grafico 10, que 83% eram do estado de Minas Gerais. Essa
tendéncia pode ter relacdo com fatores relacionados a proximidade familiar, que pode resultar
num maior em suporte emocional quanto logistico, bem como maior ligagdo com a cultura

local, o que favorece a adaptacdo do estudante com deficiéncia ao ambiente académico. Além
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disso, fatores que tem relagao com a redugdo de gastos com moradia e deslocamento contribuem
também para a permanéncia dos estudantes com deficiéncia. Gallert, Gées e Lewandowski
(2021) afirmam que a presenga de redes de apoio locais € o conhecimento prévio dos recursos
disponiveis na regido sdo determinantes para a permanéncia de estudantes com deficiéncia no
Ensino Superior. Dessa forma, se torna importante atentar-se para a busca continua por politicas
institucionais, que fortalecam a regido e promovam a inclusdo, na perspectiva de se garantir a
continuidade académica desses estudantes.

Ja a evasdo escolar entre estudantes com deficiéncia, analisada pela categoria
naturalidade (Grafico 10), apontou que 80% dos estudantes evadidos residem no mesmo estado
em que a instituicdo de ensino estudada se encontra localizada. Pereira (2022) afirma que esse
fendmeno ocorre porque, apesar de uma maior proximidade geografica, esses estudantes
enfrentam varias dificuldades, e, dentre elas, aquelas relacionadas a necessidade de conciliar os
estudos com os cuidados médicos relativos a deficiéncia, o que muitas vezes ndo ¢ possivel,

resultando na evasdo académica.

Grafico 10 — Dados gerais de permanéncia x evasdo: Naturalidade

Permanéncia x Evasdo / Naturalidade:
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Os dados da permanéncia por tipologia de deficiéncia nessa pesquisa apontam,
conforme Gréfico 11, que os estudantes com deficiéncia mais resilientes foram aqueles que
possuiam deficiéncia fisica (30%). E possivel observar em pesquisas nacionais que tais
estudantes apresentam maiores taxas de permanéncia em comparacao a estudantes que possuem
outros tipos de deficiéncia. A pesquisa de Santos et al. (2024) aponta que essa predisposi¢ao
pode estar atribuida a maior disponibilidade de recursos de acessibilidade nas institui¢des de
ensino, tais como rampas, salas, laboratdrios, elevadores e banheiros adaptados, que facilitam

a locomogdo e a participagdo desses estudantes nas atividades académicas. E importante
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destacar também que politicas inclusivas tem sido grandes impulsionadoras no avanco da
promocdo de ambientes mais acessiveis e acolhedores para estudantes com deficiéncia fisica;
porém, ¢ importante reconhecer que, apesar dos progressos, ainda existem desafios relevantes
que precisam ser superados para garantir além da inclusdo a permanéncia de todos os estudantes
com quaisquer deficiéncias no ambito do Ensino Superior.

A evasdo escolar dos estudantes analisada pela tipologia da deficiéncia (Grafico 11),
apontou para um maior equilibrio entre trés tipologias, sendo elas: deficiéncia fisica (40%),
baixa visdo (30%) e deficiéncia intelectual (20%). Santos e Pessoa (2019) afirmam que a evasao
por tipologia de deficiéncia tem relacdo com os desafios especificos enfrentados por cada grupo
(deficiéncia fisica, baixa visdo, deficiéncia intelectual etc). Segundo os referidos autores, no
caso dos estudantes com deficiéncia fisica, estes enfrentam barreiras de acessibilidade, como a
falta de infraestrutura adaptada e transporte escolar adequado, fatores esses que dificultam sua
permanéncia escolar. Com relacdo aos estudantes com deficiéncia visual, os autores afirmam
que eles encontram muitas dificuldades no processo de comunicagio e na disponibilidade de
materiais didaticos acessiveis, gerando uma barreira que compromete seu desenvolvimento
académico (Santos; Pessoa, 2019). No que tange aos estudantes com deficiéncia intelectual,
Rabelo ef al. (2024) afirmam que esses estudantes tendem a abandonar a escola devido a falta
de metodologias pedagdgicas adequadas e ao preconceito vivenciado, que dificultam seu

processo de aprendizagem e socializagao.

Grafico 11 — Dados gerais de permanéncia x evasdo: Tipologia da deficiéncia

Permanéncia x Evasdo / Tipo de Deficiéncia:
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.
Como € possivel observar no Grafico 12, nesta pesquisa, a permanéncia dos estudantes

com base na modalidade de matricula realizada ¢ bem maior entre os estudantes que

ingressaram utilizando apenas a modalidade de deficiéncia e escola publica, como fatores para
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a cota. O percentual para tal modalidade foi de 68%. Essa permanéncia, segundo Bondezan et
al. (2022), esta fundamentada no fato de que os estudantes com deficiéncia advindos de escolas
publicas e nao dependentes de critérios de renda para ingresso tendem a apresentar maiores
taxas de permanéncia em funcdo de uma maior proximidade com os desafios do ambiente
educacional publico e a resiliéncia desenvolvida ao longo de sua trajetéria académica. Além
disso, eles também podem contar com redes de apoio mais estruturadas socioeconomicamente,
o que ¢ um grande facilitador no processo de adaptagao e de permanéncia no curso.

Com relagdo a modalidade da matricula, conforme apresentado no Grafico 12, a seguir,
verifica-se que 70% dos evadidos se encontravam dentro da categoria de estudantes que
ingressaram por meio da Politica de Cotas para deficientes na modalidade de escola publica e
deficiéncia. Infere-se que o alto percentual de evadidos nessa modalidade sao menos resilientes
quando comparados aqueles que se utilizam também da cota que inclui a renda per capita do
grupo familiar. Para Santos et al. (2021), a resiliéncia dos estudantes de baixa renda ¢
continuamente nutrida pela motivagdo e pela necessidade da obtencdo de um diploma na

perspectiva de vislumbrar uma ascensao social e melhoria das condigdes de vida.

Grafico 12 — Dados gerais de permanéncia x evasdo: Modalidade da matricula

Permanéncia x Evasdo / Modalidade de Matricula:
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Ressalta-se que os cursos que obtiveram maior percentual de permanéncia de
estudantes com deficiéncia na Universidade Federal de Vicosa foram os de Agronomia,
Medicina e Medicina Veterinaria, em que cada um obteve um percentual de 14% de
permanéncia. E importante destacar que ndo houve evasio no curso de Medicina e nem no de
Medicina Veterinaria (Grafico 13). No curso de Agronomia, a perda académica foi apenas de
um estudante. Nesse contexto, pode-se inferir que os referidos cursos estdo entre aqueles que

sdo considerados de maior prestigio, o que resulta em uma maior permanéncia, pois sua
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conclusdo esta associada ao retorno salarial, a mobilidade social, ao crescimento na carreira € a
empregabilidade (Vieira, 2023). Além disso, estudantes com deficiéncia que se inserem em
cursos mais concorridos, como os descritos acima, costumam apresentar maior vocacao
profissional e motivagcdo pessoal, o que contribui para a persisténcia diante dos desafios
académicos (Ribeiro et al., 2018).

No que tange a evasao pela categoria dos cursos que receberam matricula de estudantes
cotistas, € possivel observar um equilibrio nos percentuais, vide Grafico 13, o que aponta para
o fato de que os desafios enfrentados pelos estudantes com deficiéncia extrapolam as
especificidades das areas de conhecimento. Neste contexto, ¢ perceptivel que,
independentemente do curso, os estudantes vivenciam barreiras que comprometem sua
permanéncia académica. Tais barreiras podem estar ligadas a vulnerabilidade socioeconomica,
assinalada por renda insuficiente para suprir necessidades bdasicas e investir em apoio
educacional, associada a falta de infraestrutura adequada e suporte da instituicdo para
estudantes com deficiéncia, o que contribui para niveis de evasido semelhantes em diferentes

cursos (Cerqueira, 2022).

Grafico 13 — Dados gerais de permanéncia x evasdo: Cursos

Permanéncia x Evasdo/Curso:
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.
Nesta pesquisa, conforme aponta o Grafico 14, os cursos da area de Ciéncias

Biologicas e da Saude se apresentaram com o maior percentual de permanéncia entre os

estudantes com deficiéncia (48%). De acordo com Regis et al. (2022), esses cursos, em geral,
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estdo alocados em universidades publicas e privadas de maior porte e contam com infraestrutura
mais desenvolvida, que incluem laboratérios adaptados, tecnologias assistivas e politicas
institucionais voltadas a inclusao. Além disso, muitos estudantes com deficiéncia que ingressam
nessas areas demonstram alta motivagdo vocacional, impulsionada pelo desejo de atuar em
carreiras da saude e pesquisa cientifica, o que pode contribuir para sua resiliéncia académica.
Nessa categoria da pesquisa, o maior percentual de evasdo ocorrido esta vinculado aos
cursos do Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude (CCB), resultando em 40% da evasao
(Grafico 14). Segundo Simodes e Mendes (2020), em cursos vinculados as Ciéncias Bioldgicas
e da Saude, fatores como as excessivas cargas horarias e exigéncias académicas dos cursos se
apresentam como adversidades adicionais para estudantes que possuem deficiéncia, tendo em

vista que a propria deficiéncia em si ja se apresenta como uma grande barreira & permanéncia

académica.
Grafico 14 — Dados gerais de permanéncia x evasio: Centro de Ciéncias
Permanéncia x Evasdo/Centro de Ciéncias:
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Com relagdao aos motivos que levaram os estudantes deficientes participantes da
pesquisa a evadirem da institui¢do, conforme ilustrado no Grafico 15, € possivel observar que,
de forma mais equilibrada, o desligamento (50%) e o abandono (40%) foram os motivos mais
relevantes. Ressalta-se que, na Universidade Federal de Vicosa, o desligamento ocorre em
funcdo de situagdes previstas no Regime Didatico da instituicdo (UFV, 2020), que estdao
diretamente relacionados ao desempenho académico do estudante (Costa, 2023). No Regime
Didatico, também esta prevista a situacdo do abandono, que € caracterizada pela a instituicao
como a falta de renovacao de matricula em um periodo letivo (UFV, 2020). Essa discussao do

abandono escolar por parte dos estudantes, quando relacionadas as questdes da deficiéncia
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podem estar ligadas a varias situagdes, como os desafios estruturais, os fatores pedagdgicos e

os sociais, dificultando ainda mais a trajetoria académica desses estudantes (Pereira, 2022).

Grafico 15 — Dados gerais de evasdo: Motivo da evasdo
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

4. CONCLUSOES

Esta pesquisa analisou o perfil dos estudantes com deficiéncia ingressantes, por meio
da Politica de Cotas, na Universidade Federal de Vigosa em 2024. Por meio dela, buscou-se
compreender os fatores que influenciam o acesso, a permanéncia e a evasdo desses estudantes
nessa instituicdo. A partir das variaveis investigadas (sexo, faixa etaria, naturalidade, tipologia
da deficiéncia, modalidade de ingresso e cursos) foi possivel reconhecer exemplos as serem
reproduzidos, bem como desafios enfrentados por essa populagao.

Constatou-se que a evasao escolar foi menor que a permanéncia dos estudantes com
deficiéncia ao final do ano letivo de 2024; porém, evidenciaram-se desafios estruturais e
académicos que podem comprometer a permanéncia desses estudantes, uma vez que a evasao
escolar se apresenta como um fendmeno complexo € com motivos diversos que estdo
interligados, exigindo assim uma permanente busca por estratégias para sua reducao.

Por outro lado, a permanéncia académica dos estudantes com deficiéncia, ao final do
primeiro ano letivo, refletiu em um alto percentual, o que indica avancos da politica e da
instituicdo. Essa permanéncia diz respeito a garantia da continuidade dos estudos apds o
processo de acesso, possibilitando o apoio estudantil, a qualidade no ensino e todos os fatores
que integram um ambiente adequado para o sucesso académico até a conclusdo do curso.

Dessa forma, os resultados deste estudo ressaltam a necessidade de aprimoramento

continuo das politicas estudantis, garantindo condi¢des equitativas para a permanéncia € o
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sucesso académico dos estudantes com deficiéncia no Ensino Superior, bem como a amplia¢ao
de pesquisas que visem realizar mapeamentos mais detalhados dos estudantes com deficiéncia
nas institui¢cdes, buscando-se, assim, apresentar subsidios que facilitem a implementacao de

politicas eficazes na perspectiva de reduzir a evasao e garantir a equidade no Ensino Superior.
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ARTIGO 4

Analise sobre a evasao de estudantes com deficiéncia dos cursos de graduacio da
Universidade Federal de Vicosa - MG: O olhar dos gestores institucionais!

RESUMO

A educacao inclusiva ¢é crucial para uma sociedade democratica, mas a evasdo de estudantes com deficiéncia no
Ensino Superior ainda preocupa. Apesar dos avangos legais, persistem barreiras fisicas, tecnologicas, atitudinais e
estruturais, dificultando a permanéncia desses estudantes. A superagdo dessas barreiras exige compromisso
institucional coletivo. Este estudo objetivou examinar qualitativamente como a evasdo de estudantes com
deficiéncia na Universidade Federal de Vigosa reflete na instituicdo, segundo a visdo dos gestores.
Metodologicamente, utilizou-se a pesquisa bibliografica e documental, além de entrevistas semiestruturadas com
gestores da UFV, cujos dados foram analisados por meio de analise de conteudo. Os resultados mostraram que os
gestores da UFV veem seu papel como estratégico na inclusio e permanéncia de estudantes com deficiéncia,
reconhecendo a importancia de politicas inclusivas. Destacaram-se avangos nas politicas de cotas e a atuagdo
exemplar da Unidade de Politicas Inclusivas (UPI), mas foram apontados desafios, como a resisténcia de
professores ¢ a necessidade de mudancga cultural. As principais dificuldades incluem barreiras arquitetonicas,
metodologicas, comunicacionais e atitudinais, além de um orgamento limitado. Foi sugerida a integragdo de
medidas estratégicas, como revisdo de projetos pedagdgicos e diagnosticos preventivos para combater a evasao
escolar. A conclusdo destaca implica¢des significativas deste estudo para a inclusdo no Ensino Superior e abre
novas possibilidades de pesquisa sobre a permanéncia e o abandono de estudantes com deficiéncia.

Palavras-chave: Abandono Escolar; Deficiéncia; Ensino Superior; Gestores Institucionais; Modelo Social.

ABSTRACT

Inclusive education is crucial for a democratic society, but the dropout of students with disabilities in higher
education remains a concern. Despite legal advancements, physical, technological, attitudinal, and structural
barriers persist, making it difficult for these students to continue their studies. Overcoming these barriers requires
a collective institutional commitment. This study aimed to qualitatively examine how the dropout of students with
disabilities at the Federal University of Vigosa reflects on the institution, according to the perspective of the
administrators. Methodologically, the study utilized bibliographic and documentary research, as well as semi-
structured interviews with UFV administrators, with the data analyzed through content analysis. The results
showed that UFV administrators see their role as strategic in the inclusion and retention of students with
disabilities, recognizing the importance of inclusive policies. The study highlighted advances in quota policies and
the exemplary work of the Inclusive Policies Unit (UPI), but also pointed out challenges such as faculty resistance
and the need for cultural change. The main difficulties include architectural, methodological, communicational,
and attitudinal barriers, as well as a limited budget. The study suggested integrating strategic measures, such as
revising pedagogical projects and conducting preventive diagnostics, to combat dropout rates. The conclusion
highlights the significant implications of this study for inclusion in higher education and opens up new possibilities
for research on the retention and dropout of students with disabilities.

Keywords: School Dropout; Deficiency; University Education; Institutional Managers; Social Model.

! Artigo submetido na Revista Linguagens, Educagio e Sociedade, Universidade Federal do Piaui — PI, aguardando
decisdo editorial.
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1. INTRODUCAO

Além de ser um direito fundamental, a educagdo inclusiva se apresenta como um
indicador crucial de uma sociedade realmente democratica e igualitiria. Porém, ainda que os
avangos nas politicas de inclusdo educacional tenham sido expressivos, pode-se verificar que o
abandono de estudantes com deficiéncia, no ambito do Ensino Superior segue sendo uma
realidade preocupante e complexa. Segundo Cruz e Souza (2020), apesar dos avancos em
termos das leis e normas no Brasil, existe uma grande precariedade em relagdo a situagdo dos
estudantes com deficiéncia no Ensino Superior, em especial ao que concerne a permanéncia
desses estudantes.

Ao se apresentar como uma etapa crucial na formagdo académica e profissional dos
estudantes, o Ensino Superior deve ser acessivel a todos, independentemente de suas
habilidades e capacidades. Porém, a realidade mostra que muitos estudantes com deficiéncia
enfrentam barreiras significativas que afetam sua permanéncia e, consequentemente, seu
sucesso académico (Costa; Dias, 2015). Tais barreiras podem ser de natureza fisica,
tecnologica, atitudinal ou estrutural e podem estar ligadas diretamente a instituicdo em que o
estudante com deficiéncia se encontra vinculado. Assim, a superacdo de tais obstaculos requer
um compromisso coletivo da instituicdo de ensino, incluindo seus gestores, em promover um
ambiente verdadeiramente inclusivo e acessivel. Costa e Dias (2015) reforgam que ultrapassar
as barreiras existentes e prover a permanéncia de tais estudantes por meio de politicas
institucionais tem sido alvo das Instituigdes de Ensino Superior.

Nesse contexto, entender a perspectiva dos gestores institucionais ¢ fundamental, pois
eles sdo os responsaveis por tomar decisdes estratégicas, implementar politicas e alocar recursos
que impactam diretamente a experiéncia dos estudantes com deficiéncia no Ensino Superior.
Suas visdes, preocupacdes e desafios podem lancar luz sobre as lacunas existentes no atual
sistema educacional e apontar caminhos para melhorias significativas no que tange aos niveis
de abandono estudantil. Portanto, este artigo buscou examinar, qualitativamente, de que forma
a evasdo de estudantes de graduacdo com deficiéncia no Ensino Superior da Universidade
Federal de Vigosa, campus Vigosa, repercute na instituicao, considerando o olhar dos seus

gestores.
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2. REVISAO DE LITERATURA

A percepg¢dao dos gestores institucionais sobre o abandono de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior ¢ um tema relevante, que faz emergir discussdes no que
concerne a criagdo, manutencdo e expansao de politicas publicas, mas que, a0 mesmo tempo,
apresenta-se como um tema complexo, tendo em vista a limitada literatura académica acerca da
tematica, o que requer uma maior cautela e analise. Nesse contexto, foi realizada uma revisao
de literatura que aborda questdes importantes ligadas aos desafios e perspectivas relacionadas
a tematica.

Leis, como a 13.409/2016, que dispde sobre a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituigdes federais de ensino, sao
um importante passo na promocao da inclusdo de estudantes com deficiéncia no Ensino
Superior, pois busca remover barreiras estruturais que historicamente excluiram tais estudantes
desse ambiente. Pereira (2020) afirma que, no ambito do cenario educacional nacional, vem
ocorrendo um aumento significativo de politicas ptiblicas que abordam as cotas para os diversos
publicos que dela faz jus, por meio do processo de reserva de vagas para pessoas com maior
vulnerabilidade social.

O aumento da inclusdo de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior vem se
apresentando como uma conquista importante no contexto das politicas educacionais nas
ultimas décadas, refletindo uma mudanga significativa no reconhecimento e na valorizagdo da
diversidade. Essa compreensdo acerca dos desafios e das particularidades desse processo de
conquistas vai além da discussao do modelo social da deficiéncia, cujas abordagens anteriores
colocavam a deficiéncia como uma questdo individual ou médica (Foresti; Bousfield, 2022).

O modelo social da deficiéncia, segundo Franca (2013), enfatiza que a incapacidade
de uma pessoa ¢ moldada principalmente pelas barreiras sociais, ambientais e atitudinais que
ela enfrenta em sua interagdo com a sociedade. E importante destacar que néo se deve focar na
condicdo fisica ou cognitiva do individuo, mas sim na modificacdo do ambiente e das estruturas
sociais na busca pela promog¢do da inclusdo e da igualdade de oportunidades para todos,
independentemente de suas habilidades ou limitagdes.

No ambito da educacao superior, a aplicagdo do modelo social da deficiéncia implica
em reconhecer que as barreiras para a participacao plena no ensino ndo se encontram apenas
nas caracteristicas individuais dos estudantes, mas também nas politicas institucionais, nas

praticas pedagdgicas, na acessibilidade fisica e tecnoldgica, bem como nas atitudes e
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preconceitos da comunidade académica. Mittler (2003) afirma que a superagao de tais barreiras
institucionais assegura a inclusdo de todos os estudantes a todas as oportunidades educacionais
e sociais ofertadas.

No entanto, para que essa inclusdo seja efetiva, ¢ fundamental que as institui¢cdes de
ensino sejam proativas na criacdo de ambientes verdadeiramente acessiveis. Felipe (2013)
afirma que a preparagdo adequada da institui¢do de ensino € essencial no processo de receber e
apoiar os estudantes com deficiéncia, envolvendo nao apenas a adaptagdo fisica dos espacos,
mas também a formagdo de professores e funcionarios, o desenvolvimento de materiais
didaticos acessiveis e a promog¢ao de uma cultura de respeito e valorizagdo da diversidade. O
autor ressalta, ainda, que, apesar do ambiente universitario ser visto simbolicamente como um
espago intelectual inclusivo e compreensivo em relagdo as variadas formas de diversidade, isso
ndo garante automaticamente as condi¢des necessarias para acolher e manter estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior (Felipe, 2013).

As universidades tém enfrentado desafios tanto no processo de inclusdo quanto no de
permanéncia de estudantes com deficiéncia, tendo em vista a histdrica segregacao sofrida por
determinados grupos; entre eles, os de pessoas com deficiéncia. Estudos, como os de Siems-
Marcondes (2017), Garcia, Bacarin ¢ Leonardo (2018) e Anache e Cavalcante (2018),
identificaram varios fatores que contribuem para o abandono de estudantes com deficiéncia no
Ensino Superior. Entre esses fatores, encontram-se aqueles relacionados diretamente com a
instituigdo, tais como questdes de estruturas fisicas, que se referem a acessibilidade fisica e as
instalagdes do campus; questdes socioemocionais, que estdo relacionadas ao isolamento e a
falta de apoio social; e as questdes académicas, as quais sao relacionadas a falta de adaptacdes
adequadas e ao suporte pedagodgico. Essas barreiras de ordem institucional, assim como
barreiras de outras naturezas, necessitam ser identificadas e dirimidas, oportunizando assim a
permanéncia do estudante com deficiéncia no ambito do Ensino Superior.

No que tange ao processo de superacao das barreiras existentes no ambito institucional,
os gestores desempenham papel crucial na promog¢do da inclusdo e da permanéncia dos
estudantes com deficiéncia, pois apresentam percepgdes e atitudes que podem influenciar
positivamente as politicas e praticas adotadas pela instituicdo (Tomelin ef al., 2018). Estudos,
como o de Prais e Vitaliano (2018), demostram que, embora muitos gestores reconhecam a
importancia da inclusdo de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior, ainda h4d uma lacuna

entre o reconhecimento tedrico e a implementacao efetiva de medidas de apoio, o que os desafia
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a “aprender com a diferenga, definir prioridades, e criar novas possibilidades de organizagao
institucional, de espagos e tempos” (Costa; Pieczkowski, 2020, p. 17).

Assim sendo, destaca-se que a percepgao dos gestores institucionais sobre o abandono
de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior reflete uma complexa interacdo de fatores,
que vao desde questdes estruturais e politicas até questdes individuais e interpessoais, exigindo
um compromisso continuo por parte das instituigdes de Ensino Superior, bem como uma
abordagem colaborativa e holistica que envolva toda a comunidade académica na busca pela

compreensao e reducao do processo de abandono escolar.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

De natureza qualitativa, fez-se uso tanto da pesquisa bibliografica quanto da
documental que, segundo Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), compartilham muitas
semelhangas, distinguindo-se pela natureza das fontes utilizadas. Esses autores enfatizam que,
enquanto a pesquisa bibliografica se baseia nas obras de diversos autores acerca do tema
pesquisado, dando énfase as fontes secundarias, a pesquisa documental utiliza materiais que
ainda ndo foram analisados; ou seja, as fontes primarias (Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009).

A coleta de dados se deu por meio de levantamento bibliografico sobre a tematica
abordada, buscando dar énfase as discussdes da atualidade. Ja a pesquisa documental foi
realizada com base em entrevistas semiestruturadas realizadas com gestores institucionais da
Universidade Federal de Vigosa (UFV), campus de Vicosa, situada na Zona da Mata do estado
de Minas Gerais. Os gestores convidados a participar das entrevistas foram selecionados com
base na fun¢do que desempenhavam dentro da instituicdo, considerando que todos eram
profissionais em posi¢des de gestdo durante o periodo de coleta de dados da pesquisa. Ressalta-
se que suas atribuigdes estavam relacionadas ao processo de inclusdo e de permanéncia de
estudantes com deficiéncia na universidade, vivenciando o processo de abandono de estudantes
de graduagdo com deficiéncia da instituigao.

As entrevistas ocorreram no més de abril do ano de 2024, envolvendo 7 (sete) gestores,
sendo eles: o Reitor, a Pro-Reitora de Ensino, a Diretora de Programas Especiais da Pro-Reitoria
de Ensino e Chefe da Unidade de Politicas Inclusivas (UPI), o Diretor do Centro de Ciéncias
Agrarias, o Diretor do Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude; a Diretora do Centro de
Ciéncias Exatas e Tecnologicas e o Diretor do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes. E

importante ressaltar que a nomenclatura dos cargos acima citados se encontra em consonancia
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com a estrutura hierarquica estabelecida pela institui¢ao. Os gestores institucionais (GI) foram
identificados nas discussoes dessa pesquisa como GI 1, GI 2, GI 3, GI 4, GI 5, G 6 e GI 7,
buscando assim manter o sigilo de suas identidades.

O roteiro de entrevista foi elaborado com questdes abertas, visando a exploracao de
categorias/variaveis que ultrapassassem a tematica da repercussdo do abandono de estudantes
com deficiéncia na institui¢do sob o ponto de vista dos gestores institucionais.

A exploracao dos dados foi realizada por meio da analise de contetido, que consiste
“em um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens” (Bardin, 2006, p. 38). Nesta
pesquisa, a analise de contetido possibilitou verificar a repercussdo do abandono de estudantes
com deficiéncia no cenario institucional, por meio de uma analise em profundidade das
entrevistas realizadas, reconhecendo “a ndo neutralidade entre o pesquisador, objeto e contexto”
(Cardoso; Oliveira; Ghelli, 2021, p. 100).

Para se discutir os dados oriundos das entrevistas realizadas, primeiramente as
questdes do roteiro de entrevista foram agrupadas conforme similaridade da tematica a ser
abordada, o que resultou em categorias de discussdes que expressam a visdo dos gestores

institucionais com relagdo a cada categoria estabelecida.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados deste estudo propdem seis categorias para serem discutidas, sendo elas:
a caracterizacao e o papel dos gestores institucionais no enfrentamento ao abandono escolar; o
funcionamento e os alcances da Politica de Cotas; as dificuldades enfrentadas e os fatores que
favorecem o abandono dos estudantes; os fatores que justificam a permanéncia estudantil e os
que devem ser melhorados pela institui¢do; as dificuldades para a manutencdo da permanéncia
e a implica¢do do abandono para a instituicao; além da perspectiva institucional futura para o

abandono.

4.1. A caracterizacdo dos gestores institucionais e seus papéis no enfrentamento da

evasao de estudantes com deficiéncia na instituicao

Segundo Costa e Pieczkowski (2020), o gestor institucional € considerado incentivador
de mudangas vitais na universidade por meio de suas escolhas e de seus posicionamentos. Por

1sso, para a discussdo desta primeira categoria, considerou ser necessaria uma categorizagao
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sucinta dos gestores institucionais e seus papéis diante do processo de enfrentamento ao

abandono de estudantes com deficiéncia na institui¢do. A seguir, no Quadro 1, encontra-se

explicitado a caracterizacdo dos gestores institucionais da Universidade Federal de Vigosa.

Quadro 1 — Caracterizagdo dos gestores institucionais, UFV, Vigosa/MG, 2024

Qest?r Sexo Profissio Tempo de atuacio
Institucional no cargo
Gl Masculino Docente 5 anos
G2 Feminino Docente 1 ano
G3 Feminino Docente 5 anos
G4 Masculino Docente 3 anos
G5 Masculino Docente 7 anos
G6 Feminino Docente 6 anos
G7 Masculino Docente 5 anos

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

A caracterizagdo dos gestores institucionais que participaram deste trabalho foi

importante, pois, foi a partir de tal caracterizacdo, que se pode observar o seu “lugar de fala””,

29

0 que permitiu, assim, a verificacao da sua visao em relacao a diversas questdoes que envolvem

o abandono de estudantes com deficiéncia da institui¢ao.

Nos trechos destacados a seguir, é possivel verificar o ponto de vista dos gestores sobre

o papel que eles desempenham no processo de enfrentamento diante do abandono de estudantes

com deficiéncia na instituigao:

Eu acho que o meu papel é um papel estratégico na medida em que [...] ocupo a
posicdo maxima, [...] de lideranga no ambito da universidade, e qualquer agdo
empreendida por mim, [...] em nome da reitoria, acaba tendo papel disseminador. [...]
Nao s6 na questdo da inclusdo das pessoas, né, com deficiéncia, mas também no
abandono. (GI 1)

Bem, o meu papel [...] é trabalhar com a gestdo, pra instituir uma politica que vise
alcangar, né, ou melhorar os nossos indicadores em relagdo ao abandono de um modo
geral e especificamente em relagdo a esses alunos com deficiéncia, com apoio mais
direto da UPL. (GI 2)

Bom, entdo eu enquanto diretora de programas especiais, né, e dentro dessa diretoria
esta a unidade de politicas inclusivas. [...] que trabalha tanto com a formulacdo de
politicas quanto com a conscientizagdo da comunidade, quanto com o apoio
propriamente ao estudante. (GI 3)

[...] a gente aqui [...] € responsavel pelo desempenho académico dos alunos, pela
matricula, entdo a gente tem essa relagdo com os coordenadores de curso, que por sua
vez, né, recebem demandas ou quando aparece algum tipo de problema relacionado a

2 Segundo Carvalho (2018), a expressdo “lugar de fala” atua tanto como um elemento que legitima quem “esté
autorizado” a expressar acerca de determinado assunto, quanto restringe aquele que “ndo esta autorizado” a falar,
partindo do pressuposto de que ndo possui experiéncia vivida sobre o tema em questdo.
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estrutura, né. [...] a gente vai fazer a ponte, né, entre os departamentos e as instancias
administrativas da UFV. (GI 4)

Pelo cargo que eu ocupo, né, certamente eu exerco um papel ai de muita importancia.
[...] a gente tem, ¢ apoiado agdes que envolvem ai, né, a mitigacdo da nossa evasio.
(Gl 6)

Entdo, no caso das diretorias, que a gente td4 ocupando um lugar de gestdo [...]
intermediario porque a gente ta entre as chefias, as pro-reitoras e a propria reitoria, né.
[...] O papel das diretorias [...] ¢ ter um assento, voz e voto nos dois principais
conselhos da universidade, que ¢ o académico que ¢ o CEPE, e o administrativo que
¢ 0 CONSU. (GI 7)

Ressalta-se que as entrevistas apontaram que os gestores reconhecem a relevancia de
seus papéis em suas respectivas areas dentro da instituicdo, tanto na formulagdo e
implementa¢ao de politicas institucionais quanto na discussdo e deliberacdo de questdes
académicas e administrativas. Eles também destacaram a importancia das politicas inclusivas e
das acdes destinadas a garantir o acesso a todos os estudantes, bem como a necessidade de
implementar medidas que visem reduzir o abandono e melhorar os indices de permanéncia dos
estudantes na universidade. A percepcao dos entrevistados vai ao encontro da reflexao realizada
por Cavalcanti (2014), que afirma que o gestor é essencial para o desenvolvimento da educacao,
uma vez que ele pode promover a abertura de novos espacos que transformem o cotidiano

escolar.

4.2. A avalia¢do do funcionamento e alcances da Politica de Cotas na instituiciao

enquanto politica de inclusido

A discussao desse item, embasada nas falas dos entrevistados, evidencia quatro pontos
a serem discutidos, sendo eles: os avangos na inclusdo e as leis de cota; as oportunidades
académicas e a inovag¢ao; a mudanga cultural e sensibilizacdo; os desafios estruturais ¢ a
efetividade das politicas.

No que tange aos avang¢os na inclusdo e nas leis de cota, foi possivel perceber que tais
avancos tém sidos importantes na reducao das desigualdades de acesso a educacdo, no ambito
do Ensino Superior. Conforme destacado abaixo, na fala de um dos entrevistados, reconhecer
0os avangos nas universidades ¢ importante para se avaliar o impacto das politicas

implementadas.

Eu acho que ¢, l6gico, tudo pode ser avangado, mas eu acho que nds ja temos um
grande avanco, ndo sé na universidade, mas de nivel nacional, inclusive com a nova
lei de cotas que foi sancionada anteriormente. (GI 1)
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A recente aprovacao de uma nova lei de cotas ¢ um marco importante, pois mostra a
continua busca por uma sociedade mais inclusiva e equitativa. Além disso, € necessario discutir
a importancia dessa legislacdo, que busca oportunizar a igualdade a todos os estudantes,
independentemente de suas origens ou condigdes socioecondmicas. Essa oportunizagao por

meio da implementacdo de legislagdes pode ser observada na fala dos entrevistados, a seguir:

[...] a minha percepcdo, de fato, ¢ de que a gente tem um alcance muito superior a
outras institui¢des, temos que avancar, mas a gente ja tem essa mudanga de cultura
muito, muito clara, sabe, muito bem estabelecida. (GI 2)

Eu acho que as cotas, né, elas foram conquistas assim, importantissimas, porque a
gente tinha uma universidade muito homogénea, né? E a partir do momento que a
gente teve as cotas a gente tem uma representagdo melhor da sociedade, né? Porque
muitos grupos, muitas pessoas ndo estavam nesse espaco, entdo era um espago que
ndo representava nossa sociedade. (GI 3)

E, importante, né, a gente ai tem notado, né, mais pessoas atendidas pela cota com
deficiéncia, né, acho que isso ai traz diversidade para a universidade, o que ¢ muito
bom. (GI 4)

Eu acho que a UFV [...], ela faz assim das universidades que eu conheco, eu acho que
ela faz bem feito, [...] eu acho que a UFV ela consegue lidar, ¢, bem com essas
questdes, €, e eu acho que ¢ uma universidade muito inclusiva. (GI 5)

Mesmo antes da implementacdo da lei de cotas, a Universidade Federal de Vigosa ja
adotava praticas de inclusdo, mostrando seu pioneirismo, demonstrando que seu compromisso
com a diversidade e a igualdade de acesso ndo esta relacionada apenas a imposi¢des legais.

Essa assertiva pode ser observada na fala dos entrevistados, que afirmam:

Entao, isso, hoje a lei apregoa, mas a UFV ja praticava, praticava anteriormente, entdo
eu considero que assim é uma politica afirmativa bastante importante que permite, né,
que os estudantes que tenham algum tipo de deficiéncia tenham mais oportunidades.
(GILD)

[...] a gente vé muito claramente quando a gente participa, né, [...], das nossas reunides
com outros pro-reitores de ensino de outras IFES, né, com o Ministério da Educagdo
(MEC), entdo a gente v€ agdes que aqui acontece € ndo acontecem em lugar nenhum.
(GI2)

O pioneirismo na inclusdo ndo apenas beneficia os estudantes com deficiéncia como
também enobrece o ambiente académico como um todo, possibilitando uma cultura de respeito
e valorizacao das diferencas. Essa afirmativa pode ser percebida na fala dos entrevistados como

exposto:
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[...] ¢ muito importante essa diversidade até para os proprios estudantes, que vao [...]
conviver com a diversidade, o que faz parte até do processo formativo deles. (GI 3)

[...] pessoal entender, também a dificuldade do colega, como que é, para ter uma
consciéncia importante e também oportunizar eles, né, ao ensino de qualidade que a
gente, dentro das nossas possibilidades, né, a gente tenta fazer o possivel para atender.
(Gl 4)

As autoras Rosa e Papi (2017) corroboram as falas acima ao afirmar que a proposta de
educagdo inclusiva referenda os fundamentos que evidenciam o respeito a diversidade e a
importancia da participagdo dos individuos com deficiéncia na vida social e escolar juntamente
com os demais estudantes.

Ao abordar o pioneirismo no dmbito inclusivo da UFV, as entrevistas apontaram que
esse remete a Unidade de Politicas Inclusivas (UPI) da instituicio que, segundo os
entrevistados, vem se destacando no aspecto da inovagdo, desenvolvendo praticas arrojadas de

inclusdo que ainda ndo foram implementadas por outras universidades.

[...] a UPI ela desenvolve um trabalho que ao meu ver nenhuma outra universidade
desenvolve [...] a formag@o dos proprios tutores, né, dos proprios monitores que ¢é feito
pela UPI, [...] a nossa aplicag@o de prova, por exemplo, com prazo estendido, que a
rigor ¢ uma obrigacdo do proprio professor fazer, a gente faz aqui na UPI, ¢ algo que
também desconhego outra universidade que faz, acho que nenhuma faz até onde eu
sei € sO a gente aqui, o processo de capacitagdo, né, dos nossos servidores, dos nossos
professores, né, dos proprios estudantes, entdo, assim, ¢, dentro dos limites das nossas
possibilidades [...] a UPI faz muito bem feito, né, entdo, os servidores da UPI, eles sdo
muito diligentes, e muito, muito, habeis pra lidar com essas questdes, entendem de
todas as normativas, estdo sempre capacitados, também, buscando, a atualizagdo, e
buscando trazer inovagoes pra area. (GI 2)

[...] é, eu acho que a gente tem suporte suficiente pra dar conta daquilo que a gente
recebe, eu consigo entender meio por ai, entdo se eu pensar em termos de UPI, se eu
pensar em termos de psicossocial, e se eu pensar em termos de alimentagdo, moradia,
satde de uma maneira em geral. (GI 5)

Tomelin et al. (2018) afirmam que o Ministério da Educacdo (MEC) preconiza a
existéncia de politicas de apoio para professores e estudantes em instituicdes publicas e
privadas, por meio da incorporagao de Nucleos de Apoio Psicopedagdgico. No caso da UFV,
isso ocorreu por meio da implementacdo da Unidade de Politicas Inclusivas (UPI), que vem
promovendo diversas atividades que favorecem o aprendizado e proporciona um ambiente mais
acessivel e acolhedor para todos os estudantes.

Com relagdo a necessidade de um ambiente mais acessivel e acolhedor no processo de

inclusdo, cabe ressaltar que esse ¢ indispensavel para a implementacdo de boas praticas

inclusivas, entre elas, a mudanca cultural e uma maior sensibilizacdo dentro do ambiente
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académico. Os entrevistados relataram dificuldades iniciais para instauragdo de um ambiente

mais acessivel e acolhedor aos estudantes com deficiéncia, conforme relatos a seguir:

[...] porque no inicio tinha muita resisténcia por parte do professor, né, se o aluno vai
fazer prova na UPI vai ser uma prova facilitada, vai ser estender o horario, porque so
praele? (Gl 2)

As pessoas, a sociedade, a comunidade académica, ¢, eu lembro quando entrou o
primeiro aluno surdo, o primeiro aluno cego, a gente ndo tinha, ndo sabia como fazer,
né? Entdo, e, e isso, e as vezes a gente via uma comunidade até que um certo
preconceito, porque falava assim - ah, mas, €, que que esse estudante vai fazer nesse
curso? a gente ouviu muito isso, né? (GI 3)

[...] acho que a gente tem uma percepc¢do complicada por parte de uma parcela as
vezes dos professores, da comunidade em geral, é, em relagdo também a essas
questdes, acho que muita gente ndo entende que isso ¢ um direito do cidaddo, que a
gente ndo esta fazendo nada mais nada menos do que cumprir nosso papel social. [...]
Mas e no dia-a-dia que vocé ta tendo contato com ele e na hora da aula vocé precisa
saber que ele ¢ diferente e que ele precisa de ter uma atencao, vocé precisa saber que
ele existe, que tem um algo diferente e que talvez vocé tenha que ter um olhar, sinto
muito, vai ter que fazer isso, entendeu, assim, €, entdo vocé percebe que tem um, um,
uma coisa ai que, que as vezes nota. E claro que isso ndo é a maioria, mas um aluno
com um problema numa sala que estd com um professor que pensa assim, ja acabou
com a vida desse menino ou dessa menina. (GI 5)

Eu acho que falta um problema muito ainda de conscientizagdo, eu acho que isso ainda
ndo tem de maneira muito efetiva. (GI 7)

O processo de mudangas, segundo Sales e Silva (2007), é uma resultante natural da
evolugdo, o que causa receio nas organizagdes, em virtude dos impactos causados por elas
(mudangas) e a resisténcia gerada pelos individuos. Os trechos das entrevistas citados acima
apontam que, num primeiro momento, houve resisténcia por parte dos professores a realizar
mudangas necessarias para atender as demandas de estudantes com deficiéncia, o que pode ter
ocorrido em fun¢do da falta de preparo dos referidos professores para lidar com tal situagao.
Conforme aponta Figueiredo (2013), existe uma precariedade na formagao dos professores do
Ensino Superior, o que resulta em obstaculo no processo de inclusdo de estudantes com
deficiéncia. Mas, ¢ imprescindivel a busca pela conscientizacio de toda comunidade
universitaria acerca da importancia da inclusao e do respeito aos direitos dos estudantes com
deficiéncia, uma vez que a ndo conscientizacao de todos pode impactar negativamente no

desempenho desses estudantes, podendo até mesmo leva-los ao abandono escolar.
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4.3. As dificuldades enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia e os fatores que

favorecem sua evasio da instituicao

Segundo Ramos (2021), no Brasil, desde a década de 1980, uma série de documentos
foram promulgados visando a efetivacdo do direito a educagdo, o que culminou em avangos
significativos na promocao da inclusdo de pessoas com deficiéncia, embora ainda persistem
desafios a serem enfrentados. Especificamente no Ensino Superior, esses estudantes
frequentemente se encontram desamparados, enfrentando dificuldades desde o processo de
admissao na institui¢do até sua integra¢ao no mercado de trabalho (Ramos, 2021).

Com relacao as dificuldades enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia dentro da
institui¢ao, foi possivel evidenciar nas falas dos entrevistados quatro principais motivos para
tais dificuldades vivenciadas, as quais estdo relacionados as dimensdes® de acessibilidade
preconizadas por Sassaki (2005). Um primeiro motivo esta relacionado a dimensdo da

acessibilidade arquitetonica, em que os entrevistados relataram que:

Entao vocé passa desde uma mudanca cultural até problemas de todas as ordens, né,
em fungdo da falta de estrutura pra acolher esses estudantes [...] ainda vejo muita coisa
a ser feita, inclusive na parte, né, de estrutura fisica para os estudantes com deficiéncia.
[...] A universidade tem quase 98 anos, uma estrutura muito antiga, € por iSSo nos
temos um passivo de todas as ordens, de ordem ambiental e também de acessibilidade.
(GI'1)

[...], pra cada deficiéncia a gente tem que fazer uma adaptacdo diferente. Entdo as
vezes adaptagdo [...] ¢ mais estrutural, em relagdo a circulagdo deles, entdo cada caso
vai ser um caso, né. (GI 2)

Como eu disse, desde as vezes uma dificuldade fisica, né, de locomogéo, entdo, a
gente tem trabalhado com a instituigdo pra melhorias [...]. (GI 3)

E, a acessibilidade a gente reconhece que ela ndo é completa e gera um certo
transtorno ter que trocar uma sala, né, mas também a estrutura é enorme, né, acho que
os prédios novos eles todos atendem, mas a gente tem muitos prédios antigos que ndo
foram planejados que ndo tem acessibilidade, entdo isso, de fato, € uma dificuldade,
né, porque a gente tem que alterar uma sala, o local. (GI 4)

Os estudantes com deficiéncia enfrentam diversos desafios, entre eles estdo aqueles
relacionados a falta de acessibilidade arquitetonica, a qual estd relacionada as barreiras
ambientais fisicas em recintos internos e externos da instituigdo (Sassaki, 2005). Nas falas

acima, pode-se verificar que a instituicdo reconhece a necessidade de avangos para oferecer

3 Sassaki (2005) afirma que existem seis dimensdes de acessibilidade, sendo elas arquitetdnica, comunicacional,
metodoldgica, instrumental, programadtica e atitudinal.
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melhores condigdes aos estudantes, considerando que a sua infraestrutura se encontra
inadequada e que existem barreiras arquitetonicas em prédios historicos.

Outro motivo citado pelos entrevistados que esta ligado as dificuldades enfrentadas
pelos estudantes com deficiéncia dentro da instituicao, refere-se a falta de acessibilidade
metodologica, que Sassaki (2005) trata como barreiras nos métodos e nas técnicas de estudo,

de a¢des comunitarias e de educacao dos filhos, conforme destacado nos depoimentos a seguir:

[...]a maioria de nds, da comunidade, que, né, precisa apoiar o estudante, isso vai desde
os colegas, passando pelos técnicos, passando pelos docentes, mas pra mim a mais
grave, os docentes, que ndo percebem que quando vocé tem um estudante com algum
tipo de deficiéncia, vocé tem que ter, naturalmente uma empatia, naturalmente uma
preocupagdo, né, e ndo ter uma postura unilateral como se ndo tivesse nada diferente
ocorrendo, né, naquela sala de aula. (GI 1)

Uma dificuldade também que a gente tinha mais, hoje em dia eu vejo menos, ¢ em
relagdo aos docentes, como eu disse, né, [...] tinha muita dificuldade de lidar com eles,
no sentido de fazer as adaptagdes necessarias, a gente tinha que convencé-los pelo
campo legal, né, dizer que, é, ¢ lei, é norma, eles tinham que cumprir. (GI 2)

[...] a gente tem trabalhado muito com as mudangas das praticas pedagodgicas [...]
entdo trabalhar com o professor as mudangas, nos recursos que ele usa, na forma de
ministrar as aulas, também ¢é uma dificuldade [...] entdo de repente ele tem uma
estrutura de aula, uma metodologia de ensino, que sempre foi usada, deu certo, ¢
quando eu tenho um estudante com deficiéncia, é, essa metodologia tem que ser
adequada, né? (GI 3)

[...] eles (estudantes) tém muito medo as vezes de aproximar da gente, mas porque a
gente cria um modelo de docente que a gente td num patamar e eles estdo em outro e
a gente impede, sabe, as vezes de uma aproximagao e tal [...] eu conhego gente que
entra na sala de aula ndo da bom dia e nem da até logo, entdo assim, ndo tem nenhuma
abertura, entdo essas relagdes elas pra mim elas sdo muito importantes. (GI 5)

Entdo, o que eu escuto, de maneira geral, as vezes de um outro caso, ¢ dele ndo ter o
suporte na sua respectiva demanda ali naquele momento, da disciplina, porque o
professor ndo ta preparado. (GI 7)

Destaca-se que, como pode ser observado nos relatos prévios, existe a necessidade de
mudancas no ambito metodoldgico; em especial na forma que o professor atua em sala de aula,
o que inclui adaptacdes curriculares, aulas que considerem as multiplas inteligéncias, utilizagdo
de todos os estilos de aprendizagem, valorizagdo da participacao integral de cada estudante,
novos conceitos de avaliagdo de aprendizagem, educacgdo e logistica didatica (Sassaki, 2005).

A acessibilidade comunicacional foi outra razdo citada pelos entrevistados, como
sendo dificuldades enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia no ambito da instituicao,

conforme relatado:
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[...] a dificuldade t4 muito relacionada as vezes com o tipo de deficiéncia, [...]vezes
adaptag@o ¢ um material em braile, as vezes adaptagdo ¢ um material aumentado, o
tamanho da fonte ali aumentado, entdo cada caso vai ser um caso, né, entao as
dificuldades elas também sdo muito pessoais, né. (GI 2)

Al vai ter uma variagdo imensa, assim, imensa de dificuldades [...] inclusive de um
proprio monitor o tempo todo em sala de aula, pra ajudar na autorregulacdo, pra ajudar
nas, nas rotinas. (GI 3)

Entdo, o que eu escuto, de maneira geral [...] é dele (o estudante) ndo ter o suporte na
sua respectiva demanda ali naquele momento [...] um assistente escolar, texto
ampliado, aparelhos especificos de visdo [...] eu acredito que a UFV e as outras
universidades de maneira geral, acaba trabalhando muito por demanda que € induzida.
(GI7)

Nesse contexto, a falta de acessibilidade comunicacional, conforme afirma Sassaki
(2005), esta intimamente ligada as barreiras na comunicacao interpessoal (lingua de sinais,
linguagem gestual etc.); na comunicacao escrita (jornal revista, livro, apostila etc.), na qual sdo
incluidos os textos em braile, os textos com letras ampliadas para quem tem baixa visdo,
notebook e outras tecnologias assistivas para comunicar; ¢ na comunicagao virtual (cobertura
digital).

Por ultimo e ndo menos importante que as demais causas ja citadas de dificuldades
enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia no ambito institucional, encontra-se a falta de

acessibilidade atitudinal, conforme depoimentos dos entrevistados:

E, assim, as vezes eu noto também [...] algumas dificuldades de engajamento, de
pertencimento a grupos, né, de, ai eu noto mais no caso de deficiéncias cognitivas e
intelectuais, né? [...] as vezes eles tem até um bom desenvolvimento académico, mas
as vezes ndo conseguem fazer amizades, e isso ¢ um fator importante, e que eles
trazem pra gente, né. Entdo olha, as notas estdo boas, mas eu ndo consigo ter amigos,
eu ndo consigo sair, né, as vezes eu nao consigo participar de grupos. (GI 3)

[...] eu acho que ainda tem muito preconceito com outra, é, até por ndo entender, eu,
€u, eu penso um pouco sobre isso. [...] acho que ainda tem uma dificuldade de ver o
diferente dentro desse ambiente, onde tem um pouco de resisténcia, entendeu? e nédo
s0 resisténcia, mas a gente ndo tem a gente ndo ta preparado pra lidar com o diferente.
[...] a gente ainda tem muitas barreiras, muitos preconceitos que dificultam
enormemente a gente de avancar. (GI 5)

[...] quando é uma deficiéncia que ndo ¢ visivel, ai comeca, eu acho que esse
individuo, que ele deve enfrentar muitos problemas, [...] eu acredito que esse
individuo ele vai sofrer mais, esse individuo que néo se expde, porque eu também
compreendo que a exposi¢ao ela ¢ dificil, eu compreendo isso, né! (GI 6)

A falta de acessibilidade atitudinal esta ligada a auséncia de préaticas de sensibilizagao
e de conscientizagdo da comunidade em geral e da falta de unido na pluralidade humana,
resultando no preconceito, na discriminacdo, no estigma e nos estereotipos (Sassaki, 2005).

Esses quatro principais motivos de dificuldades vivenciadas pelos estudantes na instituigdo,
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bem como outros diversos que ocorrem, se ndo extintos podem favorecer o processo de
abandono escolar dos estudantes com deficiéncia.

Com relagao aos fatores que propiciam o processo de abandono escolar dos estudantes
com deficiéncia no ambito do Ensino Superior, Paredes (1994) afirma que tais fatores sdo
divididos em internos e externos, em que os internos estao relacionados ao curso, e os externos
ao estudante em si. Os entrevistados citaram varios fatores que, segundo eles, favorecem o
abandono de estudantes com deficiéncia da institui¢do, porém quatro desses se sobressairam
nas falas dos entrevistados. Um deles esta relacionado a fatores internos (desempenho
académico baixo na graduagdo) e trés a fatores externos (inadequagao com o curso escolhido,
deficiéncia prévia do ensino médio e dificuldades de adaptagdo longe da familia).

A respeito do fator interno que estd ligado diretamente ao curso, os entrevistados
afirmaram que o abandono estd intimamente ligado ao baixo desempenho académico dos

estudantes com deficiéncia na graduacdo. Segundo eles:

[...] entdo a gente tem abandono porque o aluno nao se dedicou com o curso [...] notas
ruins, tem de tudo. (GI 2)

[...] a evasdo assim, acaba sendo alta por uma série de motivos [...] as vezes é por
matéria que ele ndo consegue nota. (GI 4)

[...] e quando eles chegam aqui, ta, é, a maioria dessas disciplinas de base, esses
estudantes ndo estdo preparados pra isso [...] e isso acaba somando na ndo
permanéncia dele aqui (GI 5)

[...] o meu trabalho ¢é de avaliagdo muito em sala de aula, entdo as vezes eu percebo
que o estudante tem uma certa dificuldade, ele tem uma dificuldade natural de
acompanbhar [...] (GI 6)

E possivel observar nas falas acima que o baixo desempenho académico do estudante
com deficiéncia tem se apresentado como um dos fatores que favorecem o abandono escolar.
Ramos (2021) e Moratti (2022) reforcam essa visdo dos entrevistados ao afirmarem que o
estudante ao reprovar em uma ou mais disciplina torna-se mais propenso a abandonar o curso.
O autor afirma ainda que muitos estudantes abandonam por apresentar dificuldades de
rendimento em disciplinas de base do curso que estdo cursando.

Ja no que tange aos fatores externos que favorecem o abandono de estudantes com
deficiéncia da instituicdo, os entrevistados citaram, entre outros, a inadequacdo ao curso

escolhido, conforme exposto:

[...] a evasdo hoje ela perpassa por problemas muito complexos [...] de ocupacao das
vagas, de falta de informacao [...] eles (estudantes) ndo tém nocao de todo o potencial
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de apoio da nossa universidade. [...] nés ja tivemos 8,7 milhdes de inscritos no ENEM,
em 2014/2015, e agora nos estamos tendo ao redor de 3 milhdes com um recorde
historico de abstengdo de 35%, isso mostra que muitos estudantes, [...] desistem do
sonho de pleitear uma das vagas em uma universidade publica inclusiva, de qualidade,
de exceléncia como a nossa. (GI 1)

[...] o ENEM, ele favorece muito esse ingresso onde a nota da, e ndo na verdade, ndo
necessariamente, onde o aluno, no curso que o aluno se sente, né, mais disposto a
cursar, né! [...] (GI 2)

[...] acontece, ¢, dele entrar num curso, porque como a gente tem o ENEM, que ele
possibilita que vocé jogue a nota e vocé entre num curso que talvez era um curso que
vocé ndo queria, né, ou numa cidade que ndo conhece, vocé ndo esta familiarizado.
(GI3)

[...] o aluno que ta entrando as vezes em um curso que ndo ¢ o que ele quer, mas é o
que deu [...] Ele ta fazendo alguma coisa que na expectativa que ele vai mudar pra
outro curso que as vezes ¢ o que ele ta almejando, entdo assim ele vai acabar sendo
um nimero em abandono porque ele vai deixar aquilo ali, vai fazer ENEM de novo,
vai entrar as vezes numa outra coisa. (GI 5)

Como pode ser observado nas falas acima, a inadequagao ao curso escolhido pelo
estudante esta relacionada com sua entrada (acesso) em um curso que nao ¢ de fato o que ele
almeja, mas sim ao que naquele momento foi possivel, de acordo com o sistema de ingresso do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Isso resulta no desinteresse do estudante e em um
posterior abandono. Moratti (2022) relata que um estudo realizado pela Universidade de Sao
Paulo (USP) mapeou as causas da evasdo no Ensino Superior e verificou que quase metade dos
estudantes que evadem tém problemas na escolha do curso, € um dos motivos mais citados ¢ a
sua escolha, uma vez que eles “escolhem” por ser de baixa concorréncia no processo de selecao.

Outro fator externo que os entrevistados citaram como sendo um facilitador para o
processo de abandono dos estudantes deficientes da institui¢do € a deficiéncia prévia que o

estudante possui do ensino médio. Segundo eles:

Primeiro um ensino médio muito deficiente, né, porque a cota ela ta relacionada ao
ensino médio. Entdo eles entram com uma, uma, um conhecimento basico muito
aquém do que seria necessario pra cumprir um curso de graduagao. E por qué? Por N
motivos, alguns relacionados a propria deficiéncia que foram negligenciados 14 na
educagdo basica. (GI 3)

[...] as vezes vai ter alguma dificuldade mesmo, até mesmo de contetido basico, né,
que se a gente ndo conseguir sanar, né, pode levar a desisténcia. (GI 4)

[...] entdo € um choque muito grande entre quando eles saem de 14 (ensino médio) e
quando eles chegam aqui (graduacdo), ta! [...] na realidade eles tem falhas, em termos
de formagao 14 de baixo. (GI 5)

[...] a gente antigamente tinha né, o problema das pessoas entrarem e sairem, agora a
gente nao ta conseguindo nem quem quer entrar, [...] todos estdo vindo com conteudo
defasado. (GI 6)
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Evidencia-se que, segundo os entrevistados, um dos motivos para o abandono dos
estudantes com deficiéncia no Ensino Superior esté relacionado a educagao basica pregressa do
estudante, que “¢ deficiente devido a fragilidade do sistema de ensino basico no pais” (Moratti,
2022, p. 20). Vale ressaltar que todos os estudantes que ingressam por meio do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), em qualquer uma das modalidades de vagas reservadas (cotas),
foram estudantes de escolas publicas durante o ensino médio; ou seja, foram submetidos a uma
educagdo basica que, segundo Moratti (2022), ¢ fragilizada. Isso faz com que o estudante nao
consiga permanecer no Ensino Superior.

Por ultimo e ndo menos importante que os fatores externos ja discutidos anteriormente,
os entrevistados mencionaram também as dificuldades de adaptagdo do estudante para ficar

longe de sua familia. Para eles:

E isso pros estudantes com deficiéncia ¢ muito mais dificil [...] em termos de
acessibilidade, em termos de conhecimento, imagine na cidade de Vigosa, que a gente
conhece bem, que ndo tem absolutamente nada em termos de, né, acolhimento pros
estudantes com deficiéncia que estdo longe da familia e que isso ¢ dificil, entdo é
logico que eles t€ém muito mais dificuldades que os outros estudantes, entdo eu ndo
tenho duvida que ¢ uma conjungdo de fatores, né. (GI 1)

[...] essa questdo do abandono, ela ¢ multifatorial, né, a gente ndo tem uma resposta
Unica pra nenhum caso, [...] porque nao consegue viver longe da familia, em outra
cidade, né! (GI 2)

Sdo muitos fatores, né, que pode contribuir pra isso, até porque a cota ela ndo é pura,
né, entdo um estudante com deficiéncia ele também vivencia outras questdes [...] entdo
tem a ver com algumas dificuldades [...] como esse ambiente fora de casa, fora do, do
ambiente familiar, da rede de apoio que eles tém. (GI 3)

[...] muitos ndo estdo nem vindo por dificuldades, os pais querem que fique 14 perto
deles, porque ficar longe do ambiente familiar é complicado. (GI 6)

Para os entrevistados, a distincia fisica do estudante com deficiéncia de sua familia
também provoca o abandono da institui¢cdo, uma vez que o papel da familia na vida dele ¢
diversificado e importante. Isso vai desde o auxilio no processo de autonomia até a adaptagao
a novos ambientes, no caso a universidade e a nova cidade. Ferreira, Marques e Lucena (2016)
afirmam que a familia representa o primeiro grupo ao qual o individuo ¢ inserido e a forca social
que ela (familia) tem ¢ crucial na determina¢do do comportamento do individuo e na formagao
de sua personalidade. Essa forca social também ¢ indispensavel tanto na composi¢ao quanto na
formacgao das redes de suporte do estudante com deficiéncia. Assim, a auséncia de rede familiar
de apoio e a mediagdo adequada podem dificultar a integragdo social e académica do estudante,

resultando no abandono.
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4.4. Fatores que justificam a permanéncia dos estudantes com deficiéncia e aqueles

que devem ser melhorados pela instituicio

Segundo Nascimento (2016), em se tratando de institui¢do de Ensino Superior publica,
a garantia de acesso ndo deve ser limitada & matricula, mas também abranger as condic¢des
necessarias para a permanéncia dos estudantes, permitindo que eles possam cursar € concluir o
curso. Nesse contexto, os entrevistados citaram dois fatores para a permanéncia do estudante,
sendo eles a assisténcia estudantil e o atendimento individualizado ofertado pela instituicao.

Com relagdo ao primeiro fator, os entrevistados afirmaram que:

Ah, sem duvida esse apoio que tem, assisténcia estudantil que tem, né, assisténcia em
todos os ambitos, desde alojamento, [...] em relagdo aos moveis, [...] a sinaliza¢do ali
do piso tatil pra eles. [...] em relacdo a assisténcia estudantil a UFV tem um diferencial
muito grande. (GI 2)

[...] a Pro-Reitoria de assuntos comunitarios com a assisténcia estudantil, né, porque
também a questdo da vulnerabilidade social ta influenciando mais, as vezes até
influenciando na questdo da moradia estudantil, né, em adequag@o. (GI 3)

[...] o suporte que a universidade oferece eu acho que isso é um ponto positivo, e, se
vocé€ imaginar, por exemplo, se olhar o lado financeiro, hoje vocé tem condi¢do de
fazer com que um aluno ele consiga comer e morar aqui dentro, atinge a todos? Néo,
mas a gente consegue atender uma parcela expressiva [...]. (GI 5)

[...] a assisténcia estudantil da UFV ela tem um diferencial muito grande, né, é, esses
meninos precisam de tudo, [...] acho que ela ¢ muito importante, a questdo do, porque
o financeiro é muito importante eu acho, e ai a assisténcia estudantil da UFV ela ¢, ela
¢ diferenciada, né? (GI 6)

Para os entrevistados, a promogado da assisténcia estudantil por parte da universidade
¢ um fator importante pois alicerca a permanéncia do estudante com deficiéncia na instituigao.
De acordo com Del Giudice (2013), historicamente, desde sua criagao, em 1926, a universidade
sempre se preocupou em desenvolver agdes de assisténcia estudantil na perspectiva de
promover a permanéncia do estudante, dando enfoque aqueles que se encontravam em situacao
de vulnerabilidade social, buscando prevenir a retengdo e a evasao.

Destaca-se que, nas entrevistas realizadas, também foi possivel verificar que os
entrevistados apontam o atendimento individualizado ofertado pela institui¢do, como sendo um
outro fator que busca justificar a permanéncia dos estudantes com deficiéncia. Nos
depoimentos, foi possivel apontar que esse atendimento individualizado; ou seja, de acordo com
as necessidades de cada estudante, perpassa pelo trabalho e comprometimento da Unidade

Interdisciplinar de Politicas Inclusivas (UPI) que a institui¢do possui. Segundo os entrevistados:
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[...] a UFV tem um diferencial muito grande, né, em relagdo a diversas institui¢des,
mas eu acho que aqui pra eles, essa assisténcia que ¢ dada, muito, né, com o apoio da
UPI, com o servico que a UPI faz, isso pra mim ¢ o diferencial sem duvida. (GI 2)

Aqui eu acho fundamental os programas de apoio que a unidade faz, né? [...] entdo, €
esse trabalho interligado, interdisciplinar, por ter um nucleo, né, eu acho que véo
favorecer a permanéncia, né, desses estudantes. (GI 3)

[...] quando aparece um caso desse a gente aciona, né, a PRE e a UPI nessa questdo
de alterar uma sala, de procurar um local em que ele consiga. (GI 4)

Entdo pra mim isso ¢ um ponto positivo, acho que as, os apoios que a gente tem, que
nem UPI. (GI 5)

[...] E, entdo pra mim ¢ a assisténcia e o suporte da UPL. Isso que vai, de fato, &,
possibilitar o éxito que o aluno consiga concluir o curso. (GI 7)

A educagdo inclusiva exige intervengdes diversificadas em cada modalidade de ensino,
e, no ambito do Ensino Superior, as agdes empregadas pela institui¢do para realizagdo das
intervencoes necessarias tém sido cada vez mais desenvolvidas, de acordo com as demandas
fomentadas pelos estudantes com deficiéncia. A Unidade Interdisciplinar de Politicas Inclusivas
(UPI) ¢ fruto de tais demandas geradas pelos estudantes e se apresenta como uma construgao
coletiva adaptada pela institui¢do na busca pela permanéncia do estudante (Tomelin et al.,
2018).

A combinagdo dos fatores da oferta da assisténcia estudantil e do atendimento
individualizado ofertado pela instituicdo, por meio da UPI, demonstra um compromisso da
instituicdo em ofertar um ambiente cada vez mais inclusivo e de suporte, buscando assim
permitir que os estudantes com deficiéncia tenham as condigdes necessarias para finalizar seus
estudos. Porém, existem questdes institucionais que necessitam de melhorias para que, somado
aos fatores ja citados pelos entrevistados, possam se tornar instrumentos € permanéncia
estudantil.

Assim sendo, os entrevistados citaram os fatores de infraestrutura dos espacos abertos
e fechados do campus e a promocao da mudanga cultural dentro da universidade, como fatores

que necessitam ser melhorados dentro da instituigdo. Com relagdo a infraestrutura eles afirmam:

[...] termos toda essa deficiéncia de infraestrutura muito antiga e que ainda precisa de
investimentos. [...] e ndo ¢é essa logica do coitadinho, ndo ¢ tratar como coitadinho, até
porque ¢, o que os portadores de deficiéncia querem ¢ ter independéncia, eles querem
ndo precisar serem ajudados, mas pra isso nds temos que dar as condigdes, [...]
melhorias em infraestrutura como por exemplo, da propria UPI. (GI 1)

[...] nés somos uma universidade quase centendria, entdo nos temos prédios aqui,
como esse mesmo, que ¢ um prédio quase centendrio, que a gente teve que colocar
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um elevador pra garantir acessibilidade e ndo foi uma tarefa facil. Entdo a gente tem
os passivos ai que sdo decorrentes de 100 anos de institui¢do e que aos poucos vai
sendo organizado, adaptado, mas inda tem muita coisa pra se fazer em infraestrutura.
(GI2)

E sempre tem que melhorar, né, desde a questdo estrutural, que sempre tem que
melhorar, né. Igual, agora a gente, e essa sede ja ndo nos comporta mais, entéo a gente
ta precisando da outra, a gente até tem espaco, ta esperando a reforma. (GI 3)

[...] j& que a universidade ¢ enorme, a gente ndo consegue atender tudo de uma vez,
mas toda vez que aparece uma demanda a gente tem que priorizar o atendimento para
que esse estudante ndo seja prejudicado [...] consiga ter acesso ai ao ensino, entdo isso
aqui tem que ser constante, né, ja que a maior parte dos prédios aqui ndo foram
preparados para acessibilidade, mas, tem esforgo, tem planejamento, né, acho que tem
que ver as calgadas, né, com os tempo a gente vai fazendo rampa, a gente ja conseguiu
melhorar bastante a acessibilidade nos pavilhdes de aula, né, ¢ agora ¢ ir passando
isso pros laboratorios, pros departamentos, né! (GI 4)

As afirmativas acima citadas sdo endossadas por Moratti (2022), que relata a existéncia
de uma insuficiéncia de infraestrutura nas universidades dentro do pais, o que influencia
negativamente os indices de evasdo. As questdes relacionadas a infraestrutura dos espagos
abertos e fechados do campus apresentadas pelos entrevistados, como sendo um fator que exige
melhorias continuas, t€m relagdo com a estrutura quase centenaria da instituicdo, o que exige
obras de adaptacgdo e de reestruturagdo. Além disso, também tem relagdo com a atual estrutura
fisica existente, uma vez que alguns locais ndo comportam o numero de estudantes que a
institui¢do possui, 0 que exige novas obras, € com as necessidades especificas que um estudante
com deficiéncia possui que, para Anache e Cavalcante (2018), estdo relacionadas as
caracteristicas individuais desse estudante.

Com relagdo a cultura institucional, ¢ necessario entender que ela esta relacionada aos
varios significados sociais e normativos oriundos da adequagdo do estudante a instituicdo em
que se encontra inserido (Carneiro ef al., 2020). Ela reflete diretamente no processo de inclusao
de pessoas com deficiéncia no ambito do Ensino Superior. Para os entrevistados, a mudanca

cultural da instituigao:

[...] € um trabalho cada vez mais educativo pra mostrar para as pessoas que nao tem
deficiéncia um novo olhar, uma nova visdo e a nova forma de acolhimento que eles
tém que ter. (GI 1)

A questdo também que sempre precisa ser melhorada é a, a questdo mesmo da
comunidade como um todo, que nédo é s6 o professor, € o servidor técnico também ser
capacitado pra receber esse estudante, pra, pra acolher a demanda dele, né, nos
multiplos espagos que ele vai frequentar, porque ele ndo frequenta so a sala de aula,
né? Como os, os proprios colegas, né, nessas relacdes. (GI 3)



161

[...], mas a gente precisa ¢ melhorar o nosso conhecimento no ponto de vista de agdo,
de cultura, de coisa pra lidar com essa com essa diversidade. Eu acho que a gente néo
ta preparado pra isso. (GI 5)

Entéo isso vai cada vez mais ser um impeditivo pra que vocé tenha mais estudantes,
porque se a universidade comega a ter uma politica inclusiva, [...] isso ¢ propagado
inclusive pelos outros estudantes, os que estdo aqui replicam essa cultura pros outros
e eles vém, que deve ser um diferencial da UFV. (GI 7)

Tais mudangas culturais buscam garantir a permanéncia ¢ o sucesso dos estudantes
com deficiéncia, uma vez que cria um ambiente universitdrio mais inclusivo. Nesse cenario,
por se tratar de uma instituicdo conhecida mundialmente por sua longevidade no ensino, na
pesquisa e na extensdo, além do suporte a assisténcia estudantil, a Universidade Federal de
Vicosa necessita investir cada vez mais na promog¢ao das mudangas culturais, buscando, assim,
assegurar um espaco inclusivo e de qualidade para todos, inclusive, para aqueles que possuem

deficiéncia.

4.5. As dificuldades enfrentadas pela institui¢cdo para manutencio dos estudantes com

deficiéncia e as implicacées da evasao para a instituicao

Conforme ja mencionado, uma das investigacdes desta pesquisa foi acerca das
dificuldades enfrentadas pela institui¢do para a manutencdo de seus estudantes com deficiéncia.
Seus resultados evidenciaram que a falta de orgamento ¢ um fator que impacta

consideravelmente a evasao estudantil, pois, na visdo dos entrevistados:

[...], mas uma série de questdes que tem acontecido ao longo dos ultimos anos, como
por exemplo restricdes orgamentarias que faz com que tenhamos perda de qualidade
e acaba fazendo com que a gente perca estudantes. (GI 1).

Olha, eu acho que a questdo or¢amentaria, obviamente, né, ela ¢, todos os casos, né,
¢ um fator determinante [...] pra mim a questdo orcamentdria [...] € uma das maiores
limitagdes. (GI 2)

Que tipo de apoio, né, eu vou ter pra que eu consiga permanecer aqui. Entdo, a
instituicdo, ela, tem uma dificuldade de orgamento, porque envolve orcamento. (GI 3)

Eu acho que tem limitagdo financeira, eu acho que pra mim esse ¢ o grande gargalo.
(GI5)

Recurso, assim, chapado, eu acho que ¢ recurso, mesmo. E, claro que a demanda é
sempre maior que o orgamento, né, mas esse ¢ um tipo de agdo, assim, qualquer coisa
que vocé va desenhar, né, estabelecer, vai carecer de recurso. (GI 7)
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Conforme afirma Da Silva e Santos (2016), os recursos de uma forma geral sdo
escassos e as necessidades sdo ilimitadas. Diante dessa afirmativa e considerando o &mbito do
Ensino Superior, ¢ possivel afirmar que o financiamento das universidades federais ¢ escasso
ante as necessidades das institui¢des, uma vez que a universidade deve propiciar ndo apenas o
tratamento igualitario, em que todos possam ser regidos pelas mesmas regras € possam possuir
os mesmos direitos, mas também propiciar a equidade, em que ha o reconhecimento de que nao
somos todos iguais sendo necessario ajustar essa assimetria. Para isso, na maioria das vezes,
sao demandados recursos orcamentarios, seja para aquisi¢ao de materiais, para a reforma ou
construcdo de espagos acessiveis, bem como para a oferta de beneficios de assisténcia
estudantil, entre outros.

Outra questdo citada pelos entrevistados como sendo uma grande dificuldade
enfrentada pela instituigdo para manutencao dos estudantes com deficiéncia na universidade ¢
a falta de mao de obra especializada para apoio aos deficientes de forma direta ou indireta,

conforme relatado:

Até o fato de termos toda essa deficiéncia de contratagdo de pessoas, de infraestrutura
muito antiga e que ainda precisa de investimentos, de acessibilidade, que precisa
avangar, de compra de equipamentos que eu ja mencionei anteriormente. (GI 1)

[...] relacionadas também a questdo de contratagdes de profissionais, que alguns
quadros a gente ndo pode contratar, entdo as vezes a gente precisa de um profissional
especifico pra um aluno que tem uma deficiéncia especifica, e ai a gente tem limitagao
de contratacdo desse profissional, a gente tem que ficar arrumando caminhos pra
atender esse estudante. (GI 2)

A gente tem uma dificuldade enorme [...] que eu acho que a institui¢do tem, que é de
recursos humanos, e isso ¢ uma coisa que a gente ndo tem muita perspectiva de
melhora, porque a gente ndo tem quadro de vagas [...] entdo o nosso quadro é bem
restrito, a gente trabalha assim, com uma sobrecarga enorme, mas a gente nao tem
muita perspectiva de vaga, né? Até porque muitos cargos eles estdo dentro daqueles
que foram extintos, né, a gente ndo pode ter concurso. Entdo essa é uma limitagdo,
uma grande limitacdo, é, que impacta, é, indiretamente na permanéncia, né! (GI 3)

Nao sei se a universidade daria conta, né, porque sei que a limitagdo do quadro de
funciondrios ¢é fato, né, a gente ndo tem tantos funcionarios [...] a gente precisaria de
muito mais profissionais e também ndo consegue contratar, ndo consegue abrir
concurso, porque nao tem novos codigos de vagas, teria que ser uma politica nacional
que incentivasse a contratacdo de novos profissionais para ampliar a politica, né.
Porque, €, assim, no quadro da universidade ja ¢ extremamente restrito, né, e ai ndo
tem espago pra essa ampliagdo se ela se fizer necessaria, mas acho que atualmente
acho que ta impossivel atender, pela minha percepgao. (GI 4)

[...] tem problema de contratagdo, porque faltam técnicos, ta. (GI 5)

Sabe-se que a expansdo das politicas de contratacdo de novos profissionais para a

carreira da educacdo ¢ essencial, mas depende de incentivos e politicas nacionais que
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atualmente ndo sdo favoraveis. A carreira técnico-administrativa na area de educacdo esta
passando por um processo de desmonte, com varios cargos de apoio importantes suspensos, em
processo de extingdo ou ja extintos (Tomelin ef al., 2018). Sem essas politicas, a universidade
fica limitada em sua capacidade de contratar e ampliar seus servigos de apoio, nao oferecendo
0 suporte necessario para garantir a permanéncia de estudantes com deficiéncia no Ensino
Superior.

Ao abordar as implicagcdes do abandono do estudante com deficiéncia para a
institui¢do, os entrevistados destacaram que a resultante dessa evasao aponta que a institui¢cao

ndo esta cumprindo com sua missao institucional. Segundo os entrevistados:

[...] entdo se nos ndo tivermos estudantes deficientes formando na universidade numa
propor¢do similar ao que noés temos na sociedade, ¢, nés estaremos deixando de
cumprir nossa missao institucional, porque, o que que a gente espera, ¢ que os alunos,
né, da UFV, sejam reflexo da sociedade em que eles pertencem, né! (GI 1)

Entdo eu acho que ta muito ligado em termos de instituicao ao aprendizado que a gente
tem com esse publico, né, que cada um traz um aprendizado diferente pra gente. Entéo
a gente também perde nesse sentido, né, como instituicdo acolhedora e inclusiva,
quando a gente perde um aluno com essas caracteristicas a gente deixa de aprender
com ele, né, deixa de aprender como instituir politicas melhores pra incluir. (GI 2)

Do ponto de vista social, também. Porque, ¢ muito ruim a gente olhar uma informacéo
de um grupo que ja foi historicamente excluido e teve tanta dificuldade de acessar, de
estar aqui, que acessou, ¢ nao manteve, ndo se formou. O que que ta acontecendo, né?
[...] Por que que essa pessoa entrou e ndo terminou um curso, o que a gente, que
mensagem a gente t4 dando pra sociedade, né? (GI 3)

[...] perder essa diversidade, perder essa oportunidade dos estudantes e professores
entenderem, né, e conviverem com pessoas que t€ém deficiéncia, acho que isso é
fundamental na formacéo do ser humano mesmo, né, acho que néo ¢ s pra formagéo
académica. [...] Quando a gente os perde, a gente também perde essa oportunidade,
né, e agrava o problema, entdo o abandono deles acaba prejudicando nessa inclusao,
e 0 que ¢ muito ruim pra eles, entdo a gente acaba ndo tendo eles aqui, né,
indiretamente perdendo essa oportunidade de avangar em termos de acessibilidade de
uma forma geral, de respeito ao proximo, de inclusdo, né, que é fundamental dentro
da universidade. (GI 4)

Uai, eu acho que a gente perde o nosso papel social, né, o nosso compromisso social,
pra mim ¢ isso. [...] Porque esse também é um papel, ainda mais considerando que a
universidade brasileira, ela ¢ um direito do cidaddo, né, ela ta na constitui¢do, né, ela
tem que ser mantida, né, pelo, pelo poder publico, ela tem que, vocé tem que garantir
que ela seja gratuita e tal. Entdo assim, eu acho que a gente deixa de prestar um
trabalho valioso pra sociedade, pra mim essa € a consequéncia. (GI 5)

Nossa, eu acho que a primeira implicagdo muito grave ¢ da incapacidade, né, de, de
exercer a nossa missdo, ¢ da incapacidade, né, de exercer a nossa missdo ali
institucional, é muito triste isso, né. (GI 6)

Segundo Miguel (2023), de modo historico, a universidade publica possui o papel de

produzir saberes objetivando auxiliar na constru¢do de uma sociedade democratica, justa,
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inclusiva e solidaria. Nessa perspectiva, o abandono de estudantes com deficiéncia do Ensino
Superior impacta diretamente a capacidade da universidade de cumprir sua missao institucional,
resultando na perda de oportunidades para o desenvolvimento e o aprendizado continuo da
institui¢ao em relacao ao processo de inclusdo. Indiretamente, o abandono prejudica a imagem
da universidade, evidenciando os desafios na implementagdo de politicas inclusivas, com
destaque para a necessidade urgente de capacitacdo e flexibilidade para atender a diversidade

de necessidades dos estudantes.

4.6. As perspectivas futuras institucionais acerca do processo de evasio de estudantes

com deficiéncia

A visdo dos gestores da instituicdo acerca das perspectivas futuras do processo de
abandono académico aponta para agdes diversificadas que sdo importantes na busca do combate
a evasdo. Dessa forma, se tais agdes sdo bem implementadas, elas resultam no empoderamento
da “democratizagdo do acesso a educagdo superior que se configura no ingresso, na
permanéncia e na conclusdo do curso” (Garcia; Maciel; Otranto, 2022, p. 3). Na Universidade
Federal de Vigosa, segundo os entrevistados, essas ac¢des diversificadas de combate ao
abandono escolar de estudantes com deficiéncia necessitam ser integradas e estratégicas. De

acordo com eles:

[...] nosso projeto pedagdgico de curso precisa mudar muito, nds precisamos nos
tornar mais atrativos pros estudantes, né, [...] € ndo fazendo isso, n6s desestimulamos
os estudantes a pleitear e, em muitos casos, aqueles que conseguem, depois de um
tempo se sentem desestimulados e acabam evadindo. (GI 1)

[...] o que a gente pretende, mesmo, € instituir, por exemplo, uma outra unidade de
apoio pedagogico similar ao que a UPI faz para os alunos, mas para aqueles que ndo
tem nenhum tipo de apoio de ordem pedagodgica. [...] a UPI ela fica as vezes muito
sobrecarregada, porque, por lei, ela tem que lidar com os alunos que tem laudo, né,
que trazem laudo [...], mas a gente tem hoje, por exemplo, um publico que tem TDAH
e que ndo entrou pela cota e que ja teve 7 ou 8 reprovagdes em uma disciplina e que
ja bloqueou e nao consegue fazer prova em sala, e que a UPI faz um trabalho muito
bom no sentido de acolher esses alunos, pra fazer uma prova estendida [...] entdo a
gente entende que € um servico que a gente precisa ampliar, né, pra todos os alunos
que que precisam buscar esse servigo. (GI 2)

[...] a gente tem trabalhado aqui no nucleo com formagdo de professores para a
educacdo basica. Agora eu estou no meio de um curso de um municipio, ja € a quarta
turma. [...] Porque como eu falei no inicio, no dia a dia, € notavel a questdo do ensino
médio, da deficiéncia do ensino médio. [...]a gente imagina que se mais professores
estiverem preparados pra lidar com as necessidades educacionais dos estudantes com
deficiéncia, algumas defasagens podem ser sanadas la atrds, pra evitar que elas
cheguem até aqui, coisas que a gente, fica muito dificil da gente lidar aqui. (GI 3)
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Pode parecer que ndo, mas por exemplo, quando vocé aprova uma politica como a de
Direitos Humanos, como a gente aprovou recentemente, eu acho que isso €, ¢ um
avango, ¢, fantastico, e é claro que a gente tem que fazer valer, ndo adianta botar no
papel e ndo botar pra funcionar, e quando a gente aprova, por exemplo, a propria
politica de saude mental, entendeu, assim, pra mim isso é um, ¢ um grande, €, avango,
sabe? Entdo eu acho que a gente vem normatizando uma série de acdes [...] de
questdes, ¢ que muitas delas estdo se transformando em agdes verdadeiras, [...] pra
gente conseguir dar condi¢do pra que o aluno esteja aqui dentro, quer seja cotista ou
ndo. (GI 5)

[...] acho que a primeira informacdo que a gente precisa ¢ o proprio diagnostico.
Primeiro, saber quantos sdo, onde estdo e se t4 em vias de abandono. [...] Eu acho que
¢ o primeiro passo. SO que ai a gente precisa ter todo esse diagnoéstico, por qué? Porque
eu ndo posso esperar primeiro ele abandonar pra saber depois eu agir, eu acho que, €,

a gente ja teria que antecipar o problema, [...] acho que em termos de perspectiva, é
primeiro tomar pé da situagdo, vocé tem que ter um diagnoéstico. (GI 7)

De acordo com os depoimentos dos gestores, foi possivel verificar diversas agdes para
auxiliar no combate ao abandono académico. Entre elas, pode-se citar mudangas no projeto
politico pedagoégico dos cursos; criacdo de unidade de apoio pedagdgico; formagdo de
professores da educagdo basica; e aprovagao e implementagdo de normatizagdes de politicas
especificas e de identificagao dos estudantes universitdrios com deficiéncia e sua situacao
académica. Ressalta-se que essas a¢des atualmente ndo estdo sendo executadas, mas servem de
ponto de partida para a constru¢do de mais instrumentos que atuem na retencao dos estudantes

com deficiéncia na instituicao.

5, CONCLUSOES

Foi possivel por meio deste estudo responder ao objetivo inicialmente proposto, ou
seja, verificar, de acordo com a visdo dos gestores da Universidade Federal de Vigosa, como o
abandono dos estudantes com deficiéncia no Ensino Superior reflete na institui¢do. Os
resultados mostraram que os gestores veem seu papel como estratégico na inclusdo e
permanéncia desses estudantes. Eles reconheceram a importancia de sua fun¢do na formulagao
e implementacao de politicas institucionais, enfatizando a necessidade de politicas inclusivas e
acoes especificas para reduzir o abandono e melhorar a permanéncia dos estudantes.

Com relagdo a avaliacdo do funcionamento e dos alcances da Politica de Cotas na
instituicdo, os entrevistados afirmaram que os avangos na inclusdo e na implementagao de cotas
foram considerados fundamentais para reduzir desigualdades no Ensino Superior. Segundo
eles, a UFV j4 praticava politicas inclusivas antes mesmo da lei, destacando-se por seu

pioneirismo e compromisso com a diversidade. Os entrevistados apontaram, como praticas
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inovadoras na UFV, a Unidade de Politicas Inclusivas (UPI), que tem realizado tais praticas de
forma exemplar. Além disso, eles afirmaram que os desafios a serem enfrentados estdo ligados
a resisténcia inicial de professores e a necessidade continua de sensibilizagdo e mudancga
cultural para criar um ambiente mais acessivel e acolhedor.

Sabe-se que desde a década de 1980, o Brasil tem avangado na inclusdo de pessoas
com deficiéncia na educagdo, mas ainda encara desafios, especialmente no Ensino Superior.
Segundo os entrevistados, as quatro principais dificuldades enfrentadas sdo acessibilidade
arquitetonica, metodologica, comunicacional e atitudinal. Além dessas, na visdo dos gestores,
as atitudes preconceituosas, a falta de sensibilizacdo, a dificuldade de viver longe da familia,
tudo isso somado a um ensino médio deficiente agrava a situagdo e contribui para a efetivacao
do abandono escolar.

Nesse contexto, os entrevistados ressaltaram a importancia da assisténcia estudantil
oferecida pela UFV, o que inclui o suporte financeiro e o estrutural, como cruciais para a
permanéncia dos estudantes com deficiéncia. Foi destacado também o atendimento
individualizado realizado pela UPI, que ¢ um diferencial importante no processo de retengdo
estudantil. No entanto, apontam a necessidade de melhorias na infraestrutura e na promogao de
uma mudanga cultural para ser ter um ambiente mais inclusivo. Assim, apesar dos esfor¢os da
UFV, a infraestrutura antiga e a falta de preparo cultural ainda sdo desafios a serem superados
para garantir a permanéncia dos estudantes com deficiéncia.

A pesquisa revelou que uma das principais dificuldades enfrentadas pela institui¢do
para manter estudantes com deficiéncia € a falta de orgamento, o que impacta significativamente
a evasdo estudantil. Essa escassez de recursos reflete na insuficiéncia do financiamento das
universidades federais para promover equidade e acessibilidade. Além dessa, a falta de
profissionais especializados e a impossibilidade de novos concursos publicos agravam a
situacao.

Com relacdo as acdes estratégicas necessarias para combater a evasdo escolar de
estudantes com deficiéncia, os gestores da UFV enfatizaram a importincia de integrar e
diversificar essas medidas. Nessa perspectiva, eles sugerem a revisao dos projetos pedagdgicos
para torna-los mais atraentes; a criagdo de uma nova unidade de apoio pedagodgico para
complementar o trabalho da UPI; a formagao de professores da educagao basica para melhor
preparar estudantes antes de eles ingressarem no Ensino Superior; € a implementagdo efetiva
de politicas especificas. Destacaram, ainda, a necessidade de diagndsticos precisos para

identificar estudantes em risco de abandono e agir preventivamente.
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Os achados deste estudo tém implicacdes significativas para a area da inclusdo no
Ensino Superior, a0 mesmo tempo em que abrem novas possibilidades para futuras pesquisas
envolvendo a permanéncia a evasdo de estudantes com deficiéncia, no ambito do Ensino

Superior nacional.
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ARTIGO 5

Dimensoes da Resiliéncia: Um retrato dos estudantes com deficiéncia no ambito do
Ensino Superior?

RESUMO

O presente estudo teve como objetivo caracterizar o perfil sociodemografico e analisar a capacidade de resiliéncia
de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior da Universidade Federal de Vigosa - MG. A pesquisa adotou
uma abordagem quali-quantitativa, utilizando questionario sociodemografico, Escala de Resiliéncia e entrevistas
semiestruturadas. A amostra foi composta por sete estudantes que ingressaram na universidade por meio da Politica
de Cotas. Os resultados quantitativos evidenciaram que a maioria dos participantes apresentou niveis moderados
de resiliéncia, com maior desenvolvimento nos fatores relacionados a resolucao de agdes, valores e autoconfianca;
embora a dimensdo de independéncia e determinagdo apresentou escores mais baixos. As andlises qualitativas,
apoiadas na analise lexical e na nuvem de palavras, destacaram conceitos, como desafios, medo, apoio, superagao,
forca, autoconfianca e aprendizado. Os depoimentos dos estudantes revelaram que a resiliéncia ¢ um processo
continuo que envolve o enfrentamento de medos, a construgdo de redes de apoio, o fortalecimento da autoconfianga
e o desenvolvimento do autoconhecimento. O estudo evidenciou ainda que as experiéncias de superagdo estdo
diretamente associadas ao apoio familiar, aos vinculos de amizade, a religiosidade e a busca por significado
académico e pessoal. Conclui-se que a permanéncia dos estudantes com deficiéncia no Ensino Superior exige
praticas institucionais que considerem suas singularidades e promovam ndo apenas acessibilidade, mas também
suporte emocional ¢ fortalecimento das competéncias socioemocionais. A resiliéncia, nesse contexto, emerge
como fator determinante para o enfrentamento das adversidades e a continuidade no percurso académico.

Palavras-chave: Ensino Superior; Permanéncia; Pessoa com Deficiéncia; Escala de Resiliéncia.

ABSTRACT

This study aimed to characterize the sociodemographic profile and analyze the resilience capacity of students with
disabilities in higher education at the Federal University of Vigosa - MG. The research adopted a qualitative and
quantitative approach, using a sociodemographic questionnaire, Resilience Scale and semi-structured interviews.
The sample consisted of seven students who entered the university through the Quota Policy. The quantitative
results showed that most participants presented moderate levels of resilience, with greater development in factors
related to the resolution of actions, values and self-confidence; although the dimension of independence and
determination presented lower scores. Qualitative analyses, supported by lexical analysis and word cloud,
highlighted concepts such as challenges, fear, support, overcoming, strength, self-confidence and learning. The
students' testimonies revealed that resilience is an ongoing process that involves facing fears, building support
networks, strengthening self-confidence and developing self-knowledge. The study also showed that experiences
of overcoming difficulties are directly associated with family support, friendships, religiosity, and the search for
academic and personal meaning. It is concluded that the permanence of students with disabilities in higher
education requires institutional practices that consider their singularities and promote not only accessibility, but
also emotional support and strengthening of socio-emotional skills. In this context, resilience emerges as a
determining factor for facing adversity and continuing in the academic path.

Keywords: Higher Education; Permanence; Person with Disabilities; Resilience Scale.

4 Artigo submetido na Revista Educa¢do em Foco (online), Universidade Federal de Juiz de Fora — MG,
aguardando decisao editorial.
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1. INTRODUCAO

Observa-se que cada vez mais as discussdes acerca da inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ambito do Ensino Superior vém tendo destaque. Isso ¢ visivel tanto na esfera
governamental, que busca propor e implementar politicas educacionais que apoiem a inclusao,
quanto no ambito das instituicdes de ensino, em que ¢ possivel perceber os esforcos para a
superagao das diversas barreiras existentes, na perspectiva da garantia plena da participacao
académica desses estudantes. Entretanto, para uma maior efetividade dessa inclusdo sao
necessarios diversos esforgos, entre eles, compreender as particularidades dos estudantes, de
acordo com sua deficiéncia, levando em conta tanto suas necessidades especificas quanto suas
potencialidades. Corroborando essa ideia, Barnartt (2010) aponta que a permanéncia de
estudantes com deficiéncia no Ensino Superior s6 ¢ possivel quando hé politicas institucionais
solidas, combinadas com praticas pedagogicas que reconhecam suas singularidades.

Assim, na busca por essa compreensao, algumas estratégias, como o delineamento do
perfil estudantil de pessoas com deficiéncia, que visa apontar estratégias que possam auxiliar
no desenvolvimento de praticas e de politicas educacionais capazes de atender de maneira mais
especifica e eficaz a esse publico, com suas especificidades, se tornam indispensaveis.

Outra estratégia importante ¢ a verificacdo da capacidade de resiliéncia desses
estudantes com deficiéncia, ou seja, sua habilidade para enfrentar e superar adversidades
(Pinheiro, 2004). No ambito académico, essa competéncia se torna extremamente importante,
uma vez que, diferente dos outros estudantes, esses estudantes precisam, constantemente,
encarar desafios como barreiras fisicas, preconceitos, falta de recursos adequados, entre outros.
Dessa forma, a resiliéncia se apresenta como um fator que pode ser determinante para o €xito
académico e para a permanéncia do estudante no Ensino Superior, mesmo ante as dificuldades
vivenciadas, ou seja, “academicamente resiliente ¢ aquele que alcanga sucesso, apesar da
presenca de condi¢des adversas” (Benetti; Jinior; Wilhelm, 2017, p. 15).

Assim sendo, este artigo teve o objetivo de caracterizar o perfil dos estudantes com
deficiéncia que permaneceram no Ensino Superior da Universidade Federal de Vigosa apds
encerramento do primeiro ano letivo, bem como examinar sua capacidade de resiliéncia ante as

adversidades vivenciadas no contexto académico.
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2. REVISAO DE LITERATURA

2.1. Arresiliéncia de estudantes com deficiéncia e o processo de permanéncia no Ensino

Superior

A resiliéncia de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior diz respeito a sua
capacidade de permanecer e ter sucesso académico em um ambiente que apresenta diversas
barreiras a serem enfrentadas. Segundo Masten (2021), a resiliéncia € vista como a habilidade
de enfrentar e superar os desafios e as adversidades, mantendo o bem-estar e o potencial de
evoluir. Para estudantes que possuem deficiéncia, essa competéncia ¢ fundamental para romper
barreiras estruturais e sociais que sdo encontradas nas institui¢des de Ensino Superior, o que
influencia diretamente na sua capacidade de concluir os estudos.

Pesquisas como as de Luthar, Cicchetti e Becker (2000) e Koller e Lisboa (2007)
destacam que a resiliéncia ndo ¢ um atributo fixo, mas sim um processo que esta em constante
mudanca e envolve a interagdo entre fatores individuais e contextuais. No caso dos estudantes
com deficiéncia, essa interagdo ¢ particularmente complexa, pois envolve tanto as
caracteristicas pessoais dos estudantes, como a autoeficicia e as estratégias de enfrentamento,
quanto os suportes institucionais disponiveis, como a acessibilidade e o apoio académico. Dessa
forma, o sucesso da permanéncia desses estudantes com deficiéncia no Ensino Superior
depende de diversos fatores que se correlacionam de forma que podem facilitar ou dificultar o
desenvolvimento da resiliéncia (Benetti; Junior; Wilhelm, 2017).

Ressalta-se que um fator muito importante no processo de desenvolvimento da
resiliéncia em estudantes com deficiéncia € o suporte social que pode surgir de colegas,
professores, familiares e servi¢os de apoio dentro do contexto institucional. Esse suporte social,
de acordo com Tinto (1993), ¢ uma pega fundamental para a permanéncia no Ensino Superior,
pois, ao conseguir estabelecer redes solidas de apoio, esses estudantes tendem a demonstrar
maior resiliéncia, enfrentando com mais eficacia as dificuldades que surgem ao longo de sua
trajetoria académica (Gartland et al., 2019).

Outro elemento importante no processo de desenvolvimento da resiliéncia ¢ a
autoeficacia, isto €, a crenca na propria capacidade de alcangar objetivos. Segundo Bandura
(2018), esse fator desempenha um papel importante na promogao da resiliéncia, pois ele
influencia a forma como os estudantes percebem e enfrentam os desafios. Zimmerman (2008)

reforga a discussdo ao afirmar que a construgao de uma adequada autoeficacia pode ser um fator
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determinante para o desenvolvimento da resiliéncia em estudantes com deficiéncia, uma vez
que ela pode proporcionar a motivacao e a perseveranca diante das adversidades cotidianas.

Além desses, outro fator importante no incentivo da resiliéncia em estudantes com
deficiéncia sdo as intervencdes institucionais, as quais, de acordo com Hartley (2012), podem
criar um ambiente inclusivo e promover a autonomia ¢ o empoderamento desses estudantes.
Condutas como a oferta de espacos adaptados, programas de apoio pedagdgico e acesso a
recursos de apoio podem auxiliar na redugdo das barreiras enfrentadas pelos estudantes com
deficiéncia, reforcando sua capacidade de resiliéncia e, consequentemente, sua permanéncia no
Ensino Superior.

Assim, ¢ importante reconhecer que a resiliéncia € um processo continuo, possui varias
particularidades e ¢ construida ao longo do tempo, por meio da interagdo entre as caracteristicas
individuais dos estudantes e os recursos disponiveis em seu ambiente (Ungar, 2008). Portanto,
o desenvolvimento da resiliéncia entre estudantes com deficiéncia no Ensino Superior requer
uma abordagem integrada que considere tanto os aspectos pessoais quanto contextuais, uma
vez que somente por meio de esforgos articulados que envolvam os estudantes, as familias e a
instituicdo de ensino serd possivel assegurar a esses individuos a permanéncia na universidade

e, consequentemente, a conclusao do Ensino Superior.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa utilizou-se de uma abordagem quali-quantitativa, uma vez que abrangeu
métodos qualitativos e quantitativos de forma complementar. Para Minayo (2000, p. 22), esses
dois tipos de dados “ndo se opdem, ao contrario, se complementam, pois, a realidade abrangida
por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia.”

Destaca-se que o local de desenvolvimento deste estudo foi a Universidade Federal de
Vicosa, campus da cidade de Vigosa, situada no estado de Minas Gerais. Do universo
populacional de 39 estudantes com deficiéncia que abrangeu a pesquisa, este trabalho se
consolidou através da amostra composta por 7 destes estudantes de graduacdo, admitidos na
instituicdo no ano de 2024 por meio da Politica de Cotas para pessoas com deficiéncia, que
permaneceram na instituicdo ao final do ano letivo e que concordaram em participar da

pesquisa. Tais estudantes foram identificados nesta pesquisa como E1, E2, E3, E4, ES, E6 ¢ E7.
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Com relagdo a coleta de dados, salienta-se que, o que se referiu aos qualitativos e as
questdes relacionadas a resiliéncia estudantil, foi realizado um acompanhamento dos
estudantes, por um periodo de 9 meses, visando conhecer os problemas enfrentados por eles e
as suas estratégias de superagdo. Esse acompanhamento, complementado com entrevistas
semiestruturadas, possibilitou observar as percep¢des e as vivéncias dos estudantes com
deficiéncia que permaneceram na institui¢do apesar das adversidades.

Ja a coleta dos dados quantitativos ocorreu de duas formas. A primeira delas foi a
aplicagdo de um questionario sociodemografico, cujo objetivo foi tragar o perfil dos
participantes da pesquisa. A segunda foi a utiliza¢do da escala de resiliéncia adaptada e validada
por Pesce et al. (2005), para medir niveis de adaptacdo psicossocial positiva dos estudantes
diante de eventos importantes da vida, permitindo assim avaliar o potencial de resiliéncia.

Essa escala ¢ composta por 25 itens do tipo likert, com pontuagdes que variam de 1
(discordo totalmente) a 7 (concordo totalmente). Esses itens foram alocados dentro de trés
fatores pré-definidos, sendo eles: Fator I - Resolugdes de agdes e valores; Fator II -
Independéncia e determinagdo; e Fator III - Autoconfianga e capacidade de adaptacdo a
situagoes. Assim sendo, tais fatores foram compreendidos como indicadores de caracteristicas
individuais, que favorecem a superacdo de adversidades e abrangem competéncias
interpessoais, habilidades para a resolucdo de problemas, niveis de autonomia e construgao de
um sentido existencial voltado para a vida e para o futuro (Godoy et al., 2010).

Com relagdo as andlises dos dados qualitativos, destaca-se que elas ocorreram por
meio da Analise de Conteudo proposta por Bardin (2011), bem como pela Analise Lexical da
Nuvem de Palavras utilizando o programa IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires).

J& as andlises dos dados quantitativos, obtidos por meio do questionario
sociodemografico e da aplicagdo da escala de resiliéncia, foram feitas estatisticamente por meio
do software livre denominado PSPP (Program for the Analysis of Sampled Data), que, entre
outras funcdes, visa possibilitar a producdo de relatorios e graficos, objetivando examinar
estatisticamente os dados ordenados para, assim, poder realizar a inferéncia acerca da
correlagdo de variaveis (Fonseca; Faria, 2020). Antes da realizagao das analises estatisticas, foi
elaborada uma planilha com o uso do programa Microsoft Excel 365, em que os dados oriundos
do perfil estudantil e da escala de resiliéncia foram organizados, codificados e tabulados de

forma separada, o que possibilitou sua posterior importagao e seu tratamento no PSPP.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para maior organizagdo das discussdes, primeiramente foram apresentados os
resultados quantitativos da pesquisa, resultantes dos dados sociodemograficos dos
participantes, bem como da escala de resiliéncia. Num segundo momento, com base nos dados
qualitativos das entrevistas semiestruturadas, foram apresentados os resultados das analises de

conteudo e lexical.

4.1. Informacdes sociodemograficas dos participantes

Com base nas informagdes obtidas por meio dos questionarios sociodemograficos, a
amostra foi caracterizada estatisticamente, fazendo-se uso da analise de frequéncia, conforme
apresentado, abaixo, na Tabela 1.

A analise dos dados apontou que houve uma superioridade de participantes do sexo
feminino (85,70%), em que todas eram naturais do estado de Minas Gerais (100,00%), o que
indica uma amostra homogénea em termos geograficos. Além disso, constatou-se que a grande
maioria dos participes era composta de estudantes solteiros (85,70%) e catolicos (85,70%), o
que revelou que fatores culturais e sociais transpassam a pratica vivenciada por esses estudantes

no ambito académico.

Tabela 1 — Tabela de frequéncia das caracteristicas dos estudantes participantes

Participantes (n =7)

Variavel Categorias Freq(uf)encm Porcze:}t;l gem Participantes
(1)
Sex Feminino 6 85,70% E1, E2, E4, ES, E6, E7
exo Masculino 1 14,30% E3
Amarela 1 14,30% E7
Raca Branca 2 28,60% El, E6
¢ Parda 3 42,90% E2, E3, E5
Preta 1 14,30% E4
Relisiio Catolica 6 85,70% E2, E3, E4, E5, E6, E7
g Espirita 1 14,30% El
Faixa Etaria 18 a 20 anos 6 85,70% E1, E2, E3, ES5, E6, E7
41 a 45 anos 1 14,30% E4
.. Solteiro(a) 6 85,70% E1, E2, E3, ES5, E6, E7
Estado Civil Casado(a) 1 14,30% E4
Estado de Origem MG 7 100,00% | ELE2 E3];:54’ ES, E6,
Arquitetura e Urbanismo 2 28,60% ES5, E7
Curso Direito 1 14,30% El
Educacao Fisica 1 14,30% E3
Enfermagem 1 14,30% E2
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Medicina Veterinaria 1 14,30% E6
Servico Social 1 14,30% E4
Auditiva 1 14,30% E3
Tipo de Fisica 3 42,90% El, E2, E6
Deficiéncia Transtorno do Espectro Autista 1 14,30% E7
Visual 2 28,60% E4, ES

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Ja com relagdo a faixa etaria dos participantes, salienta-se que a maioria tinha idade
entre 18 e 20 anos (85,70%); com exce¢do da participante E4, que estava na faixa etaria entre
41 a 45 anos, o que mostra trajetorias diversas em relacdo ao processo de acesso e de
permanéncia no Ensino Superior. Essa diversidade etdria ¢ importante, pois mostra que a
inclusdo de pessoas com deficiéncia na universidade ocorre em diferentes fases da vida, o que,
de acordo com Mantoan e Prieto (2023), ressalta a importancia de politicas educacionais,
continuas e flexiveis, que valorizem a diversidade de experiéncias desses estudantes com
deficiéncia.

Observou-se também uma variagdo significativa em relacdo a raca e a tipologia de
deficiéncia. No primeiro contexto, foram descritos participantes amarelos (14,30%), brancos
(28,60%), pardos (42,90%) e pretos (14,30%); ja quanto as categorias de deficiéncias,
encontraram-se a auditiva (14,30%), a fisica (42,90%), o transtorno do espectro autista
(14,30%) e a visual (28,60%). Essa conjuntura ressalta a necessidade de uma abordagem
multifatorial na analise das experiéncias académicas, conforme sugerido por Murray (2020) ao
defender que as identidades ndo sdo isoladas, ou seja, elas se interagem e produzem diversas
formas de exclus@o ou de pertencimento.

Com relagao ao quesito cursos matriculados, foi possivel verificar o seguinte resultado:
Arquitetura e Urbanismo (28,60%), Direito (14,30%), Educacao Fisica (14,30%), Enfermagem
(14,30%), Medicina Veterinaria (14,30%) e Servigo Social (14,30%). Nesse contexto, pode-se
inferir que as pessoas com deficiéncia estdo ocupando espagos em variadas areas do
conhecimento, o que mostra um cenario ideal da busca pela efetiva inclusdo, mas, ao mesmo
tempo, isso exige estratégias abrangentes. De acordo com Poker, Valentim e Garla (2018), no
ambito do Ensino Superior, os desafios para a inclusdo ndo se limitam ao acesso fisico, mas
também compreende transformacdes na pratica institucional de forma a garantir a permanéncia
e a conclusdo dos estudos por parte desses estudantes.

Destaca-se que os dados apresentados revelam, de forma evidente, a complexidade do
cendrio enfrentado pelos estudantes com deficiéncia no ambito do Ensino Superior. Tal

realidade requer intervencdes que vao além de solugdes coletivas, o que exige abordagens
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sensiveis e pautadas na escuta das diversas experiéncias e dos desafios vivenciados pelos
estudantes com deficiéncia. E fundamental que politicas e préticas institucionais considerem as
especificidades de cada trajetoria, reconhecendo as barreiras, sejam elas fisicas, pedagogicas,
atitudinais e/ou institucionais, que ainda perduram e impactam diretamente a permanéncia € o

éxito desses estudantes com deficiéncia.

4.2. A escala de resiliéncia

De acordo com as informagdes obtidas por meio da escala de resiliéncia aplicada aos
participantes desta pesquisa, acerca de sua percepcdo em relagdo a sua adaptacdo psicossocial
e permanéncia no Ensino Superior, foi possivel verificar, de forma geral, uma pontua¢io média’
de 114,29 na escala, considerando um desvio padrdo® (DP) de 19,17 e uma mediana’ de 118,00.
E importante destacar também que a pontuagio minima foi de 85 ¢ a maxima de 135,
ressaltando que o escore menos elevado possivel seria de 25 pontos € o mais elevado possivel
175 pontos.

Com base no numero de participantes do estudo (n=7), esses resultados indicam uma
inclinagiio moderada 4 resiliéncia entre os participantes da pesquisa. E importante ressaltar que
a resiliéncia ndo deve ser mensurada de forma absoluta, mas sim compreendida a partir das
tendéncias que o individuo apresenta em desenvolver caracteristicas resilientes. Nesse sentido,
conforme apontam Poletto, Wagner e Koller (2004), os instrumentos aplicados servem para
estimar o potencial de resiliéncia, ndo para determina-lo de forma definitiva.

A seguir, na Tabela 2, estdo estruturados os resultados gerais. Destaca-se que eles
foram organizados em trés niveis de resiliéncia (baixa, média e alta), em funcao da frequéncia
de respostas a escala aplicada, objetivando, assim, analisar a distribuicdo dos participantes de

acordo com o nivel geral de adaptagdo psicossocial.

5 Média: Refere-se 2 soma dos valores totais apurados de todas as escalas (800,00) dividido pela amostra
participante (n=7).

6 Desvio Padrdo: Refere-se 2 medida de dispersdo dos dados em relagdo 4 média. Na pesquisa ora proposta, o valor
assinala que, embora a maioria das respostas dos participantes se concentre na faixa de resili€éncia média, ha alguma
dispersao nos valores individuais.

7 Mediana: Refere-se ao valor que representa a tendéncia central do conjunto dos dados finais de cada escala
aplicada (n=7), ap6s serem organizados em ordem crescente.
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Tabela 2 — Distribui¢@o de frequéncia e porcentagem por nivel de resiliéncia

Participantes (n =7)

Nivel de Resiliéncia Participantes Frequéncia (f) Porcentagem (%)
Baixa - 0 0%
M¢édia El, E2, E3, E6, E7 5 71,40%
Alta E4, E5 2 28,60%
TOTAL 7 participantes 7 100,00%

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Foi possivel observar que nao houve nivel baixo de resiliéncia entre os participantes e
que a maioria deles apresentou nivel médio a adaptacao psicossocial (71,40%). Masten (2021)
alega que a resiliéncia ¢ uma habilidade de enfrentamento e superacdo de desafios e
adversidades. Com base nessa afirmativa e de acordo com os dados pesquisa, pode-se afirmar
que tal habilidade se origina mesmo com pessoas diferentes e em contextos que fazem uso de
meios diversificados. Exemplo disso ¢ o suporte social utilizado por estudantes com deficiéncia
no ambito do Ensino Superior, como colegas, professores, familiares e servigos de apoio dentro
da instituicdo (Tinto, 1993). Além disso, pode-se sinalizar que devido ao fato de esses
estudantes serem diferentes uns dos outros, deve-se considerar que alguns sdo mais capazes no
processo de adaptagdo psicossocial.

Os altos niveis de resiliéncia das participantes E4 e ES permitiram estabelecer relagdes
importantes com varidveis sociodemograficas compartilhadas por elas, como sexo, religido e
tipo de deficiéncia. Primeiramente, vale destacar que ambas as participantes sdao do sexo
feminino; caracteristica essa importante, tendo em vista que, embora as mulheres com
deficiéncia frequentemente enfrentem barreiras adicionais relacionadas a diferentes aspectos de
género e deficiéncia, pesquisas indicam que esse grupo (mulheres) pode desenvolver estratégias
de enfrentamento eficazes frente as adversidades, especialmente quando amparadas por redes
de apoio consolidadas (Gartland et al., 2019).

Outra variavel considerada foi a religido, tendo em vista que as duas participantes se
autodeclararam catodlicas, e, segundo Walsh (2003), a religiosidade pode atuar como um
importante fator de protecao, promovendo suporte emocional, sentimento de pertencimento e
construgdo de sentido existencial. No contexto académico, esse aspecto pode contribuir para a
manuten¢do da motivacao e da perseveranca, elementos essenciais no processo de consolidacao
da resiliéncia diante dos desafios enfrentados por estudantes com deficiéncia.

Ademais, observou-se que as duas entrevistadas possuem deficiéncia visual, o que
pode inferir que pessoas com esse tipo de deficiéncia podem desenvolver habilidades

especificas de adaptacdo que favorecem o enfrentamento de barreiras ambientais e sociais ao
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longo de suas trajetorias (Hartley, 2012). Essa tipologia de deficiéncia pode requerer o
desenvolvimento continuo de aspectos, como autonomia, organizacdo, proatividade e
autoconfianga, que estao diretamente ligadas aos fatores da escala de resiliéncia utilizada nesta
pesquisa.

Assim sendo, percebeu-se que a associacdo dos fatores sexo, religido e tipo de
deficiéncia podem ter contribuido de maneira relevante para a construcdo de trajetorias
académicas mais resilientes das participantes E4 ¢ ES. A combinacao de caracteristicas pessoais
com o ambiente em que as entrevistadas estavam inseridas auxiliaram para a utilizagdo mais
eficiente dos seus proprios recursos, bem como do apoio de terceiros, o que favoreceu o
fortalecimento da resiliéncia e, consequentemente, a permanéncia delas no Ensino Superior.

Na tabela 3, abaixo, encontram-se as informagdes acerca dos fatores da Escala de
Resiliéncia, e os valores das médias totais ¢ ponderadas. Ressalta-se que os valores das médias
ponderadas colocam os valores sob a mesma medida quantitativa, na perspectiva de possibilitar
a comparagdo entre eles, uma vez que cada um dos fatores apresentou numero de itens
diferentes. Assim, na escala de resiliéncia, o Fator I possuiu 14 itens, seguido pelo Fator II com

6 itens e, por fim, o Fator III com 5 itens.

Tabela 3 — Valores totais e ponderados para cada fator da escala de resiliéncia

Tipo de Estatistica Fator 1 Fator 2 Fator 3
Meédia Total 68,86 21,43 24,43
Ponderada 4,92 3,57 4,89
Mediana 69,00 22,00 25,00
Desvio Padrio 10,49 4,08 5,18

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Antes de avaliar cada fator, cabe destacar que os valores da média e da mediana em
cada fator estdo proximos, tendo o Fator I — “resolucdes de acdes e valores” média de 68,86
pontos e mediana de 69,00 pontos; o Fator II — “independéncia e determinacdo” média 21,43
pontos e mediana de 22,00 pontos; e o Fator III — “autoconfianca e adaptacao a situagdes” média
de 24,43 pontos e mediana de 25,00 pontos. Essa proximidade dentro de cada fator esta
relacionada com o fato de os dados da amostra apresentarem uma distribui¢do relativamente
simétrica, sem presenga de dados extremos que distor¢am a média. A pouca variagdo entre as
respostas dos participantes também contribuiram para que a média e a mediana ficassem
proximas, o que reflete em uma consisténcia na percep¢ao dos estudantes quanto aos fatores

avaliados pela escala de resiliéncia.
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Com relacdo a interpretagdo dos valores das médias totais e ponderadas de cada fator,
pode-se destacar, em relagdo ao Fator I (resolugdes de agdes e valores), que foi observada uma
média total dos pontos de 68,86 ¢ uma média ponderada de 4,92 pontos, o que apontou que 0s
participantes, em geral, se posicionaram acima do ponto médio da escala, que foi estabelecida
com valor de 4,0 pontos em cada item. J&4 a mediana total de 69,00 pontos ¢ praticamente igual
a média total (68,86 pontos), 0 que mostrou que a maioria converge para esse valor. O Fator I
obteve valores médios e medianos superiores aos demais em funcdo de ele refletir
caracteristicas como sentido de propdsito, perseveranga, planejamento e coeréncia de acdes
com valores pessoais, que sdo competéncias frequentemente mobilizadas pelos estudantes com
deficiéncia para enfrentar os desafios do Ensino Superior. Diante disso, pode-se inferir que
essas dimensdes podem estar mais presentes em virtude do alto nivel de comprometimento
desses estudantes em suas trajetorias académicas.

E possivel inferir também que, comparado aos demais fatores, o Fator I obteve o valor
mais elevado, tanto em termos da média quanto da mediana. Isso indica que, no contexto dos
estudantes com deficiéncia participantes da pesquisa, a capacidade de estabelecer metas, de
planejar acdes e de manter valores pessoais firmes se sobressaiu como elemento central da
resiliéncia, quando comparado & independéncia/determinacdo (Fator II) ou a autoconfianga/
adaptacao (Fator III).

Por sua vez, o Fator I também apresentou um desvio padrdo mais elevado, equivalente
a 10,49 pontos, indicando uma maior dispersao em torno da média, principalmente, com relacao
aos seguintes itens da escala: 21- “Minha vida tem sentido”, 14- “Eu sou disciplinado”, 24- “Eu
tenho energia suficiente para fazer o que eu tenho que fazer” e 10- “Eu sou determinado”.
Alguns participantes (E4, ES, E7) se situaram bem acima da média, assinalando uma maior
tendéncia a planejar e de ter iniciativa, bem como atribuir sentido as proprias agdes. Cabe
salientar que dois dos trés participantes citados acima possuem caracteristicas idénticas, ou seja,
sao mulheres, possuem deficiéncia visual e sdo da religido catolica. Esses estudantes se
diferenciaram de outros participantes, como E1 e E3, uma vez que suas percepcdes sobre o
Fator I (resolucdo de agdes e valores) ficaram mais proximas do ponto médio (4,0 pontos).

Com respeito ao Fator II (independéncia e determinacdo), a média total em 6 itens da
escala foi de 21,43 pontos, enquanto a média ponderada foi de 3,57 pontos, o que os colocam
discretamente abaixo do ponto médio de valor 4,0. Isso indica que a amostra, de uma forma
geral, tem potencial moderado para “estar por conta propria” ou “responder por si proprio”,

aceitando assim as coisas sem grande medo e persistindo em situagdes adversas, sem, contudo,
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atingir um nivel tdo elevado como o apresentado no Fator I. A mediana igual a 22,00 pontos
apresentou-se com valor muito préximo da média total que foi de 21,43 pontos, o que reforca
a homogeneidade na amostra. Ja o desvio padrao de 4,08 pontos apontou que a variagdo entre
os participantes € mais restrita do que no Fator I, porém hé individuos que se destacaram, como
os participantes E2 e ES5, uma vez que eles possuem médias por item acima de 4,0 pontos. Esses
participantes tém as seguintes caracteristicas em comum: sdo mulheres, pardas, catolicas, idade
entre 18 e 20 anos e solteiras. Essa situagao foi diferente daquela vivenciada pelos participantes
El e E3, considerando que eles apresentam mais caracteristicas distintas, sendo semelhantes
apenas a faixa etaria e o estado civil. Em relacdo aos itens que se sobressairam com as menores
médias, obtiveram-se 11- “Eu raramente penso sobre o objetivo das coisas” ¢ 7- “Eu costumo
aceitar as coisas sem muita preocupa¢do”, indicando menor disposi¢do para agir de forma
auténoma e determinada, podendo refletir inseguranca ou dependéncia maior de apoio externo.

Por fim, o Fator III (autoconfianca e adaptagdo a situagdes) apresentou média total de
24,43 pontos ¢ média ponderada de 4,89 pontos, valores superiores ao do Fator II, o que sugere
que a autoconfianga e a capacidade de lidar com mudancas ou desafios estao bem desenvolvidas
para a maioria dos estudantes com deficiéncia que participaram desta pesquisa. Ja a mediana
em 25,00 pontos também se mostrou alinhada a média total, indicando assim uma distribui¢cao
simétrica dos valores. O desvio padrao de 5,18 pontos atesta uma dispersao razoavel em torno
da média, mas em menor intensidade do que no Fator I. E possivel observar que houve
participantes com valores mais altos, como E4, com 6,40 pontos e E5, com 5,80 pontos,
comparativamente com El e E3, com 3,00 pontos e 4,20 pontos, respectivamente. Os
participantes E4 ¢ E5 com valores mais altos de autoconfianga e adaptagcdo apresentaram
caracteristicas semelhantes, em que ambas sdo mulheres, catolicas e possuem deficiéncia
visual. Elas apresentam altos indices de capacidade de lidar com mudangas, confianga pessoal
e flexibilidade diante de obstaculos.

No Grafico 1, descrito abaixo, pode-se observar uma analise comparativa das
pontuagdes médias ponderadas dos trés fatores da Escala de Resiliéncia (Fator 1, IT e III) entre
os participantes (E1 a E7). Assim, ao realizar a anélise comparativa entre os trés fatores, foi
possivel observar que o Fator I com 4,92 pontos e o Fator III com 4,89 pontos t€ém médias
ponderadas praticamente iguais, acima da média, que foi de 4,0 pontos, revelando que, na
amostra da pesquisa, os aspectos ligados ao planejamento de agdes, ao sentido de vida e a

autoconfianga/adaptagdo estdo mais desenvolvidos.
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Grafico 1 — Comparagdo da média ponderada e do desvio padrdo dos trés fatores da Escala de Resiliéncia
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Ja o Fator II, com média ponderada mais baixa, com 3,57 pontos, indica que a
dimensao de “independéncia e determinagdo”; isto €, estar por conta propria, aceitar riscos
moderados e persistir em dificuldades ¢, em média, um pouco mais fraco nos estudantes com
deficiéncia participantes da pesquisa. Esse fator que envolve 6 itens da escala apontou as
questdes 7 “Eu costumo aceitar as coisas sem muita preocupagdo” ¢ 11 “Eu raramente penso
sobre o objetivo das coisas”, como aquelas que apresentaram menor média ponderada.

A questdo 7 “Eu costumo aceitar as coisas sem muita preocupagdo” apresentou um
total acumulado de 18,00 pontos, tendo como escore minimo de 7,00 e maximo de 49,00 pontos.
Essa pontuacdo apresentada para a questdo 7 indicou uma tendéncia geral de baixa aceitagdo
despreocupada diante das situacdes enfrentadas; ou seja, sugere que os estudantes com
deficiéncia participantes da pesquisa, em sua maioria, ndo demonstram facilidade em aceitar as
adversidades de forma despreocupada, o que pode estar relacionado ao contexto académico
altamente desafiador e as barreiras adicionais que enfrentam em comparagdo com seus pares
sem deficiéncia. Autores como Hartley (2012) e Poker, Valentim e Garla, (2018) afirmam que
as dificuldades estruturais e atitudinais presentes no Ensino Superior demandam vigilancia
constante e estratégias de enfrentamento eficazes. Dessa forma, a baixa pontuagdo nessa
questdo pode retratar uma postura mais cuidadosa e preocupada no contexto académico, o que,
por um lado, pode indicar um maior nivel de responsabilidade, mas, por outro, pode dificultar
uma aceitacdo minima em situagdes estressantes, afetando consideravelmente o bem-estar
emocional.

J& a questdo 11 “Eu raramente penso sobre o objetivo das coisas”, com o menor total
acumulado no Fator II, apresentou 13,00 pontos, revelando que a maioria dos participantes
afirma que, raramente, pensam sobre o objetivo das coisas, assinalando a importancia de se ter

atencao com relacdo ao aspecto de propdsito, tendo em vista que tal perspectiva pode impactar
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de forma negativa a motivacdo e a perseveranca no ambito académico, uma vez que a
constru¢ao de um sentido de vida e de objetivos evidentes ¢ um dos pilares fundamentais para
o fortalecimento da resiliéncia (Godoy et al., 2010). No contexto académico, o fato de ndo
refletir frequentemente sobre os objetivos pode levar os estudantes com deficiéncia a
enfrentarem dificuldades no estabelecimento de metas de longo prazo, bem como a se manterem
empenhados ante as adversidades inerentes do ambiente universitario.

Ressalta-se que esses resultados enfatizaram a necessidade do desenvolvimento de
acoes institucionais que promovam mais do que apenas a acessibilidade e o suporte pedagogico,
mas também estimulem os estudantes com deficiéncia a construirem e a verificarem
constantemente seus projetos de vida, bem como desenvolverem estratégias para lidar com as
adversidades de maneira menos apreensiva.

Com relagdo ao desvio padrao comparado entre os trés fatores, foi possivel observar
que, no caso dos Fatores II e III, esses se mostraram mais proximos; porém, o Fator II, com
desvio padrao equivalente a 4,08 pontos, apontou que a dispersdo foi menor, o que assinala que
as diferencas individuais nessa dimensao sao menores. Ja o Fator III, em que o desvio padrdo
foi de 5,18 pontos, percebeu-se que ele ficou em um estagio intermedidrio de dispersao,
apontando que, embora a maioria tenha niveis razoaveis de autoconfianca e adaptabilidade, ha
alguns participantes que se destacam bem acima ou bem abaixo da média.

O Fator I, apresentou desvio padrao de 10,49 pontos, revelando, assim, maior
dispersdo absoluta, tendo em vista que o somatdrio de itens € mais alto, pois contém 14 itens
da escala; mas, em termos relativos, foi possivel observar uma maior heterogeneidade entre os
participantes na dimensdo de “Resolugdes de acdes e valores”. As questdes que se destacam
por apresentarem maior variabilidade nas respostas dos participantes; ou seja, aquelas com
maior dispersao no contexto do desvio padrao foram as questdes 1- “Quando eu faco planos, eu
os levo até o fim”; 8- “Eu sou amigo de mim mesmo”; 23- “Quando eu estou numa situacao
dificil, eu normalmente acho uma saida” e 25- “Tudo bem se ha pessoas que ndo gostam de
mim”.

Na questdo 1, “Quando eu fago planos, eu os levo até o fim”, pode ser observado que
as respostas variaram de 3,00 a 6,00 pontos, indicando que alguns estudantes com deficiéncia
se enxergam mais comprometidos com a concretizacdo de seus planos, enquanto outros
encontram dificuldades em manter a continuidade de suas acdes. Essa variabilidade pode

refletir diferencas nos niveis de autogestao, perseveranca e foco entre os participantes, o que €
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um elemento fundamental para o desenvolvimento da resiliéncia académica, conforme destaca
Zimmerman (2008).

Ja a questdo 8, “Eu sou amigo de mim mesmo”, apresentou escores entre 2,00 e 6,00
pontos, demonstrando grande diferenga na percep¢ao de autoaceitagdo entre os estudantes com
deficiéncia. Para alguns, ha uma relagdo mais favoravel consigo mesmo; enquanto para outros;
existem dificuldades nessa dimensdo. Esse aspecto ¢ essencial, pois conforme aponta Hartley
(2012), a construcao de uma relagao saudavel com o proprio “eu” ¢ um fator relevante para a
autoconfianca e o enfrentamento de adversidades.

A questdo 23, “Quando eu estou numa situagdo dificil, eu normalmente acho uma
saida” mostrou variagdo dos escores entre 1,00 e 6,00 pontos, sendo uma das questdes com
maior dispersdo entre os participantes. Essa variabilidade demonstra que nem todos os
estudantes com deficiéncia conseguem enxergar solugdes ante as situacdes desafiadoras, o que
pode limitar a capacidade de superagdo de barreiras no ambito do Ensino Superior. Segundo
Masten (2021), a habilidade de encontrar saidas ¢ uma caracteristica central para individuos
resilientes.

E, na questdo 25, “Tudo bem se hé pessoas que ndo gostam de mim”, foi possivel
verificar que as respostas variaram de 1,00 a 5,00 pontos, com uma nitida dispersdo nas
percepcdes sobre aceitagcdo social. Alguns entrevistados parecem lidar bem com a rejei¢do ou
desaprovacao, enquanto outros demonstram maior sensibilidade a opinido alheia, o que pode
afetar o senso de pertencimento e a seguranga emocional no ambiente académico. Tinto (1993)
enfatiza que o sentimento de pertencimento € crucial para a permanéncia no Ensino Superior.

Assim, ficou evidente que as questdes analisadas revelaram que o Fator I apresenta
expressiva heterogeneidade entre os participantes. Tal diversidade ¢ evidenciada nas diferentes
formas como eles percebem sua capacidade de planejar, lidar com dificuldades, aceitar a si
mesmos e enfrentar rejeicdes sociais. Essa variabilidade nas respostas dos participantes sugere
que o desenvolvimento da resiliéncia entre os estudantes com deficiéncia ¢ desigual e esta
diretamente relacionado a suas trajetorias individuais, tipos de deficiéncia, suportes sociais €

vivéncias académicas.

4.3. Analise de contetdo e lexical dos dados qualitativos

Com base nas entrevistas realizadas, organizou-se o corpus textual a fim de

possibilitar, por meio do programa IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses
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Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires), a realiza¢do da andlise lexical da nuvem
de palavras. Essa ferramenta grafica permitiu a visualizacdo dos termos mais frequentes nas
entrevistas, em que o tamanho das palavras indica sua recorréncia no corpus.

A utilizacdo da nuvem de palavras em pesquisas qualitativas mostra-se como uma
ferramenta pertinente, especialmente para a analise exploratoria de dados textuais. Dentre suas
contribui¢cdes se encontra a disponibilizacdo de uma visualizagdo imediata e panoramica do
corpus, permitindo de forma mais agil identificar termos recorrentes e padrdes linguisticos que
podem indicar temas centrais ou categorias emergentes. Além disso, a nuvem de palavras se
apresenta util em estruturas textuais extensas, uma vez que atua como uma técnica preliminar
que busca facilitar a exploragdo inicial do material, podendo orientar analises mais
aprofundadas, como a de conteudo, que na pesquisa ora proposta, de acordo com Bardin (2011),
propde a identificacdo de categorias a partir da frequéncia e do contexto dos termos. Assim
sendo, a nuvem de palavras estabeleceu os principais conceitos a serem discutidos e, a
posteriori, a analise de conteudo se incumbiu de orientar a interpretacdo qualitativa dos
discursos.

Abaixo, na Figura 1, ¢ possivel observar, com base no corpus, a representa¢do da
nuvem de palavras sobre a capacidade de resiliéncia do estudante com deficiéncia, estabelecida
por meio das entrevistas realizadas. Foi possivel verificar uma alta frequéncia e grande
relevancia nos vocadbulos: “desafios”, “medo”, “superar”, ‘“continuar”’, “apoio”,
“autoconfianga”, “for¢a”, “familia”, “amigos”, “caminhar”, “aprender” e “autoconhecimento”,
evidenciando assim os principais aspectos que estruturam o enfrentamento das adversidades

pelos entrevistados.

Figura 1 — Nuvem de palavras sobre a capacidade de resiliéncia do estudante com deficiéncia
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.
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A palavra “desafios” ocupou posicao de destaque na nuvem de palavras, demonstrando
que a vivéncia de desafios ¢ um eixo central na experiéncia de resiliéncia dos estudantes com
deficiéncia. No contexto das entrevistas, esse termo aparece tanto como algo que gera medo,
ansiedade e inseguranga, quanto como uma oportunidade de crescimento, superagdo e

fortalecimento emocional, conforme pode ser observado nas falas abaixo:

Antes de enfrentar um desafio, fico muito ansiosa, chega a me paralisar. (E1)

Minhas principais fontes de apoio sdo minha familia, minha fé, atividades de lazer e
0s momentos que reservo para o autocuidado. Esses elementos me ajudam a manter o
equilibrio emocional e a enfrentar os desafios com mais serenidade. (E2)

Conto principalmente com o apoio dos meus pais. O didlogo com eles me da
seguranca emocional e me ajuda a enxergar os desafios de forma mais equilibrada.
(E3)

Depende da situagdo. Em alguns momentos, encaro o desafio como uma oportunidade
de crescimento, algo que me fortalece. Em outros, especialmente quando tudo parece
se acumular, a ansiedade e¢ a inseguranca tomam conta, dificultando minha
concentragdo e tomada de decisdes. (ES)

Procuro encarar os desafios com honestidade e esfor¢o, mesmo sem garantias de
sucesso. (E6)

A nuvem de palavras ndo apenas confirma a centralidade do assunto, mas também
ilustra que, no discurso dos participantes, os desafios sao fontes tanto de sofrimento quanto de
crescimento emocional e académico. Masten (2021) defende que a resiliéncia ¢ a capacidade
de enfrentar e superar desafios e adversidades, mantendo o bem-estar e o potencial de
desenvolvimento. O autor destaca que os desafios sdo parte natural da trajetéria do individuo e
que o enfrentamento desses obstaculos € o que permite o fortalecimento da resiliéncia ao longo
do tempo.

O “medo” foi também uma palavra recorrente no discurso dos estudantes conforme

pode ser observado nas falas a seguir:

Antes de enfrentar um desafio, fico muito ansiosa, chega a me paralisar de medo. [...]
Frequentemente, percebo que os problemas nio sio tdo graves quanto pareciam a
primeira vista. Isso me ajuda a confiar que posso enfrentar qualquer situagdo, mesmo
com medo. (El)

Sinto uma mistura de ansiedade, estresse, frustracdo e medo. [...] Procuro identificar
a origem dos meus medos. (E2)

Sinto-me acuado, inseguro e com medo de fracassar [...] O medo de me frustrar [...] é
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uma das maiores barreiras. Tento ndo me deixar levar pela ansiedade diante do incerto.
(E3)

O medo de errar e a autocobranga excessiva sdo os principais obstaculos. Muitas
vezes, sou meu critico mais severo, o que pode gerar bloqueios emocionais maiores
do que os desafios externos propriamente ditos. (E5)

Lido com o medo e a incerteza seguindo em frente, mesmo com eles presentes. A
coragem ndo ¢ auséncia de medo, mas a decisdo de continuar apesar dele. (E6)

Mesmo com o medo, acredito na minha for¢a para superar o que for necessario.
Encaro o medo e a incerteza de frente [...]. Ter coragem para enfrentar situacdes que
causam medo e inseguranca ¢ essencial. (E7)

No entanto, o medo ndo se configura como um fator paralisante definitivo, mas sim
como uma emog¢ao que ¢ constantemente enfrentada. Essa atitude vai ao encontro do conceito
de resiliéncia defendido por Masten (2021), no qual a superacdo de adversidades ndo significa
a auséncia de medo, mas a capacidade de seguir adiante mesmo com ele presente.

Os termos “amigos”, “familia” e “apoio” também surgiram com bastante frequéncia
na nuvem de palavras, demostrando que o suporte social ¢ um dos principais fundamentos no

enfrentamento das dificuldades. Essa afirmativa pode ser observada nas falas abaixo:

Costumo conversar com minha mée ou com amigos, ¢ isso me ajuda a recuperar o
equilibrio emocional. Esses didlogos trazem uma perspectiva mais racional, me
acalmam e me ajudam a lidar com a inseguranga de forma mais serena. (E1)

Minhas principais fontes de apoio sdo minha familia. (E2)
Conto principalmente com o apoio dos meus pais. (E3)
Geralmente, converso com meus amigos. (E4)

Minha principal rede de apoio sdo meus amigos. (E5)

Meus principais apoios sdo meus amigos e minha familia. [...] Procuro estar
acompanhada de alguém em quem confio, um amigo ou familiar, para me dar apoio.
(E7)

Tais afirmacdes apontaram que a presenga de pessoas proximas reafirma o papel
crucial das redes de apoio no fortalecimento da resiliéncia, conforme aponta Tinto (1993). O
suporte emocional, especialmente por meio de didlogos com pessoas proximas, surge como
estratégia central no enfrentamento das dificuldades.

As palavras “forca”, “superar” e “continuar” revelaram o protagonismo dos proprios

estudantes no processo de reconstrucao e adaptacao diante dos desafios cotidianos, conforme

pode ser verificado nas falas, a seguir:
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Busco inspiragcdo em pessoas proximas, em quem admiro, ou em exemplos de quem
ja conquistou algo que eu também almejo. Essas referéncias me lembram que vale a
pena continuar tentando. (E1)

Busco lembrar a mim mesma que os obstaculos costumam parecer maiores do que
realmente sdo. Tento manter a perspectiva de que sou capaz de supera-los, ¢ isso me
da forgas para seguir em frente. (E2)

Sinto que a falta de autoconfianga e, as vezes, a dificuldade de manter a determinagao
e o foco acabam sendo obstaculos. Ainda assim, tento me fortalecer com forga de
vontade. (E3)

[...] em muitos momentos, busco dentro de mim mesma uma forga interior que nem
sempre sei de onde vem, mas que me ajuda a continuar. (E4)

Ter um objetivo claro, um propoésito que va além dos obstaculos momentaneos, me da
forcas para continuar, mesmo quando as circunstancias ndo sdo favoraveis. [...]
Entendi que mesmo quando tudo parece dificil ou incerto, continuar caminhando €
essencial para vencer o medo e manter a esperanga. [...] Percebi que a coragem néo ¢é
auséncia de medo, mas a decisdo de continuar apesar dele. (E6)

Sempre olho para o quanto ja consegui conquistar, mesmo diante de tantos obstaculos.
Isso me lembra da minha for¢a e me motiva a continuar. (E7)

Benetti, Junior e Wilhelm (2017) afirmam que resiliente é aquele individuo que
alcanca sucesso, apesar da presenca de condigdes adversas. Tais autores reforgam que o sucesso
académico nao ocorre por auséncia de dificuldades, mas por forga, superacao e continuidade no
enfrentamento dos desafios, elementos presentes de forma muito clara nas falas dos
entrevistados e evidenciados na nuvem de palavras.

Palavras, como “aprender”, ‘“autoconfianca”, ‘“caminhar” e “autoconhecimento”

também surgiram nas falas dos entrevistados, como pode ser observado, a seguir:

No entanto, reconheco que ainda estou aprendendo a lidar com adversidades, nem
sempre consigo reagir da melhor forma, e as vezes me afasto ou evito lidar com elas
diretamente. [...] Acredito que desenvolver resiliéncia envolve calma, paciéncia,
amor-proprio e um bom nivel de autoconhecimento. (E1)

Considero fundamental o autoconhecimento, a pratica da gratiddo e a capacidade de
adaptag@o. (E2)

Sinto que a falta de autoconfianga e, as vezes, a dificuldade de manter a determinagao
e o foco acabam sendo obstaculos. Ainda assim, tento me fortalecer com forga de
vontade. (E3)

Acredito que entender melhor o que se passa dentro de mim € algo que ainda estou
aprendendo. (E4)

Compreendi também que pedir ajuda ndo ¢ sinal de fraqueza e que o descanso faz
parte da caminhada, sendo essencial para a produtividade e o bem-estar. [...] Acredito
que o autoconhecimento ¢ essencial, assim como reconhecer os momentos em que €
necessario pedir ajuda. (ES)
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Entendi que mesmo quando tudo parece dificil ou incerto, continuar caminhando é
essencial para vencer o medo e manter a esperanca. (E6)

Além disso, aprender a confiar mais em si mesmo ¢ um passo importante para
desenvolver resiliéncia. (E7)

As falas indicam que o desenvolvimento da resiliéncia estd associado a um processo
continuo de amadurecimento e aprendizado. Os estudantes reconhecem a necessidade de se
conhecer melhor, aceitar suas limitacdes e valorizar suas conquistas, o que fortalece o
enfrentamento das adversidades académicas e pessoais. Zimmerman (2008) reforga a discussao
afirmando que a constru¢do de uma adequada autoeficacia pode ser um fator determinante para
o desenvolvimento da resiliéncia em estudantes com deficiéncia, uma vez que pode

proporcionar a motivagdo e a perseveranga diante das adversidades cotidianas.

5. CONCLUSOES

Os resultados obtidos neste estudo permitiram compreender que a resiliéncia dos
estudantes com deficiéncia no Ensino Superior ¢ um processo em constante desenvolvimento,
influenciado por multiplos fatores e muito vinculado as experiéncias subjetivas e ao contexto
institucional em que estdo inseridos. A analise dos dados quantitativos revelou que, embora a
maioria dos participantes apresente niveis moderados de resiliéncia, ha especificidades
significativas entre os fatores avaliados. Entre esses, percebeu-se maior desenvolvimento nos
dominios de resolucdo de agdes e valores, bem como nos de autoconfianca e capacidade de
adaptacdo, comparativamente a dimensao da independéncia e determinagao.

Ja a andlise qualitativa, delineada com o uso da nuvem de palavras e da andlise de
conteudo, revelou que sentimentos com medo e autocobranca coexistem como estratégias de
enfrentamento centradas no apoio social, no autoconhecimento e na persisténcia. As falas dos
estudantes apontam que, mais do que resistir, ser resiliente implica em transformar os percalcos
em experiéncias de fortalecimento pessoal, mediadas por suporte de redes sociais, pela fé, por
sentido de proposito e pela capacidade de reorganizacdo emocional.

Dessa forma, este estudo reafirma que a permanéncia de estudantes com deficiéncia
no Ensino Superior ndo depende apenas do acesso, mas também de condicdes efetivas de
permanéncia que promovam acolhimento, respeito as singularidades e fortalecimento das
competéncias socioemocionais. Enfatiza-se, portanto, a necessidade de praticas institucionais

integradas e continuas que mobilizem a comunidade universitaria em favor de uma educagao
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verdadeiramente inclusiva, comprometida ndo apenas com o ingresso, mas também com o &xito

desses estudantes ao longo de sua trajetoria académica.

6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BANDURA, Albert. Toward a Psychology of Human Agency: Pathways and Reflections.
Perspectives on psychological science: a journal of the Association for Psychological
Science, v. 13, ed. 2, p. 130-136, 2018.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Sao Paulo: Edicoes 70, 2011.

BARNARTT, Sharon N; SCOTCH, Richard K. Disability protests: contentious politics
1970-1999. Washington, DC: Gallaudet University Press, 2010.

BENETTI, Idonézia Collodel; JUNIOR, Jodo Paulo Roberti; WILHELM, Fernanda Ax.
Resiliéncia: enfrentando os desafios do ambiente académico e da vida. Cadernos Brasileiros
de Satide Mental, Florianopolis, v. 9, n.23, p.14-23, 2017.

CYRULNIK, Boris. Os patinhos feios. Rio de Janeiro: Martins Fontes, 2004.

FONSECA, André Rezende; FARIA, Rafael Gomes de. O uso do software PSPP nas
Ciéncias Sociais. Histdrico sobre o PSPP baseado no conteudo disponivel na pagina
eletronica do projeto, 2011. Disponivel em: http://www.gnu.org/software/pspp/pspp.html.
Acesso em: 25 mar. 2020.

GARTLAND, Deirdre; RIGGS, Elisha; MUYEEN Sumaiya; GIALLO, Rebecca; AFIFI,
Tracie; MACMILLAN, Harriet; HERRMAN, Helen; BULFORD, Eleonor; BROWN,
Sthephanie. What factors are associated with resilient outcomes in children exposed to social
adversity? A systematic review. British Medical Journal Open, v. 9, ed. 4, p. 11-14, 2019.

GODOY, Kleber Aparecido Brigido; JOLY, Maria Cristina Rodrigues Azevedo;
PIOVEEZAN, Nayane Martori; DIAS, Anelise Silva; SILVA, Diego Vinicius da. Avaliagao
da resiliéncia em escolares do ensino médio. Advances in Health Psychology, v. 18, p. 79-
90, Jan-Dez, 2010.

HARTLEY, Tara; KNOX, Sarah; FEKEDULEGN, Desta; BARBOSA-LEIKER, Celestina;
VIOLANTI, John; ANDREW, Michael; BURCHFIEL, Cecil. Association between
depressive symptoms and metabolic syndrome in police officers: results from two cross-
sectional studies. Journal of Environmental and Public Health, Basel, v. 2012, id. 861219,
p. 1-9, 2012.

KOLLER, Silvia Helena; LISBOA, Carolina. Brazilian approaches to understanding and
building resilience in at-risk populations. Child and Adolescent Psychiatric Clinics of
North America, v. 16, p. 341-356, 2007.

LUTHAR, Suniya; CICCHETTI, Dante; BECKER, Bronwyn. O construto da resiliéncia: uma
avaliacdo critica e diretrizes para trabalho futuro. Desenvolvimento Infantil, v. 71, p. 543-
562, 2000.



191

MANTOAN, Maria Teresa Eglér; PRIETO, Rosangela Gavioli. Inclusio escolar: pontos e
contrapontos. Valéria Amorim Arantes (Org.), 8 ed. Sdo Paulo: Sammus, 2023.

MASTEN, Ann. Resiliéncia em sistemas de desenvolvimento: Principios, caminhos e
processos de protecdo em pesquisa e pratica. /n: Ungar, Michael. (Ed.), Resiliéncia
multissistémica: Adaptacao e transformaciao em contextos de mudan¢a. Oxford
University Press, p. 113-134, 2021.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 17. ed.
Petropolis: Vozes, 2000.

MURRAY, Stuart. Disability and the Posthuman: Bodies, Technology, and Cultural
Futures. Liverpool University Press., 2020.

NEENAN, Michael. Developing resilience: A cognitive-behavioural approach. Routledge, 1*
ed., 2009.

PESCE, Renata; ASSIS, Simone; AVANCI, Jovina; SANTOS, Nilton; MALAQUIAS, Juaci;
CARVALHAES, Raquel. Adaptacdo transcultural, confiabilidade e validade da escala de

resiliéncia. Cadernos de Saude Publica, Rio de Janeiro, v. 21, n. 2, p. 436-448, mar./abr.
2005.

PINHEIRO, Débora Paticia Nemer. A resiliéncia em discussdo. Psicologia em Estudo,
Maringa, v. 9, n. 1, p. 67-75, 2004.

POKER, Rosimar Bortolini; VALENTIM, Fernanda Oscar Dourado; GARLA, Isadora
Almeida. Inclusdo no Ensino Superior: a percep¢ao de docentes de uma institui¢do publica do
interior do estado de Sao Paulo. Psicologia Escolar e Educacional, Sao Paulo. n. esp., p.
127-134, 2018.

POLETTO, Michelle; WAGNER, Tania Maria Cemin; KOLLER, Silvia. Helena. Resiliéncia
e desenvolvimento infantil de criancas que cuidam de criangas: uma visdo em perspectiva.
Psicologia: Teoria e Pesquisa, v. 20, n. 3, p. 241-250, 2004.

RUTTER, Michael. Resilience as a dynamic concept. Development and Psychopathology,
v. 24, p. 335-344, 2012.

TEDESCHI, Richard; CALHOUN, Lawrence. Posttraumatic growth: Conceptual foundations
and empirical evidence. Psychological Inquiry, v. 15, n. 1, p. 1-18, 2004.

TINTO, Vicent. Deixando a faculdade: repensando as causas e curas da evasdo estudantil (2*
ed.). Chicago, IL: University of Chicago Press, 1993.

UNGAR, Michael. Resilience across Cultures. British Journal of Social Work, v. 38, p.
218-235, 2008.

UNGAR, Michael. The social ecology of resilience: A handbook of theory and practice.
Springer, 2012.



192

WALSH, Froma. Family resilience: A framework for clinical practice. Family Process, v.42,
n. 1, p. 1-18, 2003.

ZIMMERMAN, Barry. Investigating self-regulation and motivation: Historical background,
methodological developments, and future prospects. American Educational Research
Journal, v. 45, n. 1, p. 166-183, 2008.



193

ARTIGO 6

A evasido do Ensino Superior sob a perspectiva do estudante com deficiéncia e de seu
familiar: Narrativas dos sentimentos vivenciados e das estratégias de enfrentamento as
adversidades!

RESUMO

Este artigo analisou a evasdo de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior, com foco nas vivéncias
emocionais e nas estratégias de enfrentamento adotadas por eles e por seus familiares. Utilizando-se da abordagem
qualitativa, por meio do estudo de casos, este trabalho foi realizado através de entrevistas semiestruturadas com
duas estudantes com deficiéncia que ingressaram na Universidade Federal de Vigosa (UFV), por meio de agdes
afirmativas, e evadiram em 2024, ¢ com dois membros familiares. A analise dos dados ocorreu com base na teoria
do estresse e coping de Lazarus e Folkman (1984), que possibilitou compreender os esforcos individuais para lidar
com as adversidades. Os resultados evidenciaram que a evasdo resultou de varios fatores interligados, como:
dificuldades de adaptacdo académica, barreiras institucionais, auséncia de suporte emocional, sobrecarga fisica e
mental, desalinhamento entre os cursos escolhidos e os projetos de vida dessas estudantes. Sentimentos, como
frustrag@o, tristeza, inseguranca e vergonha foram verificados como recorrentes, tanto nas estudantes quanto em
suas familias que vivenciaram um luto simboélico. Por outro lado, foram identificadas estratégias significativas de
enfrentamento, como o apoio familiar, a busca por acolhimento psicoldgico, a reorganiza¢dao das rotinas e a
reestruturacdo dos objetivos pessoais. Concluiu-se que a evasdo, longe de ser um fracasso individual, revela falhas
estruturais das instituigdes ¢ aponta para a necessidade de politicas inclusivas que garantam, além do acesso,
condigdes efetivas de permanéncia e pertencimento para estudantes com deficiéncia.

Palavras-chave: Evasido Escolar; Deficiéncia; Ensino Superior; Enfrentamento; Familia.

ABSTRACT

This article analyzes the dropout of students with disabilities in higher education, focusing on the emotional
experiences and coping strategies adopted by the students and their families. Using a qualitative approach, through
case studies, this work was carried out through semi-structured interviews with two students with disabilities who
entered the Federal University of Vigosa (UFV), through affirmative actions, and dropped out in 2024, and with
two family members.. Data analysis was guided by Lazarus and Folkman’s (1984) stress and coping theory, which
provided insights into individual efforts to manage adversity. The results reveal that dropout resulted from multiple
interrelated factors: difficulties in academic adaptation, institutional barriers, lack of emotional support, physical
and mental overload, misalignment between the chosen courses and the students’ life projects. Feelings, of
frustration, sadness, insecurity, and shame were frequently reported by both students and their families, who
experienced a form of symbolic grief. On the other hand, significant coping strategies were identified, including
family support, psychological care, reorganization of routines, and the redefinition of personal goals. The study
concludes that dropout, far from being an individual failure, exposes structural shortcomings within educational
institutions and underscores the need for inclusive policies that ensure not only access but also effective conditions
for persistence and belonging for students with disabilities.

Keywords: School Dropout; Disability; Higher Education; Coping; Family.

! Artigo submetido na Revista Contexto & Educagdo, Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande
do Sul (Unijui) — RS, aguardando decisdo editorial.
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1. INTRODUCAO

A evasao no Ensino Superior brasileiro ¢ um fenomeno persistente e possui diversas
particularidades que desafiam a eficacia das politicas publicas de acesso e permanéncia,
especialmente apos a expansdo das universidades federais e a adogao das agdes afirmativas,
pois, apesar dos avangos promovidos pelas agdes afirmativas e pelas politicas de
democratizagao do ensino, os indicadores de permanéncia no Ensino Superior ainda se mostram
infimos (BRASIL, 2024).

De acordo com o Censo da Educagdo Superior (BRASIL, 2024), cerca de 28% dos
estudantes matriculados em instituicdes publicas ndo concluem seus cursos e, no caso de
estudantes com deficiéncia, esse numero tende a ser ainda mais expressivo. Isso aponta que,
além das limitacdes estruturais e pedagogicas, existem também os desafios relacionados a
inclusdo plena desses individuos no ambito educacional (BRASIL, 2020; Diniz; Barbosa;
Santos, 2009) e aos fatores pessoais vivenciados por cada individuo, os quais sao considerados
condigdes determinantes para a continuidade ou nao dos estudos (Tinto, 2006).

Este artigo partiu do pressuposto de que a andlise da evasdo académica deveria
considerar, também, além de indicadores e posicionamentos institucionais, os sentimentos
vivenciados pelos estudantes com deficiéncia e as estratégias empregadas por eles e por seus
familiares para lidar com as adversidades diante da descontinuidade do percurso académico.
Nesse contexto, visando favorecer as narrativas pessoais e familiares, buscou-se apontar os
varios elementos relativos aos sentimentos vivenciados e as estratégias de enfrentamento
adotadas associadas ao perfil sociodemografico dos participantes desse processo. Assim sendo,
esta pesquisa pretende colaborar para o debate sobre evasdo académica no Ensino Superior, a
partir de uma abordagem com enfoque nos individuos, perspectivando assim contribuir
cientificamente para a constru¢do de politicas mais inclusivas que busquem outros olhares para

a tematica.

2. REVISAO DE LITERATURA

2.1. Os sentimentos vivenciados e as possiveis estratégias de enfrentamento das
adversidades ante ao processo de evasao no Ensino Superior
O acesso ao Ensino Superior por pessoas com deficiéncia aponta um importante

avanco nas politicas publicas educacionais e nos direitos humanos. No entanto, a permanéncia
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e o sucesso académico ainda sdo marcados por grandes desafios que podem resultar na evasao
escolar. Dessa forma, a busca pela compreensdo dos sentimentos vivenciados por esses
estudantes, bem como as estratégias empregadas por eles e por seus familiares para lidar com
o0 estresse e com as adversidades se tornam essenciais para o desenvolvimento de praticas mais
inclusivas e eficazes.

A teoria do estresse e das estratégias de enfrentamento proposta por Lazarus e Folkman
(1984) oferece uma sustentagao tedrica sélida na analise de como os individuos lidam com
situagdes adversas. Segundo os autores, o enfrentamento (coping) ¢ definido como o esforgo
cognitivo e comportamental constantemente modificavel para gerenciar demandas especificas,
internas ou externas, que excedem os recursos do individuo (Lazarus; Folkman, 1984). Essa
teoria identifica dois principais tipos de coping: centrado no problema, que busca transformar
a situacado estressora, € o focado na emogao, cujo objetivo € lidar com as respostas emocionais
associadas ao estressor.

Aplicando essa teoria ao contexto do Ensino Superior, pode-se observar que estudantes
com deficiéncia frequentemente enfrentam barreiras de diversas ordens. Esses obstaculos
despertam, neles, sentimentos, como a frustracdo, a tristeza, o desdnimo, a inseguranca e a
solidao (Sassaki, 2010). Além disso, muitas vezes, ocorre falta de apoio adequado das redes
(instituicdo, familia, amigos, entre outras), que sdo consideradas, por eles, importantes nesse
processo. Essa falta pode agravar ainda mais o quadro emocional e psicoldgico, favorecendo
um maior risco de evasao.

Segundo Pereira et al. (2020), embora existam politicas de inclusdo, a vivéncia
académica de pessoas com deficiéncia ainda ¢ permeada por experiéncias de invisibilidade
social, exclusdo velada e sobrecarga emocional. Além disso, segundo esses autores, tais
aspectos ndo apenas impactam de forma negativa o bem-estar desses estudantes, como também
comprometem sua trajetoria académica resultando na evasao escolar.

Diante desse cenario, diferentes estratégias de enfrentamento sdo utilizadas por
estudantes com defici€ncia, na perspectiva de conseguir lidar com os desafios € minimizar os
impactos emocionais e praticos do processo de evasdo escolar. Nesse contexto, entre as
estratégias identificadas na literatura, destacam-se: a busca por apoio social (familiares,
colegas, docentes e grupos de apoio); o fortalecimento da autoestima; a reinterpretacao positiva
das situagdes vivenciadas; a autogestdo do tempo e das demandas académicas; e a
espiritualidade ou religiosidade, como fontes de conforto emocional (Pereira et al., 2020;

Disconci; Boing; Berwig, 2023).
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Nesse sentido, a evasdo de estudantes com deficiéncia ndo deve ser vista como
resultado exclusivo de fatores individuais, mas sim como um fendmeno complexo, enraizado
em condicdes estruturais, culturais e institucionais, que ainda dificultam a plena inclusdao no
Ensino Superior. A abordagem de enfrentamento proposta por Lazarus e Folkman (1984), que
foca na relagdo entre pessoa e ambiente, contribui ao destacar a importancia da avaliagdo
cognitiva da situacdo e da relacdo entre pessoa e ambiente, permitindo uma andlise mais
sensivel e abrangente dos processos subjetivos vivenciados pelos estudantes ante ao processo
de evasao académica.

Assim, a evasdo de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior ndo esta
relacionada apenas a problemas institucionais, mas, muitas vezes, também envolve questoes de
ordem pessoal que, se devidamente compreendidas, podem se tornar subsidios importantes para

o aprimoramento das politicas publicas educacionais.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento desta pesquisa, optou-se pelo uso de uma abordagem
qualitativa, por meio do estudo de casos, com a finalidade de analisar, a partir da perspectiva
dos estudantes com deficiéncia, que evadiram do Ensino Superior, os sentimentos vivenciados
ao longo desse processo, bem como as estratégias empregadas por eles (estudantes) e seus
familiares para lidarem com as adversidades. Segundo Cardano (2017), a abordagem da
pesquisa permite investigar e compreender os aspectos subjetivos dos fendmenos sociais e do
comportamento humano, possibilitando uma investigacao mais aprofundada do modo pelo qual
cada individuo ou um grupo especifico percebem o mundo ao seu redor, como agem diante de
determinadas situacdes e o significado que atribuem as vivéncias (Paulilo, 1999).

A amostra desta pesquisa foi composta por dois estudantes que ingressaram em 2024,
por meio da Politica de Cotas para pessoas com deficiéncia na Universidade Federal de Vigosa
(UFV), campus Vigosa, caracterizados como E1 e E2, que evadiram ao final do ano letivo de
2024, e por um membro familiar de cada participante, caracterizados como FE1 e FE2. Cabe
destacar que a indicagdo do familiar que participou da pesquisa foi de responsabilidade do
estudante evadido, uma vez que a indicacao ocorreu em funcao do grau de afinidade entre eles.

Em func¢do da amostra ser reduzida, optou-se por realizar uma investigagdo por meio
do delineamento de um estudo de caso que, para Guerra et al. (2024), é caracterizado como

uma estratégia adequada para a anélise de fendmenos contemporaneos, o qual proporciona um
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conhecimento aprofundado de uma situagao especifica. Destaca-se que, neste trabalho, o estudo
de caso esta relacionado ao ato da evasdo académica e suas repercussdes emocionais € sociais
percebidas pelos estudantes e por seus familiares (Gil, 2008).

A coleta dos dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, as quais
permitiram que as informacgdes acerca da temadtica proposta surgissem de forma mais
espontanea, sem a rigidez de respostas padronizadas (Manzini, 1990). No roteiro da entrevista
de cada grupo de entrevistados (estudante e familiar), foi estruturada uma se¢ao inicial utilizada
para coletar informagdes sociodemograficas na perspectiva de uma maior contextualizacao dos
participantes da pesquisa. A combinacao da entrevista com as informagdes sociodemograficas
possibilitou a constru¢do de narrativas que subsidiaram a analise das vivéncias, alinhando-se a
proposta interpretativa da abordagem qualitativa, o que permitiu, assim, a consolidacdo de

conclusoes.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e a discussdo foram apresentados em dois momentos diferentes. No
primeiro, retratou-se o contexto da evasdo académica sob o olhar do estudante evadido, ja no

momento seguinte, sob o olhar da familia desse ex-estudante.

4.1. O estudante

4.1.1. Caracterizacio dos participantes

Na perspectiva de melhor contextualizar o publico estudado, foram descritas, abaixo,
no Quadro 1, as informag¢des sociodemograficas dos estudantes evadidos que participaram da
pesquisa.

Conforme informagdes contidas no Quadro 1, foi possivel verificar as seguintes
caracteristicas similares das participantes que evadiram: ambas sdo do sexo feminino, com
idade entre 18 e 20 anos, solteiras, sem filhos, sem emprego formal e evadiram de cursos da
area de Ciéncias Bioldgicas e da Saude. Ja as caracteristicas dessemelhantes sdo a tipologia da
deficiéncia; ou seja, a entrevistada E1 apresenta deficiéncia intelectual, enquanto a entrevistada
E2 apresenta deficiéncia fisica. Estudos sobre a evasao escolar vem apontando que ndo hd uma
grande concentracdo de evasdao em uma determinada tipologia de deficiéncia, o que, segundo

Martins, Melo e Martins (2021), est4 relacionado ao esfor¢co continuo que as instituicdes t€ém
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feito para serem mais equanimes no processo de acesso e permanéncia de estudantes no Ensino

Superior.
Quadro 1 — Informag¢des sociodemograficas do estudante

Caracterizacio Entrevistado 1 (E1) Entrevistado 2 (E2)
Sexo Feminino Feminino
Raca Parda Branca
Religido Evangélica Catolica
Faixa Etaria Entre 18 e 20 anos Entre 18 e 20 anos
Estado Civil Solteira Solteira
Possui Filhos Nido Nio
Emprego Formal Nao Nao
Curso Educac@o Fisica Enfermagem
Area do Curso Ciéncias Bioldgicas e da Saide | Ciéncias Biologicas ¢ da Satde
Tipologia da Deficiéncia Intelectual Fisica
Modalidade de Ingresso na LI PCD (Escola Publica e LB PCD (Escola Publica,
Instituicio Deficiéncia) Renda ¢ Deficiéncia)

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Além disso, outra questdo importante verificada esta relacionada a modalidade de
ingresso das entrevistadas na instituicdo. Nesse contexto, ressalta-se que E1 utilizou a cota de
escola publica e deficiéncia, j& E2 a da modalidade de cota de escola publica, renda e
deficiéncia. Esse dado mostra que a renda ndo ¢ um fator predominante de exclusdo, tendo em

vista que o ato de evadir ocorreu também por outra modalidade de ingresso.

4.1.2. Causas e motivos da evasao escolar

Nas entrevistas, foi possivel verificar fatores que convergiam e que divergiam acerca
das causas e dos motivos dessa evasdo académica. Segundo Silva e Dore (2016), em geral, tais
fatores estao relacionados a questdes de ordem individual (aspectos psicossociais € econdomicos
do estudante) e institucional (aspectos da institui¢do).

Nesse sentido, por meio das entrevistas feitas com E1 e E2, foi possivel observar
aspectos comuns nos processos de evasdo das entrevistadas. Entre esses, destacam-se:
adaptacdao académica, suporte institucional, apoio emocional, socializa¢do, saude mental e
fisica e pressao académica. De forma sucinta, o Quadro 2, descrito a seguir, retrata tais aspectos
dentro do contexto de cada entrevista.

Ao discutir a evasado escolar sob a dtica da ordem individual e institucional, conforme

propdem Silva e Dore (2016), ¢ possivel inferir, com base no Quadro 2 acima, que os aspectos



199

individuais das entrevistadas, como as questdes de socializac¢do, saide mental e fisica e pressao
académica, estdo inter-relacionados. J4 no que diz respeito aos aspectos institucionais, as

questdes inter-relacionadas sdo as de adaptagdo académica, suporte institucional e apoio

emocional.
uadro 2 — Fatores comuns das causas e dos motivos da evasdo escolar
dro 2 — Fat d d t d 1
Asnectos E1 (Curso de Educacéo Fisica / E2 (Curso de Enfermagem /
P Deficiéncia Intelectual) Deficiéncia Fisica)
Dificuldade em acompanhar o ritmo | Dificuldade na  execucdo  de
aptacio acelerado da instituicdo, devido ao | determinadas atividades exigidas no
Adaptaca lerado d tituicdo, devid det das atividad gid
académica excesso de leitura e de atividades; | curso em fungdo do tipo de
falta de adaptagdes didaticas. deficiéncia.
Apoio do Nucleo de Acessibilidade
insuficiente ¢ rofessores  ndo ~ .
Suporte Y pre « | Adaptagdes estruturais inadequadas,
APV preparados para lidar com “o R
institucional . - tanto no curso quanto na institui¢do.
diferente (estudante com
deficiéncia).

Apoio emocional

Falta de apoio psicoldgico e de apoio
social de outras redes, dentro da
universidade que fossem efetivas.

Falta de acompanhamento emocional
e de espacos de escuta.

Isolamento social; dificuldade de

Sentimento de exclusdo em

Socializacio fazer amizades e de se inserir em | atividades, tanto dentro quanto fora da
2rupos. sala de aula.

Saide mental Desenvolvimento  de  ansiedade, | Esgotamento mental e fisico,

fisica depressao e sofrimento emocional. frustragdo constante.

Pressdo académica

Sentimento de sobrecarga por nao
conseguir acompanhar o ritmo dos
colegas.

Pressdo das exigéncias dos conteudos
das matérias e da limitagdo em funcdo
da deficiéncia.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Com relagdo aos aspectos distintos, foi possivel verificar, conforme apresentado

abaixo, no Quadro 3, a perspectiva de cada entrevistado.

Quadro 3 — Fatores distintos das causas e motivos da evasdo escolar

A E1 (Curso de Educacao Fisica / E2 (Curso de Enfermagem /
Deficiéncia Intelectual) Deficiéncia Fisica)
Sentia que a universidade ndo estava
Vocacio preparada para ajudar uma estudante | O curso de Enfermagem ndo iria
Expectativa com deficiéncia intelectual a alcangar | atender ao sonho profissional que era
profissional seu sonho de se formar em Educag@o | se formar em Medicina.
Fisica.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

No aspecto ligado a Vocagao/Expectativa profissional, que ¢ pessoal, foi possivel
observar por meio do Quadro 3, descrito acima, que, para E1, a evasdo se deu em funcdo de ela
ter criado expectativas ao se inserir no curso de Educacdo Fisica da UFV, acreditando que a

instituicdo iria estar preparada para lidar com todas as tipologias de deficiéncia. Nesse contexto,
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de acordo com Gallert et al. (2021), embora as institui¢des de Ensino Superior ainda nao
estejam completamente adaptadas para receber pessoas com quaisquer tipologias de
deficiéncia, elas estdo buscando aprimorar esse atendimento. De forma distinta, E2 salientou
que o ato de se evadir da instituigdo no que tange ao aspecto da Vocagao/Expectativa
profissional, estava ligado ao fato da incompatibilidade do curso realizado (Enfermagem) com
o curso desejado (Medicina). Segundo Coimbra, Silva e Costa (2021), o alto indice de evasao
escolar no Ensino Superior esta relacionado a escolha incorreta do curso, pois, muitas vezes o
estudante entra, na universidade com a expectativa de mudanca de curso. Para o autor, essa ¢
uma forma incorreta para acessar o curso desejado, uma vez que o estudante vai precisar dividir

seu tempo entre os estudos no curso matriculado e para o qual deseja entrar.

4.1.3. Consequéncias e licoes da evasio escolar

Segundo Santos et al. (2019), a evasdo escolar acontece quando ndo ocorre a conclusio
dos estudos ao final do ano letivo ¢ quando ha a auséncia de retorno do estudante, nos anos
seguintes, para efetivacdo da conclusdo do curso. Esse ato apresenta consequéncias
significativas que, de acordo com os autores, podem afetar tanto o ambito pessoal quanto o
social. Segundo as entrevistadas, esse ato impactou muito seus projetos de vida, conforme

relatado:

A evasdo teve um impacto muito forte nos meus projetos de vida, principalmente
porque estar na universidade era a realizagdo de um sonho antigo, que eu e minha
familia viamos como uma grande conquista. (E1)

A evasdo foi um momento dificil [...], mas, também foi um ponto de virada nos meus
projetos de vida. (E2)

Tal impacto vivenciado pela evasdo escolar gerou as entrevistadas um sentimento de

frustragdo, conforme pode ser observado nos depoimentos abaixo:

Desde crianga, eu sonhava em ser professora de Educagao Fisica, [...]. Quando tive
que abandonar o curso, senti que esse sonho tinha desmoronado. No comego, foi como
se tudo tivesse parado [...] fiquei sem rumo, sem saber qual seria o proximo passo.
Comecei a duvidar da minha capacidade, da minha inteligéncia, e at¢ do meu valor
como pessoa. [...] Por uns dias, evitei até pensar no futuro, porque tudo me parecia
distante demais e doloroso. (E1)

Em um primeiro momento, me senti perdida, como se estivesse dando um passo atras.
Eu tinha me planejado muito para a graduagdo, e abrir mao disso foi um choque. Mas,
ao mesmo tempo, esse momento me fez refletir profundamente sobre o que realmente
quero para o meu futuro. (E2)
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O sentimento de frustragdo ¢ um dos primeiros a se apresentar apos ocorrer um ato de
desisténcia, principalmente no contexto educacional, que ¢ tdo importante ¢ almejado. Esse
sentimento, no cenario da evasao escolar, ocorre quando os estudantes se deparam abrindo mao
de algo que almejaram e “se veem diante de dificuldades que parecem intransponiveis”
(Figueiredo; Salles, 2017, p. 379).

Outro impacto da evasao escolar apontado pelas entrevistadas foi o fato de elas terem
perdido uma independéncia conquistada a partir de suas inser¢des no Ensino Superior. Ou seja,

para as participantes da pesquisa:

A evasdo também mexeu com a minha independéncia. Eu tinha comecado a
experimentar uma vida mais autdbnoma na universidade, e de repente precisei voltar
pra casa, dependendo novamente da minha familia para quase tudo. Isso me fez sentir
que eu estava “regredindo”. (E1)

A maior consequéncia foi o fato de eu ter me distanciado do curso que, mesmo nao
sendo o que eu queria, estava me proporcionando uma certa independéncia de minha
familia, porque na universidade eu tinha que me virar e resolver minhas coisas sem
um maior apoio da minha familia. Ali eu tinha total independéncia. (E2)

A independéncia ¢ um alicerce essencial para o desenvolvimento de todos os seres
humanos, sendo considerada como uma condi¢do determinante para a liberdade e autonomia
(Pereira; Saraiva, 2017). A capacidade de tomar decisdes e agir por conta propria, sem a
dependéncia de outros, ¢ indispensavel a todos, mas, para as pessoas com deficiéncia, esse ato
se apresenta como uma conquista, pois exprime a superacao das diversas barreiras apresentadas
ao longo de uma trajetéria de vida marcada por dificuldades. No caso das entrevistadas, foi
possivel verificar que elas t€ém consciéncia da perda dessa conquista considerada importante.
Além disso, foi possivel apurar que elas ficaram descontentes com o fato de voltarem a ser
dependentes de sua familia em todos os contextos.

Com relagdo ao ensinamento tirado desse processo de evasdo escolar, as duas
participantes da pesquisa apontaram que, em termos de projeto de vida, esse ato se apresentou

como um marco para o inicio de um novo momento em suas vidas. Elas afirmaram que:

[...] consigo enxergar que essa pausa for¢ada me fez refletir muito. Passei a entender
que meus projetos ndo precisam ser abandonados, mas talvez adaptados. Estou
aprendendo a reconstruir meus caminhos com mais cuidado, mais escuta interna e
mais consciéncia de que eu merego estar em espagos que respeitem quem eu sou. (E1)

Em termos de projetos de vida, [...] essa evasdo acabou sendo uma parada estratégica
para conseguir me preparar melhor para o meu sonho de ser médica. [...] Além disso,
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essa experiéncia me ensinou a ser mais resiliente e a ter paciéncia comigo mesma,
sabendo que cada passo tem seu tempo e importancia. (E2)

Nesse sentido, a evasao escolar, embora seja normalmente vista como um retrocesso,
pode ser reformulada como um momento de tomada de decisdes para reorientagao do projeto
de vida. Ao romper com um caminho, seja porque ele ja ndo correspondia mais aos seus sonhos
seja por outros motivos impostos pela vida, o individuo da um passo rumo a constru¢ao de uma
trajetoria mais alinhada com suas verdadeiras aspiracdes e condigdes. Segundo Cerqueira e
Pimentel (2025), o ato de se evadir da instituicdo de ensino em fun¢do da redefini¢ao de
objetivos e para o inicio de um novo ciclo, agora mais consciente e comprometido com aquilo
que realmente faz sentido para seu futuro pessoal e profissional, ¢ um marco simbodlico de
amadurecimento e autoconhecimento.

Ja em relagdo a evasdo de estudantes com deficiéncia por questdes que envolvem
dificuldades no curso vinculado as limitagdes impostas pela deficiéncia, cabe salientar que,
nesse caso, ha falta de politicas verdadeiramente inclusivas nas instituicdes de Ensino Superior.
Nesse contexto, conforme afirmado por Santos ef al. (2023), para serem inclusivas, as
instituicdes devem amparar “todos os seus alunos, independentemente de suas condigdes
sociais, emocionais, fisicas, intelectuais, linguistica, entre outras”, de forma que a evasdo

escolar possa ser reduzida (Santos et al., 2023, p. 22).

4.1.4. Aspectos emocionais da evasio escolar

Salienta-se que o foco da discussdo desses aspectos foi evidenciar os sentimentos
vivenciados pelas entrevistadas durante e apOs o processo de evasao escolar e apontar como
esses sentimentos afetaram as estudantes. De acordo com as entrevistas, o processo de evasao
escolar envolveu uma complexa e intensa vivéncia emocional caracterizada, principalmente,
por sentimentos, como frustragdo, tristeza, vergonha, inseguranca e, em certa medida, alivio.

Segundo as entrevistadas:

A frustragfo vinha de perceber que, apesar de tanto esforgo e de tanto sonho, eu ndo
conseguia dar conta de todas as demandas do curso. [...] Ao mesmo tempo, havia uma
tristeza profunda, que vinha do fato de que a universidade era o lugar onde eu sempre
imaginei que poderia realizar meus sonhos, crescer e contribuir para o mundo. [...] A
vergonha foi um sentimento muito dificil de lidar. Nao s6 porque eu sabia que a
evasao seria vista como um fracasso, mas também porque eu sentia que, ao abandonar
o0 curso, estava decepcionando as pessoas que me apoiavam. [...] Quando olhava para
o futuro, ndo conseguia ver um caminho claro. Eu me via sem rumo, com um monte
de perguntas e poucas respostas. Esse sentimento de incerteza e inseguranga foi como
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uma sombra que me acompanhou por um bom tempo apos a decisdo. (E1 - Grifos
Nnossos)

[...] também senti muita frustracio. Era como se eu estivesse abrindo mio de algo
que muitos viam como uma oportunidade incrivel. [...] Além disso, tive um
sentimento de inseguranc¢a. Eu estava deixando pra tras algo que ja estava em
andamento, algo concreto. A incerteza sobre o futuro me deixou um pouco ansiosa.
[...] No inicio, houve uma grande sensa¢do de alivio. Eu estava tdo sobrecarregada,
fisicamente e emocionalmente, que sentir que podia finalmente parar e respirar foi um
peso que saiu das minhas costas. (E2 - Grifos nossos)

Com base no exposto, percebe-se que, para as entrevistadas, a frustracdo derivou da
percepgao de insuficiéncia diante das exigéncias académicas, enquanto a tristeza refletiu a perda
do espaco que simbolizava sonhos e projetos de vida. J4 a vergonha, alimentada por pressoes
sociais e expectativas familiares, reforgou o sentimento de fracasso pessoal; e a inseguranca em
relacdo ao futuro agravou a sensa¢do de desamparo diante do abandono de um caminho ja
iniciado. Em contraste, o alivio se apresentou como um sinal de autocuidado, permitindo a
interrup¢do de um ciclo cheio de sobrecarga. Segundo Lyra, Loss e Grossi (2023), a evasdo ¢
compreendida como a tultima alternativa adotada pelos estudantes, quando eles ja ndo se
percebem capazes de aprender ou ndo reconhecem o impacto de suas emocgdes, sentimentos,
pensamentos e crencas de autoeficicia académica em seu processo de aprendizagem.

As entrevistadas também relataram como os sentimentos vivenciados durante o

processo de evasdo escolar as afetou. Segundo elas:

Comecei a duvidar da minha capacidade em tudo, ndo s6 nos estudos. Me perguntei
se eu conseguiria trabalhar, se algum dia alguém acreditaria no meu potencial. Foi
como se a evasdo tivesse apagado parte da minha identidade e deixado um vazio no
lugar. Depois de um tempo, esses sentimentos foram se transformando. Ainda existe
uma dor, mas também surgiu um senso de autocompreensdo. [...] Hoje, estou
aprendendo a me olhar com mais carinho e a valorizar o que consegui conquistar,
mesmo que tenha sido diferente do que eu imaginava. (E1)

Esses sentimentos tiveram um impacto bem profundo em mim, tanto emocional
quanto psicologicamente. [...] me fez ficar mais introspectiva e, as vezes, até
questionando minha capacidade de ser bem-sucedida em outra area. [...] Aos poucos
esses sentimentos me ensinaram a ser mais flexivel comigo mesma e a entender que,
mesmo que o caminho ndo seja linear, € possivel se reerguer e seguir em frente, com
mais clareza e foco nos meus verdadeiros objetivos. (E2)

Como pode ser observado nas falas, as participantes da pesquisa apontaram que a
evasdo académica ¢ um processo marcado por importantes impactos emocionais. Os
sentimentos citados ao longo das entrevistas, manifestaram-se de forma acentuada,
comprometendo a autoestima, a confianca e o bem-estar psicologico das participantes. A

percepcao de fracasso pessoal, associada a pressdo social e familiar, resultou em isolamento,



204

ansiedade e dificuldade de projetar tanto o futuro académico quanto o profissional. Além disso,
a descontinuidade da rotina universitaria e dos vinculos estabelecidos no dmbito académico
contribuiu para a sensagao da perda de identidade. A vivéncia do processo de evasao ao longo
do tempo foi se transformando em novos sentimentos, como alivio e autocompreensao, o que
as permitiram ressignificar suas experiéncias e reconstruir seus projetos de vida com base no
autocuidado e na efetividade.

Tais aspectos indicam que a evasao universitaria ultrapassa caracteristicas
institucionais, configurando-se como um complexo processo emocional. Segundo Vygotsky
(1998), os aspectos afetivos sdo indissocidveis dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem, influenciando diretamente a forma como os sujeitos se relacionam com os
contextos educacionais. Ademais, Charlot (2000) destaca que o sentido atribuido pelos
estudantes a experiéncia escolar ¢ essencial para sua permanéncia, tendo em vista que as
relacdes entre o sujeito e o saber sdo permeadas por dimensdes pessoais, sociais e simbdlicas.
Assim sendo, a evasdo pode ser compreendida como o resultado de um desencontro entre o
sujeito e o sentido da escolarizagdo, marcado por vivéncias emocionais que impactam

diretamente a trajetéria educacional.

4.1.5. Estratégias de enfrentamento a evasio escolar

Entender como as pessoas lidam com o processo de evasdo escolar e as estratégias que
elas criam para o enfrentamento da adversidade se torna importante, pois isso permite uma
compreensao mais ampla dos fatores que influenciam tanto a permanéncia quanto o afastamento
dos estudantes do ambiente educacional. A valorizacdo das estratégias individuais de
enfrentamento pode oferecer subsidios para futuras agdes de apoio psicoldgico, orientacdao
académica e intervengdes preventivas que fortalegam o vinculo do estudante com a instituigao,
reduzindo assim o processo de evasao escolar. Nesse sentido, as entrevistadas que vivenciaram
a evasdo escolar relataram diversas estratégias que contribuiram para o enfrentamento dos

sentimentos negativos associados a decisdo de abandono, como exposto a seguir:

A primeira estratégia foi procurar apoio na minha familia. [...] Além disso, comecei a
escrever como forma de desabafo. [...] Eu também busquei me cuidar mais. Comecei
a praticar atividades fisicas [...] outra estratégia importante foi procurar ajuda
psicoldgica. [...] Por fim, busquei me envolver em atividades fora da minha zona de
conforto, como cursos livres e projetos voluntarios. (E1)

Primeiro, conversei muito com pessoas de confianga. [...] Também comecei a me
organizar melhor. [...] Entdo, fiz um planejamento mais claro de como me preparar
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para o curso de Medicina, desde a rotina de estudos até os momentos de lazer. [...]
Outra estratégia importante foi a pratica de atividades que me trouxessem prazer. [...]
Tentei ser mais gentil comigo mesma e me permitir errar, ndo me cobrar tanto. (E2)

Verificou-se que entre as principais formas de enfrentamento, destacaram-se o apoio
emocional de pessoas proximas, especialmente da familia e de amigos de confianga, que
ofereceram acolhimento e escuta sem julgamentos. A busca por acompanhamento psicoldgico
também foi mencionada como essencial no processo de compreensdo e ressignificagao das
emocdes. Segundo Lima et al. (2022), esse acompanhamento permite promover maior
autoconhecimento do individuo e uma maior redu¢do da autocobranca. Além disso, praticas,
como a escrita terap€utica, a organizacao de rotinas com objetivos explicitos, a pratica regular
de atividades fisicas e a insercdo em cursos e agdes voluntarias ajudaram a recuperar o senso
de pertencimento ¢ utilidade. O cultivo de uma maior aten¢do consigo proprio foi outro aspecto
fundamental, permitindo assim lidar com a frustracdo e a culpa de forma mais gentil e
construtiva. Tais estratégias revelaram um processo gradual de reconstru¢do emocional,
marcado por iniciativas pessoais voltadas a saude mental, ao bem-estar e a retomada do projeto
de vida, que, segundo Lyra, Loss e Grossi (2023), sdo questdes indispensaveis para um
recomego.

As estratégias adotadas pelas participantes da pesquisa para enfrentar os sentimentos
decorrentes da evasdo escolar se mostraram eficazes no contexto do processo de reconstru¢ao

emocional, bem como no de ressignificacdo da trajetéria académica. Segundo as entrevistadas:

Essas estratégias me ajudaram bastante, mas ndo foram faceis de colocar em pratica.
Elas ndo apagaram a dor da perda nem apagaram o sentimento de que minha vida
estava “fora de controle”, mas foram eficazes para ajudar a ressignificar o processo.
Eu aprendi que o enfrentamento no € sobre apagar os sentimentos negativos, mas sim
sobre aprender a conviver com eles de maneira saudavel e reconhecer que, apesar da
evasdo, ainda tenho muitos caminhos a seguir. (E1)

Sobre se essas estratégias foram eficazes, eu diria que sim, foram fundamentais. Elas
me ajudaram a transformar a dor da evasdo em um aprendizado, me deram a chance
de seguir em frente sem carregar uma culpa pesada, e me mantiveram focada no que
eu realmente queria. O processo ndo foi e ndo serd facil, mas essas estratégias me
ajudaram a passar por ele de uma forma mais saudavel e com mais clareza sobre o
meu futuro. (E2)

Embora ambas as entrevistadas tenham enfrentado inicialmente sentimentos
consideraveis, como fracasso, culpa e desorientacdo, a busca por apoio emocional,
especialmente da familia, dos amigos e de profissionais de saude mental, foi muito importante

para que elas se sentissem acolhidas e compreendidas. Nesse contexto, segundo Correia et al.
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(2024), essas estratégias sdo fundamentais para promover a resiliéncia e o bem-estar dos
estudantes que enfrentam desafios em sua trajetdria educacional. Outro ponto que cabe destaque
¢ que o enfrentamento da adversidade vivenciada pelas entrevistadas nao eliminou a dor vivida,
mas a adog¢do de estratégias promoveu o fortalecimento pessoal, permitindo a reconstrugao de

suas identidades, bem como as oportunizou seguirem adiante com mais clareza e proposito.

4.2. A familia

4.2.1. Caracterizacio dos participantes

No quadro 4, descrito abaixo, encontram-se as informagdes sociodemograficas dos
familiares das estudantes evadidas que participaram da pesquisa.

A definicdo das carateristicas dos familiares participantes da pesquisa apresentam
semelhangas importantes; ou seja, sdo casadas, possuem de um a dois filhos adicionais, tém
emprego formal e sdo maes das entrevistadas. Segundo Dantas et al. (2016), a pessoa com
deficiéncia necessita de atengao e de cuidados especificos em diversos ambitos da vida. Essas
autoras ressaltam o papel da familia nesse cuidado e exaltam o papel da mae dentro do contexto
familiar e, em especial, na vida do filho que possui deficiéncia, uma vez que elas atuam no
processo de desenvolvimento, destacando-se, muita das vezes, como sendo a figura principal

da rede de apoio.

Quadro 4 — Informagdes sociodemograficas do membro familiar

e Familiar do Entrevistado 1 Familiar do Entrevistado 2
(FE1) (FE2)

Vinculo Familiar Mae Maie

Religido Evangélica Catolica

Faixa Etaria Entre 46 ¢ 55 anos Entre 36 e 45 anos

Estado Civil Casada Casada

Possui Outros Filhos Sim,de 1a2 Sim,de 1a2

Emprego Formal Sim Sim

Nivel de Escolaridade Ensino Médio Completo Ensino Superior Incompleto

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

4.2.2. Sentimentos e reacoes vivenciados ante a evasio escolar

As duas entrevistadas revelaram ter vivenciado sentimentos diversos ante a evasio

académica de suas filhas com deficiéncia do Ensino Superior. Segundo elas:
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O sentimento mais forte que eu senti como mae foi de tristeza, porque eu sabia o
quanto que ela queria terminar a faculdade. [...] Mas eu também senti um pouquinho
de raiva, vou falar a verdade, raiva da situagao, sabe ... da universidade que deveria
estar mais preparada no ensino em sala de aula, nos materiais de aula, nos funcionarios
de apoio, e a gente percebeu que ndo estava para receber a minha filha e a deficiéncia
dela. [...] Agora a sensacdo de impoténcia que eu senti € muito grande porque quem
¢ mae sabe que a gente quer fazer o melhor pelo filho da gente e encontrar solugdes
para os problemas deles. (FE1 - Grifos nossos)

Quando minha filha decidiu abandonar o Ensino Superior, a nossa familia vivenciou
uma mistura intensa de sentimentos. O primeiro deles, sem divida, foi a tristeza. Ver
alguém tdo determinada, que enfrentou tantos obstaculos para chegar até ali, precisar
abrir mao do que conquistou foi algo muito doloroso para todos nds. [...] Houve
também um sentimento de impoténcia muito grande. Nos sempre tentamos apoia-la
em tudo, mas diante das dificuldades estruturais e emocionais que ela enfrentou,
percebemos que nosso apoio, por mais presente que fosse, ndo era suficiente para
mudar aquela realidade. [...] Outro sentimento marcante foi a frustra¢io. Nao apenas
por ela ter abandonado o curso, mas por percebermos que a universidade, que deveria
ser um espaco de acolhimento e transformacdo, ainda falha tanto em garantir incluséo
de forma plena. Ficou aquela sensa¢do amarga de que ela ndo desistiu da graduacdo
por falta de esforco ou capacidade, mas sim porque o ambiente ndo a apoiou como
deveria, apresentando falta de suporte nas aulas e dificuldades de se entrosar com os
outros estudantes. [...] Por outro lado, também sentimos compreensao. Conversamos
muito em casa, ¢ entendemos que a decisdo dela foi madura e necesséria. Vimos que
ela estava sofrendo e, mesmo com toda a dor envolvida, priorizar a propria saude e
bem-estar foi um ato de coragem. Com o tempo, essa compreensao se transformou em
esperanga: a esperan¢a de que, em outro momento, com mais estrutura e condigdes,
ela possa retomar os estudos de uma forma mais alinhada com seus sonhos ¢ com um
ambiente mais preparado para acolhé-la de verdade. (FE2 - Grifos nossos)

De acordo com os relatos, percebeu-se que as participantes expressaram tristeza, como
a emocao predominante, refletindo a dor de ver um sonho de formacao superior, como simbolo
de superacdo e conquista ser interrompido, uma vez que esse ndo era apenas os desejos de suas
filhas, mas também do coletivo familiar. Notou-se, ainda, que o sentimento de impoténcia foi
marcante, pois, apesar do apoio familiar constante, ambas se viram incapazes de enfrentar as
barreiras estruturais € emocionais impostas pelo ambiente universitario.

Verificaram-se outros pontos em comum nos relatos das entrevistadas — a frustragao e
a raiva — ndo apenas devido a desisténcia em si, mas também por causa da constatacdo de que
a universidade, enquanto instituicao que deveria promover a inclusao, ainda falha em acolher
plenamente estudantes com deficiéncia. Nesse contexto, as maes afirmaram que existe falta de
didatica apropriada para a inclusdo dos deficientes; caréncia de materiais adaptados em sala de
aula pessoal especializado para apoio as necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia; e dificuldade de inser¢ao desses estudantes com deficiéncia na comunidade
académica em geral. Verificou-se que, aos poucos, surgiu na familia o sentimento de

compreensdo, que foi acontecendo a medida que houve o reconhecimento do esgotamento e do
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sofrimento emocional das filhas foi diminuindo. Diniz e Silva (2021) afirmam que os
sentimentos experienciados pela familia, refletem um Iuto simbdlico, ndo apenas pela evasdo
em si, mas pela exclusdo sistematica de pessoas com deficiéncia dos espacos de educacao
superior no Brasil.

Quando questionadas sobre a forma que os sentimentos vivenciados afetaram a vida

da familia, as entrevistadas afirmaram que:

Esses sentimentos afetaram muito a nossa vida familiar de varias maneiras. A nossa
casa ficou mais silenciosa, mais pesada. [...] e nds, como familia, tentamos esconder
a dor, mas ndo conseguimos. Todos sentiamos que algo estava faltando. Ela mesma
(a estudante) ndo queria falar muito sobre o que aconteceu na universidade, e isso
gerou uma distancia, uma sensacdo de que a nossa unido estava se desfazendo. [...] e
esse sentimento de ver algo tdo valioso se perder porque a estrutura da universidade
ndo a ajudou, foi dificil. Meus outros filhos ficaram com a sensagdo de que a vida dela
poderia ter sido diferente se as coisas fossem mais justas, ¢ até a nossa relacdo com
amigos e parentes foi afetada, porque todo mundo sabia que ela tinha ido para a
universidade com tanto esforgo, e agora a histéria estava tomando um rumo tdo
diferente. [...] a revolta e a impoténcia criaram um peso em todos nds. Era como se
ndo tivesse mais controle sobre a situagdo. Eu me sentia incapaz de mudar o que estava
acontecendo. [...] Eu e meu marido conversamos muito sobre o que poderia ter sido
feito diferente, mas no fundo, a gente sabia que éramos vitimas do sistema também.
Entdo, muitas vezes, ficavamos em siléncio, tentando encontrar uma maneira de
ajudar, mas sem saber como. (FE1)

Esses sentimentos afetaram profundamente a dindmica da nossa familia, tanto no dia
a dia quanto nas nossas expectativas para o futuro. Inicialmente, houve um clima de
siléncio e cuidado excessivo. [...] Ficamos pisando em ovos por um tempo, tentando
proteger uns aos outros da dor. [...] Isso também trouxe certa sobrecarga emocional
para mim, como mée. Sentia a responsabilidade de manter o equilibrio da casa, de
acolher a dor dela e, a0 mesmo tempo, lidar com a minha propria frustragdo. [...] Além
disso, percebemos mudangas nos nossos habitos. Passamos a passar mais tempo juntos
em casa, até para fortalecer nosso vinculo e mostrar para ela que sua decisdo ndo
diminuia em nada o orgulho que sentimos. Mas também houve momentos de tensao,
principalmente porque, inconscientemente, alguns familiares ainda viam a evasdo
como uma “derrota”, e isso gerou discussdes sobre o que seria melhor para ela. (FE2)

Constatou-se que as experiéncias emocionais vivenciadas pelas maes entrevistadas
ante a evasdo universitaria de suas filhas com deficiéncia impactaram profundamente a
dinamica e o cotidiano familiar. Além disso, sentimentos, como tristeza, frustracao, impoténcia
e revolta despertaram um clima de siléncio, tensdo e inseguranga dentro de casa, gerando
distanciamento afetivo e sobrecarga emocional, especialmente para as maes, que se viram na
dificil posi¢ao de acolher o sofrimento das filhas, enquanto enfrentavam suas proprias dores.
As expectativas que a familia havia construido em torno da trajetéria académica da filha foram
abaladas, e a sensacdo de perda coletiva marcou os vinculos familiares, afetando inclusive a

relacdo com amigos e parentes. Oliveira e Loreto (2020) afirmaram que a evasao de estudantes
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com deficiéncia no Ensino Superior ndo impacta apenas suas trajetdrias académicas, mas
também reflete de forma profunda na dindmica familiar, gerando sentimentos diversos.
No que diz respeito ao sentimento vivenciado pela familia em relagdo a decisao tomada

pela estudante de abandonar o Ensino Superior, as entrevistadas afirmaram que:

Primeiro, eu sinto uma dor muito grande no coragdo, porque, como mae, ¢ dificil ver
um filho desistir de algo que sempre foi um sonho ndo s6 o dela, mas o nosso também.
[...] Como familia, fomos solidarios com a decisdo dela, mesmo com toda a dor ¢ a
tristeza que isso nos causou. O mais importante ¢ que ela tem apoio e amor da gente,
e que, se o caminho universitario ndo foi o certo para ela, ha outros jeitos de buscar a
realizagdo, o aprendizado e o futuro. A gente sempre deixa claro que, independente
da escolha dela, a amamos ¢ respeitamos. A sensa¢do final é de que, como familia,
aprendemos muito com tudo isso. A dor da perda do sonho académico foi grande, mas
0 mais importante ¢ que ela se sinta bem consigo mesma e que tenha forga para seguir
o caminho que a faga feliz. Entao, no fundo, a nossa familia entende a decisdo dela,
mesmo que seja dificil, e o que mais queremos agora ¢é ver ela reencontrar a paz € a
confianga nela mesma. (FE1)

Hoje, olhando com mais clareza e com o distanciamento que o tempo nos deu, posso
dizer que a familia sente um misto de compreensdo, respeito e até orgulho pela decisdo
da minha filha de abandonar o Ensino Superior naquele momento. Claro que, no
inicio, foi dificil, houve dor, preocupagdo e uma certa sensacdo de fracasso, como se
todo o esfor¢o dela e nosso tivesse sido em vdo. Mas isso mudou com o tempo ¢ com
o amadurecimento da nossa percep¢do sobre o que realmente significa “ter sucesso”.
[...] Hoje, respeitamos profundamente essa escolha. Entendemos que foi uma pausa
necessaria, ¢ ndo um fim. E mais do que isso, sentimos orgulho de ver que ecla
priorizou sua satide e bem-estar, algo que, muitas vezes, ¢ negligenciado em nome de
um diploma. Continuamos apoiando os sonhos dela, inclusive o de cursar Medicina,
e acreditamos que esse momento de reestruturagdo pode ser o inicio de um novo
caminho. (FE2)

Percebeu-se, ainda, que a decisdo das estudantes de abandonar o Ensino Superior
provocou, num primeiro momento, emogdes que oscilaram entre a dor da frustragdo e a
compreensdo amadurecida. Inicialmente, houve sentimento de frustragdo, perda e decepgao, ja
que o sonho académico representava ndo apenas uma conquista individual da estudante, mas
um ideal coletivo de superacdo e transformagdo social do grupo familiar (Pereira; Barbosa,
2021). As familias sentiram como se todo o esforco empreendido tivesse sido em vao,
vivenciando o abandono, como uma espécie de luto simbdlico. No entanto, segundo as
entrevistadas, com o tempo e o estabelecimento de maior didlogo com o familiar que evadiu,
foi possivel que as familias enxergassem a decisdo tomada ndo como um fracasso, mas como

um ato de coragem e autorrespeito por parte do familiar que evadiu.
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4.2.3. Estratégias de apoio ao enfrentamento da evasio escolar

As estratégias de enfrentamento oferecidas pela familia, como apoio ao processo de
evasdo escolar, sao fundamentais, pois representam um suporte emocional, social e, muitas
vezes, pratico para o estudante que se encontra vulneravel. As estratégias tracadas pela familia

das estudantes que evadiram, segundo as entrevistadas foram:

Quando minha filha decidiu abandonar a universidade, a primeira coisa que fizemos
como familia foi tentar entender o que estava acontecendo. [...] Entdo, a estratégia
inicial foi muito de escutar. [...] Depois disso, procuramos dar todo o apoio emocional
possivel. [...] A segunda estratégia que usamos foi buscar ajuda profissional.
Procuramos um psicélogo especializado. [...] Além disso, fizemos questdo de
envolvé-la em atividades que a faziam bem, coisas que ela gostava de fazer e que a
distraiam um pouco do peso emocional que estava carregando. [...] a gente sempre
tentou ser paciente e dar tempo para ela (FE1).

A primeira e mais importante estratégia foi garantir que ela soubesse que ndo estava
sozinha. Refor¢amos muito a ideia de que estdvamos ali para ela. [...] N&o insistimos
para que ela tivesse respostas rapidas sobre o que faria a seguir. [...] tomamos a
decis@o de buscar ajuda profissional, encaminhando-a para terapia. [...] Durante esse
periodo, a familia se tornou ainda mais unida. Passamos a valorizar os momentos
juntos, realizando atividades que proporcionassem bem-estar e distracdo. (FE2)

Ressalta-se que as entrevistadas afirmaram ter adotado um conjunto de estratégias que
combinaram acolhimento emocional, busca de apoio profissional e iniciativas praticas para
amenizar o impacto do processo de evasao escolar. Primeiramente, priorizaram criar no lar um
ambiente seguro de escuta, onde as estudantes pudessem expressar sem medo suas angustias e
frustracdes, reforcando que elas ndo estavam sozinhas nesse processo de evasdo. Essa
priorizacdo, de acordo com Cury (2015), mantém acesa a chama do acolhimento, da busca pela
superagdao das limitagdes e, sobretudo, permite que a familia seja parceira na construgdo e
formagdo de pessoa com maior autonomia.

Paralelamente, as familias verificaram a necessidade de apoio psicoloégico para as
estudantes, o que, segundo as entrevistadas, foi essencial para o tratamento da ansiedade
adquirida em funcao do contexto vivenciado, bem como no resgate da autoestima. Para além
do ambito psicoldgico, a entrevistada FE1 afirmou que incentivou sua filha a participar de
atividades consideradas, por ela, prazerosas, como oficinas de arte, danca e atividades fisicas
(academia) e o convivio com amigos, a fim de se distrair e garantir seu bem-estar. Por fim, as
entrevistadas afirmaram que buscaram respeitar o tempo de suas filhas, ndo as pressionando
para respostas e decisdes imediatas, na perspectiva de valorizar sua satide mental e lhes permitir

se reconstruirem e projetar novos caminhos com autonomia e seguranca.
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Quando questionadas em relacdo a eficicia das estratégias de apoio utilizadas, as
entrevistadas demonstraram acreditar que tais métodos foram, em grande parte, eficazes,
especialmente no que diz respeito ao acolhimento emocional e a reconstrucao do sentimento de

pertencimento:

Quando minha filha comecgou a enfrentar dificuldades na universidade, nos, como
familia, tentamos usar varias estratégias para apoia-la. [...] Uma das primeiras coisas
que fizemos foi tentar conversar muito com ela, criar um espago em casa onde ela
pudesse expressar o que estava sentindo. [...] Também tentamos acompanha-la mais
de perto, até visitando a universidade, conversando com os professores ¢ buscando
entender o que estava acontecendo nas aulas. [...] Tentamos também mostrar para cla
que desistir ndo significava fracasso, que ela ainda tinha muito valor, mesmo que o
caminho da universidade ndo fosse para ela. Acho que, nesse sentido, talvez a nossa
estratégia emocional tenha sido mais eficaz do que as tentativas praticas de mudar o
que estava acontecendo na universidade. (FE1)

Acredito que as estratégias que usamos como familia para apoiar minha filha durante
o processo de evasdo escolar foram eficazes dentro das nossas possibilidades. [...]
Desde o inicio, nossa principal estratégia foi o acolhimento. [...] Também buscamos
respeitar o tempo dela. Evitamos pressiona-la para tomar decisdes rapidas sobre o que
faria a seguir. (FE2)

Nos relatos das maes, acima citados, ¢ possivel verificar o reconhecimento de que as
estratégias utilizadas pela familia para apoiar as estudantes no enfrentamento do processo de
evasdo escolar foram eficazes, principalmente, no ambito emocional, embora tenham
apresentado limitagdes frente a complexidade da situagdo. O acolhimento, o didlogo aberto e o
respeito ao tempo e as decisoes das estudantes que evadiram foram fundamentais para garantir
que elas nao se sentissem sozinhas ou desvalorizadas, mesmo diante da decisao de abandonar
a institui¢do. Tais atos de solidariedade tém relagdo com o fato de a familia ser considerada
como o principal apoio de um de seus integrantes que possua deficiéncia, o que a torna grande
motivadora das escolhas futuras dos individuos que dela compartilham (Oliveira, 2021).

Destaca-se que foi possivel verificar, nos depoimentos das entrevistadas, que tais
estratégias, embora importantes, ndo foram suficientes para superar as barreiras estruturais e
institucionais enfrentadas pelas estudantes, como a falta de acessibilidade, o despreparo de
docentes e a exclusdo social. Além disso, elas afirmaram que sentiram falta, em alguns
momentos, de apoio mais técnico e profissional, como orientagdo psicologica e educacional, o
que poderia ter potencializado as possibilidades de enfrentamento. Para Tinto (1993), os
estudantes que abandonam o percurso universitario, provavelmente sdo aqueles que verificaram

alguns desencontros de seus valores e objetivos com os do sistema universitario.
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5, CONCLUSOES

Esta investigagdo revelou que, embora o ingresso de estudantes com deficiéncia no
Ensino Superior tenha sido favorecido por politicas publicas inclusivas, a permanéncia e o €xito
desses sujeitos ainda sdo comprometidos por diversas barreiras de ordem estrutural, pedagdgica
e simbolica. As narrativas das participantes evidenciaram que a evasao escolar ndo se constitui,
como uma decisao isolada, mas sim, como o resultado de um processo cumulativo de exclusao,
marcado por sentimentos, como o de frustragdo, inseguranga, tristeza, vergonha e até de alivio,
emocoes essas que indicam a pluralidade subjetiva da destreza no &mbito universitario.

O referencial tedrico de Lazarus e Folkman (1984), ao discutir as estratégias de
enfrentamento (coping), permitiu compreender os esforcos cognitivos, emocionais e
comportamentais empreendidos tanto pelas estudantes quanto por seus familiares diante das
adversidades. A mobilizag¢do de apoio social, o autocuidado, a ressignificacdo dos objetivos e
0 acompanhamento psicologico se mostraram fundamentais para o fortalecimento emocional e
para a reconstrucao dos projetos de vida interrompidos. Como afirmou a entrevistada E1, tais
estratégias “ndo apagaram a dor da perda”, mas “foram eficazes para ajudar a ressignificar o
processo”.

Os resultados apontaram ainda que a evasao escolar, embora socialmente interpretada
como fracasso, pode representar um momento de reorganizacdo identitaria e de redefinicao de
trajetdrias. Ou seja, a evasdo ocorre quando os significados e as expectativas que os estudantes
atribuem ao ambiente universitario ndo encontram respaldo nas praticas, nos suportes € nas
estruturas institucionais, o que favorece o abandono, mas, a0 mesmo tempo, oportuniza a
possibilidade de novo recomego.

Além disso, o estudo demostrou que o impacto da evasdo escolar ndo se restringiu ao
individuo, estendendo-se a familia, que vivenciou de forma simbdlica o luto ante a vivéncia da
frustragdo de um sonho coletivo. As maes entrevistadas destacaram sentimentos como os de
impoténcia, tristeza e frustragdo diante da constatacao de que a universidade ainda nao esta
preparada para garantir a inclusdo plena de estudantes com deficiéncia, uma vez que existem
obstaculos didaticos, de materiais, de recursos humanos especializados e de acolhimento por
parte da comunidade universitaria, o que evidencia argumentos utilizados por autores ao longo
do texto, de que a permanéncia no Ensino Superior requer politicas que ultrapassem o acesso €
se estendam a qualidade da vivéncia académica, permitindo assim a permanéncia e conclusao

dos estudos a esses individuos.
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Pode-se concluir, portanto, que a construgdo de uma universidade verdadeiramente
inclusiva exige mais do que apenas o cumprimento de legislacdes, mas também uma verdadeira
transformagdo estrutural, cultural e relacional, que inclua o fortalecimento dos nucleos de
acessibilidade, a formacao continuada de docentes voltada para a diversidade, a ampliagao do
suporte psicossocial e o reconhecimento dos aspectos subjetivos, que permeiam a trajetoria
educacional. Ou seja, o simples fato de ocupar uma vaga no Ensino Superior ndo assegura
inclusdo; ¢ fundamental que o ambiente universitario proporcione, de maneira efetiva,

experiéncias de pertencimento, acolhimento e permanéncia.
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7. CONCLUSAO GERAL

A presente tese teve como objetivo geral analisar os fatores que influenciaram a
permanéncia e a evasdo de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior, considerando as
esferas institucional, pessoal e familiar, bem como as capacidades de resiliéncia e as estratégias
de enfrentamento de estudantes e familiares.

A articulacdo dos seis artigos que compdem esta tese evidencia um percurso
investigativo que, se fundamenta em referenciais tedricos € normativos, bem como expande a
compreensdo do fendmeno da permanéncia e da evasao de estudantes com deficiéncia a partir
de diferentes Opticas de andlise. O primeiro artigo, ao sistematizar a produgdo nacional e
internacional sobre evasdo, demonstrou que se trata de um fenomeno multifacetado,
atravessado por dimensdes institucionais, pessoais, sociais e familiares, cujas inter-relagdes
demandam abordagens interdisciplinares. Esse panorama inicial ndo apenas forneceu
sustentacdo conceitual, mas também apontou lacunas investigativas, como a escassez de
pesquisas de ambito nacional que abordem a tematica da permanéncia e evasao no ambito do
ensino superior, que justificaram o aprofundamento do estudo em contextos especificos.

Na sequéncia, para ampliar a analise de cenario, foi estruturado o segundo artigo, que
visou problematizar o discurso da Lei n°® 13.409/2016, revelando avangos importantes no campo
das politicas de acesso, mas também exp0s suas fragilidades, sobretudo quanto a escassez de
dispositivos que assegurem a permanéncia dos estudantes com deficiéncia. Além disso, ficou
evidente que a auséncia de participacdo ativa das vozes sociais das pessoas com deficiéncia no
processo legislativo limita o potencial transformador da lei. Tais constatacdes fizeram com que
a analise que estava direcionada para o acesso, se voltasse para a permanéncia, evidenciando a
necessidade de pensar politicas mais abrangentes e efetivas, capazes de ultrapassar a dimensao
normativa, resultando em praticas institucionais concretas.

Esse direcionamento para a permanéncia, compactua com o que foi discutido no artigo
onde os gestores abordaram acerca da evasdo na instituicdo, uma vez que eles afirmaram
dificuldades em se ter condi¢des objetivas de operacionalizagdo da politica, em fun¢do da
estruturacdo legal da referida politica ndo dar o aporte necessario para a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia na instituigao.

Para completar a andlise de cenario, foi delimitado o terceiro artigo, que buscou
mapear o ingresso, a permanéncia e a evasao de estudantes com deficiéncia na Universidade

Federal de Vigosa, por meio de dados empiricos, que revelaram, por um lado, um maior numero
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da permanéncia dos estudantes com deficiéncia que ingressaram através do acesso decorrente
das politicas afirmativas, mas também apontou a persisténcia de barreiras académicas,
pedagogicas e atitudinais, que comprometem a permanéncia, resultando assim na evasao
escolar. Esse retrato da realidade institucional forneceu subsidios para analises posteriores,
articulando a dimensao macro das politicas ptblicas ao contexto micro da experiéncia vivida.

O quarto artigo, ao dar voz aos gestores institucionais, mostrou como a evasdo ¢
percebida a partir da Optica administrativa, evidenciando tensdes entre os discursos
institucionais de inclusao e as condi¢des objetivas de operacionalizacdo da politica. Esse
movimento revelou que a evasdo resulta de uma combina¢do de barreiras arquitetonicas,
metodoldgicas, comunicacionais ¢ atitudinais, agravadas por limitacdes or¢amentdrias ¢ de
recursos humanos. Embora a institui¢ado demonstre importantes avangos na Politica de Cotas
para pessoas com deficiéncia, com destaque para a atuacdo da Unidade de Politicas Inclusivas
(UPI) e da assisténcia estudantil, ainda persistem desafios culturais que comprometem a
permanéncia desses estudantes; ou seja, persistem barreiras que envolve transformagdes nos
valores, crengas, costumes e comportamentos, que precisam ser superadas para a consolidagao
de uma educacdo inclusiva que ndo se limite ao acesso, mas que garanta a permanéncia € o
sucesso académico dos estudantes com deficiéncia.

No quinto artigo, ao analisar a experiéncia dos estudantes com deficiéncia que
permaneceram na institui¢do, foi possivel verificar a resiliéncia, como um fator decisivo para a
continuidade académica. As estratégias individual e coletiva utilizadas pelos estudantes com
deficiéncia mostraram que, apesar das barreiras, tais estudantes constroem trajetorias marcadas
por resisténcia e capacidade de superacdo, envolvendo a estruturacdo de redes de apoio,
fortalecimento da autoconfianga, desenvolvimento do autoconhecimento e mobilizacdo de
valores pessoais, que lhes permitem dar sentido a caminhada universitaria. Tal achado amplia
a compreensao sobre a permanéncia, deslocando-a de uma perspectiva meramente institucional
para um campo em que dimensdes subjetivas, relacionais € comunitarias também se fazem
determinantes.

Por fim, o sexto artigo fez uso do estudo de casos para explorar as narrativas dos
estudantes evadidos e de seus familiares, trazendo a tona os impactos da evasdo que extrapolam
o espaco académico, alcangando dimensdes pessoais e familiares. Os relatos revelaram
sentimentos, como a frustracdo e¢ a impoténcia e, ao mesmo tempo, estratégias de
reconfiguragdo de projetos de vida, indicando que a evasdo ndo significa apenas interrup¢ao,

mas também ressignificacdo de trajetorias. E importante destacar que abordar um tema como a
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evasdo escolar do ponto de vista do estudante que evadiu ¢ uma discussdo complexa, pois
envolve dialogar sobre eventos e sentimentos que marcaram a vida desse individuo, o que nos
leva a inferir que esse pode ter sido uma das causas do nimero restrito de participantes nessa
fase da pesquisa.

Nesse mesmo contexto, vislumbramos as dificuldades que se apresenta para a familia
desse estudante que evadiu em abordar a tematica, pois, além de uma trajetdria familiar marcada
por desafios que sao impostos pela deficiéncia em si, ainda se torna real a vivéncia de um “luto”,
ao se defrontar com a evasdo escolar desse estudante, onde sonhos foram abandonados e existe
o sentimento de frustragdo, uma vez que, embora tenham ocorrido avangos, ainda existem
barreiras dentro da institui¢do que promovem a evasdo. Os achados reforcam a necessidade de
que as instituicdes de Ensino Superior devem avangar para além das politicas de acesso,
propiciando acdes estruturais, pedagdgicas e psicossociais que assegurem condi¢des reais de
permanéncia e pertenga para estudantes com deficiéncia.

Assim, a articulagdo entre os artigos constrdi uma compreensao abrangente e dialdgica
sobre a permanéncia ¢ a evasao de estudantes com deficiéncia, evidenciando que o fendmeno
se constitui na confluéncia entre politicas publicas, praticas institucionais, experiéncias
subjetivas e dindmicas familiares. Essa perspectiva integrada reafirma que o debate sobre
inclusdo no Ensino Superior deve ir além da garantia do acesso, incorporando de forma
consistente os desafios da permanéncia e os impactos da evasdao em multiplos contextos. Assim,
as hipoteses foram confirmadas, uma vez que a evasdo escolar reflete em lacunas no processo
de apoio que afeta diversos aspectos da vida do estudante, enquanto a permanéncia, sustentada
pela resiliéncia, aponta para avangos e repercussoes positivas, que vao além do estudante com
deficiéncia, alcangando sua rede de apoio e a propria instituicao em que ele se encontra inserido.

Apesar das contribui¢des apresentadas, reconhece-se que a pesquisa possui limitagdes,
sendo elas: o restrito niimero de participantes na pesquisa, que resultou em apenas 2
participantes na abordagem relacionada a evasdo escolar e a 7 participantes na abordagem da
permanéncia, o que culmina na restricdo da generalizacao dos resultados da pesquisa. Além
disso, a escassez de estudos que abordem de maneira aprofundada a tematica da permanéncia e
da evasdo de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior nacional, principalmente quanto
ao tratamento integrado das dimensdes institucionais, pessoais ¢ familiares, que atravessam a
experiéncia desses estudantes, o que restringe as possibilidades de comparagao e de ampliagao

das analises.
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Essa auséncia de referenciais mais consolidados refor¢ca a necessidade de novos
estudos que avancem na producdo de dados empiricos e de reflexdes tedricas, de modo a
subsidiar politicas e praticas mais efetivas de inclusdo no contexto do Ensino Superior. Desse
modo, fica como sugestao, que pesquisas futuras no contexto desta, possam ser realizadas nos

outros campus da institui¢do.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM GESTORES DA INSTITUICAO
(UFV)

Data da Entrevista: / /

1- Setor de trabalho na institui¢ao (Lotagdo):

2- Cargo exercido atualmente na instituigao:

3- Tempo em que se encontra no cargo:

A seguir, serio apresentadas questées que norteardo a entrevista semiestruturada,
buscando caracterizar o processo de evasio de estudantes com deficiéncia do Ensino

Superior e suas implicacdes na esfera institucional.

4- Qual a importancia do papel que vocé desempenha na administragdo superior, para o
processo de enfrentamento ao abandono académico de pessoas com deficiéncia?

5- Qual a sua percepg¢do sobre o funcionamento e alcances da Politica de Cotas para pessoas
com deficiéncia na institui¢ao, enquanto politica educacional inclusiva?

6- Na sua opinido, quais fatores t€ém favorecido para compor o indice de evasao dos estudantes
que ingressaram pela cota de deficiéncia na instituicao?

7- Quais sdo os fatores mais importantes, na sua opinido, que justificam a permanéncia de
estudantes deficiéncia na institui¢ao?

8- Quais dificuldades vocé percebe que o estudante com deficiéncia enfrenta na institui¢ao?

9- Ao seu ver, quais fatores devem ser melhorados dentro da institui¢do para a permanéncia do
estudante com deficiéncia?

10- Na sua opinido, quais sdo as dificuldades encontradas pela institui¢do para a manutencao
da permanéncia do estudante com deficiéncia no Ensino Superior?

11- Na sua opinido, quais sdo as implica¢des diretas e indiretas para a institui¢do decorrentes
da evasdo de estudantes com deficiéncia?

12- Enquanto gestor da institui¢do, quais sao suas perspectivas futuras para o processo de

abandono académico de estudantes com deficiéncia?
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APENDICE B - QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO E ROTEIRO DE
ENTREVISTA COM OS ESTUDANTES QUE PERMANECERAM NA
INSTITUICAO

1. Qual ¢é o seu nome?

2. Qual ¢ sua faixa etaria de idade?

( ) 18-25anos ( )26-35anos ( )36-45anos ( )46-55anos ( ) Mais de 56 anos

3. Qual € o seu sexo?

() Feminino ( ) Masculino ( ) Prefiro nao responder

4. Qual ¢ o tipo de deficiéncia que vocé possui?

5. Qual € o seu estado civil?
() Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( ) Separado(a)/ Divorciado(a) ( ) Unido Estavel ( )

Outro ( ) Viavo(a) ( ) Familia recomposta

6. Vocé trabalha atualmente? ( ) Sim ( ) Nao

7. Vocé tem filhos? ( ) Sim ( ) Nao - Se sim, quantos? ( )1a2 ( )2a3 ( )3a4 (

) mais de 4

8. Qual ¢ a sua religiao?

( ) Catdlico(a) ( )Evangélico(a) ( )Umbandista ( ) Ateu ( ) Outro

Abaixo encontra-se um roteiro com perguntas relacionadas ao processo de resiliéncia,

visando refletir sobre:

9. Quais sao as principais fontes de apoio que vocé usa para lidar com o estresse € a
adversidade?
10. Como vocé se sente quando enfrenta desafios e dificuldades?

11. Como vocé lida com a frustragdo e a decepcao?
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12. Quais sdo as principais estratégias que vocé usa para enfrentar as adversidades?

13. Como vocé se mantém motivado para alcangar seus objetivos quando enfrenta dificuldades?
14. Quais sdo as principais ligdes que vocé aprendeu ao enfrentar as dificuldades?

15. Quais sdo as principais habilidades que vocé desenvolveu para enfrentar a adversidade?
16. Como voce lida com o medo e a incerteza?

17. Quais sdo os principais fatores que vocé considera importantes para desenvolver a
resiliéncia?

18. Quais sdo as principais barreiras que vocé enfrenta para desenvolver a resiliéncia?
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APENDICE C - QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO E ROTEIRO DE
ENTREVISTA COM O ESTUDANTE QUE EVADIU DA INSTITUICAO

1. Qual € o seu nome?

2. Qual ¢ sua faixa etaria de idade?

( ) 18-25anos ( )26-35anos ( )36-45anos ( )46-55anos ( ) Mais de 56 anos

3. Qual € o seu sexo?

( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Prefiro ndo responder

4. Qual ¢ o tipo de deficiéncia que vocé possui?

5. Qual ¢ o seu estado civil?
() Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( ) Separado(a)/ Divorciado(a) ( ) Unido Estavel ( )

Outro ( ) Vitvo(a) ( ) Familia recomposta

6. Qual ¢ o seu nivel de escolaridade?

() Ensino Fundamental Completo ( ) Ensino Médio Completo ( ) Ensino Superior
incompleto () Ensino Superior completo ( ) Pos-Graduagao

7. Vocé trabalha atualmente? ( ) Sim ( ) Nao

8. Vocé tem filhos? ( ) Sim ( ) Nao - Se sim, quantos? ( )la2 ( )2a3 ( )3 a4 (

) mais de 4

9. Qual ¢ a sua religiao?

() Catodlico(a) ( )Evangélico(a) ( )Umbandista ( ) Ateu ( ) Outro

Com relacio ao seu processo de evasao escolar, responda:

10. O que te levou a evadir do Ensino Superior? Ou seja, quais foram os principais problemas

enfrentados, que culminaram na evasao?
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11. Na sua opinido, como este abandono poderia ter sido evitado?

12. Quais foram as consequéncias da evasdo para os seus projetos de vida?

Com relacio as suas estratégias para lidar com o abandono escolar, responda:

13. Quais foram os principais sentimentos que vocé vivenciou quando tomou a decisdo de
abandonar o Ensino Superior?

14. Como esses sentimentos afetaram vocé?

15. O que vocé identifica como sendo os motivos que o levou a evasdo escolar?

16. Quais estratégias voc€ usou para lidar com os sentimentos negativos?

17. Que estratégias vocé usou para enfrentar o processo de abandono escolar? Vocé acha que
elas foram eficazes para enfrentamento desse processo de abandono escolar?

18. Quais foram as principais ligdes que vocé aprendeu nesse processo de abandono escolar?
19. Quais foram os principais desafios que vocé enfrentou durante esse processo de evasio

escolar?
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APENDICE D - QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO E ROTEIRO DE
ENTREVISTA COM A FAMILIA

1. Qual € o seu nome?

2. Qual seu vinculo familiar com o estudante que evadiu?

3. Qual a deficiéncia que seu familiar que abandonou os estudos possui?

4. Qual ¢ sua faixa etaria de idade?

( )18-25anos ( )26-35anos ( )36-45anos ( )46-55anos ( ) Mais de 56 anos

5. Qual € o seu sexo?

( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Prefiro ndo responder
6. Qual ¢ o seu estado civil?
() Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( ) Separado(a)/ Divorciado(a) ( ) Unido Estavel ( )

Outro ( ) Viuvo(a) ( ) Familia recomposta

7. Qual ¢ a sua naturalidade (cidade em que nasceu)?

8. Qual ¢ o seu nivel de escolaridade?
() Ensino Fundamental Completo ( ) Ensino Médio Completo ( ) Ensino Superior

incompleto () Ensino Superior completo ( ) Pos-Graduagao

9. Vocé esté trabalhando atualmente? ( ) Sim ( ) Nao

10. Em média, qual é a sua renda mensal?
() Até 1 salario minimo ( ) de 1 a 3 salarios minimos ( ) de 3 a 5 salarios minimos ( )

mais de 5 salarios minimos

11. Vocé tem outros filhos? ( ) Sim ( ) Nao - Se sim, quantos? ( )1a2 ( )2a3 ( )
3a4 ( )maisde4
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12. Vocé possui mais de um filho com deficiéncia? ( ) Sim ( ) Nao. Com qual problema?

13. Quantas pessoas vivem em sua casa (contando com vocé)?

()l ( )2a4 ( )5a7 ( )maisde7

14. Qual ¢ a sua religidao?

() Catolico(a) ( ) Evangélico(a) ( ) Umbandista ( ) Ateu ( ) Outro

15. Qual ¢ o nivel mais alto de escolaridade entre as pessoas que residem com vocé?
() Ensino Fundamental Completo ( ) Ensino Médio Completo ( ) Ensino Superior

incompleto () Ensino Superior completo ( ) Pos-Graduagao

Com relacio ao processo de evasio escolar de seu familiar, responda:

16. Na sua visdo, qual seria a causa do abandono escolar de seu familiar? Ou seja, quais foram
o0s principais problemas enfrentados, que culminaram no abandono?

17. Como esta evasdo poderia ter sido evitada, considerando a perspectiva do estudante, da
familia e da institui¢ao?

18. Quais foram as consequéncias da evasao para os projetos de vida do estudante e para a vida

da familia?

Com relaciio as estratégias para lidar com a evasio escolar de seu familiar, responda:

19. Na sua opinido quais sdo os principais sentimentos que a familia vivenciou quando seu
familiar decidiu abandonar o Ensino Superior?

20. Como esses sentimentos afetaram a vida familiar?

21. O que vocé identifica como sendo os motivos que levaram seu familiar a evasdo escolar?
22. Vocé acha que as estratégias que a familia usou para apoiar seu familiar no enfrentamento
do processo de evasdo escolar foram eficazes?

23. Como a familia se sente acerca da decisdo de seu familiar de abandonar o Ensino Superior?
24. Quais sdo as principais licdes que a familia aprendeu com o processo de evasdo escolar do

seu familiar?
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25. Quais sdo os principais desafios que a familia enfrentou durante esse processo de evasao
escolar?

26. Que tipo de recursos a familia usou para ajudar o familiar a lidar com a tristeza e a ansiedade
associadas ao abandono escolar?

27. Que estratégias a familia usou para enfrentar o processo de abandono escolar?
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
(GESTOR DA INSTITUICAO)

O(a) Senhor(a) estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“Permanéncia e evasiao de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior: Implicacoes
nas esferas pessoal, institucional e familiar”. Nesta pesquisa pretende-se analisar o abandono
escolar dos estudantes com deficiéncia no Ensino Superior, bem como verificar as principais
causas, capacidades de resiliéncia e estratégias de enfrentamento das adversidades, além de
examinar as implicagdes nas esferas institucional, pessoal e familiar. Serdo adotados, para a
parte da pesquisa que o senhor(a) participard, o seguinte procedimento: entrevista
semiestruturada, buscando verificar, especificamente, como repercute o abandono de
estudantes com deficiéncia na institui¢ao.

Existem riscos envolvidos nessa pesquisa, que estdo relacionados a possibilidade de
revitimizagdo, estigmatizacdo e danos psiquicos devido a natureza do tema. Neste caso, o(a)
senhor(a) podera deixar de responder quaisquer perguntas da entrevista que lhe cause
constrangimento ou mesmo desistir da pesquisa a qualquer momento, sem a necessidade de
explicar o motivo. A pesquisa contribuira com a literatura que discute sobre a permanéncia e o
abandono da pessoa com deficiéncia da educagao superior, subsidiando o desenvolvimento
dessa politica especifica.

Para participar deste estudo o(a) senhor(a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, diante de eventuais danos, identificados e comprovados,
decorrentes da pesquisa, o (a) participante tera assegurado o direito a indenizagdo. A sua
participagdo ¢ voluntdria e o(a) senhor(a) tem garantida plena liberdade de recusar-se a
participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem necessidade de
comunicagdo prévia, e tal recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que o(a) senhor(a) serd atendido(a) pelo pesquisador(a). Os resultados
da pesquisa estardo a sua disposicao quando finalizada. O(A) Senhor(a) ndo serd identificado(a)
em nenhuma publicac¢do, que possa resultar da socializacdo dos resultados a sociedade. Seu
nome ou o material que indique sua participagdo nao serd liberado sem a sua permissao.

Este termo de consentimento serd disponibilizado de forma eletronica e, caso haja a
concordancia em participar, uma via sera emitida para o participante e envia por e-mail. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel
por um periodo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa e, depois desse tempo, serdo

destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e



229

confidencialidade, atendendo a legislacdo brasileira, e utilizardo as informagdes somente para

fins académicos e cientificos.

Eu, , CPF , fui

informado(a) dos objetivos da pesquisa “Permanéncia e evasio de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior: Implicacdes nas esferas pessoal, institucional e familiar”
de maneira clara e detalhada, e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informagdes € modificar minha decisdo de participar se assim o desejar. Entendo
que esse estudo possui finalidade de pesquisa académica, que os dados pessoais ndao serdao
divulgados, a ndo ser com prévia autorizag¢ao, sendo preservado o anonimato dos participantes;
ou seja, assegurado sua privacidade. Declaro que concordo em participar. Recebi uma via
original deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer minhas duvidas.

Vigosa, de de 20

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador

Nome da pesquisadora responsavel: Maria das Dores Saraiva de Loreto
Endereco: Departamento de Economia Doméstica, Campus UFV — Vigcosa/MG
Telefone: (31) 3612-7606 - Email: mdora@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto €tico desta pesquisa, consulte:
CEP/UFV - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Universidade Federal de Vigosa

Edificio Arthur Bernardes, subsolo

Av. PH Rolfs, s/n - Campus Universitario - Cep: 36570-900 - Vigosa/MG

Telefone: (31)3612-2316

E-mail: cep@ufv.br  www.cep.ufv.br
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
(ESTUDANTES QUE PERMANECERAM E QUE ABANDONARAM A
INSTITUICAO)

O(a) Senhor(a) esta sendo convidado(a) como voluntdrio(a) a participar da pesquisa
“Permanéncia e evasiao de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior: Implicacoes
nas esferas pessoal, institucional e familiar”. Nesta pesquisa pretende-se analisar o abandono
escolar dos estudantes com deficiéncia no Ensino Superior, bem como verificar as principais
causas, capacidades de resiliéncia e estratégias de enfrentamento das adversidades, além de
examinar as implicagdes nas esferas institucional, pessoal e familiar. Serdo adotados, para a
parte da pesquisa que o senhor(a) participard, o seguinte procedimento: aplicacio de
questionario sociodemografico eletronico com entrevista semiestruturada, além da
aplicacdo da escala de resiliéncia, buscando captar informagdes do perfil estudantil que
permaneceu e que abandonou o Ensino Superior, e também identificar as causas e implicagdes
para o ato de permanecer ¢ de abandonar; Além de buscar medir os niveis de adaptacao psi-
cossocial positiva frente a eventos de vida importantes, que definem o potencial de resiliéncia,
além de identificar e explorar os sentimentos vivenciados e as possiveis estratégias de
enfrentamento ao processo de abandono escolar.

Existem riscos envolvidos nessa pesquisa, que estdo relacionados a possibilidade de
revitimizagdo, estigmatizacdo e danos psiquicos devido a natureza do tema. Neste caso, o(a)
senhor(a) podera deixar de responder quaisquer perguntas da entrevista que lhe cause
constrangimento ou mesmo desistir da pesquisa a qualquer momento, sem a necessidade de
explicar o motivo. A pesquisa contribuird com a literatura que discute sobre a permanéncia e o
abandono da pessoa com deficiéncia da educagdo superior, subsidiando o desenvolvimento
dessa politica especifica.

Para participar deste estudo o(a) senhor(a) ndo terda nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, diante de eventuais danos, identificados e comprovados,
decorrentes da pesquisa, o (a) participante tera assegurado o direito a indenizagdo. A sua
participacdo ¢ voluntaria e o(a) senhor(a) tem garantida plena liberdade de recusar-se a
participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem necessidade de
comunicagdo prévia, e tal recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que o(a) senhor(a) serd atendido(a) pelo pesquisador(a). Os resultados

da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada. O(A) Senhor(a) nao sera identificado(a)
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em nenhuma publicagdo, que possa resultar da socializagdo dos resultados a sociedade. Seu
nome ou o material que indique sua participag¢ao ndo sera liberado sem a sua permissao.

Este termo de consentimento sera disponibilizado de forma eletronica e, caso haja a
concordancia em participar, uma via serd emitida para o participante e envia por e-mail. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel
por um periodo de 5 (cinco) anos ap6s o término da pesquisa e, depois desse tempo, serdo
destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislagdo brasileira, e utilizardo as informagdes somente para

fins académicos e cientificos.

Eu, , CPF , fui

informado(a) dos objetivos da pesquisa “Permanéncia e evasio de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior: Implica¢cdes nas esferas pessoal, institucional e familiar”
de maneira clara e detalhada, e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informagdes e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar. Entendo
que esse estudo possui finalidade de pesquisa académica, os dados pessoais nao serao
divulgados, a ndo ser com prévia autorizac¢do, sendo preservado o anonimato dos participantes;
ou seja, assegurado sua privacidade. Declaro que concordo em participar. Recebi uma via
original deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer minhas duvidas.

Vigosa, de de 20

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador

Nome da pesquisadora responsavel: Maria das Dores Saraiva de Loreto
Endereco: Departamento de Economia Doméstica, Campus UFV — Vigcosa/MG
Telefone: (31) 3612-7606 - Email: mdora@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, consulte:
CEP/UFV - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Universidade Federal de Vigosa - Edificio Arthur Bernardes, subsolo

Av. PH Rolfs, s/n - Campus Universitario - Cep: 36570-900 - Vicosa/MG

Telefone: (31)3612-2316  E-mail: cep@ufv.br  www.cep.ufv.br
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APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
(FAMILIAS)

O(a) Senhor(a) estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“Permanéncia e evasiao de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior: Implicagcoes
nas esferas pessoal, institucional e familiar”. Nesta pesquisa pretende-se analisar o abandono
escolar dos estudantes com deficiéncia no Ensino Superior, bem como verificar as principais
causas, capacidades de resiliéncia e estratégias de enfrentamento das adversidades, além de
examinar as implicagdes nas esferas institucional, pessoal e familiar. Serdo adotados, para a
parte da pesquisa que o senhor(a) participard, o seguinte procedimento: aplicacio de
questionario sociodemografico eletronico com entrevista semiestruturada, buscando
identificar e explorar os sentimentos vivenciados e as possiveis estratégias de enfrentamento ao
processo de abandono escolar.

Existem riscos envolvidos, nesta pesquisa, que estdo relacionados a possibilidade de
revitimizagdo, estigmatizacdo e danos psiquicos devido a natureza do tema. Neste caso, o(a)
senhor(a) podera deixar de responder quaisquer perguntas da entrevista que lhe cause
constrangimento ou mesmo desistir da pesquisa a qualquer momento, sem a necessidade de
explicar o motivo. A pesquisa contribuird com a literatura que discute sobre a permanéncia e o
abandono da pessoa com deficiéncia da educagdo superior, subsidiando o desenvolvimento
dessa politica especifica.

Para participar deste estudo o(a) senhor(a) ndo terda nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, diante de eventuais danos, identificados e comprovados,
decorrentes da pesquisa, o (a) participante tera assegurado o direito a indenizagdo. A sua
participagdo ¢ voluntdria e o(a) senhor(a) tem garantida plena liberdade de recusar-se a
participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem necessidade de
comunicacdo prévia, e tal recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que o(a) senhor(a) serd atendido(a) pelo pesquisador(a). Os resultados
da pesquisa estardo a sua disposicao quando finalizada. O(A) Senhor(a) ndo serd identificado(a)
em nenhuma publicagdo que possa resultar da socializacao dos resultados a sociedade. Seu
nome ou o material que indique sua participagdo nao serd liberado sem a sua permissao.

Este termo de consentimento serd disponibilizado de forma eletronica e, caso haja a

concordancia em participar, uma via sera emitida para o participante e envia por e-mail. Os
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dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel
por um periodo de 5 (cinco) anos ap6és o término da pesquisa e, depois desse tempo, serdo
destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislagdo brasileira, e utilizardo as informacdes somente para

fins académicos e cientificos.

Eu, , CPF , fui

informado(a) dos objetivos da pesquisa “Permanéncia e evasio de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior: Implica¢cdes nas esferas pessoal, institucional e familiar”
de maneira clara e detalhada, e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informagdes e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar. Entendo
que este estudo possui finalidade de pesquisa académica, que os dados pessoais nao serdo
divulgados, a ndo ser com prévia autorizac¢ao, sendo preservado o anonimato dos participantes;
ou seja, assegurado sua privacidade. Declaro que concordo em participar. Recebi uma via
original deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer minhas duvidas.

Vicosa, de de 20

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador

Nome da pesquisadora responsavel: Maria das Dores Saraiva de Loreto
Endereco: Departamento de Economia Doméstica, Campus UFV — Vigcosa/MG
Telefone: (31) 3612-7606 - Email: mdora@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, consulte:

CEP/UFV - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Vigosa

Edificio Arthur Bernardes, subsolo

Av. PH Rolfs, s/n - Campus Universitario - Cep: 36570-900 - Vicosa/MG
Telefone: (31)3612-2316

E-mail: cep@ufv.br  www.cep.ufv.br
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ANEXO A - ESCALA DE RESILIENCIA
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Nome: Idade (anos):

E-mail: Sexo: F( ) M( )

Marque o quanto vocé concorda ou discorda das seguintes afirmacdes:

DISCORDO NEM CONCORDO
CONCORDO
Totalmente | Muito | Pouco NEM Pouco | Muito | Totalmente
DISCORDO

I. Quando eu fago
planos, eu os levo até o 1 2 3 4 5 6 7
fim.
2. Eu costumo lidar
com os problemas de 1 2 3 4 5 6 7
uma forma ou de outra.
3. Eu sou capaz de
depender de mim mais 1 ) 3 4 5 6 7
do que de qualquer
outra pessoa.
4. Manter interesse nas
coisas ¢ 1importante 1 2 3 4 5 6 7
para mim.
5. Eu posso estar por
minha conta se eu 1 2 3 4 5 6 7
precisar.
6. Eu sinto orgulho de
ter realizado coisas em 1 2 3 4 5 6 7
minha vida.
7. Eu costumo aceitar
as coisas sem muita 1 2 3 4 5 6 7
preocupacao.
8.' Eu sou amigo de 1 ) 3 4 5 6 7
mim mesmo.
9. Eu sinto que posso
lhej dar com varias 1 ) 3 4 5 6 7
coisas a0 mesmo
tempo.
10. Eu sou
determinado. ! 2 3 4 > 6 /
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11. FEu raramente
penso sobre o objetivo
das coisas.

12. Eu faco as coisas
um dia de cada vez.

13. Eu posso enfrentar
tempos dificeis porque
ja experimentei
dificuldades antes.

14. Eu sou
disciplinado.

15. Eu mantenho
interesse nas coisas.

16. Eu normalmente
posso achar motivo
para rir.

17. Minha crenca em
mim mesmo me leva a
atravessar tempos
dificeis.

18. Em uma
emergéncia, eu sou a
pessoa em quem as
pessoas podem contar.

19. Eu pOsso
geralmente olhar uma
situagdo de diversas
maneiras.

20. As vezes eu me
obrigo a fazer coisas
querendo ou ndo.

21. Minha vida tem
sentido.

22. Eu ndo insisto em
coisas as quais eu ndo
posso fazer nada sobre
elas.

23. Quando eu estou
numa situacao dificil,
eu normalmente acho
uma saida.

24. Eu tenho energia
suficiente para fazer
que eu tenho que fazer.

25. Tudo bem se a
pessoas  que  nao
gostam de mim.

Fonte: Godoy et al., 2010.
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permanéntia e o abandono da pessoa com algum tipo de defitiéncia da educagdo supenor,

subsidiando o cesenwolimentn dessa politica especifica:

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

s pesquisadores propdem eshdo Unceninos No pals, sendo proposts um estudo desortivo e explicative o
gua sera realizado per meio de pesguisa documental, da aplicagSe de questionarie sociodemografico
juntamente com entrevista aos estudantes com algum tipe de deficiéncia e a0 famidiar, d3 aplicagdo da
escala de resifiéncia aos estudantss gque permansceram na mstituigio, de entrevista semiestruturada aos
gestores instituconas e da aplicagio do inventario (questionano) de estratégias de coping aos estudantes
gue shandonaram a instituigio & a um memibro familiar. do tipo aplicado conforme descrito em “Metodologia
proposta”. O nimeno de participanies esta estimado em 5. O orgamento total € de RF 9.595.00 sendo
informado que sera de financiamento proprio. A coleta de dados por entrevistas sera mciada em 052022 e
o terming esta programado para 1272023

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
s pesqusadones acostaram no formulanio online

Carta resposta com pendéncias

Escala de resiliéncia

Inventario de esratégias de coping

Autorizagao para utilzagdo de banco de dados para pesquisa
Roteino de entrevista com

Cuestionario socodermografico £ roteiro de entrewista com a famiia
Cuestonanio socodermograiico e roteiro de enfrevista com estudants
TELE (Gestores modificado

TCLE famillias modificado

TELE estudantes modificado

Temno de sigilo & confidenciaidade

Cronograma de pesquisa

Foiha de rosto

Orcamento da pesquisa

Projeto final modficado

Fesumo do projeto

Informacdes basicas do projeto

Enddenegoc  Universidade Federal de \Vigoma, Avenida PH Roifs sin, BEdficio Arfur Bemandes

Eafroc  Tampus Universfano CEF. 35570577
UF: MS Muniolpo:  VICOEA
Telsfone. (34 3812-2315 E-mall: cepfutor

Fegns 00 s 05
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETC DE PESGUISA
Titubo da Pesquisa: PERMANENCIA E E‘MSE-.U DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NO ENSING
SUPERIOR: IMPLICACOES NAS ESFERAS PESSOAL, INSTITUCIONAL E
Area Tematica:
Versag: 2
CAAF- GEOTOGZ2.3.0000.5153

Instituigdo Proponente: Deparaments de Economia Domestica
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Murmero do Parecer; 5108 187

Apresentag3o do Projeto:

O presente protocolo foi enquadrade como pertencente 3s Grandes Areas Ciéndias Sociais Aplicadas e
Ciéncias Humanas, As informagles elencadas nos campos “Apresentagdo do Projete”, “Objetve da
Pesquisa” & “Avaliagio dos Riscos e Beneficios™ foram retiradas do amuive Informagdes Basicas da
Pesquisa (PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2125301 = do Projeto Detathado.

Objetivo da Pesquisa:

Analicar a permanéncia & o abandono escolar de estedantes com akgum tipo de deficiéncia no Ensing
Supenor, considerando suas rnq:ll;::'res nias esferas instiucional, pessoal & familiar, bem como verficar as
principais causas, capacidades de resiiéncia e esfrategias de enfrentamento das adversidades.

Avaliag 3o dos Riscos e Beneficios:

Em refagso aos nscos: Existem niscos envolvidos nessa pesquisa, gue =stao relacionados 3 possibiidade de
revitimizagao, estigmatzagio & danos psiquicos devide a natureza do tema. Meste caso, o participantes
podera dexar de responder quaisquer perguntas da entrevista que e cause constrangimento ou mesmo
desistr da pesguisa a qualguer momento, sem a necessxdade de explicar o motivo.

Mo que tange os beneficios, a pesguisa contribura com a literatura que discute sobre a

: Umbverzidade Federal de Wigosa, Avenida PH Roffs sin, Bdficlo Arswr Semandies

Esbro:  Campus UniversEado CEF: 3ssToeETT
UF: s Munloiploz - WVICOEA
Tolefome:  [393612-2316 E-mall: cepfjuty Dr

Fughs S 05
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Conclustes ou Pendencias e Lista de Inadeguages:

Aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
An @mmino da pesquisa & necessano apresantar, via nofificago, o Relatério Fnal {medelo dsponivel no site
weenw.c2p.ufy.brl. Apds ser emifido o Parecer Consubstanciado de aprovacdo do Refatorio Final. deve ser
encaminhado, via notificagdo. o Comunicado de Témming dos Estudos para encerramento de todo o
protocalo na Plataforma Brasil.
Frojeto aprovado autonzando o micio da coleta de dados com os seres huemanos a partir da data de
emizsao desie parscer.

Qe

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaieo relacionados:

Tipo Documeno Arquin Fostagem Auor Situagan

Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES BASICAS DO P | 2052023 Aceito

| do Projeto ROJETO 2126301 pof 15004

Chstros Carta Fesposta Pendenciasi pd 2052023 | Mana das Dores. Areitn
145030 [Saraiva ge Lorete

Brochwra Pesquisa | Projeto Finad MODIFICADO. pdf 2W0E2023 | Mara das Dores Acein
145358 | Saraiva de Loreto

TCiE ITemos de | APEMDICE_V_TCLE GESTOR DA IN | 20052023 |Mana das Dores Aceito

Azsentrmento STITUNCAD MCDIFICADO pdf 145338 |Saraiva de Lorets

Justificatva de

Auséncia

TCiE /I Temos de | APEMDICE VI TCLE ESTUDANTES | 20052023 |Manadas Dores Aceito

Azzentrmento QUE_FERMANECERAM _E QUE_ABA 14:53:31 | Saraiva de Lorets

Justificativa de MDOMNARAM _MODFICADD paf

e

TCiE I Termos de | APENDICE VI TCLE FAMILIAS MOD| 20052023 |Mana das Dores Aceito

Azcentrnento | IFICADC pdf 145324 | Saraiva oe Lorets

Justificatva de

| byroincia i

Declaragao de ANEXD _AUTOREZACAD PARA UTIH 18042023 |Manadas Dores Aceito

Institigan & LIZACAD DE BAMNCO DE DADOS P 120858 |Saraiva de Lorets

nirgssinturg ARA PESCOLESE pgf

Projete Cetalhade | | Projeto_Final pdf 18042023 [ Mara das Dores Aceito

Brochira 120815 | Saraiva de Lorets

Inwestigador

Folha ée Fosin Folha_de_Hostopdt RIS [Mana oas Lores Acefo
164740 | Saraiva de Lersto

Endoregoc  Universidsde Fediral de Vigoes, Asenida PH Rofs sin, E3icka Arfwr Bemardes

Eafro:  Campas UnlversBanio
Mumolplo:

UF: MG
Talefore:  (313612-2315

CEF: 35570977
WICOEA

E-mall:. cEpgnry.or

Fegrs idde
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TCLE | Temos de | APEMDIGE_WI_TERMG DE_SNSIL0_ | 150e2es | Mana das Dores Aein
Assentimento | E_CONFIDEMCIALIDADE pof Dr238:10 | Saraiva de Lorsto
Justificatva de
Auséncia
L ! Temmos de | APEMDIGE_W_ToLE_FAMILIAS pdt TETEEY [Mara das Liores Benn
Assentrmenis | 301 | Saraiva de Lorsto
Justificatvg de
HAursEncia
TCLE [ Termos de | APEMDICE WI_TCLE_ESTUDANTES | 1804/2023 |Maria das Dores Aceito
Assentrmento [ QUE_PERMANECERAM E OUE_ABA | 002412 | Saraiva de Lorelo
Justificatva de MOCHARAM pof
Aurséncia
TCLE [ Termos de | APEMDICE W _TCLE GESTOR DA IN | 18042023 |Maria das Dores Aceito
Azsentrmento [ STITUACAD pdf 02350 | Saraiva o2 Lorsto
Justificatva de
Auséncia
Chstros. APEMDICE_IV_QUESTIOMARID SOCI| 18042023 | Maria das Dores Aceito
ODEMOGRAFICO_E ROTEIRO DE E| 002207 | Saraiva de Lorete
NTREWISTA, 14 poff
Chutros APENDHCE [l CUESTIONARRD SOCI | 18042022 |Mana das Dores Acaito
ODEMOGRAFICO E ROTEIRO DE E| 002158 |Saraivade Lorety
WTREWISTA COM ESTUDANTES pdf
Chstros APEMCHCE |l QUESTIONARIO SC:C1 | 1842022 | Marnia das Dores Aceito
ODEMOGRAFICO E ROTEIRG DE E| 00:21:32  |Sarsiva de Lorelo
NTHEVISTA COM ESTUDANTES. %:
Chsroes. KF 11 | OE_] TETHZNES [Mana das Diores Aeo
5TA I:-CIM GESTEHES.% 00:21:12 | Saraiva de Lorsts
Lhiros. AMERD =) ana Ao
EGIAS DE COPING.pdf Q3048 | Sarava o Lorshs
Chutros AMNEXD | ESCALA DE RESILIEMCIA | 1B/042023 |Maria das Dores Aceite
pdf 003022 | Saraiva de Lorets
Cronograma Cronograma_Pesquisa po 1ED42023 | Maria das Dores Aceito
DIr18:67 [ Saraia de Lorshs
Crpamenio CircamentoPesquisa.pdf 1842023 [ Maria das Dores Aceito
DOr16:38 | Saraiva de Loreto
Chutros Resumo Projeto pdf 18042023 | Marniadas Dores Aceito
Dr15:16 [ Saraa de Lorshs
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagao da COMNER:
Mao

Enclerego:  Unhversidade Federal = Wigom, Avenids PH Roifs sin, E3Miclo Affwr Bemames

ENTo. CAmpUs Universiano
Munlolplo:  VICCeEEA
Teleforec [390QE12-2316

U e

CEP: 35570977

all: cepfiuteor

Fagns I+ 0
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VICDSA, 08 de Junho de 2023

@G

Assinado por:
Guilherme de Azrambaja Pussields
{Coordenador{a))

Endersgo:  Universidade Federal de Vignsa, Seenida PH Roifs sin, Edficlo Ardwr Bemandes

Ealmo:  Campus Univers@Eric CEP: 35.s70-E77
UF: MG Munloiplo:  VICDEA
Toelelome:  (313612-2316 E-mall: cEpiutsbr
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