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RESUMO

COSTA, Bethania de Assis, M.Sc., Universidade Fadée Vigosa, junho de 2012.
Com a voz as criangas: um estudo sobre as represagbes de escola na educacao
infantil . Orientadora: Maria de Lourdes Mattos Barreto.

O crescente interesse pelo estudo do conhecimemial dem gerado importantes
investigacdes sobre as representacdes acercafdoentis aspectos da sociedade. O
interesse em conhecer como as criancas constroas representacdes sobre a
instituicdo social que frequentam cada vez mai® @egbor varias horas no dia — a
escola — e o reconhecimento de que elas sdo capazegressar suas ideias e falar
sobre sua realidade é o que move este trabalhool#\ematica que apresentamos foi:
Que representacdes as criangas entre 5 e 6 andaddeque frequentam um ambiente
tradicional e um ambiente construtivista tém sohreescola? As hipbteses que
nortearam este estudo foram que as explicacOesridagas sobre a escola baseiam-se
em elementos que podem ser observados diretament@ntexto escolar e que as
representacdes que elas constroem sobre a esdodan simfluéncias do ambiente
escolar que frequentam, portanto as criangcas ggadntam um ambiente construtivista
e aquelas que frequentam um ambiente tradicionadtaem representacdes diferen-
ciadas sobre a escola. O objetivo foi conheceepesentacdes de escdia criancas
entre 5 e 6 anos de idade que frequentam um aralesoblar tradicional e um ambi-
ente escolar construtivista em Vigcosa, MG. Utilizauo método clinico piagetiano, que
tem como instrumento de coleta de dados a entaegfistica, constituida de perguntas
basicas e complementares e da possibilidade deriahatencreto. A amostra foi
constituida de 38 criancas, com 5 a 6 anos, mktdas em duas classes da pré-escola:
uma considerada ambiente construtivista e a oatrdjiente tradicional. A analise
qualitativa dos dados das entrevistas evidenciaocas criangas tém uma maneira
peculiar de construir suas ideias sobre a realidadml, especificamente, da escola. O
modo como as criancas de ambos os ambientes es;atanstrutivista e tradicional,
expressam suas ideias sobre a escola se assemoelinze rdiz respeito a forma de
compreendé-la, conceitua-la e caracteriza-la. Asieacdes das criancas se baseiam,
praticamente, no que tem na escola, no que sememlacdo a escola e no que fazem
na escola. Portanto, baseiam suas explicacdesspestas mais visiveis da situacéo,
que lhes sdo diretamente observaveis e famili&egora tenham sido encontradas

semelhancas no modo de representar a instituicdtae$oi possivel verificar algumas
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diferencas em relacéo aos conteldos das respodtasaspectos mais ressaltados pelas
criancas do ambiente construtivista e do ambieatkcional. A principal diferenca nas
representacdes das criancas dos dois ambientetarescéoi a énfase dada pelas
criancas do ambiente tradicional ao processo eagpnendizagem de conteudos
escolares, enquanto as criangas do ambiente ciivisteuenfatizaram o brincar e as
atividades que o envolvem. Ressalta-se a impodadada pelas criangcas dos dois
ambientes escolares aos espacgos externos e aagida@s, 0 que aponta para a
necessidade que criancas tém de vivenciar exp&#liclicas na escola. Este estudo é
um recorte de uma realidade sobre uma tematicaaamgitanto sdo necessarios novos
estudos que busquem aprofundar e conhecer o qu&éagas pensam, dizem e sentem
sobre a instituicdo escolar, considerando suase8’ozomo contribui¢cdes validas para

reflexdo e acdo em direcdo as mudancas necessarias.
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ABSTRACT

COSTA, Bethania de Assis, M.Sc., Universidade Fadee Vigosa, June, 2012.
Children’s voices: a study on school representati@ Adviser: Maria de Lourdes
Mattos Barreto.

The growing interest for social knowledge studieas hgenerated important
investigations on the representations on diffeaspiects of society. This study is aimed
at the interest to know how children construct th@presentations of the social
institution they attend at an earlier age and fiareasingly longer hours — the school —
and the recognition that they are capable of esprgstheir ideas and discuss their
reality. The following questions were proposed: tmtegresentations do 5- and 6-year-
old children who attend a traditional school enmiment and a constructivist school
environment have about school? The hypotheses mguittis study were that the
children’s conceptions about their school were Base elements that can be directly
observed within the school context, and that th@esentations they build about the
school are influenced by their school environmethiys, traditional school and
constructivist school children have differentiategpresentations. Our objective was to
learn about the representations of 5-to 6- yearcbiddren studying in a traditional
school environment and in a constructivist schaolienment in Vicosa, MG. A
Piagetian clinical method was applied, using a®lection tool a clinical interview,
consisting of basic and complementary questions #ed possibility of concrete
material. The sample was constituted of thirty-efspto-6-year old children, registered
in two pre-school classes: one considered to @ffeonstructivist environment, and the
other to offer a traditional environment. The qtaive data analysis of the interview
shows how the children have a peculiar way of gactihg their ideas on social reality,
more specifically, on their school's reality. Theaythe children from both school
environments express their ideas about the scleflelct the way they understand it,
conceptualize it, and characterize it. The childréteas are based, practically, on what
the school offers, how they feel about the schamid what they do at school.
Therefore, their explanations are based on the misdtle aspects, most directly
observable and familiar. Although similarities haween found in the form school is
represented, some differences could be verifiedrodgg the content of the answers and
those aspects which were most emphasized by thielrexi from both school

environments. The main difference in the childre@presentations was the emphasis
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given by the traditional school children to thect@ag-learning process, while the
constructivist school children stressed playing grldying activities. One must
emphasize the importance children from both sclenlironments gave to open-air
spaces and playgrounds, indicating the need childeee to experience play at school.
This study covers only a fraction of a larger yalithus, further studies are needed to
get a deeper insight on what children think , sagd feel about their school,
considering their “voices” as valid contributiorssftrther reflection and action toward

the necessary changes.



1. INTRODUCAO

[...] o estudo das criangas a partir de si mesmaspte descortinar
uma outra realidade social, que é aquela que emea interpre-
tacdes infantis dos respectivos mundos da vidalh@r @as criancas
permite revelar fenbmenos sociais que o olhar dhdtas deixa na
penumbra ou obscurece totalmer(feINTO; SARMENTO, 1997,

p. 2).

O interesse pela teméatica deste estudo surgiu quauin@dursava a disciplina do
Programa de Pés-Graduacdo em Economia Doméstigaetfss Teorico-metodolo-
gicos da Pesquisa com Criangas” como estudantginéalada, visando aprofundar os
conhecimentos adquiridos durante o curso de graduaiq Educacao Infantil. A partir
das leituras e discussfes que apontavam a neassidgpesquisas com criancgas, fui
despertada para a importancia de ouvir o que éfasatdizer sobre suas vivéncias na
educacéo infantil, especificamente sobre o ambigasanstituicbes escolares. Afinal, a
fala das criancas pode apontar caminhos para acalade uma educacao infantil de
qualidade, que atenda as reais necessidades dgssEu®s.

A escolha em ouvir 0 que as criancas tém a dizbresos ambientes que
frequentam na educacao infantil surgiu do interesseonvida-las ao didlogo e possi-
bilitd-las o direito de voz em relacdo as suasngigs e representacdes das instituicdes
onde passam grande parte de sua infancia, permifiod adultos e profissionais que
elaboram os programas e as politicas de educatd@tiircompreender as particular-
dades da infancia e repensar suas propostas dknadeno a essa etapa da educagéo.

Portanto, entender que ambientes sdo oferecidosads;as e como elas com-
preendem, sentem e utilizam esses ambientes énextrente importante e necessario
na busca de apontar elementos que possam ajudeeflexdes referentes a qualidade
dos programas de Educacao Infantil oferecidasiasgas de 0 a 6 anos de idade. Como
afirma Silva (2008), a Educacao Infantil constitma area em processo de construcao,
uma vez que as criancas com idade inferior a 7 deo®raram a ser preocupacao dos
meios educacionais em nosso pais. Mesmo atualmemte,a institucionalizacdo do
direito das criancas e das familias ao acessoséituigdes de educacédo infantil, ainda
sdo grandes os desafios referentes a cobertutenidiraento e aos diversos elementos
relativos a qualidade das experiéncias proporcamax criangas nas creches e pré-

escolas.



Para que essa qualidade seja atingida, respei@sdiireitos da crianca e da
familia, € indispensavel que ela seja construiga agarticipacdo de todos os prota-
gonistas envolvidos, que vai desde as autoridagmnsaveis, passando pelos adultos
que trabalham nas instituicdes, com a contribuda@damilia, da comunidade e, inclu-
sive, da crianca que recebe o atendimento. Portémiceciso refletir sobre o ambiente
escolar a partir das percepgbes dos usuarios paruas ele é planejado e imple-
mentado, para que de fato atenda as suas reassitzckes.

Este estudo se insere na Linha de Pesquisa doaRragle Pos-graduacdo em
Economia Doméstica: Familia, Bem-estar Social eli@ude de Vida, uma vez que
buscou compreender como as criangas percebem eitc@ame a escola, local onde
passam grande parte de sua infancia, além deirasitdre como diferentes ambientes
escolares influenciam sua aprendizagem e sua disdoundo. Essas informacgdes sao
Uteis para repensarmos 0 ambiente escolar e comega agir em direcao a qualidade
de vida de nossas criangas.

Como defende Mayumi de Souza Lima (1989), a indpaia da qualidade do
espaco na educacao das criancas se da ao proporaielas um espaco que, em vez de
confinar a infancia no interior da escola, disponibilize candicdes mais favoraveis
para o processo de desenvolvimento das criancascélha pela crianga como sujeito
da pesquisa se justifica pelo fato de ela ser obmeha familia que recebe diretamente
o atendimento.

O interesse pelo estudo do conhecimento socialgenado, em muitos paises,
importantes investigacbes sobre as representag@esaados diferentes aspectos do
funcionamento e da organizacao social. Como res€alntelli (2000), o aparecimento
de novos trabalhos sobre os aspectos sociais denwd#gimento psicolégico tem
conduzido a renovacdo nas pesquisas sobre a came@ceda sociedade. Segundo a
autora, observa-se um crescente interesse em eatfiolanacao das representacdes ou
modelos do mundo de que as criancas se utilizaandzarsentido a realidade social.

E importante considerar que por mais que a criamgia sendo objeto de
estudo em pesquisas cientificas, em grande pasts gesquisas s&obre criancas,
sendo poucas as que buscam ouvir 0 que elas térera @ue veem as criangas como
participantes da pesquisa, ou seja, poucas saesgsipazomecriancas. Adiciona-se a
isso o fato apontado por Saravali e Guimardes (2d0#0que, entre as pesquisas
realizadas no campo da construcdo do conhecimestal,sas que dizem respeito as

representacdes das criangas acerca da realidaderesio escassas.



No Brasil destacam-se alguns estudos sobre a espagsio de criancas em
relacdo a diversos conteudos referentes ao conéetnsocial, por exemplo, os traba-
Ihos de Ferreira (2008), Silva (2009) e Rocha (2089nais especificamente em rela-
cdo ao ambiente escolar os estudos de CantellDj2@liveira (2001), Alvest al
(2005), Blower (2008), Saravali e Guimaraes (20dYlartins (2010), bem como o
trabalho publicado por Cruz (2006), intitulado “Galta sobre a Qualidade da Educa-
cao Infantil realizada pela Campanha Nacional peteito a Educacdo e o Movimento
Interféruns de Educacéao Infantil do Brasil” (Migilem 2004.

A investigacdo de Ferreira (2008) objetivou constum instrumento para
identificar a concepcdo de criancas sobre a ago® aecurso natural, utilizando o
método clinico piagetiano. Foram realizadas erdtasiclinicas com dois grupos de
criancas de 4 a 6 anos e encontrados trés niveismpreensao sobre o tema. O autor
constatou que as criangas, ao expressarem suassapfacdes, ndo se limitaram
somente a reproduzir as informagdes que recebemndoente, mas as reelaboram,
dentro de sua compreenséao particular do mundolsocia

Silva (2009) investigou as representacfes de @samgadolescentes de 4 a
14 anos sobre trabalho e se elas estabelecianbeslaptre trabalho e género, distin-
guindo as atividades laborais exercidas por honeensulheres na polarizagdo entre
“trabalho masculino” e “trabalho feminino”, confoema divisdo sexual do trabalho
presente na nossa sociedade. Utilizou para coleteélése dos dados o método clinico
piagetiano, tendo como instrumento a entrevistaceli Os resultados apontaram que a
construcdo do conhecimento social passa por fas@stigas, indo de niveis mais
simples para mais elaborados, e que as criancade dsuito cedo, tém o que dizer
sobre a teméatica pesquisada.

Rocha (2009) investigou as representacoes de adamcadolescentes de 4 a
13 anos sobre recursos monetarios e suas relagdesocconsumo. Os resultados
indicaram que a construgdo do conhecimento soclalesrecursos monetarios e suas
relagcbes com 0 consumo passa por niveis evolutilesgle os mais simples até os mais
complexos. A pesquisa revela que as criancas, gesde cedo, tém o que dizer sobre
0 mundo ao seu redor e sobre suas vivéncias caBCos0S monetarios e as relacdes
de consumao.

Martins (2010) buscou compreender os significados sentidos que as criancas
de um Centro Municipal de Educacao Infantil de thai atribuem aos espacos da

instituicdo educativa que frequentam. Os resultadostraram que a ludicidade, a



afetividade, o reconhecimento das regras de conei@é&ocial, a curiosidade e a imagi-
nacdo podem ser considerados elementos constgudavanfancia, por meio dos quais
as criancas atribuem significados e sentidos aacespstitucional que frequentam.

Cantelli (2000) objetivou identificar as represedes que criancas e adolescen-
tes elaboram a respeito da escola, apresentandstucio evolutivo das representacdes
infantis sobre essa temética. Os resultados iratitar existéncia de uma evolugdo nas
representacdes, uma vez que os dados demonstrargen Uma associacao positiva
entre as idades e as representacdes dos sujetesepresentacdes dos sujeitos dessa
pesquisa, classificados no nivel | (7 a 9 anogsala é vista de forma fragmentada,
apoiados em certos aspectos da organizacéo esjo@dhes sdo familiares, como um
conjunto de elementos materiais de pessoas eafadaAs representacdes das criancas
no nivel Il (11 a 15 anos) comecam a considerabjetivo educativo, mas ainda nao
alcangam a compreensao de que os elementos olz®reads atos vivenciados na
escola constituem-na como instituicdo. E apenasrem®sentacbes das criangas no
nivel lll (por volta dos 15 anos) que a escola passer concebida realmente como uma
instituicdo; por isso a referéncia ao prédio escalas materiais, as pessoas, ou mesmo
as atividades desenvolvidas ndo esgotam a ide&scida, pois entendem que esta é
formada pelo conjunto de todos esses elementos.

Oliveira (2001), pesquisando criancas de 5 a 6 anosima instituicdo publica
de educacéo infantil, constatou que as vivénciagdancas na creche evidenciam uma
infancia marcada pela contraposicdo entre o “su@inga” e o “sujeito-aluno”,
principalmente no que se refere a sala de aulapa@ue; este Gltimo como um lugar
desejado pelas criancas por ser um dos unicos ntosgue lhes € permitido brincar,
ou seja, ser crianca. Outros fatores apontadosasdi@uitetura da instituicdo e seu
exiguo espaco, o0 paisagismo, a escassez de browjeethntas outras restricbes que
limitam as varias linguagens que as criancas atilipara se expressar e conhecer o
mundo.

Embora Alveset al. (2005) e Blower (2008) tenham investigado as quges
das criancas de 3 a 4 anos e 5 a 6 anos, respeetit@sobre os ambientes na educa-
céo infantil sob o olhar da arquitetura, essesathals trouxeram resultados interes-
santes, que nos auxiliam a pensar esses ambiepéeirado olhar de seus usuarios. Os
resultados de ambas as pesquisas se assemelham s® igfere a inadequacao ou falta
de materiais e mobiliarios, além de ressaltar aompcia dada pelas criancas aos

espacos externos.



O estudo de Saravali e Guimarédes (2010) teve cobpetivi investigar as
representacdes de escola e de professor das erianga 7 e 8 anos inseridas em um
ambiente educacional sociomoral construtivista, camparacdo com as de criancas
inseridas em um ambiente educacional tradicionalré8ultados demonstraram que as
criangcas nao possuem compreensdo real da func@socdéa e que houve diferenca
significativa em funcédo do ambiente escolar pesglaisespecificamente em relagédo a
compreensao que 0s sujeitos apresentam das cerapdes de uma escola boa ou ruim.

A Consulta sobre a Qualidade da Educacéo Inféoitilealizada com criancas
entre 5 e 6 anos, de instituicbes de educacaotiintén quatro Estados brasileiros
(Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Cear4d e Pernamb@® material coletado em
entrevista com as criancas deixa evidente que, glasg uma boa creche/pré-escola
deve ter brinquedos/brincadeiras. A consulta radfztambém demonstrou que a
maioria das instituicbes ndo possuia brinquedogsdeindividual e coletivo em bom
estado, adequados para as diversas idades e etidgdarsuficiente para o nimero de
criancas. Aléem da escassez de brinquedos e brinegadas criancas evidenciaram a
falta de historias infantis e a necessidade de estaitura fisica e de equipamentos
adequados. Outro fator relevante apontado pelauttané que as criangcas percebem
como negativo nas creches e pré-escolas o quesieito, principalmente, a maneira
como sao estabelecidas as relacbes entre o adwdtareanca e entre as proprias
criancas, seja em relacdo ao autoritarismo do ggofeante a crianca ou a organizacao
do cotidiano e do espac¢o da instituicdo, que permpducos momentos de intensa
interacéo entre as criangas (CAMPOS; CRUZ, 2006).

Esses estudos demonstram a importancia de conmegey as criancas pensam,
de dar a elas oportunidade de expressarem suaseafacdes, seus sentimentos e suas
percepcdes sobre o que Ihes dizem respeito, coambiente em que frequentam nas
instituicdes de educacéo, o que contribui paranghie de informacdes que possibilitam
a adequacdo do processo educativo as suas reaissigecles, além de respeita-las
como cidadaos que tém o direito de participacé® exgressao.

Como ressalta Cruz (2008), a énfase na escutaridagas justifica-se pelo seu
reconhecimento como agentes sociais, de sua camegef#ra a acdo, a comunicacao e
a troca cultural. Essa legitimacdo da acdo soesalaliancas € resultado, também, do
reconhecimento e da definicdo contemporanea de dieeisos fundamentais — de

provisao, protecao e participacao.



Dessa forma, percebe-se a importancia de escufae @s criancas tém a dizer
sobre ambientes de instituicbes de Educacdo Ihfgdis cada vez mais € este o
ambiente em que ela passa grande parte do sealiacordo com Delval (2001),
enquanto as mulheres ndo trabalhavam e continuastindo uma familia extensa, da
qual faziam parte os avos, tios e outros familiand® havia problemas graves com
relacdo ao cuidado e a educacdo das criancaselpsigpodiam permanecer em casa.
Entretanto, a crescente incorporacdo das mulhereseacado de trabalho e as mudan-
cas nos tipos de familia estdo fazendo com queiascas precisem permanecer em
algum lugar fora de casa, o que deu espaco aorsmp de creches e pré-escolas
infantis, as quais as criancas se incorporam cedanais precocemente.

Para Singly (2007), a familia contemporanea passssiderar o papel decisivo
da escola, a partir do aparecimento da atencdoueae@lo no inicio dos tempos
modernos. O autor ressalta que, para Phillipe Aaémilia moderna nao se define
exclusivamente pela proeminéncia do sentimento afeilifi, mas se baseia nas
preocupacdes educativas.

A partir dessas reflexdes buscou-se investigar, z@mesente pesquisa, 0 que as
criangas pensam sobre o ambiente escolar que friagiee analisar como diferentes
ambientes interferem em seus sentimentos e pereegebre a escola. A relevancia e a
justificativa dessa investigacdo na Linha de PeasqgtiFamilia, Bem-estar Social e
Qualidade de Vida” baseiam-se na busca de ofeseitxsidios para se pensar em insti-
tuicbes de educacéo infantil que mais se aproximerque as criangcas desejam, pois
acolhendo suas opinides é possivel planejar crecpes-escolas que cuidem delas e as
eduguem, respeitando mais seus desejos e suasidades e possibilitando as familias
repensarem suas visées sobre a importancia dagsral a crianca. Desta forma, pode-
se refletir sobre uma educacdo que vise ao plesengelvimento da autonomia
intelectual e moral na crianga, na qual a capaeiddrefletir logicamente seja exerci-
tada de maneira critica e autbnoma.

Diante desse contexto, esta investigacdo busc@omdser a seguinte questao:
“Que representacdes as criancas entre 5 e 6 andadieque frequentam um ambiente
tradicional e um ambiente construtivista tém s@bescola?”.

As representagdes infantis, caracterizadas comloecamento social, embora se
deem na interacdo com as pessoas e 0 meio naargiesscopias da realidade, mas
sao construidas pela crianca na sua interacdo eemsio fisico e social. As hipoteses

gue nortearam este estudo foram:



* As criancas compreendem e conceituam a escolatia garaspectos que lhes
sdo mais visiveis, ou seja, suas explicacbes sabescola baseiam-se em
elementos que podem ser observados diretamententexto escolar. As repre-
sentagfes das criancas sobre a escola sdo muiimpsdde suas agdes na insti-
tuicdo escolar.

* As representacfes que as criangas constroem s@seka sofrem influéncias
do ambiente escolar que frequentam. Embora assexgegdes infantis sobre a
escola ndo sejam coOpias exatas da realidade, ensarconstrucdo da crianca a
partir de sua acao, sofrem diversas influénciamsogas interacdes e trocas que
as criangas estabelecem com as pessoas de sext@ageolar. Portanto, as
criangcas que frequentam um ambiente construtigisda criancas que frequen-
tam um ambiente tradicional constroem represensadiferenciadas sobre a
escola.

O objetivo geral que orientou este trabalho foihemer as representagdes de
escolade criancas entre 5 e 6 anos que frequentam umeatabéscolar tradicional e
um ambiente escolar construtivista em Vicosa, M@raPisso, estabelecemos o0s

seguintes objetivos especificos:

» Construir um instrumento para identificar as repnéscoes das criancas sobre a
escola.

» Descrever e analisar as representacdes que agasieonstroem sobre a escola.

* Comparar as representacoes de escola das criamgd®quentam um ambiente
escolar construtivista com as representacfes d@scas que frequentam um
ambiente escolar tradicional.



2. MARCO TEORICO

Este capitulo tem por objetivo apresentar o reteabredrico que orientou a
presente investigacdo. Primeiramente, sdo apre®sntas pressupostos basicos da
teoria piagetiana que estao diretamente relaciaadiovestigacdo. Destaca-se, ainda, a
construcdo do conhecimento social, que esta estreitte ligado as representacdes que
as criancas constroem sobre o mundo, inclusiveesadrinstituicbes sociais, como a
escola. Portanto, as representacdes que as criéngakas instituicbes educacionais nao
estdo dissociadas das concepc¢des que a sociedatritpao longo da histéria sobre
essas instituicbes, nem de como essas institug@eorganizadas. A organizacao do
ambiente escolar e a presenca do brincar tambéndis@atidas como elementos
importantes a serem considerados e valorizados gsglala. Por fim, ressalta-se a
necessidade de pesquisasn criancas, e ndo apenasbrecriancas, como forma de
respeitad-las em seus direitos de participacdo adamlds e conhecer o que elas tém a

dizer sobre questdes que lhes dizem respeito.

2.1. Construgéo do conhecimento social e represeqgé do mundo

O epistemologo suico Jean Piaget (1896-1980) deiwsu uma enorme
contribuicdo por meio de sua teoria sobre o dedeinvento humano, fruto de mais de
cinco décadas de pesquisas. Segundo Cantelli (200)nte muitos anos de pesquisa
Piaget e seus colaboradores construiram uma texsia e original do desenvolvimento
intelectual, que apresenta dados de grande alaan@xplicacdo dos fendmenos do
desenvolvimento humano.

Apos ter acumulado uma quantidade de dados sotbesenvolvimento do pen-
samento da crianca por meio de uma investigacaeriexgntal, Piaget cria a epistemo-
logia genética, que pode ser definida como o eslodmnhecimento desde sua génese.
Portanto, a questao central era compreender copgm&amento humano evolui, como
passamos do conhecimento elementar a um conheoimais elaborado. Para isso,
propds-se a estudar o pensamento da crianca nzepeva de um sujeito epistémtco
para melhor compreender o conhecimento cientificadiito (BARRETO, 2001).

! Piaget estudou e escreveu sua teoria considemasdieito epistémico, ou seja, o sujeito univeisale-
pendentemente de raca, sexo, cor, origem e pogadgrafica. Dessa forma, ele busca o que é comum
entre os sujeitos.



bY

Em relacdo a questdo da origem do conheciment@efPi@m uma visdo
interacionista/construtivista, diferentemente dasrentes de pensamento inatista e
empirista existentes em sua época. Enquanto csimatdefendia que o desenvolvi-
mento € determinado basicamente por fatores bmdége que o conhecimento é pré-
formado e inato, e o empirismo, que o conheciméradquirido por meio de informa-
cédo externa, sendo o desenvolvimento um produterrdetado pelo ambiente, para
Piaget ndo ha dissociacdo dos pressupostos orgamiambientais, ou seja, esses dois
fatores exercem influéncia matua, portanto o coinfieato ndo € inato nem adquirido,
mas construido pelo sujeito em sua interacdo comralo fisico e social.

De acordo com Cantelli (2000), para a epistemolggiaética o conhecimento
nao consiste em mera copia da realidade, ou em adesdpbramento de estruturas pré-
formadas; ao contrario, conhecer € assimilar o &sa¢struturas de transformacéo, e
essas estruturas séo elaboradas pela inteligéoanm, prolongamento das agoes.

Na visdo interacionista, 0 sujeito esta num praresivo de continua interacédo
com o meio (fisico e social), ou seja, nessa ipfra sujeito age sobre o objeto, modi-
ficando-o e sendo modificado por ele, construindestuturando o conhecimento.
Piaget, portanto, compreende a relagcdo do sujeitoaambiente como sendo um pro-
cesso de adaptacdo que toda espécie viva possuli.

Segundo Flavell (1975), para Piaget a adaptacdnaédas invariantes funcio-
nais basicas que explicam o modo de funcionamenébectual, que constitui nossa
heranca bioldgica geral e permanece constante téuradia vida, porém € importante
destacar que as estruturas sdo construidas ao tlingesenvolvimento. A adaptacao
ocorre por meio de dois processos basicos: ass#nila acomodacdo. A assimilacédo é
um processo cognitivo em que o sujeito integra vrordado aos esquemaa exis-
tentes que, embora ndo explique as transformagifessguemas, afeta o crescimento
deles. Ja a acomodacéo é a variacdo de um esgaen@;do de novos esquemas ou a
modificacdo de velhos esquemas, resultando em umtiamga no esquema ou no seu
desenvolvimento. Para Piaget (1975/1976), enquanassimilacdo explica o cresci-
mento (mudanca quantitativa), a acomodacédo exgligesenvolvimento (mudanca

qualitativa).

“Na teoria piagetiana, esquema é a unidade estrutdsica de pensamento e acdo. Esquemas s&o
estruturas cognitivas pelas quais os sujeitos datighlmente se adaptam, organizam o meio e se
modificam com o desenvolvimento mental. Pode-serdigue 0s esquemas sdo comportamentos
possiveis a cada estrutura.



Outra invariante funcional basica que Piaget (1B9H8) destaca no processo de
desenvolvimento e funcionamento intelectual € ammacdo, que se refere a tendéncia
e habilidade de todas as espécies de sistematizgapizar Seus processos em sistemas
coerentes, conservando o sistema cognitivo.

Para compreensédo do processo de desenvolvimentostrigzdo do conheci-
mento, Piaget considerou a existéncia de fatoregedenvolvimento mental que expli-
cam porque desenvolvemos e também a dinadmica demnére os estagios do desen-
volvimento mental. No livro “A Psicologia da Criai¢ Piaget e Inhelder (1966) pro-
pdem os seguintes fatores: maturacdo e heredadeedexercicio e experiéncia;
interagdes e transmissdes sociais; e equilibragéao.

A maturacado e ahereditariedade ndo explicam, sozinhas, o desenvolvimento,
porém desempenham um papel importante no sentidmrdecer possibilidades de
interacdo com 0 meio, ou seja, determina somealeamce das possibilidades, porém
nao causa atualizacdo nas estruturas cognitivas. perque os fatores herdados
colocam amplas restricdbes ao desenvolvimento degnitestricdes que mudam a
medida que a maturacao progride (PIAGET; INHELDE®SG6).

O exercicio e a experiéncia também exercem importdncia na constru¢cado do
conhecimento e no desenvolvimento cognitivo, paisse conhecer é necessario agir
sobre os objetos (fisico e social) e estabeletagdes entre eles, e isso ocorre a medida
0 sujeito age sobre eles de diferentes formas, riexpetando suas possibilidades.
Piaget ressalta dois tipos de experiéncias: a Exjuéa fisica, que resulta em conheci-
mentos adquiridos pela experiéncia com os objetume relacdes a partir da “abstragéo
empirica”, que consiste em agir sobre o objeto péstraif dele suas propriedades
observaveis; e a experiéncia logico-matematica,cpmsiste em agir sobre os objetos
para conhecer o resultado da coordenacéo das axbesja, o0 conhecimento € cons-
truido a partir das relagdes que as criancas @@mtao agirem sobre 0s objetos a partir
da abstracao reflexionante, que consiste em ratifamacdes de sua coordenacao de
acOes e ndo diretamente dos objetos (PIAGET; INHERDL966).

As interacdese astransmissdes sociajgle extrema importancia para o presente

estudo, contribuem principalmente para a constrdgdconhecimento social, que se da

* O conceito de abstracdo consiste em acresceragfes ao dado perceptivo e ndo apenas em extrai-las
dele. Piaget identifica dois tipos de abstragastrabdo empirica e abstragao reflexionante ouxreéle
Na primeira, o sujeito retira informagfes dos aigebu das agdes do sujeito em suas caracteristicas
materiais. Na segunda, o sujeito retira informagliiesua coordenacao de acdes, e ndo diretamente dos
objetos.
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a partir do intercambio com as pessoas, ou sgjarta das acoes e interacées com 0s
outros. Por mais que a ideia de transmissao spossa evidenciar que a crianga seja
receptora, a acao social € ineficaz sem uma asgi#oilativa da crianca, o que supde
instrumentos operatorios adequados (PIAGET; INHERDED66).

Por fim, o quarto e mais importante fatorequilibracdo®, ainda que nao seja
determinante no processo de desenvolvimento, mmsdena e regula 0s outros trés
fatores, além de fazer surgir estados progressigasquilibrio. Embora a equilibracédo
seja necessaria para conciliar as contribuicéesodto®s fatores, ela também possui
suas proprias caracteristicas, sendo, como pordt&tB (1996), um processo interno
que pode ser observado a partir de construcoemisdigtas pelo sujeito e na passagem
de um estagio de desenvolvimento para outro.

Apesar de nado ser um dos fatores do desenvolvinmatdal, aafetividade &
considerada por Piaget um componente do desenwatamintelectual, paralelo ao
componente cognitivo. A afetividade € a mola preprtd do comportamento humano,
pertencendo sua regulacéo e estruturacao a imeiggéortanto ela esta relacionada a
motivacdo e selecdo. Assim, o aspecto afetivo exmrftuéncia sobre o desenvolvi-
mento intelectual na medida em que pode acelerairoinuir o ritmo de desenvolvi-
mento, podendo também determinar sobre que corgeadatividade intelectual se
concentrara, embora ndo possa, por si s0, damogeovas estruturas.

Para explicar muitos aspectos do pensamento erdpartamento das criangas,
Piaget considera que elas passam por estagiossdevidvimento. Ao se relacionarem
com 0 meio, as criangas mostram estruturas ou izeggies de acao e pensamento
caracteristicas que Piaget classificou de estf@dfRRETO, 2001). Esses estagios
seguem a seguinte ordem: estagio sensério-motR2(8nos); estagio pré-operatorio (2
a 7 anos); estagio operatoério concreto (7 a 11)am@stagio operatorio formal (11 a
15 anos ou mais).

No estagiosensorio-motor a crianca se desenvolve de um nivel neonatal,

reflexo, de completa indiferenciacdo entre o eu mumdo, para uma organizacao

* Piaget utiliza a nocdo de equilibrio para explizagénese das estruturas operatérias e a passagem da
regulacdes pré-operatdrias para as operagOes quraprte ditas. Para ele, o desenvolvimento € uma
evolugdo dirigida por necessidades internas ddildai N&o se trata do retorno ao equilibrio, mas,
sobretudo, de uma pesquisa de melhores formas wlBbdq, em outros termos, uma equilibracéo
majorante. O desenvolvimento é, em certo sentid@ equilibracdo progressiva, uma passagem conti-
nua de um estado de menor equilibrio a um estadegdiibrio superior. A equilibracdo é necessaria
para conciliar os aportes da maturagédo, da exméiéos objetos e da experiéncia social. E um groce
so que conduz de certos estados de equilibrio mpaoo a outros qualitativamente diferentes, passand
por multiplos desequilibrios e reequilibracées (B¥H O, 2010).
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relativamente coerente de acgdes sensorio-motoeadeddo ambiente imediato. Esta
organizacado é inteiramente pratica. O comportaméatcrianca é basicamente motor e
ela ainda ndo representa eventos internamente €pefisa’ conceitualmente. Esse
estagio representa a conquista, por meio da peteepcdos movimentos, de todo
universo préatico que cerca a crian¢a (FLAVELL, 1975

O segundo estagio, ao qual teoricamente os sujgilesirdo participar da
presente pesquisa pertencem, @é@operatorio. Este estagio apresenta caracteristicas
peculiares que nos levam a compreender o pensamastpossibilidades estruturais da
crianca nessa faixa etaria. E como o proprio nomdiEd, o raciocinio, nesse periodo, é
pré-légico ou semilégico. De acordo com Barretdd@0 Piaget distingue trés estagios
dentro desse periodo: 1) primérdios do pensamesgesentativo (2 a 4 anos); 2)
representacdo ou intuicdes simples (4 a 5% ano8); representacdes ou intuicdes
articuladas (5% a 7 anos).

E durante o estagio pré-operatorio que a criamssap de um funcionamento
baseado nas acbdes (sensdrio-motor) a um funciotamepresentacional. Pode-se
dizer que o principal progresso desse periodo éapde ao periodo anterior € o desen-
volvimento da capacidade simbdlica, em que a caigrassa a substituir um objeto ou
acontecimento por uma representacédo (BARRETO, 1996)

Segundo Cantelli (2000), o aparecimento da reptag@&o faz com que a crianca
comece a resolver os problemas no plano simbdicdo mais puramente pratico, e a
aquisicao da linguagem abre a perspectiva de sagab do pensamento, que se
manifesta pela elaboracéo de conceitos e relagdela €onstituicdo de regras.

Porém, mesmo que as a¢des sejam internalizad&sngdes representacionais,
0 pensamento ainda é preso a percepc¢ao. Além distas caracteristicas do pensa-
mento pré-operacional podem ser destacadas, coapyesentadas por Barreto (2001):

Egocentrismo intelectual: A crianca é egocéntrica em relacdo as represen-
tacbes e demonstra incapacidade de considerarréptiopponto de vista como um
entre muitos outros e de tentar coordena-lo coesgxintos de vista. Como a crianca
apresenta essa incapacidade de se orientar erdaelagponto de vista do outro, ela ndo
sente necessidade de justificar seu proprio poetovista para os outros, nem de
procurar possiveis contradicdes em sua logica. fegieé decorrente de uma indiferen-

ciacdo no pensamento.

® O egocentrismo esta presente em todos os estimidssenvolvimento, sendo caracteristico do estagio
pré-operatorio o egocentrismo intelectual.
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Segundo Cantelli (2000), em seu conjunto, as siagermanifestacbes do
pensamento da crianga no estagio pré-operatériactesizam-se pela assimilagédo
deformada da realidade em relacdo a atividade phitcsurefletindo o egocentrismo
caracteristico dessa fase, que impede a criancargderar seu ponto de vista dentre
muitos outros. Ainda de acordo com a autora, o @gasmo ndo se manifesta apenas
no pensamento, mas também na linguagem, nos afesnoralidade.

Centracao: A crianca tende a focalizar apenas um aspecto @iocobobre o
qual o raciocinio incide, assimilando, entdo, gseea®s que mais chamam atencao e
desconsiderando outros aspectos importantes. Rodizexr que a crianca ndo € capaz
de descentrar, ou seja, considerar aspectos quarigodequilibrar e compensar 0s
efeitos distorcidos da centracdo em um aspectaiispe

Pensamento por estadosD pensamento pré-operacional é estatico e rigido. A
crianca tem a tendéncia de fixar seu pensamentam@essdes de estados momen-
taneos, porém ndo consegue juntar uma totalidaderd#icées sucessivas em um todo
coerente e integrado, desconsiderando, assimaasfdrmacfes que unificam essas
partes isoladas.

Irreversibilidade: Refere-se a incapacidade da crianca compreenderemios
fendmenos sdo reversividsso explica sua dificuldade de resolver probkerde
conservacao nesse estagio.

Pré-conceitos e raciocinio transdutivo:Para Piaget, os conceitos iniciais da
crianca pré-operatdria sdo considerados pré-casceifue tendem a ser dominados
pelas acdes, compostos de imagens e concretogzde\abstratos. A crianca tende a
raciocinar ligando varios pré-conceitos, passanelaimh particular a outro e tirando
conclusdes a partir destas relacoes.

Representacdo ligada a acdoEmbora a crianca, nesse estagio, tenha a
capacidade de representar a realidade e de age stdy suas representacdoes estédo
muito proximas das acgdes. Assim, em vez de esqimamateordenar e refazer os
acontecimentos, a crianca imprime as sequéncidgatde em sua mente da mesma
forma como as acdes, caracterizando, assim, unapemgo extremamente concreto.

Desequilibrio entre assimilacdo e acomodacdoPode-se observar uma
auséncia relativa de equilibrio entre assimilacdacemodacdo, o que torna a vida

cognitiva da crianca instavel, descontinua e moamer@t. A crianca ndo é capaz de se

® Reversibilidade é a capacidade de executar ummanasdo nos dois sentidos do percurso, mas tendo a
consciéncia de que se trata de uma mesma acgéao.
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acomodar ao novo, assimilando-o ao velho de umein@aracional e coerente, 0 que
ocasiona a nao preservacao intacta dos aspectogatdazacao assimilativa anterior.

Barreto (2001) ainda ressalta que o periodo pegabgxio ndo € considerado por
Piaget apenas como um nivel de transicdo, mas sinmiuel preparatério para as
operagfes que leva a criangca a operar com simbolosnsequentemente, a realizar
operacgOes reversiveis. Embora a crian¢ca dessdcept@gsua pensamento pré-légico,
ela é capaz de representar a realidade ao seu f@daeja, na relagdo com o mundo
fisico e social a crianca tenta dar significadaa iealidade, e apesar de suas explica-
¢cOes serem diferentes das do adulto seu pensapwsgoi uma coeréncia interna.

O estagio da®peracbes concretascaracteriza-se pelo desenvolvimento da
habilidade de aplicar o pensamento I6gico a proaenoncretos. Este estagio surge
quando a crianca rompe com as sete caracteriskic@gnsamento pré-operatorio e o
pensamento torna-se l6gico, embora este Ultimgaeststrito ao mundo concreto. A
crianga comecga a parecer racional e mais organeadsuas adaptagdes. Dessa forma,
a realidade passa a ser estruturada pela raz&m peata assimilagcdo egocéntrica. A
criangca comeca a considerar o ponto de vista divesoa utiliza da linguagem com o
objetivo de se comunicar. Pode-se dizer que aipehaquisicdo desse periodo € a
reversibilidade que possibilita a crianca fazeragp@es (FLAVELL, 1975).

E no estagio da®peracdes formaisque as estruturas cognitivas alcan¢cam o
nivel mais elevado de desenvolvimento e as criangasmm-se aptas a aplicar o
raciocinio l6gico a todas as classes de probleapartir de uma reorganizagcdo nova e
definitiva. Este tipo de cognicdo caracteriza ospemento adulto, isto é, um pensa-
mento l6gico e abstrato. Por isso, o adolescenteateapacidade de formar esquemas
conceituais abstratos e de realizar, a partir delpsracbes mentais que seguem 0s
principios da logica formal (FLAVELL, 1975).

Enfim, é importante considerar, apoiado na teoidggiiana, que os diferentes
estagios, incluindo o estagio pré-operatorio, aafirformas diferentes de adaptacdo a
realidade, ou seja, em cada estagio a crianca esnestrutura que apresenta possibili-
dades e limitagbes de conhecer o mundo ao seu, rédoconstruir conhecimento.
Porém, o conhecimento, incluindo o social, vai setwhstruido desde os estagios mais
simples.

Segundo Cantelli (2000), atualmente o conhecimsatial vem dando lugar a
importantes investigacdes sobre como a criancatréores diferentes nocgdes sociais,

deixando de ser um campo de estudo esporadicoiadqusa do desenvolvimento. A
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bibliografia especifica sobre o tema registra difiées trabalhos que possibilitaram que
as criancas falassem sobre varios contetdos, cafe@s sobre familia; escola;
governo; igreja; direito; riqgueza e pobreza; edgitatdo e mobilidade social; amizade;
etnia; guerra e paz; lucro; as formas de compreeasestruturas sociais, econémicas e
juridicas, dentre outros.

O conhecimento social é um dos trés tipos de camieeto considerados por
Piaget, sendo os outros dois o conhecimento figiam conhecimento 16gico-matema-
tico®. Na perspectiva da teoria piagetiana, o conhedimsacial é o conhecimento
sobre o qual os grupos sociais ou culturais chegamm acordo por convengao, po-
dendo, por isso, variar de um grupo para outro. @exemplos de conhecimento social
tém-se: as regras, as leis, a moral, os valorédica e o sistema de linguagem. O
conhecimento social, embora se dé na interacdo amutras pessoas, hdo € uma
simples copia do que os outros transmitem, masétreddo pela crianga a partir de
suas acdes na interacdo com as demais criancasy @x@dultos. De acordo com
Saravali e Guimaraes (2010), os resultados de @asqaobre o conhecimento social
tém corroborado para aquilo que a teoria piaget@nadita ser o papel ativo do sujeito
no processo de constru¢cao do conhecimento.

Sendo assim, como afirma Cantelli (2000, p. ®7)konhecimento do mundo
social representa apenas um tipo particular de emimento, regido pelas mesmas leis
e processos psicologicos subjacentes aos demameciomentosO que ira diferenciar o
conhecimento social dos demais € que, para su&regis, ha a necessidade de contato
com as pessoas, pois esse tipo de conhecimentariggm arbitraria e cultural.

Enescoet al. (1995), citados por Guimaraes e Saravali (200&)laeecem que
ao se tratar do conhecimento social como objetootecimento estuda-se aquilo que
€ produzido em um contexto social e que adquirgdgenas relacdes com os demais.

Além disso, apresenta as diferentes dimensfes degte de conhecimento, como: o

"0 conhecimento fisico se refere ao conhecimen® ptapriedades fisicas de objetos e eventos:
tamanho, forma, textura, peso, etc. A crianca adgebnhecimento fisico sobre um objeto manipu-
lando-o com o0s seus sentidos. Este conhecimenttrétirado a partir da abstracdo empirica que
consiste em dissociar uma propriedade do objetouttas. Os objetos constituem a fonte do conheci-
mento fisico, mas pode-se considerar que estaaframite no objeto, ja que tem que haver acédo do
sujeito.

8 O conhecimento l6gico-matemético é o conhecimewutustruido a partir do pensar sobre as expe-
riéncias com os objetos e eventos. O conhecimégiod-matemético ndo é inerente ao objeto, mas
construido a partir das a¢des da crianga sobrgetood envolve construcéo de relagdes. Este conheci
mento é estruturado a partir da abstracao reflexienque tem origem na coordenacgdo de acbes que a
crianca exerce sobre os objetos. O sujeito constifante do conhecimento I6gico-matematico, pois é
abstraido das coordenacdes das a¢cfes que 0 sxjeit sobre os objetos.

15



conhecimento do eu e dos outros (conhecimento Ipgico ou pessoal); as relacdes
interpessoais; 0s papéis sociais; as normas qudireaonam para um tipo de conduta
dentro do grupo social; e o funcionamento e a dzggéo da sociedade.

Diante dessa diversidade de dimensdes que compdeomhecimento social,
percebe-se que as criancas sofrem diferentes mofle sociais quando interagem com
0 meio em que estdo inseridas. E é por meio datmag¢ao e das trocas estabelecidas
que as criancas iniciam a construcdo de suas erpagdes da realidade social
(SARAVALLI, 2010).

Montoya (2008) ressalta que, na obra de Piagetnoot “representacdo” possui
dois sentidos, que embora se refiram a entidadesl@gicas diferentes sdo, ao mesmo
tempo, complementaredlo sentido mais estreito, refere-se a capacidadevdear
objetos, acdes e situacdes particulares ausenteseja, a capacidade de utilizar
significantes diferenciados de seus significadeduzindo-se a uma evocacao simbo-
lica. Esse tipo de representacdo € denominadapdesentacdo imagética ou imagem
mental.No sentido mais amplo, refere-se a representagéceptual, que se confunde
com 0 pensamento representativo, pois ndo se sipoesmente nas percepcdes e nos
movimentos, mas sim em um sistema de conceitog @sgliemas mentais.

Na presente pesquisa o termo representacdo € eadprem um sentido amplo,
de representacdo de mundo, como ato de conceberjasunentalmente, de formar
ideias, como nocdo, ideia, conceito, compreensamtopde vista, etc., como proposto
por Piaget em sua obra “A Representacao do Mundiriaaca” (1926/2005).

Embora esses dois sentidos possam ser identifigadaso termo representagao
na teoria, Piaget classifica a partir do estag@&-qperatorio cinco tipos de represen-
tacdo, apresentados por Barreto (2010) em sua atdexparecimento:

Imitacdo diferida: é a imitacdo de objetos e eventos ja distantesiguama
tempo, ou seja, ela se baseia na auséncia do médelotacdo diferida demonstra que
a criangca desenvolveu a capacidade de represem@atalmente o comportamento
imitado.

Jogo simbdlico:a natureza do jogo simbdlico € imitativa, porémtatebém é
uma forma de autoexpressao, tendo a si mesmo cepeztador, pois a crian¢ca nao
tem a intencdo de se comunicar com 0s outros. Negsea crianca cria simbolos para

representar qualquer coisa que ela deseja.
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Desenho ou imagem gréaficano estagio pré-operatério cresce o empenho das
criangas em representar coisas por meio de desepleose torna cada vez mais
realistico, apesar de as criancas desenharemimggaam, e ndo o que veem.

Imagem mental: sdo representacdes internas (simbolos) de objetoseo
experiéncias perceptivas passadas, embora ndo sefgias fidedignas. S&o
consideradas como simbolos por serem imitacao epges e, portanto, guardarem
uma similaridade com elas.

Linguagem: a linguagem permite a evocacdo de acontecimentositodis. E
por volta dos 2 anos que a crianga comeca a ukargs faladas para representar um
objeto. O rapido desenvolvimento desta forma deesgmtacdo simbolica é importante
por apresentar um carater instrumental, na medidawe facilita o desenvolvimento
conceitual que ocorre nesse estagio.

Pode-se perceber entdo qeecriangas, desde pequenas, buscam compreender o
mundo ao seu redor e |Ihe dar significagbes. Pam edas, no contato com o mundo
fisico e social, constroem representacdes sobee rassdo, que se diferenciam das
representacdes dos adultos. Ou seja, as criancatosam questdes e tentam explicar o
mundo ao seu redor de maneira diferente do adaticem, entre as criangcas pode-se
observar uma semelhanca nas explicagcbes que elaseafam, o que permite
identificar aspectos gerais nas suas representagiee diferentes conteudos e que
esses aspectos sofrem mudancas a medida que aigad®a. Embora o pensamento e
o0 modo de explicar e dar significado aos fenOmeamas criancas sejam diferentes,
comparados aos dos adultos, seu pensamento tentasm@ncia interna, ainda que
seguindo suas proprias regras.

Diante disso, € imprescindivel que no estudo da®sentacdes se conhecam as
caracteristicas do pensamento infantil que nosaajual explicar melhor a qualidade das
respostas e seu contetdo. E essencial compreeoner se da o desenvolvimento
infantil e como a estrutura cognitiva possibilgaao mesmo tempo pode limitar, o tipo
de respostas possiveis de serem dadas pelas sriaghigaimas das caracteristicas
presentes no pensamento da crianca e, consequetgemas representacoes infantis
referem-se ao realismo, animismo e artificialismo.

De acordo com Piaget (1926/2005), tanto o realisjmanto o animismo e o
artificialismo sao reflexos do egocentrismo intalat existente na crianca, que a faz
acreditar que as pessoas pensam como ela e téranaonp@nto de vista que ela; e por

crer que seu ponto de vista € absoluto a criangs@dte necessidade de provar o que
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diz nem de convencer os demais. Consequentemesse, egiocentrismo também se
refletird na crianga em aspectos relacionados iferedciagdo do eu com o mundo, 0
subjetivo e 0 objetivo, o psiquico e o fisico. @e®rma, a légica da crianca, inicial-
mente, ndo alcanca o rigor de objetividade que staree desenvolve com a socializa-
¢céo do pensamento.

Para compreender melhorrealismo infantil € necessério diferenciar objetivi-
dade de realismo. A objetividade consiste em carh&gas subjetividades e o quanto
elas influenciam seu pensamento e as ilusbes qusedderivam, e para permitir-se
julgar a pessoa comeca a se libertar dos entraliestes do eu. Ja o realismo, pelo
contrario, consiste em ignorar a existéncia dadewsua subjetividade, tomando, assim,
a perspectiva pessoal como objetiva e absoluta.médida em que nao tomou
consciéncia do eu, o pensamento se expde a cosfanfie o objetivo e o0 subjetivo, a
uma indiferenciacdo entre as relacoes reais els@RIRGET,1926/2005).

A partir de sua investigacéo sobre as represerdalgzecriancas sobre o mundo,
Piaget (1926/2005) concluiu que a crianca é realstseu realismo consiste em uma
tendéncia espontanea de confundir signo com siguiifi, o interior com o exterior, e
igualmente o psiquico com o fisico. Embora a caatepha consciéncia dos mesmos
contetdos do pensamento que os adultos, o difatesaria 0 modo como ela os situa,
pois pela presenca da indiferenciacdo do eu coriesn® ela situa no universo ou nas
pessoas aquilo que os adultos situam neles megnsitsla em si mesma aquilo que os
adultos localizam no outro. Esse problema resunmeg@oblema da consciéncia de si,
Ou seja, a crianga ndo tem consciéncia de si maginaem consciéncia de sua subje-
tividade e, por isso, confunde seu eu com o urvers

Essas tendéncias intelectuais presentes na crdemanstram, como defende
Piaget, que embora a crianca esteja inserida naonsocial ela ndo tem, ao nascer,
uma representacao sobre ele e nem dispbe de es$runtelectuais completas, e sim
necessita que ambas sejam construidas conjuntarhEstge processo de construcao do
conhecimento e desenvolvimento intelectual a caango reproduz, de forma fide-
digna, as informacdes que recebe de seu meio sow@alreelabora ativamente a partir
de seus instrumentos intelectuais, afetivos e isoqae dispde e que sdo postos em
funcionamento pelos interesses, pelas motivacO@el@s necessidades, que estao
relacionados ao contexto social em ela vive (CANIEROOO).

Assim, na formacéo da representacdo do mundo socidanca € um ser ativo

gue constrdi por si mesmo tanto 0s seus propriokemmentos, como a forma de
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organiza-los. Esse conhecimento ndo é uma simgf#a da realidade, como afirma os

empiristas, e nem um desdobramento de estrutuéafopnadas, como defendem os

inatistas, mas ele se da por meio da assimilacdealas estruturas intelectuais. Essa
visdo construtivista, defendida por Piaget, consi@deintervencado de fatores internos e
externos no processo de constru¢cao do conhecimsdalenados pela autorregulagéo
ou equilibragdo (CANTELLI, 2000).

Ao longo do desenvolvimento da criangca, suas reptagdes irdo sofrer
transformacdes a medida que suas estruturas in@ecpossibilitam avancar na
elaboracdo e sistematizacdo, nesse processo deaexplconhecer o mundo ao seu
redor. Como mencionado, esse processo ndo ocorrenpm de uma assimilacéo
passiva como produto da influéncia dos adultos, sias como resultado de uma
atividade construtiva da crianca a partir dos eteéogeque ela recebe e seleciona de seu
contexto social. Isso pode ser percebido nas eqiles de diferentes niveis de
complexidade que as criangas dao sobre a realstaui® e as solu¢cdes que encontram
para os problemas que se colocam.

Para Cantelli (2000), a posicédo de Piaget e sausd®es sobre a formacéo da
representacdo do mundo social concebe a crianga gonser ativo que constroi, por Si
mesmo, tanto 0s seus proprios conhecimentos, camoafde organiza-los. Dessa
forma, Piaget (1926/2005) afirma:

O principio a que vamos referir-nos consiste, pers, considerar a
criangca ndo como um ser de pura imitacdo, mas comamrganismo
gue assimila as coisas, submete-as a triagem égasedsegundo sua

estrutura prépria. Nesse sentido, mesmo aquilo uefluenciado
pelo adulto pode ser origindPIAGET, 2005, p. 30).

Para Delval (1998), a representacdo do mundo sestd constituida por
elementos de natureza diferente. De um lado, agaiadquire uma série de normas que
estipulam o que deve ou nao ser feito, e sobreecdchom e o que nao € bom do ponto
de vista social. Do outro, adquire o que o autanth de nocdes, que incluem a
compreensao de processos sociais, do funcionamdentastituicdes, etc. A diferenca
esta no fato de as normas serem aprendidas rapitamearem origem a explicacdes
muito esquematizadas, quando a justificativa é&isatia. J& as nocbes dao origem a
explica¢cdes mais elaboradas, que irdo variar deda@onsideravel com a idade.

De acordo com Cantelli (2000), ao longo do desemv@nto a crianca constroi

um repertério muito completo de comportamentosicamtio o que se deve ou ndo
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fazer e 0 que se pode esperar do mundo segundstiatad situacdes. Esses comporta-
mentos assumem a forma de representacdes, cardiitum modelo de mundo, e ndo
se parecem em nada com uma assimilacdo passidt@rda influéncia dos adultos;
ao contrario, sdo o resultado de uma atividade tedins& da crianca a partir de
elementos que recebe e seleciona do meio cultural.

Degrini (1998), citado por Cantelli (2000), obseneam suas pesquisas sobre a
construcdo do conhecimento social que, na tentdBvee adaptar a realidade social, a
crianca esta, a todo o momento, procurando expticarundo em que vive e, nessa
tarefa, presta aten¢cdo a um numero cada vez maielechentos, descobre novos feno-
menos e constréi modelos ou representacfes sobrePata Degrini (1998) essas

representacdes ou modelos que o sujeito const@igoapreender 0 mundo social,

(...) estdo compostos por imagens e representapdfesentes as
pessoas, as interacdes entre elas e as expectafiagstas pessoas
constroem, 0s papeis sociais, as normas e valaregegulam aquilo
gue é aceito e proibido em cada cultura, as crengtisides, valores

z

e a forma como funciona a sociedade, isto €, susituicOes
(CANTELLI, 2000, p. 47).

Para Cantelli (2000), o interesse pelo estudoahh@&cimento social iniciou-se
tardiamente, devido ao fato de muitos conceitaaci@hados as ciéncias sociais serem
complexos e ndo terem definicbes claras. Sendmasain-se sentido a necessidade de
realizacdo de pesquisas especificas nessa aremldeconento, para contribuir com o
conhecimento mais profundo sobre quais sdo e cewlaean as representagdes que 0S
sujeitos constroem para dar sentido a sua realsadal.

2.2. Uma abordagem histoérica das Instituices de edacao infantil

As instituicoes de educacao infantii nem sempranfoorganizadas como sao
hoje, mas séo o resultado de uma construcao lkestérsocial. Para compreendermos o
surgimento e a organizacdo do ambiente escolanddsta infancia menor de 7 anos,
precisamos refletir sobre a historia das institesgériadas, a fim de atendé-la.

A historia da educacao infantil no Brasil apreaetdracteristicas que lhe séo
proprias, apesar, de certa forma, de acompanhast@ia dessa area internacional-
mente. Uma dessas caracteristicas é a de que,satBeados do século XIX, o
atendimento as criangas pequenas em instituicae coeches, pré-escolas e parques

infantis, praticamente, ndo existia (OLIVEIRA, 2005
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E importante ndo isolarmos a histéria da educagmtil como se ela néo
tivesse relacdo com demais fatos sociais, poligcesonémicos. Essa possivel demora
pelo inicio no atendimento as criancas pequenas\@echa varios eventos, caracte-
risticas e transformacdes de nossa sociedade. @Gawalta Kuhlmann Jr. (2007/1988),
o fato social da escolarizagcdo pode ser explicadoetacdo aos demais fatos sociais,
como a demografia infantil, o trabalho femininotramsformagdes familiares, as novas
representacdes sociais, dentre outros. Da mesma, for surgimento e as modificagdes
da educacdo infantil estdo estreitamente relacammadm questdes concernentes a
histéria da infancia, da familia, da populacdoudsnizacao e, também, com a historia
das demais instituicées educacionais.

Como pontua Oliveira (2002), a educacao infantl,contexto do nosso pais,
deve ser pensada no ambito da expansao do trafeattiwino na atividade industrial e
no setor de servicos em uma situacdo de urbanizaeéoente, refletindo em mdltiplas
contradic6es da organizacdo econdmica, politicxialsdo Pais.

Bazilio (2002) caracteriza a historia do atenditmeninfancia no Brasil por trés
diferentes fases. A primeira se refere ao perioalddscobrimento até o inicio da
década de 1920, caracterizada pela filantropiassistencialismo, na qual a crianca era
vista como objeto de caridade, e ndo como sujeitdireitos.

Para o autor, dois seriam os simbolos desse monmgotal: a fundacédo das
Santas Casas de Misericordia com a participac@&tadila Igreja Catolica, por meio das
“irmandades” ou “ordens terceiras”, e a Instituig@d‘Roda”.

A Roda é um dispositivo de madeira, em formatmdiico, com um dos lados
vazados, assentado em um eixo que produz movimetativo. Bazilio (2002) a
denomina déinstituicdo do abandono”pois era na Roda que se depositavam as crian-
cas indesejadas, sem que as pessoas que as anjeitegem identificadas. Esse instru-
mento foi uma alternativa encontrada para que iangas ndo fossem abandonadas
pelas ruas, em portas de casas ou da igreja.

Esse periodo é caracterizado por uma visédo patratista, no qual a concepcéo
filantropica presente nas diferentes instituicbesatendimento a infancia é marcada
pela ideia de que os recursos publicos é que @dewesustentar as iniciativas particu-
lares (BAZILIO, 2002).

A segunda fase caracteriza-se pela criacdo de mamde corpo juridico/
institucional pelo Estado brasileiro para o ateraitn da infancia. Esse periodo se

inicia na década de 1920 e segue até os anos d@e N@8sa fase sdo criados dois
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Cddigos de Menores: o Servigo de Assisténcia aooMena Fundagdo Nacional do
Bem-Estar do Menor. Esses acontecimentos podenerdendidos considerando as
normas “cientificas” de regulacéo social do BrRsipublica (BAZILIO, 2002).

O surgimento da educacédo infantil no Brasil esttgado ao campo da
assisténcia a infancia, sendo resultado da artigoalde interesses de diferentes setores
da sociedade, como o juridico, o empresarial, @ipo] o médico, o pedagdgico e o
religioso. As primeiras propostas de instituicoesgscolares no Brasil tiveram inicio
em 1899, com dois fatos. O primeiro foi a fundagho Instituto de Protecédo e
Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro e o seguadinauguracdo da creche da
Companhia de Fiagéo e Tecidos Corcovado (RJ)neepa creche brasileira para filhos
de operarios de que se tem registro (KUHLMANN ZRQ7).

Os primeiros estabelecimentos de atendimento &did#asurgiram, principal-
mente, como forma de resolver o problema da mémltradora que n&o tinha com
guem deixar seus filhos para trabalhar, ja que a defiobra feminina crescia com a
expansdo da industria, demandando, assim, lugards elas pudessem deixar as
criancgas. Inicialmente as creches ou asilos eramgua maioria, destinados as criangas
pobres, pois ndo se pensava em generalizar a gpacheoutros setores da sociedade,
porque ndo era cogitada a ideia de que mulheresutla condicdo social pudessem
querer trabalhar quando gerassem filhos. E pordestinada a esse setor de menor
poder aquisitivo da sociedade, poucos eram os tim&stos para a melhoria do seu
atendimento. Como pontua Kuhlmann Jr. (2000), @epgio dassisténcia cientifica
formulada no inicio do século XX, juntamente conopmstas das instituicdes de
educacao popular divulgadas em congressos e nasied@s internacionais, ja previa
que o atendimento a pobreza ndo deveria ser feito grandes investimentos. Nesse
ponto a educacédo assistencialista cumpriu seuivaijejue era o de preparar os pobres
para aceitar a exploragdo social. O Estado, em@o,assumia responsabilidades de
gerir diretamente as instituicdes, deixando essgéfn a cargo de entidades assistenciais
para as quais enviavam 0S poucos recursos.

Nos primeiros textos produzidos sobre as insbescde educacao infantil, na
passagem do Império para a Republica, elas erasidevadas como uma maneira de
educar ndo sO as criancas pobres, como tambémess p@ meio de cursos para as
maes, exercendo uma forte interferéncia na fandbao ressalta Kuhlmann Jr. ao

afirmar quepara os pobres, a creche seria um meio para promaverganizacao
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familiar, e por isso sempre se colocou como compiean a ela(KUHLMANN JR.,
2000, p. 12).

A compreensado da constituicdo da educacao infardihs politicas destinadas
para essa area exige que se conhecam quais forasn psincipais influéncias, e
Kuhlmann Jr. (2000) aponta trés influéncias basieaguridico-policial, a médico-
higienista e a religiosa.

A influéncia médico-higienista nas questdes edooads teve inicio na década
de 1980, principalmente depois de pesquisas e bedas no campo da epidemiologia
gue fizeram com que a medicina e a higiene ganimastdus de autoridade social. No
campo da educacéo, varios médicos redirecionarasaividades profissionais para a
area da educacdo, como donos de escolas, membrasgdes governamentais,
pesquisadores, membros de associacfes de educgdarpOs médicos, também por
meio dos conhecimentos encontrados na puericulliralgavam normas racionais de
cuidados com a infancia. Os higienistas faziamgmes por meio de projetos para
construcdo de instituicdes, implantacdo de sendeasspecado médico-escolar e suges-
tdes para ramos do ensino (KUHLMANN JR., 2007).

A influéncia juridico-policial esta relacionadanta com preocupacdes das
legislacbes trabalhistas quanto com a criminalidkdefancia moralmente abandonada
Em relacéo as legislacOes trabalhistas, foram imgieadas medidas para trabalhado-
res vistos como beneficiarios, sendo uma delaspecto da educacédo dos seus filhos,
apontando a necessidade das empresas criarem tou#esos filhos dos operarios
fossem atendidos. Outra medida foi no campo datéssia, destinada para os mais
pobres, por serem considerados uma ameaca parditess eomo marginais em
potencial e que ndo possuiam condicbes de vidaestmtura familiar “adequadas”,
sendo, portanto, necessaria a criacao de locagsgsisténcia e educacao doenores
como eram chamadas as criangas e 0s adolesceasasaoadicao, evitando-se, assim,
a criminalidade (KUHLMANN JR., 2007).

A influéncia religiosa, segundo Kuhlmann Jr. (2003e deu por meio da
implementacéo de politicas assistenciais, tendalisturso, a caridade como cerne de
suas acdes, o que contribuia para o controle desed trabalhadoras. Com isso,
percebia-se a presenca dos religiosos trabalhandwexhes e asilos, nos discursos em
congressos, dentre outras atividades.

A partir dessas influéncias percebe-se que, naosgam, as instituicoes de

educacgdo infantil eram propostas como meio agregddofamilia para apaziguar
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conflitos sociais. Porém, com 0s movimentos popsla feministas e suas reivindica-
¢cOes, comecava-se também a pensar a educacaal iofemé um meio de educacao,
visando a uma sociedade igualitaria, e também aemanstrumento de libertacdo da
mulher das obrigacbes domésticas, como superacdinniies da estrutura familiar.
Nesse momento, também a ampliacdo do trabalho ifeonios setores médios fez com
que as familias de classe média comecassem a denastituicdes para a educacao de
seus filhos, surgindo pré-escolas particulares (KMANN JR., 2000).

A partir de entdo, o atendimento educacional éencas pequenas comeca a
ganhar legitimidade social, e ndo ser s6 destimadafilihos da populacdo pobre. No
inicio da década de 1980, os textos elaboradoshpeistério da Educagdo comecam a
falar da educacado pré-escolar de 0 a 6 anos, emaBoceeches estivessem vinculadas
aos orgdos de servico social. Isto se deve, tambénytas pela democratizacdo da
escola publica, em defesa do carater educacional cdeches, empenhadas por
educadores e profissionais desde a década de di® (untamente com 0s movimentos
sociais e pressdes feministas por creches potaiaith a conquista do reconhecimento
da educacéao infantil, seja em creches ou pré-esomano um direito da crianca e um
dever do Estado na Constituicdo de 1988 (OLIVEIRZ)2).

O periodo referente as décadas de 1980 e 90 @emun por Bazilio (2002)
como a ultima fase da historia do atendimento anicib no Brasil. Segundo o autor,
destaca-se nessa fase o0 surgimento das organizeg@e®vernamentais — ONGs, pelo
desmonte que o Estado brasileiro efetiva em sustguigdes de atendimento e pela
elaboracao do Estatuto da Crianca e do Adolescguéeteve como avango a participa-
céo da sociedade civil.

Esses acontecimentos, de fato, contribuiram pampravacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, 1%£91894/96, que definiu a educagao infantil como a
primeira etapa da educacédo bésica, ou seja, qegrant a educacao infantil ao sistema
de ensino regular. Como ressalta Oliveira (2009adoi uma conquista histérica, pois
a partir dessa lei as criancas menores de 7 anmxavden de ser atendidas dentro de
uma visdo assistencialista de educacdo, precooseitem relacdo a pobreza e
descomprometida com a qualidade do atendimento.

Embora tenhamos avancado em relacdo ao atendirhentdancas pequenas,
ainda encontramos, como pontua Kuhlmann Jr. (2000éphes e pré-escolas que se
destinam as classes populares que possuem umasiaraguiucativa voltada para uma

visdo assistencial e discriminatdria, ndo se pneamedo com sua qualidade. O autor
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entdo ressalta que a definicdo de parametros delage pode ser uma opgdo mais

adequada para superar esses tipos de praticassgarduhimann Jr. (2007) afirma:
N&o se pode aceitar que a defesa da qualidadedagginculada de
nossa trajetéria de lutas — que tem todos os tropeqevitaveis
aqueles que se propdem a seguir por um determiradanho —
propostas que tem seguido sempre a perspectivalodmnsumo, do

mercado, mas do direito de todos a uma vida digtldHLMANN
JR., 2007, p. 191).

7

Por isso, é importante repensarmos 0 modelo de ednaacdo escolar para
criancas de 0 a 6 anos. Como ressalta Oliveira2j20@ve-se pensar em uma educacao
para as criangas menores e nao se igualar a umargmensino fundamental, no qual
as criancas tém de ficar longos periodos imobitizael atentas a uma unica fonte de
estimulo. Deve-se ter em mente que a educacaatiirédavolve novas concepcdes de
espaco fisico, nova organizacéo das atividadesnsap rotinas e modificar a relacdo de

seus atores envolvidos — adulto-crianca e crianeaga.

2.3. O ambiente na Educagéo Infantil

[...] o espaco fisico isolado do ambiente s6 existecabeca dos
adultos para medi-lo, para vendé-lo, para guardafara a crianca
existe o espaco-alegria, o espaco-medo, 0 espagtegio, 0 espaco-
mistério, o espago-descoberta, enfim, os espacdibealade ou da
opressadLIMA, 1989, p. 30).

Espaco e ambiente sdo dois termos que costumamtiseados de maneira
equivalente quando se faz referéncia aos espacosneminstituicdo de educagéo
infantil. Porém, Forneiro (1998) estabelece umardiica entre eles, embora ressalte
que € preciso considera-los intimamente relacioha@egundo o autor, o termo espaco,
no tocante as instituicbes de educacéo, refer@sespaco fisico, ou seja, aos locais
para atividades caracterizados pelos objetos, ra@tatidaticos, mobiliario e decora-
cdo. Ja o termo ambiente refere-se ao conjuntspiace fisico e as relacées nele esta-
belecidas (afetos, relacdes interpessoais entteaagas, entre criancas e adultos, crian-
cas e sociedade).

Dessa forma, o conceito de ambiente no contextolasque sera utilizado na
presente pesquisa é o mesmo defendido por For(i9&8), que considera tanto os
aspectos fisicos e materiais quanto o aspectagrtdcisto é, as relacdes estabelecidas

nesse espaco, seja das criancgas entre si ou do edol a crianca.
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A relacdo intima entre espaco e ambiente é apomp@d8arbosa (2006), que
define ambiente como um espaco construido, expreasorelacdes com 0s seres
humanos, por ser organizado simbolicamente pelasops responsaveis pelo seu
funcionamento e também pelos seus usuarios.

Do ponto de vista escolar, Forneiro (1998) enteadambiente como uma
estrutura com quatro dimensdeémensao fisicareferente ao espaco fisico e as suas
condicbes estruturais, além dos objetos do espa@uae organizacaogdimensao
funcional,relacionada ao modo de utilizacdo dos espacosyaialéncia e o tipo de
atividade a que se destindimensao temporakeferente a organizagdo do tempo, ou
seja, aos momentos em que serdo utilizados oseniéx espacos; dimensao
relacional,referente as diferentes relacdes que se estabetir@no do espaco.

A relacéo entre espaco e ambiente ressaltado pbo&a(2006) se aproxima da
nocdo de espaco apontado por Horn (2004). Para ekpaco nunca € neutro, pois
carrega em sua configuracdo signos e simbolos douabitam. O espaco é rico de
significados, podendo ser “lido” em suas repreg@ies, mostrando a cultura em que
esta inserido por meio de ritos sociais, de usoganizacdo dos objetos, de relacdes
interpessoais, etc. Por meio da leitura dos espfisas de uma instituicdo de
educacéo infantil é possivel depreender que coéocege crianca, de educacdo e de
professor se tem.

A organizacdo do ambiente traduz o modo de comgezea infancia, de
entender seu desenvolvimento e o papel da edusagdo professor. As diversas
maneiras de organizar o ambiente para o desenwvaiarde atividades de cuidado e
educacao das criancas pequenas, 0 modo como aeasria 0s adultos ocupam esse
espaco e como interagem com ele traduzem os aigetas concepcdes e as diretrizes
que os adultos possuem com relacdo ao futuro demsngeracdes e as suas ideias
pedagogicas (HORN, 2004; BARBOSA, 2006).

De acordo com Barbosa (2006), nos ultimos sé@sdasstituicdes de educacao
infantil criaram um espaco social especifico, sepdssivel, de forma resumida,
apresentar alguns grandes modelos de elaboracé&o @ouespaco fisico na educacao
infantil. Autores classicos como Rosseau, no sé¥Mbl, e Froebel, no século XIX,
apresentaram um discurso idealista, romantico walgta, que trabalhava com a ideia
de um espaco que integrasse crianca/natureza paméemcorpo e mente sadios.
Rosseau criou um espaco virtual e Froebel, o jatirnfancia, lugar pensado para as

criancas. As ideias desses classicos foram adotaddsngo da histéria da educacéo
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infantil, em varios projetos educacionais. Apesaimfluéncia das ideias desses autores,
a tradicdo da organizacdo do ambiente, especiatnu=s creches, foi a de arranjar o
espaco tendo por base o discurso higienista dacpiiara, resultando em espacos que
se assemelhavam a hospitais. Ja as pré-escolascnmrcas maiores, tiveram maior

influéncia das salas de aula do ensino fundamental.

As pedagogias ativas do final do século XIX eimido XX, ao criticarem 0s
modos de uso dos espacos nas escolas tradiciamtaiparam-se de propor novas
organizacdes espaciais, tendo destaque nomes camiedgori, Freinet e Decroly, que
escreveram livros nos quais eram apresentadas gtaspe sugestdes de arrumacédo das
salas. Segundo Barbosa (2006), as proposi¢Oessdakm® ativas combinavam com o
modelo emergente das sociedades industriais majderalo como base 0s principios
de uma racionalidade funcional. Nessa perspeqiinggdem-se espacos amplos, ilumi-
nados, com materiais diversos, os quais poderiamtiigados de diferentes maneiras.
Porém, esses espagos eram caros e complexos, @léerain amplos demais, o que
reduzia a privacidade da crianca e ndo permitipegsienas realizacoes, o segredo e a
existéncia de “esconderijos”. JA nos modelos quergem nas sociedades pos-
industriais, encontramos a proposta de um espagaemnal para criangas que procura
o conforto dos usuérios, que demarca um estilodie gue faz arranjos espaciais com
base em estudos sobre as caracteristicas do deserrdo infantii (BARBOSA,
2006).

Dessa forma, podemos apreender como a arquitéturma linguagem que
expressa, para além das paredes concretas, unma siudolica, valores e discursos.
Kowaltowski (2011) ressalta que as edificacdes lase® devem ser analisadas como
resultado da expressao cultural de uma comunigaiereflete e expressa aspectos que
transcendem sua materialidade. O ambiente podedefamido, entdo, como um
“programa educador”, como um elemento do curriénlaésivel ou silencioso, ainda
que seja, por si mesmo, bem explicito. A localinagé escola e suas relagbes com a
ordem urbana das populagdes, o tracado arquitetGhic edificio, seus elementos
simbdlicos préprios ou incorporados e a decoragda, interna ou externa, respondem
a padrdes culturais e pedagogicos que a criangmaliza e aprende (FRAGO, 1998,
apud BARBOSA, 2006). Como aponta Forneiro (1998), anforde organizagdo do
espaco e a dinamica que for gerada da relacdo @nseus diversos componentes irdo
definir o cenéario de aprendizagens, pois existemehtos do espaco fisico que, depen-

dendo da maneira como estiverem organizados, idestituir um determinado
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ambiente de aprendizagem, exercendo influénciaglimamica de trabalho e nas
possibilidades de aprendizagem.

Nesse sentido, atualmente podemos identificar @istéacia, nas instituicoes de
educacao infantil, de diferentes tipos de ambieqies, consequentemente, revelam
diferentes ideias sobre a educacao. Dois tiposhdgeates que serdo analisados pela
pesquisa e que encontramos hoje nas diversasuipdts de educacdo infantil
espalhadas pelo Brasil sdo: o ambiente constriagiveso ambiente tradicional, este
altimo, embora traga em seu nome o sentido de@rdigda apresenta-se forte e muito
presente no cotidiano escolar nos dias de hoje.

De acordo com DeVries e Zan (1998), o ambienteidi@athl € um local de
absoluto controle, pois ha imposi¢cOes de contegntg-se constantemente a ocorréncia
de conflitos e debates e ndo sdo consideradascassigades emocionais e fisicas das
criancas. Essa obsesséo pelo controle, para LiG&9)1serve para mascarar a inse-
guranca do adulto.

Ha, em todos os lugares, como que a obsessdo dwolomue
perpassa todos 0s nossos comportamentos adultosrelagéo a
crianga; precisamos sentir-nos donos da situacéo ptesente todas
as alternativas que a crianca podera escolher, pergé assim nos
sentiremos seguros. A liberdade da crianca é aan@sseguranca,
enquanto educadores, pais ou simples adultos, @oene da crianca,

buscamos nossa tranquilidade, impondo-lhes até amirtos da
imaginacaoLIMA, 1989, p. 10).

Esse controle pode ser percebido também pela aaggiu e distribuicdo dos
espacos dentro de sala de aula, os quais apresdmtiacdo dos movimentos,
informacdes visuais nebulosas e, até mesmo, faltadforto do ambiente, objetivando
a producédo de adultos domesticados, obedientegipldiados (LIMA, 1989).

O ambiente tradicional, segundo Saravali e Guinsaf2010), € totalmente
centrado no professor, no qual as possibilidadeacd® por parte das criangas sao
muito restritas, praticamente minimas. Nesse artdi@nsuperioridade do adulto inibe
a discussao e cooperacao entre as criancas, detickeias, também, as oportunidades
de questionamentos, reflexdes, erros e explora¢@esgssenciais para o desenvolvi-
mento da autonomia e para a constru¢cao do conhettinéo ambiente tradicional s&o
estabelecidas relacdes baseadas na coercdo. Sdgevideset al (2004), nesse tipo
de relacdo o adulto determina o que a crianca fd&ee, apresentando regras ja prontas

e instru¢des para seu comportamento, que é cahdroldempo todo pelo adulto. Além
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disso, o respeito, em uma relagdo de coercdo, éviande mao Unica; as criangas
devem respeitar o professor, embora o contraricanénteca.

Como consequéncias desse tipo de relacdo em unertel@scolar, DeVriest
al. (2004) ressaltam que quando as criancas sdonuaniente governadas pelos
valores, pelas convicgdes e pelas ideias dos qudlas adotam uma postura submissa
(ou rebelde), que pode levar a um conformismo porsavel tanto na vida moral
quanto na intelectual. Intelectualmente, as crisngpae sofrem alta coercdo podem
reagir de maneira passiva as ideias dos outroseaaflete uma atitude nédo questio-
nadora e acritica, baixa motivacdo para pensarmemigracdo de satisfacdo com o
repetir mecanico de respostas.

Piaget (1984) levanta o seguinte gquestionamentgaito de vista do pleno
desenvolvimento da personalidageder-se-a dizer que os métodos da escola tradicio-
nal conseguem formar com éxito na crianga e no es@nte, um raciocinio ativo e
autbnomo?Segundo o autor, a escola tradicional oferece anoalma quantidade
consideravel de conteudos e conhecimento aplicaseigroblemas variados, na
perspectiva de “enriquecer” e consolidar o pensémenesmo que com 0 passar do
tempo o sujeito esqueca os conteudos, o imporé@dos conhecido.

Porém, os que defendem a ideia da escola ativanergam contra o método
tradicional, por acreditarem que o conhecimentcsitaido pelo sujeito por meio de
conquistas livres e esfor¢cos espontaneos sera maitis retido do que por meio de
memorizacado e vindo do exterideso permitird ao aluno adquirir métodos que ele
levara por toda vida e aumentar4d permanentemendecsmiosidade, sem o risco de
estanca-laPIAGET, 1984, p. 53).

De acordo com DeVries e Zan (1998), um ambientestoativista, diferente-
mente de um ambiente tradicional, busca promovelesenvolvimento da crianca,
organizando, para isso, a sala de aula de acoroasonecessidades das criangas, as
interacdes entre colegas e a responsabilidade elagip as necessidades das criancgas,
a sala deve ser organizada de tal maneira queaatenduas necessidades fisiologicas,
emocionais e intelectuais. Portanto, em uma sahstdivista existe o respeito do
professor pelas criangas e pelos seus interegs#esnentos e valores, e esse respeito é
expresso por meio da organizacao da sala, sejativatades oferecidas ou nas intera-
cOes do professor com as criancas.

Para que isso aconteca é importante que as regafstalacdes da escola nao

dificultem nem criem barreiras para que 0s professpossam atender as necessidades
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fisiolégicas das criangas, mas sim criem um ameieatacterizado pelo conforto fisico.
Adiciona-se a este fato a criagdo de um ambierdeequoraje e apoie as expressoes de
sentimentos, interesses e valores das criancas, ddépermitir que elas desenvolvam
um sentimento de pertencimento e prazer em rekagaba e a escola, seja por meio de
suas atividades (desenhos, escrita, projetos) @gpass paredes, ou pela presenca de
objetos que Ihes sdo familiares. Um ambiente catmgBta € um ambiente intelectual-
mente engajado, com atividades que estimulem detegse, ou seja, para que suas
necessidades intelectuais sejam atendidas é ngoegsé@ elas estejam fisicamente
ativas e emocionalmente engajadas (DeVRIES; ZAN8L9

O respeito mutuo existente nesse ambiente sigrjfieao professor se coloca na
perspectiva da crianca, isto €, ele considera topada vista da crianca e a incentiva a
considerar o ponto de vista dos outros. Ressaltarseém que, embora as criangas e 0s
adultos ndo sejam iguais, a cooperagao existe pavcqadulto respeita a crianca como
uma pessoa no direito de exercitar e expressar\ardades, o que faz com que se
estabeleca um relacionamento com certa igualdad¥RIES et al, 2004). A autora

ressalta que

o respeito do professor pelas criangas é o poniacjpal para a

criacdo do tipo de ambiente seguro e confiavel em @s criancas
podem relaxar e buscar seus interesses intelectusigiais. Parte da
criagdo de uma atmosfera sociomoral é desenvoleer as criancas
um sentimento de comunidade, no qual as regraasfepr elas
reflitam o ideal de tratar bem as pessd@EVRIES et al, 2004,

p. 54).

No ambiente construtivista, 0s materiais, a oggéo espacial e as relacdes
estabelecidas devem possibilitar amplas oportus&lae escolha, seja de parceiros e,
ou, das diversas atividades disponibilizadas. Espaco apresenta diversos elementos
destacados por autores que se ocupam em reflete scambiente da educagéo infantil,
ainda mais considerando que o ambiente nessatiigdis tem extrema importancia
para o desenvolvimento das criancas.

E indiscutivel a importancia do ambiente no deskmvento das criancas,
podendo ser facilitador ou limitador, dependendondaeira como ele é organizado nas
instituicbes de educagéao infantil. A importancia eipaco na educagédo das criancas
pequenas € ampliada quando se leva em considenagda jornada diaria de muitas
criancas, nesse espaco, € bastante extensa, poskendomparada ao seu horéario de
vigilia (BARBOSA, 2006).
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Fortunati (2009) ressalta que o desenvolvimentoad@s ideias sobre o valor do
contexto como elemento fundamental, e ndo comolssrgpoio, no projeto de um
servico educacional é consequéncia de dois priiscfptores: a progressiva renovacao
das consciéncias sobre as potencialidades efalassriancas no plano social e da
aprendizagem; e a profunda reinterpretacao do plpatiulto no processo educacional.
O desenvolvimento do conhecimento sobre a criaegmena pos em evidéncia que
elas necessitam, além das trocas significativasa®adultos e com as outras criangas,
interagir de diversos modos com o mundo dos objetdsn de garantir sua tranqui-
lidade, continuidade e autonomia. Esses aspect@$rano a necessidade de atencao
com a organizacao do ambiente escolar para o daseanento das relagcbes e das expe-
riéncias, sendo como elemento relacional e congiraod processo das experiéncias, ou
também como regulador do projeto de um servi¢coaonal.

Segundo Meneghini e Campos-de-Carvalho (2003),ngpoatamento infantil €
influenciado pelo ambiente fisico e social fornegidlos adultos, que os organizam de
acordo com seus objetivos, construidos com bassuamexpectativas sobre o compor-
tamento e o desenvolvimento infantis. Por outro Jadcrianca participa ativamente de
seu desenvolvimento por meio de suas relacbes ca@amloente fisico e social. A
crianga explora, descobre e inicia agdes em seieatebe seleciona parceiros, objetos
e areas para suas atividades, mudando o ambianmesgmde seus comportamentos.

Jaume (2004) ressalta que o ambiente deve facditaromover o desenvol-
vimento e o crescimento global da crianca em tedasuas potencialidades. Para isso,
afirma que no planejamento dos espacos internesfmg e dos materiais € preciso
considerar todas as necessidades das criancassiteckes afetivas, necessidade de
autonomia, necessidade de movimento, de sociatizae@essidades fisiologicas, como
também necessidade de descoberta, de exploragicoalgdecimento.

A0 pensarmos no espago para as crian¢gas devemsiseram que o ambiente €
composto por gostos, toques, sons, regras de usesplco, luzes, cores, odores,
mobilias, equipamentos e ritmos de vida (BARBOSARMN, 2001). De acordo com
Musatti (2002)apudHorn (2004), a qualidade e a organizacdo do espagotempo no
cenério educacional podem estimular a investigaig@endo a crianca se sentir parte
integrante do ambiente. O modo de organizar os riastee coloca-los em locais
“convidativos e acolhedores” no espaco das salagairas criancas a interacao,
motivando o protagonismo infantil nas ac6es dedeidas. Além disso, 0s materiais e

0s jogos deverdo ser instigantes e dispostos eaislacessiveis e atraentes. Quando
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iSso0 ndo acontece, ou seja, quando a forma comalispostos materiais e jogos é
empobrecida e ndo desafia cognitivamente as csapeade-se a oportunidade de, por
meio dessas interacdes e das brincadeiras, proparca constru¢cao de conhecimentos
(HORN, 2004).

Como afirma Delval (2001), a escola é um lugar passibilita as criancas
encontrarem com outras e interagirem entre si. lB§s@cao é muito importante para o
desenvolvimento infantil, pois promove a cooperagépossibilidade de colocar-se no
ponto de vista do outro, a reciprocidade, com tambse aprender com seus
companheiros muitas coisas importantes para a vida.

Além da socializagcdo que € possibilitada pela esnak relacdes interpessoais
estabelecidas, outros aspectos sdo fundamentaas ppamover o desenvolvimento
integral da crianca e oferecer a ela e a sua famli programa de educacao infantil de
qualidade, como o espaco fisico interno e exteasomateriais, os brinquedos, as
instalacdes, dentre outros. De acordo com o RefedeCurricular Nacional para a
Educacao Infantil (1998), a estruturacdo do espagmodo como 0s materiais estao
organizados e sua qualidade e a adequacdo samaderegsenciais em uma instituicao
de educacéo infantil. Espaco fisico, brinquedesodi, mobiliarios ndo devem ser vistos
como elementos passivos, mas como componentes alvprocesso educacional que
refletem a concepcéo de educacédo assumida peilaig&i. Com relacdo ao brincar,
Sarmento (2002) aponta que a natureza interativaridear das criangas constitui-se
como um dos primeiros elementos fundamentais diigras da infancia. Para ele o
brincar é a condi¢cdo da aprendizagem, e, desdedagaprendizagem da sociabilidade.
N&o espanta, por isso, que o brinquedo acompankeaagas nas diversas fases da
construcdo das suas relagdes sociais.

Bastos (2007) ressalta que cada instituicAo dewsuoouma estrutura de
servigos de higiene, alimentacao e espacos deladies para as criangas, organizada de
forma diversificada, disponibilizando materiais paas atividades e os temas que
proporcionem o trabalho de todos os aspectos dendelvimento. Dessa forma, a
crianca pode escolher onde vai ficar e que tipoateidades ird desenvolver.
Concebidos assim, os espacos fisicos proporciomagigdes de avancgo na direcdo de
um atendimento que viabilize um trabalho planejacimtinuado e que integra o
cuidar/educar.

Como aponta Campos e Cruz (2006), as informacdesaqucriancas podem

oferecer sobre 0 seu ambiente na instituicdo deagdo infantil sdo relevantes n&o
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somente para se conhecer melhor o que se passastitascoes que deveriam atender
todas as criangas, cuidando/educando-as com @spet também para compreender
como elas veem, como se sentem, 0 que temem e degeg@am na sua experiéncia

educativa.

2.4. O brincar no contexto do ambiente escolar

Quando se fala do ambiente escolar, considerandl@a@ente o espaco fisico
da escola, mas o conjunto do espaco fisico e taHes ali estabelecidas pelas criancas
com o meio fisico e social, € necessario tambélatirefobre o lugar do brincar nesse
ambiente, elemento tdo presente na vida das csaecanportante para que elas
vivenciem a infancia com prazer.

O brincar tem se apresentado como tematica daglesem encontros, congres-
sos e eventos na &rea educacional, nos documedgtonados a uma educa-¢cdo de
qualidade, bem como nos discursos de varias aléasdas educacionais. Apreciado
por suas possibilidades e contribuicdes nos proseds desenvolvimento humano,
incluindo o desenvolvimento integral da criancanvapresentando-se como tematica
de bastante interesse e aprofundamento em ternpessdaisa e aplicagéo.

Nos Referenciais Curriculares Nacionais para a &gAw Infantii — RCNEI
(1998) ha a preocupacao de sensibilizar os eduesg@ra a importancia do brincar
tanto em situacdes formais quanto informais. Neldwincadeira € entendida como
linguagem infantil que vincula o simbdlico e a rdatle imediata da crianca.

Além dos Referenciais Curriculares Nacionais pakdacacao Infantil (1998),
outros documentos ressaltam e reafirmam a necdssi ludicidade na vida e na
educacao das criancas como elemento fundamengabpmisenvolvimento das criancas
e respeito aos seus direitos, como as Diretrizegddlares Nacionais para a Educacao
Infantil (2010), os critérios para um atendimento ereches que respeite os Direitos
Fundamentais das Criancas (2009), os Parametromrdec de Qualidade para a
Educacéao Infantil (2006), dentre outros.

Verifica-se, com base nesses documentos, que exeocupacao de promover
melhores condi¢bes de desenvolvimento por meioddaagdo. Nesse contexto, como
ressalta Carvalhet al (2005), a insercédo do brincar pode constituierseum elemento

importante para 0 ensino nas instituicdes educatipais € por meio do brincar,
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atividade presente na infancia, que as capacidagesencialidades das criancas séo
construidas. Como ressalta Kuhimann Jr. (1999),
(...) tomar a crianca como ponto de partida ex@icompreender que
para ela, conhecer o mundo envolve o afeto, o prazedesprazer, a
fantasia, o brincar e 0 movimento, a poesia, ana#s, as artes
plasticas e dramaticas, a linguagem, a musica eatematica. Que
para ela, a brincadeira é uma forma de linguagerssia como a

linguagem é uma forma de brincadei(dUHLMANN JR., 1999,
p. 65).

Diante disso, reconhecer a relevancia do brincanocgossibilitador do
desenvolvimento integral da crianca e do prazeadgepor essa a¢ao, nas discussdes da
presente dissertacdo, vem reafirmar a necessidadmad reflexdo sobre o seu lugar na
educacao de nossas criangas.

Romera (2007) ressalta que, embora a tematica sobireculacdo do ludico a
educacao vem recebendo destaque atualmente, dsesglue defendem sua aplicacdo e
seu vinculo ao processo educativo podem ser \emtidi€ ao longo dos registros de
nossa histéria. De acordo com Kishimoto (1998)stifos como Platdo e Aristoteles, e
posteriormente Quintiliano, Montaigne e Rousseaterdieram, aquela época, o papel
do jogo na educacdo. Porém, segundo a autoragpfmicio do século XX, a partir de
Froebel, o criador do jardim da infancia, que oojg@ssou a integrar o curriculo da
educacao infantil.

Podemos-se destacar também obras de outros agt@gsesquisaram o tema,
como Callois (1988) e Huizinga (2000), que prop@eestudo do ladico relacionado ao
jogo. Autores da psicologia como Winnicott (197B)aget (1978/1976), Vigotsky
(1982) e Wallon (1966), ressaltaram a importan@ajafjo para o desenvolvimento
infantil, possibilitando as criancas aquisicdo @gras, expressao do imaginario,
apropriacéo e exploracao do meio e construcgéao rmieecanentos.

Na perspectiva piagetiana, a atividade ludica érodiobrigatorio das atividades
intelectuais da crianca. Ela ndo é apenas uma fdemalivio de tensdes ou entreteni-
mento para gastar energia das criancas, mas umgueicontribui e enriqguece o desen-
volvimento intelectual (PIAGET, 1976).

Oliveira (2009) ressalta que o jogo, nessa coneep&dpercebido como um
elemento desencadeador de situacdes que permiteweraelacdo dos processos e
mecanismos nhecessarios a construcdo do conhecinmmestdtando em uma situacao-

problema carregada de desafios ou estratégiasgmiaicdo. Para a automajogo pode
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ser elo entre a acdo e a compreensédo com refleagacdo, no sentido de estabelecer
relacdes entre a atividade prética de conhecer Wijeto e a sua apropriacdo do
mesmo em um sistema de relacdo logica que perammaaijeito(OLIVEIRA, 2009,

p. 16).

A preocupacao epistemologica que permeou todaaadsdean Piaget se refere
a um sujeito ativo e em constante interagao coneio ma construgdo do conhecimento.
Em consonancia com essa perspectiva, acreditaesea qgducacdo deve priorizar o
processo construtivo do conhecimento pelo sujeitpje o jogo sapresenta como uma
pratica significativa, pois oferece flexibilidadégesafio e exigéncia de raciocinio,
fatores que caracterizam uma aprendizagem consa(®LIVEIRA, 2009, p. 17).

Em concordancia com essa ideia, Ortega e Ros€€0)afirmam que o brincar
permite a articulacdo entre os processos de ersagloicacio e exige uma postura ativa
por parte do educando. Dessa forma, a insercaoridoab livre e espontaneo no
curriculo educacional € um processo de transformnpgéitica e social na medida em
gue as criancas passam a ser reconhecidas conddgidme participam e transformam
a realidade em que vivem.

Embora o brincar seja reconhecido como propiciador desenvolvimento
infantil e da construcdo de conhecimento de forraagrosa, sua presenca nas institui-
cbes educacionais ainda € minima, praticamentees@ingindo aos momentos do
recreio e as areas externas a sala de aula. Waf$k8p), ao avaliar a insercédo do
brincar no contexto educacional, ressalta queiaisiadles das criancas nas instituicoes
de educacéo infantil tém se restringido a exersioipetidos de discriminagdo visual,
motora e auditiva, por meio de brinquedos, deserehpydisica. Segundo o0 autor, ao
fazerem isso, ndo sO limitam a organizacdo indepdrddas criancas para a
brincadeira, mas também infantilizam as criancasna se suas acfes simbodlicas
servissem somente para explorar e facilitar ao aathrca transmissédo de determinada
visdo de mundo, definida, em principio, pela ingtéio escolar.

Carvalhoet al (2005), em uma pesquisa que teve como objetiabisan as
relacdes existentes entre o contexto das instésigilucativas e o comportamento de
brincar de seus educandos, constatou que em nemhomento 0s professores
mencionaram a palavra brincar como parte integrdateotina institucional ou como
elemento que subsidiasse as atividades realizadagsg criancas.

Esses dados vao ao encontro das ideias apontadBsrpma (2000) de que nao

costuma ser dificil convencer os educadores da rid@pga do jogo no desenvolvi-
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mento humano, porém convencé-los da importancia paia a aprendizagem nao é
uma tarefa simples. A autora ressalta que muitasagtbres buscam sua identidade na
oposicdo entre brincar e estudar e que, quandantendtrapassar essa dicotomia,
acabam por reforca-la ao tratar a relacdo jogorapragem privilegiando o ensino
dirigido sobre o jogo, descaracterizando-o.

Essa dicotomia também é apontada por Jorge e Deoh@sdlos (2000), que
enfatiza a ambivaléncia existente nas instituig@hscacionais, ressaltando que de um
lado tem-se o universo da brincadeira e de outumiwerso do estudo, do trabalho e da
seriedade. Nesse contexto, ou se estuda ou se,beristindo pouca interacdo entre
esses aspectos.

A dicotomia destacada por esses autores nos apardauma preocupacdo da
escola de transmitir conteidos as criancas cadenaezprecocemente. De acordo com
Romeraet al. (2007), ao se destacar o carater conteudistangimce brasileiro, que
contagiou até os espacgos da educacdo infantil eme de um preparar-se para o futuro,
acaba-se retirando da crianca oportunidades deadoyiatribuindo a essa situacdo a
escassez de tempo, que pouco resta apds o cumprideetodos os deveres.

Fortuna (2000) ressalta que se examinarmos detaltextte as préticas
pedagogicas que predominam na atualidade constatara inexisténcia absoluta de
brinquedos e de momentos para brincar na escojmng8e a autora, encontramos na
escola um brincar literalmente acantonado, que awddamina as demais atividades
escolares e é mantido sob controle. O brincar cal@&aparece quando sobra tempo ou
na hora do recreio, momentos estes que sofrem actestiente o risco de ser
suprimidos, seja por ma conduta, seja por naceter dlguma atividade ou por néo ter
dado tempo.

Lisboa (2008), ao analisar a concepc¢ao de jogeersppctiva dos professores e
das familias e seus reflexos na agdo educativa aigncas de 3 a 8 anos que
frequentam uma escola onde as atividades com pdwsicadeiras compdem o fazer
pedagogico, constatou que os pais e professoreglwem o jogo de forma diferencia-
da, conforme a idade das criancas. Embora as &&nilos professores compreendam o
jogo como elemento integrador na educacéo dascesaeles o diferenciam de acordo
com o nivel de ensino (Educacéo Infantil e Ensinodamental). Para Lisboa (2008), a
familia e os professores compreendem as funcégsmydasob a mesma otica, na qual o

jogo é ludico, prazeroso para as criancas mendigsentemente do jogo para as
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criancas a partir dos 6 anos, em que passa arggraséer funcdo pedagogizante; ele é
regra, aprendizado, conteudo.

Romeraet al (2007) constatam que, em nome de uma preparagawmgduturo,
no qual a crianca devera estar pronta para o memadrabalho e o sucesso profis-
sional, esta acaba tendo que abandonar, precoegnsent tempo de brincar. Nesse
contexto, o brincar é visto como algo ndo impogatdmpouco necessario, pois nao
esta vinculado a seriedade e a produtividade queamanossa atualidade. Segundo as
autoras, essa preocupacao em preparar as criaa@agp exigéncias do mercado de
trabalho desde cedo reflete o extenso conteldoetpsetém de cumprir durante as
aulas, restando pouco tempo para brincar.

Carvalhoet al (2005) constataram que quando os professorézautilo brincar
em suas praticas pedagodgicas utilizam-no comootrden coordenacdo motora fina,
aprendizagem do alfabeto, numerais e outras hatlésl Sendo assim,brincar como
expressdo maxima da fantasia, das representac@esyaginacdo, da criatividade, da
autonomia, da socializacdo, vai perdendo cada veis mespacos nas instituicoes
(CARVALHO et al, 2005, p. 225). Esse fato reflete como o brirsgaencontra inse-
rido nas rotinas das instituicdes e nos projetam@égicos, no tocante as concepcgdes e
atividade.

Carvalhoet al (2005) verificaram que os professores entrevistgorecem
privilegiar o brincar atrelado a um objetivo, confimalidade de passar conteudos
especificos para a aprendizagem das criangas.ohab ¢oi observado no estudo de
Kishimoto (1997), o uso do brincar se remete a eounso metodoldgico para fim de
aprendizagem orientada em detrimento do brinces,liyue fica restrito aos horarios do
recreio ou aqueles em que as criancas ficam jucdas outras de faixas etarias
diferentes, como nos momentos da chegada a igéiit& na roda inicial (CARVALHO
et al, 2005).

Segundo Romerat al. (2000), o que vitima o jogo, colocando-o em uma
posicdo rebaixada perante as demais atividadesaé&o seriedade, o prazer que
implica e sua improdutividade, que em um sistemaatgedade capitalista acaba so-
frendo segregacao. As autoras contestam a visdogjo®ldes do capitalismo tém em
relacdo ao jogo, ao afirmar que a dimenséo ladichamem é responsavel pelo pro-
gresso do conhecimento, por meio da invencao edwrigue oportuniza.

As atividades relacionadas aos jogos séo signifesmipara o desenvolvimento

integral do individuo e sua estrutura mental, pstimaularem o ato de pensar sem
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priorizar o desempenho final. Desta forma, o acent ou o éxito em uma agao nao
sao por si so indicadores de aprendizagem e congéegor parte do sujeito. Segundo
Oliveira (2009),0 jogo nessa concepcao apresenta elementos gueuésti e alimen-
tam o processo construtivo do pensamento e podesaitar, tanto a aprendizagem
quanto mudancas cognitivgs. 17).

Portanto, como ressalta Fortuna (2000), quandaefende o brincar na escola
nao significa negligenciar a responsabilidade sabrensino, a aprendizagem e o
desenvolvimento. Para Warjskop (1996), se as ungdies escolares fossem organizadas
em torno do brincar, poderiam cumprir suas fungdedagogicas, privilegiando a
educacédo das criancas em uma perspectiva criadduataria e consciente.

Oliveira (2009) defende a utilizacdo de jogos neoks por considera-los
importantes na pratica educativa. Nesse sentidsalta que o seu uso nédo pode ser
simplesmente do jogo pelo jogo e que uma formalstegde intervengdo com 0 jogo
necessita ser priorizada. A autora se baseia nas$igdo de Brenelli (1999), que defende
que 0 jogo promove trocas individuais, por ser @tididade social, além de ser um
meio favoravel para promover tanto a aprendizageandp o desenvolvimento. Para
Brenelli (1999),

[...] 0 jogo precisa ser conquistado pela escolapréciso construir
um espaco em que a crianca e o professor se emcorgnvolvidos
numa relacdo de interdependéncia, sem a qual o §ggia mais uma
atividade desinteressan(BRENELLI, 1999, p. 86).

Fortuna (2000) aponta que o brincar, o jogo, noi@amé educacional precisa
estar inscrito em um projeto, ter intencionalidajede igual forma, preservar suas
caracteristicas ludicas. E necessario tomar cuigatique o brincar n&o se transforme
em atividade dirigida e manipuladora, desproviddiloerdade e espontaneidade que o
caracterizam. Para a autora, 0 que se busca neoegpsi meio do jogo € a aprendi-
zagem com prazer. Prazer este presente no jogaaelogpor sua espontaneidade,
improdutividade, transito entre a realidade extermaterna, interatividade, simbolismo
constantemente recriado, desafio e instigacdoérnasimponderabilidade e surpresa.

Lisboa (2008) percebeu a necessidade, por partepaidessores, de maior
didlogo entre escola e familia no que se refergpgo, suas funcdes e interacdes na
pratica educativa. Segundo a autora, apesar daac@#s de jogos oferecidas pela

escola, percebe-se que ainda ha entraves, tanfmapgerda escola em inserir de fato o

38



jogo como elemento integrador na educacao dascasamomo por parte dos pais em
compreender a proposta da escola e, mais espeuntinta, os aspectos ligados ao jogo.

Friedmann (2004) destaca a importancia do resgat&idcar no cotidiano dos
Centros de Educacao Infantil. A autora ressalta @diendamental assumir o brincar
como essencial na formacgdo das criangas, o quécanpdio s6 o professor, mas toda
equipe da escola. Essa cultura do brincar envedvedo espontaneismo consciente e
chegar a consciéncia do brincar como linguagem siina, essencial ao desenvolvi-
mento human(FRIEDMANN, 2004, p. 16).

Fortuna (2000) ressalta que a verdadeira contdoudo jogo na educacdo é
ensina-la a rimar aprender com prazer. Portargalaade aula € um lugar de brincar se
o educador consegue reconciliar os objetivos pegleg® com os desejos e interesses
das criancas. Nesse contexto, em uma aula ludicaniespirada convive-se com a
aleatoriedade, com o imponderavel, uma aula em aquprofessor renuncia a
centralizacdo, a onisciéncia e ao controle onipietenreconhece a importancia da
crianca ter uma postura ativa, sendo sujeito deapuendizagem, uma aula em que a
espontaneidade e a criatividade sdo constanterasimeuladas. Para a autora, € preciso
aprender a brincar para viver com prazer e, p@nsgio, aprender com prazer.

Macedo (1994), ao buscar responder a questao tRosejjoga?”, afirma:

[...] conhecer é um jogo de investigacao [...] ene e pode ganhar,
perder, tentar novamente, usar as coisas, ter esgas, sofrer com
paixdo, conhecer com amor, amor pelo conhecimewtagual as

situacBes de aprendizagem séo tratadas de uma fonaia digna,
filosofica, espiritual. Enfim, superigMACEDO, 1994, p.17).

Assim como Carvalhet al (2005), ressaltamos que de fato é importanteoque
profissionais da educacao repensem o lugar quencabresta ocupando dentro das
instituicbes educativas, criando na rotina de ddiges mais espacos para as brinca-
deiras. E necessario, portanto, estabelecer uriwilagfio entre o brincar, o projeto
pedagodgico e a rotina de atividades, promovendimas qualidade das instituicdes
educativas.
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2.5. Pesquisa com criangas e sua importancia paragaalidade no atendimento na
Educacéao Infantil

A palavrainfante etimologicamente, significa “aquele que nao fadéssociada a
falta, a auséncia, inscrita no marco de uma inddpde. Por isso, como ressalta Kohan
(2008), a etimologia latina da palavra “infancialine as criangas aos ndo habilitados,
aos incapazes, aos deficientes, ou seja, a todecar@goria de pessoas que sao encai-
xadas na perspectiva do que lhes “falta”, sendmnasgcluidas da ordem social. Por
essas razoes, a infancia ficou de fora da pargégativa na vida social, como os defi-
cientes, estrangeiros, ignorantes e tantos owuiwsbs.

A exclusado da infancia da palavra e das instirggd bastante antiga e remonta,
pelo menos, aos gregos do periodo classico (KOHAMN8). Porém, ainda podemos
perceber a permanéncia dessas concepcgdes na secoetdemporanea, seja no ambito
familiar, escolar, dentre outros em que a criaegiaz presente (CRUZ, 2008).

A crianca, ha anos, vem sendo objeto de estudbveesos campos da ciéncia.
Embora o pesquisador selecione sua lente teorica qgréenta-lo nesse processo, é
importante considerar as contribuicbes que o didtmm as demais disciplinas podem
trazer para a reflexdo e execucdo da pesquisa. &30, é necessario que exista uma
vigilancia epistemoldgica por parte do pesquisadorsentido de considerar a infancia
uma categoria também social e histérica e, conseguente, dar atencdo as suas
dimensdes contextuais. Considerar essa diversgtadera possivel se essa andlise for
articulada a uma construcao tedrica interdisciplownmplexa, por envolver compreen-
sbOes distintas sobre uma das principais dicotom@asampo das relacdes sociais:
natureza X cultura.

Grande parte das pesquisas realizadasdbre criancas, e nagom criancas.
N&o podemos desconsiderar as grandes contribuig®das pelas pesquisas sobre as
criangas para a construcao do conhecimento naaéré&mgo dos anos. Porém, muitas
dessas pesquisas tinham, e ainda tém, o pressug@stpie as criancas sao seres
incapazes, incompletos, sem a possibilidade demessarem e exporem seus pontos
de vistas, necessidades e desejos, ou seja, saosiderando como sujeitos e cidadaos.
No entanto, atualmente coexistem pesquisascriancas que partem do pressuposto de
que elas sao cidadaos, atores sociais e cultpraiggonistas e reporteres competentes
das suas préprias experiéncias e entendimentogjo,sguortanto, as melhores
informantes do seu aqui e agora (CRUZ, 2008; LEPUDS8).
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Podemos constatar que vivemos em uma sociedadeadaanente adulto-
céntrica, portanto construida e penspoiae para adultos. Desta forma, trazer a crianga
ao palco do diadlogo e buscar estabelecer com edapamceria implica, primeiramente,
transgredir com o estabelecido e buscar meios denizar as relacées de poder adulto-
crianca (LEITE, 2008). Porém, Cruz (2008) ressaita qualquer mudanca relacionada
a dimenséo afetiva, como as concepgdes, 0s vaiwespresentacdes e as posturas, sao
dificeis e demoradas, uma vez que se referem #is@glos construidos e assumidos
pelas pessoas durante sua constituicdo como pessmmsciéncia dessa dificuldade
aumenta o importante papel que a producdo cieatifiode e deve desempenhar no
complexo processo de transformacao da ideia denaiéna sociedadéCRUZ, 2008,

p. 12). Os novos conhecimentos construidos peteiei&obre a crianca e os temas que
Ihes dizem respeito colaboram para a ampliacdoeariguecimento do conceito de
crianga.

Tonucci (2005) ressalta que a forca dos dadosedquisa cientifica poderé dar
sustentacdo a batalha das criancas, convencendlaagessoas que ndo sao capazes de
ouvi-las, compreendé-las e aceita-las, mas quezalg dispordo a render-se diante das
opinides de seus colegas adultos e cientistas.

Nesse sentido, Souza e Castro (2008) ressaltarmgertante definir a compre-
ensdo do lugar social assumido pela crianca neagée com o adulto em um contexto
de pesquisa. Visdo esta de uma crianca ndo mais comobjeto a ser conhecido
somente, mas como sujeito com um saber que deveecanhecido e legitimado no
contexto da pesquisa. Nessa perspectiva, em vpestglisar “as crian¢as”, o objetivo
passa a ser pesquisar “com as criangcas” as expasésociais e culturais que ela
compartilha com as demais pessoas de seu amlsent parceira do pesquisador, na
busca da compreensao da experiéncia humana.

Leite (2008) levanta o seguinte questioname@ue importancia tem, para a
producdo de conhecimento, a voz das criancas, Egimamente entendidas como
aguelas que nao falam®REITE, 2008, p. 118). Kramer (2002) afirma quebaralagem
de pesquisa com a crianca permite-nos investigamopria condicdo humana, sendo
também um modo de compreender criticamente a paodugtural de nossa época e 0s
lugares sociais que adultos e criangas ocupam pessesso de criagao.

Rocha (2008) ressalta que o pressuposto de darsvodancas nao significa que
elas reproduzam as culturas dominantes e hegersdgiga configuram a estrutura

social. Ao contrario, busca-se nessa escuta cdafr@conhecer um ponto de vista
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distinto do que os adultos séo capazes de verlisama@ ambito de seu mundo social.
Segundo Cruz (2008), a busca de formas de oueniasas, explorando suas multiplas
linguagens, tem como pressupostos a crenca delagiéEen o que dizer e o desejo de
conhecer o ponto de vista delas.

Para que as criangas possam se expressar e (uar@io, € preciso que 0s
adultos saibam ouvir. Isso néo significa apenas-lasy mas procurar compreender, dar
valor as palavras, as intencdes verdadeiras de talantEscutar significa estar ao lado
delas, estar disposto a defender suas posicoaidopéTONUCCI, 2005).

Larrosa (1998), citado por Oliveira (2001), aprésesm crianca como sujeito,
como “o Outro de nossos saberes”, perante o qudd\secolocar em posi¢cao de escuta.
As criancas tém consciéncia de seus sentimentes, isieias, seus desejos e suas
expectativas, sendo capazes de expressa-los desdejgq quem queira escutar. Além
disso, ha realidades sociais que s6 sob o pontwisle das criancas podem ser
compreendidas e analisadas (MANUEL PINTO, 199&datpor OLIVEIRA, 2001).

Como ressalta Tonucci (2005), escutar significecipag da contribuicdo do
outro, pois ndo basta haver interesse, motivag@ioviazdo de que se tem uma boa
técnica para envolver as criangcas, mas sim é preei#tir, sincera e urgentemente, essa
necessidade de precisar das criangas. Para o apiomeira e verdadeira condi¢ao para
que se possa conceder a palavra as criancas éheeeonque sao capazes de dar
opinides, ideias e de fazer propostas Uteis paeokos, capazes de ajudar a resolver
problemas.

Para Tonucci (2005), poderia ser permitido as caarviver experiéncias de
participacdo em suas familias, em sua escola, eancglade, e garantir a elas a
possibilidade de sentir a emocéo de serem ouvidegadas a sério, de considera-las.
Segundo o autor, € importante que se aprenda areenger as criancas para além da
aparente simplicidade do que elas dizem, pois,eqs@sipre, quem diz coisas simples
diz coisas importantes. Além disso, ressalta gneag&ssario sermos mais humildes e
reconhecermos que para falar com uma crianca,|@aeaem consideracdo aquilo que
ela diz, é preciso comprometimento.

Cruz (2008) ressalta que um dos desafios a segrgafto pelos adultos, princi-
palmente aqueles que desempenham papel decisivenm@star, na aprendizagem e no
desenvolvimento das criancas, € o de procurar aenper e considerar as falas das

criancas por meio de suas multiplas linguagens.
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Para Rocha (2008), é necessario ampliar a abraiagéos termosouvir e
escutar.Segundo a autora, o0 termmascutando € apenas uma percep¢ado auditiva nem
uma simples percepcdo da informagdo, mas sim emvelv compreensdo da
comunicacao feita pelo outro. Inclui a percepc@cempreensdo, que passara por uma
interpretacdo. Além dissauscultaras criangas implica considerar seu espago social,
interessando tanto a pesquisadores e educadoresutoaforma de conhecimento e de
ampliar sua compreenséao sobre as culturas infaaiep também de estabelecer com
elas um dialogo intercultural, relacéo esta qudaentre sujeitos que ocupam difere-
ntes lugares sociais.

Souza e Castro (2008) ressaltam que os sentido®mergem de um mesmo
objeto cultural, quando articulados e confrontadas interacbes entre adultos e
criancas, podem suscitar questdes instigantes sopepel geracional para uma visdo
critica das transformacdes culturais, de nossareuttontemporanea. Nesse sentido, a
partir de uma perspectiva bakhtiana, os signosnaie ecultura, assim como as signifi-
cacoes, estdo permeados de ideologia. Os sisteew@egicos constituidos e a ideolo-
gia do cotidiano (atos, gestos, palavras, etcrgsenstroem mutuamente, numa intera-
cado dialética constante.

Ao considerar a importancia de dar voz as crigngamntrevista se mostra um
meio viavel e possivel, por seu carater dialogikara o dialogismo, de acordo com
Mikhail Bakhtin, toda enunciacdo faz parte de urocpsso de comunicagao ininter-
rupto, ndo existindo, entdo, um enunciado isolatEs sim um elo em uma cadeia, s6
podendo ser compreendido no interior dessa cade&sa forma, as relacdes dialdgicas
sao relacdes de sentido (SOUZA; CASTRO, 2008).

E no didlogo que se da a producdo de linguagentostindamental buscar
compreender os sentidos que estdo por tras dagrgmlalos gestos, das expressoes.
Portanto, é preciso considerar os diversos corgextoque tanto o pesquisado quanto o
pesquisador se relacionam, pois a orientacdo sestiatq sempre presente em qualquer
enunciacao, sendo esta verbal ou ndo verbal (SOGASTRO, 2008).

Para Francischini e Campos (2008), a perspecis@udiva tem como pressu-
posto que os discursos dos sujeitos séo reveladerssas crengas, seus valores e suas
concepgOes, cabendo ao pesquisador compreendesigeficado. Assim, surge a
necessidade de, na acéo investigativa, considetaessidade de processos que envol-
vem as relacdes entre pesquisador e crianca, &meide uma assimetria dessa relacéo

decorrente das diferentes posicdes e papéis sasgisnidos por esses sujeitos.
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Ferreira (2005), citado por Leite (2008), ressglia pesquisar com as criancgas
implica em romper com noc¢des de poder unilateraiseeadultos e criangas e criar
contextos de relacdo capazes de |hes permitir éameouvir as suas vozes e serem
escutadagLEITE, 2008, p. 122). Para isso, é importante gweianca queira, esponta-
neamente, participar da pesquisa; que o pesquiskdoreva nao sé o lugar fisico da
realizagdo da pesquisa, mas também o lugar poétisocial; que o pesquisador tenha
consciéncia de que o modo como ele se apreseapariancas acentua ou diminui as
tensdes de poder; e que o pesquisador fique adest@a linguagem corporal, gestos e
olhares.

E preciso considerar que as criangas se expredsam modo muito peculiar e
diferente do adulto. Embora elas se expressemedifsmente de nds, é importante
assumir como legitimas as suas formas de comuiagdacdo, mesmo que 0s signi-
ficados que as criangas atribuem as suas expexr#sejam diferentes daqueles que os
adultos que convivem com elas lhes atribuem (FERREROO5, citado por LEITE,
2008).

A expressao das criancas envolvidas nas pesglagaistas sobre suas maneiras
de ser e de agir, suas formas de experienciar @onerde significa-lo (LEITE, 2008).
De acordo Rocha (2008), a énfase na escuta dasasigustifica-se pelo reconheci-
mento das criangas como agentes sociais, de syzet&msia para a acao, para a comu-
nicacao e para a troca cultural. Esta legitimagiagho social das criangas é resultado
também do reconhecimento e da definicdo contemparde seus direitos fundamentais
— de provisao, protecéo e participacao.

Segundo Silvat al (2005), conhecer as a¢des e producoes infansselacdes
entre adultos e criangcas sdo passos essenciaia pasvencao e a mudanca. Tonucci
(2005) ressalta que essas criancas, tao distamtedste tdo necessitadas de nossa ajuda
e de nosso afeto, dificeis de ouvir e de compreepdssuem em si uma forga revolu-
cionaria: se estivermos dispostos a nos colocaltnea delas, a lhes dar a palavra, elas
serdo capazes de nos ajudar a compreender o murcdoidicara as possibilidades de
mudanca e nos dara a forca para que ela aconteca.

Diante do marco tedrico que norteou esta pesditgsaglaro compreender como
€ importante definir um referencial tedrico pareecionar e ajudar a compreender 0s
dados. A luz da teoria piagetiana, podemos comdegeromo a crianga constréi o seu
conhecimento e suas representacdes sobre a esmtaesla interage com o mundo ao

seu redor. Para compreender as representacOesiatagsas sobre a instituicdo escolar
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como conhecimento social, construido na interagfio as pessoas a partir do que é
definido pela sociedade, é importante também coampler como, historicamente, a
concepcao de escola e de ambiente escolar vem sendtruido ao longo dos anos,
refletindo hoje na maneira como a sociedade véeettia o papel da escola.

Embora seja importante conhecer como a escola gaegpsentendida ao longo
dos anos, faz-se igualmente necessario e urgensideoar o que os estudiosos da area
discutem hoje sobre o ambiente escolar e sua aaygfio, aléem das reflexdes sobre o
papel do brincar na instituicdo e na rotina, visare pleno desenvolvimento da
crianca. E para conhecer o que as criangas peram & escola e como a conceituam
€ necessario ouvi-las, possibilitd-las expressas &leias e concepgdes de mundo, e ndo
solicitar a outros que falem por elas. As criartéas o que dizer sobre sua realidade e
suas vivéncias, constatacdo esta que aponta paexessidade cada vez maior de
pesquisasomcriangas.

Para que a “voz” das criangas pudesse ser ouvaten@reendida sobre o que
pensam sobre a escola, optou-se, nesta pesquisgrpeedimento de coleta e analise
de dados denominado método clinico piagetiano, @aréacia a opcao tedrica, a teoria
piagetiana, e por ser um método que possibilitdhecer o que as criangcas pensam,

sentem, agem e percebem sobre o mundo.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa realizada € do tipo exploratoria e d@scrExploratoria, devido aos
poucos estudos existentes em relagcdo ao conheoinsecial da crianca sobre o
ambiente da educacdo infantil utilizando o métotivicw. Como pontua Marconi e
Lakatos (2008), as pesquisas exploratdrias sdstigagdes de pesquisa empirica cujo
objetivo é a formulacédo de questdes ou de um prabom tripla finalidade: desenvol-
ver hipéteses, aumentar a familiaridade do pesdoisa da pesquisadora com um
ambiente, fato ou fendbmeno para a realizagcdo dep@squisa futura mais precisa ou
modificar e clarificar conceitos.

As pesquisas exploratérias sdo, geralmente, reatsdes para problemas
investigativos em que o0 conhecimento na area éonmaitluzido. Desta forma, a
pesquisa exploratéria € necessaria para obtencaeexgariéncia que auxilie a
formulacdo de hipdteses significativas para a psaglefinitiva.

A pesquisa também foi descritiva, pois buscou @escrcaracteristicas de uma
populacdo por meio do estudo de suas crencas. &e@iih(2002), a pesquisa descri-
tiva tem como principal objetivo descrever as darésticas de determinadas popula-
¢bes ou fendbmenos. Considera-se também pesquigdidasaquelas que visam descre-
ver caracteristicas de um grupo, como também aesio nivel de atendimento de
entidades e o levantamento de opinides, atitudesngas de uma populacao.

A abordagem foi qualitativa. Minayet al. (2010) ressaltam que a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo dos significgddos motivos, das aspiracdes, das
crencas, dos valores e das atitudes. Aléem disgmespuisadores afirmam que o univer-
so da populacdo humana, que pode ser resumido madonalas relagdes, das representa-
cOes e da intencionalidade, objeto da pesquisatafinad, dificilmente pode ser traduzi-
do em numeros e indicadores quantitativos.

Por se caracterizar como uma pesquisa exploratnatodo de coleta e analise
dos dados utilizado na pesquisa foi 0 método dipiagetiano. A escolha pelo método
clinico justificou-se por ser considerado por DElY2002) um procedimento que
permite explorar campos novos, como muitos temf@sergtes a construcdo de grande
parte dos conhecimentos sociais, e também paralttésiendéncias do pensamento da
crianca que, de outro modo, seriam dificeis de inaag

O método de investigacdo denominado método clificocriado por Jean

Piaget, ao se preocupar em descobrir como 0 searumpassa de um conhecimento
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elementar para um conhecimento mais complexo. Ntegto histérico que se deu essa
criacdo, descrita por Piaget em seu livro “A Repmémcdo do Mundo na Crianga”

(1926/2005), havia poucas opcdes metodologicas pastudo da crianca, existindo

basicamente os testes e a observacdo. Embora rapsssen grandes contribuicbes e
possibilitassem o avanco desse campo de estutlestes e a observagao tinham limita-
cOes e entraves para 0 que Piaget se propunhdigares

Nesse contexto, Piaget desenvolve seu método deipasadaptando o método
clinico classico usado na medicina psiquiatrica @amvestigacdo experimental. Cria-
se, entdo, um novo sistema de estudo do desenwitondo conhecimento, capaz de
reunir recursos dos testes e da observacao erdséala respectivos inconvenientes.

Os testes, embora pudessem ser Uteis para umosiegn individual, por
submeter as criancas a perguntas fixas e iguagstpdos 0s sujeitos e sob as mesmas
condi¢cbes, mostrava-se um instrumento inadequado @&studo das ideias infantis,
pois corria-se o risco de falsear as perspectdiagyrcendo a orientagdo do pensamento
da crianca e, consequentemente, ndo permitindoaksarsatisfatéria dos dados. A
partir disso, Piaget percebeu que era necessarimémodo com maior flexibilidade,
variagcao das perguntas e a presenca de contragsmsjes

J& a observacao pura, util na etapa inicial dagyigas sobre o pensamento das
criangas, apresentava alguns entraves, como aléaser laboriosa e de nao permitir
captar o pensamento das criancas devido ao eggocemfpresente nelas, que as faz néo
expor espontaneamente seu pensamento e pontosstde por acreditar que todos
pensam igual a elas, o que dificulta também distingomente pela observagéo pura, o
que € brincadeira e 0 que é crenca.

Na obra “A Representacdo do Mundo na Crianca” betwo de Piaget foi
investigar as representacdes do mundo que surggontaneamente, nas criancas ao
longo dos diferentes estagios do desenvolvimentgleictual. Nesse sentido, ele se
preocupava tanto com a forma, ou seja, com o faao@nto do pensamento, que é
expresso quando a crianca interage com seus pacesneo adulto, podendo ser
observado de fora; ja 0 conteldo necessita de &onéch especial, por ser um sistema
de crencas intimas, do qual a crianca pode natomeado consciéncia e nunca ter
expressado por meio da fala (CANTELLI, 2000).

Assim, Piaget percebeu que para estudar o conbetommecessitava de um
meétodo experimental especifico que permitisse apoeemsdo de sua génese, pois as

pesquisas e 0s métodos existentes ndao o permifiamétodo clinico, entdo, tem como
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esséncia a intervencao constante do investigadamtedida conduta do sujeito,

colocando-o0 em uma situagdo problemética, queestede resolver ou explicar, e a
partir das respostas do sujeito novas interveng@e$eitas com o objetivo de esclarecer
o sentido do que ele esta fazendo ou falando.

Desde sua fase inicial, o método clinico sofreuifitacdes vinculadas aos
objetivos das investigacdes de Piaget e as pedalifes das situacbes experimentais
(CANTELLI, 2000). O Instituto de Ciéncias da Eduiagla Universidade de Genebra
propde quatro etapas na utilizacdo do método olimgrimeiro periodo, denominado
elaboracdo do métoda@ompreendeu os trabalhos realizados entre 19ZB@, dentre
0S quais constitui um marco muito importante a pissqsobre a representacéo do
mundo na crianca; o segundo periodo é denominadbskrvacao criticaque vai de
1930 a 1940 e se dedicou ao estudo das origenstelméncia, ou seja, ao periodo
sensorio-motor; o terceiro periodo chamass&odo clinico e formalizacd® com-
preende o periodo de 1940 a 1955, cuja preocupagdestudar as operacdes mentais
da etapa concreta e etapa formal; e finalmentead@periodo, que se caracteriza pelos
desenvolvimentos recentes, a partir de 1955 (DELVAI02).

Embora o método tenha sofrido modificacdes, ineloma entrevista puramente
verbal, passando por incluséo de situagdes problempor fim, pela manipulacédo de
materiais para que os sujeitos pudessem reveldosua de pensamento, a esséncia do
método que consiste na intervencdo constante derimgntador em resposta a atuacao
do sujeito, visando descobrir os caminhos que seguensamento humano, permane-
ceu inalterada.

De acordo com Cantelli (2000), o método clinico® dos aspectos mais
originais da obra de Piaget, pois mesmo sofreraltstormacdes ao longo dos anos o
meétodo permaneceu fiel ao principio inicial dews®rinstrumento de investigacao que,
levando em conta a atividade logica da criangasipitisa ndo sé maior entendimento
de como ocorre o desenvolvimento intelectual, mathém permite maior compreen-
sédo de como as representacdes se formam e evoluem.

A utilizacdo do método clinico baseia-se no pressigpde que 0s sujeitos tém
uma estrutura de pensamento coerente, constroeeseapacdes da realidade ao seu
redor e revelam isso durante a entrevista ou pdo rdas agbes. Para isso, h4 a
intervencao sistematica do experimentador dianteod@uta do sujeito, que o coloca

em uma situacdo problematica que ele tem de resmlvexplicar, e a partir da atuacéo
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do sujeito novas intervencdes sao feitas, com etiobjde esclarecer qual o sentido do
que ele esta fazendo ou falando.

Portanto, na interacdo entre experimentador etsujei primeiro tem de se
perguntar sempre sobre o significado da condutsughito e a relagdo com suas capaci-
dades mentais. Ou seja, para que o experimentasopreenda melhor os sentidos
atribuidos pelo sujeito nas falas e acdes, eledenn formulando hipoteses, durante a
entrevista, sobre a explicacdo dada pelo sujeitas sazfes e seus sentidos, modifi-
cando-as continuamente diante da conduta do s izitbVAL, 2002).

Delval (2002) apresenta trés tipos de utilizacaangtodo clinico, selecionadas
a partir dos objetivos do experimentador:

1. Entrevista livre (sem material) — mantém-se umavesa aberta com a
criancga, procurando seguir o curso de suas ideiaspeito da explicacdo do
problema. O entrevistador intervém sistematicamerdenduz suas pergun-
tas de modo a tentar esclarecer o que a crianga&Editilizada quando se
busca investigar as ideias do sujeito sobre fenémaracessiveis do mundo

natural.

2. Explicacdo sobre uma situacao (com materiais dé agm pensamento) —
entrevista-se o sujeito a partir dos materiais sgm@dos e manipulados ou
sobre as transformacdes que se produzem nos objetosle tem diante de
si. Geralmente sédo utilizados como elementos deapdncipalmente no
estudo sobre o conhecimento social, historias,ntesee fotografias, dese-

nhos das préprias criancas, ou outros materiatsacées.

3. Método néo verbal (acGes sobre a realidade semadgam) — o entrevista-
dor introduz modificagbes nas situacdes em quej@tsise encontra, de
acordo com suas hipoteses ou suposicdes acerozedestp se passando na

mente do sujeito. E a acdo do sujeito que confiroarno as hipoteses.

Para o estudo das representacdes infantis acentamdo social, geralmente, é
feita uma entrevista verbal com ou sem materiabgigio ao pensamento, 0 que ira
depender dos objetivos da pesquisa ou da idaderidagas entrevistadas. As perguntas
feitas pelo experimentador na entrevista seguenrateiro previamente estabelecido,
porém vao sendo acrescentadas perguntas neceggsareasnelhor compreensdo e

esclarecimento da fala do sujeito. Por isso, neeeista clinica encontramos dois tipos
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de perguntas: dsasicasque sao as que fazem parte do roteiro e sédo igaestodos, e
ascomplementaredeitas para esclarecer o que o sujeito diz, sepoldanto, diferen-
ciadas entre os entrevistados (DELVAL, 2002).

Ao considerar o egocentrismo intelectual presemtecurso do estagio pré-
operatorio, que faz com que a crianca ndo sintassetade de expressar seu pensa-
mento por acreditar que todos compartilham do mgsensamento e ponto de vista que
ela, o método apresenta a necessidade de inteovitrassugerir e levantar questdes-
problemas que fazem com que a crianca expresspessamento por fala ou acgdes,
possibilitando assim penetrar nos caminhos pedmsrpelo pensamento infantil. E
importante ressaltar que nos estagios operaténioreto e operatoério formal também se
faz necesséaria a contra-argumentacao, pois sa@rgsnpas e contrassugestdes que
levam o sistema intelectual ao desequilibrio e scbypara se adaptar a nova situacao.
Diante dessa perturbacdo, o sistema tenta se pagawoltar ao equilibrio inicial, por
meio do processo de equilibracdo. H4, nesse semtiidgresso do sistema intelectual,
reflexdo e construcdo de conhecimentos.

A entrevista, nessa perspectiva, faz com que agaipense sempre. Por isso a
importancia das respostas desencadeadas e espanpana o método, pois as respostas
desencadeadas, originadas apds reflexdo a uma npergwva, e as respostas
espontaneas, ja elaboradas anteriormente, demonst@ocesso de equilibracdo. Em
ambos os casos podemos perceber que diante dantzedyu entrevistador, seja esta
nova ou nao para a crianga, o0 sistema cognitivtuger-se e logo busca voltar ao
equilibrio anterior. No primeiro caso (respostasetieadeadas), a crianca recorre a
esquemas anteriores para elaborar sua resposta;gégundo, mesmo que a pergunta
nNao seja nova para a crianga e mesmo que elaha édgborado uma resposta anterior a
pergunta, ha também uma perturbacdo que a fazmeafisua resposta, ou seja,
podemos dizer que reafirmar também é mudar. Essssrdspostas sdo destacadas por
Piaget no método clinico, por serem as que pernitethor compreender a orientagdo
do pensamento da crianca, de como ela se desenuulda, passa de um menor para
um maior equilibrio, passa de um estagio a ouwmacela progride de um conheci-
mento simples até chegar ao conhecimento formadrgifico que o adulto geralmente
ja alcancou. Diante disso, vé-se a importancia @uantrevistador tem ao assumir o
papel de desequilibrar, ou seja, de fazer refletir.

No método clinico, apds a realizacdo e gravacaerdeevista, € feita sua

transcricdo para posterior analise dos dados. Eatéis reunir os dados da pesquisa,
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parte-se para a tarefa mais complexa, principaine®vido as caracteristicas do

método, como dados muitos variados e por ndao existcedimentos gerais, 0 que

significa que cada pesquisa tera uma forma diferéatanalise, pois o0 modo de analisar
os dados e de categoriza-los ird depender do testuisado. Neste caso, é importante
que o pesquisador se apoie nos seus objetivoHtebgs para delimitacdo de sua meta.
Embora a grande abertura do método traga dificeklazhra a analise, possibilita a

descoberta de coisas novas, o0 que so enriqueabailto.

O pesquisador, ao analisar os dados, precisa cai@dos e decidir diante de
sua variedade o que ird considerar como semelleamtgue considerar como diferente;
0 que é mais importante em relagdo as hipotesas oancepcdes gerais dos sujeitos da
idade analisada. Como ressalta Delval (2002)abalho de analisar os dados consiste
fundamentalmente em procurar extrair 0 que as retgsdos sujeitos tém de comum e
geral (DELVAL, 2002, p. 211).

Por isso, uma tarefa importante e bastante dgéih o experimentador € distin-
guir os cincos tipos de respostas encontradasipget? a partir do método clinico. As
respostas classificadas por ele sg&gpontaneasas que a crianca da espontaneamente
sem intervengcdo do entrevistador ou dos adultosfdce as que mais interessam;
desencadeadassurgidas na entrevista diante das perguntas geriexentador, mas
elaboradas pelo sujeito e relacionadas com o ctmjde pensamentcsugeridas
produto da entrevista e influenciada pela interderdo experimentador, respostas estas
pouco interessantes e que se deve procurar efatauladas historias criadas pela
crianca ao longo da entrevista pouco relacionadas @ tema e de carater pessoal; e
nao importistas. qualquer coisa que a crianca diz para livraresexperimentador.

Dentre as respostas classificadas e apresentad&®aget, somente as crencas
espontaneas e desencadeadas merecem atencao tpod@aresquisador, principal-
mente a primeira, embora as crencas desencademdhgén sejam importantes por
instruirem, na medida em que permitem identificaori@ntacdo do pensamento da
crianca. Ja a fabulacdo pode nos dar algumas giisale solugdes que as criancas dao
a si mesmas quando ndo encontram melhores, paaarst de um indicio negativo. E,
por fim, as reacdes classificadas como ndo immooti® as crencas sugeridas, que
devem ser classificadas de maneira especificaminatas.

Para que o pesquisador possa distinguir melhofpos tle respostas, Piaget
(1926/2005) aponta algumas regras e critérios guaifem esse diagnostico. Segundo

ele, para se reconhecer a crenca sugerida e omiwtismo, basta perceber que as
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crencas sugeridas sdo momentaneas, ndo resistindotrassugestées, e também se
relacionam de forma fraca com o restante das codescdo sujeito. Ja 0 ndo impor-
tismo pode ser facilmente identificado em comparagd@m a fabulacdo, sendo esta
altima bem mais rica e sistematizada.

Segundo Piaget (1926/2005), a grande dificuldadensentra em distinguir as
crencas espontaneas das crencas desencadeadaanpass resistem a sugestdo; tém
raizes profundas no pensamento da crianca; apaeserdrta generalidade entre as
criancas de uma mesma idade; duram varios anosresdem aos poucos, em vez de
acabarem bruscamente; e, por fim, as duas se fumd@mas primeiras respostas
“justas”, ou seja, com respostas resultantes des@oedo ambiente adulto.

Quanto a ultima caracteristica das crencas espeagam desencadeadas, Piaget
também apontou critérios que ajudam o pesquisadtifegenciar o que provém da
propria crianga e o que é resultado das convedidas incorporadas por ela. Um deles
refere-se a necessidade de considerar a uniformidiasi respostas das criangas de uma
mesma média de idade mental. O autor afirma:

Se, com efeito, todas as criangas da mesma idadéahwhegam a
mesma representacdo de um dado fendmeno, apesacdsess de
suas circunstancias pessoais, dos contatos quethjelas conversas

ouvidas etc., temos ai um primeiro elemento em rfada
originalidade dessa cren¢c@IAGET, 1926/2005, p. 30)

Outro fator importante a considerar € que, com seiolvimento, a crenca
espontanea evolui, seguindo um processo continutarpo, quando a crenca é da
propria crianca, ndo desaparece bruscamente, masegielaciona com a nova crenca a
surgir.

Embora o método clinico apresente algumas dificlddao pesquisador por sua
natureza flexivel, essa mesma natureza faz delmé&wmdo com grandes possibilidades.
Como ressalta Delval (2002), nenhum outro métodmipe ao pesquisador penetrar
com tanta facilidade nos caminhos do pensament@hom

A utilizacdo desse método se baseia no pressugesfoie 0s sujeitos tém suas
proprias ideias sobre o mundo ao seu redor, quesédéomera reproducdo do que
recebem, observam, adquirem com a experiénciage2quor meio dos instrumentos
intelectuais que o sujeito disponibiliza no momeie ele sera capaz de organizar tudo
0 que recebe, na tentativa de dar sentido ao queene, extraindo disso uma ordem e

uma regularidade.
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Por isso, por mais que possamos ter alguma imtlgQére as respostas que o0s
sujeitos dardo sempre iremos nos surpreender,igainente quando vamos estudar
algum assunto novo, pois existem diferentes fordeasesolver os problemas, além de
considerarmos as diferencas individuais dos sgjeitrevistados que, em geral, afetam
mais o conteudo que a forma ou o tipo de resposta.

A definicdo por esse procedimento metodolégicoepdd pressuposto que o
meétodo clinico é um procedimento para investigan@@s criancas pensam, sentem,
agem e percebem, que procura descobrir 0 que t@exgdicito na fala e nas acdes do
sujeito, mas sim o que esta por tras de sua cofid&tiavAL, 2002).

Dessa maneira, podemos observar, como aponta 20@2), que as criangas,
desde muito cedo, preocupam-se com 0S acontecisnentms coisas ao seu redor,
buscando elaborar alguma explicacdo para dar segtickalidade que as cerca. As
vezes elas colocam as questdes de uma forma ddetamue os adultos fazem, e € isso
que vale a pena estudar, as suas representacdessd@scolheu-se o método clinico
para este estudo, ou seja, por ser um método gemtaorl elaboracdo de um instru-

mento para descobrir como essas representacfessentio construidas.

3.1. Sujeitos e situacao experimental

A presente pesquisa foi realizada com criancadrggeentavam instituicées de
educacao infantil. A amostra foi composta por ta@asriancas na faixa de 5 a 6 anos
de uma sala de uma escola construtivista, denomidadescola A, e por criangas da
mesma faixa etaria que frequentavam a pré-escolante instituicdo de educacao
infantil tradicional, denominada de Escola B. A atn® foi composta por um total de
38 criancas, sendo 18 criancas da Escola A (cdivesta) e 20 criancas da Escola B
(tradicional).

A opcéo pela faixa etaria de 5 a 6 anos baseow-geassuposto de que apesar
de as criancas de 2 anos ja terem a capacidadgpsentacdo, € a partir dos 4 anos
que elas conseguem expor com mais facilidade seapento, utilizando-se da lingua-
gem verbal, portanto € mais viavel para o pesgardad a compreensdo do pensamento
das criangas, principalmente no campo de estudregessentacdes infantis.

Embora a escola construtivista atenda em peridegral e a escola tradicional
em periodo parcial, o critério utilizado na escottzs duas escolas foi os ambientes

diferenciados e caracterizados como construtivestaadicional, respectivamente. E
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importante ressaltar que, apesar de uma escofalibéca e a outra privada, o publico

atendido nas duas instituicbes € homogéneo, cdaratte por filhos de professores

universitarios, de servidores com nivel superionéglio, de estudantes universitarios e
de profissionais liberais.

A Escola A e a Escola B localizam-se no munici@oVigcosa, Minas Gerais.
Vicosa estd situada na regido da Zona da Matag @strSerras da Mantiqueira, do
Caparad e da Piedade, a 228 km da capital do edimlio Horizonte. Possui uma
populacdo estimada em 72.220 habitantes. DadoB@d 1(2009) apontam que o
namero de matriculas na pré-escola correspondiad2 1sendo 933 matriculas realiza-
das na pré-escola publica municipal e 609 mat$audapré-escola privada.

A Escola A (construtivista) esta localizada na vwdmsidade Federal local e
atende filhos de funcionarios desta Instituicalbof de funcionarios de 6rgaos vincu-
lados, filhos de estudantes de graduacdo e pésagad e criancas da comuni-dade
vicosense. No total atende 20 criancas de 5 aoarms, em periodo integral. O pro-
grama de atendimento da escola construtivista mocobjetivo o desenvolvimento
integral da crianca em todos 0s seus aspectosejau fisico-motor, social, afetivo,
cognitivo e moral, complementando a acao da faraitla comunidade.

Sua proposta de educacdo infantil baseia-se noxigios teoricos da
abordagem construtivista piagetiana, em que agai@rvista como um sujeito ativo na
construcdo do seu conhecimento. O ambiente fisteganizado a partir do brinquedo e
dividido em areas, em centros de interesses: &aaakpcao, area de artes, area de
brinquedo manipulativo, area silenciosa, area debedo dramatico, area de ciéncias,
area de blocos, com armarios que contém brinquedoateriais para as atividades, e
um armario com colchdes para a hora do descansm @ possuir banheiros com
chuveiros e sanitarios. A sala ambiente € orgaajzads materiais disponibilizados de
forma acessivel as criancas.

A parte externa da escola possui uma area cobeumtaa descoberta. A area
externa coberta € cimentada e possui modulos deirmadma caixa de areia movel,
um depdsito de brinquedos e sucatas para seremilaidos. Nessa area também se
encontra a cozinha, para preparagdo de aliment@se® externa descoberta € ampla,
gramada, constituida por uma parte plana e outma d@eclive (barranco), e possui
equipamentos fixos: tunel, dois escorregadores, ¢@ixas de areia, uma casinha

colorida, feita de cimento, e um espaco com badeasmento denominado “pracinha”.
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O critério utilizado para selecdo da Escola A (tomisista) foi o da
predominancia de caracteristicas que evidencianamiyiente construtivista, pelo fato
de a instituicdo privilegiar o brincar e disporidar um espaco amplo e diverso em que
a crianca tem a oportunidade de escolha e liberdadxpresséo, além de proporcionar
um ambiente no qual o(a) professor(a) respeitaiasgas, seus interesses, sentimentos
e valores e incentiva o respeito entre as progriascas, contribuindo, assim, para um
clima de cooperacéo e autonomia. Esse respeita aaredida que o professor escuta e
considera o0 que a crianca diz e valoriza 0s sdaesses, ou seja, o(a) professor(a) se
coloca na perspectiva da crianca, considerandm tanponto de vista dela como
também a incentiva a considerar o ponto de visseodtros.

A Escola B (tradicional) localiza-se no centrocitiade de Vigosa. E uma escola
privada que atende criancas da comunidade vicosiste a educacao infantil até o
ensino médio. Na sala da educacao infantil queiasgas entrevistadas frequentavam
eram atendidas 22 criancgas.

O critério utilizado para selecdo da sala da pcéladradicional foi a predomi-
nancia das caracteristicas deste tipo de ambienteseja, uma sala em que tanto a
disposicédo espacial e fisica quanto as relacdesstlbelecidas reforcam e se centram
no(a) professor(a), limitando as livres escolhaspaote da criancga, as interagcdes entre
as criancas e o desenvolvimento de sua autonomia.

A sala das criancas entrevistadas na escola tadicipossui quadro-negro
afixado na parede, ocupando um lugar central, ladmesta a mesa da professora. As
mesas das criangas sdo em formato de hexagonoasmii@ancas se sentam em grupos.
Em um lado da parede ficam pendurados os trabal&sscriancas, ha um armario e
uma televisdo. Do outro lado ficam penduradas ashil@as das criancas e uma
prateleira onde ficam alguns brinquedos. As criard@senvolvem atividades direcio-
nadas pela professora e realizadas na apostilafelleas distribuidas com tarefas.

Além das salas, a escola possui um patio cimentada,quadra coberta, outro
espaco coberto, além de uma area coberta com ewgnmpas fixos (pula-pula, balanco,
escorregador de plastico, e um vai-e-vem), denataifiparquinho”, onde também se
encontram os banheiros para uso das criangas.

Primeiramente foi feito um contato inicial cos @ais, as escolas e as criangas,
para consentimento de participacdo na pesquisariAscas foram convidadas, e so

participaram as que consentiram.
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3.2. Construgéo do instrumento de coleta de dados

Um dos objetivos da presente pesquisa foi a cag@irde um instrumento para
a identificacdo das representacbes das criancae solambiente da instituicdo de
educacéo infantil. Como exposto nos procedimeng®dologicos, 0 método utilizado
neste estudo foi o clinico, que tem como uma ds sspecificidades a auséncia de
procedimentos gerais de coleta e analise dos dadgsie exige do pesquisador a
elaboracédo de um instrumento que atenda aos aigeley pesquisa dentro da tematica a
ser estudada.

Por isso a proposta de construir um instrumentonggepossibilitasse apreender
as representacdes das criangas sobre o conceassrada, visando adequa-lo a tematica
do estudo e a idade das criancas, sujeitos desgaipa.

O processo de construcao do instrumento iniciodusante a disciplina sobre o
método clinico, no curso do Mestrado em Economimé&xtica. No final da disciplina
foi elaborado um esboco de possiveis perguntasioakdas a tematica.

Apos a leitura de pesquisas em que criancas fonarevestadas sobre o ambien-
te escolar, principalmente do trabalho de Sard2810), as perguntas foram reelabora-
das, acrescentando-se as perguntas basicas psergantplementares. Ressalta-se que,
embora o método clinico seja um procedimento dewsta aberta, € necessario dispor
de um ndcleo basico de perguntas referentes aestasgundamentais da pesquisa e
que devem ser feitas a todos 0s sujeitos da pesguaea possibilitar a comparacéo das
respostas. Ou seja, cada entrevista sera difepebefato de a entrevista clinica ser
aberta e seguir o curso do pensamento do sujaténmpdeve conter uma parte basica
que seja comum a todas as entrevistas. As pergootaglementares, diferentemente
das basicas, ndo necessariamente sdo feitas adedugeitos, pois variam de acordo
com a resposta dada por eles, 0 que apontard&ersmgessarias outras perguntas para
melhor esclarecimento do sentido do que foi dito patrevistado (DELVAL, 2002).

Para melhor organizacdo interna do trabalho, agup&as foram ordenadas
dentro dos seguintes itens propostos por Delv@lZRMescricdo inicial: parte introdu-
toria da tematica; Autocaracterizacdo: item que p@mobjetivo possibilitar conhecer
como as criangas falam de assuntos referentess alietdamente; Aspectos: item em
que aprofundamos a tematica com as criancas; Edeitem que tem como objetivo
expandir a tematica com situacbes amplas que alrarggpectos para além das

vivéncias das criangas entrevistadas; Mudanga: @em o objetivo de conhecer as
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explicagcbes das criangas sobre fendmenos que emvotwdancas; Justificativas: item
que tem por objetivo conhecer as explicacdes dasgas sobre a causa de fend6menos;
e Solucdes: item que tem por objetivo conheceohg:&es propostas pelas criancas a
problemas apresentados a elas.

Posteriormente, definiu-se a categoria Escola partear as perguntas dentro
de cada item organizador da entrevista. A catedtstola foi criada para verificar as
representacdes das criancas sobre o conceito di;escbre o que um lugar precisa
para ser uma escola; o que é uma escola boa e sooka euim; as preferéncias das
criangas em relagdo ao ambiente escolar, bem comoecer as solugdes propostas
pelas criancas diante de situacdes-problemas nédsra escola apresentadas a elas.

Apos as modificacbes no roteiro de entrevista,iahitente foram realizadas
duas entrevistas com criancas dentro da faixaaed@s sujeitos da pesquisa, sendo uma
de escola construtivista (crianca 1) e outra de estala tradicional (crianca 2), como
estudo-piloto. Como ressalta Delval (2002), o esfpitbto é de extrema importancia,
pois permite testar nosso procedimento de pes@uitess de empreender o trabalho
definido. Seu objetivo € pbr a prova o procedimamotodos 0s aspectos, até que ele se
adapte da melhor maneira possivel aos objetivpesiguisa.

Portanto, realizou-se, individualmente, uma enstavelinica com cada uma das
criancas, para apreender suas representacoesas@smla. Os dados obtidos dessas
duas entrevistas do estudo-piloto evidenciaranpaaidade das criancas de falar sobre
suas vivéncias na escola e a representacao queoasmndesse ambiente. Portanto, a
realizacdo do piloto mostrou que é possivel ergtavcriancas na idade de 5 a 6 anos e
que o método clinico € um procedimento que possitabreender as representacdes
infantis. Representacfes estas que necessitanordeeatdas e estudadas como forma
de contribuir para futuras reflexdes, principalneettm relacdo aos temas relacionados
as criancas e a sua vida em sociedade. Esses aspectem ser visualizados nos
extratos do estudo-piloto:

Eu acho que a gente poderia mudar a escola. Podeudar... Tirar
0 quadro das escolas que tem quadro e mudar peta éxterna.
(Crianca 1, 5 anos, escola construtivista)

Precisa té cadeira, precisa té sala, precisa téepar precisa té

telhado, precisa té figura, precisa té colagef@rianca 1, 5 anos,
escola construtivista)
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Hum... Um lugar pra mim... Que eu gosto de ir edai as vezes... E
também, quer dizer, e também... é... é... est@@aanca 2, 6; 4 anos,
escola tradicional)

Além de reafirmar a eficacia do método clinico peeanséo das representacdes
infantis, o estudo-piloto com essas duas criangastau mudancas necessarias a serem
feitas nas entrevistas. Percebemos que a entressdtva muito extensa para as
criangas, com duracdo meédia de 49min6s, portamamfdeitas modificacbes para
diminuir a quantidade de perguntas. Delval (200@)naelha ndo tentar abarcar um
campo de problemas vasto demais; se a intencdaudaesum problema amplo, é
melhor dividi-lo em partes e escolher uma delaxatelo as outras para outra ocasiao.
Segundo o autor, uma entrevista muito longa é taaspara 0s sujeitos e para o
pesquisador é dificil de analisar.

Em seguida, realizou-se mais uma entrevista, a pirtqual sentimos neces-
sidade de uma situacéo-problema que introduzideena para a crianca, auxiliando-a
no pensamento e na reflexao para responder asp@sgia entrevista.

A partir da leitura de uma historia utilizada com @iancas na publicacao
intitulada Consulta sobre a Qualidade na Educacédo Infantlalizada com criancas
entre 5 e 6 anos de instituicdes de educacao infdmtquatro Estados brasileiros
(Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Ceara e Pernao)psigrgiu a ideia de elaborar uma
histéria para introduzir nossa entrevista e quedagferéncia de algumas perguntas.
Essa histéria foi uma adaptacdo da historia utihizaa Consulta sobre a Qualidade na

Educacéao Infantil:

Era uma vez uma cidade muito legal, que tinha quade que as
pessoas precisam: tinha padaria, supermercado,, [d@macia,

igreja e outras coisas. Mas néo tinha escola partangas pequenas,
s6 tinha escolas para criangas grandes. Entdo assqes que
moravam nessa cidade acharam que precisava ter esnala para
criancas pequenas como vocé. Mas essas pessoasahi@m como
essa escola tinha que ser. Elas queriam uma espoafosse boa,
mas ndo sabiam do que as criancas gostavam, olgsigeeriam que
tivesse la. Entdo, se vocé morasse nessa cidaci pealeria ajudar a
construir a escola(Fonte: adaptado de Campos e Cruz, 2006)

ApOs a introducé@o da histéria na entrevista foraalizadas mais duas entre-
vistas com criancas na faixa de 5 anos de idade,tpatar novamente o instrumento.
Com base na historia, foi confeccionado um desepaia auxiliar as criancas

visualizarem a situacdo narrada pela historia, capao ao seu pensamento. Esse
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desenho foi confeccionado em uma folha de papé&aaieito a lapis e posteriormente
colorido, como pode ser visualizado no Apéndice D.

Por fim, foi realizada a sexta e ultima entrevigtato, que nos oportunizou
fazer as adequac0es finais para irmos a campo.otocpio de entrevista e a figura
utilizada como material de apoio para a criancaaligar a situacao proposta na historia
encontram-se nos Apéndices C e D.

3.3 Método de coleta de dados

Os dados foram coletados utilizando a entrevistacel proposta (Apéndices C e
D), construida com base na proposta de Piagettiv@do conhecer e apreender as
representacdes das criancas sobre a escola, ppdmeuas verbalizagdes. A entrevista
foi construida, tendo em vista que ndo havia insnto pronto com perguntas
especificas utilizando o método clinico sobre agmia escola e destinadas a conhecer
0S pensamentos de criancas nessa faixa etariatendizan totalmente aos nossos
objetivos. Em virtude da idade e da estrutura aesgmento das criangas entrevistadas,
apresentamos, na entrevista verbal, o materialretm¢Apéndice D), que serviu de
apoio ao pensamento da crianca, para auxilia-fEnaar e refletir sobre o que lhes foi
perguntado.

As criancas, individualmente, eram convidadas adisgirem a uma sala
previamente preparada, juntamente com a pesquisaniude foi submetida a entrevista
com perguntas relacionadas a categoria EscolasAleténiciar a entrevista, as criancas
eram comunicadas de que a conversa seria gravadajtipdo também que elas
manipulassem o gravador e conhecessem seu fun@ot@anNessa conversava inicial
também era comunicado as criangas que a pesquasgostaria de conversar com elas
para conhecer 0 que elas pensavam sobre a esqua. &ssa conversa inicial, foi
apresentada as criancas uma figura ilustrativa fdipé DJ, confeccionada com o
objetivo de representar a histéria contada a aiamg inicio da entrevista como

situacao-problema.

° A figura utilizada na entrevista foi confecciongaar Carinna Maria Souza Rodrigues, graduanda do
curso de Nutricdo da Universidade Federal de Vi¢o$d/). A figura consiste em um desenho de uma
cidade com alguns pontos comerciais e institucgoamo padaria, supermercado, farmacia, etc., e uma
mae com duas criangas a procura de algo, no cabasthaia a procura de uma escola para criangas
pequenas, 0 que nao existia na cidade, feito alimm@oem um papel-cartdo de 33,3 x 24,7cm e poste-
riormente colorido com lapis de cor e revestido @apel Contact, para melhor manipulagéo e conser-
vacao do material.
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Durante a realizagdo das entrevistas com as csafajagratificante perceber o
interesse delas em participar da pesquisa e densieesn importantes, principalmente
as criancas do ambiente tradicional, por ter algaéposto a ouvi-las, alguém que
estivesse com elas, interessado em conhecer dapipensam, o que elas tém a dizer
sobre suas vivéncias. A duracdo meédia das entsvist de 33min70s, devendo ser
ressaltado que a entrevista que levou mais tempoderacdo de 49min35s e a que
levou menos tempo, de 25min50s. A coleta dos dadadeu no periodo de um més,
especificamente no més de novembro de 2011.

As entrevistas foram gravadas e posteriormentesdraas, para tratamento e
andlise dos dados. Depois de transcritas, as @gi@vafpram destruidas e, com o
objetivo de resguardar os aspectos éticos da @escquidentificacdo dos entrevistados

foi reservada e nao divulgada.

3.4. Método de analise de dados

As entrevistas foram gravadas e, posteriormengstritas em protocolos
especificos. Primeiramente, foram separados oquios de entrevistas com as
respostas das criangas por escola (construtiviséalieional).

Em seguida as respostas das criancas foram tratadassificadas de acordo
com os tipos de respostas apontadas por Piageespestas classificadas como nao
importistas foram aquelas que a crianga respondeiguer coisa para se livrar da
entrevista, que ndo sentem necessidade de justfearaciocinio ou nao responde a
pergunta. As respostas classificadas como fabulimdas aquelas em que a crianca
cria histérias ao longo da entrevista pouco retami@as com o tema e de carater pessoal.
Ja as respostas classificadas como crenca foragtaagiadas pelas criancas a partir do
que elas acreditam, de suas convicgoes.

Piaget (1926/2005) distingue trés tipos de crergyascas sugeridas, produto da
entrevista e influenciadas pela intervencao do rxeatador; crencas desencadeadas,
surgidas na entrevista das perguntas do entrewistads elaboradas pelo sujeito e rela-
cionadas com o conjunto de seu pensamento; e erespantaneas, as que a crianca da
espontaneamente sem intervengdo do entrevistaddosoutros adultos. E importante
ressaltar que a entrevista foi elaborada de maodmabter respostas sugeridas, ou seja,

a propria entrevista ndo permitia sugestdo, patabtivemos e analisamos crencas
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desencadeadas e espontaneas. Essas crencas nédiferan-ciadas, pela dificuldade
de distingui-las e por ndo ser objetivo da pesquisa

Para cada tipo de respostas foram atribuidas,cqguesmarcaram as respostas
das criancas, para melhor visualizacdo e difere@oiaas respostas. As respostas das
criancas classificadas como ndo importistas e &lagl foram contabilizadas, porém,
pelo fato de ndo serem respostas que expressassamwiccoes das criangas, elas nao
foram analisadas. Somente as respostas classficaao crencas (desencadeadas e
espontaneas) interessavam a essa pesquisa.

As respostas das criangas foram analisadas, fidantio-se os conteudos e o0s
diferentes elementos utilizados por elas para refgroas questdes da entrevista. A
partir dos conteudos recorrentes nas respostasridagas, foram elaboradas “subcate-
gorias” para cada pergunta ou grupo de perguntassdte itens organizadores da
entrevista (Descricdo Inicial; Autocaracterizacdsspectos; Extensdo; Mudanga;
Justificativas; e Solucdes). Realizou-se a anglisditativa dos protocolos de entrevis-
ta, procurando estabelecer relacdes entre as taspdas criancas, agrupando-as por
conteudos semelhantes, nas subcategorias. As gaisicsubcategorias referentes a

categorigEscolaforam:

1) Aspectos fisicos:referem-se as respostas das criancas baseadas da® da
externos, diretamente observaveis, como: brinqyeekisutura fisica, objetos,

espacos escolares, etc.

2) Aspectos humanosreferem-se as respostas em que as criangas memcama
pessoas que fazem parte da instituicdo, como oBsgomais da escola

(professores e professoras) e as criangas.

3) Atividades desenvolvidas:referem-se as respostas em que as criangas se
remetem ao que fazem no ambiente escolar, comaaboeiras, atividades

diversas e atividades relacionadas a algum contescigar.

4) Sentimentos:referem-se as respostas das criancas baseadag isergam em

relacdo a escola, como o gostar ou ndo da escbiar, a escola legal, etc.

5) Aprendizagem: refere-se as respostas em que fazem referénciacaespo
ensino-aprendizagem, tanto de conteldos escolasgajde comportamentos

de solidariedade e disciplina.
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6) Finalidade: refere-se as respostas em que as criancas faldimatidade da
escola como um lugar para se fazer algo, sejadsrmcestudar.

7) Alimentacédo e, ou, rotina:referem-se as respostas em que as criancas falam da

rotina do cotidiano escolar, como descanso, haariocluindo também a

alimentacédo, ao fazerem referéncia a alimentoageia.

8) Comportamentos considerados adequados/inadequadosteferem-se as
respostas que dizem respeito ao comportamento elsogs da escola, como

nao bater, ndo falar mal, etc.

9) Regras/obrigacdesreferem-se as respostas das criangas que dizeritoeap
regras ou obrigacdes do cotidiano e a rotina escola

E importante esclarecer que quando a crianca fematis de uma resposta,
pertencente a uma mesma subcategoria, ela foi ibrégla uma vez; e quando a
resposta da crianga continha elementos de maiméesubcategoria, esta foi contabili-
zada em cada subcategoria citada na respostant®omanumero total de resposta nédo
corresponde, necessariamente, ao numero totalialegas participantes da pesquisa.
Em seguida, os dados foram quantificados mediadtaulo porcentual referente ao
namero de respostas contabilizadas em cada subdateQs dados foram apresentados
em quadros, para melhor visualizacao.

Os resultados obtidos sobre as representacéesidagas acerca do ambiente
escolar foram analisados e apresentados a parsirsdte itens organizadores da
entrevista, sugeridos por Delval (200Rescricao inicial: parte introdutoria da tema-
tica escola: perguntamos as criangcas 0 conceiwsdala, como elas a caracterizam e
sua importanciaAutocaracterizacao: item que tem por objetivo possibilitar conhecer
como as criangas falam de assuntos referentes alietddamente: perguntamos se elas
gostam de ir a escola e de suas preferéncias neemtentescolar que frequentam
Aspectos:item que aprofundamos a tematica com as crian@guptamos sobre o
conceito que elas tém de escolas boas e rhixtenséo item que tem como objetivo
expandir a tematica com situagbes amplas que abmargspectos para além das
vivéncias das criangas entrevistadisisidanca: item com o objetivo de conhecer as
explicacbes das criancas sobre fendmenos que emvatrudancas: perguntamos as

criangcas como uma escola ruim pode ficar uma esm@ae vice-versalustificativas:
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item que tem por objetivo conhecer as explicactes aiancas sobre a causa de
fenbmenos: perguntamos as criangas o porqué dimois de escolas boas e ruins; e
Solucbes:item que tem por objetivo conhecer as solucfesqgstap pelas criancas a
problemas apresentados a elas: perguntamos o qlexigpser feito para todas as
escolas serem boas e para ter escolas para tockdsngs:s.

Para analisar as representacfes das criangasasebecela, procuramos o aporte
tedrico na teoria piagetiana e nos autores quenfala escola e de seu ambiente,
apresentados no marco tedrico. Apés analisarmoaass referentes as representacées
das criancas do ambiente construtivista e dasgasado ambiente tradicional, separa-
damente, analisamos comparativamente as repreSestdgs criancas dos dois ambien-
tes escolares.

Nos capitulos a seguir, apresentamos e discutimospaesentacdes das criancas
de ambientes escolares distintos, um construtieisten tradicional, sobre a instituicao
escola. Conhecer essas representacdes permitigreamler o modo como as criangas

dao significado a instituicdo escolar, local onodkerciam grande parte de sua infancia.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados desta pesquisa sdo apresentado®®rmoapitulos, organizados de
acordo com as escolas pesquisadas. O primeiraitapjiresenta os resultados encon-
trados sobre as representagdes das criangas querftam uma escola construtivista. O
segundo apresenta os resultados encontrados sobeprasentacdes das criangcas que
frequentam uma escola tradicional. O terceiro &@mtesa analise comparativa das
representacdes das criangcas que frequentam um rdaebeenstrutivista com as
representacdes das criangas que frequentam umrdaentyedicional.

Como explicado anteriormente, para investigar qu@assrepresentacdoes das
criancas em relacdo ao ambiente escolar, foi egdizima entrevista clinica semiestru-
tura, organizada a partir da categdescola No decorrer da entrevista, solicitamos as
criangas que justificassem ou explicassem sua®sts) com 0 objetivo de conhecer

melhor suas ideias.

4.1.A escola sob o olhar das criancas que frequentam uambiente construtivista:

apresentando os resultados

As representacdes infantis sobre a escola sdoempadas e discutidas a partir
dos itens do roteiro de entrevista. As respostascdiancas para cada pergunta ou
grupos de perguntas que compdem os itens da esterdoram agrupadas em subcate-
gorias, construidas a partir do que foi recorreaterespostaddas criancas.

1. Descricao inicial

O item descrig&o inicial tem o objetivo de introdwtematica pesquisada com
as criancas. No caso deste estudo, diz respet@odo como 0s sujeitos conceituam a
escola e a caracterizam, ou seja, 0 que considepam escola e 0 que é necessario
para ser uma escola, levando em consideracao aeugrimportancia. Primeiramente é
apresentada as criangas uma pequena histériaisitabpara introduzir o tema e ajudar

no pensamento da criancga:

' E necessario ressaltar que quando falamos em taspms crencas estamos nos referindo as crencas
desencadeadas e espontaneas.
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Era uma vez uma cidade muito legal, que tinha quade que as
pessoas precisam: tinha padaria, supermercado,, [d@macia,

igreja e outras coisas. Mas nao tinha escola partangas pequenas,
s6 tinha escolas para criangas grandes. Entdo assqes que
moravam nessa cidade acharam que precisava ter esnala para
criancas pequenas como vocé. Mas essas pessoaabi@m como
essa escola tinha que ser. Elas queriam uma espmafosse boa,
mas nao sabiam do que as criangas gostavam, olgs@eeriam que
tivesse la. Entdo, se vocé morasse nessa cidaci pealeria ajudar a
construir a escola.

As perguntas feitas as criancas foram: Se voce fajsslar, me fala, para vocé o
que é uma escola? As pessoas dessa cidade godierisaiber, 0 que um lugar precisa
ter para ser uma escola? Vocé acha importantesc@a?

Com relacdo ao conceito de escola, uma criancasau@® resposta nao
importista e as demais criancas, 17, deram respoéalialas para andlise, ou seja, deram
respostas consideradas crencas espontaneas ouatksstas. Embora uma crianca nao
tenha falado sobre o que acredita ser uma es®ldermais expressaram suas ideias
sobre a conceituacdo de uma instituicdo escolatamo, podemos destacar que as
criancas tém o que dizer sobre a realidade squimcipalmente sobre os assuntos
referentes a sua vivéncia, como o0 caso da escola.

As respostas-crencas foram classificadas em s@uocete. Em relacdo ao

conceito de escola, as respostas foram classicamtao apresentado na Tabela 1.

Tabela 1 —NUmero de respostas e porcentual por subcategpresentadas pelas
criangas, segundo a categoria Conceito de Escola

Subcategorias Numero de Respostas %

Finalidade (lugar para aprender, estudar, brincar 14 46,7

Aspectos fisicos 8 26,7
Atividades desenvolvidas Brincadeiras 3
Conteldos escolares -

Atividades diversas 1 13,3

Sentimentos 3 10,0

Aspectos humanos 1 3,3

total 30 100,0
Fonte: dados da pesquisa (2011).

Percebe-se que ao conceituarem escola, 46,7% sfasstas fazem referéncia a
sua finalidade, ou seja, ndo conceituam a escdta“pejue €”, mas “para que serve”.

Nas respostas que conceituam a escola a partiradinglidade, as criangas citam tanto
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0 processo ensino-aprendizagem, considerando deascolugar para aprender, um
lugar onde se ensina algo, quanto o brincar, ceremdlo a escola como um lugar de

brincadeiras, do ladico. Vejamos os exemplos aisegu

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éego@a? que é
uma escola? Uma escola faz parte do pais, masqudkuer forma
eu gosto de tudo que tem na escblas o que € uma escol&ma
escola € um lugar onde as criancas ficam pra brin€xianca 4, de
6;6 anos).

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éegowa? ..Uma
escola pra gente estud@Crianca 15, de 6;2 anos).

E notério que as criancas ndo conceituam, mas aémapresentarem a
finalidade da escola suas respostas se baseianértamd que tem na escola, o que se
faz na escola e seus sentimentos em relacdo Asfaspostas que dizem respeito aos

aspectos fisicos e aos aspectos humanos podenesepldicadas nos extratos a seguir.

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éastala?Uma
escola tem que ter um... um brinquedo muito legad as criancas
adoram, o que mais pediram... o que eu pedi..hfiadeia, mas ai na
“Escola A” tem... ai sO tem brinquedo novo agora..também pode
comprar brinquedo novo pra escola tambéfo que é uma escola?
Uma escola? ... uma escola é cheio de brincadeitana escola
parece uma casa... tem uma coisa... um dramatieaqjroa area de
blocos... mas s6 que tem que lavar o tapete todwasa, pra ndo

ficar sujo cheio de coisas(Crianca 3, de 5;10 anos).

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éastala?Uma
escola...é onde, tipo o parquinho, € tdo legal ten monte de
brinquedo..(Crianca 6, de 5;7 anos).

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éesow@a”Eu acho
legal. Por que vocé acha legaPbrque tem um parquinho, muitas
brincadeiras, professorg€rianca 10, 5;10 anos).

Percebe-se que os brinquedos foram recorrentefalaasdas criangas, tanto na
conceituacao da escola como nas demais pergurigasntes a categoria Escola, nas
quais as criancas deram explicacdes com base pestas fisicos. Percebeu-se que o
brinquedo é citado como objeto necessério e dedgramportancia para as criangas no
ambiente escolar.

O brincar e o brinquedo estdo diretamente reladmiaa representacdo de
escola das criancas que frequentam um ambientérativista. Embora a criangca com-

preenda que a escola seja um espaco em que aiapgamd se faz presente, é também
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um lugar onde ela pode vivenciar sua infanciaibeadade de ser crianca por meio da
atividade mais inerente a essa fase da vida.

De acordo com Sarmento (2002), a natureza interdtivbrincar das criancas é
um dos elementos fundamentais das culturas daciaféRara o autor, o brincar é a
condicdo da aprendizagem e, desde logo, da apegyatiizda sociabilidade. Nao € de se
espantar que o brinquedo acompanhe as criancadivesisas fases da construcao das
suas relagdes sociais.

O brincar possui variadas definicbes, porém a naaiaclui a ideia do brincar
como uma atividade prazerosa, que ndo tem um proihal e é intrinsecamente
motivada (CURTISS, 2006).

As criancas, nos momentos de brincadeira, por éxcé, em que
expressam sua cultura ladica, que brincam e imaginaxprimem,
com maior intensidade e autonomia, um conhecimeuliiral que

inclui os seus pensamentos e sentimentos nas eslagie estabele-

cem com o mundo que as cerca, num modo proficyardieipacao
(AGOSTINHO, 2010, p. 248).

As explicacbes do que € uma escola baseada no squeaacas fazem no
ambiente escolar se referem as atividades deset@slna escola, com destaque para
aquelas referentes as brincadeiras. Considerandoagucriancas nessa idade dé&o
explicagbes a partir dos aspectos mais visiveisitdacdo e que lhes sdo familiares,
podemos inferir que na escola construtivista agdaiiles desenvolvidas se encontram
no ambito da brincadeira, da ludicidade. Vejamosxbsatos a seguir.

Uma escola? ... uma escola é cheio de brincadeitana escola
parece uma casa... tem uma coisa... um dramatieqjroa area de

blocos... mas s6 que tem que lavar o tapete todwisa, pra ndo
ficar sujo cheio de coisas(Crianca 3, de 5; 10 anos).

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éego@a”u acho
legal. Por que vocé acha legaPbrque tem um parquinho, muitas
brincadeiras, professorg€rianca 10, 5; 10 anos).

Por fim, as criangas conceituam a escola baseadasenmtimentos em relacéo a
ela, ou seja, conceituam escola a partir do quéesende seus gostos e de suas

opinides. Essas respostas sdo exemplificadas @di@tos a seguir.

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éastala?Uma
escola... € uma coisa bem legal, porque |4 tem &warna, pode
brincar, pode enterrar o pé, mas nessa historia té escolas tao

legais, porque ndo tem escdfarianca 11, de 6 anos; 1 ano).
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Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éesnma?egal.Por
gue é legalPorque tem brincadeiréCrianca 13, de 5; 10 anos).

As criancas que utilizaram 0s sentimentos pardioexpo que € escola, na
verdade, ndo conceituam escola, e sim expressasnssatimentos construidos sobre
essa instituicdo. Elas afirmam que a escola é [Mlegancipalmente por causa da
existéncia de espacos como a area externa e leiresdPor conviverem em um
ambiente no qual o brincar se faz presente, asgasaconstroem sentimentos positivos
em relacdo a escola e utilizam-se deles para doaedei.

No que diz respeito a caracterizagcdo da escola, endontramos respostas
classificadas como ndo importistas ou fabuladasega, todas as criancas, no total de
18, deram respostas identificadas como crencaassifitadas em subcategorias, como

mostra a Tabela 2.

Tabela 2 -NUmero de respostas e porcentual por subcategpresentadas pelas
criangas, segundo a categoria Caracterizagao adaEsc

Subcategorias NUmero de Respostas %
Aspectos fisicos 17 47,3
Atividades desenvolvidas Brincadeiras 2
Conteldos escolares 1 22,2
Atividades diversas 5
Alimentacao e rotina 7 19,4
Aspectos humanos 4 111
Total 36 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Na caracterizacdo da escola, ou seja, ao explicargue um lugar precisa para
ser uma escola, 47,3% das respostas se referianaspestos fisicos. As criancas
apontaram varios elementos fisicos necessariosapaoastituicdo de uma escola, que
vao desde estruturas e espacos fisicos, comopsaige, banheiro, etc., até objetos e
materiais como brinquedos, lapis, livros, dentreeasu E importante destacar que em
todas as respostas que se referiam aos aspedtmss fts brinquedo foi citado. Os
extratos a seguir exemplificam esse tipo de reapost

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, arglieggar precisa
ter pra ser uma escol&aaahn... eu acho que a escola pode ser aqui
[se refere ao local que acontece a entrevis@]que tem que ter na
escola?Brinquedos, e... e... armarios... € mesas e casleiraomo
essa [aponta para a mesa da entrevis@]que mais precisa teE?
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armarios.O que mais vocé ia falar pra eles colocarem nda&atem
colocar telhado, sendo pode chover denttoque mais? Tem mais
alguma coisaMum...Tem mais alguma coisa que vocé acha que tem
gue ter na escolézu, eu, eu sei... um-uma coisa que tem que ter fora
da escolaO que tem que ter fora da escol&ada.Pra que®a-
para subir. E, e também um porté@rianca 14, de 6; 3 anos).

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, argluegar precisa
ter pra ser uma escol@@ah... tem que ter brinquedo, mesa, almoco,
lanche, éee... jantar e café da manha e atividadeea externa. E
brinquedo de caséCrianca 6, de 5; 7 anos).

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, arglieggar precisa
ter pra ser uma escol&?Pa ser uma escola? Tinha que ter brinquedos
novos, tinha que ter também alguns brinquedos $edaiha que ter
violdozinho de brincadeira, e... também pra papiégi tem que ter
essas coisa de brincadeira, que a gente inventa lbmmecadeira e
comeca a brincar. Tipo pique-cola, pique-pega, pigsconde,
gueimada...O que vocé ia falar pra eles colocarem nessa éscola
Colocar telefone, fazer secretaria e, também fazera sala onde...
onde... a “fulana” fica 14 na escola A, e tambémhii que ter
matematica pras criancas aprenderem a ler e a escrgCrianca 4,

de 6; 6 anos).

Percebe-se que a caracterizacdo da escola estéélapoa maioria das vezes, em

dados externos, aqueles diretamente observavaisn@e Delval (2002), as explica-

cOes iniciais das criangas sobre o mundo se baswiaraspectos mais percepti-veis das

situacGes que nao implicam processos ocultos quessigam ser inferidos. Outro fator

que chama a atencdo € a presenca do brinquedadaméase respostas. Podemos inferir

que, para a crianca, o brinquedo esta diretamatdeionado ao ambiente escolar,

sendo condicdo para sua qualidade.

As criancas também caracterizam a escola a phrtoque fazem no ambiente

escolar, que vai desde brincadeiras e atividadesidhadas a um conteudo escolar

especifico até atividades livres e diversas, coaseiho, pintura, etc. Podemos consta-

tar essas respostas a partir dos extratos a seguir.

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, arglugar precisa
ter pra ser uma escoldesa...O que maisAtividade... comida... [...]
(Crianca 16, de 5; 11 anos).

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, argluegar precisa
ter pra ser uma escol&?Pa ser uma escola? Tinha que ter brinquedos
novos, tinha que ter também alguns brinquedos $edaiha que ter
violdozinho de brincadeira, e... também pra papigi tem que ter
essas coisa de brincadeira, que a gente inventa lbmmecadeira e
comeca a brincar. Tipo pique-cola, pique-pega, pHggconde,
gueimada..(Crianca 4, de 6; 6 anos).
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As pessoas dessa cidade gostariam de saber, arglieggar precisa
ter pra ser uma escolaBalanco... areia, gaiola.O que mais?
Brinquedos, desenho... professora... criancasmida(Crianca 1, de
5; 9 anos).

Mais uma vez o brincar se destaca dentre as atigglpreferidas das criancas.
As criangas da escola construtivista ndo somemeodstram essa preferéncia, mas
também reconhecem a escola como um dos lugaresodmdiecar deve ser valorizado,
a ponto de ser uma caracteristica das instituiedasacionais. Esse fato vai ao encon-
tro das ideias de Warjskop (1996), que defendenzdorna educacéo e afirma que se as
instituicbes escolares fossem organizadas em tdondrincar cumpriria seu papel
pedagogico, privilegiando a educacéo das crianpasrea perspectiva criadora, volun-
taria e consciente.

Outro aspecto presente nas representacdes dagasri@ao caracterizarem a
escola foi a rotina, incluindo a alimentacdo. Asrggas baseiam suas explicagdes em
aspectos que sao familiares ao seu cotidiano es@iamplificadas nos extratos a
seqguir.

Tem que ter... também tem que ter alguns comidst®gm porque se
ficar sem comida morre, né? Tem que ter agua, teentgr salada,
tem que ter maca, tem que ter ty@oianca 4, de 6;6 anos).

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, arglieggar precisa
ter pra ser uma escol@aah... tem que ter brinquedo, mesa, almocgo,
lanche, éee... jantar e café da manha e atividadeea externa. E
brinquedo de caséCrianca 6, de 5;7 anos).

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, argluegar precisa
ter pra ser uma escol&?inquedos.O que mais que vocé acha que
tem que ter na escola? O que mais uma escola g@remidUma
professora.Mais alguma coisa? O que mais precisa Bnetisa ter
hora de buscar [...]Crianca 8, de 6;2 anos).

A rotina e a alimentacdo sdo elementos presentedtiiano das criancas da
escola construtivista, o que as faz citarem edseseatos, que lhes sédo familiares, ao
caracterizar uma escola. As criangas dao explisagfbre o que um lugar precisa ter
para ser uma escola a partir de suas experiéraiasypares.

Os aspectos humanaparecem em 11,1% das falas das criancas sobre a
caracterizacdo da escola. As criangas, ao expeessaras ideias sobre o que um lugar
precisar ter para ser escola, ndo se atém somemdpemtos fisicos, mas também a
aspectos relacionais e as pessoas com as quaiveranwo ambito escolar. Vejamos

alguns exemplos nos extratos a seguir.
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As pessoas dessa cidade gostariam de saber, argliegar precisa
ter pra ser uma escol&vinquedo.. O que mais precisa ter na escola?
[...] uma pessoa pra cuidar delesCuidar de quem®os meninos
pequenosO que mais precisa ter na escola? O que vocéda feh
essas pessoas colocarem na escola? Vocé falouudnliogy uma
pessoa pra cuidar das criancas... 0 que mailk? que a Lulu [Luisa,
crianca da sala que fez a entrevista antes del@ufaEla falou o que
ela pensava, eu ndo me lembro mais... 0 que etvacl que vocé
achar, vocé fala. O que uma escola precisaQer€oleguinhasO que

as criancas gostam na escdlE’amigogCrianca 2, de 5;6 anos).

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, argluegar precisa
ter pra ser uma escolaBalanco... areia, gaiola.O que mais?
Brinquedos, desenho... professora... criangasmida(Crianca 1, de
5;9 anos).

As criancas consideram as pessoas como parteantegda escola, principal-
mente aquelas com as quais estdo em contato dimetey os professores e as demais
criancas. Elas destacam a importancia dos vinaildas relacdes de amizade que
estabelecem no ambiente escolar e a presenca tto agarcendo o papel social de
professor. As criancas ressaltam a necessidadeeg@nga das pessoas como elementos
necessarios para que a escola exista e funcione @rapontando, como diz Forneiro
(1998), a dimenséao relacional, ou seja, as difeserglacdes que estabelecem dentro do
espaco.

Com relacdo a caracterizacdo da escola, os réssl@ncontrados se asseme-
lham com os resultados da pesquisa realizada pav&ae Guimardes (2010) com
criangas entre 7 e 8 anos de idade, em que estaderezaram a escola a partir de
aspectos materiais, referentes a estrutura fissamateriais, etc.; de aspectos materiais
e humanos; e de aspectos subjetivos, referentedegaeps pessoais da criancga, valores
e estados emocionais. Segundo as pesquisadoragpaantas criancas do ambiente
sociomoral construtivista tende a considerar quespsectos materiais ndo sao sufi-
cientes, indicando a necessidade de outros.

Neste estudo as criangcas da escola construtiv@&tasomente citam aspectos
fisicos na caracterizacdo da escola, mas apontanosoelementos referentes as
atividades desenvolvidas, a rotina e aos aspeatoamos no ambiente escolar.

Os resultados encontrados por Cantelli (2000) éambe assemelham no que
diz respeito a grande énfase dos aspectos fisioasgso denominado pela pesquisadora
de aspectos materiais, nas respostas das criaoigees & caracterizacdo da escola. A
pesquisadora entrevistou criancas e adolescent@sald5 anos. Os sujeitos de 7 a

9 anos tiveram suas respostas classificadas nd Nh@qual as criancas viam a escola
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de forma fragmentada, apoiadas em certos aspextoggdnizagédo escolar que lhes sao
familiares, como o conjunto de elementos matertlgessoas e de tarefas.

Com relacdo a importancia de ir a escola, apenasanianca deu resposta nao
importista e 17 criancas deram respostas class#tca&aomo crencas e validas para
andlise. Das criancas que deram respostas-crangas, afirmaram considerar impor-
tante ir & escola. As respostas-crencas foramifitasies nas subcategorias apresenta-

das na Tabela 3.

Tabela 3 -NUmero de respostas e porcentual por subcategpresentadas pelas
criangas, segundo a categoria Importancia de gcal&

Subcategorias Numero de Respostas %
Aprendizagem 12 63,2
Aspectos fisicos 3 15,8
Sentimentos (legal, gosta) 3 15,8
Aspectos humanos 1 5,2
Atividades desenvolvidas Brincadeiras/brincat
Contetdos escolares
Atividades diversas ) )
Total 19 100

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Mais da metade das respostas, 63,2%, faz refer@aciprocesso de ensino-
aprendizagem como justificativa da importanciaelé@ & escola, pois é nesse lugar que
se estuda e aprende conteudos escolares e compobamAS criangas apontam, por
meio de suas explicacdes, a funcédo social da esleokaansmitir os conhecimentos
adquiridos pela humanidade. Elas se referem a digesyem de conteudos que fazem
parte do seu dia a dia na instituicdo escolar, roegm esses contetdos, como a leitura,
escrita, matematica, etc., sejam trabalhados p@ desbrincadeiras. Vejamos alguns

extratos a seguir.

Vocé acha que é importante ir & escdlztanca a cabeca em sinal
de sim]Por que vocé acha importante ir pra esc&le® aprender a
ler... pra... a ... a matemati¢€rianca 5, de 5; 11 anos).

Vocé acha que € importante ir & escddiam... a gente aprende um
monte de coisa hov& que aprende na escolayente aprende que
nao pode fazer coisa errada, aprende que... apramdemontdo de
coisas.O que mais aprendéprende a ler... aprende a se comportar
(Crianca 6, de 5; 7 anos).
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Vocé acha que é importante ir & escofaho. Por que vocé acha
importante? A gente aprende a |&, aprende em francés, inglés...
(Crianca 10, de 5; 10 anos).

As falas das criancas expressam bem a importatciida pela sociedade a
instituicdo escolar. Isso ndo seria diferente, pstamos estudando um conhecimento
social que, na perspectiva piagetiana, € o conlemtorsobre o qual os grupos sociais
ou culturais chegam a um acordo por convencao. édgarencia esse conhecimento
dos demais € que, para sua construcdo, é necessammato com as pessoas, pois esse
tipo de conhecimento tem origem cultural.

E importante ressaltar que embora o conhecimenialse dé na interacdo com
as outras pessoas ele ndo é uma simples cépiaedé transmitido pelos outros, mas
construido pela crianga a partir de suas acfenste@m¢ao com as pessoas, sejam elas
criancas ou adultos. Percebemos pelas falas qua&y eponta Saravali e Guimarées
(2010), as criancas sofrem diversas influénciagsoquando interagem com 0 meio
em que estdo inseridas e é por meio dessa inteeadas trocas estabelecidas que as
criangas iniciam a construcao de suas represerstaobee a realidade social.

As respostas das criancas em relacdo a importdace frequentar uma escola
também fazem referéncia ao que ha na escola, dardaepectos fisicos, correspondendo
a 15,8% das respostas, quanto aspectos humanos, correspondendo a 5,2% das
respostas. As respostas se baseiam nos aspectopera@ptiveis da situa¢cdo, como os
objetos e espacos da escola, bem como as pessofasguentam e relacionam com ela
no ambiente escolar. Vejamos os extratos a seguir:

Vocé acha importante ir pra escola?2. O que vocé acha? E impor-
tante as criancas irem pra escdldfum! [balanca a cabeca em sinal
de sim]Por qué?Porque pode ter brinquedos legais, brinquedo que
alguém nunca viu que € legal! Aaah... deixa ealt f. é... é... deixa
eu pensar? ... Flash Baleia que tem uma hora qge pas coisas, as
coisas fica na boca da baleia e ai a gente abrenagocio e bota
agua, ai depois a gente liga um negocinho, ai n@aepencostar na
lingua e e montar ela, sabe porque? Sendo sai agumlha todo
mundo de verdade. Mais umas coisas... ahn... @redor...hum...
supermercado de brinquedo, telefone de brinqueddular de

brinquedo... hum... ah... um carro de brinquedpranto! Acabou!
(Crianca 18, de 5; 9 anos).

Vocé acha que é importante ir & escqlztanca a cabeca em sinal
de sim]Por que vocé acha importanté@rque a escola é muito legal.
Por que a escola é legdP®dr causa que ela tem muitos brinquedos
(Crianca 2, de 5; 6 anos).
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Vocé acha que é importante ir & escqlztanca a cabeca em sinal
de sim]Por que € importante ir pra escola? gosto de ir pra escola!
Por que vocé gosta de ir pra escdba?que € legalPorque é legal?
[...]l& tem coleguinhas pra brincglCrianc¢a 8, de 6; 2 anos).

Vocé acha que é importante ir & escqlztanca a cabeca em sinal
de sim] Por que vocé acha important®drque ai a professoras
cuidam da gente porque a mamae ta trabalhando préngr dinheiro
e comprar comida pra gen{€rianca 11, de 6 anos; 1 ano).

Outra justificativa apresentada pelas criancasesalimportancia de ir a escola
se baseia no que elas sentem em relacdo ao amésealar, correspondendo a 15,8%
das respostas. O fato de considerarem seu ami@entdar “legal” e gostarem de
frequenté-lo faz com que considerem importante agpieriancas frequentem a escola.
Os extratos a seguir demonstram esse tipo de taspos
Vocé acha que é importante ir & escqlztanca a cabega em sinal
de sim]Por que é importante ir pra escola? gosto de ir pra escola!

Por que vocé gosta de ir pra escdaPque é legafCrianca 8, de 6; 2
anos).

Vocé acha que é importante ir & escqlztanca a cabeca em sinal
de sim]Por que vocé acha importanté@rque a escola é muito legal.
Por que a escola é legdP®r causa que ela tem muitos brinquedos
(Crianca 2, de 5; 6 anos).

Neste estudo pode-se perceber que na maioria slasstas das criancas, 63,2%,
a importancia de se frequentar uma escola estéioetala com o processo ensino-
aprendizagem. Para elas, é importante ir a escotpue é la que se aprendem conteu-
dos e comportamentos relacionados a vida e a gatorao a bondade.

Cantelli (2000) ressalta que os sujeitos mais squstificam a necessidade de
frequentar a escola de modo bastante egocéntnocebendo-a como uma instituicao
fechada, com objetivos restritos a aprendizageominiSegundo a autora, para as crian-
cas entrevistadas a escola €, basicamente, gola@ake aprender a ler e a escrever, e se
a crianca nao vai a escola deixa de aprender,amd@lmais uma vez o carater estrita-
mente finalista que Ihe € atribuido. Essas respasttio apoiadas em descricbes de
conteudos programaticos e de atividades que osripsOpujeitos reali-zam. Nesta
pesquisa, embora as criangcas apontem outros elesnal@m da aprendiza-gem para
justificar a importancia de ir a escola, a maidiaa respostas, 63,2%, enfatiza o proces-

S0 ensino-aprendizagem, o que corrobora com okaess obtidos por Cantelli (2000).
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Percebe-se entdo que, mesmo que seja de formdasirgs criangas Sao capazes
de expressar suas ideias sobre a escola, ou kegaoastroem sua representacéo sobre
a escola na interacdo que estabelecem no ambistiéaree conseguem expor suas

representacdes, descrevendo o que é uma escokctedaando-a.

2. Autocaracterizacdo

O item “autocaracterizacdo” reune perguntas refesea escola da criangca no
que diz respeito as suas preferéncias. Busca-spreentder como as criangas caracte-
rizam sua prépria escola em relacdo ao que gostand® de fazer nesse ambiente. As
perguntas que compdem esse item sdo: Vocé estudaamascola? Vocé gosta de ir a
sua escola? O que vocé gosta de fazer na escotpe ®océ ndo gosta de fazer na
escola?

Com relacdo a gostar de ir a escola, as 18 criashgi@sn respostas classificadas
como crencgas, ou seja, nenhuma delas deu resptetagicadas como nao importistas
ou fabuladas. Das 18 criancas, 16 afirmaram golgtar a escola e duas disseram nao
gostar de ir a escola. Uma das criancas que dissgla gostar de ir & escola justificou
sua resposta dizendo néo gostar das professomas)gdicar o motivo, e a outra por

considerar que na sua escola ela aprende poucovejamos o extrato a seguir.

Vocé gosta de ir & sua escold&o. Por quéQueria... queria td em
uma escola que ensina a leMa “Escola A” ensina a ler®uito
pouco.Por qué{...] Porque sim... é chato demg&rianca 16, de 5;
11 anos).

Por meio da fala de uma das criancas podemos gercemo a preocupacao
com a aprendizagem de conteudos, mesmo na educ#Heatil, marca fortemente
nossa sociedade. Essa preocupacdo é tdo cultwadsgariancas, ao se relacionarem
com 0 meio em que vivem, apreendem esses coneefieasamentos de tal forma que
passam a ter essas preocupacdes também. Emboraries momentos essa mesma
crianca ressalte seu desejo de somente brincaeaagéterna, cita em outras situacdes a
preocupacdo de aprender conteudos, principalmentdtdra e escrita.

Por mais que pesquisadores da area da educac&oreaidos do Ministério da
Educacao ressaltem uma educacao que vise ao péseowblvimento da crianca em
todos os seus aspectos e a importancia do brindgadwelicidade nessa etapa da educa-
céo, a ideia da escola ter a funcao de transnaitihecimento faz com que a sociedade

privilegie a aprendizagem de conteudos, considerasuimente o resultado final e
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desconsiderando o processo. As criangas, nas eslagie estabelecem com seu meio
social, apropriam-se dessas ideias, embora nadepasduzam simplesmente e sim as
construam a sua maneira, gerando certo descomgaisem que a sociedade, principal-
mente 0s pais, exige da escola e o que de fat@acardeseja que esse espaco lhe
ofereca, havendo varias contradi¢cdes em suas falas.

As justificativas das criancas (16) que disserarstagode ir a escola foram

classificadas em subcategorias, como pode sernasi@bela 4.

Tabela 4 — NUmero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criangas, segundo a categoria Gosta de ir a Escola

Subcategorias Numero de Respostas %
Aspectos fisicos 9 29,0
Sentimentos (legal, gosta) 7 22,6
Atividades desenvolvidag Brincadeiras 4
Conteldos escolares - 16,1
Atividades diversas 1
Alimentacéo e rotina 5 16,1
Aspectos humanos 3 9,7
Aprendizagem 2 6,5

Total 31 100,0
Fonte: dados da pesquisa (2011).

Grande parte das justificativas das criancas sobi@o de gostarem de ir a
escola, 29% das respostas, baseia-se nos aspsatos fla instituicdo, ou seja, no que
a escola possui. Dentre os aspectos fisicos citad® preferéncia pelas criancas
destacam-se os brinquedos e 0 espaco da areasexiégjamos 0s exemplos nos extra-
tos a sequir.

Vocé gosta de ir & sua escolaffam! [balanca a cabeca em sinal de

sim] mais do que gostar de ma@&r que vocé gosta de vir pra escola?
Porque tem brinquedos muito legé&rianca 18, de 5; 9 anos).

Vocé gosta de ir & sua esco[@@langa cabeca em sinal de sifpr
qgue vocé gosta de vir pra cB8rque é legalPor que aqui € legal? O
gue tem aqui de legalPem gaiola, escorregador pequeno e grande,
barranco... tunel..(Crianca 14, de 6; 3 anos).

Vocé gosta de ir a sua escoJb@lanca a cabeca em sinal de sifgr
gue vocé gosta de vir pra c#dbrque aqui tem brinquedo, area
externa e... e... descan@orianca 7, de 5; 10 anos).

Vocé gosta de ir a sua escolaRam...Por que vocé gosta de vir pra
ca?Porque eu gosto muito da area externa, do landbeglmoco, eu

76



gosto tudo da escola. S6 ndo gostava, mas agorgosto. Por que
vocé nado gostavaRorque era chato ante®or qué? O que era chato
antes?Porque... antes era chato porque... era muito poacea
externa, as professoras de vez em quando promegti@nser muita e
era poucaCrianca 11, de 6 anos; 1 ano).

Outro aspecto destacado pelas criancas, correspbm@e22,6% das respostas,
foi seus sentimentos em relacdo a escola que freue considerando-a como legal
por diversos motivos, contabilizados nas demaisaelgorias, como 0S espagos e
brinquedos, as demais criancas, as parceiras de lsumadeiras, etc. Vejamos 0s

exemplos nos extratos a seguir.

Vocé gosta de ir a sua escojb@lanca a cabecga em sinal de sifgr
gue vocé gosta de vir pra escoRdrque aqui € muito legdCrianca
2, de 5; 6 anos).

Vocé gosta de ir a sua escol@doooto.Por que vocé gostaRor
causa que aqui € muito lega@rianca 5, de 5; 11 anos).

Podemos inferir que as criancas que frequentam mimeate construtivista
constroem sentimentos positivos em relacdo a eggofasua forma de organizacdo e
pelas relacdes ali estabelecidas, o que pode smtjp@do nas falas das criancas.

As criancas também se referiram as atividades debetias na escola (16,1%
das respostas) como justificativa para gostareffnedgienta-la, predominando em suas
falas a brincadeira, tendo também sido citadas\adades diversas como historias. Em
relacdo as preferéncias das criangas na escotacdese novamente o brincar. E nitido
como as criancas tém preferéncia pelas brincaderadividades relacionadas ao
brincar, atividades estas que lhes dao prazer,osguttanto, desinteressante para a

crianca “o que nao é brincar”. Vejamos 0s exempzsextratos a seqguir.

Vocé gosta de ir a sua escol@&dsto. Por qué?Porque la tem
historias, la tem area externa, la tem tudo queéviocagina(Crianga
4, de 6; 6 anos).

Vocé gosta de ir a sua escofadsto...Por quéA comida € deliciosa,
também tem muita brincadeiraCrianca 10, de 5; 10 anos).

Vocé gosta de ir & sua escold@m... [balanca a cabeca em sinal de
sim] Por que vocé gosta de vir pra d&@rque aqui é legalPorque
vocé acha aqui legalPorque... porque tem muita brincadeira
(Crianca 13, de 5; 10 anos).

A presenca marcante das brincadeiras como jusiviecpara gostarem de ir a

escola mostra o carater ludico e prazeroso do driacsua importancia para que a
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crianga construa sentimentos positivos em relag@scala, pois, como afirma Fortuna
(2000), a verdadeira contribuicdo do jogo na edimatensinar a rimar aprender com
prazer.

As criancas também se remeteram a rotina e a dkgim do seu cotidiano
escolar, em 16,1% das respostas, como justificdievgostarem da escola, o que pode
ser constatado no extrato a seguir.

Vocé gosta de ir a sua escol@®oooto.Por que vocé gostaRor
causa que aqui é muito leg&or que aqui € muito legal? O que tem
aqui que é muito legalPem... hora da visitavocé gosta da hora da

visita? Gooto.Por que”E na hora da gente ir pra casa... também na
hora do lanche.(Crianca 5, de 5; 11 anos).

As criancas expressam por meio das falas a impmat@ue ddo a um ambiente
escolar que satisfaca suas necessidades, tanttindar ke explorar os espacos e objetos
presentes nesse ambiente, quanto suas necessidaitess e fisiologicas. A criancga,
embora apresente limitagdes estruturais no selap®mgo, jA aponta a necessidade da
educacao considerar seu desenvolvimento integéal, pmivilegiando um aspecto do
desenvolvimento em detrimento dos outros, ou smasiderando tanto o aspecto
cognitivo quanto os aspectos fisico, motor, soaigtivo e moral.

Os aspectos humanos corresponderam a 9,7% dastesspglas criangas. As
criancas relataram gostar da escola que frequeptamesse espaco possibilitar seu
convivio com outras pessoas, especialmente conasouftiancas. Vejamos alguns
exemplos nos extratos a seguir.

Vocé gosta de ir & sua escokltam.Por que vocé gosta de vir pra ca?
Porque é legal. A gente tem um montdo de amigdsque mais?
Porque se a gente ficar sem ninguém pra brincar fida com

graca... fica sem graca, ai a gente brinca comalegas(Crianca 6,
de 5; 7 anos).

Vocé gosta de ir a sua escoJb@lanca a cabeca em sinal de siPgr
gue vocé gosta de vir pra escoRarque aqui € muito legaPor que
aqui é muito legalPor causa que tem muitos coleguinhas, amigos...
(Criancga 2, de 5; 6 anos).

Por fim encontramos nas respostas das criancaseadigagem como justifica-
tiva do gostar de ir & escola, correspondendo % @i&s respostas. As criangas citam o
processo ensino-aprendizagem como algo que asofdargde frequentar o ambiente
escolar, considerando que o fato de ir a escolsilpbis a elas a aprendizagem tanto de

conteudos quanto de comportamentos. Vejamos axamplos nos extratos a seguir.
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Vocé gosta de ir a sua escojb@lanca a cabecga em sinal de sifgr
gue vocé gosta de vir pra cBfa gente brincar com os colegas... pra
gente... [..] também pra gente... aprender... apge a nao...
aprender a ndo... atrapalhar os brinquedos das rugas que téo
brincando(Crianca 12, de 5; 7 anos).

Vocé gosta de ir a sua escokd?am.Por quePorque eu aprendd®
gue vocé aprendefprendo... a balangar.(Crianca 1, de 5; 9 anos).

Como podemos notar nas falas das criancas, o pmaks aprendizagem se
refere a comportamentos desejaveis para se vivesoeradade, como respeito ao outro
e as suas atividades, bem como a aprendizagemardeste relacionada a brincadeira.
Por mais que as criancas da escola construtivistan contetdos escolares no decorrer
da entrevista, elas veem a aprendizagem na esaodagém desses conteldos, ao
considerarem que a escola tem como objetivo tamioémar cidaddos que saibam
viver em sociedade.

Em consonancia com as respostas das criancas, d3efral (1998; 2004)
ressaltam que o primeiro principio da educacao tngngsta € o de criar uma
atmosfera sociomoral cooperativa, na qual o respeittuo € continuamente praticado.
O objetivo construtivista € que as criancas coastrequilibrio emocional e capacidade
de enfrentamento, entendimento interpessoal easkwociais e morais. Ao se propiciar
um ambiente sociomoral cooperativo na escola, anca tera oportunidades de
construir seus valores e alcancar esse equilitesejddo, promovendo o desenvolvi-
mento da autonomia no sujeito.

Com relacdo as suas preferéncias, as criancas fquastionadas sobre o que
gostam e 0 que ndo gostam de fazer na escolaemefitam. Para ambas as perguntas
nao foram encontradas respostas ndo importistdaboaladas, portanto as 18 criangas
entrevistadas deram respostas consideradas comwasree classificadas em
subcategorias, como mostra a Tabela 5.

A maioria das respostas das criancas (66,7%) farérecia as atividades desen-
volvidas no ambito escolar, com destaque para detorincar e as brincadeiras como
atividades que mais gostam de fazer. O brincarmstente em grande parte das res-
postas das criancas no decorrer de toda a en&repsttanto pode-se inferir que sua
presenca no ambiente escolar se mostra de fundalnmapbrtancia e interesse para as
criangas. Vejamos alguns exemplos nos extratoguarse

O que vocé gosta de fazer na esc@dla?josto mais gosto de brincar
com as amigafCrianca 3, de 5; 10 anos).
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Tabela 5 -NUmero de respostas e porcentual por subcategpresentadas pelas
criangas, segundo a categoria O que gosta derfazescola

Subcategorias Numero de Respostas %
Atividades desenvolvidas Brincadeiras/brincar 12
Contelidos escolares - 66,7
Atividades diversas 2
Aspectos fisicos 5 23,7
Aprendizagem 1 4.8
Alimentacao e rotina 1 4.8

Total 21 100,0
Fonte: dados da pesquisa (2011).

O que vocé gosta de fazer na escdlasato de brincarBrincar de
gque?De um montdo de coisa... de pique-pega, piquedeangique-
cola pique-esconde(Crianca 6, de 5; 7 anos).

O gue vocé gosta de fazer na escolam... todas as coisable fala
algumas coisas que vocé gosta de fazer daudas as coisas... eu ja
disse... ir pra area externa... lanchar... fazewidgtade... ler livro...
(Crianca 5, de 5; 11 anos).

O que vocé gosta de fazer na escddhcadeira, e também 1€,
aprender 1&, e também aula de fran¢€sianca 10, de 5; 10 anos).

Percebe-se que o brincar estd presente na vidaridesas. Como ressalta
Sarmento (2002), a ludicidade constitui um tragal&mental das culturas infantis. Para
ele, o brincar ndo é exclusivo das criancas, érjar@l® homem e uma das suas ativida-
des sociais mais significativas. Porém, as criabgaEam continuamente. Diferente-
mente do adulto, a crianca ndo distingue o brideafazer “coisas sérias”, pois para
elas o brincar € uma das coisas que as crianga® fde mais seério.

Para Agostinho (2010), o brincar é uma atividad@asgue pertence a dimenséao
humana e que, na crianga, apresenta-se como untadé primordial na construcéo de
suas relagdes sociais e na sua forma de compreenedgpretar e agir no mundo.

A segunda subcategoria mais citada foi os aspdisic®s, correspondendo a
15,8% das respostas. E importante destacar quedss BS respostas referentes aos
aspectos fisicos o espaco da area externa foioctacho um lugar privilegiado nas

preferéncias das criancas. Vejamos os exemplosxt@dos a seguir.

O que vocé gosta de fazer na escdlh?. ah... queria ficar o tempo
todo na &rea externgCrianca 16, de 5; 11 anos).
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O que vocé gosta de fazer na esctig?a area externa®© que vocé
gosta de fazer na area exteri@amir no barranddCrianca 17, de 6;
2 anos).

Oliveira (2001) e Elali (2003) constataram que G8pagos externos Sao 0
ambiente escolar mais apreciado pelas criancas. Hal (2003), a preferéncia por
esses espacos se da principalmente pela necesgsidadas criancas tém de ter contato
com a natureza, enquanto Oliveira (2001) ressalia @ preferéncia das criancas
entrevistadas esta relacionada as possibilidadesirzadeira e de ser crianga que esse
espaco proporciona, diferentemente da sala de malgual a crianca muitas vezes é
sujeito-aluno.

Embora tenham sido citadas somente uma vez, aatsgbcas aprendizagem e
a alimentacéo e rotinaorrespondendo a 4,8% das respostas, aparecematgonque
as criangas gostam de fazer na escola. As criaficam gostar de estudar e aprender
conteudos, como também de participar dos momerassafeicdes. Vejamos alguns
exemplos nos extratos a seguir.

O que vocé gosta de fazer na escdbaihcadeira, e também Ié,
aprender &, e também aula de fran¢€sianca 10, de 5; 10 anos).

O gue vocé gosta de fazer na escolam... todas as coisable fala
algumas coisas que vocé gosta de fazer dauias as coisas... eu ja
disse... ir pra area externa... lanchar... fazeiwvigtde... ler livro...
(Crianca 5, de 5; 11 anos).

Em relacdo ao que as criancas ndo gostam de daxesua escola, ndo foram
encontradas respostas classificadas como néo istperbu fabuladas, portanto todas
as 18 criancas deram respostas classificadas coemgas. Das 18 criangas, sete
disseram gostar de tudo o que faziam na escol@spandendo a 38,9% das respostas-
crencas, e 11 afirmaram n&o gostar de tudo o quanfana escola, correspondendo a
61,1% das respostas.

Embora menos da metade das respostas se refiratar gie tudo da escola
(38,9% das respostas), esse dado revela a satisthgsi interesses das criancas
contemplados pelo ambiente construtivista, prinoipate no que diz respeito a
possibilidade do brincar, da diversidade de masegada oportunidade de escolha da
crianca em diferentes momentos da rotina escalarpaos mostra 0s extratos a seguir.

O que vocé ndo gosta de fazer na escélaf... nenhuma coisa,
porque eu goto de tud€&rianca 5, de 5; 11 anos)
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O que vocé ndo gosta de fazer na esdélauai eu gosto de tudo de
fazer aqui na escoldDentro da sala, tem alguma coisa que tem que
fazer que vocé ndo gostdfdo. E na area externaPambém nao
(Crianca 18, de 5; 9 anos).

As respostas-crencas das criancas que disseragortr de tudo o que fazem
na escola foram agrupadas em subcategorias, afgéasma Tabela 6.

Tabela 6 -NUumero de respostas e porcentual por subcategmesentadas pelas
criangas, segundo a categoria O que néo gostaelerfa Escola

Subcategorias Numero de Respostas %
O que nao é brincar 4 33,3
Comportamentos considerados inadequados 4 33,3
Regras (obrigagdes) 3 25,0
Atividades desenvolvidag Brincadeiras/brincar 1
Conteldos escolares - 8,4
Atividades diversas -
Rotina - -
Total 12 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Uma crianca disse que ndo gostava de fazer naaescajue ndo € brincar”.
Essa fala foi transformada em uma subcategorigioslada a essa pergunta, especifi-
camente, e foram agrupadas nela as respostas gwnedam ao que ndo fosse a
atividade de brincar, por exemplo, atividades cafeecanso, almoco, etc. A subca-
tegoria “0 que nao € brincar” correspondeu a 33{3% respostas. Vejamos 0s exem-

plos nos extratos a seguir.

O que vocé nao gosta de fazer na esdola®... € que ndo é brincar.
O que vocé faz na escola que nao é bringat?almoco, comer... e
descansar... e... tomar banho eu go&ale lanchar e de descansar?
N&o.Por que vocé ndo gostBdrque... porque néo é brincéCrianca
16, de 5; 11 anos).

O que vocé ndo gosta de fazer na esc@Bla”ao gosto de fazer
repouso.Por quéPorque a gente ndo pode ficar brincando, sé deitar
no colchadCrianca 2, de 5; 6 anos).

Essas falas sO reforcam o prazer da crianca pelaetbrincar, o que as faz
considerar ruim todas as outras coisas que namsejarincar. Novamente fica evi-

dente o interesse da crianca em viver e experimentmundo de forma ladica e
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prazerosa, e, para isso, aponta a escola comoaahdoe deve permitir e possibilitar
iIsso. Segundo Carvalhet al. (2005), a insercdo do brincar nas instituicoenlases
pode constituir-se elemento importante, pois émero do brincar, tdo presente na
infancia, que as capacidades e potencialidadesridagas sdo construidas.

Para que isso aconteca € importante também, comstatado por Lisboa
(2008), que haja um dialogo mais estreito entrelasefamilia no que se refere ao jogo
e as suas funcdes e interacdes a pratica educBbtig. segundo a autora, apesar das
situacOes de jogos oferecidas pela escola peresheses ainda ha entraves, tanto por
parte da escola em inserir de fato o jogo como @kmintegrador na educacéo das
criangas, como por parte dos pais em compreendamoposta da escola e, mais
especificamente, os aspectos ligados ao jogo.

As criancas também se referem a comportamentosdeoados inadequados,
correspondendo a 33,3% das respostas, como algm@megostam de fazer, mas
principalmente que ndo gostam que os outros Ihganfacomo bater, empurrar, etc.

Vejamos 0s exemplos nos extratos a seguir.

O que vocé ndo gosta de fazer na esdblafido gosto... eu ndo gosto
de bater.Por qué?Porque bater ndo pod®or que ndo pode bater?
Porque machuca os coleg@@rianca 12, de 5; 7 anos).

O que vocé nao gosta de fazer na esdblafdo gosto de fazer... ndo
gosto... que bate nas pessod€rianca 3, de 5;10 anos).

O que vocé nao gosta de fazer na esdala®do gosto de brigar, eu
nao gosto... de fazer coisa erraffarianca 6, de 5; 7 anos).

O que vocé ndo gosta de fazer na escBlahdo gosto de bater nos
amigos... de empurrdCrianca 10, de 5; 10 anos).

Segundo Delval (2002), tem-se como caracteristicapdmeiro nivel do
progresso do conhecimento social que as normadsvest@o presentes na maioria das
situacbes e relacdes. Trata-se de uma moral dgagho, de uma moral que é
essencialmente heterbnoma, com normas que se imgéefora. Segundo o autor,
nesse nivel, o que se faz é determinado pelo que\sefazer, o que é bom ou mau
constitui um componente basico das explicacdes.

Em seguida, 25% das respostas referentes ao qugosém de fazer na escola
falam das obrigacbes do cotidiano escolar, cois@sas criancas tém de fazer, mais
especificamente relacionadas as regras do amlesotdar como a rotina. Vejamos 0s

exemplos nos extratos a sequir.
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O que vocé ndo gosta de fazer na esctp? na escola eu ndo gosto
de fazer uma cois@ que?Ficar me obrigando a tomar banhBor
qué? Porque eu sei tomar banho sozinha e eles fica fidoda
crianga], agora € sua vez, pode ifCrianca 4, de 6; 6 anos, EA).

O que vocé ndo gosta de fazer na escola? Tem algpiseaque vocé
tem que fazer e que vocé ndo gogtatanca a cabeca em sinal de
néo] Ah... tem sim! Quando ta guardando a ativida@ler que vocé
nao gostaPorque ai fica pouquinho tempo a atividade e @jeate
nao termina de montar o quebra-cabe(@rianca 11, de 6 anos;
1 ano, EA).

Uma unica resposta fez referéncia a alguma atieid@senvolvida no ambiente
escolar. Uma crianca disse n&o gostar de bringarasomeninos. Vejamos o exemplo a
seqguir.

O que vocé ndo gosta de fazer na esc@la”ao gosto de fazer
repouso.Por quéPorque a gente ndo pode ficar brincando, sé deitar
no colch&o.E tem alguma coisa que vocé ndo gosta de fazérema
externa?Eu ndo gosto de ficar brincando com os menitas. qUé?
De policia e ladréo... porque eles s6 brincam decaoa. Por qué?
Eles brincam de policia e ladréo... pega a cordatebno outro...
(Criancga 2, de 5; 6 anos).

A crianca que cita o brincar como atividade que gédsta de fazer na escola, na
verdade, ndo se refere ao ato de brincar em siprpelo contrario, visto que nédo gosta
dos horéarios da rotina nos quais ndao brinca, mas s& refere aos parceiros de
brincadeiras e posturas que esses podem assummo, comportamentos agressivos,
tornando o brincar desagradavel.

As criangas da escola construtivista baseiam sx@lic@cdes sobre o que nao
gostam de fazer na escola em acbes que néo |hesntguazer e que se remetem as
obrigacOes e regras do ambiente e aos comportasneotsiderados inadequados no
convivio com os demais. A fala da crianca 2 del&aeoccomo a crianga deseja vivenciar
e aproveitar todo o tempo para brincar, como uncassedade infantil praticamente tao
importante quanto suas necessidades fisiologica® apsono. Portanto, 0s momentos
em que nao estado brincando ou que interrompemsessbkrincar geram desconforto e
sentimentos negativos. Por mais que o brincar sg@rompido para que sejam
supridas suas necessidades fisioldgicas, as csiaggaonstram seu maior interesse em

brincar.
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3. Bloco — Aspectos

O item “aspectos” reune perguntas referentes aagueiancas consideram ser
uma escola boa e uma escola ruim: Vocé acha qas &xlescolas sdo boas? Vocé acha
gue todas as escolas sao ruins? Pra vocé, o qua éscola boa? Pra vocé o que é uma
escola ruim?

No que diz respeito a todas as escolas serem boasng, duas criancas deram
respostas ndo importistas e 16 deram respostasficiadas como crencas. Das criancas
que deram respostas-crengas, sete criancas acregliia todas as escolas sé&o boas e
nove acreditam que nem todas as escolas sdo bgas, gortanto, existem escolas
ruins.

Em relacéo as sete criancas que disseram acrgdédodas as escolas séo boas,

suas justificativas foram classificadas em subcaiag, apresentadas na Tabela 7.

Tabela 7 —Numero de respostas e porcentual por subcategmesentadas pelas
criancas, segundo a categoria Existéncia de EsBolas

Subcategorias Numero de Respostas %
Sentimentos (legal, gosta) 3 30,0
Aprendizagem 2 20,0
Aspectos fisicos 2 20,0
Aspectos humanos 2 20,0
Atividades desenvolvidas Brincadeiras 1
Conteudos escolares -
Atividades diversas - 10,0

Total 10 100,0
Fonte: dados da pesquisa (2011).

Percebe-se que grande parte das respostas, 308énta-se no que diz respeito
aos sentimentos que as criangas tém pela escotant®o trés criangas que justificaram
sua crenca de que todas as escolas sao boas dephocagdes baseadas nas suas
experiéncias e no que sentem em relacdo a suaxiséa escola, generalizando para
todas as outras. Nota-se que as criancas raciodigantdo varios pré-conceitos, pas-
sando de um particular a outro e tirando conclusdeartir dessas relagdes. Esse racio-
cinio, segundo a teoria piagetiana, € denomimadimcinio transdutivoe é caracteris-

tico do pensamento pré-operatorio. Vejamos 0s elenmos extratos a seguir.
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Vocé acha que todas as escolas sdo balaafm.Por quéPorque sdo
legais.Vocé acha que todas as escolas sédo riNdsCrianca 1, de
5; 9 anos).

Vocé acha que todas as escolas sdo WiasPor que vocé acha que
todas sdo boag?orque é€... legal. [...Por que vocé acha que todas séo
legais?...] porque tem area externg&rianca 14, de 6; 3 anos).

Vocé acha que todas as escolas sdo Hbakthca a cabeca em sinal
de sim]Por que vocé acha que todas as escolas sdo Koas? sei...
[...] O que vocé acha? E pra voce falar o que vocé pensaue vocé
acha que ndo existe escola ruiRttque todas as escolas sao legais
(Crianca 7, de 5; 10 anos).

Embora as criangcas ndo conhecam todas as escel&kigtem, elas se utilizam
de sentimentos construidos em relacéo as escatasomhecem e ampliam para todas
as escolas que podem existir. Isso ja é esperadmpdade das criangas entrevistadas,
pois seu pensamento ainda estd preso a percepgilingta a considerar somente seu
ponto de vista, desconsiderando os demais.

Outras respostas, 20%, fazem referéncia ao prodessnsino aprendizagem ao
considerar que todas as escolas sdo boas porguarerago, tanto conteddos quanto
comportamentos. As criancas fazem referéncia éafuda escola de transmitir conhe-
cimentos. Por mais que ndo compreendam os procgesoa envolvam, ja esta cultu-
ralmente difundido que a escola serve para o em@nmonteddos, e as criangas trazem
iSsO para suas representacoes.

E preciso deixar claro que, por mais que essed@conhecimento se dé por
transmissao social, ou seja, depende do que asqédssoas lhes digam, as representa-
cbes ndo sdo copias exatas daquilo que Ihes énitatts mas construidas a partir das
informacdes que chegam a elas. Vejamos alguns dagm@s extratos a seguir.

Vocé acha que todas as escolas sdo Hbatthca a cabeca em sinal
de sim]Por que vocé acha que todas as escolas sdo Boegte a
gente aprende... em todas as escol&scé acha que existe alguma
escola ruim?...] O que vocé achd®do...(Crianca 12, de 5; 7 anos).

Vocé acha que todas as escolas sao lbathca a cabeca em sinal
de sim]Por que vocé acha que todas as escolas sédo Poap®e faz
aprender, porque faz todo mundo aprendéocé acha que existe
alguma escola que é ruintthn uhn [balanca a cabeca em sinal de
nao] (Crianca 13, de 5; 10 anos).

As criancas também justificaram sua crenca de og@stas escolas sao boas a
partir do que acreditam ter em todas as escola) &an relacdo aos aspectos fisicos

guanto humanos. As respostas que se referiram smactas fisicos e humanos
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corresponderam, ambas, a 20%, porcentual que dém@usno a crianca nessa idade
da explicagbes com base no que é mais visivelmaalguns exemplos nos extratos a

seqguir.

Vocé acha que todas as escolas sao WiasPor que vocé acha que
todas sédo boag?orque é€... legal. [...Por que vocé acha que todas sao
legais?|[...] porque tem area extern&/océ acha que todas as escolas
tem &rea externgBalanca a cabeca em sinal de sindrianca 14, de

6; 3 anos).

Vocé acha que todas as escolas sdo bBas@cho...Vocé acha que
sdo?[balanca a cabeca em sinal de siPdr que vocé acha que todas
as escolas sdo boa3ddas tém professoras boas, brincadeiras...
(Crianca 10, de 5; 10 anos).

As criancas acreditam que em todas as escolasamxiespacos que elas
consideram interessante no ambiente escolar, cadneaaexterna, e que as pessoas que
frequentam esse ambiente, principalmente as pmwfesstenham atitudes que valori-
zam a bondade, fazendo com que todas as esc@as l3@fs. As criancas falam sobre o
ambiente escolar ndo somente a partir dos aspiésioss existentes, mas também das
relacdes e das pessoas que fazem parte desse.espago

Apenas uma crianga fez referéncia as atividadesengelvidas no ambiente
escolar para justificar sua crenca de que toda&s@das sdo boas. Segundo a crianca,
todas as escolas sdo boas porque em todas eldesvolvidas brincadeiras com as
criancas. Embora somente uma crianga tenha cim@dd\adades, é relevante destacar
da importancia dada pelas criancas ao brincar e@aesomo critério para ela ser boa.

Vejamos o exemplo no extrato a sequir.

Vocé acha que todas as escolas sdo bBas®cho..Vocé acha que
sdo?[balanca a cabeca em sinal de siPr que vocé acha que todas
as escolas sdo boa3ddas tém professoras boas, brincadeiras...
(Crianca 10, de 5; 10 anos).

As respostas das criancas que acreditam que nems #®l escolas sado boas

foram classificadas em subcategorias, como apdeni Tabela 8.
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Tabela 8 -NUumero de respostas e porcentual por subcategmasentadas pelas
criangas, segundo a categoria Existéncia de EsRoias

Subcategorias Nimero de Respostas %
Aspectos humanos 4 44,5
Sentimentos (algo que ndo gostam) 2 22,2
Comportamentos considerados inadequados 1 111
Obriga¢des 1 111
Atividades desenvolvidas Brincadeiras -
Conteldos escolares 1
Atividades diversas - 111
Aspectos fisicos - -
Aprendizagem (n&o aprende) - -
Total 9 100

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Percebe-se que os aspectos humanos foram os rtedescipelas criangas,
correspondendo a 44,5% das respostas. Nesse sentide faz algumas escolas ruins
sdo os aspectos relacionados as pessoas do améseolar. Para as criangas uma
escola ruim é aquela em que se sentem excluidaseldg®es de amizades com as
demais criancas, bem como escolas em que o0s adelpsnsaveis por elas tém
atitudes que ndo demonstram valores de bondadem¥sj alguns exemplos nos
extratos a seguir.

Vocé acha que todas as escolas sdo bbes? todas sdo boas...
muitas escolas sdo pouco ruifor que elas sédo ruingk vez em
quando é ruim porque os colegas ndo gostam da gexigrns

colega... nenh... algumas escolas ndo tém colegao..tém nenhum
colegas que sdo amigo da gente, e a gente ficaZgoninguém, com

Zé ninguém sem amigo... mas aqui eu tenho muitagoamAqui eu
tenho a Jalia, a Ana Julia, a LuangCrianga 11, de 6 anos; 1 ano).

Vocé acha que todas as escolas sdo bjpaksnao... Por que vocé
acha que naoPRorque tem algumas professoras que faz maldade com
as criancagCrianca 15, de 6; 2 anos).

Uma crianca também levanta a questdo da presendantfia na escola,
considerando uma escola ruim quando esta ndo pearghtrada da familia na escola
no momento da chegada da crianca. Embora a crieniga citado apenas uma situacao,
como o da chegada a escola, podemos levantar gaestiire a necessidade de se
pensar e estreitar as relacdes familia-escola eefib®, principalmente, do desenvol-

vimento da crianca. Essa questao pode ser ilugtelddala da crianca a seguir.
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Vocé acha que todas as escolas sdo bdhafh.Por qué”Nao, nem
todas. Porgue a mamae ndo pode entrar ni umas“#goola y” e
“colégio z", a mamade ndo pode entrar com a genta pplocar
mochila(Crianca 6, de 5; 7 anos).

As criangas justificaram sua crenca de que exigsoolas ruins por conside-
rarem que nas escolas pode existir algo que ascagando gostam, baseando suas res-
postas em sentimentos construidos em relacdo ammmtescolar, correspondendo a

22,2% das respostas. Vejamos 0s exemplos nos@Exgaeguir.

Vocé acha que todas as escolas sdo bbasPalgumas que sdo um
pouco chatinhas... um pouco boas...e bod%r. que algumas sao
chatinhasPorque tem uma coisa que as crian¢as gue as @mngo
gostam ou gostam... tanto fagCrianca 3, de 5;10 anos).

Vocé acha que todas as escolas sdo b¥éae?.Por qué?Por causa
da “Escola A”. Por qué?E chato.Por que aqui é chatd&u nio gosto
da escolaPor que vocé néo gosta da esclapPporque todo dia é a
mesma coisa quase.... € quase nunca pde o flasfalmm agua...
nunca pés com 4gua... nun¢&lrianca 16, de 5; 11 anos).

As criancas ressaltam que o ambiente escolar sieceatisfazer seus interesses
e promover sentimentos positivos para que a esepaconsiderada boa, do contrario
ela se torna ruim. A fala de uma crianca demorsgndimentos construidos em relacao
a uma vivéncia particular que a faz ndo gostarsdala e considerar que nem todas as
escolas sdo boas.

As respostas das criancas também fazem referéasi@aomportamentos consi-
derados inadequados entre as pessoas do convbotaresou seja, consideram que
algumas escolas sao ruins pelos comportamentogpaeksas que frequentam esse
ambiente. Embora a subcategoria comportamentosdesados inadequados corres-
ponda a 11,1% das respostas, ressalta-se que uala para ser boa nédo basta ter uma
estrutura e organizacao de seus aspectos fisieoatgnda ao interesse das criangas, é
necessario também que as relacdes estabelecidas mewiente sejam sadias e

promovam a cooperacao e o respeito mutuo. Vejanesgmplo no extrato a sequir.

Vocé acha que todas as escolas séo eas®ho que... algumas néo.
Por qué?Por causa que as vezes tem uma crianga que nda das
gente... e bate na gente e fala pra professoraaggente bateu nela,
isso é algumas.(Crianca 2, de 5; 6 anos).

Uma crianca considera existir escolas ruins patio de que nelas sao desenvol-

vidas atividades relacionadas a conteldos escorssrem realizadas no ambito
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extraescolar. Encontramos também uma resposta apeeferéncia a obrigacdes
existentes na escola que a faz ser ruim. Com kelag&tividades desenvolvidas e as
obrigacées, as respostas corresponderam a 11,18 Edhportante considerar a fala
da crianca e repensar algumas praticas e propostigogicas a partir do desenvolvi-
mento infantil e de seus interesses, para queemdigagem e a constru¢cdo do conhe-
cimento se deem significativamente. Em relacdegsas, € importante que elas sejam
construidas com a participacédo das criancas, entbanabiente escolar siga uma rotina
que também € importante para a crianca, por ma&stpuainda ndo compreenda isso.
Vejamos alguns exemplos nos extratos a seguir.

Vocé acha que todas as escolas sdo H6as@u acho que todas so

boas. Por que vocé acha que todas sdo bdda® s6 a dos meus

irmaos que naoPor qué?Porque tem... porque tem que fazer “para
casa” (Crianca 18, de 5; 9 anos).

Vocé acha que todas as escolas sdo bdas? nem todas, néRor

gué?Porgque na verdade, essas coisas meio dificeiazlr,fai eu to
tentando ver se eu consigo pra tentar mais um poQee coisas?
Ah... as coisas tipo quando fica todo mundo nasasoida gente,
guando... obriga a gente ir pro banho, quando faatra porque

agora ta na hora de entrar, p6é entréCrianca 4, de 6; 6 anos).

Com relagdo ao conceito de escola boa, nenhumacarideu respostas néo
importistas e fabuladas, portanto todas as 18 @asmderam as respostas consideradas

como crencas e classificadas em subcategorias, cwsiva a Tabela 9.

Tabela 9 —NUumero de respostas e porcentual por subcategmasentadas pelas
criangas, segundo a categoria Conceito de Escaa Bo

Subcategorias Nimero de Respostas %
Aspectos fisicos 13 43,3
Atividades desenvolvidas Brincadeiras/brincar 8
Conteldos escolares (néo tef) 1 33,3
Atividades diversas 1
Aspectos humanos 3 10,0
Aprendizagem 2 6,7
Alimentacao e rotina 2 6,7
Total 30 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Os elementos ressaltados pelas criangcas ao carceittaracterizar uma escola
boa se referem aos aspectos fisicos que elas eomsidundamentais no ambiente
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escolar, bem como as atividades desenvolvidas cetesspondendo a 43,3 e 33,3%
das respostas, respectivamente. Os extratos a segsiram como as criancas privile-
giam os brinquedos e 0s espacos externos ao faldwenaspectos fisicos que fazem

uma escola ser boa.

Pra vocé, o que é uma escola bQa® tem brinqueda€rianca 8, de
6; 2 anos).

Pra vocé, o que € uma escola b@df.. tudo... € tudo que tem na
escola boa...O que tem que ter pra escola ser bda? um
parquinhos... brincadeiras(Crianc¢a 10, de 5; 10 anos).

Pra vocé, o que é uma escola bPa® mim o que € uma escola boa?
E a “Escola A”, que é minha melhor escoRor quéPorque |a tem
brinquedos divertido, 14 tem barranco, 14 tem gajdé tem tunel, la
tem pracinha, 14 tem o corredor, 14 tem a casinldaiem o balanco,
tem trés caixa de areia, duas escorregafforianca 4, de 6; 6 anos).

Quando falam das atividades que caracterizam wsualee boa, as criancas
enfatizam as brincadeiras. Destaca-se também ddalana crianca que faz referéncia a
atividade extraescolar, o “para casa”, como atoedgue n&do pode existir em uma
escola boa. Vejamos o0s extratos a seguir.

Pra vocé, o que é uma escola bpalPbrincar e ter coisas pra gente
brincar e... e pra gente ficar fel{€rianca, 13, de 5; 10 anos).

Pra vocé, o que é uma escola bBa®ma que ndo tem que fazer “para
casa’. Por qué?Porque € ruim fazer “para casa”, sO sei rabiscar e
fazer meu nome s, ai os outros nomes nao sei(faganca 18, de 5;
9 anos).

Pra vocé, o que é uma escola bthfla escola pra ser, pra gente
chegar divertir.Como se diverte na escol8?incando... correndo...
(Crianca 15, de 6; 2 anos).

Tanto as falas relacionadas aos aspectos fisic#aas atividades reforcam a
ideia de que uma escola boa é aquela que privitdgetos, espacos e atividades que
oportunizam o brincar prazeroso e livre. Portasfim necessarias reflexdes sobre o
lugar do brincar, da brincadeira na escola, poimaoaponta os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infanti98 % brincadeira é entendida como
linguagem infantil que vincula o simbolismo e alicssde imediata da crianca e deve
ser valorizada pelos educadores tanto em situdgmais quanto informais.

Os aspectos humanos também séo apontados palasasricomo elementos que

fazem uma escola ser boa. Constatou-se que 10%esjasstas se referem as pessoas
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que frequentam o ambiente escolar, tanto os pascee brincadeiras quanto a presenca
e livre acesso dos pais nesse espaco, o poderstataalo nos extratos a seguir.

Pra vocé, o que € uma escola b&Zoleguinhas brincando com
gente..(Crianca 2, de 5; 6 anos).

Pra vocé, o que € uma escola boa?a escola boa é que a mae pode
entrar com a gente, a gente pode brincar, fazemuontdo de coisa
(Crianca 6, de 5; 7 anos).

Embora pouco citado pelas criangas, o conceitest®la boa também esti
relacionado ao processo de ensino-aprendizageronilisizado pela escola. Segundo
as criangas, uma escola boa € aquela que ensiraianga aprende. Outras também
fizeram referéncia a alimentacéo e a rotina commdode caracterizar uma escola boa.
As respostas que dizem respeito a aprendizagealimeéntacdo e rotina correspondem
a 6,7% cada. Vejamos alguns exemplos nos extrategLar.

Pra vocé, o que é uma escola bda? area externa, e aprender
matematicgCrianca 14, de 6; 3 anos).

Pra vocé, o que é uma escola bba?a escola que ensina a escrever
e lé... sqCrianca 16, de 5; 11 anos).

Pra vocé, o que € uma escola boaie é uma escola bo&?a vocé,
0 que € uma escola bop?] um,uma escola com... umas coisasie

coisas vocé acha que tem que ter pra ela ser boafhontdoMas

gue coisas tem que ter na escola pra ela ser beafal®l algumas
coisas que vocé acha que tem que ter pra ela a@r[.hd parque,

brincadeiras, é... lanche, descansfCrianca 9, de 5; 9 anos).

Pra vocé, o que é uma escola bBaforque... tem, tem um monte de
comida e muitas atividades pa gente fgg@tanca 5, de 5; 11 anos).

As criangas citam pouco 0 processo-ensino aprageim e a rotina ao concei-
tuar uma escola boa, porém esses aspectos saderadsis e apontados por elas como
necessarios em uma escola de qualidade. A falandecdanca chama atencédo para o
refor¢co da fungéo da escola de transmitir conteUtdms privilegiada em nossa socie-
dade e que a crianca em suas relacbes interpesgwaisnde. Porém, as falas das
criancas da escola construtivista durante toddarawesta chamam a atencdo para uma
funcdo escolar mais abrangente e significativasidenando a crianga em todos 0s seus
aspectos do desenvolvimento.

Como ressalta Jaume (2004), o ambiente escola pl@mover o desenvolvi-

mento e o crescimento global da crianca em todasias potencialidades. Para isso, é
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importante planejar os espagos da escola e densatesiais, considerando todas as
necessidades das criancas, necessidades estaasafdé autonomia, de movi-mento,
de socializacéo, fisiolégicas e, também, de destabexploracdo e conheci-mento.

Em relacdo ao conceito de escola ruim, uma cridegarespostas nao impor-
tistas e 17 deram respostas classificadas comg@ageAs respostas-crencas foram clas-
sificadas em subcategorias, como ilustrado na &dkel

Tabela 10 -Numero de respostas e porcentual por subcategpresentadas pelas
criangas, segundo a categoria Conceito de Escamha Ru

Subcategorias Nimero de Respostas %
Aspectos fisicos 7 35,0
Atividades desenvolvidas Brincadeiras/n&o brincgr 4
Conteldos escolares 1 35,0
Atividades diversas 2
Comportamentos considerados inadequados 2 10,0
Aspectos humanos 2 10,0
Obrigacgbes 1 5,0
Aprendizagem (aprende comportamentos inadequados) 1 5,0

Total 20 100,0
Fonte: dados da pesquisa (2011).

Os elementos mais citados para conceituar umaaesagioh foram 0s aspectos
fisicos (35%) e as atividades desenvolvidas (3%%)a as criangcas uma escola € ruim
quando ndo possui alguns espagos e objetos, ouarmsamdo ela possui, mas estes
Sdo pequenos ou poucos. A escola também é cordadenan se ndo desenvolve
algumas atividades consideradas importantes pacaaasas, como a brincadeira, ou
tem a pratica de atividades relacionadas a conselebzolares, especificamente
atividades para serem realizadas no ambiente extia®. Com relacdo aos aspectos
fisicos, foi recorrente nas falas as criancas i@lacem uma escola ruim com a falta de
area externa. Vejamos alguns exemplos nos exgiateguir.

Pra vocé, o que é uma escola ruigie ndo tem brinquedos, que ndo
tem nada pra fazgCriancga 8, de 6; 2 anos).

Pra vocé, o que é uma escola rui®se nao tiver area exterrRkor
gue se ndo tiver area externa a escola fica r@iangue eu ndo gosto
de escola sem area exterrRor que vocé ndo gost&drque nao...
(Crianca 14, de 6; 3 anos).
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Pra vocé, o que é uma escola ruidtm... € ndo brincarPor que a
escola ia ficar ruim se as criancas ndo brincass@nque elas nao
iam aprender as brincadeird€rianca 7, de 5; 10 anos).

Pra vocé, o que é uma escola rujm? uma escola com coisa ruim.
Que coisas séao ruins de ter na escBlahum sei, eu nunca . que
vocé acha que ia ser ruim de ter na escola ouarauatescola? Pra
VOCé, 0 que vocé acha que € uma escola ruim, mesaéondo tenha
visto nenhumap...] uma escola sem brincadeira, e sem nfé0danca
9, de 5; 9 anos).

Pra vocé, o que € uma escola rui@®e tem que fazer “para casa”.
[...] Porque é ruim fazer “para casa”’, sO sei raber e fazer meu
nome so, ai 0s outros nomes nao sei fé2aanca 18, de 5; 9 anos).

As criancas baseiam suas explicacdes principagmemt dados externos e no
que se faz na escola para conceituarem uma esdola $uas falas demonstram a
importancia que as criancas ddo aos espacos exterae atividades que envolvem o
brincar, como elementos que qualificam a escola.

Uma das caracteristicas do pensamento pré-operadyjue ele esta preso a
percepcao, portanto as representacdes das crisag¢aseiam em aspectos que podem
ser diretamente observaveis (BARRETO, 2001). Assimconceituarem uma escola
ruim, as criangas se atentam para 0s espacgosjatebé as atividades das quais gostam
mais do ambiente escolar, ressaltando que a fattsed elementos fazem com que a
escola seja ruim.

Para as criangas, as atividades que ndo podean rialtambiente escolar sao as
que envolvem o brincar. As brincadeiras se apraserdomo atividades que geram
prazer nas criancas, ao contrario daquelas quelaganam diretamente a contetdos
escolares e que devem ser feitas fora do ambitaes®@ importancia atribuida ao
brincar pelas criangas vem reforcar a ideia dedRrasn (2004), que ressalta ser funda-
mental assumir o brincar como essencial na eduaagioriancgas.

As questbes apontadas pelas criancas ressalt@ceasidade de atividades que
despertem o interesse delas. Como afirma DeVrie88)l os métodos que visam
promover o processo construtivo devem despertateyeisse espontaneo da criancga.
Portanto, atividades que ndo despertam esse isgere&®mo 0 “para casa”, citado pela
crianca 18, ndo contribuem efetiva e significatieaie para o processo de construcao
do conhecimento, pois ha pouco envolvimento dacaa

As criangas também conceituam a escola ruim pekepca de comportamentos
considerados inadequados entre as pessoas do &ndsenlar e que atrapalham a boa
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convivéncia das pessoas nesse ambiente, ou caliyrada crianga, correspondendo a
10% das respostas, como pode ser visto Nos exaraeguir.

Pra vocé, o que € uma escola rui@dleguinha batendo na gente
(Crianca 2, de 5; 6 anos).

Pra vocé, o que é uma escola rutuim... é... criangas que bate, e... e
também que... que ficam dando falta quando joga (@ianca 13, de
5; 10 anos).

As criancas destacam a necessidade de existir mbieate cooperativo na
escola para que esta seja considerada boa, d@morgla se torna ruim, fazendo com
que as criangas nao se sintam bem no ambienteaesAsl relagdes estabelecidas na
escola devem propiciar um ambiente seguro e caifigo qual é construido pelas
criancas um sentimento de comunidade (DeVRIES,)2004

Os aspectos humanos também sdo citados na cauésitde escola ruim,
correspondendo a 10% das respostas. Para as sriamga escola ruim é aquela que
possui pessoas “ruins”, que agem de forma contr@rieontade das criancas. Os
aspectos humanos tém estreita relacdo com os ctanportos citados pelas criangas,
pois elas consideram, para além dos aspectosdisi@s atividades desenvolvidas na
escola, as pessoas com as quais se relacionamaaeirancomo é esperado que essas
pessoas se comportem para entdo caracterizar k& €800 boa ou ruim. Vejamos
alguns extratos a seguir.

Pra vocé, o que € uma escola ruiNum ter parquinho, a professora
falar mal...(Crianca 10, de 5; 10 anos).

Pra vocé, o que € uma escola ruibra escola € porque num tem
nada pa gente fazer. Ai a professora ndo deixardegéazer nada
(Crianca 5, de 5; 11 anos).

Uma crianga traz em sua conceituacao de escolaayrasenca debrigacdes
no ambiente escolar, ou seja, a crianca apontacgpdesprazer de fazer algo quando €
obrigada por alguém. Vejamos o exemplo no extraegair.

Pra vocé, o que é uma escola ruibfma escola ruim quando fica
obrigando a gente fazer as coisas pra(€ldanca 4, de 6; 6 anos).

Uma crianga, ao conceituar escolar ruim, tambémefeeiu a aprendizagem de
comportamentos inadequados. A crianca acredita “mas” comportamentos das

criancas na escola podem ser aprendidos. A apegjatiz passa a ser vista ndo somente
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pelo lado positivo, mas a depender do que se aprpade ser vista negativamente.
Portanto, ndo basta que a crianca aprenda simpiésmmeas € importante verificar o
que se aprende no ambiente escolar, para entéiole@rsa escola boa ou ndo. Vejamos
0 extrato a seguir:

Pra vocé, o que é uma escola ruliRitm? ... é€..0 que vocé acha que

€ uma escola ruimEu acho...que a gente ndo... que a gente aprende

coisas ruimQue coisas ruins®prende a... a brigar... aprende a... a...

a... a bater... aprende... aprende... a ndo ses@&s boas. (Crianca
12, de 5; 7 anos).

Grande parte das criangas explica a diferenca anteeescola boa e uma escola
ruim com base em aspectos materiais e espacosapareancadeiras oferecidas pela
instituicdo, com grande destaque para os brinquedodrea externa. Também explicam
essa diferenca pelas atividades desenvolvidas ihieate escolar. Para as criangas da
escola construtivista, uma escola boa é aguelgpogssbilita o brincar, portanto aquela
gue ndo desenvolve brincadeiras, oportunizandanaarlivre, é consideradas escola
ruim. As falas das criangas apontam para a neeegsi¢omo afirma Carvalhet al
(2005), de a escola estabelecer uma articulac@e eirincar, o projeto pedagogico e a
rotina de atividades, promovendo, assim, a quadidiag instituicdes escolares.

Em relagdo a concepcgdo de escola boa e escolaasiariancas destacaram os
aspectos fisicos e as atividades desenvolvidasnieate escolar, que juntamente se
referem a 70% das respostas, embora tenham ciéadloétn outros aspectos, como
“comportamentos considerados inadequados”, aspbatoanos, obrigacdes e aprendi-
zagem. Esta pesquisa se diferencia da pesquiSaderali e Guimarades (2010), na qual
as criancas do ambiente sociomoral construtiviséencem 77% das respostas “aspec-
tos subjetivos e comportamentos considerados adegua embora tenham se referido
também a bens materiais, ao assistencialismo ensiaceaprendizagem, ndo fazem
referéncia as atividades do cotidiano escolar.

O espaco externo também tem lugar privilegiadtatzadas criancas em relacao
a suas preferéncias no ambiente escolar. Elal3j2@3salta que a area livre € um dos
locais da escola mais apreciados pelas criancasef@réncia por essas areas pode ser
explicada pelo que Martins (2010) constatou em @egquisa com criancas de um
Centro Municipal de Educacgéao Infantil em CuritiBgundo o autor, as criancas fala-
vam dos espacos externos, considerando-os comegosspa brincadeira, nos quais tém

maior liberdade na escolha das brincadeiras erfas;as com quem brincar.
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4 Extensao

O bloco denominado “extensdo” objetiva compreeraferepresentacdes das
criancas sobre a tematica escola de forma maisgdmée, englobando e estendendo as
situacdes para além daquelas vivenciadas pelag;asantrevistadas. As perguntas que
compdem esse bloco sdo: Vocé acha que todas agagido mundo vao para a escola?
Vocé acha que todas as criancas da sua idade es@k? E as criancas maiores que
vocé? E as criangas menores que VOcé?

Nenhuma crianca deu respostas néo importistas lmuafdas, portanto as 18
criancas entrevistadas deram respostas classiicadmo crencas. Trés criancas
responderam acreditar que todas as criancas va@peacola. Essas criancas justificam
suas crencas reafirmando que todas vao porquedémrdas ndo explicam o porqué, e
também ressaltam que todas as criangas vao a @srglze sendo elas ficam sem algo.

Vejamos o extrato a seguir exemplificando:
Vocé acha que todas as criangas do mundo vao pascaa?
[balanca a cabeca em sinal de siPdr quéPorque elas tém que ir.
Por que elas tém que iPbr causa que se ndo... elas ficam em casa sé
fazem nadaVocé acha que todas as criancas da sua idade vao a
escola?Véao. E as criangcas maiores que vocé&o. Por qué?Por
causa que ... as meninas ficam sem fazer Hade. criancas menores
gue vocé, vocé acha que todas elas vao pra esé¢ataPor quéPor
causa que... tem que iPor que elas tém que iPor causa que
sendo... quando eles ndo tdo em casa, SO tem ussgda pra

cuidar deles, e a mamae ta trabalhando, ai € melltar na escola
do que ficar l4... que ficar na ca¢@rianca 2, de 5; 6 anos, EA).

J& as 15 criangas que acreditam que nem todasaasay vao a escola justifi-
cam suas crencas utilizando subcategorias espes;ifepresentadas na Tabela 11.

Quando questionadas “se todas as criancas vao cda’est5 responderam
acreditar que nem todas as crian¢as vao a escelaul#categorias mais citadas foram
por ser bebé (37,5%) e os sem dinheiro, os “pol{des7%). Para as criangas da escola
construtivista, para se frequentar uma escola @sséado ter adquirido/construido
habilidades béasicas e ter a compreensao do queaéesoola. Por isso, os bebés, as
criancas que ndo sabem andar, que sé choram esaleni” o que € uma escola séo
impossibilitados de frequenta-la. As criancas tambéreditam que as criancas pobres,
cujos pais nao tém dinheiro para pagar uma estétapodem frequenta-la. Vejamos os

exemplos nos extratos a seguir.
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Vocé acha que todas as criangas do mundo vao pascaa?
[siléncio] O que vocé achaRé&o... Por qué?Porque elas... porque
aguelas que acabaram de nascer ndo podenfar. que elas néo
podem ir pra escolaRorque eles... eles... eles nu... num sabe andar
nem engatinharE as criancas maiores®s criangcas maiores vao.
Todas elas vao pra escol&®m. Por que todas elas vao pra escola?
Porque ... [respira fundo] por causa... por causaegeles s&o
maiores, sabem andaaaar. E as pessoas que, qua i@ nu nu
numa escola que eles ficam menorzinho, ai aisgleem engatinhar
(Crianca 5, de 5;11 anos).

Tabela 11 -Numero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criangas, segundo a categoria Nem todas as criafgas Escola

Subcategorias NUmero de Respostas %
Bebés 9 37,5
Doente 4 16,7

Sem dinheiro 5 20,8
N&o esta na cidade/ndo tem aula 3 12,5
A crianga nao quer ir/faz comportamento 3 125
inadequado na escola '

Passou da idade - -

Total 24 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

E as criangcas menores que vocé, vocé acha que étalayvao pra
escola?balanca a cabeca em sinal de n@g]porque vocé acha que
as criangcas menores nao vao pra esde@@ue quando elas nascem
ela ndo tem escolaf?or que elas ndo tém escola? Por que seri?
Hum... porgque elas podem machuf@rianca 7, de 5;10 anos).

E as criangas menores que vocé, vocé acha quev@dgsa escola?
N&o. Por qué?Tem algumas de zero aninhos que ndo Vaw. que
elas ndo vao pra escol&drque elas sdo muito pequenininhas ainda
(Crianca 10, de 5;10 anos).

Vocé acha que todas as criancas do mundo vao pesacta?Nao.
Por qué?Porque os pobres ndo vaBor que 0s pobres ndo vao pra
escola?Eles ndo tém dinheird/océ acha que todas as escolas tem
gue pagarM™N&o... mas se tiver no dia... todas as escolas qam
pagar, mas s6 uma que ndual?A de criancas velha® que podia
ser feito para essas criangas pobres irem praa@s€ohstruir uma
escola que ndo precisa de dinheiro pra pad@rianca 17, de 6;

2 anos).

Vocé acha que todas as criangas do mundo vao peseo@Nao...

Por qué?As pobresPor qué?Porque a mae ndo tem dinheiro pra
pagar a escolaE essas criancas que as maes nao tém dinheiro pra
pagar, vocé acha que elas vao pra esddla@acho que ndo, eu acho
gue ndo sabe onde quéGrianca 16, de 5; 11 anos).
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Embora a sala das criangas de 5 anos de idadeaa esnstrutivista se localize
em um prédio separado das salas das crian¢as ragaguelas que acreditam que todas
as criancas vao para a escola citam a presengadeas mais novas na escola. Pode-se
inferir que as criangas que consideram que os belesdo para a escola estéao se refe-
rindo as criangas recém-nascidas, ou entdo estdtuatadas a ouvir outras denomina-
¢bes ao espacgo escolar destinado as criancas meqoeendo seja a denominagao
escola.

Em relacdo a subcategoria “sem dinheiro”, poderserii que as criancas
entrevistadas, mesmo ndo pagando a escola, pon fifras de pais que tém trabalho e
possuem uma renda, relacionaram a questéo finarecéiequéncia ou ndo das criangas
na escola. Portanto, o fato de terem dinheiro assilpiditava frequentar a escola,
diferentemente das que ndo possuem recursos finasce

Uma das subcategorias que surgiu das respostaguptifigar suas crencas de
que nem todas as criancas vao a escola foi a des&s doentes, ou seja, as criangas
quando tém algum problema de saude deixam de iscalee Essa subcategoria
correspondeu a 16,7% das respostas, exemplificex$asxtratos a seguir.

Vocé acha que todas as criangas do mundo vao pasca@a?
[balanca a cabega em sinal de ndBpr que vocé acha que nédo?
Porque tem algumas que tem dor de barriga...e r@opra escola...
sO vao de tarde...tempo de cada um, de manha&dee tMas vocé
acha que existe crianga que ndo vai hora nenhumeegmola?E
quando que tem dor de cabeca... dor de barriga..t@mou vacina de

abelha e tem sé ficar com o brago parado sem lewajqie doi, tem
gue ficar na cama... porque eu ja toméCrianca 3, de 5; 10 anos).

E as criancas menores gue vocé, vocé acha quedalgsra escola?
Vao. Algumas ndo, algumas sifPor qué?Ah... porque algumas tao
passando mal, outras t&o viajando, outras tdo degbtianca 4, de 6;
6 anos).

Além da situacdo de doenca citada pelas criangaisaso situacées foram
apontadas como empecilho para a ida das crianeasaoda. Situacdes estas pontuais e
circunstanciais, que poderiam impossibilitar a détria da crianca a escola por um
periodo pequeno. Essas situacdes foram transfosmasaseguintes subcategorias: nao
esta na cidade/n&do tem aula e a crianca ndo dtesn ialgum comportamento inade-
guado na escola, que corresponderam a 12,5% dasstas cada. Essas respostas
podem ser exemplificadas pelos extratos a seguir.
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Vocé acha que todas as criangcas do mundo véo pasaoc?N&o.
Por quéNem todas vadRor quéAlgumas téo de férias(Crianca 6,
de 5; 7 anos).

Vocé acha que todas as criancas da sua idade g&co@a?[...] eu
acho que naoPor qué?Ah.. por causa que algumas... algumas...
algumas... algumas... algumas fazem bagurkEssas n&do vao pra
escola?Ai elas ndo vaoPor qué?Por causa que elas bagunca na
escola... elas ficam em casa, elas ficam em caisdirto no quarto
(Crianca 5, de 5; 11 anos).

As respostas das criangas demonstraram uma limitagdcompreensao da
pergunta, por apresentarem situacfes corriqueiramiiais que impossibilitavam as
criancas frequentarem a escola por um breve pededempo, como doenca, viagens,
férias, etc., desconsiderando fatores que envawegsocessos complexos e que ndo
séo diretamente observaveis.

As criancas apresentaram explicacdes relacionama&®wa cotidiano e as suas
vivéncias. Como caracteristica do pensamento peéatjpio descrito por Piaget, a
crianca tende a raciocinar ligando varios pré-cibmgepassando de um particular a
outro e tirando suas conclusbes a partir destas;Ges. Adiciona-se a iSsoO 0
egocentrismo intelectual presente no pensamentogatorio, que limita a crianca a
considerar seu ponto de vista como um dentre mob®s e de tentar coordena-lo
com esses pontos de vista (BARRETO, 2001).

5. Mudanca

O item mudanca diz respeito as representacfesridagas sobre processos de
mudancas que envolvem a escola. As perguntas qupdem esse bloco sdo: Como
uma escola ruim pode ficar uma escola boa? Comoastala que € boa pode ficar
ruim?

Com relacdo a mudanca de uma escola ruim para scoéaedoa, trés criancas
deram respostas nao importistas e fabuladas e réhdespostas classificadas como
crencas. As respostas-crencas foram distribuidasufatategorias, como ilustrado na
Tabela 12.

As criancas, na verdade, ndo explicam o processautianca em si, conside-
rando etapas desse processo, e sim falam de mgdastantaneas de varios aspectos
pontuais e diretamente observaveis. Uma das foquasas criancas utilizaram para

explicar essa mudanca foi fazendo referéncia guectss fisicos da escola, ou seja, as
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Tabela 12 -Numero de respostas e porcentual por subcategpriesentados pelas
criancas, segundo a categoria Mudanca de uma EBzola para uma

Escola Boa

Subcategorias NUmero de respostas| %
Aspectos fisicos 6 33,3
Comportamentos considerados adequados 5 27,7
Aspectos humanos 3 16,7

Atividades desenvolvidas| Brincadeiras/brincar 3
Contetdos escolares - 16,7

Atividades diversas -
Alimentacéo 1 5,6

Construir ou reformar - -

Aprendizagem - -
Total 18 100,0
Fonte: dados da pesquisa (2011).

criancas explicam a mudanca de uma escola ruimyaeaescola boa, ressaltando o
gue consideram importante ter em uma escola bapjeocorresponde a 33,3% das
respostas. Desta forma, acreditam que basta caboctrocar esses elementos para que
a escola se torne uma escola boa. Com relaca®pestas fisicos, os brinquedos foram
recorrentes nas falas das criangcas como objetosageen uma escola se tornar boa,
exemplificadas nos extratos a sequir.

Como uma escola ruim pode ficar uma escola bQag@ nao tem

brinquedos e depois, e depois... que tem brinqugdesa gente ja
enjoou, depois traz novos brinquedGsianca 8, de 6; 2 anos).

Como uma escola ruim pode ficar uma escola Aoa®ar todos os
brinquedos e colocar brinquedos melhof€sianca 1, de 5; 9 anos).

A mudanca de uma escola ruim para uma escoladmbém é explicada por
mudancas subitas no comportamento das pessoasequerftam a escola, correspon-
dendo a 27,7% das respostas. As criancas considprar fato de as pessoas pararem
de bater e ter respeito umas pelas outras faz cena @scola se torne boa. Vejamos o0s
exemplos nos extratos a seguir.

Como uma escola ruim pode ficar uma escola da? é a gente
respeitar as professoras, a gente comecar a naerpat gente...
guando a gente fazer alguma coisa sem querer a¢ mplEdculpa,

guando alguém toma tem que pedir desculg&rianca 4, de 6;
6 anos).
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Como uma escola ruim pode ficar uma escola fesAamigos... os
amigos pararem de bater no outro com a cof@aianca 2, de 5;
6 anos).

Nota-se que 16,7% das respostas das criancas tarfazém referéncia aos
aspectos humanos ao explicar essa mudanca. Elagle@m que uma mudanca nas
pessoas que frequentam o ambiente escolar em oelac&alores considerados
importantes para as criangas, por exemplo, valbedsondade, faria com que a escola
se tornasse boa. Vejamos 0s exemplos nos extratypua.

Como uma escola ruim pode ficar uma escola pbodpode... se tiver

uma professora boa e tiver colega ruim, ai o colapeende a fazer
coisa bogCrianca 12, de 5; 7 anos).

Como uma escola ruim pode ficar uma escola bé&? as
professoras fazer o que as criangas go€tajue as criangas gostam?
Brincar. N&o ficar preso dentro de uma sal@rianca 16, de 5;
11 anos).

A fala de uma crianca ressalta a necessidade doabre recrimina tudo aquilo
que lhe impeca de agir com liberdade. Essa faldamsepensar nas praticas utilizadas
nas instituicdes de educacao infantil e ensinadasuarsos de formagao de professores.
O que se tem privilegiado hoje na educacao infailbrincar e o desenvolvimento da
autonomia ou a aprendizagem de conteudos visargp@aqar a crianca para 0 ensino
fundamental simplesmente? Qual € o lugar do brinaaascola?

Romeraet al (2007) constatam que, em nome de uma preparagawmguturo,

a crianca acaba tendo de abandonar, precocema&uetespo de brincar. Nesse
contexto o brincar € visto como algo néo importantportanto, ndo necessario, pois
nao esta vinculado a seriedade e a produtividadengucam nossa atualidade. Talvez,
por isso, a dificuldade de convencer os educaddaesnportancia do brincar para a
aprendizagem da crianga (FORTUNA, 2000).

A presenca de atividades que as criancas gostadesknvolver é utilizada
como explicacdo para acontecer a mudanca de urnestm para uma escola boa.
Essas respostas se referem a presenca do bridedrancadeiras nas escolas. A subca-
tegoria atividades desenvolvidas corresponde &d.6lds respostas e é exemplificada

nos extratos a seguir.

Como uma escola ruim pode ficar uma escola Bera?ficar boa?
Quando a escola ta ruim é porque a gente nao bringando a
escola td boa a gente brin¢&rianca 15, de 6; 2 anos).
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Como uma escola ruim pode ficar uma escola f@samigos néo
baterem, ter parquinho, muitas brincadeiras, a pssbra nao falar
mal (Crianca 10, de 5; 10 anos).

Por fim, uma resposta se encontra na subcatedariaréacdo e rotina, ao se
referir a existéncia de uma comida melhor paraiexph mudanca de uma escola ruim
para uma escola boa, correspondendo a 5,6% dasstaspVejamos o exemplo no
extrato a seguir.

Como uma escola ruim pode ficar uma escola Wa®car mais
binquedo e também falar pa pofessora fazer coisas.lQue coisas
boas? O que sfo coisas bo&s?2 mandar lanchar... mandar bebe
suco que as vezes tem do lancli€rianca 5, de 5; 11 anos).

Com relacdo a mudanca de uma escola boa para gnla sgm, cinco criancas
deram respostas classificadas como nao imporbstdabuladas, e 13 deram respostas
classificadas como crencas. Percebe-se que temosimnero consideravel de criangas
que nao responderam a questdo, o que pode secaskplpela caracteristica do pensa-
mento pré-operatorio ser estéatico e rigido, aptasdo dificuldade em compreender
processos envolvidos nas mudangas ou pelo promsintéresse em responder a
pergunta. As respostas-crencas foram distribuidas@bcategorias, apresentadas na
Tabela 13.

Tabela 13 -Numero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criangas, segundo a categoria Mudanca de uma EBwoa@lapara uma

Escola Ruim
Subcategorias NUmero de Respostas %
Aspectos humanos 5 35,7
Aspectos fisicos (auséncia/ruim/estragos) 4 28,6
Comportamentos considerados inadequados 4 28,6
Atividades desenvolvidas| Brincadeiras -

Conteldos escolares - 71

Atividades diversas 1
(conhecidas)

Aprendizagem (ndo aprender) - -
Total 14 100,0
Fonte: dados da pesquisa (2011).

Ao explicarem a mudanca de uma escola boa paraesomda ruim, as criangas

apresentam respostas que apontam mudancas pomtuaigultaneas. Uma das
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subcategorias mais citadas foram aspectos humaunescorresponde a 35,7% das
respostas. As criangcas explicam a mudanca a pdatiexisténcia de pessoas no
ambiente escolar consideradas “ruins”, que impedemmao promovem a acao das

criancas. Vejamos 0s extratos a seguir.

Como uma escola que € boa pode ficar uma escaot#® fui] se a
professora ser ruim, os colega ser borAi.essa escola fica ruim?
[balanca a cabeca em sinal de sifbr qué?Porque ai todo mundo
aprende, quem é bom... quem é bom ... aprende &sdesisas ruim
(Crianca 12, de 5; 7 anos).

Como uma escola que é boa pode ficar uma escole As profes-
soras fazer coisas ruins pras crian¢c&3.que as professoras podem
fazer de ruim?Ahn... parar de ficar boa a escol®ue coisas ruins
vocé esta falando que as professoras podem faaemaesscola fica
ruim? Mudar o jeito da escola que as criangas gos(@manca 16, de
5; 11 anos).

A fala de uma crianga nos aponta para a comprealesgae o professor exerce
o papel de ensinar, e 0 modo como se comportaemflara a aprendizagem e 0s
comportamentos das criangas. O professor € vistm @emento essencial no processo
de ensino-aprendizagem.

Os aspectos fisicos também foram citados signifeaitente nas respostas das
criangas (28,6%), ao explicarem a mudanca de ugwaeboa para uma escola ruim.
Para as criancas, o fato de os brinquedos estragarendo existirem espacos e objetos

para elas faz com que a escola se torne ruim. \6gahguns extratos a seguir.

Como uma escola que é boa pode ficar uma escaoté fui] Ou um
brinquedo estragou, ou um brinquedo e jogo somejepea peca,
sumiu, ndo encontrou maiqCrianca 3, de 5; 10 anos).

Como uma escola que é boa pode ficar uma escata? rBode
estragar todos os brinqued{Grianca 8, de 6; 2 anos).

Como uma escola que é boa pode ficar uma escaot® Ah, é porque
de vez enquando... quando t4 uma escola ruim éupoaggente ndo
tem nada..(Crianca 15, de 6; 2 anos).

Outro aspecto que as criangas se referiram aocexpéissa mudanca foi a
existéncia de comportamentos considerados inadeguatre as pessoas do ambiente
escolar, correspondendo a 28,6% das respostagjestague para o comportamento de
agressao. Para as criancas, a mudanca de uma lesagbara uma escola ruim nao se

da somente no ambito dos aspectos fisicos, nenngdes existéncia ou auséncia de
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pessoas no ambiente escolar, mas também da quatddadelacbes estabelecidas entre
essas pessoas. Vejamos 0s extratos a seguir.
Como uma escola que é boa pode ficar uma escata i todo

mundo fica batendo no outro e ndo pede desculaanca 4, de 6;
6 anos).

Como uma escola que é boa pode ficar uma escat® As coisas
boas que eles fazem, eles fazem coisas Qims.coisas ruins que eles
fazem?Comecar a bater, jogar bloco no outralCrianca 13, de 5;
10 anos).

Uma crianca faz referéncia a falta de novidadeatiaglades desenvolvidas no
ambiente escolar para explicar essa mudanca, pormgendo a 7,1% das respostas.
Para ela, uma escola se torna ruim quando sadowibdgeas atividades que a crianca ja
conhece. Embora somente uma crianca tenha citao qpgestdo, ela deixa clara a
necessidade de atividades que desafiem as crianbes proporcionem exploracdo e
experimentacdo de situagcbes novas, possibilitandonstrucdo de novos conheci-

mentos. Vejamos o0 exemplo no extrato a seguir.

Como uma escola que é boa pode ficar uma escoha? rilier
atividades que eu ja conhef@rianca 1, de 5; 9 anos).

Com relacdo a mudanca de uma escola ruim para socokadoa e vice-versa, as
criancas nao dao explicacbes sobre 0 que é neiEe8SAMO OCOrre esse Processo, e
sim déo explicacdes pontuais e falam de mudandaitasiem relacdo: aos aspectos
fisicos, com destaque novamente para 0s brinquadssgomportamentos das pessoas
do ambiente escolar, como o respeito e a agressdos aspectos humanos, quando
falam da necessidade de se ter nas escolas péissagse que agem de acordo com as
vontades das criangas. Embora as sugestfes de gagdaajam pontuais, sao relevantes
e Uteis para compreendermos o que as criancaftaessamo necessario para que uma
escola seja boa e 0 que as fazem construir sertimenrepresentacdes negativas em
relacdo a escola. Suas falas sdo importantes pHesirmos o ambiente escolar de
forma a atender as suas demandas e fazer dele bimrdenprazeroso no qual se sintam
bem.

Com relacdo aos comportamentos considerados attesjuatados ndo somente
no que diz respeito as mudancas de uma escolaparauma escola boa e vise-versa,
Cantelli (2000) aponta que, ao longo de seu dedamento, a criangca constroi um

repertério muito completo de comportamentos, inticeo que se deve ou ndo fazer e o
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que se pode esperar do mundo segundo as distituasdes. Para o pesquisador, esses
comportamentos assumem a forma de representag@estit@indo um modelo de
mundo que ndo se parece em nada a uma assimilagsivg) produto da influéncia do
adulto; ao contrario, sao resultados de uma atiedie construcdo da crianca a partir
de elementos que recebe e seleciona do meio dultura

No que diz respeito ao desejo das criancas de gj@eldtos facam o que elas
querem, € importante considerar que os adultos®mnegpeis por elas na escola ndo tém
de fazer ou permitir absolutamente tudo o que &ng@as quiserem, até porque €
necessario guardar a sua integridade, além de swrometer com acgfes que
possibilitem e favorecam seu desenvolvimento. Pocéamamos a atengdo para que 0s
adultos da escola estejam sensiveis e dispostawia @ conhecer os interesses das
criancas para entao pensar na sua acao e propangasdpossiveis na buscar de tornar
a escola um lugar prazeroso.

A maneira como as criangas explicam as mudancamdesscola boa para uma
escola ruim, e vice-versa, é explicada pelo modtudeionamento do pensamento da
crianca no estagio pré-operatorio descrito pordidge acordo com Piaget, o pensa-
mento pré-operacional é estatico e rigido. A caarepde a fixar seu pensamento nas
impressdes de estados momentaneos, porém nao gengegar uma totalidade de
condicfes sucessivas em um todo coerente e inte(Ba&RRETO, 2001).

Delval (2002) também descreve que as criancas guncontram no primeiro
nivel do progresso do conhecimento social, por ider&sr apenas o aparente, néo
entendem 0S processos subjacentes ao que se \‘ant®oras mudancas que se

produzem na sociedade sdo mudancas subitas.
6. Justificativa

O item da entrevista denominado “justificativa” teomo objetivo compreender
as explicagbes das criangcas quando sao solicieglastificar um determinado feno-
meno, no caso o relacionado ao ambito escolar.rdupéa que compde esse bloco foi:
Por que vocé acha que existem escolas boas e £s¢iois?

Em relacdo a justificativa, seis criancas deranpa&ss ndo importistas ou
fabuladas e 12 deram respostas classificadas coemgas. Destas 12, trés criancas
afirmaram acreditar que ndo existem escolas rgiogm n&o justificam sua crenca.

Vejamos o extrato a seguir.
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Por que vocé acha que existem escolas boas esgiois?Pra... pra
ficar mais legal.O que ficar mais legal® cidade.Mas vocé acha que
ficaria legal ter escolas boas e ruirR@ins ndo.Por que sera que
existem escolas ruinsi?las pra mim ndo existéCrianca 9, de 5;
9 anos).

As respostas das nove criancas que acreditam gsteraxescolas boas e ruins

foram classificadas em subcategorias, apresentad@abela 14.

Tabela 14 -Numero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criangas, segundo a categoria Existéncia de EsBolas e Escolas Ruins

Subcategorias NuUmeros de Respostas %

Aspectos fisicos (auséncia/presenca; ruim/bom) 4 40,0

Comportamentos considerados adequados/inadequados 2 20,0
Atividades desenvolvidas Brincadeiras/brincar (+ 1

Contetdos escolares (-) 1 20,0
Atividades diversas -

Aspectos humanos 2 20,0

Total 10 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

As criangas néo justificam, de fato, a existén@aathbos os tipos de escolas,
somente apontam elementos presentes em uma eesusanbutra. Os aspectos fisicos
foram os mais citados nas respostas (40%), ouaejajancas, ao explicar o porqué da
existéncia de escolas boas e ruins, citam elemdisioes presentes em uma escola
considerada boa e a auséncia ou a pequena quantidades elementos em algumas
escolas consideradas ruins. Em todas as respastasteadas nessa subcategoria a
crianca fez referéncia a presenca ou ausénciaidgubdos nas escolas. Vejamos 0s

extratos a sequir.

Por que vocé acha que existem escolas boas e ®somla?Porque
algumas tém muitos brinquedos e outros tém po{f&déanca 1, de 5;
9 anos).

Por que vocé acha que existem escolas boas esawls?...] Tem
escolas que, que, que... ttm pessoas que... qagastos brinquedos
e ai fica sem brinquedo nenhg@rianca 8, de 6; 2 anos).

Por que vocé acha que existem escolas boas e £saiois?siléncio]

hum... Por que existem escolas boas e escolas riosGue tem
menos brinqued(Crianca 7, de 5; 10 anos).
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Outro aspecto citado pelas criancas para expliexisténcia de escolas boas e
escolas ruins se refere a comportamentos consaeiaddequados. Para as criancgas
existem escolas ruins porque nelas as criancasgastr os brinquedos e agridem as
demais criangas, 0 que ndo ocorre em escolas esadas boas na visdo das criangas.
Os comportamentos considerados inadequados/adequadeespondem a 20% das
respostas e sao exemplificados nos extratos arsegui

Por que vocé acha que existem escolas boas e sanla?Porque

algumas escolas tém coleguinhas que batem quetrm outras nao
tém(Crianca 2, de 5; 6 anos).

Por que vocé acha que existem escolas boas e®saimls?]...] Tem
escolas que, que, que... ttm pessoas que... qagastos brinquedos
e ai fica sem brinquedo nenh¢@rianca 8, de 6; 2 anos).

As atividades desenvolvidas foram apontadas peiascas como forma de
diferenciar uma escola boa de uma escola ruimgspondendo a 20% das respostas.
Segundo as criangas, uma escola boa tem brincadeirguanto uma escola ruim tem
atividades relacionadas a conteudos escolares.niNmta percebe-se a importancia
dada pelas criangcas ao brincar como atividade lgee ¢ausa prazer a ponto de ser
critério para uma escola ser boa, enquanto asdaties que envolvam conteudos
escolares para fazer no horario extraescolar, cofjpara casa”, caracterizam uma
escola ruim. Algumas dessas respostas podem sawvallas nos extratos a seguir.

Por que vocé acha que existem escolas boas e ®soola?Quer

dizer que uma que vai e joga... € uma que temapee fpara casa’”.
(Crianca 18, de 5; 9 anos)

Por que sera que existem escolas boas e existatagsgins”Deve
ser sabe por qué? Nao deve ter muito brinquedo,de@ ter muita
atividade, ndo deve ter muita professora boéCrianca 17, de 6;
2 anos)

J& 20% das respostas das criancas citam as peksaatbiente escolar e suas
atitudes e valores como condigéo para existénciesdelas boas e ruins. As criangas
acreditam que em algumas escolas nédo existam poodssboas ou professoras que nao
fazem o que as criancas gostam, o que faz com>gskara escolas ruins. Percebe-se
que os aspectos humanos também interferem na macwino as criangcas veem a
escola e criam sentimentos em relagéo a ela.

Por que serd que existem escolas boas e escolas? Rorque
algumas é s4... algumas professoras ndo... nadgurmes as
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professoras... ndo faz nada... ndo faz nada queriasgas gostam
(Crianca de 16, de 5; 11 anos).

Por que sera que existem escolas boas e existatagsgins”Deve
ser sabe por qué? Nao deve ter muito brinquedo,de@ ter muita
atividade, ndo deve ter muita professora bogCrianca 17, de 6;
2 anos).

As criancas apresentam dificuldades em justificaxplicar a existéncia de
escolas boas e escolas ruins, 0 que pode ser jgErgedlo alto indice de respostas
classificadas como importistas ou fabuladas (31¢6% respostas totais). As criangas
nao justificam o que de fato causa a existénciandeos os tipos de escolas, somente
reforcam essa diferenga entre elas a partir deesltrs presentes em uma escola e
ausentes em outra. Portanto, as explicacdes emqgdessobre o porqué da existéncia de
escolas boas e ruins se baseiam na auséncia/meaderaspectos fisicos (brinquedos,
area externa, etc.); auséncia/presenca de detelasirdividades (brincadeiras vistas de
forma positiva e atividades de conteldos escolastads como negativas); e auséncia e
presenca de comportamentos considerados adequadiesjuados das pessoas da
escola.

Delval (1998) faz consideracdes que podem expécdificuldade das criangcas
em justificar certos processos e funcionamentondgtuicoes, como a existéncia na
sociedade de escolas boas e ruins ao mesmo termgond® ele, a representacdo do
mundo social esta constituida por elementos deragmtudiferente. De um lado, a
crianca adquire uma série de normas que estipulgoe @eve ou nao ser feito, e sobre
0 que € bom ou nao do ponto de vista social. Dmpatiquire o que o autor chama de
nogoes, que incluem a compreenséo de processa@sssaa funcionamento de institui-
cbes. Porém, a diferenca € que as normas sao camdmias com mais facilidade e
originam explicacdes muito elaboradas quando #igativa € solicitada. Ja as nocoes
dao origem a explicagbes mais elaboradas, quevadar consideravel-mente com a
idade.

Embora as criangas apresentem dificuldade enfigasta existéncia de escolas
boas e ruins, elas apontam elementos importanesogl permitem analisar e refletir
sobre o0 que elas consideram ser uma escola boainouEsses elementos ressaltados
pelas criangcas possibilitam compreender os ansamspreferéncias e o que lhes
desagrada no ambiente escolar, assim podem redftdine os ambientes que temos

oferecido a elas.
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7. Solucoes

O dltimo item do roteiro de entrevista denominadioigdes reline perguntas que
visam compreender as solu¢des dadas pelas cripagasituacées-problemas que lhe
foram apresentadas. As perguntas que compdem lesseddo: O que vocé acha que
poderia ser feito para que todas as escolas foseas? O que vocé acha que poderia
ser feito para ter escola para todas as criancas?

No que diz respeito as respostas das criancas guprastionadas sobre o que
poderia ser feito para que todas as escolas fobs@s) quatro deram respostas néo
importistas ou fabuladas e 14 deram respostasifidadss como crengas, as quais

foram distribuidas em subcategorias, como apredema Tabela 15.

Tabela 15 -Numero de respostas e porcentual por subcategpresentadas pelas
criangas, segundo a categoria Solucdes para tedascalas serem Boas

Subcategorias NUmero de Respostas %
Aspectos fisicos 8 44,4
Aspectos humanos 3 16,7
Aprendizagem (contetdos e comportamentos) 2 111
Comportamento considerado adequado 2 11,1
Atividades desenvolvidas Brincadeiras/brinca 1
Conteldos escolares - 5,6
Atividades diversas -
Alimentacéo e, ou, rotina 1 5,6
Ser igual & sua escola 1 5,6
Total 18 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

A solucdo mais citada pelas criancas, correspormdand4,4% das respostas,
refere-se aos aspectos fisicos. Segundo as crigpagasque todas as escolas sejam boas
precisam ser feitas reformas, ter area externaisrorinquedos. E importante ressal-
tar que na metade das respostas em que 0s asfisictus foram citados destacou-se a

necessidade da escola ter muitos brinquedos. Vsjasextratos a seguir.

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boas?odas podiam ser reformadasReformadas como?
Trocar uma mesa fraca por uma mesa forte, trocar montédo de
coisas.O que mais podia trocar pra ela ficar b@s?brinquedos meio
sem gracas com os brinquedos mais lef@aitanca 6, de 5; 7 anos).
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O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boasTem que ter coisas legai®.que sao coisas legais de ter
na escolaBrinquedos... ahn... mas s6 que sabe qual o beidguue
eu mais adoro®ual?Agua Bring(Crianca 14, de 6; 3 anos).

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boasTer muitos brinquedos. Ter s6 brinquedo de menina
(Crianga 1, de 5; 9 anos).

Percebe-se como o brinquedo aparece varias vez#scorrer da entrevista. As
criangas estdo sempre destacando a necessidadesdaga de brinquedos no ambiente
escolar como condicdo de sua qualidade.

As criancas também fazem referéncia aos aspectosmrfus (16,7%), ao
apresentarem solucdes para todas as escolas pogreoas. Para as criangas todas as
escolas podem ser boas se as pessoas que frequessmmbiente possuirem valores
como a bondade e fizerem o que as criangas qued@aegam. Vejamos os exemplos
nos extratos a seguir.

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boas7er professoras boas, &rea externas com bem... com
bastante brinquedo, e atividades com brinquedosite® que é uma
professora boa®h, a Unica professora boa eu ndo conhe¢o nenhuma.
Como seria uma professora boa? Como vocé gostadafasse a

professora professora, eu gostaria que ela deixasse a geer
tudo o que quisegCrianca 17, de 6; 2 anos).

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boas®s professoras fazer o que as criancas qui€eianca
16, de 5; 11 anos).

As criancas também consideram como solucdo paraldema apresentado a
inexisténcia de comportamentos considerados inadieguno ambiente escolar, que séo
citados em 11,1% das respostas. Para as criamgasescola boa é aquela na qual as
pessoas que frequentam o ambiente escolar apm@seataportamentos considerados
adequados, por exemplo, 0 respeito entre as cHam@ntre o0 professor e a crianca.
Portanto, para que todas as escolas se tornemébnasessario que as pessoas que
convivem na escola se comportem de maneira a nadiags outros e que os adultos
responsaveis pelas criancas as respeitem. Vejasrmdratos a seguir.

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boasPararem de bater no out@rianca 2, de 5; 6 anos).
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O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boas? gente, os amigos ndo baterem, professora na@o fal
mal (Crianc¢a 10, de 5; 10 anos).

As falas das criancas demonstram a necessidada denbiente cooperativo nas
instituicbes de educacdo infantil. Como ressalta/rizgs (1998), ao se falar em
cooperacao nos referimos a ideia de uma relacdiecij@ocidade do professor com as
criancas e das criancas entre si. A cooperacap@riamte para o ambiente sociomoral,
porque reflete respeito pela igualdade dos membeoslasse, uma igualdade nos
direitos e nas responsabilidades.

Outra solucéo apresentada pelas criancas parada® ds escolas sejam boas se
refere a aprendizagem, ou seja, 11,1% das criaigagavam que para que as escolas
sejam boas é importante que elas possibilitem @ndpagem de conteddos e
comportamentos. Embora apenas duas criancas fafanéncia ao processo ensino-
aprendizagem, é interessante considerar que as;asiadesde cedo, vao construindo

suas representacdes sobre a funcéo social da escodmtato as pessoas da sociedade.

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boasEu acho que a gente podia... a gente podia fager s
coisas boas.Que coisas boas podia ser feifo} Podia fazer... um...
uma escola boas.Como faria essa escola boa? O que tem que ter
nessa escola ser boa? O que podia ser feito pes tasl escolas
ficarem boasEu acho que... a gente podia... aprender a néo.ser
nao ser ruim... ser boifCrianca 12, de 5; 7 anos).

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boasp..] aah... todas as escolas serem boas? Apreader,
escrever, pegar giz, ndo matar os anim@sanca 4, de 6; 6 anos).

As criancas também falaram da necessidade dasasstokm brincadeiras,
horarios para as atividades do cotidiano escolaropcdo de todas as escolas serem
iguais a sua. As subcategorias “Atividades Desetdas”, “Alimentacdo e Rotina” e
“Ser igual a sua escola” corresponderam a 5,6%algmstas cada, e sdo exemplifica-
das nos extratos a seguir.

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boasTer professoras boas, area externas com bem... com

bastante brinquedo, e atividades com brinquedoaitg@rianca 17,
de 6; 2 anos).

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas

fossem boasPlum...O que vocé acha? O que tem que ter na escola
pra ela ser legal, ser boa e que podia ser feitdoelias as escolas?
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Hora de brincar, hora... hora de ir 14 pra area ewta e hora de
lanchar(Crianca 8, de 6; 2 anos).

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boasE.. é... pra mudar de escola que é igualzinho sa.es
essa é boéCrianca 18, de 5; 9 anos).

Embora apenas uma crianca tenha citado cada unesdessmentos como
solucbes para todas as escolas serem boas e aandasr respostas se refira aos
aspectos fisicos, percebe-se que as criangas réo &eescola somente como um
espaco fisico, mas, sim, a compreendem de form#aaeynsiderando tanto o que se
faz nesse ambiente quanto as relacdes interpesgmagio estabelecidas.

Com relacéo as solucdes apresentadas para tea psecaltodas as criancas, trés
criancas deram repostas ndo importistas e 15 appaesm solucdes classificadas como

crencas e distribuidas em subcategorias, comaeatisha Tabela 16.

Tabela 16 -Numero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criancas, segundo a categoria Solucbes para tevlaEpara todas as

criangas
Subcategorias Numero de Respostas %
Construir/montar escolas 13 86,6
Aspectos fisicos (ter brinquedos) 1 6,7
Pobres ndo pagar 1 6,7
Total 15 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Mais da metade das criancas apresentou solucomemnefs a construcado de
novas escolas para que todas as criancas tivessmias para frequentar. A subcate-
goria construir/montar escolas correspondeu a 8@l&8aespostas, exemplificadas nos

extratos a seguir.

O que vocé acha que poderia ser feito pra ter &qwal todas as
criancas?Pra todas as criancas... € sO, é s6... € sO fatan o

presidente que ai ele manda consertar todas escatésos lugares
das casas, ai escolas nas casg€rianca 6, de 5; 7 anos).

O que vocé acha que poderia ser feito pra ter ®@quel todas as
criancasE soO fazer um montdo de escf@laianca 9, de 5; 9 anos).

O que vocé acha que poderia ser feito pra ter &qual todas as
criancas?onstruir muitas escolg€rianca 13, de 5; 10 anos).
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As criancas apresentam solugcbes baseadas, prmeip@, em dados externos,
nos aspectos mais visiveis da situacao. Parajélgse “todas as criancas” se refere a
muitas pessoas, a solucao € construir muitas espala que assim todas as criancas
tenham acesso ao ambiente escolar. O raciocinior@dasgas se fixou, principalmente,
na quantidade, portanto citam a necessidade deéreois de mais (e muitas) escolas
como solugéo para o problema proposto, solucdogestando se diferencia daquelas
apontadas pelos adultos, que trazem em seus disaulisnportancia de construir mais
escolas como solucdo para os problemas educagigrea@ que todas as criancas
tenham acesso a educacdo; sem refletir sobre gsesifis abrangentes e qualitativas
para se pensar em solucdes plausiveis, consideraenge os aspectos fisicos.

Outras solucdes apresentadas foram ter brinqueagstolas e os pobres néo
pagarem, para que todas as criancas tenham acessuob#ente escolar. As subcate-
gorias “Ter Brinquedos” e “Pobres Nao Pagar’ cqoesleram a 6,7% das respostas
cada. Vejamos alguns os exemplos nos extratosua.seg

O que vocé acha que poderia ser feito pra ter &qual todas as

criangasPra ter muitos brinquedos pra ter as escdl@sanca 15, de
6; 2 anos).

O que vocé acha que poderia ser feito pra ter &qual todas as
criancas?As que tém dinheiro pagar e as que ndo tém naarpag
(Crianca 16, de 5; 11 anos).

Em relacéo as solucdes apresentadas pelas criamgde.encontramos um valor
de 18,2% de respostas classificadas como néao iistpsrte fabuladas. As demais
criangas (81,8%) apresentam solugdes pontuaidantAseas para que todas as escolas
sejam boas.

A solucdo mais citada pelas criancas para ques tasl@scolas sejam boas foi a
necessidade da presenca de aspectos fisicos, @aguke para os brinquedos e a area
externa. Ja a solucdo destacada para que se tectla para todas as criancas é a
necessidade de construcéo de instituicdes em upaamtidade.

Cantelli (2000) observou que as criancas mais n@&s imediatistas e
apresentam solucdes que, na verdade, sdo tenta¢éivasolucéo, que ndo ultrapassam o
ambito da conversa e da vontade particular.

Embora as criangcas apresentem solu¢des pontuaistantaneas, que nao
consideram os demais aspectos para a mudancatemaieducacional e em sua estru-

tura, suas propostas sao Uteis como forma de peosam meios para viabiliza-las.
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A partir dos resultados apresentados sobre agsemacdes das criancas a
respeito da escola, podemos perceber que elasatraseas explicagbes a partir dos
aspectos mais visiveis das situacfes, portanto repassentacdes sobre a escola sao
estruturadas a partir de aspectos diretamentevdby&es e que lhes sao familiares. Suas
representacdes se referem ao que tem na escojagdazem na escola e ao que sentem
em relacdo a ela. Essas representacdes perpassgre geelos aspectos fisicos e
humanos, as atividades desenvolvidas nesse ambiecligndo também a rotina do
cotidiano escolar e os sentimentos em relacédo @agsr que € esperado para a idade
das criangas entrevistadas, que se encontram emivghde pensamento dominado
pela percepcao, pelo egocentrismo intelectual reenitras caracteristicas.

Essas caracteristicas encontradas nas represshtiagcriancas foram descritas
por Delval (2002) no primeiro estagio referente gmegressos na crianca do
conhecimento social. Segundo o autor, no primeitageo, que se estende até os 10-11
anos, 0 modo como a crianga entende a realidadetedra-se por explicagdes que se
baseiam nos aspectos mais visiveis da situacaausse podem observar mediante a
percepcdo e ndo levam em conta processos ocukadegem ser inferidos.

Ressalta-se, porém, que as criangas constroenoebaaimento e se desenvol-
vem em um processo continuo, e que € necessarielag@assem por esse estagio de
construcdo que servira de base para as seguimegugbes, até que cheguem a um
nivel elevado e mais elaborado de pensamento. Quesaujeito ndo nasce com sua
melhor estrutura de pensamento, ele passa poliagstagnstruindo seu conhecimento
até chegar em um nivel mais elaborado de compreelsthundo. Porém, cada estagio
pelo qual a crianca passa € importante e necessé¢im de revelar como pensam o
mundo ao seu redor em determinado momento de seadsvimento.

Piaget, ao descrever os estagios do desenvolvimespecificamente o estagio
pré-operatorio, no qual as criangcas participantepeabsquisa, teoricamente, se encon-
tram, apresenta caracteristicas que podem exmigaesultados obtidos neste estudo.
Para Piaget, embora o grande avanco desse estagrel&;do ao anterior (estagio
sensorio-motor) seja o aparecimento da representacgensamento ainda € preso a
percepgao.

Nesta pesquisa ressaltamos que apesar de as diesfacaracteristicas do
estagio pré-operatorio, como 0 egocentrismo intedtc centracdo, pensamento por
estados, irreversibilidade, pré-conceitos e ragiodransdutivo, representacao ligada a

acao e o desequilibrio entre assimilacdo e acordodaefletirem no modo como as
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criangcas compreendem e apresentam solugdes s@abnbiente escolar, suas respostas
indicam o que elas pensam e sentem em relacdoola es® que desejam que esse
ambiente ofereca a elas, seus usuarios.

E importante destacar que as crian¢as ndo seemefesomente aos aspectos
fisicos do ambiente escolar, mas trazem em sudisagfes outros elementos, como 0s

aspectos humanos, as atividades e os sentimentos.

Para a crianca, o espaco é o que sente, o que \jeofaz nele.
Portanto, o espaco é sombra e escuriddo; é graeaderme ou, pelo
contrario, pequeno; é poder correr ou ter de ficmieto, € esse lugar
onde pode ir olhar, ler, pensar. O espaco € em canaixo, é tocar

7

ou ndo chegar a tocar; € barulho forte, forte desnau, pelo
contrério, siléncio, séo tantas cores, todas juraasmesmo tempo ou
uma unica cor grande ou nenhuma cor. O espaco,oerddmeca
guando abrimos os olhos pela manhd em cada despeotasono;
desde quando, com a luz, retornamos ao esgBgA TINI, apud
FORNEINO, 1998, p. 231).

Horn (2004) ressalta que o espaco fisico, espat® @®m que a crianca
estabelece relacdes com o mundo e as pessoassféitnzado pela crianca em um pano
de fundo no qual se inserem as emocdes. Para i@ aétessa qualificacdo do espaco
gue o transforma em ambiente.

Os aspectos humanos, embora ndo representadmopueientual de respostas,
se fizeram presentes nas representacdes das erisoigge a escola. Reforca-se entao
que a compreensao da crianga sobre o ambienteen@sisne aos aspectos fisicos, mas
engloba as relacdes estabelecidas nesse meio coobjet®s e as pessoas que O
frequentam.

As representacOes das criancas sobre o ambiettgaresdo ao encontro da
conceituacdo de Forneiro (1998) sobre ambiente, epngdoba quatro dimensdes:
dimensao fisica; dimensao funcional;, dimensao teaipe dimensao relacional. Ou
seja, as criancas desta pesquisa dao explicacbhes s@mbiente escolar a partir dos
espacos, objetos e materiais (dimensao fisicajjugose faz, das atividades desenvol-
vidas no ambiente escolar (dimenséo funcional)otiaa (dimenséo temporal); e das
pessoas e das relagdes que estabelecem com elasamdsente (dimenséo relacional).

Ao analisar as representacfes sobre a categsdala constata-se que as
criancas que frequentam um ambiente construti®&tauma visdo de escola baseada
nos aspectos e elementos que lhes sédo familiadestamente observaveis, o que era

esperado. Destaca-se a presenca do brincar nasléslariancas como algo primordial,
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que deve ser oportunizado no ambiente escolar. &£vaguente diminuicdo de espagos
publicos que possibilitam o livre brincar das cgias com seguranga, a escola aparece
entdo como um lugar que também deve privilegia-lapertuniza-lo, respeitando os
interesses e direitos das criancas.

Ressalta-se que embora as representacbes dagasrisobre a escola sejam
dominadas por caracteristicas do pensamento prétdge, como o0 egocentrismo, que
as impede de considerar seu ponto de vista comentr® muitos outros; o pensamento
por estados, que faz com que a crianca fixe sesapgnto nas impressodes de estados
momentaneos; 0s pré-conceitos e o raciocinio traived no qual a crianca tende a
raciocinar ligando varios pré-conceitos, passanglaumh particular a outro e tirando
conclusdes a partir dessas relacdes; e a reprederitgada a acdo e ao pensamento
preso a percepcao, € por meio delas que as criamogamostram sua capacidade de
perceber a realidade ao seu redor.

O que gueremos frisar é que apesar da criancaem®apcomo o adulto, embora
também sempre nos remetemos ao que nos é proxfanilear, elas constroem suas
representacdes sobre realidade na sua interacao co@io fisico e social e tem o que
dizer sobre ela. Conhecer essas representacoesifiesnente sobre a escola, foi o
objetivo deste estudo, para entdo repensarmosaessiente destinado a ela conside-
rando suas falas e seus desejos. Afinal, 0 ambésctdar, em todos os niveis, deve nos
remeter a algo bom, e ndo s6 a obrigacdes imppstas adultos e pela sociedade.

As representacdes sobre a escola das criancasequeritam o ambiente escolar
construtivista confirmam a hipotese de que as casrcompreendem e conceituam a
escola a partir dos aspectos mais visiveis e quéasdiliares do contexto em que estao
inseridas, portanto suas representacoes se bateid@m®m nas acdes que desenvolvem
na instituicdo escolar, onde o brincar é partegnatete e constante no dia a dia das

criangas, elemento presente em toda a rotina escola

4.2. A escola sob o olhar das criancas que frequant um ambiente tradicional:

apresentando os resultados

O presente capitulo tem como objetivo apresentdis@utir as representacdes
das criancas que frequentam um ambiente tradicgniak a escola. As representacdes

das criancas no que diz respeito & escola sdocempaeas a partir de suas fatas seus

! As falas das criancas referem-se as crencas espasté desencadeadas.
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sentimentos sobre essa instituicdo e sao, posterde, analisadas. A apresentacao dos
dados segue os sete itens do roteiro da entrevista.

1. Descricao inicial

O item descri¢&o inicial tem o objetivo de introdwtematica pesquisada com
as criancas, no caso deste estudo relacionada do como 0s sujeitos conceituam a
escola e a caracterizam, ou seja, 0 que considepam escola e 0 que é necessario
para um lugar ser uma escola, levando em consi&®ragu grau de importancia.
Primeiramente é apresentada as criancas uma pedusttaia situacional para

introduzir o tema e ajudar no pensamento da crianca

Era uma vez uma cidade muito legal, que tinha quade que as
pessoas precisam: tinha padaria, supermercado,, [d@macia,

igreja e outras coisas. Mas néo tinha escola partangas pequenas,
sO tinha escolas para criancas grandes. Entdo assqes que
moravam nessa cidade acharam que precisava ter esnala para
criangas pequenas como vocé. Mas essas pessoaabiamn como
essa escola tinha que ser. Elas queriam uma espoafosse boa,
mas ndo sabiam do que as criancas gostavam, olgsigeeriam que
tivesse la4. Entdo, se vocé morasse nessa cidac peadleria ajudar a
construir a escola.

As perguntas feitas as criancas foram: Se vocé fajsslar, me fala, pra vocé o
gue é uma escola? As pessoas dessa cidade godierisairer, 0 que um lugar precisa
ter para ser uma escola? Vocé acha importantesc@la? As duas primeiras perguntas
fazem referéncia a histoéria situacional.

Em relagdo ao conceito de escola, nenhuma criamga rdspostas nao
importistas ou fabuladas e todas as 20 crian¢caswsthdas deram respostas classifica-
das como crencas. As respostas-crencas forambdisiais em subcategorias, apresen-
tadas na Tabela 17.

As criangas do ambiente tradicional, ao conceitnaaesscola, deram respostas
variadas e distribuidas entre as diversas suba#@segdsrande parte das respostas
(28,6%) fez referéncia a finalidade da escola, éofase na aprendizagem, consideran-
do a escola como um lugar para estudar e apreNeg@mos alguns exemplos nos
extratos a seguir.

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éegpw@a”Escola é

pra aprender.Aprender o queEstudar.O que se estuda na escola?
MatematicaMais alguma coisalRao seiCrianca 36, de 5; 10 anos).
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Tabela 17 -Numero de respostas e porcentual por subcategmpresentada pelas
criangas, segundo a categoria Conceito de Escola

Subcategorias Nimero de Respostas %
Finalidade (lugar para aprender, estudar) 10 28,6
Sentimentos 8 22,9
Atividades desenvolvidag Brincadeiras/brincar 5
Conteudos escolares 2 20,0
Atividades diversas -
Aspectos fisicos 7 20,0
Aspectos humanos 3 8,5
Total 35 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éesnw@a“Escola é
um lugar que a gente estuda muito, que ai as.eraj@r.Aprender o
gue?Aprender... de casa, aprender um monte de cosaeeer...O
gue vocé aprende aqui na escold@s eu aprendo a escrever aqui
[aponta para sua cabec¢dCrianca 19, de 5; 7 anos).

As respostas que fazem aluséo a finalidade dasesol vez de dizer “o que €”

a escola, referem-se “para que serve” a escola.dacriancas do ambiente tradicional
a escola é um lugar para estudar e aprender, teexdal enfim, o processo ensino-
aprendizagem.

Embora tenham sido encontradas respostas que astéimncadeiras, constatou-
se que quando as criangas conceituaram escoldiadaar atividades desenvolvidas a
énfase maior foi dada a aprendizagem e ao ensirmmteudos escolares, principal-
mente da escrita, leitura e matematica, como tfiadk dessa instituicao.

Por se tratar de um conhecimento social, que sedateracdo com as demais
pessoas, percebe-se que a valorizagdo da apreslizdg conteldos escolares, téo
culturalmente impregnado em nossa sociedade corna wu principal funcdo da
escola, é refletida nas falas das criancas. Emdbaranstrucdo das representacdes do
conhecimento social aconteca pelas interacdesiaacarcom as pessoas, elas ndo séo
simples copias da realidade, mas sdo construigastia da acdo das criancas nessas
interacbes, porém, como ressalta Saravali e Gueva(@010), as criancas sofrem
diversas influéncias sociais ao interagir com oone@n que esta inserida.

Silva (2009) também encontrou finalismo nas regsodas criancas ao concei-
tuarem trabalho, e afirma que as criangas, mu#ass/ ndo conceituam, mas apresen-

tam definicbes dominadas por acbes concretas. s®odeerir, entdo, que as criangas
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peguenas apresentam certa dificuldade estrutur@lamorar conceitos muito abstratos,
que vao além do que Ihes é perceptivel.

Outro elemento presente nas falas das criancasraeituarem a escola foi os
sentimentos em relacéo a ela. As criancas, ao sguestionadas sobre o que € uma
escola, deram a primeira resposta relacionada aseptem, portanto a escola € legal,
gostam dela por diversos motivos, que foram classibs nas demais subcategorias. A
subcategoria sentimentos corresponde a 22,9% dpsstas e pode ser exemplificada

nos extratos a seguir.

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éesowaBom.Por
gué?Porque eu gosto da escolRor qué?Porque é muito legalO
gue tem na escola de leg8ifinca a gente na amarelinha, a gente faz
gualquer coisgCrianca 23, de 5; 10 anos).

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éego@a7Eu gosto
muito de escolaPor que vocé gosta muito da escol@@e tem
brinquedo... na sexta-feira vai no parquinh&a na sexta que vai no
parquinho? E nos outros dias onde vocés brincaendarsalaFora

da sala, a gente brinca na amarelinha, na sala idaQris... O que
tem na sala da tia Cri€2 muitas coisas... tem massinha, tem negocio
pra pintar... tem desenhar)Mocés vao todos os dias pra sala da tia
Cris? Quaaase todos os diasMas se eles te perguntassem: pra vocé
0 que é uma escol&u gosto muito da tia Cris, ela... ela da massinha
pra gente... deixa a gente pintar, desenhar... (Crianca 29, de 5;

8 anos).

Percebe-se que as criancas utilizam os sentimeotssruidos sobre sua propria
escola para conceituar a instituicdo social es@wdaanto, ao serem questionadas sobre
0 gue € escola, relatam experiéncias de seu awdidiacolar que as levam a construir
sentimentos positivos em relacdo a escola, exprégesas em suas respostas. O
conceito de escola, neste caso, € baseado nagexps particulares vivenciadas e nos
sentimentos construidos no ambiente escolar quesgnseguinte, sdo generalizados na
maneira de compreender e conceituar a instituigéol@ Piaget aponta que as criancas
no estagio pré-operatorio apresentam pré-conceitws raciocinio transdutivo, no qual
elas tendem a raciocinar ligando varios pré-coasgfiassando de um particular a outro
e tirando conclusdes a partir das relacdes (BARREDOL).

O conceito de escola, em algumas respostas, édoaseajue se faz e o que tem
na escola, ou seja, nas atividades desenvolvidas aspectos fisicos. Cada uma dessas
subcategorias corresponde a 20,0% das respostasi@asas. As criancas, ao serem

guestionadas sobre o que é a escola, remetematividades que sdo realizadas no
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ambiente escolar e aos materiais e espagos dessentan Embora as criangas citem
atividades relacionadas a conteludos e atividadesrsdis, a maioria das respostas
referentes as atividades desenvolvidas faz referé&msc brincadeiras e ao brincar na
escola. Vejamos alguns exemplos nos extratos @ segu

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éastala?Uma

escola... pra... escola as vezes tem deveres... tem... area livre,
brincar... e comprar umas coisagCrianca 35, de 6 anos; 0 ano).

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éastala?Uma
escola pra mim € uma... a melhor que eu tenhogpéf Ai a gente
pode aprender a estudar... fazer educacéo fisigg&an, tudo isso é...
porgue, porque as pessoas grandes que j4 nasceweipo que a
gente, € mais esperto. Igual o Marco Antonio, méuq ele nasceu
primeiro que eu e agora € mais esperto. Mas agaa pai, meu tio...
meu pai, minha mae agora me ensina a fazer cobtaga sei fazer
conta em dinheir@Crianca 26, de 6; 3 anos).

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éesnwa’Eu queria

gue tivesse é€... o parquinho, o terrero, é... umtdwde brinquedo,
tivesse um montdo de boneca pra levar todo #ase eles te
perguntassem o0 que € uma escola o que vocé falauaa falar

assim: eu queria... uma escola tem um quadro, odéicadeira e
ensinar as crianca a ficar comporta@@rianca 27, de 5; 10 anos).

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que ¢ asvala?E...
cheinha de brinquedos pra mi@rianca 31, de 6 anos; 0 ano).

Pode-se notar nas falas das criancas a presemgeerdge e o destaque atribuido
por elas ao brincar e as brincadeiras como atieslagtcessarias ao ambiente escolar.
Além das atividades, as criancas também citam ass@ade dos aspectos fisicos, ao
apontarem espacos como o parquinho, e objetos, &dase nos brinquedos, como
elementos que caracterizam e conceituam uma egwofalas das criangas vém ressal-
tar a importancia atribuida por elas ao brincaonégndo a necessidade das instituices
escolares repensarem suas praticas, que cada vezamao aponta Romerat al
(2007), vém retirando da crianca oportunidadesrohedr e privilegiando a transmissao
de conteudos.

Cantelli (2000) afirma que as criancas entre 7 an®s, em sua pesquisa,
expressaram suas representacoes da escola apemad&stos aspectos da organizacao
escolar que lhes sao familiares, por exemplo, quotm de elementos materiais, de pes-
soas e tarefas. Apesar de as criangas entrevigtadtes pesquisa terem idade inferior,

comparada a das criangas pesquisadas por Caosetliados se assemelham no modo
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como as criancas representaram a instituicdo esaptasentando caracteristicas do
estagio pré-operatorio.

As explicacdes das criancas com base em dadomesteztomo 0s aspectos
fisicos, podem ser explicadas pelo fato de o peestndas criancas do estagio pré-
operatorio se centrar nos aspectos mais visiveeeeptiveis da situacdo, como afirma
Delval (2002).

Por fim, encontramos com menor frequéncia (8,5%pastas que se referem
aos aspectos humanos. As criancas conceituam la,escuando se remetem aos senti-
mentos em relacdo a ela fazem referéncia as pedsocambiente escolar, como pode
ser constatado no extrato a seguir.

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éesow@a”la é um

prédio grande... cheio de criangas muito legé¥ianca 28, de 6;
3 anos).

As criangas veem a escola e a conceituam ndo $eroem base nos aspectos
fisicos do ambiente escolar, mas também nas pegseafequentam esse ambiente,
pelos vinculos e pelas relagdes que estabelecenpsaemais que compartilham do
mesmo espaco e das mesmas atividades do cotidieolae

Com relacdo a caracterizacdo da escola, nenhuraacarideu respostas néo
importistas ou fabuladas e todas as 20 criancasvestadas deram respostas classifi-
cadas como crencas. As repostas-crencas foranifickdss em subcategorias, apresen-

tadas na Tabela 18.

Tabela 18 -Numero de respostas e porcentual por subcategmpresentada pelas
criangas, segundo a categoria Caracterizacao adaEsc

Subcategorias Numero de Respostas %
Aspectos fisicos 19 50,0
Atividades desenvolvidas Brincadeiras/brincar 3
Contelidos escolares 6 34,2
Atividades diversas 4
Aspectos humanos 5 13,2
Rotina 1 2,6
Total 38 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).
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Percebe-se que metade das respostas (50,0%) Se aefe aspectos fisicos, ou
seja, aos objetos, materiais e espacos que umpuogeisa para ser caracterizado como
escola. Dentre os aspectos fisicos mais citadagnéa-se o brinquedo como objeto

gue nao pode faltar no ambiente escolar. Vejamexinatos a seguir.

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, arglieggar precisa
ter pra ser uma escol@tinquedo, €... quadro.0 que mais2.4pis,
postila... O que mais? Tem mais alguma coisa que tem queater
escola?Tem, giz..O que mais¥entilador...Eles vao construir uma
escola e eles querem saber o que eles precisaracdladeiras..O
gue mais?Ventilador... Mais alguma coisa vocé falaria pra eles
colocarem na escolé®... luz..Mais alguma coisa®... porta.O que
mais?Janela...Mais alguma coisa€. E... é... uma parte pra gente
brincar. Como vocé acha que tinha que ser essa parteipcartt...
amarelinha..(Crianca 23, de 5; 10 anos).

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, argliggar precisa
ter pra ser uma escol@?inquedo no parquinho, salasQ. que vocé
falaria pra eles colocarem na sazZ&deira, mesa, hum... lapisMais
alguma coisa que vocé ia falar pra eles colocaressan escola?
Borracha... tinta... brinqued{Crianca 32, de 5; 6 anos).

Ressalta-se que as criancas destacam espaco$os gjoje sao familiares no seu
ambiente escolar, como ventilador, cadeira, mesaumnho, lapis, etc., ou seja, citam
elementos que lhes sdo diretamente observaveisnQubdo, presente também em seu
ambiente escolar, embora pouco notado nas visitasfa sala das criancas para as
entrevistas e utilizado em alguns dias da semamn@ca¥rente nas falas das criancas.
Essa recorréncia demonstra a importancia atribpi&las criancas ao brincar e a
necessidade da escola refletir sobre a inclusadrohwar na rotina de atividades,
pensando no desenvolvimento da crianca. Como te¥34veira (2009), o jogo pode
suscitar tanto a aprendizagem quanto mudancastiagnao estimular e alimentar o
processo construtivo do pensamento.

Resultado semelhante obteve Cantelli (2000) enpssquisa, na qual a maioria
das criangas mais novas que participaram da pes(juianos) caracterizou a escola a
partir dos aspectos materiais, ou seja, da es#ritica, dos materiais, etc.

O mundo da crian¢a até os 10-11 anos, segund@lb@R02), € um mundo no
qual as explicacbes sobre a realidade social eissslicOes baseiam-se nas aparén-
cias, no que é mais visivel, no que se percebtadiente. Portanto, a énfase das crian-
cas nos aspectos fisicos € explicada por essaterdstica do seu pensamento, que

ainda esta muito preso a percepcao.
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E importante destacar que os brinquedos s&o roitdos pelas criangas como
objetos indispensaveis ao ambiente escolar. Embaraala das criancas da escola
tradicional ndo tenha muitos brinquedos disponigeiss momentos em que elas o0s
utilizam sejam restritos a alguns dias da semdas,ressaltam a necessidade de té-los
para que um lugar se caracterize como uma escola.

A pesquisa de Saravali e Guimaraes (2010) apomqieumais da metade das
respostas das criancas, 77%, que frequentavam ubfersie tradicional tendia a
considerar como suficiente a presenca de aspedteriais para se ter uma escola,
embora elas tenham citado também “aspectos sulgéter aspectos humanos. Esta
pesquisa se assemelha a pesquisa de Saravali a@ea{2010), na medida em que as
criancas utilizaram aspectos fisicos para caraeter escola (50% das respostas),
porém se diferencia pelo fato de as criancas daaetadicional, nesta pesquisa, terem
citado também as atividades desenvolvidas no anebiescolar e a rotina como
elementos caracterizadores de uma escola, paradaaspectos humanos.

A segunda subcategoria mais citada pelas criangagspondendo a 34,2% das
respostas, refere-se as atividades desenvolvidasefa, as criancas caracterizam a
escola pelo que se faz nela. Dentre as respostaa dabcategoria, as criancas fazem
mais referéncia a atividades diversas como pintaiesenhos e atividades relacionadas
a conteudos escolares, como fazer dever, exergam®nizados em sala de aula e ter
aulas de conteudos especificos, como podemos s&xti@tos a segulir.

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, argluegar precisa
ter pra ser uma escoldecisa de ter professora, precisa de ter
parquinho, precisa de ter quase tudo que tem nal@s®© que mais
vocé ia falar pra eles colocarem nessa escola?eQngis precisa ter
em uma escolaWluitas coisas. Tem que cantar hino nacion&.que
mais? O que vocé acha que tem que ter pra criangaaidade€la
tem que ir na sala de uma pessoa, pra fazer meiésas, pintar...

desenhar... brincar... tem que fazer um monte @g&cao(Crianca 29,
de 5; 8 anos).

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, arglieggar precisa

ter pra ser uma escolaa sei! Brinquedo..O que mais que vocé
falaria pra eles colocarem nessa escola que elescwastruir?
Brinquedo, dever... his... dever de historia, pastiO que mais que
tem que ter na escola? O que um lugar precisadesgr uma escola?
Ahn... que que precisd®, o que voceé falaria pra eles colocarem nessa
escola? quadro, precisa pra ensinéCrianca 28, de 6; 3 anos).

Ao considerarmos que as criancas constroem spassentacdes a partir das

suas relacbes com o meio, podemos inferir que pessarem suas ideias sobre o que
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um lugar precisa para ser escola as criangas amilizlementos presentes em seu
cotidiano escolar. As falas das criangas evideessa fato, por exemplo, quando citam
o hino nacional e os exercicios padronizados @#diz na sala como atividades que
fazem parte de seu ambiente escolar.

As subcategorias aspectos humanos e alimentagdima $40 as menos citadas
pelas criangas na caracterizacéo da escola, condspdo a 13,2 e 2,6% das respostas,
respectivamente. As criancas, ao falarem sobreeauqulugar precisa ter para ser uma
escola, citam a necessidade da presenca de pges@asompor 0 ambiente escolar,
tanto de adultos quanto criangas. Uma crianca rmeaai a rotina como elemento
caracterizador da escola, apontando a necessigagladtir “tempos” para as atividades
nesse ambiente, destacando a hora do recreio dentdemais momentos da rotina

escolar. Vejamos os extratos a seguir.

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, arglieggar precisa
ter pra ser uma escol&inquedo, pula-pula, escorregador... tia de
aula de educacdo fisica, é... professor... profesgomonte de brin
quedo pra eles brincar. E também trabalhinho prasehprenderem
(Crianca 26, de 6; 3 anos).

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, argluegar precisa
ter pra ser uma escol&/ma casa que tem que ser esc@a que tem
gue ter nessa casa pra ela ser uma eshtdad... negocios... ganchos
pra pendurar as mochilasO que mais precisa ter na escola?
Telhado...O que mais um lugar precisa pra ter uma escolg@eCas
criangas gostam que tenha na escdlef cadeira... tem... humQ.
gue mais?Recreio, como area grande da esc{Crianca 19, de 5;

7 anos).

Pode-se constatar que as atividades destacadaspeal&as estdo voltadas para
a aprendizagem de contetudos. Embora citem as Hdamea como atividades que
precisam estar presentes no ambiente escolarjaagas do ambiente tradicional dao
maior destaque para aquelas que se referem a @agenh de contetdos, enfatizando,
assim, que a funcéo primordial da escola é trairstomteudos.

Nota-se que as respostas das criancas fazemnaéeeexperiéncias particula-
res do seu cotidiano escolar, que sao generalizstascaracterizar a instituicao escola.
As criangas nessa idade tendem a fazer isso, apiisdp particular para o geral, o que
€ denominado raciocinio transdutivo. Portanto, sepsesentacdes estdo relacionadas
as suas vivéncias, ao que lhes é familiar e aollpe® € diretamente observavel
(BARRETO 2001; DELVAL, 2002).
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A partir da escolha do recreio como caracterizagescola, pode-se inferir que
esse é um momento da rotina privilegiado pelas\cais, talvez por ser o horario em
que Ihes é permitido brincar e realizar atividddess.

Em relacdo a importancia de ir & escola, as 2dhcas entrevistadas deram
respostas classificadas como crencas. As respostagas foram classificadas em

subcategorias, como mostra a Tabela 19.

Tabela 19 —Numero de respostas e porcentual por subcategpriessentada pelas
criangas, segundo a categoria Importancia de scalk

Subcategorias Numero de Respostas %
Aprendizagem 16 61,5
Atividades desenvolvidag Brincadeiras/brincar 1
Conteldos escolares 2 19,3
Atividades diversas 2
Aspectos fisicos 2 7,7
Sentimentos 2 7,7
Aspectos humanos 1 3,8
Total 26 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Mais da metade das respostas (61,5%) fez referémei processo ensino-
aprendizagem para justificar a importancia de featar o ambiente escolar. Para as
criancas é importante ir a escola porque € |4 guapsende e se estuda conteudos
escolares, principalmente os de leitura e es@itegmportamentos de solidariedade e
disciplina. Em segundo lugar vem a subcategonedaties desenvolvidas (19,3%) que,
juntamente com subcategoria aprendizagem, corrdsp@n 80,8% das respostas.
Vejamos alguns exemplos nos extratos a seguir.

Vocé acha que é importante ir & escqlztanca a cabega em sinal
de sim] Por qué?Porque sendo ndo aprende nada, quando crescer
nao vai saber fazer nad@ que se aprende na escdla? de ter que

ajudar as pessoas... que... tem que dar dinheiros ppobres...
(Crianca 20, de 6 anos; 1 ano).

Vocé acha que € importante ir & escd\afo.Por quéPorque tem...
as... a tia ensina as pessoa. que ela ensinaEla ensina a letra
cursiva, ela ensina escrever algumas coisas, ersi@a.(Crianca 29,
de 5; 8 anos).
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Vocé acha que é importante ir & escdaacho.Por qué?Por qué?
Porque ajuda a ensinar, a brincar... hum... aprendes letras,
nameros..(Crianca 28, de 6; 3 anos).

Vocé acha que é importante ir a escdléim! [balanca a cabeca em
sinal de sim]Por que vocé acha que é importarjtefEu acho que é
importante estudarEstudar o que?Ahn... desenhar é importante...
estudar. O que se estuda na escola@ faco dever... o que faco
aprender usar letra, eu faco o O, eu faco um @Jéanca 37, de 5;
9 anos).

As criangas justificam a importancia de frequemarena escola baseadas na
necessidade de se aprender conteldos e comportamensinados pela instituicdo
escolar e necessarios a vida futura. Essa impdatdambém € justificada pelas
atividades desenvolvidas no ambiente escolar, aufiasé para as atividades que tém
como objetivo a aprendizagem de habilidades e adote

E notorio como as criangas destacam a aprendizageoontetidos como algo
extremamente importante, pois, para elas, o qapremde na escola possibilitara a elas
0 sucesso na vida académica.

Cantelli (2000) constatou resultados semelhantesuenpesquisa e afirmou que
as explicacdes das criancas de nivel socioecondmaie alto sobre as razdes para
frequentar uma escola estdo relacionadas a apagediz de conteudos escolares e a
preparacao para a escolaridade futura, indicanchpartancia que atribuem a formacao
académica. Segundo a pesquisadora, para as criargsg®la é, basicamente, o local
para se aprender a ler e a escrever, e se a cnaogaai a escola deixa de aprender,
demonstrando, assim, o carater finalista que Hueilguido.

As criancas também justificam a importancia deeséola, embora com menor
frequénciaa partir do que tem na escola e 0 que sentem agareh ela, ou seja, citam
os aspectos fisicos (7,7%) e humanos (3,8%) e tambg sentimentos (7,7%)
construidos em relacéo a escola. Vejamos o0s extasgeguir.

Vocé acha que é importante ir & escafa?Por qué?Porque tem
parquinho..(Crianca 31, de 6 anos; 0 ano).

Vocé acha que é importante ir a escdl&im! [balanca a cabeca em
sinal de sim]Por qué?Porque tem brinquedo pra coisas na escola
(Crianca 23, de 5; 10 anos).

Vocé acha que é importante ir & escqlztanca a cabeca em sinal
de sim] Por qué?Porque eu gostoPor que vocé gosta de ir pra
escola’E... pra estuda(Crianca 34, de 6; 3 anos).
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Vocé acha que é importante ir & escqlztanca a cabeca em sinal
de sim] Por que é importante ir pra escoR@rque tem muita gente
legal (Crianca 38, de 6; 5 anos).

Mesmo sendo pouco citados, 0s aspectos fisicosarmsre os sentimentos em
relacdo a escola evidenciam como a crianca pemeebmbiente escolar para além do
processo ensino-aprendizagem, tdo destacado éegido em um ambiente escolar
tradicional. Como as criangas constroem suas remiggies na interagdo com o0 meio
em que estado inseridas, ndo é de se espantarsa @afda pelas criancas da escola tradi-
cional a aprendizagem. Embora as criancas nao semeproduzam o que lhes é trans-
mitido, e sim construam suas préprias represensag@artir da leitura que fazem desse
ambiente e das relagbes que estabelece nele, ep@santacdes sofrem influéncias
sociais.

As criancas representam e descrevem a escola de peadliar, apresentando
ideias sobre 0 que pensam, sentem e acreditamdigpensavel para a constituicdo do
ambiente escolar. Suas falas apontam elementostenges a serem considerados no
planejamento e na organizacdo desse ambiente atéstanelas e que, portanto, deve

atender as suas necessidades e anseios.

2. Autocaracterizacao

O item da entrevista denominado “autocaracteriZa¢@dne perguntas refe-
rentes a escola da crianca entrevistada no queesjeito aos seus gostos e as suas
preferéncias. As perguntas sdo: Vocé estuda emesc@a? Vocé gosta de ir a sua
escola? O que vocé gosta de fazer na escola? @géaédo gosta de fazer na escola?

Com relacdo ao gostar de ir & escola, as 20 asamgtrevistadas deram respos-
tas classificadas como crencas. Todas as respstagas continham a afirmativa de as
criancas gostarem de ir a escola, e as justif@stidadas foram classificadas em
subcategorias, como mostra a Tabela 20.

A subcategoria mais citada entre as criangas atifigaeem 0 porqué de
gostarem de ir a escola foi a aprendizagem. Asgai® portanto, falaram que gostam
de ir a escola porque la aprendem e estudam. Hbsatsgoria corresponde a 36,0%
das respostas e é exemplificada nos extratos &.segu

Vocé gosta de ir & sua escolffam! [balanca a cabeca em sinal de

sim] Por que vocé gosta de vir pra @&d?®u posso aprender um monte
de coisgCrianca 26, de 6; 3 anos).
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Tabela 20 -NUmero de respostas e porcentual por subcategmpresentada pelas
criangas, segundo a categoria Gosta de ir a Escola

Subcategorias Nimero de Respostas %
Aprendizagem (para aprender, estudar) 9 36,0
Atividades desenvolvidas Brincadeiras/brincar 4
Conteldos escolares 2 28,0
Atividades diversas 1
Aspectos humanos 3 12,0
Sentimentos (legal, gosta) 3 12,0
Aspectos fisicos 2 8,0
Alimentacao e rotina 1 4,0
Total 25 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Vocé gosta de ir a sua escola@sto.Por quéMas teve quatro dias
que eu faltei aula porque eu tava com febre. Edawdias eu tava
com dor de barriga e eu tive que faltdas por que vocé gosta de vir
pra escolaPorque a tia me ensina a ler mais coi¢@sianca 25, de
5; 11 anos).

As criangas expressam a importancia atribuidareandizagem de conteudos,
principalmente os de leitura e escrita, possivetmerfletindo a importancia e
valorizagéo cultural de nossa sociedade dada ab&tizacdo” formal mesmo antes do
ensino fundamental, com o entendimento que a eéacafantil € etapa de simples
preparacao para 0s proximos anos educacionaistigg;as expressam essa importan-
cia por construir seu conhecimento social na igéeyajue estabelece com as pessoas.
Embora a crianca nédo reproduza o que lhes é tradepme sim constroi suas represen-
tacOes, estas sofrem influéncias sociais a medidagrianca estabelece trocas com as
pessoas.

As criancas também justificam o gostar de ir @lesa partir das atividades
desenvolvidas no ambiente escolar. E importanted@sque as atividades que fazem
com que as criangas gostem da escola, em sua apaad as brincadeiras, apesar de
também terem sido constatadas falas que se reteadividades relacionadas a conteu-
dos escolares e a atividades diversas. Ressattdage do brincar, nas falas das crian-
cas, estar relacionado as areas externas da eséslalemais atividades relacionadas
com 0s espacos internos, a sala de aula. A sulbcategividades desenvolvidas corres-
ponde a 28% das respostas. Vejamos 0s exempl@tmags a seguir.
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Vocé gosta de ir a sua escoJb@lanca a cabeca em sinal de sifgr
gue vocé gosta de vir pra escol®n... porque é... pra brincar... com
os coleguinhas... s6 issDo que vocé gosta de brincdd@ esconde-
esconde, pega-pega... pegar abell{&rianga 35, de 6 anos; 0 ano).

Vocé gosta de ir a sua escol@a®@sto.Por qué?Porque eu gosto de
fazer trabalhinho. E meus primos vao estudar amajs velho que
eu... e uma mulher mais nov#Crianca 21, de 5; 9 anos).

Vocé gosta de ir a sua escol@@sto [balanca a cabeca em sinal de
sim]. Por que vocé gosta de vir pra d&rque aqui tem muita aula
divertida. Quais sdo as aulas divertidds?. de ligar, de colorir... de
escrever..(Crianca 22, de 6; 3 anos).

A brincadeira se apresenta como fator relevantefgm com que as criancas
gostem de ir a escola. Embora ressaltem o pro@ssno-aprendizagem, as criancas
nao deixam de citar o brincar como elemento cat&v@motivador de gostarem da
escola, por mais que os momentos de brincadeijas seservados a alguns minutos
do seu dia, ou mesmo da semana.

De acordo com Fortuna (2000), quando se examir@am detalhe as praticas
pedagogicas predominantes hoje, constata-se af@egia de brinquedos e de momen-
tos de brincar na escola. O brincar, segundo aawparece quando sobra tempo ou na
hora do recreio, momentos em que ele sofre comstemite 0 risco de ser suprimido,
seja por nao ter feito alguma atividade, por nadaelo tempo ou por ma conduta.

As preferéncias das criancas no ambiente escelaefsrem ao brincar e as
brincadeiras desenvolvidas na escola. Nos relaiescdancas pode-se perceber que a
atividade de brincar est4, na maioria das vezésGioeada aos ambientes externos a
sala de aula, diferentemente das atividades dewdos$ escolares, gerando a dicotomia
brincar x estudaem relacdo aos ambientes existentes na esgt@eno x interno

Em pesquisa realizada sobre brinquedos e matgréalagdgicos nas escolas
infantis de S&o Paulo, Kishimoto (2001) identificgue os professores entrevistados
afirmaram que @laygroundé espaco para brincadeira e a sala, para estudbadhio.

Os resultados obtidos pelo autor vdo ao enconsadostatados nesta pesquisa. Porém
as criancas, direta ou indiretamente, fazem ref@éaos espacos externos quando
mencionam brincar e a sala de aula quando citamdastaprender e realizar atividades
de conteudos escolares, por exemplo, fazer o nfamer, exercicios padronizados em
sala de aula, etc.

Contextualizando a situagao do brincar nas ingbies escolares, Carvalkbal
(2005), objetivando analisar as relagbes existeatdse 0 contexto das instituicoes
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educativas e o comportamento de brincar de seusaedos, constataram que em
nenhum momento os professores mencionaram a pddadcar como parte integrante
da rotina institucional ou como elemento que suass® as atividades realizadas com
as criancas.

Percebe-se uma contradicdo existente no ambiextieibnal a partir das falas
das criancas, entre 0 que elas consideram sertamp@ifazer na escola e o que de fato
sentem prazer fazendo, pois, a0 mesmo tempo erprijilegiam o estudo, a aprendi-
zagem de contetdos e os comportamentos, que nermiiadicional € contrario ao
brincar, as criancas ressaltam seu prazer peles@&se pelas atividades em que lhes é
proporcionado o brincar. Essa contradicéo revetaoca escola pode estar distante dos
reais interesses das crian¢as, 0 que, com o p@sgeampo, pois as atividades ladicas
vao se apresentando ainda mais restritas ou ieaiest afetard o prazer da crianca pela
escola. Portanto, a escola deve conciliar seugiatgecom os interesses das criangas,
além de considerar o que os documentos educacieraEsvarios estudos, como os de
Wajskop (1995), Fortuna (2000), Lisboa (2008), emntros, apontam sobre a impor-
tancia do ludico para a crianca, para que elasapose desenvolver de forma prazerosa
e significativa, criando nas criancas o0 gosto eavacao de se frequentar uma escola.

As criancas também fazem referéncia aos aspeatomrios (12%) e aos
sentimentos em relacdo a escola (12%) para jwstiiicrque gostam de ir a escola. Elas
citam a presenca de criancas com as quais estaivetetacdes de amizade e também o

que sentem em relacdo a escola. Vejamos 0s exengsaextratos a seguir.

Vocé gosta de ir a sua escoJb@lanca a cabeca em sinal de sifgr
gué?Porque eu tenho amiguinhogCrianca 32, de 5; 6 anos).

Vocé gosta de ir a sua escoJb@lanca a cabeca em sinal de sifgr
gue vocé gosta de vir pra escdla} porque é legalPor que € legal?
[siléncio] Vocé falou que gosta de vir pra “Escola B” porguiegal.
Por que aqui € legallPem parquinho.(Crianca 33, de 6; 3 anos).

As subcategorias aspectos fisicos e alimentacéa, éptina, embora aparecam
com menos frequéncia, sdo encontradas nas falagidagas ao justificarem o porqué
de gostarem de ir a escola. As subcategorias aspisicos e alimentacao e, ou, rotina
correspondem a 8,0 e 4,0% das respostas, respeetites Vejamos os exemplos nos
extratos a seguir.

Vocé gosta de ir & sua escola@oro! Por que vocé adora vir pra
escola?Porque aqui tem parquinho, a tia ensina... a gent€rianca
29, de 5; 8 anos).
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Vocé gosta de ir & sua escol@@sto.Por quéPor qué?E. N&o sei!
[risos] Por que vocé gosta de vir pra escola, o que teasoala que
vocé gostaMuitas coisas, mas nao falar, porque vai demoraitopu
mais de um milh&o..Me fala algumas coisas que vocé gosta?
primeira, tudo!Me fala uma coisa muito legal que tem na escoéa qu
vocé gosta de vir pra cdecreio.Por que vocé gosta do recreio?
Porque é um horério livre que eu quase nunca tarth@asgCrianca
28, de 6; 3 anos).

Embora essas quatro ultimas subcategorias apadssntenham sido pouco
citadas, destacam a importancia dada pelas criaagaselacdes estabelecidas no
ambiente escolar, bem como aos espacos e momemtagima escolar nos quais as
criancas podem brincar livremente, como o parqusbaecreio. Mesmo dando énfase
ao processo de aprendizagem de contetdos valosizsglo ambiente tradicional, as
criangas expressam seus sentimentos e suas opsoidesos demais elementos que as
fazem gostar da escola.

Em relacdo ao que as criancas da escola tradiogmstam de fazer em sua
escola, as 20 criancas entrevistadas deram respuassificadas como crencas. Todas
as criancas disseram gostar de ir a escola e @caivas dadas foram classificadas

em subcategorias, como apresentado na Tabela 21.

Tabela 21 — NUumero de Respostas e porcentual pmrategoria apresentada pelas
criangas, segundo a categoria O que gosta derfazescola

Subcategorias Nimero de Respostas %
Atividades desenvolvidas Brincadeiras/brincar 13
Conteldos escolares 2 77,4
Atividades diversas 2
Aprendizagem (estudar, aprender) 3 13,6
Aspectos fisicos 1 4.5
Alimentacao e rotina 1 4.5

Total 22 100,0
Fonte: dados da pesquisa (2011).

A subcategoria mais citada nas respostas das asiamgere-se as atividades
desenvolvidas na escola, com énfase nas brincadeima brincar como atividades que
as criancas mais gostam de fazer no ambiente es@&tdbora tenham aparecido
também atividades relacionadas a conteudos essotaratividades diversas. Essa
subcategoria corresponde a 77,4% das respostafy sgemplificada nos extratos a

sequir.
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O que vocé gosta de fazer na esc@a? brincar no parquinho... s6
gue agora que o pula-pula estragou, ndo d4 maisbalanco saiu,

agora pds novo que consertou, mas o pula-pula(@dianca 29, de 5;
8 anos).

O que vocé gosta de fazer na escélamh... desenhgiCrianca 37, de
5; 9 anos).

As criancas ressaltam as atividades em que |hpsrmitido brincar como
atividades que Ihes fazem gostar de ir a escol&a®uatividades, como o desenho,
também sao citadas pelas criancas, porém saoresdeiras que se apresentam como
atividades valorizadas pelas criangcas no ambiestela, apontando sua importancia e
necessidade nesses ambientes.

O brincar, nesse sentido, pode ser entendido cpropiciador de prazer,
transformando o espaco onde ele acontece em uneat®lgrazeroso de se frequentar.
Portanto, a escola necessita inserir o ludico ems gpuaticas diarias, possibilitando as
criancas um ambiente agradavel, prazeroso e ricopartunidades de aprendizagem.
Segundo Fortuna (2000), o que se busca no ensmmgio do jogo € a aprendizagem
com prazer. Prazer este presente no jogo e gemdsua espontaneidade, desafio,
interatividade, imponderabilidade e surpresa.

A segunda subcategoria mais citada pelas criafgagrocesso ensino-
aprendizagem (13,6%), ou seja, as criancas ressaltque gostam de aprender e de

estudar contetdos escolares. Vejamos o0 extratguir se

O que vocé gosta de fazer na escélafidar.Estudar o que? O que
vocé mais gosta de fazer aqui na escBla?Estudar o nomgCrianca
22, de 6; 3 anos).

As criancas dizem gostar de ir a escola para aprendstudar, porém ao serem
guestionadas sobre o que gostam de fazer na escblancar aparece em primeiro
lugar. Mesmo que a aprendizagem apareca como adsgubcategoria mais citada
nas preferéncias das criangas, a contradésfiodar x brincaré reforcada quando as
criancgas relatam que ndo gostam de fazer atividetBesonadas a conteudos escolares.

Aspectos referentes aos espacos preferidos pelscas e a rotina escolar
também sao citados em suas respostas. As subdasegspectos fisicos e alimentacdo
e, ou, rotina correspondem a 4,5% das respostas \¢aghmos os exemplos nos extratos

a sequir.
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O que vocé mais gosta de fazer na esc@a?gosto de ir no
parquinho. Por que vocé gosta de ir |[&orque tem pula-pula...
(Crianca 26, de 6; 3 anos).

O que vocé gosta de fazer na escpla?ir pro recreio. Por que vocé
gosta mais de ir pro recreid®rque isso ai € recreio livre a tia ndo
briga. Quando ndo é livre a tia brigdiga. Por que ela briga?
Porque se correr na sala ela briga. Eu nunca cergla nunca brigou
comigo(Crianca 25, de 5; 11 anos).

Embora os aspectos fisicos e a rotina tenhamctigitos apenas uma vez, pode-
se perceber a preferéncia das criangas pelos sspsigunos e pelos momentos em que
Ihes permitido o brincar com liberdade, sem a ingdmsde comportamentos determi-
nados pelo adulto. Por meio da fala da criancai@bdiaro que as criangas gostam e
privilegiam os momentos em que |Ihes permitido s@mca e vivenciar sua infancia
com ludicidade, sem a coercédo do adulto.

Segundo DeVries (2004), as relacdes baseadasengiossao aquelas em que o
adulto determina o que a crianca deve fazer, api@s#o regras ja prontas e instrucoes
sobre seu comportamento, que € controlado o temgo pelo adulto. Quando as
criangas sao continuamente governadas pelos vapmias convicgdes e pelas ideias de
outras pessoas, elas adotam uma postura de subroissébeldia que pode levar a um
conformismo irresponsavel tanto na vida moral quaatintelectual.

Com relacdo ao que nao gostam de fazer em suka,eas®0 criancas entrevis-
tadas deram respostas classificadas como creneatad) trés criancas disseram néo
existir algo na escola de que néo gostassem de ¥&gamos o extrato a sequir.

O que vocé nédo gosta de fazer na escola? Tem algpisana escola
gue vocé nédo gosta de faz&f&.Tem alguma coisa na sala que vocé
tem que fazer e vocé ndo gosta de fadd®. E no parquinho e no

patio?[balanca a cabe¢a em sinal de nd@pr quéPorque eu gosto
daqui(Crianca 32, de 5; 6 anos, ET).

Das criancas que deram respostas-crencas, 17 efimexistir algo na escola
gue nao gostam de fazer. As respostas dessasasitoram agrupadas em subcatego-
rias, apresentadas na Tabela 22.

A subcategoria mais citada pelas criancas foramatisglades desenvolvidas,
entre a quais tiveram destaque aquelas relaciorsadasteudos escolares e as ativida-
des diversas que fazem parte do cotidiano esdakma subcategoria corresponde a

58,8% das respostas, exemplificadas nos extrageguar.
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O que vocé ndo gosta de fazer na escdE® gosto?... € o nome. Eu
faco tudo de mesma coisa que eu ja @ilanca 28, de 6; 3 anos)

Tabela 22 -Numero de respostas e porcentual por subcateggresentada pelas
criangas, segundo a categoria O que néo gostaelerfa Escola

Subcategorias NUmero de Respostas %
Atividades desenvolvidas Brincadeiras/brincaf 1
Conteldos escolares 5 58,8
Atividades diversas 4
Comportamentos considerados inadequados 6 35,3
Rotina 1 5,9

O que nao é brincar - -

Regras (obrigacdes) - -
Total 17 100,0
Fonte: dados da pesquisa (2011).

O que vocé ndo gosta de fazer na esdéla®screverPor quéE por
causa que minha méo fica doer(@ianca 29, de 5; 8 anos).

O que vocé ndo gosta de fazer na esdaligghcio] O que vocé nao
gosta de fazervé filme.Por que vocé néo gosta de ver filnRetque
é chato(Crianga 36, de 5; 10 anos).

Como ressaltado, os relatos das criancas sobree m@ju gostam de fazer na
escola demonstram a contradicdo existente enttee@arianca diz ser importante e o
que ela realmente gosta ou ndo de fazer na esmmifradicdo esta entre o brincar
versusestudar, entre explorar seu ambiente com liberé@adenstruir conhecimentos
com ludicidadeversusa aprendizagem de contetdos por meio de atividdidesio-
nadas e repetitivas.

A segunda subcategoria mais citada refere-se@opartamentos considerados
inadequados. As criancgas ressaltam que ndo gosider ésses comportamentos, mas
também ndo gostam que outras pessoas tenham esspsrtamentos com elas. A
subcategoria comportamentos considerados inadegjuenivesponde a 35,3% das
respostas, exemplificadas nos extratos a seguir.

O que vocé ndo gosta de fazer na escBla?ater nos coleguinhas.
Mas tem alguma coisa eu vocé tem que fazer nasesaple vocé nao

gosta?Eu ndo gosto que bate ni mifor qué?Porque € muito feio
(Crianca 23, de 5; 10 anos).

O que vocé nao gosta de fazer na escfld?eu ndo gosto que
ninguém me machug¢g&rianga 31, de 6 anos; 0 ano).
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Percebe-se que o que as criangcas ndo gostam dendagscola esta relacionado
com comportamentos considerados inadequados na&éonia uns com 0S outros no
ambiente escolar, principalmente os comportamet¢oagressao. As criancas dizem
nao gostar de ter esses tipos de comportamentesdésios como contrarios as regras
de convivéncia social e, portanto, recriminadossoeiedade em que vivemos, mas
também relatam seu desconforto quando alguém tees eemportamentos com elas.

Segundo Delval (1998), as normas que estipulameodgve ou nado ser feito e
sobre o que é bom ou ndo do ponto de vista so&wlaprendidas rapidamente pela
crianca e dao origem a explica¢cdes muito esqueatktizquando a justificativa é solici-
tada. As regras, as leis, a moral e os valoregs@mplos de conhecimentos sociais. E
importante ressaltar que na perspectiva da tecaigeplana o conhecimento social,
embora se dé na interagcdo com as pessoas, ndo sirapias copia do que 0s outros
transmitem, mas € construido pela crianca a padetisua acdo na interacdo com 0s
demais.

Por fim, uma resposta faz referéncia a rotinalascao explicar o que ndo gosta
de fazer na escola, correspondendo a 5,9% dasstasp®¥ejamos o exemplo no extrato
a seguir.

O que vocé nio gosta de fazer na esdol3R uma coisa que eu nio
gosto... é... na hora que acaba as coisas, quergupo... na hora
gue acaba a amarelinha... e a esc@laianca 27, de 5; 10 anos).

A fala da crianca demonstra, na verdade, sua itafpdie em relacdo ao término
dos momentos da rotina em que estdo realizandascatividades. Essas atividades,
como pode ser constatado na fala da crianca Zfemfse a momentos de brincadeiras
nos espacos livres. Essa constatacédo reforca sadméio citada anteriormente, bem

como a preferéncia das criancas pelos momentosierthgs é permitido brincar.

3. Aspectos

O item denominado “aspectos” relne perguntas mEseao que as criangas
consideram ser uma escola boa e uma escola ruinpeAgintas que compdem o
terceiro bloco sdo: Vocé acha que todas as essataboas? Vocé acha que todas as
escolas sao ruins? Pra vocé, o que é uma escdfaRraavocé, o que € uma escola

ruim?
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No que diz respeito a todas as escolas seremdooasns, trés criancas deram
respostas ndo importistas e 17 deram respostasfickadas como crencas. Destas, oito
criancas acreditam que todas as escolas sdo boageecriangcas acreditam que nem
todas as escolas sdo boas, existindo também esgiias

As oito criangcas que acreditam que todas as essdélasboas apresentaram

justificativas que foram classificadas em subcaiagpapresentadas na Tabela 23.

Tabela 23 -Numero de respostas e porcentual por subcategprissentada pelas
criangas, segundo a categoria Existéncia de EsBolas

Subcategorias Nimero de Respostas %
Aprendizagem 4 40,0
Sentimentos (legal, gosta) 2 20,0
Aspectos fisicos 2 20,0
Aspectos humanos 2 20,0
Atividades desenvolvidas Brincadeiras/brincar -
Conteldos escolares - -
Atividades diversas -
Total 10 100,0

Fonte: dados da pesquisa, (2011).

A subcategoria que se destacou foi a aprendizagemngriancas justificam sua
crenca de que todas as escolas sdo boas, porta@edgue todas as escolas ensinam e
as criancas aprendem, ressaltando mais uma veacesgo ensino-aprendizagem de
contetdos como forma de qualificar uma instituigdoolar. A subcategoria aprendiza-
gem corresponde a 40% das respostas, exemplificadasxtratos a seguir.

Vocé acha que todas as escolas sédo baek8.Por que vocé acha

gue todas sdoPorque a gente aprende a estudsiocé acha que
existe alguma escola ruinN&o(Crianca 22, de 6; 3 anos).

Vocé acha que todas as escolas sdo bAak@ que sdoPor qué?
Porque é boa pra aprendefMas vocé acha que existe alguma escola
ruim? Nao(Crianca 19, de 5; 7 anos).

Embora a énfase dada pelas criancas tenha sidelagdo a aprendizagem, as
criancas também justificam sua crenca de que tadasscolas sdo boas a partir de
elementos externos diretamente observaveis, conagpectos fisicos e humanos, bem
como o que sentem em relacdo a escola. As subdategentimentos, aspectos fisicos
e aspectos humanos corresponderam a 20% das esspadf, como podemos verificar

nos extratos a seguir.
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Vocé acha que todas as escolas sdo Hbat#hca a cabeca em sinal
de sim] Por que vocé acha que todas sdo b&asQue sdo legais.
Vocé acha que todas sao legdis&@anca a cabeca em sinal de sim]
Por que vocé acha que todas sao ledaisaté... eu até.. eu estudei
numa que eu prefiro mais do que essa. L4 na “esedla.. eu
preferi... a gente ia s6 no parquinho, nao tinhdigpé&o, na hora do
parquinho a gente ia la... na hora da atividadegemte fazia atividade
e ia pro parquinho, mas era... eu era nenenzinimaa({Crianca 24,
de 6; 3 anos).

Vocé acha que todas as escolas sdo bdek®. Por que vocé acha
gue todas as escolas sdo boRsfjue tem brinquedo... tem patio...
Vocé acha que todas as escolas tém brinque@aa®e todas. Uma
delas temVocé acha que existe alguma escola ruNa®, ndo existe

uma escola que é ruim n&rianca 31, de 6 anos; 0 ano).

Vocé acha que todas as escolas sdo Hbat#hca a cabeca em sinal
de sim] Por que vocé acha que todas sdo boasfjue tem
amiguinhos..Vocé acha que existe alguma escola rujb@?anca a
cabeca em sinal de na¢Crianca 32, de 5; 6 anos).

Percebe-se que as criancas expressam seus seafimenstruidos a partir de
suas vivéncias e citam elementos presentes em rabierde escolar ou a outros
ambientes antes frequentados como objetos, espag@mscomo as pessoas. Portanto,
constata-se que as criancas dao explicacbes baseadasua vivéncia particular e
generalizam para todas as escolas que possann. &&$sta caracteristica do pensamento
da crianca pré-operatoria € chamada de racioagamsdutivo, no qual a crianca tende a
raciocinar ligando varios pré-conceitos, passanelaimh particular a outro e tirando
conclusdes a partir destas relagées (BARRETO, 2001)

J& as nove criangas que nao acreditam que todssa@as sao boas tiveram suas
justificativas distribuidas em subcategorias, apreslas na Tabela 24.

O aspecto mais citado pelas criancas ao justificargoorqué de néo existirem
somente escolas boas foi 0s aspectos fisicosaBam@ancas, o fato de algumas escolas
nao terem objetos, como os brinquedos, ou se raraln em lugares afastados, faz
com que essas escolas sejam ruins. A subcategrgréxtas fisicos correspondem a
44,4% das respostas, exemplificadas nos extraeguar.

Vocé acha que todas as escolas sdo l¥ae?. o “colégio d” eu ja
fui 14... eu participei... ndo... na escola la d@SPaulo é igualzinho é
muito chatoPor qué™Nao tem pula-pula, ndo tem escorregador igual
aquele, s6 tem tubinho que vocé ndo consegue aesygte. Ele é tdo

grande que eu ndo conseguia respirar nele, eu eatasttas... ai eu
bati as costas na quina dglérianca 26, de 6; 3 anos).
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Tabela 24 -NUumero de respostas e porcentual por subcategprissentada pelas
criangas, segundo a categoria Existéncia de EsBoias

Subcategorias Numero de Respostas %

Aspectos fisicos 4 44,4

Comportamentos considerados inadequados 2 22,3
Atividades desenvolvidas Brincadeiras/brincar -
Conteldos escolares -

Atividades diversas 1 1.1

Aspectos humanos 1 111

N&o aprende 1 111

Obrigactes - -

Sentimentos (algo que ndo goste) - -
Total 9 100,0
Fonte: dados da pesquisa (2011).

Vocé acha que todas as escolas sdo bdheth! [balanca a cabeca

em sinal de simPor que vocé acha que todas as escolas sdo boas?
Porque... tem brinquedo, tem parquinfocé acha que todas as
escolas tem brinquedo e tem parquiniNgd... que tem parquinho!
Mas vocé acha que todas as escolas tem parquistna®d! [balanca

a cabeca em sinal de sirlocé acha que existe alguma escola ruim?
Hum... “escola c”...Por que a “escola ¢” é ruinPorque la ndo tem
brinquedo.O que as criangas fazem 188 estudgCrianca 34, de 6;

3 anos).

Nota-se que as criangas, ao falarem da existéeagscolas ruins, utilizam-se de
suas vivéncias em outras escolas, portanto o fatcodhecerem ou ja terem frequen-
tado escolas nas quais ndo ha objetos e espacass quencas gostam lhes da argu-
mentos para afirmar que nem todas as escolas s&0 Destacam-se o brinquedo e o0s
espacos do parquinho como aspectos fisicos pri@deg pelas criancas e sua auséncia
no ambiente escolar faz deste um ambiente ruim.

Outro aspecto citado pelas criangas ao justifimasea crenca de que nem todas
as escolas sao boas esta relacionado aos comporbandas pessoas que frequentam a
escola, correspondendo a 22,3% das respostasnt®prtafato de existirem escolas
ruins esta baseado em comportamentos considemabsguados no ambiente escolar,
principalmente comportamentos agressivos entreriasncas. Vejamos 0 extrato a
sequir.

Vocé acha que todas as escolas sdo HoasfAum... ndo.Por qué?
Porque tem uma que eu estudei que eu ndo géxieique vocé nao
gostou?Porque tinha s6 colega que bd€erianca 21, de 5; 9 anos).
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Nota-se que as criangas sentem necessidade dembrange escolar sadio e
seguro, no qual estéo presentes as relacoes deragap e respeito. 1Isso ndo quer dizer
gue nesse ambiente ndo havera conflitos, mas értemp® repensarmos como esses
conflitos podem ser solucionados, pensando semprespeito ao proximo. E impres-
cindivel que a organiza¢do do ambiente e a préticarofessor estimulem e apoiem a
cooperacao entre as criancas; ndo com praticasvasnie sim reflexivas para que esse
sentimento de comunidade seja construido pelagarian

As atividades desenvolvidas no ambiente escolaraspectos humanos e a
aprendizagem sao citados apenas uma vez comoicaisih de que nem todas as
escolas sdo boas, correspondendo a 11,1% dastesspada. As criangas consideram
ruins as escolas nas quais as atividades realizexigam a escolha da crianca, bem
como sua movimentacao. Vejamos o extrato a seguir.

Vocé acha que todas as escolas sdo béasPor que vocé acha que
ndo?Porque algumas sdo... tem s0... é... coisa prardes e depois
algum lancha, nédo faz nada, s6 desenha e vai en{ianca 27, de
5; 10 anos).

A fala da crianga 27 deixa clara a necessidadendmesate escolar oferecer
atividades diversas, nas quais € permitida a aiariperdade de escolha e exploragéo.
Como ressalta Bastos (2007), as instituicOes assotlevem possuir uma estrutura com
espacos de atividades para as criangas, organiteattama diversificada, disponibili-
zando materiais para as atividades e temas queébiits® o trabalho de todos os
aspectos do desenvolvimento. Assim, a crianca pedelher onde vai ficar e que tipo
de atividade ir4 desenvolver.

A postura do adulto em relacdo as criancas tamb@pontada em uma fala.
Para essa crianga, o adulto responsavel pelascasiatieve exercer os valores da
bondade. Outro fator ressaltado por uma criancagrendizagem, pois para ela nem
todas as escolas sédo boas, porque em algumasaagasrindo aprendem. Vejamos 0s
extratos a sequir.

Vocé acha que todas as escolas sdo bdek®. Por que vocé acha
gue todas saolMenos o “colégio f".Por qué?Porque é muito ruim.
Eu odeio estudar I&/océ ja estudou |1&%a. Por que vocé ndo gostou
de estudar l&Porque a professora € muito bray@rianca 25, de 5;
11 anos).

Vocé acha que todas as escolas séo bBaB®r quéMas menos...
“escola g". Por que a “escola g” ndo é boaR, porque ndo aprende
nada.Vocé ji estudou nessa escola@lanca a cabeca em sinal de
sim] (Crianca 30, de 5; 11 anos).
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A aprendizagem é um fator muito citado pelas caanga escola tradicional,
mesmo que em porcentagens peguenas, 0 que evideacialevancia para o ambiente
tradicional. Nao que em um ambiente construtivasé@rendizagem néo seja valorizada,
mas a maneira como essa aprendizagem é conceltidbathada com as criancas é
diferenciada, o que é refletido nas falas das cagnQuando fazem referéncia aos
aspectos humanos e a aprendizagem, as criancaxe@plos de escolas que conhe-
cem, portanto se baseiam em vivéncias particupsesjustificarem sua crenca.

Em relacdo ao conceito de escola boa, duas cdadesm respostas nao
importistas e as demais, 18 criancas, deram respatdssificadas como crengas. As
respostas-crencas foram classificadas em subcetegapresentadas na Tabela 25.

Tabela 25 -Numero de respostas e porcentual por subcateggresentada pelas
criangas, segundo a categoria Conceito de Esca@a Bo

Subcategorias NUmero de Respostas %
Aspectos fisicos 9 39,2
Aspectos humanos 7 30,4
Aprendizagem (para estudar/ que ensina) 6 26,1
Atividades desenvolvidag Brincadeiras/brincar -
Conteldos escolares (néo ter) - 4,3
Atividades diversas 1
Alimentacao e rotina - -
Total 23 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Os elementos mais citados no conceito de escalddram os aspectos fisicos,
com 39,2% das respostas; e 0s aspectos humanapreralizagem, correspondendo a
30,4 e 26,1% das respostas, respectivamente. Reseafue as explicagdes das criancas
sobre 0 que € uma escola boa se baseiam, prinepamo que tem na escola, ou seja,
Nnos espacos e objetos do ambiente escolar e nesapague frequentam esse ambiente,
como também no processo ensino-aprendizagem. Vejamextratos a seguir.
Pra vocé, o que é uma escola bpaJE ter... piscina, tem que ter...

€... a sala o quadro, o ventilador da sala, as tade. s6!(Crianca
24, de 6; 3 anos).

Pra vocé, o que é uma escola bbafla que tem brinquedo... tem...
tem muita coiséCrianca 31, de 6 anos; 0 ano).

141



Pra vocé, o que € uma escola bBat?Pra vocé, o que € uma escola
boa?E... “escola h"... Por que a “escola h” é uma escola b&a?
porque tem parquinhfCrianca 34, de 6; 3 anos).

Pra vocé, o que é uma escola b@dficil... O que vocé acha que é
uma escola boa”h, que tem gente legal... a tia também é legal...
(Crianca 38, de 6; 5 anos).

Pra vocé, o que é uma escola bpalUma escola boa tem que ter
muitas criancagCrianca 20, de 6 anos;1 ano).

Pra vocé, o que é uma escola bpaP escola boa? Pra mim... é
estudar(Crianca 22, de 6; 3 anos).

Percebe-se que para além de objetos e materia@st@asticos de uma escola
tradicional como as salas, as cadeiras e o quasi@jancas ressaltam a necessidade de
uma escola ter brinquedos e espacos externos paral@ seja considerada boa. Além
da presenca de muitas criancas e uma boa conwavéntie as pessoas da escola, a
aprendizagem aparece novamente nas falas dasasiangno elemento fundamental
em uma escola boa, pois, segundo as criancas dia ¢sdicional, uma escola boa é
aguela que ensina e as criangas aprendem.

As representacfes das criancas se baseiam, ptmeipte, nos dados externos,
nos elementos que podem ser observados diretanpentsso se utilizam dos aspectos
fisicos como elementos que qualificam uma escatatdza-se a importancia dada pelas
criancas aos espacos e objetos que possibilitamnoab, pois para elas os espacos
externos e os brinquedos sdo fundamentais em wokdwa. O prazer pelo brincar é
expresso em grande parte das respostas das criangaee nos mostra como as
atividades ludicas sdo fundamentais no ambientelaspara envolver as criancas e
criar nelas um sentimento positivo em relacdo alasé\lém dos aspectos fisicos, as
criancgas ressaltam a necessidade de o ambientarga@porcionar a interacao entre as
criancas e relacdes respeitosas entre o profess@anga.

A aprendizagem se apresenta pelas criancas doemi@biradicional como
funcdo primordial da escola e, portanto, € utilizadmo critério para classificar uma
escola como boa ou ruim. A énfase dada pelas esadg ambiente tradicional ao
processo ensino-aprendizagem revela a valorizagd@sse ambiente atribui & aprendi-
zagem de conteudos escolares. Por se tratar denlmamento social, é nas trocas que
estabelece com as pessoas do seu contexto quEsASrconstroem suas represen-

tacoes.
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Por fim, uma crianga destaca atividades livres@aceituar uma escola boa,
correspondendo a 4,3% das respostas. Para essgactisna escola boa é aquela que
tem atividades nas quais as criancas podem exaradiberdade de escolha. Vejamos o

extrato a seguir.

Pra vocé, o que é uma escola bd&? parquinho... tem que fazer

atividade, aula livre.O que € aula livreula livre é pra brincar
sozi... aula livre € pra brincar e pra desenhar, éoisa que quiser
(Crianca 29, de 5; 8 anos).

A fala da crianca 29 nos faz refletir sobre a infomia de atividades que de fato
atraem e mantém o interesse das criangas, pois cessalta a teoria piagetiana a
afetividade é a mola propulsora do processo cangirisegundo DeVries (1998), para
Piaget o interesse é central as acdes pelas quaisrga constroi o conhecimento
inteligéncia e moralidade.

Em relagdo ao conceito de escola ruim, uma cridagaeposta ndo importista e
19 deram respostas classificadas como crencas.cias;as que deram respostas-
crencas, uma acredita ndo existir escolas ruimsnaido que existem, sim, escolas

pobres. Vejamos o extrato a seguir.

Pra vocé, o que é uma escola ruiR®m? ... eu ndo acho que existe.
Eu acho que existe escola pobf.que € uma escola pobr@ue é
muito pobre. Ndo tem dinheir®or que sera que nao tem dinheiro?
N&ao tem dinheiro pra comprar lanche. Isso que é eseola pobre.
[levanta da cadeira]Crian¢a 19, de 5; 7 anos).

Embora a crianca tenha negado a existéncia deassoaihs, apresenta uma
condi¢cdo desfavoravel que pode ser encontrada gumak escolas, que é a falta de
dinheiro que as impossibilita de oferecer um ataedto de qualidade.

As respostas das 18 criancas que acreditam quierexescolas ruins foram
classificadas em subcategorias, apresentadas etaTzh

A subcategoria com maior nimero de respostas faichss fisicos. As criancas
consideram uma escola ruim quando esta ndo posgios, materiais e espagos, Como
o parquinho. A subcategoria aspectos fisicos qooretem a 40,9% das respostas,
exemplificada nos extratos a seguir.

Pra vocé, o que € uma escola ruiatth? O que é uma escola ruim?
Porque nédo tem quadro, ndo tem cadeira, ndo terdo.tem piscina...

nao tem... sala, ndo tem ventilador, ndo tem quadi@rianca 24, de
6; 3 anos).
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Tabela 26 -Numero de respostas e porcentual por subcategprissentada pelas
criangassegundo a categoria Conceito de Escola Ruim

Subcategorias Nimero de Respostas %

Aspectos fisicos 9 40,9

Aspectos humanos 6 27,3
Atividades desenvolvidas Brincadeiras/n&o brincar -

Conteudos escolares 1 13,6
Atividades diversas 2

Comportamentos considerados inadequados 2 9,1

Aprendizagem (n&do aprende) 2 91

Obrigactes - -
Total 22 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Pra vocé, o que é uma escola ruili2 ndo tem parque, ndo tem
nada, as cadeiras tudo estragada, e ndo faz naddicadassim...
dormindo(Crianga 27, de 5; 10 anos).

A auséncia de objetos, materiais e espacos €empaela pelas criancas ao
caracterizar uma escola ruim. As criancas ressajteamao tém como agir e explorar o
ambiente escolar se este n&do lhes oferecer umadade de espacgos e materiais.
Destaca-se a énfase dada pelas criancas aos esp&IO®S, Sem 0S quais uma escola
nao pode ser boa. Sua auséncia esta diretamest®nelda a qualidade escolar.

Em segundo lugar encontra-se a subcategoria aspbcamanos, correspon-
dendo a 27,3% das respostas. Para as criancasesgola ruim esta relacionada as
pessoas que frequentam o ambiente escolar ouausé@ncia, portanto uma escola ruim
€ aquela onde as professoras nao sao legais, péassam valores como bondade, ou o
simples fato de n&o ter criancas, parceiras delaties. Vejamos os extratos a seguir.

Pra vocé, o que € uma escola ruidifla escola ruim é quando eu nao
quero ir pra l& e me minha mae tem que me colagar € chatoO
gue tem em uma escola que faz ela ficar rilihgfiando a tia xinga, a
tia bate, a tia coloca um monte de vezes o nomjan@inha, depois
ela coloca a gente de castigo todos os dias... idapeando a gente
vai brincar na amarelinha, ela tira o tempo cert@apbrincar.
Também quando for pro parquinho ela nado tinha hiarar vai

atrasada depois ela comeca a gritdvlas isso acontece aqui ha
escola™Nao, gracas a Deus na@Crianca 26, de 6; 3 anos).

Pra vocé, o que é uma escola ruitdfha escola que ndo tem

atividade, muitas cri... muitas cri... que ndo temitas criangas, nao
tem atividade..(Crianca 20, de 6 anos; 1 ano).
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Percebe-se na fala da crianca 26 seu desconfortelag@o a algumas praticas
pedagodgicas que ressaltam a heteronomia existamelacao professor-crianca. Essas
praticas, que podem ser consideradas um tantorangetioras para as criancas, podem
ser exemplificadas pelo “nome na janelinha”, pelastigo” e pela imposicéo inquestio-
navel da ordem do adulto, sem chances para acow@ menos a escuta de seus
desejos e vontades. E importante ressaltar queranatfala da crianca 26 néo se refira,
neste extrato, especificamente ao seu cotidiangags@aponta o que ela ndo quer que
aconteca em uma escola, mesmo que essas pratsgiamges ndo ocorram na sala
dela.

Essas préticas que “visam” & ordem e a discipima&ala de aula sdo questio-
naveis, pois nao oportunizam o desenvolvimentoudanamia intelectual e moral na
crianca, ocasionando a obediéncia cega ou a reenitajue a crianca necessita de um
fator externo que controle suas atitudes e seuspadamentos, e ndo de uma
consciéncia do proprio sujeito que o faca quererdegoutra forma.

Kamii (1995) ressalta que existe uma enorme difgeentre um “bom”
comportamento escolhido autonomamente e um “bomipootamento por meio da
conformidade cega, pois, como a autora ressaligePidefende que as criangas
adquirem seus valores morais nao por internaligalo absorvé-los de fora, mas por
construi-los interiormente na interacdo com o meio.

As criancas também fazem referéncia as atividddesnvolvidas no ambiente
escolar (13,6%) como forma de conceituar uma esaofa Para algumas criangas uma
escola ruim é aquela que desenvolve atividadesioaiadas a conteldos escolares ou
que nao desenvolve atividades diversas. Pode-s& goé as criancas, por mais que
ressaltem o processo de ensino-aprendizagem, méotEresse em atividades dirigidas
e mecanicas que visam a aprendizagem de contescmares. Porém, o fato de néo ter
nenhuma atividade faz uma escola ser ruim també&janbs 0s extratos a seguir.

Pra vocé, o que € uma escola ruiai®.. chatoO que é uma escola

chata?E... fazer o nomé2or queAh, porque eu achCrianca 37, de
5; 9 anos).

Pra vocé, o que é uma escola ruitdfha escola que n&o tem

atividade, muitas cri... muitas cri... que ndo temitas criangas, nao
tem atividade..(Crianca 20, de 6 anos; 1 ano).

As falas das criancas e os estudos realizadog solootidiano e a rotina de

atividades na educacéo infantil, incluindo a im@ocia do brincar, por exemplo 0s
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estudos de Fortuna (2000), Oliveira (2001), deatrieos, nos fazem questionar: quais
séo os tipos de atividades que as crian¢as coasideteressantes e atrativas? Seré que
atividades que visam a aquisicdo de conteudos pav de repeticio e memorizacao
s&o interessantes para as criancas? E necesg@nsae as atividades desenvolvidas no
ambiente escolar de maneira que sejam atratives gmrcriancas, para que assim
explorem e construam conhecimentos de forma sigtifia e prazerosa.

Outros aspectos citados pelas criangcas ao coamsmituuma escola ruim foram
0s comportamentos considerados inadequados e adagagem, correspondendo a
9,1% das respostas cada. Segundo as criancas, sawla euim é aquela na qual as
pessoas que a frequentam tém comportamentos irettE)e que atrapalham a boa
convivéncia entre as pessoas no ambiente escotami@Eem aquela que ndo propor-
ciona as criancas a aprendizagem de conteldosnugjas extratos a seguir.

Pra vocé, o que € uma escola ruisifncio] O que seria uma escola

ruim? Seria que ndo pode aprender, que nao apré@dmnca 33, de
6; 3 anos).

Pra vocé, o que é uma escola ruim#m? ... “escola x'Por qué?Ah,
porque ndo aprende nad&rianca 30, de 5; 11 anos).

Pra vocé, o que é uma escola ruirttque tem escola que bate em
todo munddCrianca 23, de 5; 10 anos).

A diferenca entre uma escola boa e uma escolaéuimseada, principalmente,
na auséncia/presenca de aspectos fisicos, comedrdasespacos externos (parquinho).
A preferéncia pelos espacos externos também fandracla por Oliveira (2001), em
sua pesquisa com criancas de uma creche de Flpas@SC). Como ressaltado, a
dicotomia existente entrehyincar x estudarcondicionada pelos ambientes da escola:
area externa e sala de aula, juntamente com aégmeia das criancas pelo brincar, pode
ser uma explicacdo da escolha desse espaco comenétenecessario para que a escola
seja boa. Por outro lado, sua auséncia caracteimidituicao escolar como ruim.

Oliveira (2001) observou nos movimentos, nas falass siléncios das criancas
que o parque parece ser o lugar da invencao, deriaeca de fato, de correr, subir,
descer, pular, brincar, conversar com 0s amigogremos e com certa privacidade, de
inventar brincadeiras.

Os aspectos humanos também séo citados nas &alasiahcas ao diferenciar as
escolas boas das escolas ruins. Uma escola boaetaande as pessoas, principal-
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mente as professoras, que frequentam o ambientdaesessaltam os valores de
bondade e priorizam as praticas que respeitemasisLdros.

Ressalta-se que as criangcas, a0 mesmo tempo ermoitgoe a aprendizagem
como fator que caracteriza uma escola boa, ao toamm uma escola ruim mencio-
nam atividades desenvolvidas que se referem adipagyem de contelddos. Novamente
constata-se a contradicdo apontada pelas falagriag;as entre o que consideram
importante ter no ambiente escolar e o que deglastam de fazer ou ndo nesse ambi-
ente. As criancas também dao exemplos de escotasanqhecem ou ja frequentaram
para diferenciar uma escola boa de uma ruim, @ aefrian¢a se utiliza de experién-
cias particulares para definir uma escola boa e esgala ruim. Vemos entdo como a
construcdo do conhecimento social muitas vezesaawsth presa ao imediatismo da
crianca, a fala pronta, que quando confrontadasapta outros aspectos que, ao que

parece, sdo verdadeiramente 0 que a crianca pensa.

4. Extensao

O item denominado “extensao” visa compreender @esentacoes das criancas
sobre a tematica escola de forma mais abrangergimbando e estendendo para além
de situacdes vivenciadas pelas criancas. As parguqie compdem esse item sao:
Vocé acha que todas as criancas do mundo vao pmmeot? Vocé acha que todas as
criancas da sua idade vao a escola? E as criangiases que vocé? E as criancas
menores que VOCcé?

Com relacdo ao questionamento se todas as criadgas escola, nenhuma
crianca deu respostas ndo importistas ou fabulabt@scriancas deram respostas
classificadas como crencas e a resposta de unmga&niio foi contabilizada, por perda
na pesquisa. Dentre as criangcas que deram resgostess, oito acreditam que todas
as criangas vao a escola e 11 que nem todas acasiado a escola.

As oito criancas que acreditam que todas as @awgo a escola justificaram
sua crenca por diversos motivos, que foram agrigoado subcategorias, apresentadas
na Tabela 27.
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Tabela 27 -Numero de respostas e porcentual por subcategmpresentada pelas
criangas, segundo a categoria Todas as crian¢as E&cola

Subcategorias Numero de Respostas %
Aprendizagem (para estudar, aprender) 4 50,0
Exemplo de criangas que conhece 2 25,0
Sentimentos (gosta) 1 12,5
Aspectos fisicos (brinquedos) 1 12,5
Total 8 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Metade das respostas (50,0%) faz referéncia &a@digegem como o motivo de
todas as criancas frequentarem uma escola. Pqrtad&s as criancas vao a escola para
estudar e para aprender, como evidenciado nasdatasriancas, exemplificadas nos
extratos a seguir.

Vocé acha que todas as criangas do mundo vao pesaca?...]
acho... Por que vocé acha que todas as criancas R@oque elas
precisam de estudaPor que elas precisam estudBra saber... € pra
saber como fazer o trem quando crescer. [...]Porejas precisam de
saber muita coisa... que os adultos sdfianca 20, de 6 anos;
1 ano).

Vocé acha que todas as criancas do mundo vao pesacéa?/ao!
Por que vocé acha que todas v&otddos adulto... vai trabalhaPor
que vocé acha que todas as criangas vao pra ede@a&prender
(Crianca 30, de 5; 11 anos).

As falas das criancas 20 e 30 exemplificam bempmiténcia da aprendizagem
dada pelas criancas como justificativa de todasriaacas irem a escola. Esses dados
vao ao encontro das respostas dadas para justficaportancia de se frequentar a
escola. Portanto, se é importante ir a escola garender, as criancas acreditam que
todas as criancas vao a escola. As respostas teaadéirmacédo de que todas as criancas
vao a escola para estudar e para aprender conteddosiportamentos, desconside-
rando fatores que possam impossibilitar a freq@étas criancas na escola.

As criancas também ddo exemplos de criancas ga® @nhecem para
justificarem a ida de todas as criancas a esctdan Alisso, também afirmam que todas
as criancas vao a escola por causa dos seus saioisnmem relacdo a escola e dos
brinquedos que nela tem. As subcategorias “exendiglocriancas que conhece”,
“sentimentos” e “aspectos fisicos” correspondenbal?2,5 e 12,5%, respectivamente.

Vejamos 0s extratos a seguir.
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Vocé acha que todas as criancas do mundo vao pesacia?...]
acho.Por qué™Hum... porque minha tia também vai. Ela tem 21sano
E as criancas menores que vocé, vocé acha quev@dasa escola?
E eu tenho uma irmézinha, tem 3 aninHélg. vai pra escola?ai, ela
estuda aqui. Da sala da Tia Gislai(@rianca 21, de 5; 9 anos).

Vocé acha que todas as criancas do mundo vao peeolm?Todas!

Por que vocé acha que todas vao pra es¢ajue elas... porque as
escolas sdo boak as criancas menores que vocé, vocé acha que
todas vao pra escolaPodas. E as criancas maiores que VOCE&?
TambémVocé acha que todas as criangas da sua idade estokn?
Vao. Por que vocé acha que todas va@dque elas gostam da
escola... brincam muit(Crianca 31, de 6 anos;0 ano).

Vocé acha que todas as criangcas do mundo vao pesecéa?Vao.
Por que vocé acha que todas vao pra es&ala’u la pro quinto ano.

E vocé acha que todas as criangas vao pra esEaladu ter sete
anos... eu tenho seis, depois sete, depois elevoitd, depois eu vou
ter nove, depois eu vou ter deRor que vocé acha que todas as
criancas vao pra escol&drque... minha... tem hora que a gente fica
de férias, tem hora que a gente falta a escoléocé acha que todas
as criancas da sua idade vao a escé@® E as criancas maiores que
vocé, vocé acha que todas vao pra escdE® E as criancas mais
novas?/&o.Por que vocé acha que todas vao pra es&dajue sim.
Por qué? O que vocé acha? Por que sera que toolasavéscola®,
porque... é... por causa do pula-pula, e pula teagmdo, eu gosto do
pula-pula(Crianca 34, de 6; 3 anos).

As justificativas estdo baseadas em exemplos deoaegle diferentes idades
que a crianga conhece ou V€, no seu cotidiano, pad® a escola; de sentimentos que
tém da escola e que generalizam para as demaigasise de brinquedos que a crianca
entrevistada gosta. As criangas tendem a generabgeeriéncias particulares, ou seja,
apresentam raciocinio transdutivo, caracteristiam mknsamento pré-operatério,
juntamente com o fato de se atentarem para o gdeetamente observavel, aos
aspectos perceptiveis.

As oito criancas que acreditam que nem todas asgas vao a escola justificam
suas crencas por meio de diversos motivos, apezkesiha Tabela 28.

E interessante notar que as crian¢as ndo SO apadBESAS que privem as
criancas de ter acesso a uma instituicdo escols também se prendem a visédo super-
ficial ao considerar causas pontuais e situacicagsimpedem as criancas de frequen-
tarem a escola por um curto periodo de tempo, devidrias, enfermidades, etc.
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Tabela 28 -NUmero de respostas e porcentual por subcategmpresentada pelas
criangas segundo a categoria Nem todas as criaégas Escola

Subcategorias Numero de Respostas %

Bebés 7 36,8

Doente 5 26,3

N&o esta na cidade/ndo tem aula 3 15,8

A crianca ndo quer ir/ffaz comportamento inadequgdo 5 105
na escola '

Sem dinheiro 1 5,3

Passou da idade 1 5,3

Total 19 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Grande parte das respostas (36,8%) ressalta queelb#s ndo frequentam a
escola por causa de sua pouca idade. As crianpagta relataram que as criangas que
estdo passando mal ndo vao a escola. A subcatédoeate” corresponde a 26,3% das
respostas. Vejamos alguns exemplos nos extrateguir s

Vocé acha que todas as criancas do mundo vao pesacia?...]
nao.Por quéPorque tem algumas que nao vai... de zero anirfhms.

gue serd que elas nao vadrque elas... € neném néo sabe falar, ndo
sabe fazer nadéCrianca 25, de 5; 11 anos).

Vocé acha que todas as criancas do mundo vao pesacka?Nao.
Por qué? Porque algumas passa mal, algumas ndo quer ir...
algumas... algumas viaj&rianca 27, de 5; 10 anos).

As criancas que falam que os bebés ndo vao aaescaditam que as criancas
necessitam ter adquirido certas habilidades, pemelo, a fala, talvez como uma forma
de ser capaz de interagir com 0 meio e de resp@sdexigéncias e regras do ambiente
escolar, para ai entdo frequentar a escola.

Outra causa pontual e superficial apresentada petag;as, além da doenca, foi
o fato de a crianga ndo se encontrar em sua cidagea passeio, por motivo de viagens
ou pelo simples motivo de nao ter aula, no casoféidas e feriados. Além disso,
também citam o caso da crianca ndo querer ir deesoder feito bagunca na escola, e
ser impossibilitada de frequenta-la durantes alglias. As subcategorias “ndo esta na
cidade/ndo tem aula” e “a crianca nao quer ir/taamortamento inadequado na escola”
correspondem a 15,8 e 10,5% das respostas, respeetite. Vejamos 0 extrato a

seqguir.
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Vocé acha que todas as criangas do mundo vao peEseo®?Todas
eu nao achoPor qué?Algumas nado tém aula. Algumas nao t&or
gué?Porgque alguma nédo tem. Ta gravandé@cé acha que todas as
criancas da sua idade vdo a escolazlguma ndo vaoPor qué?
Porque alguns... alguns ndo querem ir pra escBlar que serd que
eles ndo querem ir pra escoR@rque eles preferem ficar com a méae

e com o pa(Crianca 19, de 5; 7 anos).

As criancas também falam, embora com menor fresja&b,3%), das criancas

gue nédo tém dinheiro, 0 que as possibilitaria dguentar uma escola, ou o fato de a

crianga ter passado da idade de ir a escola. Vgjasmexemplos nos extratos a seguir.
Vocé acha que todas as criancas da sua idade é@uoda?|...]
[balanca a cabeca em sinal de nd@@dr quéPorque tem uns que néo
tem dinheiro pra pagar a escolgocé acha que todas as escolas tém
gue pagarNa “escola y” ndo temSe tem escola que ndo precisa
pagar, vocé acha que todas as criangas vao pra2bém sei.Vocé
falou que as criancas que nao tém dinheiro ndoQ@apue vocé acha?
Vocé acha que todas vaB®arque... tem umas que nao tem condicoes.
O que sao condicedtum sei, minha mae que me falou... eu ndo sei.
E as criancas maiores que vocé, vocé acha que &daas/do pra
escolaibalanca a cabeca em sinal de nd@pr quéPorque tem uns

gue é carente, umas que nao podem, e umas queemadibheiro
(Crianca 36, de 5; 10 anos).

E as criancas maiores que vocé, vocé acha que tadasra escola?
[balanca a cabeca em sinal de ndepr quéd...] porque ndo.Mas
por que vocé acha que todas as criancas maioregingara escola?
Por que serap..] porque tem umas que ja passou da idé@dganca
33, de 6; 3 anos).

Podemos perceber que existe uma limitacdo no pmmga das criancas em
relacdo a amplitude e complexidade que a perguotie gomar, pois, embora
considerem fatores que, no seu modo de ver, naoitgen as criangas irem a escola,
elas fazem muita referéncia aos aspectos e ag@#sigpontuais que impossibilitam as
criancgas frequentarem o ambiente escolar por uto espaco de tempo.

Mas apesar dessa limitacdo, as criancas apresexalinacdes validas e que
retratam a realidade, explicacfes estas importapdes revelam seu modo de compre-
ender o0 mundo ao seu redor. Além disso, 0 questientd faz com que a crianca pense
sempre, 0 que permitira que ela passe a pensaunteas possibilidades para o problema
apresentado. O fato de a crianca apresentar libesaem seu pensamento demonstra a
necessidade da intervencéo, da contrassugest@sdmias perguntas que levam seu
sistema intelectual ao desequilibrio e a buscaradaptar a nova situacdo, promovendo
0 progresso intelectual, a reflexdo e a constrdedmonhecimentos.
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5. Mudanca

O item denominado “mudanca” diz respeito as reptagées das criancas sobre
processos de mudancas que envolvem a escola. §snp@s que compdem esse item
sdo: Como uma escola ruim pode ficar uma escol2 Bmemo uma escola que é boa
pode ficar ruim?

No que se refere a mudanca de uma escola ruimymasaescola boa, duas
criancas deram respostas nao importistas e 18 dexapostas classificadas como
crencas. As respostas-crencas foram classificadagrepadas em subcategorias,

apresentadas na Tabela 29.

Tabela 29 -NUmero de respostas e porcentual por subcateggresentada pelas
criancas, segundo a categoria Mudanca de uma ERcoia para uma

Escola Boa

Subcategorias NUmero de Respostas %
Aspectos fisicos 13 41,9

Atividades desenvolvidas Brincadeiras/brincar -
Conteudos escolares 3 16,1

Atividades diversas 2
Construir ou reformar 4 12,9
Aspectos humanos 4 12,9
Comportamentos considerados adequados 3 9,7
Aprendizagem 2 6,5

Alimentacao - -

Total 31 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Dentre essas respostas, 41,9% se referiram a nadascaspectos fisicos da
escola para que ela se torne boa, com énfase pasossexternos, como o parquinho, e
a presenca de brinquedos. Vejamos o0s exemplosctrasos a seguir.

Como uma escola ruim pode ficar uma escola Wal®cando as

cadeiras, colocando piscina, colocando o quadro,locando
ventilador, colocando a sal@Crianca 24, de 6; 3 anos).

Como uma escola ruim pode ficar uma escola A@2am monte de
brinquedo(Crianca 21, de 5; 9 anos).

Nota-se que as criancas relacionam o conceitosdelae boa aos espacos do

parquinho e aos brinquedos, portanto, para que escala ruim se torne boa é
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imprescindivel que esses elementos estejam preseatambiente escolar. A valori-
zacdo desses espacos e dos brinquedos estd raticiao brincar, pois 0 espago
externo € visto pelas criangcas como um espaco alopgalem brincar livremente, e 0s
brinquedos, como objetos do brincar, tém grandertapcia para as criangas.

As criancas também apontam a necessidade de s&rutorou reformar as
escolas consideradas ruins, para que elas se t@smrtas boas. Além disso, ressaltam
a necessidade de desenvolver atividades como esodulas de contetdos especificos
para que a escola se torne boa, e também a exastBnpessoas na escola (criancas e
adultos) que consideram os valores de bondades #hgs permitem agir livremente. As
subcategorias denominadas *“atividades desenvolyidaenstruir e reformar” e
“aspectos humanos” correspondem a 16,1, 12,9 &4l@2% respostas, respectivamente.

Vejamos 0s exemplos nos extratos a seguir.

Como uma escola ruim pode ficar uma escola podMum... Ai, ndo
sei. Faz de conta que existe uma escola muito ruimu® mpderia
acontecer pra essa escola ficar bBa@ia construir parquéCrianca
36, de 5; 10 anos).

Como uma escola ruim pode ficar uma escola Woa®car uma

professora mais legal, colocar um parquinho, nam halanco de

girar feito de pneuO que é uma professora leg&l@e deixa a gente
jogar papel no lixo, que deixa a gente fazer xixCrianca 38, de 6;
5 anos).

Como uma escola ruim pode ficar uma escola lEoafgar lixo no
lixo... O que mais que podia acontecer pra uma escola boa?
Também... é... pra elas ficarem boa? Tem que tefepsora,
professor, diretor..(Crianca 22, de 6; 3 anos).

Como uma escola ruim pode ficar uma escola bWea?ter tarefa,

esporte, ensinar esporte, também... brinquedogjysano... aula da

tia Caca...Que aula a tia Caca dBa aula de ginastica, de equilibrio,
handball, pra todas as meninas e pra todos os rosifi@rianca 26,

de 6; 3 anos).

Constata-se que as criancas, em suas falas, fafermdncia a necessidade de
reformas ou a construcdo de espacos escolaregyms escolas ruins se tornem boas,
nos revelando, novamente, que as criangas se ratpata os aspectos mais visiveis da
situacao, limitando suas explicacdes ao que Ihperéeptivel e desconsiderando os
processos ocultos, que devem ser inferidos.

Com relagdo as mudancas nas atitudes das pessof®guentam o ambiente
escolar, a fala da crianca 38, ao definir uma psfe legal, deixa claro como a relacéo

adulto-criangca muitas vezes reforca a heteronomip@der exercido pelo adulto sobre
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a crianca, de modo a impor e a impossibilitar agsmo a satisfacdo de necessidades
bésicas como ir ao banheiro.

Para as criancas, o que faz uma escola ruim fmaréb também, as pessoas do
ambiente escolar mudarem seus comportamentos unadies) e passarem a ter
comportamentos considerados adequados para o bowivicoescolar. As criancas
ainda citam nas respostas 0 processo ensino-apagedn; para elas, uma escola se
torna boa quando de fato as criancas aprendemubsategorias “comportamentos
considerados adequados” e “aprendizagem” corregporad9,7 e 6,5% das respostas,
respectivamente. Vejamos 0s exemplos nos extrategLar.

Como uma escola ruim pode ficar uma escola fa?or exemplo,
era uma escola boa, a pessoa empurra pessoa. Ningoéde

empurrar ninguém, nem batePor quéPorque sendo ela machuca.
(Crianca 29, de 5; 8 anos).

Como uma escola ruim pode ficar uma escola WoamMo assim?
Como uma escola que é ruim pode ficar boa? O qde poontecer
pra ela ficar boaMNao sei.O que vocé acha? Faz de conta que tem
uma escola muito ruim, o que pode acontecer préicaaboa?[...]

pra professora falar pra aprender, a fazer letragursiva(Crianca

30, de 5; 11 anos).

Com relacdo a mudanca de uma escola boa paraseowoia euim, cinco criancas
deram respostas ndo importistas e fabuladas e réndespostas classificadas como

crengas e agrupadas em subcategorias, apresensadabela 30.

Tabela 30 -NUmero de respostas e porcentual por subcategpresentada pelas
criancas segundo a categoria Mudanca de uma E8udapara uma

Escola Ruim
Subcategorias NUmero de Respostas %
Aspectos fisicos (auséncia/ruim/estragos) 9 47,4
Aspectos humanos 5 26,3

Atividades desenvolvidag  Brincadeiras/brincar (feap -

Conteldos escolares 2 10,5

Atividades diversas (tirar) -

Comportamentos considerados inadequados 2 10,5
Aprendizagem (né@o aprender) 1 53
Total 19 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).
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A subcategoria que mais se destacou foi “aspeésa$”, correspondendo a
47,4% das respostas. Para as criangas, uma es@lseltorna ruim, principalmente,
quando é retirado o parquinho ou este se enconiranal estado de conservacao, e
também quando ndo ha brinquedos na escola. Vejamaxemplos nos extratos a
sequir.

Como uma escola que € boa pode ficar uma escate ... fica

tudo enferrujado... tudo quebra parede, ficar seada(Crianca 27,
de 5; 10 anos).

Como uma escola que é boa pode ficar uma escaie? fTirar o
parquinho.Por que se tirar o parquinho ela fica rui@que todo
mundo vai ficar trist¢Crianca 32, de 5; 6 anos).

Como uma escola que é boa pode ficar uma escot@ Eii. ndo tem
brinquedo nem parquinhi&rianca 34, de 6; 3 anos).

As falas das criancas deixam claro como o parquen €spaco valorizado por
elas, tanto que sua auséncia implica uma escofa Efin outras pesquisas, como a de
Oliveira (2001) e Elali (2003), também foi constitao destaque dado pelas criangas
aos espacos externos das instituicdes escolaras, @pacos nos quais lhes é permitido
o brincar livre e ter contato com a natureza.

Em segundo lugar, o que mais se encontra nas dakgriancas € que uma
escola se torna ruim pela auséncia de colegas esempga de professoras bravas ou
chatas. Essa subcategoria denominada “aspectosbsimarrespondem a 26,3% das
respostas, exemplificada nos extratos a seguir.

Como uma escola que é boa pode ficar uma escot& rTirar 0s

parquinhos, colocar professora chata... e pro(@ianca 38, de 6;
5 anos).

Como uma escola que é boa pode ficar uma escole tui ndo ter
muito coleggCrianca 19, de 5; 7 anos).

Percebe-se que o ambiente escolar deve ser umguggromova a interacao da
crianca com diversas outras. Delval (2001) ressgltes a escola é um lugar que
possibilita as criangcas encontrarem outras e igiera entre si, 0 que € muito
importante para seu desenvolvimento, por promoveraperacao, a oportunidade de
colocar-se no ponto de vista do outro, a recipemtad além de aprenderem com as

outras criangcas muitas coisas importantes pardaa vi
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As criancas também destacam em suas falas adaal®d desenvolvidas no
ambiente escolar para explicar a mudanca de unwaeloa para uma escola ruim.
Segundo elas, uma escola se torna ruim quandcen@brincadeiras ou quando possui
atividades relacionadas a conteudos escolares.bBaggoria “atividades desenvol-
vidas” corresponde a 10,5% das respostas, exeoaol#ino extrato a seguir.

Como uma escola que é boa pode ficar uma escote Kliso tirar

criangas, aula de educacéo fisica, aula de arteta de teatrinho que
todas as criangas gos{&rianga 20, de 6 anos; 1 ano).

A mudanca de comportamento das pessoas que ftaquenambiente escolar
também é um fator apontado pelas criangas ao ex@hto que faz uma escola boa se
tornar uma escola ruim. Para as criancas, compenrta® considerados inadequados,
principalmente os comportamentos relacionados @sago, fazem com que a escola se
torne ruim. Por fim, outro aspecto apontado pel@mcas se refere a aprendizagem, ou
seja, uma escola se torna ruim quando as criarigagprendem conteldos escolares.
As subcategorias “comportamentos considerados duade®s” e “aprendizagem”
correspondem a 10,5e 5,3% das respostas, respeetites Vejamos os exemplos nos

extratos a seguir.

Como uma escola que é boa pode ficar uma escof® Ressoa mal
educada ficar batendo nas outra, fica jogando lira escola...
(Crianca 22, de 6; 3 anos).

Como uma escola que é boa pode ficar uma escoma? riNido
aprender escrevedCrianca 33, de 6; 3 anos).

Verifica-se que as criangas ndo apresentam seggajquie envolvam um processo
de mudanca, mas sim, como nos extratos antericitas; as atitudes das pessoas do
ambiente escolar e 0 ato de ndo aprender paraceax@i mudanca, ressaltando na
verdade elementos que caracterizam uma escola ruim.

Com relagdo a mudanca de uma escola boa para wola esim e vice-versa,
percebe-se que as criangcas baseiam suas explicgpdesipalmente, em dados
externos, ou seja, explicam essas mudancas a gastiaspectos fisicos. Destaca-se,
entre os aspectos fisicos citados pelas criancaspaco externo, o parquinho. Para as
criangas, ter area externa e colocar brinquedosdiazque escolas ruins se tornem boas
e vice-versa. Novamente, as falas das criancagapquara a preferéncia por espacos

externos.
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Nota-se também que o fato de ter ou ndo colegamanaira como as professo-
ras se relacionam com as criancas e as praticastijgam no ambiente esco-lar faz
com gue a escola se torne boa ou ruim. As cria@gaeram que as professoras tenham
atitudes mais respeitosas e menos impositivas kgéeas necessidades e aos desejos
das criangas.

Embora as criangas apresentem as mudancas neepsda que uma escola se
torne boa ou ruim, suas explicacbes sdo pontugimeltaneas. Isso se deve a uma
caracteristica do pensamento pré-operatério desqir Piaget: pensamento por
estados. A crianga pré-operatdria possui um penganestatico e rigido, o qual se fixa
nas impressoes de estados momentaneos e ndo consegn uma totalidade de condi-
cbes sucessivas em um todo coerente (BARRETO, 2@0d)n disso, com ressalta
Delval (2002), as criancas nessa idade, por comrsil® apenas o que € aparente, ndo
entendem 0s processos subjacentes ao que nao Berento, as mudancas que se
produzem na sociedade sdo mudancas subitas.

Embora seu pensamento apresente limitacdes, agasiapontam elementos
importantes para reflexdo e pratica para que adasssejam ambientes que satisfacam
seus interesses e necessidades, um lugar queeetastam seguras e incentivadas a

construir seu conhecimento com autonomia e prazer.

6. Justificativa

O item denominado “justificativa” tem como objetivoompreender as
explicacbes das criancas, quando sao solicitaglastiicar um determinado fenémeno,
no caso, relacionado ao ambito escolar. A pergguéacompde esse item €é: Por que
vocé acha gque existem escolas e escolas ruins?

Em relagcdo as justificativas, dez criancas deragpastas ndo importistas e
fabuladas e as outras dez criangas deram resmbasagficadas como crengas. O alto
porcentual de respostas classificadas como néoriistps ou fabuladas nos mostra a
dificuldade das criancas em justificar as causadedémenos sociais. Mesmo as
respostas classificadas como crencas nao justifid@nfato, a existéncia de escolas
boas e ruins, e sim apontam a auséncia/presengl@mdentos em umas escolas, o que
faz delas boas ou ruins. Das criancas que dergpostes-crencas, trés acreditam nao

existir escolas ruins, porém nao justificam suagaeVejamos os extratos a seguir.
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Por que vocé acha que existem escolas boas e £sunla?Escola

boa. Vocé acha que existe escola ruiid@o. Por qué?Porque néo,

nao existe.Por que vocé acha que ndo exisREtque ndo existe
(Crianca 37, de 5; 9 anos).

Por que vocé acha que existem escolas boas e ®soala?Nao
existe escola ruim ndo, s0... se... por exempla, pessoa todo dia a
pessoa empurrar, a pessoa que empurrar tem que piediculpa
(Crianca 29, de 5; 8 anos).

As respostas das sete criancas que acreditamr eegstilas ruins e boas foram

agrupadas em subcategorias, como pode ser comstetdthbela 31.

Tabela 31 -Numero de respostas e porcentual por subcategmpresentada pelas
criangas, segundo a categoria Existéncia de EsBo@s e Ruins

Subcategorias NuUmeros de Respostas %

Aspectos fisicos (auséncia/presencga; ruim/bom) 3 33,3
Comportamentos considerados adequados/inadequados 3 33,3
Aspectos humanos(bom/ruim) 2 22,2

Atividades desenvolvidas Brincadeiras/brincar -
Conteudos escolares - 11,2

Atividades diversas (nao ter) 1
Total 9 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

As criancgas, ao justificarem a existéncia de esdotas ou ruins, baseiam suas
explicacbes nos aspectos fisicos presentes outassesis escolas. Portanto, existem
escolas boas e ruins porque algumas escolas nabriéguedos e outras tém, ou 0s
espacos nao foram construidos com os devidos asdéazendo de algumas escolas
ruins. A subcategoria “aspectos fisicos” correspoa®3,3% das respostas, exemplifi-
cada no extrato a seguir.

Por que vocé acha que existem escolas boas e ®scita?[...]

Hum... Por que seraE porque, ndo tem brinquedo nas escola ruim,
tem brinquedo nas escolas bd@sianca 34, de 6; 3 anos).

As justificativas baseadas na auséncia/presencasplectos fisicos na escola
evidenciam como 0 pensamento da crianca se cewtnaaioria das vezes, ao que lhe
diretamente observavel; por mais que ela tenhapacaiade de representar, seu

pensamento ainda preso a percepgdo (DELVAL, 2002).
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As justificativas das criancas também se baseiasm comportamentos das
pessoas que frequentam o ambiente escolar. Paraaetausa da existéncia de escolas
boas e ruins é a auséncia/presenca de comportasramsiderados inadequados, prin-
cipalmente comportamentos de agressao das crighGafcategoria “comportamentos
considerados inadequados” também corresponde &38a3 respostas, exemplificada
no extrato a seguir.

Por que vocé acha que existem escolas boas e samla?Porque
existe muita escoldas por que umas s&o ruins e outras sdo boas?
Porque... é porque a “escola a” é boa e 14 no “agié d” € ruim. Por

gue no “colégio d” é ruimPorque todo mundo bate {&€rianca 23,
de 5; 10 anos).

A fala da crianca 23 indica seu desconforto emueatar um ambiente no qual
nNao se sente seguro e que esta sujeito a algunddipgressao pelas demais criancas.
Ao apontar comportamentos considerados inadequaal@s justificar a existéncia de
escolas ruins, as criangcas demonstram a necessldayplees 0 ambiente escolar promova
a cooperacgdo entre as criancas. Nao queremosaiieeum ambiente cooperativo esta
isento de conflitos, sendo estes até importantdspander de como sdo conduzidos e
resolvidos. DeVries (1998) ressalta que os professdevem ver os conflitos como
parte do curriculo e tirar vantagens de incideoteslituosos, pois em uma situacéo de
conflito as criangas tém oportunidade de percebdifepente ponto de vista do outro.
Elas devem ser motivadas a descobrir como resohagsroblema.

As criancas também se referem aos aspectos hur{ha%o) ao justificarem a
guestdo, considerando que existem escolas na gjpakaoas, principalmente as profes-
soras, ndo exercem valores de bondade. Uma cisangderiu a auséncia de atividades
em algumas escolas, fazendo com que estas sejasid@@uas ruins. Vejamos 0s
extratos a sequir.

Por que vocé acha que existem escolas boas e ®somla?Porque

algumas nao tém... muita professora boazinha, eurad tem
(Crianca 38, de 6; 5 anos).

Por que vocé acha que existem escolas boas e ®suwla?|...] eu

acho porque... porque tem algumas escolas que gas & algumas

gue sdo ruinsMas por que serd que existem umas que sao boas e
outras que sdo ruing?orque tém aulas que ndo tem atividade... que
nao tem brinquedo.(Crianca 20, de 6 anos; 1 ano).
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Os elementos mais citados nas respostas dasasi&mam os aspectos fisicos
(33,3%) e os comportamentos considerados adequaatbsjuados (33,3%). Segundo
as criancas, existem escolas boas e ruins porquageimas tém ou ndo espacos e obje-
tos, como parquinho e brinquedos, valorizados palascas. Também, a existéncia de
ambos os tipos de escolas esta diretamente redalzEioso tipo de comportamento das
pessoas que frequentam o ambiente escolar.

Embora os aspectos fisicos sejam ressaltadosepessentacdes das criancas,
outros elementos foram considerados ao justificaaesristéncia de ambos os tipos de
escola. Percebe-se que as criancas fazem semgn@&ni@h ao que tem na escola, ao que
se faz nela, a rotina e as relacfes ali estabakedRbrtanto, mais uma vez é confirmado
que a crianca compreende o ambiente ndo someluie gEgdectos fisicos, mas tambéem
pelas relacbes e interacdes com as pessoas, cohjedss e 0s espacos que estabele-
cem nesse ambiente, e pelos sentimentos que cemstoualificando entdo o espaco
escolar como ambiente.

Delval (1998) ressalta que as noc¢des, incluindmrapreensdo de processos
sociais, exigem explicagcbes mais elaboradas quandstificativa € solicitada, que ira
variar de forma consideravel com a idade. Por iagtificuldade das crian¢cas menores
de explicar e justificar fendmenos e processosasdPorém, mesmo com essa dificul-
dade, as criancas expressaram suas ideias solagis apresentada, raciocinando e

buscando dar uma explicacéo para o problema pimpost

7. Solucdes

O item denominado “solucbes” reune perguntas gsanvicompreender as
solucdes apresentadas pelas criancas diante dagdss-problemas colocadas a ela. As
perguntas que compdem esse item sdo: O que voa&aehpoderia ser feito para que
todas as escolas fossem boas? O que vocé achadgmrapser feito pra ter escola pra
todas as criancas?

Em relacdo as solucdes apresentadas pelas cripacasjue todas as sejam
boas, trés criangas deram respostas nao importistésbuladas e 17 deram respostas
classificadas como crencas. As respostas-crencas) fagrupadas em subcategorias,

apresentadas na Tabela 32.
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Tabela 32 -Numero de respostas e porcentual por subcategmpresentada pelas
criangas, segundo a categoria Solucdes para tedascalas serem Boas

Subcategorias NUmero de Respostas %
Aspectos fisicos 16 61,6
Aprendizagem (conteldos e comportamentos) 3 11,5
Comportamentos considerados adequados 3 115
Atividades desenvolvidas Brincadeiras/brincar 1
Conteldos escolares - 7,7
Atividades diversas 1
Aspectos humanos 2 7,7

Rotina

Ser igual a sua escola - -
Total 26 100,0
Fonte: dados da pesquisa (2011).

Mais da metade, ou seja, 61,6% das respostas rdag;as se referem aos
aspectos fisicos que necessitam ter nas escolasqpar essas sejam boas. Para as
criancas, uma maneira de todas as escolas seresmébagresenca de parquinhos e
brinquedos, além de outros objetos desejados pst ela forma como as salas séo
organizadas. Vejamos 0s extratos a seguir.

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boas®m monte de coisdve fala uma coisa que podia ser
feito pra todas as escolas serem bBasquinho... casa de brinquedo,

carrinho de controle remoto, carro, boneca, bonectaido que tem
(Crianca 26, de 6; 3 anos).

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boas?P..] pondo... eu esquecD que vocé acha que poderia
ser feito pra todas as escolas serem boas e legam?que fazer
parquinho...O que tem que ter nesse parquinfi@? que ter pula-
pula... um... uma casinha... escorregador... batan{Crianca 32, de
5; 6 anos).

As solucdes apresentadas pelas criancas paradpseds escolas sejam boas se
baseiam principalmente nos aspectos fisicos, cdas@&ma existéncia de parquinhos e
brinquedos em todas as escolas. Novamente encastraas falas das criancas a
preferéncia pelos espacos externos e pelos bringuedjue refor¢ca sua importancia no
ambiente escolar, como forma de atender as neeadssi@ aos interesses das criancas,
mas também de promover o desenvolvimento e a cgastrde conhecimentos de

forma prazerosa e significativa.
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A preferéncia das criancas pelos espacos exteamolsém foi encontrada nas
pesquisas de Oliveira (2001), Elali (2003) e Mar{i2010), como espaco no qual Ihes é
permitido brincar livremente e ter contato com tureza. Na pesquisa de Elali (2003),
as criancas valorizaram as areas livres e 0 comt@to a natureza, com citacdo de
parques playgrounds quadra descoberta, piscina, minizoolégico e sid. Oliveira
(2001) ressalta que a preferéncia das criancas psloacos externos esta diretamente
relacionada ao brincar. As criangas, no caso, izalor esses espacos por ali ser o lugar
da brincadeira, da invencdo, de se movimentar doendiade e se relacionar com as
demais criangas. Similarmente, Martins (2010) apapie as criancas de sua pesquisa
valorizavam a liberdade de escolha dos brinquethssbrincadeiras e de colegas e que,
portanto, essa valorizacdo pode ser uma expligagéoa preferéncia pelo parque pela
maioria das criangas.

O documento do Ministério da Educacédo “Parametdasdds de Infra-Estrutura
para Instituicdes de Educacao Infantil” (2006) deima oS espacgos externos como
areas de recreacao e vivéncia e aponta algumasieatdes a serem levadas em conta
ao se planejar e construir esses espacos. Umaélglas a valorizacdo dos espacos de
recreagdo e vivéncia vai incrementar a interag&ocdancas, a partir do desenvolvi-
mento de jogos, brincadeiras e atividades coletigisn de propiciar uma leitura do
mundo com base no conhecimento do meio ambientdiatoe O proprio reconheci-
mento da crianca de seu corpo (suas proporcoesibpiodes e movimento) podera
ser refinado pela relacdo com o mundo exterior (BRA2006).

Além disso, a interacdo com o ambiente naturainesdi a curiosidade e a criati-
vidade. Sempre que possivel, deve-se prover unmadoiéspecial com o tratamento
paisagistico, que inclui ndo s6 o aproveitamentoedgetacdo, mas também os diferen-
tes tipos de recobrimento do solo, como areia, grderra e caminhos pavimentados
(BRASIL, 20086).

Os brinquedos, como objetos valorizados pelas gagme essenciais para uma
escolar ser boa, também tiveram destaque na pasdgiBlower (2008) com criancas
entre 3 a 4 anos de idade, na qual o pesquisatibow desenho como instrumento de
coleta de dados. Os resultados de Blower (2008)agdencontro dos obtidos nesta
pesquisa, pois, com relacdo ao ambiente fisicelesentos concretos e ludicos e os
elementos da natureza tiveram o maior indice rmassentacoes das criancas.

Segundo Blower (2008), é importante destacar ax&fl da categoria “elemen-

tos ludicos”, utilizada em sua pesquisa, passarala gisponibilidade de materiais
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pedagodgicos e pelo proprio equipamento de molulidea instituicdo escolar. Estes
aspectos estao diretamente relacionados ao desenento infantil, haja vista a forte

representacdo dos brinquedos nos desenhos dasastidd brincar para a crianca é
fundamental e produz uma enorme gama de desdohi@smnen

O brinquedo para a crianca pequena esta muito di&reimples estimulo a
imaginacdo ou da simples substituicio de um désgdiato nio realizado. E por meio
dele, da brincadeira, que a crianca recria e sepaprda realidade observada por ela
propria no mundo que esta descobrindo. Esse fatéd & brincadeira uma vivéncia e
uma experiéncia emocional (BLOWER, 2008).

As criancas também citam em suas solu¢cfes o pmessino-aprendizagem e
0s comportamentos das pessoas do convivio esédatriancas acreditam que para
todas as escolas serem boas € necessario quargasraprendam conteudos e compor-
tamentos e que as pessoas da escola tenham comgaida considerados adequados,
com énfase no respeito ao préximo. As subcategSaendizagem” e “comporta-
mentos considerados adequados” correspondem, cada a1 11,5% das respostas,
exemplificadas nos extratos a sequir.

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas

fossem boasP06 brinquedo... aprender escrev@@rianca 33, de 6;
3 anos).

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boasE... jogar lixo no lixo... ndo bater nas criancanio
chutar as criancas... s0 is¢Grianca 22, de 6;3 anos).

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boasPedir desculpas pra pessoa, e ninguém brigar com
ninguém(Crianca 29, de 5; 8 anos).

A importancia dada pela escola tradicional a ajigagem de conteudos reflete-
se nas representacoes das criancas quando estsslisiadas a apresentar solucdes
para que todas as escolas sejam boas. As crismasiias falas, destacam a aprendi-
zagem como elemento importante e qualificador da escola, em detrimento dos
demais aspectos a serem trabalhados no ambiemiarestsando ao desenvolvimento
integral da crianca. Como ressalta Piagepleno desenvolvimento da personalidade,
sob seus aspectos mais intelectuais, € insepadivaionjunto dos relacionamentos
afetivos, sociais e morais que constituem a vidastala(PIAGET, 1986, p. 61).

As criancas também destacam a necessidade de essgieito entre as pessoas

que frequentam o ambiente escolar. Essa soluc@seapada pelas criancas, embora
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ndo expligue como isso poderia ser alcancado, absrdfletir em quais praticas
utilizadas na escola elas podem ser assumidasdagaopiciar de fato a construcao de
um sentimento de comunidade e respeito entre ascas e também entre o professor e
a crianga. Sera que a coercédo, presente nos apwEstolares tradicionais, possibilita
a construcéo de tais sentimentos? Para Saravalima@es (2010), um ambiente no
qual se pratica a coercao, a superioridade doathilie a discusséo e a cooperagao
entre as criancas.

As atividades desenvolvidas no ambiente escadanpwm brincar e o teatro, bem
como a presenca de pessoas que exaltam o valandade, sédo aspectos citados nas
solugbes das criangas para que todas as escaas Iseps. As subcategorias “ativida-
des desenvolvidas” e “aspectos humanos” corresponcda uma, a 7,7% das respos-
tas. Vejamos os exemplos nos extratos a seguir.

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boasE s6 pondo muita coisa nela, ai cada vez vai fioars
com as outras escolafQue coisas podiam colocar nessas outras

escolasPodia por muitos brinquedos pras criancas, po@iarmuitos
teatro... podia ate ter todo dia teat(@Grianca 20, de 6 anos; 1 ano).

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boas?...] ai eu também ndo seD que podia ser feito pra
todas serem boasProfessoras boazinhas.(Crianca 25, de 5;
11 anos).

Embora tenham sido pouco citadas, as solucdesegreferem as atividades e 0s
aspectos humanos podem nos parecer bastante sicgies a presenca de atividades
ludicas e livres para que as criangas possam byinean como a bondade do adulto, ser
humano responsavel por possibilitar e promovercsgdado e sua educagdo. Porém
essa “simplicidade” nos mostra a importancia daslaspcriancas para a presenca do
brincar no ambiente escolar e o respeito das pesssa frequentam esse ambiente,
principalmente dos adultos para com as criangas.

Com relacéo as solucdes apresentadas pelas sripagater escola para todas,
sete criancas deram respostas ndo importistas muatlas e 13 deram respostas
classificadas como crencas. As respostas-crenca® foassificadas em subcategorias,
apresentadas na Tabela 33.

A subcategorid construir/montar escolas” corresponde a 53,8% elgzostas e
se refere a necessidade de construcdo de escotsym todas as criancas tenham

acesso. Ja a subcategoria “aspectos fisicos”,spmnelendo a 46,2% das respostas, se
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Tabela 33 -NUumero de respostas e porcentual por subcategmpresentada pelas
criancas segundo a categoria Solucbes para terlaBspara todas as

criancas
Subcategorias Numero de Respostas %
Construir/montar escolas 7 53,8
Aspectos fisicos 6 46,2

Pobres néo pagar - -
Total 13 100,0
Fonte: dados da pesquisa (2011).

referem as solucdes baseadas em aspectos ligadasténcia de espacos e objetos em
grande quantidade nas escolas, possibilitandanassiacesso de todas as criancas a
esse ambiente. Vejamos os extratos a sequir.

O que vocé acha que poderia ser feito pra ter &#qual todas as
criangas?Construir um montéCrianca 38, de 6; 5 anos).

O que vocé acha que poderia ser feito pra ter ®@qual todas as
criangcasE so6 construir... € s6 construir um monte de es@tianca
20, de 6 anos; 1 ano).

O que vocé acha que poderia ser feito pra ter &quel todas as
criancas?Tem que ter parquinho, tem que ter um monte dg =i
gue ter muita cadeira, tem que ter muitos... saléSrianca 29, de 5;
8 anos).

O que vocé acha que poderia ser feito pra ter &qwal todas as
criancas?Pra todas?0O que vocé acha que poderia ser feito pra ter
escola pra todas as criancdsidas as coisas. Oh... tem uma escola
grandona, cabe todas as criancas, entdo vai tertqueim monte de
coisa... carrinho... elas vao ter que ganhar obhem mil reais por
isso.Quem tem gque ganhaf tias ganhar cem mil reais(Crianca

26, de 6; 3 anos).

Para que tenha escola para todas as criancasug8esose referem a construgéo
de mais escolas ou ao aumento (em quantidade) jd®®ke espacos nos ambientes
escolares. As solucbes apresentadas se baseiaaspertos mais visiveis, nos dados
externos da situacéo, caracteristicos do pensardantdanca até os 11 anos de idade,
no que se refere a representacdo de conhecimesitmsonados a sociedade e suas
instituicdes (DELVAL, 2002).

As solucdes apresentadas pelas criancas sao moatinstantaneas, desconside-
rando os processos complexos do sistema educa@owmalvidos nessas solugdes. As

criancas nessa idade apresentam dificuldade decax@ compreender processos
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subjacentes ao que ndo se V&, por isso sdo solpgiasis. Porém, suas solu¢des sédo
Uteis e validas para repensarmos 0s ambientesaesgobara que se oferega as criangas
um espaco onde elas se sintam bem e motivadas.

Podemos entdo inferir que as criancas da escathicional representam a
instituicdo escolar, principalmente, a partir de gentem, do que tém e do que fazem
nesse ambiente. As criancas se remetem aos aspEitos e humanos; aos seus
sentimentos e gostos; as atividades desenvolvedas;otina do cotidiano escolar para
expressarem o que pensam da escola e como a cochpmee

O modo como as criancas representaram a institiégéola esta relacionado
com o nivel de pensamento que possuem. Segunddapg&@getiana, as criangas entre-
vistadas possuem a estrutura pré-operatoria deap@mso, que possui caracteristicas
proprias de como as criangas irdo compreender @agnundo.

Como caracteristicas principais do pensamento peéatdrio que marcaram as
representacdes dos sujeitos da pesquisa, temoseiigemo intelectual a crianca €
egocéntrica em relacdo as representacdes e demarnstapacidade de considerar seu
proprio ponto de vista como um entre muitos outrosgentar coordena-lo com estes
pontos de vistaCentracdo: tendéncia de focalizar apenas um aspecto do objeto
fenbmeno sobre o qual o raciocinio incide, assidilaaspectos que mais chamam a
atencdo, desconsiderando outros aspectos impa@iaREnsamento por estados —
tendéncia em fixar seu pensamento nas impressdegatihs momentaneos, porém néo
consegue juntar uma totalidade de condicbes swess&m um todo coerente e
integrado, desconsiderando, assim, as transforraagé® unificam essas partes isola-
das;lIrreversibilidade: incapacidade da crianca de compreender que dertdbmenos
sao reversiveis; €ré-conceitos e raciocinio transdutivo:0os conceitos iniciais da
crianca pré-operatéria sao considerados pré-cascgiivis tendem a ser dominados
pelas a¢cBes, compostos de imagens e concretoseerdevabstratos; além disso, a
crianca tende a raciocinar ligando varios pré-cibmsepassando de um particular a
outro e tirando conclusdes a partir destas rela@&RBRETO, 2001).

Outras caracteristicas do pensamento pré-operabdportantes e fundamentais
para compreendermos as representacdes das crim@esquisa sdo: a representacéo
ligada & acde- embora a crianga tenha a capacidade de represergalidade, suas
representacdes estdo muito proximas das acOesnfmrem vez de esquematizar,
reordenar e refazer os acontecimentos, a crianganma as sequéncia dos fatos em sua

mente da mesma forma como as acdes, caracterizandmensamento extremamente
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concreto; e o desequilibrio entre assimilacdo enadacao — a crianca nédo € capaz de
se acomodar ao novo, assimilando-o ao velho denuam&ira racional e coerente, o que
ocasiona a nao preservacao intacta dos aspectogyaiaizacdo assimilativa anterior.
Essa auséncia relativa de equilibrio entre asstanla acomodacéao torna a vida cogni-
tiva da crianca instavel, descontinua e moment@®BRRETO, 2001).

Portanto, ao expressarem suas ideias e crences gadscola, as criangas se
baseiam nos aspectos que sdo observaveis e fasitiarseu contexto escolar. Por mais
que as criangas apresentem propostas de mudaapastem o que lhes causa descon-
forto em relagéo ao ambiente escolar, elas sealimd falar de aspectos referentes ao
seu ambiente, ao que elas conhecem e convivemgdbicgestritas ao que lhes é mais
concreto, sem ampliar suas ideias ao que lhesssgigiipotetizar. Ou seja, as criancas
falam daquilo que de fato conhecem e convivem pardir disso, constroem suas
representacdes. Esse fato confirma nossa hipoteseg)representacdes das criancas
sdo muito proximas as suas agfes na instituicadaeso que pode ser verificado nas
falas das criancas do ambiente tradicional, actieafam o processo ensino-aprendiza-
gem e citarem atividades como exercicios em salarce brincadeiras no “parquinho”.

Podemos inferir, entdo, que a énfase dada petas;as da escola tradicional ao
processo ensino-aprendizagem de contetdos e campo tos é uma construgéo social
que se da a partir daquilo que o0 seu ambiente cgferdransmite, por meio da organi-
zacao do espaco, das praticas pedagogicas e deSeawlestabelecidas, ou seja, € uma
construcéo feita pelas criancas a partir daqui éprivilegiado no ambiente tradicio-
nal: a aquisicdo de conteudos. Mas, por mais ggsaltem a aprendizagem, podemos
perceber em suas falas contradicées entre o gsi@mlaendem do meio (conhecimento
social) em que estdo inseridas e 0 que elas rewnud@sejam, pois, verifica-se que
falam de aprendizagem, de conteudos, em respaaigumas perguntas, e em outras
falam sobre o brincar, reforcando essa contradi¢ao.

Como ressalta Horn (2004) e Barbosa (2006), anargg@édo do ambiente traduz
uma maneira de compreender a infancia, de entsededesenvolvimento e o papel da
educacao e do educador. As diversas formas deipaganambiente para o desenvolvi-
mento de atividades de cuidado e educacdo das;asiggequenas, 0 modo como as
criancas e adultos ocupam esse espaco e comogenereom ele traduzem os objeti-
VoS, as concepcoes e as diretrizes que os adusssigm com relacdo ao futuro das

novas geracoes e as suas ideias pedagadgicas.
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Horn (2004) afirma que o espaco nunca € neutrg, g@rega em sua configu-
racdo signos e simbolos que o habitam. O espaipw é@e significados, podendo ser
“lido” em suas representacdes, mostrando a cudorague esta inserido por meio de
ritos sociais, de uso e organizacao dos objetoeldedes interpessoais, etc. Pela leitu-
ra dos espacos fisicos de uma instituicdo de eédadatantil € possivel depreender que
concepcao de crianca e de educador se tem.

Essa leitura do ambiente também ¢é feita pelagaigoue o frequenta por varias
horas no dia, e a partir dessa leitura e da sesagdo com o meio ela constréi suas
representacdes sobre a escola. Nao somente aergigE sobre a sua escola, mas a
partir das suas vivéncias particulares a criangdet@ generalizar essa representacao a
todas as outras.

Embora as criancas apresentem limitacdes de pensara, portanto, tenham
um modo peculiar de expressar suas ideias, é denextimportancia ouvir o que elas
tém a dizer sobre sua realidade. Suas falas, ssefa, seus sentimentos e suas ideias
nos apontam caminhos em direcdo a uma educacaprgo®va o pleno desenvolvi-

mento infantil.

4.3. Analise comparativa das representacdes dasamcas de um ambiente constru-
tivista e um ambiente tradicional sobre a escola

O objetivo deste capitulo € analisar comparativédenes representacdes de
escola das criangcas que frequentam um ambientdaesconstrutivista com as
representacdes das criancas que frequentam umrdaentyedicional.

A analise qualitativa das entrevistas evidencim@a@s criancas tém um jeito
peculiar de construir suas ideias sobre a realidadml, especificamente da escola. O
modo como as criangcas de ambos os ambientes es;atanstrutivista e tradicional,
expressam suas ideias sobre a escola se assemelinge rdiz respeito a forma de
compreendé-la, conceitua-la e caracteriza-la. Podewerificar nas respostas das
criancas que suas explicacdes sobre a escolaaarhatundamentalmente, no que tem
na escola, no que elas sentem em relagdo a esonolg@e fazem na escola. Portanto,
baseiam suas explicacbes nos aspectos mais visiaesguacdo, que lhes sédo direta-
mente observaveis e familiares.

Embora as criancas tenham um jeito de represdifitmenciado do adulto, este

estudo veio reafirmar que elas sdo capazes dessgpre que pensam do mundo em que
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vivem. As criancas, desde novas, buscam elabogaicagdes para dar sentido aos
fenbmenos e as coisas ao seu redor, ou seja,radigade e, portanto, tém o que dizer.
Como ressalta Delval (2002), as vezes as criamglasanm as questdes de uma forma
diferente do adulto, e € isso que vale a penaastud

Essa semelhanca encontrada nas respostas dasasrise deve ao nivel de
desenvolvimento que as criangas da pesquisa, demeite, se encontram. Segundo a
teoria piagetiana, entre 0s 2 e 7 anos as criamgasentam a estrutura de pensamento
do estagio pré-operatorio. Nesse estagio, apesartdeem desenvolvido a capacidade
de representar, seu pensamento ainda esta prescepgio (BARRETO, 2001).

Além disso, outras caracteristicas do pensamentcamaesse estagio de desen-
volvimento, como: o egocentrismo intelectual, ere gicrianca € incapaz de considerar
seu ponto de vista dentre muitos outros e de teo@ardena-lo com esses pontos de
vista; a centracao, que faz a crianca focalizanapeim aspecto do fendbmeno sobre
qual o raciocinio incide, assimilando os aspect@smais chama a atencéo e desconsi-
derando outros aspectos importantes; pensamentesgaos, ou seja, um pensamento
estatico e rigido, no qual a crianca tende a fiear pensamento nas impressodes de esta-
dos momentaneos, ndo os integrando em uma totajidacgré-conceitos e o raciocinio
transdutivo, que se referem aos conceitos inidaigrianga, que tendem a ser domi-
nados pelas acfes e pelo o que € concreto — anteéadia crianca de raciocinar ligando
varios pré-conceitos, passando de um particulauteo e tirando suas conclusées.
Embora a crianca tenha capacidade de represergalidgade, suas representacdes estéo
muito proximas das acdes, portanto, em vez de pwjimr, reordenar e refazer os
acontecimentos, ela imprime as sequéncias de &psua mente da mesma forma
como as ac0Oes, caracterizando um pensamento ertrteconcreto; e desequilibrio
entre assimilagcdo e acomodacéo, ou seja, a cnewa capaz de se acomodar ao novo,
assimilando-o ao velho de maneira racional e coerenque ocasiona a nao preserva-
céo intacta dos aspectos da organizacéo assiraikatierior.

Como as criancgas entrevistadas nesta pesquisaedt& 5 e 6 anos de idade,
era de se esperar que a maneira como representariagtola fosse semelhante,
podendo variar o conteldo das respostas ou ostaspeais ressaltados. Quanto a isso,
observou-se a existéncia de diferengas entre pest@s das criangas inseridas nos dois
ambientes educativos.

A analise comparativa das representacdes dagasiajue frequentam os dois

tipos de ambientes escolares serd apresentada, masncapitulos anteriores, a partir
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dos sete itens do roteiro da entrevista. E nedesséormar que para diferenciacéo dos
extratos das falas das criancas em relacdo ao mtmbéscolar ao qual pertencem
(construtivista e tradicional), foram utilizadas atweviacées E& e ET= no final de

cada extrato.
1. Descric¢éo inicial

O item descricao inicial tem o objetivo de introdltematica pesquisada com
as criangas, no caso deste estudo diz respeitoodo oomo 0s sujeitos conceituam a
escola e a caracterizam, ou seja, 0 que considepam escola e 0 que é necessario
para ser uma escola, levando em consideragdo aawlgrimportancia. Primeiramente
foi apresentada as criancas uma pequena histwgciginal para introduzir o tema e
ajudar no pensamento da criancga:
Era uma vez uma cidade muito legal, que tinha quade que as
pessoas precisam: tinha padaria, supermercado,, [d@amacia,
igreja e outras coisas. Mas néo tinha escola parangas pequenas,
sO tinha escolas para criancas grandes. Entdo assqes que
moravam nessa cidade acharam que precisava ter esnala para
criangas pequenas como vocé. Mas essas pessoaabi@mn como
essa escola tinha que ser. Elas queriam uma espoafosse boa,
mas ndo sabiam do que as criancas gostavam, olgsieeriam que

tivesse la4. Entdo, se vocé morasse nessa cidack peadleria ajudar a
construir a escola.

As perguntas feitas as criancas foram: Se voc fajsslar, me fala, pra vocé o
gue é uma escola? As pessoas dessa cidade godierisairer, 0 que um lugar precisa
ter para ser uma escola? Vocé acha importantesc@la?

Com relacdo ao conceito de escola, 17 criancasnioeate construtivista e 20
do ambiente tradicional deram respostas classéEambmo crencds As respostas-
crencas foram agrupadas em subcategorias, apréasmia Tabela 34.

Em relagdo ao conceito de escola, as criangas disstipos de ambientes
educativos basearam suas explicacdes na finalidadescola. Embora as representa-
cOes das criancas do ambiente construtivista tersgaooncentrado mais na finalidade

da escola, com 46,7% das respostas, em comparagaascrepresentacdes das criangas

12 Escola Construtivista.
13 Escola Tradicional.

" E necessario ressaltar que quando falamos em taspms crencas estamos nos referindo as crencas
desencadeadas e espontaneas.
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Tabela 34 -Numero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criangas, segundo a categoria Conceito de Escola

Ambiente Ambiente
) Construtivista Tradicional Total de
Subcategorias %
N° de N2 de Respostas
% %
Respostas Respostas
Aspectos fisicos 8 26,71 7 20,0 15 231
Aspectos humanos 1 3,3 3 8,5 4 g,2
Atividades Brincadeiras
: . 3 5 8
desenvolvidas brincar
Contetdos - 133 2 20,0 2 16,9
escolares
At|y|dades 1 i 1
diversas
Sentimentos 3 10,0 8 22,9 11 16,9
Finalidade 14 46,7 10 28,6 24 36/9
Total 30 100,0 35 100,09 65 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

do ambiente tradicional, com 28,6% das respostagjittude da maior distribuicdo das
respostas nas subcategorias, a subcategoria camnmeeorréncia de respostas nas duas
escolas foi a finalidade (36,9%), como nos mostraxtratos a seguir.

Se voceé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éest@a?E pra
gente brinca(Crianca 1, de 5; 9 anos, EC).

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éesomaE... escola
€ pra estudarEstudar o que? O que estuda na esdesi@da dever...
“para casa’... (Crian¢a 22, de 6; 3 anos, ET).

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éesowa? ..Uma
escola pra gente estudé&Crianca 15, de 6; 2 anos, EC).

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éesnw@a“Escola é
um lugar que a gente estuda muito, que ai as.eraj@r.Aprender o
gue?Aprender... de casa, aprender um monte de cosaeeer...O
gue vocé aprende aqui na escold&s eu aprendo a escrever aqui
[aponta para sua cabec¢dCrianca 19, de 5; 7 anos, ET).

As criangas, em sua maioria, 36,9%, conceituarastala ndo pelo que ela €, e
sim para que ela serve. Porém, € importante rassglte as criancas do ambiente
construtivista citam tanto a aprendizagem quarioircar ao falarem da finalidade da
escola, diferentemente das criancas do ambiemtieitraal, que so6 fizeram referéncia a

aprendizagem, enfatizando que a escola é um lagargstudar e aprender.
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Apesar de o brincar ter sido citado pelas criamasambiente tradicional ao
conceituarem a escola a partir das atividades debeaias no ambiente escolar, ao se
referirem a finalidade da escola enfatizam o preeensino-aprendizagem, compreen-
dendo-o como a unica finalidade e funcdo da ingéitu escolar. Diferentemente, as
criancas do ambiente construtivista compreendematidade da escola para além do
processo ensino-aprendizagem, considerando alipdttescolar um lugar que também
tem por finalidade e funcao propiciar o brincar.

Ao considerarmos como caracteristica do pensantast@riancas entrevistadas
o fato de suas representacfes se basearem noegué thais aparente e perceptivel e
que as criangas constroem suas representacoesiradpasuas interagdes com o0 meio
fisico e social, podemos inferir que as represéetaglas criancas que se referem a
finalidade da escola refletem, principalmente, lggue é valorizado em seu ambiente
escolar.

Portanto, a énfase dada pelas criancas do amliradieional ao processo de
ensino-aprendizagem demonstra a valorizacdo quembieate tradicional da a
transmissdo de conteudos. Piaget (1984), em seu“Rara onde vai a Educacao?”,
guestiona se os métodos utilizados pela escolacivadl conseguem formar, com
éxito, um raciocinio ativo e autbnomo na criangas para ele a escola tradicional até
oferece ao aluno uma quantidade consideravel deeconentos com o objetivo de
enriguecer o pensamento e consolida-lo, mesmo @ueocpassar do tempo o sujeito ja
tenha esquecido esses conteldos, poisportante é ter conheciddPIAGET, 1984,

p. 53).

Percebe-se, no decorrer das entrevistas, que guasdcriancas falam do
processo-ensino aprendizagem referem-se principédngeaprendizagem de conteudos
como a leitura e escrita. Porém, é importantetrefleque as escolas consideram como
objetivo da educacao. Como afirma Piaget (1984),

Afirmar que o direito da pessoa humana a educac@oig assumir
uma responsabilidade muito mais pesada que assegutada um a
possibilidade de leitura, da escrita e do célcusignifica, a rigor,
garantir para toda crianca o pleno desenvolvimedéosuas funcoes
mentais e a aquisicdo dos conhecimentos, bem camovalores

morais que correspondam ao exercicio dessas funcags a
adaptacao a vida social atullPIAGET, 1984, p. 34).

Percebe-se, pela Tabela 34, que as criancas derdmlscolar construtivista e

tradicional se utilizam das mesmas subcategomsingentos (16,9%), aspectos fisicos
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(23,1%), atividades (16,9%) e aspectos humanogx|6j2ara conceituar a escola.
Portanto, independentemente do ambiente escolarfrggeientam, basearam suas
explicacbes apoiadas nos mesmos aspectos.

Pelo fato de o ambiente escolar lhes ser familieotigliano, constata-se que as
criangcas o percebem sob suas variadas dimensOes aponta Forneiro (1998):
dimenséo fisica, que se refere aos aspectos nisidoiambiente, ou seja, espaco fisico,
suas condi¢cOes estruturais, seus objetos e suaizagao; dimensao funcional, que se
relaciona ao modo de utilizacdo dos espacos, slival@ncia e o tipo de atividade a
qual se destinam; dimenséo temporal, que se raferganizacao do tempo; e dimenséo
relacional, que se refere as diversas relacoeseestabelecem no ambiente escolar.

Vejamos 0s exemplos nos extratos a seguir.

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éego@a”u acho
legal. Por que vocé acha legaPbrque tem um parquinho, muitas
brincadeiras, professorg€rianca 10, 5; 10 anos, EC).

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éastala?Uma
escola... € uma coisa bem legal, porque la tem &wdarna, pode
brincar, pode enterrar o pé, mas nessa histéria t&€mn escolas tao
legais, porque ndo tem escdfarianca 11, de 6 anos; 1 ano, EC).

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éego@a™ra mim
uma escola que tenha brinquedo... area externae. & gente pode
divertir... atividadegCrianca 17, de 6; 2 anos, EC).

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éesomwaBom.Por
gué?Porque eu gosto da escolRor qué?Porque é muito legalO
gue tem na escola de leg8ifinca a gente na amarelinha, a gente faz
gualquer coisgCrianca 23, de 5; 10 anos, ET).

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éesowa”la € um
prédio grande... cheio de criangas muito leg@isianca 28, de 6;3
anos, ET).

Se vocé fosse ajudar, me fala, pra vocé o que éastala?Uma
escola... pra... escola as vezes tem deveres... tem... area livre,
brincar... e comprar umas coisagCrianca 35, de 6 anos; 0 ano, ET).

Para a crianca o ambiente ndo é simplesmentespagafisico e seus materiais,
mas toda uma gama de elementos que se inter-mredacioesse espaco, qualificando-o,
dando-Ihe significado.

Embora as subcategorias tenham sido citadas risagdes das criancas de
ambas as escolas, percebe-se que as criancas tm@donstrutivista concentraram
suas explicacdes na finalidade da escola e nostasp#sicos, diferentemente das

criancas do ambiente tradicional, que se utilizanaas de outros elementos, com uma
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frequéncia muito proxima, para conceituar escota, gxemplo: 0s sentimentos, as
atividades desenvolvidas no ambiente escolar spectos fisicos.

Percebe-se que os aspectos humanos sdo pouausqitalds criancas dos dois
ambientes escolares (6,2%) ao conceituarem umdae&subora pouco citados, o que
chama atencéo para o seu baixo porcentual nasstasp@s aspectos humanos nos
apontam como as criangas conceituam a escola s glegamnentos levam em conside-
racdo ao refletirem sobre o que é a escola. Asigagados dois ambientes também
consideram, para além da finalidade da escola,eoegta possui, 0 que a compde. A
escola € um ambiente cercado de pessoas com asaguaiancgas se relacionam e que,
portanto, é considerado por elas ao conceitua-la.

Com relacdo a caracterizacdo da escola, as 18asialo ambiente construti-
vista e as 20 do ambiente tradicional deram reapadassificadas como crencas. As
criancas dos dois ambientes escolares, quandoianstds sobre o que um lugar
precisa ter para ser uma escola, deram explicagdée parecidas e se utilizaram dos

mesmos elementos para caracterizar a escola, codeoser constatado na Tabela 35.

Tabela 35 -Numero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criangas, segundo a categoria Caracterizacao adaEsc

Ambiente Ambiente
) Construtivista Tradicional Total de
Subcategorias 5 %
N2 de N2 de Respostas
% %
Respostas Respostas
Aspectos fisicos 17 47,8 19 50,0 36 48,
Aspectos humanos 4 111 5 13,2 9 12,2
Atividades Brincadeiras 5
. ; 2 3
desenvolvidas brincar
Conteudos 1 222 6 34,2 y 28.4
escolares
At|y|dades 5 4 9
diversas
Alimentacao e, ou, rotina 7 194 1 2|6 8 10,8
Total 36 100,0 38 100,0 74 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Percebe-se que as criancas das duas escolas tcararansuas explicacées nos
aspectos fisicos, ou seja, de objetos, materiespacos fisicos necessarios para que um
lugar seja de fato uma escola. Praticamente melasleespostas das criancas, 48,6%,

fez referéncia a esses aspectos. Vejamos 0S ex&raguir.
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As pessoas dessa cidade gostariam de saber, arglieggar precisa
ter pra ser uma escol&?Pa ser uma escola? Tinha que ter brinquedos
novos, tinha que ter também alguns brinquedos $edaiha que ter
violdozinho de brincadeira, e... também pra papiégi tem que ter
essas coisa de brincadeira, que a gente inventa linmgadeira e
comeca a brincar. Tipo pique-cola, pique-pega, pigsconde,
gueimada...O que vocé ia falar pra eles colocarem nessa éscola
Colocar telefone, fazer secretaria e, também fazera sala onde...
onde... a “fulana” fica 14 na escola A, e tambémhii que ter
matematica pras criancas aprenderem a ler e a escrgCrianca 4,

de 6; 6 anos, EC).

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, arglieggar precisa
ter pra ser uma escol@tinquedo, €... quadro.0 que mais2.4pis,
postila... O que mais? Tem mais alguma coisa que tem queater
escola?Tem, giz..O que mais¥entilador...Eles vao construir uma
escola e eles querem saber o que eles precisaracdladeiras..O
que mais?Ventilador... Mais alguma coisa vocé falaria pra eles
colocarem na escol&... luz..Mais alguma coisat... porta.O que
mais?Janela...Mais alguma coisak. E... €... uma parte pra gente
brincar. Como vocé acha que tinha que ser essa parteipcatdt...
amarelinha..(Crianca 23, de 5; 10 anos, ET).

Como nos aponta Delval (2002), a crianca até ekl18nos baseia suas explica-
¢cbes sobre o mundo nas aparéncias, no que € rsaislvisso fica claro quando elas
falam o que um lugar precisa para ser uma escpkta de elementos fisicos como
espacos, objetos e materiais presentes em seurdaenbgeolar. As criancas, ao caracte-
rezarem a escola, utilizam-se de aspectos fisiweelps conhecem e interagem diaria-
mente na sua escola. Elas partem daquilo que Ifaniktar. Percebe-se que, apesar de
as criancas dos dois ambientes terem ressaltadspestos fisicos ao caracterizarem
uma escola, suas explicacbes se diferenciam, ete, @ apontarem elementos que
caracterizam um ambiente tradicional, como mesai@as e quadro, e um ambiente
construtivista, com salas organizadas em areasteéesses onde cada uma disponibi-
liza diversos materiais, brinquedos e jogos.

Ressalta-se que as criancas dos dois ambientdarescdestacaram o brinquedo
como objeto que ndo pode faltar na escola. As gamrmdo ambiente construtivista,
sempre que se referiram aos aspectos fisicosamitas brinquedos, que também tive-
ram destaque nas falas das criangcas do ambiedieidreal, embora eles sejam objetos
pouco presentes no cotidiano do ambiente tradicmesguisado.

Percebe-se, entdo, que o brinquedo é consideraddamento indispensavel no
ambiente escolar, pois as falas das criangas ravalamportancia desse objeto e
demonstram seus anseios por uma escola que priobzacar e a ludicidade, tornando

0 ambiente atraente e motivador.
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O segundo aspecto considerado caracterizador dalaeslestacado pelas
criancas dos dois ambientes escolares foi as atiegl desenvolvidas (28,4%). Para as
criancas, uma escola, para se caracterizar comaréaisa desenvolver atividades. Ati-
vidades diversas como o desenho, a pintura, etamf@s mais citadas pelas criancas
dos dois ambientes escolares. Porém, pode-se uratadiferenca entre as representa-
¢cOes das criancas do ambiente construtivista eadiccional: as criangas do ambiente
tradicional deram destaque as atividades diretamefdcionadas a conteudos escola-
res, como atividades da apostila, atividades det@gcaulas de conteudos especificos,
diferentemente das criancas do ambiente consst#jwue ressaltaram a importancia e

necessidade das brincadeiras. Vejamos 0s extratgua.

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, arglieggar precisa
ter pra ser uma escol&?Pa ser uma escola? Tinha que ter brinquedos
novos, tinha que ter também alguns brinquedos $edaiha que ter
violdozinho de brincadeira, e... também pra papiéci tem que ter
essas coisa de brincadeira, que a gente inventa lbmmecadeira e
comeca a brincar. Tipo pique-cola, pique-pega, pigsconde,
gueimada..(Crianca 4, de 6; 6 anos, EC).

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, argluegar precisa

ter pra ser uma escolaa sei! Brinquedo..O que mais que vocé
falaria pra eles colocarem nessa escola que elescwastruir?
Brinquedo, dever... his... dever de histéria, pastiO que mais que
tem que ter na escola? O que um lugar precisadesgr uma escola?
Ahn... que que precisd®, o que voce falaria pra eles colocarem nessa
escola?0 quadro, precisa pra ensinéCrianca 28, de 6; 3 anos, ET).

Ao considerarmos que as criancas se encontramsti@i@ pré-operatorio,
segundo a teoria piagetiana, portanto tém seu pmmga preso ao que lhes é percepti-
vel, acreditamos que suas falas revelam carastedsio seu ambiente escolar. Perce-
be-se, entdo, que as criancas do ambiente tradic@am retratarem a escola a partir de
atividades de conteudos escolares, falam daquio cgwacteriza sua propria escola,
falam daquilo que Ihes é cotidiano. Da mesma foasayriancas do ambiente construti-
vista, ao apontarem a necessidade das brincadeiresntexto escolar como caractere-
zador desta instituicdo, falam do que lhes é famitio lugar que o ludico ocupa no dia
a dia do ambiente escolar construtivista.

As falas das criancas do ambiente tradicional detn@m a preocupacdo da
escola em transmitir conteddos por meio de atiwedddagmentadas e repetitivas, em
detrimento do brincar, reforcando a constatacabattina (2000) de que encontramos

na escola um brincar literalmente acantonado, qauaénte inexistente, que n&o
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contamina as demais atividades escolares e € roastin controle. Essa constatacao
ressalta a necessidade urgente da insercdo dabriaaotina e nas préaticas escolares,
necessidade esta destacada pelas criancas do tmlmmstrutivista, que como
Carvalhoet al (2005) reconhecem a importancia do brincar ddttu a rotina de
atividades.

Os aspectos humanos (12,2%) e a alimentacdo mtma (10,8%) também séo
citados como elementos necessarios para se teeseoda. As criangcas destacam que
nao basta ter uma estrutura fisica e atividadgsudigeis para se ter uma escola, pois
ressaltam a necessidade de ter criangas e prafessarma rotina para que um lugar

seja de fato uma escola. Vejamos os extratos arsegu

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, arglieggar precisa
ter pra ser uma escol&8vinquedo.. O que mais precisa ter na escola?
[...] uma pessoa pra cuidar delesCuidar de quem®os meninos
pequenosO que mais precisa ter na escola? O que vocéda feh
essas pessoas colocarem na escola? Vocé falouuddivg; uma
pessoa pra cuidar das criancas... 0 que rhais® que a Lulu [Luisa,
crianca da sala que fez a entrevista antes delajufaEla falou o que
ela pensava, eu ndo me lembro mais... 0 que etvacl que vocé
achar, vocé fala. O que uma escola precisaQer€oleguinhasO que
as criancas gostam na escol2® amigos(Crianca 2, de 5; 6 anos,
EC).

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, argliegar precisa
ter pra ser uma escol@&inquedo, pula-pula, escorregador... tia de
aula de educacgdo fisica, é... professor... prof@ess® monte de
brinquedo pra eles brincar. E também trabalhinhoa peles
aprenderen{Crianca 26, de 6; 3 anos, ET).

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, arglieggar precisa
ter pra ser uma escol&@ah... tem que ter brinquedo, mesa, almoco,
lanche, éee... jantar e café da manha e atividadeea externa. E
brinquedo de casdCrianca 6, de 5; 7 anos, EC).

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, arglugar precisa
ter pra ser uma escolé/a casa que tem que ser esc@a que tem
gue ter nessa casa pra ela ser uma esbt#dad... negécios... ganchos
pra pendurar as mochilasO que mais precisa ter na escola?
Telhado...O que mais um lugar precisa pra ter uma escolg@eas
criangas gostam que tenha na escdlef cadeira... tem... humQ.
gue mais?Recreio, como area grande da esc{Crianca 19, de 5;

7 anos, ET).

As criangas apontam elementos para além dos aspiésitos para caracterizar
0 ambiente escolar, ressaltando a necessidade ss@gsecom as quais possam se
relacionar bem, como o horario do recreio. Ao dasemem o que um lugar precisa para

ser uma escola, percebe-se que as criancas utitiharsos elementos presentes no
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cotidiano escolar, por exemplo, atividades divergpassoas (criancas e professoras),
bem como a rotina escolar, ndo se prendendo somemgpaco fisico e materiais.

Uma diferenca que podemos notar entre as repeggss das criancas do
ambiente construtivista e as das criancas do amebieadicional € em relacdo a rotina e,
ou, alimentagcdo. As criancas do ambiente consistdivcitam mais vezes a rotina
escolar na caracterizagdo da escola. Na verdagmaspuma crianca do ambiente
tradicional cita a rotina ao se referir ao recrdié sete criancas do ambiente construti-
vista falam da rotina e alimentacdo como caracdares da escola. Vejamos o extrato
a seguir.

As pessoas dessa cidade gostariam de saber, arglugar precisa
ter pra ser uma escol&?inquedos.O que mais que vocé acha que
tem que ter na escola? O que mais uma escola g@remidUma

professora.Mais alguma coisa? O que mais precisa Bnetisa ter
hora de buscar [...]Crianca 8, de 6; 2 anos, EC).

Uma explicacdo possivel para essa diferenca é gumiancas do ambiente
construtivista permanecem na escola em periodgraifediferentemente das criancas
do ambiente tradicional, que frequentam a escatente no periodo vespertino. O fato
de as criancas do ambiente construtivista permagr@cpor mais tempo na instituicdo
escolar em constante interacdo com a rotina establalnesse ambiente pode contribuir
para que elas vejam a rotina como parte integentgacterizadora da escola.

Em relacdo a importancia de ir & escola, 17 credgaambiente construtivista e
as 20 do ambiente tradicional deram respostasfadasias como crencas. As respostas-
crencas das criancas dos dois ambientes escotaees figrupadas em subcategorias,
apresentadas na Tabela 36.

Podemos notar que as criangcas dos dois ambiestedaes destacam a
aprendizagem como principal fator explicativo dgpaméncia de se frequentar uma
escola, ao cita-la em 62,3% das respostas. Ascasaspontam que é na escola que se
aprendem conteudos, principalmente aqueles voltpdoa a escrita e a leitura, e
também comportamentos de solidariedade ao préximdiseiplina, embora os
contetdos tenham sido mais citados. Vejamos oatesta seguir.

Vocé acha que € importante ir & escddiam... a gente aprende um
monte de coisa hov& que aprende na escolayente aprende que
ndo pode fazer coisa errada, aprende que... apramdemontdo de

coisas.O que mais aprendéprende a ler... aprende a se comportar
(Crianca 6, de 5; 7 anos, EC).
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Tabela 36 -NUmero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criangas, segundo a categoria Importancia de scalk

Ambiente Ambiente
) Construtivista Tradicional Total de
Subcategorias %
N2 de N2 de Respostas
% %
Respostas Respostas
Aspectos fisicos 3 15,8 2 7,1 5 111
Aspectos humanos 1 5,2 1 3.8 2 4.4
Atividades Brincadeiras 1
: . - 1
desenvolvidas brincar
Contelidos ) . 2 19,3 2 11,1
escolares
atlyldades ) > >
Diversas
Sentimentos 3 15,8 2 7,7 5 11,1
Aprendizagem 12 63,2 16 61,5 28 62,8
Total 19 100,0 26 100,0 45 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Vocé acha que é importante ir & esc#afo.Por quePorque tem...
as... a tia ensina as pessoa. que ela ensinaEla ensina a letra
cursiva, ela ensina escrever algumas coisas, erssiga.(Criancga 29,
de 5; 8 anos, ET).

Os resultados da presente pesquisa se assemetimmbdos por Cantelli
(2000). Para a autora, os sujeitos mais novodiizsh a necessidade de frequentar a
escola de modo bastante egocéntrico, concebendma ema instituicdo fechada, com
objetivos restritos a aprendizagem inicial. Segueldg para as criancas entrevistadas a
escola é, basicamente, o local para se aprendeealescrever, e se a crian¢a nao vai a
escola ela deixa de aprender, revelando mais uma \@rater estritamente finalista
que Ihe é atribuido.

Esses dados evidenciam como as criancas sofreansdsvinfluéncias sociais
nas interacoes e trocas que estabelecem com assdeessoas. A compreensao da
sociedade, bem como o funcionamento e a funcdwak igstituicbes, € um conheci-
mento social, arbitrario e cultural, construidoopaijeito nas interacbes com as pessoas.
Embora as criancas construam suas proprias repseden sobre o mundo social, que
ndo séo copias da realidade, as constru¢cfes s pitir daquilo que é transmitido as
criangas pelas pessoas. Portanto, fica claro carmesansociedade culturalmente privi-
legia a transmisséo e a aprendizagem de contepidlosipalmente da leitura e escrita ja

na educacao infantil, como principal funcdo da kescdesconsiderando os demais
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aspectos do desenvolvimento infantil para alémntilactual, como os aspectos fisico,
moral, social e afetivo.

Como ressalta Kishimoto (2001), ao citar Forqui®9@), a cultura que
prevalece nas escolas infantis reflete valoretatimados nos modelos de escolarizacéo.
A desigualdade socioeconOGmica provocou uma anedadpopulacdo na busca de
ascensao social via escolarizagdo, ocasionandelaragdo do aprendizado j& na fase
infantil. A autora aponta queessa busca esquece-se a criancga, sua forma aspeusf
aprendizagem e desenvolvimento. Toma-se a criamg® equeno adulto, com poten-
cialidades para crescer rapido e aprender mais éspa(KISHIMOTO, 2001, p. 9).

As atividades desenvolvidas no ambiente escolanfa segunda subcategoria
mais citada pelas criancas do ambiente tradicid®aB%), ao contrario das criancas do
ambiente construtivista, que ndo citaram as atilddacomo fator explicativo para a
importancia de ir a escola. As criancas do ambieotestrutivista ndo relacionaram,
diretamente, o que “fazem” (atividades) no ambiergeolar como explicagao para a
importancia de frequentar uma escola, mas sim oegtee pode lhes proporcionar, ou
seja, a aprendizagem (63,2%) e o que ela tem,pextas fisicos (15,8%). Dentre as
atividades apontadas pelas criancas do ambientécitnaal, aquelas referentes a
contetdos escolares e atividades diversas foramagscitadas. As falas das criancas,
guando se referem as atividades de contetudos esx;aleforcam a énfase no processo

ensino-aprendizagem. Vejamos o extrato a seguir.

Vocé acha que é importante ir a escd&im! [balanca a cabeca em
sinal de sim]Por que vocé acha que é importarjtefEu acho que é
importante estudarEstudar o que?Ahn... desenhar é importante...
estudar. O que se estuda na escola@ faco dever... o que faco
aprender usar letra, eu faco o O, eu faco um @Jéanca 37, de 5;
9 anos, ET).

As demais subcategorias, como aspectos fisico$%dlsentimentos (11,1%) e
aspectos humanos (4,4%), séo citadas pelas crigingadois ambientes escolares. Os
espacos e objetos, principalmente os espacos esteras brinquedos, destacam-se nas
falas das criancas dos dois ambientes escolarestamem os aspectos fisicos como
elementos que tornam o ambiente escolar imporfaata se frequentar. Percebe-se
também que a presenca de criangcas com as qudielestan relacdes de amizade e
parcerias nas brincadeiras e os sentimentos quergem em relacdo a sua propria

escola séo fatores utilizados pelas criancas paniecar a importancia de se frequentar
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a escola. Nota-se que os ultimos aspectos citadas eelacionados as preferéncias das

criangas no ambiente escolar. Vejamos 0s extradeguar.

Vocé acha importante ir pra escol&2.. O que vocé acha? E
importante as criancas irem pra escdléieim! [balanca a cabeca em
sinal de sim]Por quéPorque pode ter brinquedos legais, brinquedo
gue alguém nunca viu que € legal! Aaah... deixéedalar... é... é...
deixa eu pensar? ... Flash Baleia que tem uma lojp@ pega nas
coisas, as coisas fica na boca da baleia e ai dggabhre um negocio
e bota agua, ai depois a gente liga um negocimtiondo pode
encostar na lingua e e montar ela, sabe porque@a®esai agua...
molha todo mundo de verdade. Mais umas coisasn...al...
corredor...hum... supermercado de brinquedo, tekefde brinquedo,
celular de brinquedo... hum... ah... um carro dadmedo... pronto!
Acabou!(Crianca 18, de 5; 9 anos, EC).

Vocé acha que é importante ir & escafa?Por qué?Porque tem
parquinho..(Crianca 31, de 6 anos; 0 ano, ET).

Vocé acha que é importante ir & escqlztanca a cabeca em sinal
de sim]Por que vocé acha importanfeé@rque a escola é muito legal.
Por que a escola é legdPdr causa que ela tem muitos brinquedos
(Crianca 2, de 5; 6 anos, EC).

Vocé acha que é importante ir & escqlztanca a cabegca em sinal
de sim] Por que?Porque eu gostoPor que vocé gosta de ir pra
escola’E... pra estuda(Crianca 34, de 6; 3 anos, ET).

Vocé acha que é importante ir & escqlztanca a cabeca em sinal
de sim]Por que é importante ir pra escol&? gosto de ir pra escola!
Por que vocé gosta de ir pra escdi?que € legalPorque é legal?
[...]l& tem coleguinhas pra brincg/Crianga 8, de 6; 2 anos, EC).

Vocé acha que é importante ir & escqlztanca a cabeca em sinal
de sim]Por que € importante ir pra escoR@rque tem muita gente
legal (Crianca 38, de 6; 5 anos, ET).

Destaca-se a importancia dada pelas criancas rabgerades externos e aos
brinquedos como elementos que as possibilitam vigertom ludicidade o ambiente
escolar. Além disso, as criangas consideram imperta a escola pelos lagos de
amizade, pelas relagcbes que estabelecem e peltmesgios construidos a partir de
suas vivéncias nesse ambiente.

As criancas nos apontam elementos que fazem dmasu lugar importante de
se frequentar. Diante deste fato, faz-se necess@mizecer o que elas pensam e sentem
em relacdo ao seu ambiente escolar, ou seja, elgs¢ém a dizer sobre a escola que

frequentam, sobre suas vivéncias particulares.
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2. Autocaracterizacao

O item “autocaracterizacdo” relune perguntas refesea escola das criancas
entrevistas no que diz respeito a seus gostossepsateréncias. Busca-se compreender
como as criangas caracterizam sua propria escolelegéio ao que gostam ou nao de
fazer nesse ambiente. As perguntas que compdenmt@ssedo: Vocé estuda em uma
escola? Vocé gosta de ir a sua escola? O que wsté de fazer na escola? O que vocé
nao gosta de fazer na escola?

Em relagdo ao gostar de ir & escola, as 18 criadgasnbiente construtivista e
as 20 do ambiente tradicional deram resposta fitmsfas como crencgas. Das criancas
gue deram respostas-crencas, todas 20 do ambiadieidnal disseram gostar de ir a
escola, enquanto duas das 18 criancas do ambmmd#utivista disseram néo gostar de
ir & escola.

Das criangcas que responderam ndo gostar de ircd@daesuma diz que as
professoras sao ruins, porém nao explica o porgqugud afirmacao, e outra crianca diz
que aprende pouco a ler e escrever. Por meio dad&aluma das criancas podemos
perceber como a preocupacdo com a aprendizagemntidos, mesmo na educacgao
infantil, marca fortemente nossa sociedade. Essacppacdo é tdo cultural que as
criancas ao se relacionarem com 0 meio em que va@®endem esses conceitos e
pensamentos de tal forma que passam a ter essaupaedes também. Embora em
varios momentos da entrevista essa mesma criasgalte seu desejo de somente
brincar na area externa, em outros cita a preoéopate aprender conteudos,

principalmente a leitura e a escrita. Vejamostoaéx a seguir.

Vocé gosta de ir & sua escold@o. Por quéXueria... queria ta em
uma escola que ensina a leMa “Escola A” ensina a ler®uito
pouco.Por qué?...] Porque sim... € chato demaj€rianca 16, de
5;11 anos, EC).

A alegria e o prazer gerados pelo brincar nos mémsede area externa, ressal-
tados pela crianca 16 (EC) em outras situacOesnttevesta e a preocupacdo em
aprender conteudos, como exemplificado no extrateriar, nos mostra a contradicdo
vivenciada pela crianca: de um lado seus desejosoaitro o que é desejo dos adultos.

As criangas dos dois ambientes escolares queaisspie gostam de ir a escola

citaram as mesmas subcategorias para se justifcaém, podemos notar diferencas
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nas representacdes das criancas dos dois ambesuelsres no que diz respeito aos

aspectos mais ressaltados por elas, como ilustrad@abela 37.

Tabela 37 -Numero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas

criangas, segundo a categoria Gosta de ir a Escola

Ambiente Ambiente
. Construtivista Tradicional Total de
Subcategorias %
N2 de Ne de Respostas
% %
Respostas Respostas
Aspectos fisicos 9 29,0 2 8,0 11 196
Aspectos humanos 3 9,7 3 12,0 6 10,7
Atividades Brincadeiras
. ; 4 4 8
desenvolvidas brincar
Conteudos : 16,1 2 28,0 2 21,5
escolares
At|_\/|dades 1 1 5
diversas
Sentimentos 7 22,6 3 12,0 10 179
Alimentacao e, ou, rotina 5 16,1 1 4,0 6 10,7
Aprendizagem 2 6,5 9 36,0 11 19/6
Total 31 100,0 25 100,0 56 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Uma grande diferenca esta na énfase dada pedagasido ambiente tradicional

ao processo ensino-aprendizagem como fator quezagoktarem da escola. O porcen-

tual de respostas das criangas do ambiente tradlague citaram a aprendizagem cor-

responde a 36%, contra os 6,5% das respostasidagas do ambiente construtivista.

Vocé gosta de ir & sua escolp@lanca a cabega em sinal de sifPr

que vocé gosta de ir pra gscol?a?. pra estudarEstudar o que? O que
vocé estuda na escolak... de... de... matematica, inglés... é...
ciéncias..(Crianca 34, de 6; 3 anos, ET).

Vocé gosta de ir & sua escolaffam! [balanca a cabeca em sinal de
sim] Por que vocé gosta de vir pra @&d?u posso aprender um monte
de coisgCrianca 26, de 6; 3 anos, ET).

Vocé gosta de ir a sua escoJb@lanca a cabeca em sinal de siPgr
gue vocé gosta de vir pra cBfa gente brincar com os colegas... pra
gente... [...] também pra gente... aprender... agex a ndo...
aprender a ndo... atrapalhar os brinquedos das ngas que tdo
brincando(Crianca 12, de 5; 7 anos, EC).

Percebe-se a énfase dada pelas criancas do aentreatitional ao processo de

ensino-aprendizagem como principal motivo de sguigatar uma escola. As falas das
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criancas demonstram a importancia atribuida a dpagem de conteddos como fator

determinante para se ter um sucesso académicon¥'gja extrato a seguir.

Vocé acha que é importante ir & escqlztanca a cabeca em sinal
de sim] Por qué?Porque sendo ndo aprende nada, quando crescer
nao vai saber fazer nad&rianca 20, de 6 anos;1 ano, ET).

Diferentemente das criancas do ambiente tradii@sacriancas do ambiente
construtivista concentram a maioria das respo28%,, nos aspectos fisicos como
justificativa de gostarem de ir & escola, contrad2®respostas das criancas do ambien-
te tradicional. As criangas do ambiente constrsavidestacam os brinquedos e o0s
espacos externos como fatores principais de gostdedr a escola.Vejamos os extratos
a sequir.

Vocé gosta de ir & sua escolffam! [balanca a cabeca em sinal de

sim] mais do que gostar de ma@&r que vocé gosta de vir pra escola?
Porque tem brinquedos muito legé@rianca 18, de 5; 9 anos, EC).

Vocé gosta de ir & sua escola@doro! Por que vocé adora vir pra
escola?Porque aqui tem parquinho, a tia ensina... a gent€rianca
29, de 5; 8 anos, ET).

Vocé gosta de ir a sua escoJb@lanca a cabeca em sinal de siPgr
gue vocé gosta de vir pra c#dbrque aqui tem brinquedo, area
externa e... e... descanddrianca 7, de 5; 10 anos, EC).

Constata-se a diferengca nos aspectos que saorefeiantes para as criangas.
Enquanto as criangcas do ambiente tradicional tessa aprendizagem, as criancas do
ambiente construtivista destacam o0s espacos eje®®lde brincadeiras. Por se tratar
de um conhecimento social, as criancas constrginas representacdes sobre a impor-
tancia da escola a partir daquilo que é transméiétas pelas pessoas com as quais elas
convivem no meio em gque estao inseridas.

Percebe-se também que a subcategoria sentimentosis citada pelas crian-
cas do ambiente construtivista do que pelas criadgambiente tradicional. As respos-
tas das criancas do ambiente construtivista sabseatimentos correspondem a 22,6%,
contra 0s 12% das respostas das criangas do amkiadicional. As criancas do ambi-
ente construtivista ressaltam seus sentimentose&gao a sua escola ao considera-la

“muito legal”.
Vocé gosta de ir a sua escojb@lanca a cabecga em sinal de sifgr

gue vocé gosta de vir pra escoRdrque aqui € muito legdCrianca
2, de 5; 6 anos, EC).
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Vocé gosta de ir a sua escoJb@lanca a cabeca em sinal de sifgr
gue vocé gosta de vir pra escdla} porque é legalPor que € legal?
[siléncio] Vocé falou que gosta de vir pra “Escola B” porguiegal.
Por que aqui € legalPem parquinho.(Crianca 33, de 6; 3 anos, ET).

As criangas do ambiente construtivista enfatizamseas falas os sentimentos
positivos que tém em relacdo ao ambiente escolarfiggquentam, considerando-o
agradavel e divertido. Embora as criancas do areitradicional também tenham
mencionado seus sentimentos sobre a escola quéefitagn, citam-nos com menor
frequéncia (12%), e suas falas demonstram que ragnsmtos positivos construidos
sobre a escola estdo relacionados aos espacomosxtemde lhes € possibilitado
brincar.

Os educadores devem sempre ter em mente que k& @soo a funcdo de
promover o desenvolvimento e a aprendizagem dagai@ que a afetividade esta
ligada a cognigdo, portanto precisam estar ateadogue motiva a crianga, o que lhe
proporciona prazer, para oferecer-lhe um ambiestelar onde ela possa se desenvol-
ver e aprender com prazer. Segundo Fortuna (2@86¢ prazer pode ser gerado pela
presenca do brincar no ambiente escolar, insamta® projeto, com intencionalidade,
preservando suas caracteristicas ludicas.

As atividades desenvolvidas (21,5%) no ambientelase os aspectos humanos
(10,7%) considerados como elementos que fazemiascas gostarem de frequentar
suas escolas foram citados pelas criancas dosadasentes escolares. Ambos os
grupos também citaram as criancas e seus parcatrogistificarem o porqué de
gostarem de ir a escola. Vejamos 0s extratos arsegu

Vocé gosta de ir & sua escol&dsto. Por qué?Porque la tem

histérias, la tem area externa, la tem tudo queéviotagina(Crianca
4, de 6; 6 anos, EC).

Vocé gosta de ir a sua escold@m... [balanca a cabeca em sinal de
sim] Por que vocé gosta de vir pra dddrque aqui é legalPorque
vocé acha aqui legalPorque... porque tem muita brincadeira
(Crianca 13, de 5; 10 anos, EC).

Vocé gosta de ir a sua escola®@sto.Por qué?Porque eu gosto de
fazer trabalhinho. E meus primos vao estudar amajs velho que
eu... e uma mulher mais novdCrianca 21, de 5; 9 anos, ET).

Vocé gosta de ir a sua escoladsto [balanga a cabe¢a em sinal de
sim]. Por que vocé gosta de vir pra d&rque aqui tem muita aula
divertida. Quais sdo as aulas divertidds?. de ligar, de colorir... de
escrever..(Crianga 22, de 6; 3 anos, ET).
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Vocé gosta de ir & sua escoltfam.Por que vocé gosta de vir pra c4?
Porque é legal. A gente tem um montdo de amigdsque mais?
Porque se a gente ficar sem ninguém pra brincar fidga com
graca... fica sem graga, ai a gente brinca comalsgas(Crianca 6,
de 5; 7 anos, EC).

Vocé gosta de ir a sua escoJb@lanca a cabeca em sinal de sifgr
gué?Porque eu tenho amiguinhogCrianca 32, de 5; 6 anos, ET).

As falas das criangas nos mostram como o brinespeaita seu interesse,
portanto sdo as atividades ludicas existentes rHueate escolar que fazem com que
elas se sintam atraidas pela escola. E importantsiderar as falas das criancas e bus-
car conhecer seus interesses para repensarmowvidadas propostas nos ambientes
escolares e, assim, envolvé-las, motiva-las e crédas o “gostar’ da escola, néo
somente na educacéo infantil, mas em toda suaaca@émica.

Embora pouco citada, a subcategoria “aspectos foshae fez presente nas
falas das criancas dos dois ambientes escolargg%),0ao justificarem o porqué de
gostarem da escola que frequentam. O fato de ceatel@scolar promover o convivio e
a interacao da crianga com outras pessoas, commaas aptabelece relacbes de amizade
e parceria nas brincadeiras, faz com que ela gestieequentar a escola.

Em relacdo a alimentacédo e, ou, rotina, encongatambém uma diferenca
entre as respostas das criancas do ambiente donstaue as respostas das criangas do
ambiente tradicional. As criangas do ambiente cofigista que citaram a alimentacao
e, ou, rotina correspondem a 16,1%, enquanto aamdheente tradicional corresponde-
ram a 4%.

Vocé gosta de ir & sua escola@sto...Por qué?A comida € deliciosa,
também tem muita brincadeira(Crianca 10, de 5; 10 anos, EC).

Vocé gosta de ir & sua escol@dsto.Por quéPor qué?E. Nio seil
[risos] Por que vocé gosta de vir pra escola, o que teesoala que
vocé gostaMuitas coisas, mas nao falar, porque vai demoraitopu
mais de um milhdo.Me fala algumas coisas que vocé gosta?
primeira, tudo!Me fala uma coisa muito legal que tem na escoéa qu
vocé gosta de vir pra c&ecreio.Por que vocé gosta do recreio?
Porque é um horario livre que eu quase nunca tertha@asgCrianca
28, de 6; 3 anos).

As criancas do ambiente construtivista fazem éefgr, principalmente, a
alimentacéo, enquanto as criancas do ambienteimadl fazem referéncia ao horario
do recreio. O ambiente construtivista pesquisadod& em periodo integral e oferece
quatro refeicBes ao dia, portanto a alimentacaarte pntegrante do cotidiano escolar
das criancas, diferentemente das criangas do ataltredicional, que séo atendidas em

186



tempo parcial e fazem uma refeicdo apenas na esAslacriancas do ambiente
tradicional, ao se remeterem a rotina, enfatizdrara do recreio, horario em que lhes é
permitido o brincar livre e, por isso, € o preferfklas criancgas.

Nota-se que as criancas do ambiente construtiastgustificarem o motivo que
as faz gostarem de ir a escola, baseiam suas &is, principalmente, no que tem na
sua escola, ou seja, nos aspectos fisicos (29%9 samtimentos construidos em relacéo
a ela (22,6%). Ja as criancas do ambiente tradicressaltam o processo ensino-apren-
dizagem (36%) e o0 que se faz na escola, ou segdivatades desenvolvidas (28%).

Pode-se inferir que o fato de o ambiente conststi oferecer uma variedade
de brinquedos e ter um espacgo externo amplo, edipague permite contato com a
natureza, objetos e espaco privilegiados pelasgagg faz com que as criancas gostem
de frequentar esse ambiente, além de elas coestrggntimentos positivos em relacao
a ele. Ja o ambiente tradicional, por ressaltamsine e a aprendizagem de conteldos
escolares, influencia a visdo das criancas do qomié importante e valorizado em
nossa sociedade. Por isso, se 0 ambiente quesglaefrta oferece a aprendizagem, € la
que ela gostara de ir para entdo ter acesso aé gailerizado no meio em que ela esta
inserida.

E importante destacar que as criancas nio rependezcopiam fielmente as
representacdes e convicgcbes dos adultos, porémséinteracdes e trocas que
estabelecem com as pessoas que elas constroemeptesentacdes, sofrendo, conse-
quentemente, diversas influéncias sociais, pospeesentacdo de escola € um conhe-
cimento social, ou seja, um conhecimento arbitrdcoltural que nasce das convengdes
sociais, portanto parte desse conhecimento vemetE®as.

Com relacdo ao que gostam de fazer na escola, asigt®as do ambiente
construtivista e as 20 do ambiente tradicional meraspostas classificadas como
crencas. As respostas-crencas das criancas dosmbientes escolares foram agru-
padas em subcategorias, apresentadas na Tabela 38.

Percebe-se que mais da metade das criancas derdenbbnstrutivista e do
tradicional, 66,7 e 77,4%, respectivamente, fezgaieras atividades desenvolvidas no
ambiente escolar ao explicarem o que gostam de f@azescola. As criancas dos dois
ambientes escolares apresentam as brincadeirasprorogal atividade que gostam de
fazer na escola. Vejamos o0s extratos a seguir.

O que vocé gosta de fazer na esc@a?yosto mais gosto de brincar
com as amigafCrianca 3, de 5;10 anos, ELC
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Tabela 38 -NUmero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criangas, segundo a categoria O que gosta derfazescola

Ambiente Ambiente
) Construtivista Tradicional Total de
Subcategorias %
N° de N2 de Respostas
% %
Respostas Respostas
Aspectos fisicos 5 23,7 1 4.6 6 13,9
At|V|dad§s Brlnqadewas 12 13 o5
desenvolvidas brincar
Conteudos . 67| 2 774 2 72,1
escolares
At|y|dades 2 > 4
diversas
Alimentacao e, ou, rotina 1 48 1 4,5 2 47
Aprendizagem 1 4.9 3 13,6 4 9,3
Total 21 100,0 22 100,0 43 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

O que vocé gosta de fazer na escdkato de brincarBrincar de
gue?De um montdo de coisa... de pique-pega, piquedeangique-
cola pique-esconde(Crianca 6, de 5; 7 anos, EC).

O que vocé gosta de fazer na esc@afcar com meus colegas e
fazer atividade.Qual atividade vocé mais gosta de fazBezsenhar
tudo o que quisegiCrianca 19, de 5; 7 anos, ET).

O que vocé gosta de fazer na escda? brincar no parquinho... s6
qgue agora que o pula-pula estragou, ndo da maisbalancgo saiu,

agora pds novo que consertou, mas o pula-pula(@dianca 29, de 5;
8 anos, ET).

O alto porcentual (72,1%) de respostas que citarbnmcar como atividade que
as criancas dos dois ambientes escolares gostafazde demonstra a importancia
atribuida por elas as atividades ludicas no ambiestolar. Esse fato vem reafirmar a
necessidade, apontada por autores como Lisboa )(26@8tuna (2000), Oliveira
(2009), entre outros, da insercao do brincar naaate atividades da escola.

Agostinho (2010) afirma que o brincar € uma a#die social que pertence a
dimensdo humana e que na crianga apresenta-seatimidade primordial na constru-
céo de suas relagbes sociais e na sua forma dee@mdpr e agir no mundo.

A subcategoria aspectos fisicos foi a segunda witaga pelas criancas do
ambiente construtivista, correspondendo a 23,7%rédsgostas, diferentemente das
criancas do ambiente tradicional, que a citaranmapema vez (4,5%). As criancas do

ambiente construtivista, ao explicarem o que godianfazer no ambiente escolar a
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partir dos aspectos fisicos, citam o espaco exteomao um lugar privilegiado pelas
criangas. Vejamos 0s extratos a seguir.

O que vocé gosta de fazer na escdh?. ah... queria ficar o tempo
todo na area externgCrianca 16, de 5;11 anos, EC).

O que vocé mais gosta de fazer na esc@a?gosto de ir no
parquinho. Por que vocé gosta de ir 1&obrque tem pula-pula...
(Crianca 26, de 6;3 anos, ET).

A preferéncia das criancas pelos espacos extdéonaonstatada também nas
pesquisas de Oliveira (2001) e Elali (2003), poruse espaco em que lhes € permitido
brincar livremente e ter contato da natureza. Paismue as criangas do ambiente
construtivista se envolvam em atividades ludicagjuais podem escolher, tanto na sala
quanto na area externa, diferentemente das criatbigaambiente tradicional, que
raramente brincam na sala e tém o espaco extemo adugar de brincar, percebe-se a
preferéncia das criancas pelos espagos externts.pEferéncia pode ser explicada
pelo fato de esses espacos representarem, parsasEas do ambiente tradicional, o
momento da brincadeira dentro da rotina escolayamo para as criancas do ambiente
construtivista esses sdo espagcos nos quais poddoraxa natureza e se movimentar
com maior liberdade nas brincadeiras.

A aprendizagem também foi outro elemento citadasperiancas dos dois
ambientes escolares, porém foi mais citada pelangas do ambiente tradicional.
Apenas uma crianca do ambiente construtivista a@t@prendizagem como algo que
gosta no ambiente escolar, correspondendo a 4,8%edpostas, diferentemente das
criancas do ambiente tradicional, que citaram aerapragem trés vezes,
correspondendo a 13,6% das respostas. Essas erigogam de estudar e aprender

conteudos escolares relacionados a escrita edelfejamos 0s extratos a seguir.

O que vocé gosta de fazer na esc@lafudar.Estudar o que? O que
vocé mais gosta de fazer aqui na escBla?Estudar o nomgCrianca
22, de 6; 3 anos, ET).

O que vocé gosta de fazer na escdbaihcadeira, e também Ié,

aprender 1€, e também aula de fran@€danca 10, de 5; 10 anos, EC).

Em praticamente todas as respostas das criancaamiieente tradicional
constata-se a preocupacao com a aprendizagem wgidos. Isso ndo quer dizer que as
criancas do ambiente construtivista ndo falem awe®sso ensino-aprendizagem, mas

essa questdo € muito mais enfatizada pelas cridogasbiente tradicional.
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A alimentacao e, ou, rotina foi um aspecto citadmente uma vez, tanto pelas
criangas do ambiente construtivista quanto do ambigradicional. A criangca do
ambiente construtivista faz referéncia ao lancheguanto a crianca do ambiente
tradicional se refere ao recreio como 0 momentalidea-dia na escola que ela mais

gosta. Vejamos 0s estratos a seguir.

O que vocé gosta de fazer na esctlabh... todas as coisable fala
algumas coisas que vocé gosta de fazer daquias as coisas... eu ja
disse... ir pra area externa... lanchar... fazeividiade... ler livro...
(Crianca 5, de 5; 11 anos, EC).

O que vocé gosta de fazer na escpla?ir pro recreio. Por que vocé
gosta mais de ir pro recrei¢®rque isso ai € recreio livre a tia ndo
briga. Quando ndo é livre a tia brigdiga. Por que ela briga?
Porque se correr na sala ela briga. Eu nunca cergla nunca brigou
comigo(Crianca 25, de 5; 11 anos, ET).

A fala da crianca 25 do ambiente tradicional destrancomo as criancas sentem
mais prazer pelos momentos que lhes é permitiducdmi e um brincar livre, sem
restricdes e imposi¢cdes do adulto. Ou seja, um mtomeo qual Ihe é permitido ser
crianga, vivenciar sua infancia sem o controlerextelas pessoas.

Com relacédo ao que as criancas ndo gostam denfaz=rcola, as 18 criancas do
ambiente construtivista e as 20 do ambiente trawlidideram respostas classificadas
como crengas. Das respostas-crencas, sete cridngambiente construtivista e trés
criancas do ambiente tradicional disseram naolgerrsa escola que néo gosta de fazer,

ou seja, gostam de tudo. Vejamos 0s extratos arsegu

O que vocé nédo gosta de fazer na escola? Tem algpiseana escola
gue vocé nédo gosta de faz&t&o.Tem alguma coisa na sala que vocé
tem que fazer e vocé ndo gosta de fadd®. E no parquinho e no
patio?[balanca a cabeca em sinal de n&edr quéPorque eu gosto
daqui(Crianca 32, de 5; 6 anos, ET).

O que vocé no gosta de fazer na esdBla?uai eu gosto de tudo de
fazer aqui na escoldDentro da sala, tem alguma coisa que tem que
fazer que vocé ndo gostdfdo. E na area externaPambém nao
(Crianca 18, de 5; 9 anos, EC

Porém, 11 criancas do ambiente construtivista ecdancas do ambiente
tradicional disseram ter algo que ndo gostam der faz escola. As respostas-crencgas
das criancas dos dois ambientes escolares queadissgistir algo que ndao gostam de

fazer na escola foram agrupadas em subcategqui@seatadas na Tabela 39.
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Tabela 39 -Numero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criangas, segundo a categoria O que néo gostaelerfa Escola

Ambiente Ambiente
) Construtivista Tradicional Total de
Subcategorias %
N2 de N de Respostas
% %
Respostas Respostas
Atividades Brincadeiras
. ; 1 1 2
desenvolvidas brincar
Contetdos : 8,4 5 58,8 5 37,9
escolares
At|y|dades i 4 4
diversas
Alimentacao e, ou, rotina - - 1 59 1 3.4
O que nao é brincar 4 33,3 - - 4 13,9
Comport.amentos consideradps 4 33.3 6 353 10 345
inadequados
Regras 3 25,0 - - 3 10,8
Total 12 100,0 17 100,0 29 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Podemos notar que mais da metade das respostazi@asas do ambiente
tradicional (58,8%) faz referéncia as atividadesedgolvidas no ambiente escolar,
principalmente aquelas relacionadas aos contelstmdages. Somente uma crianca do
ambiente construtivista fez referéncia as atividade falar que ndo gostar de brincar

com meninos. Vejamos 0s extratos a sequir.

O que vocé ndo gosta de fazer na esdélazscreverPor quéE por
causa que minha méo fica doer(@iancga 29, de 5; 8 anos, ET).

O que vocé ndo gosta de fazer na esc&la™ao gosto de fazer
repouso.Por quéPorque a gente ndo pode ficar brincando, sé deitar
no colch&o.E tem alguma coisa que vocé ndo gosta de fazéresa
externa?Eu ndo gosto de ficar brincando com os menitfas. qué?
De policia e ladréo... porque eles s6 brincam decaoa. Por qué?
Eles brincam de policia e ladrdo...pega a cordatebao outro...
(Crianca 2, de 5; 6 anos, EC).

As criancas do ambiente tradicional ressaltamuodesgosto e desinteresse em
realizar atividades repetitivas e mecanicas queleam |lapis e papel, que limitam sua
exploracdo, descoberta e movimentacao, voltadasgaprendizagem da escrita. Com

relacéo a isso, Kishimoto (2001) ressalta que

191



E preciso respeitar as caracteristicas do deserw@uto infantil. O
letramento e a aquisicdo da linguagem requerem tcog&o de
representacdes mentais, de significacbes para o8dégcritos. Nao é
pelo ensino mecéanico de simbolos escritos que esgach linguagem.
E preciso que a atividade simbolica, responsavilgpepresentacdes
construidas nas brincadeiras e atividades, sejeegrEentada para
gue a crianga possa construir sua linguagédSHIMOTO, 2001,

p. 9).

Os dados com relacéo as respostas das criancasbilenge tradicional apontam
para uma contradi¢cdo, pois ao serem questionatdas admportancia de ir a escola e
do porque gostam de ir & escola as crian¢as r@ssaliprocesso ensino-aprendizagem,
principalmente de contetudos escolares como a deitura escrita. Porém, quando
guestionadas sobre o que gostam de fazer na edaslaitam as brincadeiras e quando
guestionadas sobre o que ndao gostam de fazer ola esssaltam as atividades relacio-
nadas a aprendizagem de conteudos escolares.

Portanto, fica claro que o que as criancas dizemirsportante no ambiente
escolar e 0 que as faz frequenta-lo ndo condiz @@ue elas gostam de fato de fazer
nesse ambiente. Essa contradicdo pode ser exppedagrande valorizagcdo dada pelo
ambiente tradicional e pela sociedade ao ensinoapréndizagem de contetdos. A
questao é como esses conteudos sao apresentani@meas. Como a funcao da escola,
bem como seu funcionamento, € um conhecimentolsacieriangca 0 constroi ao se
relacionar com outras pessoas que transmitem essbgcimentos. Embora a crianga
construa seu conhecimento, e ndo simplesmente rodwgga, suas representacoes
sofrem diversas influéncias sociais, até porquiatasacdes e transmissdes sociais sdo
um dos fatores do desenvolvimento que se da nicémtdio com as pessoas, no qual a
crianca ndo é mera receptora, e sim ativa nessegwo. Portanto, quando questionadas
sobre a importancia da escola e sua fungéo, as;adgasse remetam a aprendizagem de
conteudos, mas quando questionadas sobre prefeséadjo mais subjetivo, embora
também sejam construidas na sua relagdo com o el@sodestacam o brincar.

E importante ressaltar que o brincar ndo é simpese o oposto a aprendiza-
gem, porém durante a entrevista com as criancgsagiade algumas falas foi possivel
notar que no ambiente tradicional o brincar sesgmta como o contrario de estudar. O
estudar e o aprender estéo, pelas falas das @idog@nbiente tradicional, relacionados
as atividades dirigidas pela professora de alguntedolo escolar realizado dentro da
sala de aula e ao mesmo tempo por todas as criagmg@santo o brincar se refere as

atividades livres, realizadas nos espacos exte@ms. isso podemos perceber algumas
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dicotomias do ambiente tradicional como brinearsusestudar e, diretamente relacio-

nado a isso, dos espacos extenarsussala de aula. Vejamos um extrato a seguir.

Na sala tem alguma coisa que vocé ndo gosta de?faeen alguma
coisa que vocé tem que fazer e que vocé ndo gdsa’?.. muita
coisa. Tem que... quando eu tenho vontade de lorinea ndo quero
brincar, eu quero fazer minhas coisas, minha vidldaspensando em
brincar, mas eu ndd?or que vocé ndo esta pensando em brir@ar?
quando l& fora na amarelinha eu quero, mas dengsala nao.Por
gué?Porque é chato, a tia coloca home na janelinBague € colocar
nome na janelinhaA tia faz um quadrinho assim e coloca o nome de
quem faz bagung&rianga 26, de 6; 3 anos, ET).

A fala da criangca nos mostra o conflito enfrentpdo ela entre seu desejo de
brincar e ao mesmo tempo estar de acordo com a guefessora considera disciplina.
Percebe-se que nesse ambiente escolar o brincaefer® aos espacos externos,
enquanto dentro da sala de aula espera-se daananag postura disciplinar que é
concebida como “o contrario de brincar”. Como ritagdéishimoto (2001),

Como justificar o controle do corpo, salas de auksatividades
concebidas na perspectiva do adulto, em que naedp@co para
acdes autdbnomas da crianga? Os materiais mais ptese sdo 0s
gréficos, que néo privilegiam o corpo e o movimerAs praticas
pedagogicas atribuem maior tempo para atividadetel@ctuais
voltadas para a aquisicdo das letras e numeros.ndgredos e

brincadeiras aparecem no discurso, mas na pratestringem-se ao
recreio e momentos de transgressao das no(EHIMOTO, 2001,

p. 7).

O prazer em aprender esta diretamente relacioasgmssibilidades de escolha
da crianca diante de atividades interessantes. Cassalta DeVries (2004), dar
oportunidades amplas as criancas para fazeremesoakas € algo essencial para atrair
o interesse delas, pois o fato de poder seleciemanlve a afetividade, aspecto com
estreita ligacdo com a cognicdo. Esse prazer eendgr é extremamente importante
para que a crianga se sinta motivada a agir solneio, fisico e social, construindo,
assim, seu conhecimento.

As subcategorias mais citadas nas respostas dascas do ambiente
construtivista foram “o que n&o é brincar” (33,3&)comportamentos considerados
inadequados” (33,3%). Os comportamentos considsradalequados também foi um
aspecto citado nas respostas das criancas do denladicional, correspondendo a

35,3% das respostas. A subcategoria “0 que nameéabt surgiu com base da resposta
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de uma crianga, e nela foram agrupadas respostazguam referéncia as atividades
gue nao permitiam o brincar ou o impossibilitavajavhos os extratos a seguir.
O que vocé ndo gosta de fazer na esdold®... € que ndo é brincar.
O que vocé faz na escola que nao é bringat?almoco, comer... e
descansar... e... tomar banho eu go&ale lanchar e de descansar?

N&o.Por que vocé nado gostB®rque... porque ndo € brincéCrianca
16, de 5; 11 anos, EC).

O que vocé ndo gosta de fazer na esdblafido gosto... eu ndo gosto
de bater.Por qué?Porque bater ndo podé€or que ndo pode bater?
Porque machuca os coleg@@rianca 12, de 5; 7 anos, EC).

O que vocé ndo gosta de fazer na escéla?ater nos coleguinhas.
Mas tem alguma coisa eu vocé tem que fazer nasesaple vocé nao
gosta?Eu ndo gosto que bate ni mifor qué?Porgue € muito feio
(Crianca 23, de 5; 10 anos, ET).

O gque vocé nao gosta de fazer na escfld?eu ndo gosto que
ninguém me machug¢g&rianca 31, de 6 anos; 0 ano, ET).

Com relagcdo aos comportamentos considerados inadesjuas criangas dos
dois ambientes escolares ressaltam os comportasnéatagressdo, como bater, empur-
rar e brigar, como algo que nao gostam de fazersnala e que também n&o gostam
que as outras criangas facam com elas.

As falas das criancas com relagcdo aos comportasieonsiderados inadequa-
dos trazem questdes relacionadas as normas m®egsndo Delval (2002), € comum
encontrarmos nas falas das criancas até os 10eElreferéncias morais ha maior parte
das situagdes, pois para as criangas nessa idguke e faz € determinado pelo que se
deve fazer, e 0 que é bom ou mal constitui um compie basico dessas explicacdes.
Portanto, as criancas destacam que bater e sgfress@io € algo considerado “feio”,
“ndo pode”, etc.

De acordo com Cantelli (2000), a crianga, ao lodgoseu desenvolvimento,
constréi um repertério de comportamentos relaciosab que se deve ou nao fazer.
Esses comportamentos assumem a forma de représsstagnstituindo um modelo de
mundo, resultado de uma atividade construtiva tenca a partir de elementos que
recebe e seleciona no meio cultural.

A crianca que se remete ao “0 que ndo é brincd pxpressar o que nao gosta
de fazer na escola s6 nos confirma a importanaaodorincar assume para a crianga, a
tal ponto que pode até ser mais valorizado petanca do que o atendimento de suas

necessidades fisioldgicas.
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Algumas criangas do ambiente construtivista ama@5%) as obrigagbes e
regras do cotidiano escolar, principalmente aquelagionadas a rotina, por exemplo,
o momento do banho e de guardar as atividades, etiwidades que ndo gostam de
fazer na escola. A subcategoria obrigacfes nacitfmila pelas criancas do ambiente

tradicional. Vejamos o extrato a seguir.

O que vocé nao gosta de fazer na escatpit na escola eu ndo gosto
de fazer uma cois@® que?Ficar me obrigando a tomar banhBor
qué? Porque eu sei tomar banho sozinha e eles fica ffidoda
crianga], agora € sua vez, pode ifCrianca 4, de 6; 6 anos, EC).

A alimentacéo e, ou, rotina foi citada apenas uezapelas criancas do ambiente
tradicional e nenhuma vez pelas criangcas do amémoristrutivista. A crianca diz que
ndo gosta quando acaba o horario do parquinhdyrdasadeiras e da escola. Destaca-se
que as criancgas ressaltam as atividades e os mosngmiambiente escolar nos quais o
brincar ndo esta presente. Vejamos o extrato arsegu

O que vocé nio gosta de fazer na esdol3? uma coisa que eu ndo

gosto... é... na hora que acaba as coisas, querqgup#o... na hora
gue acaba a amarelinha... e a esc@laianca 27, de 5; 10 anos, ET).

Podemos constatar que as preferéncias das cridogakis ambientes escolares
estdo voltadas para as atividades que envolvanmincabr Como ressalta Sarmento
(2002), a ludicidade constitui um traco fundamewi@d culturas infantis. Para ele, o
brincar ndo € exclusivo das criancas, € propricv@mem e uma das suas atividades
sociais mais significativas, porém as criancascanm continuamente. Desta forma, a
escola, instituicdo onde a crianca passa variasshiw seu dia, necessita com urgéncia
repensar o lugar que o brincar ocupa na rotinatdé@ades, para proporcionar as

criancas uma educacao prazerosa e com sentido.

3. Aspectos

O item “aspectos” reune perguntas referentes aagueiancas consideram ser
uma escola boa e uma escola ruim: Vocé acha qas &xlescolas sdo boas? Vocé acha
gue todas as escolas sao ruins? Pra vocé, o qua éscola boa? Pra vocé o que é uma
escola ruim?

Quando questionadas se todas as escolas séo baasgrihncas do ambiente

construtivista e trés criancas do ambiente tradaiaderam respostas ndo importistas,
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enquanto 16 criangas do ambiente construtivistd eldl ambiente tradicional deram
respostas classificadas como crencas. Das crigugsasleram respostas-crencas, sete
criancas do ambiente construtivista e oito criard@sambiente tradicional acreditam
que todas as escolas séo boas, enquanto noveasr@m@mbiente construtivista e nove
do tradicional acreditam que nem todas as escéaasgas, portanto existem escolas
ruins.

As respostas-crencas que afirmavam que todas ada®ssdo boas foram

agrupadas em subcategorias, apresentadas na #@bela

Tabela 40 -NUmero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criangas, segundo a categoria Existéncia de EsBolas

Ambiente Ambiente
. Construtivista Tradicional Total de
Subcategorias 5 %
N2 de N2 de Respostas
% %
Respostas Respostas
Aspectos fisicos 2 20,0 2 20,0 4 20,0
Aspectos humanos 2 20,0 2 200 4 20,0
Atividades Brincadeiras
. X 1 - 1
desenvolvidas brincar
Contelidos ) 10,0 i ) i 50
escolares
Atividades ) i i
diversas
Sentimentos 3 30,0 2 20,0 5 25,0
Aprendizagem 2 20,0 4 40,( 6 30,0
Total 10 100,0 10 100,0 20 100{0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Percebe-se que as criancas do ambiente tradiciemi@tizam (40% das
respostas) o processo ensino-aprendizagem aagastin a existéncia de escolas boas.
Para essas criancas todas as escolas sdo boas frarcumitem contetdos e as criancas
aprendem. Embora as criancas do ambiente congttati@ambém citem a aprendiza-
gem (20% das respostas) como justificativa de tadasscolas serem boas, nota-se que
nao s6 nesse caso, mas em outros momentos daisgaireés criancas do ambiente
tradicional ddo grande importancia e ressaltanrengizagem como func¢ao primordial
da escola e que, portanto, a qualifica. Vejamaxtratos a sequir.
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Vocé acha que todas as escolas sdo bdek®. Por que vocé acha
gue todas sdoPorque a gente aprende a estudsiocé acha que
existe alguma escola ruinh&o(Crianca 22, de 6; 3 anos, ET).

Vocé acha que todas as escolas sao lbathca a cabeca em sinal
de sim] Por que vocé acha que todas as escolas sédo Boeghk a
gente aprende... em todas as escol&axé acha que existe alguma
escola ruim7...] O que vocé acha¥&o...(Crian¢a 12, de 5; 7 anos,
EC).

As criancgas, principalmente as que frequentam deatébtradicional, ressaltam
0 processo ensino-aprendizagem como elemento igadbf do ambiente escolar. A
valorizagdo da aprendizagem de conteudos comoduhg@&scola pelas criangas revela
a importancia que o ambiente tradicional da aonensia aprendizagem, pois mesmo
que as criancas construam suas representacfesasadréouicoes da instituicdo escola
essas representacdes sofrem influéncias do meial a0 que elas se encontram
inseridas.

O aspecto ressaltado pelas criancas do ambienstratvista, com 30% das
respostas, foi os sentimentos construidos pelalaesés criancas do ambiente
tradicional também se utilizaram dos sentiment@842las respostas) para justificar o
porqué de todas as escolas serem boas. Parargsasrias sentimentos construidos por
meio de suas vivéncias na escola as levam a pgusdodas as escolas sao boas, pelo
fato de considerarem a escola delas como boa a/™l&fejamos os extratos a seguir.

Vocé acha que todas as escolas sdo fasPor que vocé acha que

todas sdo boag?orque é€... legal. [...Por que vocé acha que todas séo
legais?...] porque tem area extern@rianca 14, de 6; 3 anos, EC).

Vocé acha que todas as escolas sdo Hbat#hca a cabeca em sinal
de sim] Por que vocé acha que todas sdo b&asQue sdo legais.
Vocé acha que todas séo legdis&lanca a cabeca em sinal de sim]
Por que vocé acha que todas sao ledaisaté... eu até.. eu estudei
numa que eu prefiro mais do que essa. L4 na “esedla.. eu
preferi... a gente ia sé no parquinho, nao tinhdigpé&o, na hora do
parquinho a gente ia la... na hora da atividadegemte fazia atividade
e ia pro parquinho, mas era... eu era nenenzinima{Crianca 24,
de 6; 3 anos, ET).

As criancas, ao justificarem que todas as escaladsas, partem de sentimen-
tos construidos nas suas vivéncias do cotidianolase os generalizam para todas as

escolas. Esse raciocinio, caracteristico do penganmé-operatério, € chamado na
teoria piagetiana de raciocinio transdutivo, em gwrianca tende a raciocinar ligando
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varios pré-conceitos, passando de um particulanteo e tirando suas conclusdes a
partir destas relagoes (BARRETO, 2001).

Os aspectos fisicos e humanos foram citados pai@amcas na mesma
proporcédo; tanto as criancas do ambiente congst#tivquanto as do ambiente
tradicional se basearam nos aspectos fisicos erfagpara justificarem o fato de todas
as escolas serem boas. Esses aspectos correspondada, a 20% das respostas das
criancas do ambiente construtivista e do ambigaticional. As criancas do ambiente
construtivista acreditam que todas as escolas sas porque todas tém espacos
externos (area externa), e as criancas do ambtiexlieional destacam a presenca de
brinquedos e também de espacos externos (parquiditoh relacdo aos aspectos
humanos, as criancas acreditam que todas as esémlasoas por ter a presenca de
amigos e pelo fato de as professoras serem “b¥agmos os extratos a seguir.

Vocé acha que todas as escolas sao WiasPor que vocé acha que
todas séo boag?orque é€... legal. [...Por que vocé acha que todas sao
legais?|[...] porque tém area extern&/océ acha que todas as escolas

tém area externgBalanca a cabeca em sinal de si(@rianca 14, de
6; 3 anos, EC).

Vocé acha que todas as escolas sdo baek8.Por que vocé acha
gue todas as escolas sdo boRsfjue tem brinquedo... tém patio...
Vocé acha que todas as escolas tém brinque@aa®e todas. Uma
delas temVocé acha que existe alguma escola ruNg®, ndo existe

uma escola que é ruim n&Brianca 31, de 6 anos; 0 ano, ET).

Vocé acha que todas as escolas sdo hBasicho..Vocé acha que
sdo?[balanca a cabeca em sinal de siPdr que vocé acha que todas
as escolas sdo boa3ddas tém professoras boas, brincadeiras...
(Criancga 10, de 5; 10 anos, EC).

Vocé acha que todas as escolas sao ljbathca a cabeca em sinal
de sim] Por que vocé acha que todas sdo boasfjue tém
amiguinhos..Vocé acha que existe alguma escola rujb@?anca a
cabeca em sinal de na¢rianca 32, de 5; 6 anos, ET).

Percebe-se que as criancas destacam os espasosbgeins do ambiente que
privilegiam o brincar livre e que elas demonstraostgr mais. A preferéncia das
criangas pelos espagos externos e pelos brinquenosiostra sua necessidade e seu
prazer pelo brincar, o que, para elas, se torneesgmdivel no ambiente escolar.

As criancas também ressaltam a necessidade demmetaxionamento entre as
pessoas do ambiente escolar, no qual existe resgpedoperacao tanto entre as criancas

guanto entre o professor e elas.
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Concomitante a isso, uma crianca do ambiente adiss$ta citou as atividades
desenvolvidas no ambiente escolar que se referebriksadeiras, porém nenhuma
crianca do ambiente tradicional fez mencéo a atded para justificar sua crenca de
que todas as escolas sdo boas. Essa crianca dentéenbonstrutivista acredita que
todas as escolas sao boas porque nelas séo desggwdrincadeiras com as criancas.

Vejamos o extrato a seguir.

Vocé acha que todas as escolas sdo bBas®cho..Vocé acha que
sdo?[balanga a cabeca em sinal de siPdr que vocé acha que todas
as escolas sdo boa3ddas tém professoras boas, brincadeiras...
(Crianca 10, de 5; 10 anos, EC).

As respostas-crencas das criancas dos dois antiestelares que afirmavam
que nem todas as escolas eram boas e que, poréxigtem escolas ruins foram

agrupadas em subcategorias como nos mostra a HPdbela

Tabela 41 -Numero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criancas, segundo a categoria Existéncia de EsRolias

Ambiente Ambiente
) Construtivista Tradicional Total de
Subcategorias %
N2 de N2 de Respostas
% %
Respostas Respostas
Aspectos fisicos - - 4 44.% 4 22,2
Aspectos humanos 4 445 1 111 5 2/7,8
Atividades | Brincadeiras ) i i
desenvolvidag  brincar
Contetdos 1 11,1 . 11,1 1 11,1
escolares
At|y|dades ) 1 1
Diversas
Sentimentos 2 22,2 - - 2 1111
Aprendizagem - - 1 11,1 1 5/6
Comportamentos 1 11,1 2 222 3 16,6
considerados inadequadog

Obrigactes 1 11,1 - - 1 5/6
Total 9 100,0 9 100,0 18 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

As criangas do ambiente construtivista, diferentemeas criangas do ambiente
tradicional, ressaltam os aspectos humanos adigastm sua crenca de que nem todas
as escolas sao boas. Embora os aspectos humahamtsiao citados por uma crianca

do ambiente tradicional, correspondendo a 11,1%eatgmostas, a énfase maior foi dada
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pelas criangas do ambiente construtivista, correspado a 44,5% das respostas. Para
essas criancas nem todas as escolas sdo boas mouigtem escolas nas quais as
criancas apresentam dificuldades em estabeleceulognde amizade com as demais
criancas, pela falta de abertura ou por sua exzlnsd relagcdes. Outras apontam as
atitudes dos professores para com as criancasa/tegsto que existem escolas ruins nas
quais os professores ndo expressam valores dedmreltambém escolas nas quais os
pais sdo impedidos de entrar com seus filhos. egars extratos a seguir.
Vocé acha que todas as escolas sdo bbes? todas sdo boas...
muitas escolas sdo pouco ruifor que elas sédo ruingke vez em
guando é ruim porque os colegas ndao gostam da geétpns
colega... nenh... algumas escolas ndo tém colegao..tém nenhum

colegas que sdo amigo da gente, e a gente ficaZgomnguém, com
Zé ninguém sem amigaCrianca 11, de 6 anos; 1 ano, EC).

Vocé acha que todas as escolas sdo bdek®. Por que vocé acha
gue todas saoMenos o “colégio f".Por qué7Porque é muito ruim.
Eu odeio estudar lavVocé j& estudou Id2a. Por que vocé nao gostou
de estudar l&Porque a professora € muito bray@rianca 25, de 5;
11 anos, ET).

Vocé acha que todas as escolas sdo bjpaksnao... Por que vocé
acha que naoRorque tem algumas professoras que faz maldade com
as criancagCrianca 15, de 6; 2 anos, EC).

Destaca-se a énfase dada pelas criancas do aenbandtrutivista aos aspectos
humanos e as qualidade de suas relagcbes, tan® @mnca-crianca quanto entre
professor-crianca, como elementos qualificadoressgala. E interessante notar, como
aponta Deleval (2002), que para as criancas at®-d4 anos o mundo social compde-
se de relacbes pessoais, ou seja, relacdes edivédiros como individuos. Para as
criancas, as razdes pelas quais os individuos ahsmida social sdo de natureza
pessoal e moral.

A importancia dada pelas criancas de um ambierdpecativo e respeitoso vai
ao encontro com o que DeVriesal (2004) ressaltam:

O respeito do professor pelas criangcas € o poniacjpal para a
criacdo de um ambiente seguro e confidvel em queiascas podem
relaxar e buscar seus interesses intelectuais eaisocParte da
criagdo de uma atmosfera sociomoral é desenvoleer as criancas
um sentimento de comunidade, no qual as regraasfepr elas

reflitam o ideal de tratar bem as pesso@®eVRIES et al, 2004,
p. 54).
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Pode-se inferir que em um ambiente escolar no @waloperacédo e o respeito
sao estimulados, no qual o professor se colocarspgctiva da crianca e a estimula a
considerar os demais pontos de vista, as criarglaszam e esperam que o ambiente
escolar proporcione relacdes harmoniosas e respsitntre as pessoas. Como ressalta
DeVries (1998)a necessidade que a crianca tem de estar ativaliirrcihecessidade
para ser interativdDeVRIES, 1998, p. 69).

Somente as criancas do ambiente tradicional citanaspectos fisicos, que
correspondem a 44,5% das respostas, para jussiigacrenca de que existem escolas
ruins. Essas criancas ressaltaram a auséncia dquéedos como justificativa para
algumas escolas serem ruins e se utilizaram de@aerde escolas conhecidas ou as
que ja frequentaram para justificarem sua crenggudenem todas as escolas sao boas.

Vejamos o extrato a seguir.

Vocé acha que todas as escolas sdo bdheth! [balanca a cabeca

em sinal de simPor que vocé acha que todas as escolas sdo boas?
Porque... tem brinquedo, tem parquinfocé acha que todas as
escolas tem brinquedo e tem parquiniNgd... que tem parquinho!
Mas vocé acha que todas as escolas tem parquistina®! [balanca

a cabeca em sinal de sirlocé acha que existe alguma escola ruim?

7

Hum... “escola c”...Por que a “escola ¢” é ruinPorque la ndo tem
brinquedo.O que as criangas fazem 188 estudgCrianca 34, de 6;
3 anos, ET).

Os sentimentos construidos em relacéo a escolatiidados pelas criancas do
ambiente construtivista para justificar sua creshe@gue nem todas as escolas séo boas,
diferentemente das criangas do ambiente tradiciqnal ndo citam sentimentos para
justificar sua crenca. As criancas do ambiente togingsta ressaltam que existem
escolas ruins, pois em algumas existem algo queias;as ndo gostam. Uma crianca
justificou sua crenca a partir dos seus sentimesnoselacdo a escola que frequenta,
pois para ela existem escolas ruins porque elagoedta da sua escola. Vejamos 0

extrato a seguir.

Vocé acha que todas as escolas sdo Hgae?.Por qué7Por causa
da “Escola A”. Por quéE chato.Por que aqui € chatd&u ndo gosto
da escolaPor que vocé néo gosta da esclapPporque todo dia é a
mesma coisa quase.... e quase nunca p6e o flasfal@m agua...
nunca pés com 4gua... nung¢&@rianca 16, de 5; 11 anos, EC).

Outros aspectos citados nas respostas das cridogais ambientes escolares
sdo os comportamentos considerados inadequadosagvamdes desenvolvidas na

escola. Para as criancas existem escolas nasaguamsigos demonstram comportamen-
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tos agressivos com as outras criangas, o que &sasl@scolas ambientes considerados
“ruins”. J& em relacéo as atividades desenvolvidgasscola, uma crianga cita ativida-
des relacionadas a conteldos escolares para seaépadas no ambiente extraescolar.
Ja as criancas do ambiente tradicional, que citasmtividades como justificativa de
gue nem todas as escolas sao boas, falam de d#sidapetitivas, com folha e lapis,
que limitam sua movimentagao por exigirem que ésem sentadas nas cadeiras.
Vejamos 0s extratos a seguir.

Vocé acha que todas as escolas séo deas®ho que... algumas néo.

Por qué?Por causa que as vezes tem uma crian¢a que nda das

gente... e bate na gente e fala pra professoraaggente bateu nela,
isso é algumas.(Crianca 2, de 5; 6 anos, EC).

Vocé acha que todas as escolas sdo HoasfAum... ndo.Por qué?
Porque tem uma que eu estudei que eu ndo géxieique vocé nado
gostou?Porque tinha s6 colega que bg@rianca 21, de 5; 9 anos,
ET).

Vocé acha que todas as escolas sdo bbas@u acho que todas s&o
boas. Por que vocé acha que todas sdo bdds® sé a dos meus

irmaos que naoPor qué7Porque tem... porque tem que fazer “para
casa” (Crianca 18, de 5; 9 anos, EC).

Vocé acha que todas as escolas sdo béasPor que vocé acha que
ndo?Porque algumas sdo... tem so... é... coisa prardes e depois
algum lancha, ndo faz nada, s6 desenha e vai en{ianca 27, de
5; 10 anos, ET).

Percebemos como as criangas, ao trazerem 0s cameowtbs considerados
inadequados na justificativa de existir escolassufazem referéncias morais, pois
como aponta Delval (2002) para as criancas nesga fgtaria o que se faz é
determinado pelo que se deve fazer, e 0 que € homab constitui um componente
basico nas explicacdes.

A fala da crianca 27 (ET) deixa clara a necessiddge ambiente escolar
oferecer atividades diversas, nas quais € permgtiddanca a liberdade de escolha e
exploracdo. Kishimoto (2001) aponta que as escaoidantis, como no ensino
fundamental,prevalecem atividades iguais para todas as criangastrariando as
propostas de autonomia, expressao e identidadetisfg<ISHIMOTO, 2001, p. 8).

A aprendizagem s6 é citada por uma crianca doar®iradicional, ndo sendo
mencionada pelas criancas do ambiente constratjvash contrario das obrigacdes
(regras), que sao citadas somente por uma criamganthiente construtivista. Para a

crianca do ambiente tradicional existem escolassrporque existem escolas nas quais
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ndo se aprende. J& a crianca do ambiente constaitque citou as obrigacbes como
caracterizador de uma escola ruim se refere asgeaty cotidiano e a rotina escolar,
como a hora do banho e a hora de voltar para adeglais das atividades na area

externa. Vejamos 0s extratos a seguir.

Vocé acha que todas as escolas séo bBaB®r quéas menos...
“escola g". Por que a “escola g” ndo é boaR, porque ndo aprende
nada.Vocé ji estudou nessa escola@lanca a cabeca em sinal de
sim] (Crianca 30, de 5; 11 anos, ET).

Vocé acha que todas as escolas sdo bdas? nem todas, néRor
qué?Porque na verdade, essas coisas meio dificeiazbg,fai eu to
tentando ver se eu consigo pra tentar mais um poQu® coisas?
Ah... as coisas tipo quando fica todo mundo nasasoida gente,
guando... obriga a gente ir pro banho, quando f&atra porque
agora ta na hora de entrar, p6 entréCrianca 4, de 6; 6 anos, EC).

Embora a aprendizagem e as obriga¢gbes tenhancisédias apenas uma vez,
percebe-se que elas revelam a importancia atribpédas criancas do ambiente
tradicional ao processo ensino-aprendizagem e smdiorto das criangcas do ambiente
construtivista quando tém de interromper ou pasaatavidades ludicas para cumprir a
rotina escolar.

Com relac&o ao conceito de escola boa, as 18 agal@;ambiente construtivista
e as 18 do ambiente tradicional deram respostasifit@das como crencas. As respos-
tas-crencas foram agrupadas em subcategoriaseafgéas como na Tabela 42.

As criangas dos dois ambientes escolares destasamspectos fisicos (41,5%)
para conceituar uma escola boa. As criancas doeamebconstrutivista ressaltam os
brinquedos e os espacos externos como aspectussf(di3,3%) necessarios para que a
escola seja boa, e as criancas do ambiente tradicembora também falem dos espa-
cos externos e dos brinquedos, remetem-se a olgedspacos como cadeiras, salas e
quadro (39,2%), elementos estes bem caracteristioes ambientes tradicionais.
Vejamos 0s extratos a seguir.

Pra vocg, o que € uma escola bBa&2 mim o que € uma escola boa?
E a “Escola A”, que € minha melhor escoRor quéPorque la tem
brinquedos divertido, 14 tem barranco, 14 tem gajdé tem tunel, la
tem pracinha, la tem o corredor, la tem a casinldatem o balanco,

tem trés caixa de areia, duas escorrega(lorianca 4, de 6; 6 anos,
EC).

Pra vocé, o que é uma escola bpaJE ter... piscina, tem que ter...

€... a sala o quadro, o ventilador da sala, as dade. s6!(Crianca
24, de 6; 3 anos, ET).
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Tabela 42 -Numero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criangas, segundo a categoria Conceito de Esca@a Bo

Ambiente Ambiente
) Construtivista Tradicional Total de
Subcategorias %
N2 de N2 de Respostas
% %
Respostas Respostas
Aspectos fisicos 13 433 9 39,2 22 415
Aspectos humanos 3 10{0 7 30,4 10 18,9
Atividades | Brincadeiras
; ; 8 - 8
desenvolvidas brincar
Contetdos 1 33.3 i 4,3 1 20,8
escolares
At|_\/|dades 1 1 5
diversas
Alimentacéo e, ou, rotina 2 6|7 - - 2 37
Aprendizagem 2 6,7 6 26,1 8 15{1
Total 30 100,0 23 100,0 53 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Pra vocé, o que é uma escola bQa® tem brinqueda€rianca 8, de
6; 2 anos, EC).

Pra vocé, o que é uma escola bbafa que tem brinquedo... tem...
tem muita coisgCrianca 31, de 6 anos; 0 ano, ET).

Nota-se que as criancas dao grande importancieesmscos externos e aos
brinquedos como elementos que qualificam o ambiestelar. Concomitante a isso,
destaca-se a énfase dada pelas criancas do amimesteutivista (33,3%) as atividades
que envolvem o brincar. Para as criangas, paraigueescola seja considerada boa é
necessario que nela sejam desenvolvidas brincadmira elas, além de ressaltarem que
uma escola boa € aquela que ndo desenvolve atgdatérentes a conteudos escolares
para serem realizadas no ambiente extraescolapam “casa’. Ja as criancas do
ambiente tradicional citam somente uma vez (4,3@t&idades para conceituar uma
escola boa, ao ressaltarem a necessidade de désida aulas livres nas quais as
criancas podem agir com liberdade e escolha. Vejam@&xtratos a seguir.

Pra vocé, o que é uma escola bpaPbrincar e ter coisas pra gente
brincar e... e pra gente ficar fel{i€rianca, 13, de 5; 10 anos, EC).

Pra vocé, o que é uma escola bBafna que ndo tem que fazer “para
casa”. Por qué7Porque é ruim fazer “para casa”, sO sei rabiscar e
fazer meu nome so, ai os outros nomes nao sei(fadaenca 18, de 5;
9 anos, EC).
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Pra vocé, o que é uma escola bd&? parquinho... tem que fazer

atividade, aula livre.O que é aula livreula livre é pra brincar
sozi... aula livre € pra brincar e pra desenhar, éoisa que quiser
(Crianga 29, de 5; 8 anos, ET).

A fala da crianga 29 (ET) nos faz refletir sobrenportancia de atividades que
de fato atraiam o interesse das criancas, ativedladéas, como podemos constatar,
relacionadas ao ludico e a liberdade de escolhadates interessantes fazem com que
as criangas se sintam motivadas, 0 que € extrenta@rimeportante para que se desen-
volvam e construam conhecimentos de forma sigtifi@ae criem um sentimento de
prazer em relacdo a escola.

Os aspectos humanos e a aprendizagem, emborascjiatés criancas dos dois
ambientes escolares, sdo mais ressaltados pedagasi do ambiente tradicional. Os
aspectos humanos corresponderam a 30,4% das eespuias criangcas do ambiente
tradicional, contra 10% das respostas das criadgaambiente construtivista. J4 a
aprendizagem corresponde a 26,1% das respostasiatagas do ambiente tradicional,
contra 6,7% das respostas das criancas do amhiengtrutivista. Para as criancas,
principalmente as do ambiente tradicional, umalasboa € aquela que tem muitas
criangas, parceiros de brincadeiras, e professpasiemonstram atitudes respeitosas e
valores de bondade, bem como a que deixa os pagrenom as criancas, permitindo
0 acesso de parentes e responsaveis das criancasibiiente escolar. Vejamos os
extratos a seguir.

Pra vocé, o que é uma escola b&?oleguinhas brincando com
gente..(Crianca 2, de 5; 6 anos, EC).

Pra vocé, o que é uma escola bpaP Uma escola boa tem que ter
muitas criangagCrianca 20, de 6 anos; 1 ano, ET).

z

Pra vocé, o que é uma escola bpaP escola boa? Pra mim... é
estudar(Crianca 22, de 6; 3 anos, ET).

Pra vocé, o que é uma escola bba?a escola que ensina a escrever
e |é... sqCrianca 16, de 5; 11 anos, EC).

As criancas também apontam o processo ensino-apagedn (15,1%) como
caracterizador de uma escola boa. As criancas;ipalmente as do ambiente tradicio-
nal, ressaltam que uma escola boa é aquela naoguabnteidos escolares, como a
leitura e a escrita, sdo estudados e aprendidpse oevela a valorizacdo dada por esse

ambiente & aprendizagem de contetdos. As criangasddis ambientes escolares
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também reforcam a necessidade do ambiente escefanitip a socializacdo e a
cooperacgao entre as criangas, possibilitando-osodn coletivo.

A alimentacdo e, ou, a rotina sdo aspectos citadosente pelas criancas do
ambiente construtivista. As criangcas apontam qua paa escola ser boa € necessario
ter momentos para descanso e alimentagdo. E impertassaltar que somente as
criancas do ambiente construtivista ficam periodiggral na escola, o que pode
explicar o fato de a rotina estar mais presentsuan falas. Vejamos o extrato a seguir.

Pra vocé, o que € uma escola b@ague € uma escola bo&Pa vocé,
0 que € uma escola bop?] um,uma escola com... umas coisasie
coisas vocé acha que tem que ter pra ela ser boafhontdoMas
que coisas tém que ter na escola pra ela ser bed&@ldalguma coisa

gue vocé acha que tem que ter pra ela ser pogd?parque,
brincadeiras, é... lanche, descansfCrianca 9, de 5; 9 anos, EC).

As criangas, portanto, apontam ser necessario ggecda atenda a todas as suas
necessidades, que vao desde o brincar até suasideckes fisioldgicas de sono e fome.
Como ressalta DeVries (1998), um ambiente consistdi deve organizar a sala de tal
maneira que atenda as necessidades fisiologicasj@mais e intelectuais das criancas.

Com relacdo ao conceito de escola ruim, 17 criadQasmbiente construtivista
e 19 do ambiente tradicional deram respostas fitass como crencas. Das respostas-
crencas, uma crianca do ambiente tradicional dizexistir escolas ruins. As respostas-
crencas das criangas do ambiente construtivisteadkcibnal que acreditam existir
escolas ruins foram agrupadas em subcategoriaseapadas na Tabela 43.

As criancas dos dois ambientes escolares apontagmspectos fisicos ao
conceituarem uma escola ruim. Tanto as criancaantmente construtivista (35% das
respostas) quanto as criangas do ambiente tradldid,9% das respostas) ressaltaram
a falta de espacos e objetos no ambiente escalarcpaceituar uma escola ruim. As
criancas dos dois ambientes destacaram a faltapdg@s externos como fator relevante
para a caracterizacado de uma escola ruim. As asatagnbém citaram os brinquedos, e
as criancas do ambiente tradicional falaram daa fdk objetos e materiais, como
guadro, cadeira, sala e ventilador, ao conceituanem escola ruim. Vejamos 0s

extratos a sequir.

Pra vocé, o que € uma escola ruit@se néo tiver area exterrizor
gue se ndo tiver area externa a escola fica réiangue eu ndo gosto
de escola sem area exterrRor que vocé ndo gost&#drque nao...
(Crianca 14, de 6; 3 anos, EC).
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Tabela 43 -Numero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criangas, segundo a categoria Conceito de Escaha Ru

Ambiente Ambiente
) Construtivista Tradicional Total de
Subcategorias %
N2 de N2 de Respostas
% %
Respostas Respostas
Aspectos fisicos 7 35,0 9 40/9 16 38,2
Aspectos humanos 2 10,0 6 21,3 8 1P,0
Atividades Brincadeiras
L L 4 - 4
desenvolvidas brincar
Contetidos 1 35,0 1 13,6 2 23,8
escolares
At|y|dades 5 5 4
diversas
Aprendizagem 1 5,0 2 9,1 3 711
Comport.amentos consideradps > 100 > 91 4 9.8
inadequados
Obrigactes 1 5,0 - - 1 24
Total 20 100,0 22 100, 42 1000

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Pra vocé, o que é uma escola ruiaith? O que é uma escola ruim?
Porque nédo tem quadro, ndo tem cadeira, nao ter&a.tem piscina...
nao tem... sala, ndo tem ventilador, ndo tem quadi@rianca 24, de
6; 3 anos, ET).

Pra vocé, o que é uma escola ruiguie nao tem brinquedos, que néo
tem nada pra fazgiCrianca 8, de 6;2 anos, EC).

Pra vocé, o que é uma escola ruiEa? ndo tem parque, ndo tem
nada, as cadeiras tudo estragada, e ndo faz nadéicedbassim...
dormindo(Crianca 27, de 5; 10 anos, ET).

A concentracdo das respostas das criancas nos@spisacos pode ser expli-
cada pelo modo como as criangcas pequenas compneemaeundo social. Segundo
Delval (2002), as criancas até os 10-11 anos bassias explicacdes sobre o mundo
social no que € mais visivel, no que se perceletagirente.

Constata-se a énfase dada pelas criancas aos €p@agumarquinho e a area
externa como elementos necessarios em um ambgraepara torna-lo agradavel e
de qualidade, o que, juntamente com os brinquedtsca a importancia dada pelas
criancas aos espacgos e objetos que privilegianmodsr A valorizacéo e a preferéncia
das criancas pelos espacos externos foram encasfpad Oliveira (2001), Elali (2003)

e Martins (2010). Nesses estudos as pesquisadamatataram que as criancgas privile-
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giam 0s espacos externos tanto pelo contato coatuseza quanto pela possibilidade
do brincar livre.

Com relacédo as atividades desenvolvidas no ambesai@ar, tanto as criancas
do ambiente construtivista, com 35% das respogtes)to as do ambiente tradicional,
com 13,6% das respostas, citaram a presenca oocguse determinadas atividades ao
conceituarem uma escola ruim. As criancas do arteieonstrutivista ressaltaram a
auséncia de brincadeiras no ambiente escolar ectiamga fez referéncia a presenca de
atividades de conteudos escolares a serem reaifada do ambito escolar. J4 as
criangcas do ambiente tradicional apontaram a pcasda atividades relacionadas aos
conteudos escolares, principalmente voltados pascidta, e a auséncia de atividades

diversas como fatores que caracterizam uma esgola Yejamos 0s extratos a seguir.

Pra vocé, o que € uma escola ruidim... é ndo brincarPor que a
escola ia ficar ruim se as criancas ndo brincass@nque elas nao
iam aprender as brincadeirg€rianca 7, de 5; 10 anos, EC).

Pra vocé, o que € uma escola ruiAt®.. chatoO que € uma escola
chata?E... fazer o nomd2or quéAh, porque eu achrianca 37, de
5; 9 anos, ET).

Pra vocé, o que é uma escola rui@®e tem que fazer “para casa”
(Crianca 18, de 5; 9 anos, EC).

Pra vocé, o que é uma escola ruitdfha escola que n&o tem
atividade, muitas cri... muitas cri... que ndo temitas criangas, nao
tem atividade..(Crianca 20, de 6 anos; 1 ano, ET).

Percebe-se novamente a énfase dada a necessidandi@nte escolar oferecer
atividades (23,8%) que sejam atrativas e interéssapara as criancas. Uma das
atividades destacadas pelas criancgas, principatmento ambiente construtivista, sao
as brincadeiras. DeVries (1998) ressalta que umeantgbescolar que tem por objetivo
possibilitar que a crianca construa seu conhecimnense desenvolva plenamente é
necessario que as atividades estimulem o interg@gserianca, pois para que suas
necessidades intelectuais sejam atendidas é naoegsa ela seja fisicamente ativa e
emocionalmente engajada.

As criancas dos dois ambientes escolares citaramaspectos (19%) ao
conceituarem uma escola ruim. Tanto as criangaantwente construtivista quanto as
do ambiente tradicional mencionaram a falta deeigspdo professor para com as

criangas, a imposicao de sua vontade como absal@tapermitindo a livre acdo da
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criangca, bem como a auséncia de outras criancaspeem parceiras nas brincadeiras e
atividades. Vejamos os extratos a seguir.
Pra vocé, o que € uma escola ruithpa escola é porque num tem

nada pa gente fazer. Ai a professora ndo deixardegéazer nada
(Crianca 5, de 5; 11 anos, EC).

Pra vocé, o que é uma escola rulthfia escola ruim é quando eu nao
guero ir pra l& e me minha mae tem que me cologar ¢ chatoO
que tem em uma escola que faz ela ficar rdtngRiando a tia xinga, a
tia bate, a tia coloca um monte de vezes o nomjanainha, depois
ela coloca a gente de castigo todos os dias... ideueando a gente
vai brincar na amarelinha, ela tira o tempo certgapbrincar.
Também quando for pro parquinho ela ndo tinha hiarar vai
atrasada depois ela comeca a gritdvlas isso acontece aqui ha
escolaNao, gracas a Deus n&@Crianga 26, de 6; 3 anos, ET).

Pra vocé, o que € uma escola ruiNuin ter parquinho, a professora
falar mal...(Crianca 10, de 5; 10 anos, EC).

Pra vocé, o que é uma escola ruitdfha escola que néo tem
atividade, muitas cri... muitas cri... que nao temitas criancas, nao
tem atividade..(Crianca 20, de 6 anos; 1 ano, ET).

As criancas dos dois ambientes escolares expresshasejo da escola oferecer
um ambiente onde o respeito entre as criancage @professor e as criancas aconteca
de fato e que os professores busquem meios egw@fie valorizem os interesses das
criangas e promovam sua livre escolha e acdo realoiesformar cidadéaos autonomos.

A fala da crianca 26, do ambiente tradicional, destra seu desconforto em
relacdo a algumas praticas pedagogicas que ressadtder do adulto sobre a crianca.
As préticas do “nome na janelinha”, do “castigadaeimposicédo da vontade do adulto,
exemplificada por essa fala e por outras, revelamasg criangas ndo consideram bom
um ambiente coercitivo, no qual a crianca vive aalominio do adulto.

Essas praticas que “visam” a ordem e a disciplanaata de aula sdo questiona-
veis, pois ndo oportunizam o desenvolvimento dareuhia intelectual e moral na
crianga, ocasionando uma obediéncia cega ou reeoft@ue a crianga necessita de um
fator externo que controle suas atitudes e compertos, e ndo de uma consciéncia do
proprio sujeito que o faca querer agir de outrenfor

Kamii (1995) ressalta que existe uma enorme difgr@mtre um “bom” compor-
tamento escolhido autonomamente e um “bom” compmtéo realizado por meio da
conformidade cega. Como a autora ressalta, Piajehde que as criangcas adquirem
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seus valores morais ndo por internaliza-los ourabdos de fora, mas por construi-los
interiormente na interacdo com o0 meio.

Os comportamentos considerados inadequados e rrdg@agem foram elemen-
tos utilizados pelas criancas dos dois ambienteslages para conceituar uma escola
ruim. Para as criangas, uma escola na qual asgseapoesentam comportamentos que
atrapalham a boa conivéncia entre elas no ambésctar, por exemplo, a agressao, é
conceituada como ruim. Além disso, uma escola mhagicriancas ndo aprendem algo,
ou quando o que aprendem sdo comportamentos iremtexjué também conceituada
como ruim. Vejamos 0s extratos a seguir.

Pra vocé, o que é uma escola rui@eguinha batendo na gente
(Crianca 2, de 5; 6 anos, EC).

Pra vocé, o que € uma escola ruiRtdque tem escola que bate em
todo mundolsso € uma escola ruim pra vodé?Crianca 23, de 5;
10 anos, ET).

Pra vocé, o que € uma escola ruisif€ncio] O que seria uma escola
ruim? Seria que ndo pode aprender, que nao apré@dmnca 33, de
6; 3 anos, ET).

Pra vocé, o que € uma escola ruim#m? ... é..0 que vocé acha que

€ uma escola ruimiu acho...que a gente ndo... que a gente aprende
coisas ruimQue coisas ruins®prende a... a brigar... aprende a... a...
a... a bater... aprende... aprende... a ndo ses@es boas. (Crianca

12, de 5; 7 anos, EC).

Percebe-se, novamente, a preocupacdo das criamgashiente tradicional em
aprender conteudos escolares, enquanto as cridogasbiente construtivista se voltam
para além de aprendizagem de conteudos, a aprgadizie como viver em sociedade.
Somente uma crianca do ambiente construtivista imea@ presenca de obrigacdes na
escola como algo ruim. Vejamos o extrato a seguir.

Pra vocé, o que é uma escola ruibima escola ruim quando fica

obrigando a gente fazer as coisas pra @eianca 4, de 6; 6 anos,
EC).

Com relagédo a concepcgéo de escola boa e escola Bairavali e Guimaraes
(2010) obtiveram explicacbes das criancas baseadasaspectos materiais que a
instituicdo poderia ter ou ndo, o0 que se assenabaesultados obtidos neste estudo,
porém ndo foram ressaltadas as atividades desétamlvque nesta pesquisa foram
citadas pelas criangas.
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Destaca-se que, em relagdo ao conceito de espo&ss e ruins, quando as
criancas fazem referéncia aos aspectos fisicosaltas os espacos externos como 0s
preferidos por elas e, portanto, necessarios noeatebescolar para que este seja
conceituado como bom. Essa valorizacdo das crigmelas espacos externos também
foi encontrada por outros pesquisadores. Elali 208ssalta que a area livre é um dos
locais da escola mais apreciados pelas criancasef@réncia por essas areas pode ser
explicada pelo que Martins (2010) constatou em @Equisa com criancas de um
Centro Municipal de Educacao Infantil em Curititldegundo Martins, as criangas
falavam dos espacos externos considerando-os cepagas de brincadeira, nos quais
tém maior liberdade na escolha das brincadeiras emancas com quem brincar.

Nesta pesquisa, ao comparar as representacoesialasas dos dois ambientes
escolares, constatou-se que mesmo em um ambierggutvista, onde o brincar se faz
presente nas salas de aula, o que nao acontesalasgradicionais, as criangas, como
aguelas do ambiente tradicional, demonstraram farpncia pelas areas externas das
escolas como o lugar do brincar, da diversao dedgia. Esse fato nos instiga e aponta

para a necessidade de reflexdo sobre esses esgpadgastituicbes educacionais.

4. Extensao

O bloco denominado “extensdo” visa compreendeepresentacdes das crian-
cas sobre a tematica escola de forma mais abrangemglobando e estendendo as
situacdes para além daquelas vivenciadas pelag;asantrevistadas. As perguntas que
compdem esse bloco sdo: Vocé acha que todas agagido mundo vao para a escola?
Vocé acha que todas as criancas da sua idade es@k? E as criancas maiores que
vocé? E as criancas menores que VOcé?

Quando questionadas se todas as criancas vao kn,esaso0l8 criancas do
ambiente construtivista e as 19 do ambiente trawiatideram respostas classificadas
como crencas. Das criancas que deram respostaasranés criancas do ambiente
construtivista e oito do ambiente tradicional aiteed que todas as criancas vao a
escola, enquanto 15 criangcas do ambiente consstatie 11 do ambiente tradicional
acreditam que nem todas as criangas vao a escola.

As respostas-crencas das criancas que acreditanbodas as criancas vao a

escola foram agrupadas em subcategorias, apreasmad abela 44.
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Tabela 44 -Numero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criangas, segundo a categoria Todas as crian¢as E&cola

Ambiente Ambiente
) Construtivista Tradicional Total de
Subcategorias - - %
N- de N: de Respostas
% %
Respostas Respostas

Aspectos Fisicos - - 1 12,5 1 9,1

Sentimentos - - 1 12,5 1 9,1
Aprendizagem 1 33,3 4 50, 5 454

Exemplo de criancas que ) i > 250 5 18.2

conhece
“Tem que ir” 2 66,7 - - 2 18,2
Total 3 100,0 8 100,0 11 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Metade das respostas das criancas (50%) do amltredieional ressalta que
todas as criangas vao a escola porque precisamdapreontetdos escolares, enquanto
apenas uma crianga, o que corresponde a 33,3%sfasstas das criancas do ambiente

construtivista, da esta justificativa ao explioaa srenga. Vejamos 0s extratos a seguir.

Vocé acha que todas as criangas do mundo vao pesacta?...]

acho... Por que vocé acha que todas as criancas R@oque elas
precisam de estudaPor que elas precisam estudBra saber... € pra
saber como fazer o trem quando crescer. [...] Perglas precisam

de saber muita coisa... que os adultos s@baanca 20, de 6 anos;
1 ano, ET).

Vocé acha que todas as criangcas do mundo vao pa@mSim.Por
qué?Pra aprender.E as criangcas maiores que vocé, vocé acha que
todas vao pra escold®m. Por qué?Pra aprender...E as criancas
menores que vocé, vocé acha que todas vao pra@Sial.Por qué?

Pra aprender Aprender o queAprender as brincadeira&rianca 1,
de 5; 9 anos, EC).

As outras respostas utilizadas pelas criancas mdbieate tradicional para
justificar a ida de todas as criancas a escolaasedbam em suas vivéncias, ao dar
exemplo de criangas conhecidas e que elas sabew@gieescola; nos sentimentos que
elas tém em relacdo a sua escola e que genergiaaariodas as outras criancas; bem

como na presenca de brinquedos como fator explacde as criangas frequentarem o

ambiente escolar. Vejamos os extratos a seguir.

Vocé acha que todas as criangas do mundo vao pesacia?...]
acho.Por quéHum... porque minha tia também vai. Ela tem 21sano
E as criancas menores que vocé, vocé acha quev@dasa escola?
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E eu tenho uma irmézinha, tem 3 aninHélg. vai pra escola?ai, ela
estuda aqui. Da sala da Tia Gislaif@rianca 21, de 5; 9 anos, ET).

Vocé acha que todas as crian¢as do mundo vao peeom?Todas!

Por que vocé acha que todas vao pra es®dajue elas... porque as
escolas sdo boak as criancas menores que vocé, vocé acha que
todas vao pra escolaPodas. E as criangcas maiores que VOCé?
TambémVocé acha que todas as criangas da sua idade estokn?
Vao. Por que vocé acha que todas va@dque elas gostam da
escola... brincam muit(Crianca 31, de 6 anos; 0 ano, ET).

Vocé acha que todas as criancas do mundo vao pesacta?Vao.
Por que vocé acha que todas vao pra es&ala’u la pro quinto ano.

E vocé acha que todas as criangas vao pra esEaladu ter sete
anos... eu tenho seis, depois sete, depois elevoitd, depois eu vou
ter nove, depois eu vou ter deRor que vocé acha que todas as
criancas vao pra escol&drque... minha... tem hora que a gente fica
de férias, tem hora que a gente falta a escoléocé acha que todas
as criancas da sua idade vao a esce@® E as criancas maiores que
vocé, vocé acha que todas vao pra escdE® E as criancas mais
novas?/ao.Por que vocé acha que todas vao pra es&dajue sim.
Por qué? O que vocé acha? Por que sera que toulgsavaéscola,
porque... é... por causa do pula-pula, e pula teagmdo, eu gosto do
pula-pula(Crianca 34, de 6; 3 anos, ET).

As respostas das criangas do ambiente tradicograbnstram a tendéncia do
pensamento pré-operatorio de raciocinar ligandmydré-conceitos, passando de um
particular a outro e tirando conclusdes a partstaie relacoes. Essa caracteristica do
pensamento infantil € denominada, segundo a tea@g@etiana, raciocinio transdutivo
(BARRETO, 2001).

Ja entre as poucas criancas do ambiente congtatoue acreditam que todas
as criancas vao a escola, duas justificam sua arargumentando que toda crianca
“tem” de ir & escola, como se fosse uma obriga¢émmos o extrato a seguir.

Vocé acha que todas as criancas do mundo vado parscaa?
[balanca a cabeca em sinal de sifPpr quéPorque elas tém que ir.

Por que elas tém que iPbr causa que se ndo... elas ficam em casa sé
fazem nadaVocé acha que todas as criancas da sua idade védo a
escola?Véao. E as criancas maiores que vocé®o. Por qué?Por
causa que ... as meninas ficam sem fazer rade. criangcas menores
gue vocé, vocé acha que todas elas vao pra eséataPor quéPor
causa que... tem que Por que ela tem que iPbr causa que senao...
quando eles ndo tdo em casa, s6 tem uma pessoa Guplar deles,

e a mamae ta trabalhando, ai é melhor ficar na kesdo que ficar
la... que ficar na caséCrianca 2, de 5;6 anos, ET

Percebe-se na fala da crianca 2 (EC) a mesmaeédfda pelas criancas do

ambiente tradicional a aprendizagem como justifieatde todas as criancas

213



frequentarem a escola, 0 que nos mostra como @sgas constroem o0 conhecimento
social. A “obrigagcéo” social de se frequentar urseota, existente em nossa sociedade,
principalmente no ensino fundamental, bem como@ortancia e a funcéo atribuida a
escola de transmitir conhecimentos, reflete nasesemtacdes das criancas. Nao que
elas reproduzam fielmente o que lhes é transmitiglas pessoas, mas € importante
ressaltar que o conhecimento social e as reprggast@obre o mundo sofrem influén-
cias sociais e sdo construidos na interacdo eroeastestabelecidas com as demais
pessoas. As interacdes e as transmissdes sodainsdos fatores do desenvolvimento
humano que acontecem no intercambio com as pessopsrtanto, possibilitam a
construcdo do conhecimento social, construgcédo gige eima assimilagdo ativa por
parte da crianca.

As respostas-crencas das criancas que acreditamequéodas as criangas vao a

escola foram agrupadas em subcategorias, apreasmtad abela 45.

Tabela 45 -Numero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criangas, segundo a categoria Nem todas as crigéiQas Escola

Ambiente Ambiente
) Construtivista Tradicional Total de
Subcategorias 5 %
N2 de N2 de Respostas
% %
Respostas Respostas
Bebés 9 37,5 7 36,8 16 37|2
Sem dinheiro 5 20,8 1 5,3 6 14{0
Doente 4 16,7 5 26,3 9 20,9
N&o esté na cidade/ndo tem aula 3 12,5 3 15,8 6 0 |14,
A crianca ndo quer ir/faz
comportamento inadequado na 3 12,5 2 10,5 5 11,6
escola
Passou da idade - - 1 5/3 1 2,3
Total 24 100,0 19 100,0 43 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

A subcategoria mais citada pelas criangcas dos alolsientes escolares foi os
“bebés” (37,2%). Segundo as criancas do ambiemstredivista e as do tradicional, as
criancas recém-nascidas ou bebés ndo vao a eswotaysa de sua pouca idade, por
acreditarem que é necessario ter adquirido/codstriiabilidades béasicas e ter a
compreensao do que é uma escola para, entao, ritégae Vejamos 0s extratos a

seqguir.
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Vocé acha que todas as criangas do mundo vao pascaa?
[siléncio] O que vocé achaRé&o... Por qué?Porque elas... porque
aguelas que acabaram de nascer ndo podenfar. que elas néo
podem ir pra escolaRorque eles... eles... eles nu... num sabe andar
nem engatinharE as criancas maiores®s criangcas maiores vao.
Todas elas vao pra escol&®m. Por que todas elas vao pra escola?
Porque ... [respira fundo] por causa... por causaegeles s&o
maiores, sabem andaaaar. E as pessoas que, qua i@ nu nu
numa escola que eles ficam menorzinho, ai aisgleem engatinhar
(Crianca 5, de 5; 11 anos, EC).

Vocé acha que todas as criangas do mundo vao pesacia?...]
nao.Por quéPorque tem algumas que nao vai... de zero anirfhms.
qgue serd que elas nao vadrque elas... € neném néo sabe falar, ndo
sabe fazer nadéCrianca 25, de 5; 11 anos, ET).

As criancas acreditam que os bebés ndo vao a epoalme € preciso ter

adquirido certas habilidades, por exemplo, a fal@ez como uma forma de ser capaz

de interagir com o meio e de responder as exigémrciagras do ambiente escolar, para,

entdo, frequentar a escola.

As criancas do ambiente construtivista acredita® &gl criancas que nao tém

dinheiro ndo frequentam escola. A justificativarfiséinheiro” corresponde a 20,8% das

respostas das criancas do ambiente construtiesgjanto somente uma crianga do

ambiente tradicional cita essa justificativa, cependendo a 5,3% das respostas.

Vejamos 0s extratos a seguir.

Vocé acha que todas as criancas do mundo vao pesacka?Nao.
Por qué?Porque os pobres ndo vaBor que os pobres ndo vao pra
escola?Eles ndo tém dinheiro/océ acha que todas as escolas tém
gue pagarMNao... mas se tiver no dia... todas as escolas gém
pagar, mas s6 uma que ndual?A de criangas velha® que podia
ser feito para essas criangas pobres irem praa@s€ohstruir uma
escola que ndo precisa de dinheiro pra pad@rianca 17, de 6;

2 anos, EC).

Vocé acha que todas as criancas da sua idade é@uoda?|...]
[balanca a cabeca em sinal de ndepr quéPorque tem uns que ndo
tém dinheiro pra pagar a escolgocé acha que todas as escolas tem
que pagarNa “escola y” ndo temSe tem escola que ndo precisa
pagar, vocé acha que todas as criancas vao pra®biém sei.Vocé
falou que as criancas que ndo tem dinheiro ndoQ@&pie vocé acha?
Vocé acha que todas vaB®arque... tem umas que ndo tem condicoes.
O que sao condicedtum sei, minha mae que me falou... eu ndo sei.
E as criancas maiores que vocé, vocé acha que &hassvdo pra
escolaqbalanca a cabeca em sinal de nd@dr quéPorque tem uns
que é carente, umas que ndo podem, e umas queemadimhheiro
(Crianca 36, de 5; 10 anos, ET).
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Outra justificativa destacada pelas criancas daos @mbientes escolares foi a
doencga, ou seja, para as criancas do ambienterativista (16,7% das respostas) e as
criancas do ambiente tradicional (26,3% das reappsiigumas criancas nao frequen-
tam a escola quando estdo doentes. Além da dgerg@mos encontrar nas explicacdes
das criancas outras causas pontuais que impedewraagas de frequentarem uma
escola por um periodo curto de tempo, como a @ia® ausentar da cidade por
motivos de viagens, ou nao ter aulas no periodérdes, bem como o desejo da crianca
de néo ir a escola algum dia ou ser punida, teede dusentar por alguns dias da escola
por apresentar algum comportamento inadequados Eesgdicacoes foram apresenta-
das pelas criangas dos dois ambientes escolaresnd®o0s extratos a seguir.

Vocé acha que todas as criancas do mundo vao pascaa?
[balanca a cabecga em sinal de ndBpr que vocé acha que nado?
Porque tem algumas que tem dor de barriga...e r@@opra escola...
s6 vao de tarde...tempo de cada um, de manha & die.tMas vocé
acha que existe crianga que n&do vai hora nenhumaegmola?E
quando que tem dor de cabeca... dor de barriga..t@mou vacina de
abelha e tem sé ficar com o bragco parado sem lewajqie doi, tem
gue ficar na cama... porque eu ja tomdiCrianca 3, de 5; 10 anos,
EC).

Vocé acha que todas as criangas do mundo véo pasaocé?N&o.
Por qué? Porque algumas passa mal, algumas nao quer ir...
algumas... algumas viaj&rianca 27, de 5; 10 anos, ET).

Vocé acha que todas as criangcas do mundo véo pasaocé?N&o.
Por que™Nem todas vad?or quéAlgumas tao de férias(Crianca 6,
de 5; 7 anos, EC).

Vocé acha que todas as criancas do mundo vao peseota?Todas
eu ndo achoPor qué?Algumas nao tém aula. Algumas néo t&wor
qué?Porque alguma ndo tem. Ta gravandé@cé acha que todas as
criancas da sua idade vao a escolaalguma nao vaoPor qué?
Porque alguns... alguns ndo querem ir pra escBlar que serd que
eles ndo querem ir pra escolR@rque eles preferem ficar com a méae
e com o pa{Crianca 19, de 5; 7 anos, ET).

Vocé acha que todas as criancas da sua idade g&co@a?...] eu
acho que nadoPor qué?Ah.. por causa que algumas... algumas...
algumas... algumas... algumas fazem bagurkEssas n&do vao pra
escola?Ai elas ndo vaoPor qué?Por causa que elas bagunca na
escola... elas ficam em casa, elas ficam em caisdirto no quarto
(Crianca 5, de 5; 11 anos, EC).
Embora algumas criangcas apresentem situacdes quetcam as criancas de
frequentar uma escola por um longo periodo de teropomesmo as privem de
frequentar o ambiente escolar, muitas explicacéesaseiam em situacdes que impe-

dem a crianga de ir & escola por um curto periedermpo.
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Percebe-se uma limitacdo do pensamento da crianga @ompreender a
complexidade da pergunta, porém as criancas daicagfes validas e importantes
para compreender seu pensamento e como explicamndarsocial. Podemos notar
também que as criancas utilizam elementos e s#sagd seu cotidiano escolar e de
suas vivéncias para explicar o motivo de algumancas ndo irem a escola. Outra
explicacédo pode estar relacionada ao fato de asgas que participaram desta pesquisa
possuirem uma estrutura de pensamento na qual m@ssivel ainda compreender
situacdes hipotéticas.

Como destaca Delval (2002), o mundo social das¢as pequenas € um mundo
no qual as explicacdes baseiam-se nas aparéncigsiereé mais visivel. Os fendmenos
sociais apoiam-se em imagens pouco conectadas singebastante estereotipadas.
Além disso, a crianca pré-operatéria tem a tendédeiraciocinar ligando varios pre-
conceitos, passando de um particular a outro @diraconclusdes a partir dessas
relacbes (BARRETO, 2001).

Uma crianca do ambiente tradicional afirma que ralgs pessoas nao
frequentam a escola porque ja ultrapassaram a ipade frequentar esse ambiente.

Vejamos o extrato a seguir.

E as criangas maiores que vocé, vocé acha que védgsra escola?
[balanca a cabeca em sinal de ndBbr qué...] porque ndo.Mas
por que vocé acha que todas as criancas maioregingara escola?
Por que serdp..] porque tem umas que ja passou da idédeanca
33, de 6; 3 anos, ET).

As criancas acreditam que as criancas mais velhasiesmo os adultos nao
frequentam a escola por ndo terem mais idade gswalWma das explicacbes para essa
afirmacdo pode ser o fato de as representacOesrid@gas se centrarem no que é
perceptivel, portanto, por elas ndo conviverem pessoas mais velhas como alunos de
uma escola como elas faz com que pensem que esssEAp estdo impossibilitadas de
frequenté-la. Delval (2002) também aponta que pasepc¢des iniciais das criangas ha
ainda muitos elementos simbdlicos acerca de come skr a sociedade, estabelecendo
uma ideia imaginaria, que apresenta aspectos eestou mesmo a busca de uma
coeréncia interna, mas que leva a ideias errérmas, consideram apenas aspectos
parciais para a explicacao.

As criangas dos dois ambientes escolares, ao sguestionadas se acreditam

bY

que todas as criangcas vao a escola, apresentancagggls relacionadas ao seu
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cotidiano e as suas vivéncias. Elas raciocinanméigasarios pré-conceitos, passando de
um particular a outro e tirando suas conclusdesaréir pdessas relacdes, o que é
denominado pela teoria piagetiana de raciociniaosthativo. Além disso, é necessario
considerar que as criancas entrevistadas ainda sd@o capazes de raciocinar
hipoteticamente, o que Ihes faz buscar explicagagsilo que lhes € concreto. Embora
suas explicacbes apresentem essas caracterigicas,falas sdo importantes para
conhecermos como elas estdo construindo suas eefaeSes sobre as diversas

guestdes relacionadas ao ambiente escolar.

5. Mudanca

O item mudanca diz respeito as representacdesridagas sobre processos de
mudancas que envolvem a escola. As perguntas qupdem esse bloco sdo: Como
uma escola ruim pode ficar uma escola boa? Comoastala que é boa pode ficar
ruim?

Com relacdo a mudanca de uma escola ruim para sootaeboa, trés criancas
do ambiente construtivista e duas do ambiente diathl deram respostas nao
importistas ou fabuladas, enquanto 15 criancas rmdbiesmte construtivista e 18 do
ambiente tradicional dao respostas classificada®aoencas. As respostas-crencas das
criancas dos dois ambientes escolares foram agaapad subcategorias, apresentadas
na Tabela 46.

As criancas dos dois ambientes escolares explégsamudancas de uma escola
ruim para uma escola boa com base, principalmerntg, aspectos fisicos (38,8%).
Segundo as criancas, para que uma escola ruinmrrse loa é necessario colocar ou
trocar objetos e espacos do ambiente escolar. iAscas do ambiente construtivista
ressaltam os brinquedos como elementos que devanpessentes em uma escola para
que ela se torne boa. As criancas do ambientecioadi, além de falarem dos
brinquedos, ressaltam o espaco do parquinho cogesséio para que uma escola seja

considerada boa. Vejamos 0s extratos a seguir.

Como uma escola ruim pode ficar uma escola bQag@ nao tem
brinquedos e depois, e depois... que tem brinqugdesa gente ja
enjoou, depois traz novos brinqued@sianca 8, de 6; 2 anos, EC).

Como uma escola ruim pode ficar uma escola @al®cando as

cadeiras, colocando piscina, colocando o quadro,locando
ventilador, colocando a salgrianca 24, de 6; 3 anos, ET).
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Tabela 46 -NUmero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criancas, segundo a categoria Mudanca de uma EBzola para uma

Escola Boa
Ambiente Ambiente
. Construtivista Tradicional Total de
Subcategorias %
N2 de Ne de Respostas
% %
Respostas Respostas
Aspectos fisicos 6 33,8 13 419 19 38}8
Aspectos humanos 3 16,7 4 12,9 7 14,3
Atividades | Brincadeiras
: : 3 - 3
desenvolvidag  brincar
Contetdos : 16,7 3 16,1 3 16,3
escolares
Atl_vldades ) 5 >
diversas
Alimentacao e, ou, rotina 1 5,6 - - 1 2,0
Aprendizagem - - 2 6,5 2 4,1
Comportamentos 5 27,7 3 9,7 8 16,3
considerados inadequados
Construir/reformar - - 4 12,9 4 8,2
Total 18 100,0 31 100,( 49 100,(

Fonte: dados da pesquisa (2011).

O destaque dado pelas criancas aos aspectos fiioos possibilidade de
mudanca de uma escola ruim para uma escola botar@rdo a importancia dos
aspectos fisicos para qualificar uma escola, quantopensamento ainda bastante
concreto, no qual as representacfes construidémsssam em dados externos, em
aspectos mais visiveis da situagao.

Além disso, as falas das criancas ressaltam asidads do ambiente escolar ter
brinquedos e espacgos externos para as criancasinquddo, objeto privilegiado e
destacado pelas criangcas do ambiente construtivestala a importancia atribuida ao
brincar. J& as criancas do ambiente tradicionaléd@ase aos espacos externos. Embora
as criancas do ambiente construtivista também glesta e privilegiem os espacos
externos, este é bastante citado pelas criancas egpacos preferidos.

Podemos compreender a preferéncia das criancambdi@nte tradicional pelos
espacos externos, como o parquinho, ao verificaroguespagos externos dos ambientes
tradicionais sdo 0s ambientes nos quais é perniitidoar, ao contrario da sala de aula,
onde devem manter a “disciplina” e realizar atidiela que visam a aprendizagem de

conteuidos.
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Segundo os “Pardmetros Bésicos de Infra-Estrupaea Instituicbes de
Educacédo Infantil” do Ministério da Educacdo (200&)valorizacdo dos espagos de
recreacao e vivéncia vai incrementar a interac&cdancas, a partir do desenvolvi-
mento de jogos, brincadeiras e atividades coletigsn de propiciar uma leitura do
mundo com base no conhecimento do meio ambientdiatoe O préprio reconhe-
cimento da crianca de seu corpo (suas proporcossihilidades e movimento) podera
ser refinado pela relacdo com o mundo exterior.

O segundo aspecto mais citado pelas criancas teear®a construtivista foi 0s
comportamentos considerados adequados, correspm@ef7,7% das respostas. As
criancas do ambiente tradicional também citaramresemca de comportamentos
considerados adequados para que uma escola sejpdoém em menor porcentagem
(9,7% das respostas) em comparacao as criancashdende construtivista. Vejamos os
extratos a seguir.

Como uma escola ruim pode ficar uma escola da? é a gente
respeitar as professoras, a gente comecar a naerpat gente...
guando a gente fazer alguma coisa sem querer a¢ mplEdculpa,

guando alguém toma tem que pedir desculg&rianca 4, de 6;
6 anos, EC).

Como uma escola ruim pode ficar uma escola fa?or exemplo,
era uma escola boa, a pessoa empurra pessoa. Ningpgde
empurrar ninguém, nem batePor quéPorque sendo ela machuca.
(Crianca 29, de 5; 8 anos, ET).

As criancas dos dois ambientes escolares ressgjt@rpara que uma escola
ruim se torne boa € necessario que haja mudangétassinos comportamentos das
pessoas que frequentam o ambiente escolar. Ouésgjeeciso que as pessoas que
apresentam comportamentos considerados inadequamos, agressao e desrespeito,
passem a se comportar adequadamente, a respeidar agredir as outras pessoas no
convivio escolar.

Cantelli (2000) ressalta que as criangcas constnaentepertorio de comporta-
mentos sobre o que se deve ou nado fazer. Esse®rtampntos estédo relacionados as
normas morais, ou seja, o que € bom ou ndo do mEntasta social. E, como aponta
Delval (2002), para as criancas nessa idade ogjtez £ determinado pelo que se deve
fazer, portanto o que € bom ou mal esta presentiamexplicacdes.

Os aspectos humanos (14,3%) e as atividades ddgielas (16,3%) no ambien-

te escolar também foram citados pelas criancasddas ambientes escolares para
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explicarem como uma escola ruim pode se tornar Qmen relacdo aos aspectos
humanos, as criancas dos dois ambientes escokesealtam a necessidade de ter
pessoas no ambiente escolar, principalmente oggzwmfes, que tenham atitudes de
bondade, permitam as criancas agirem com liberdddeam o que as criangcas gostam.
Uma criangca do ambiente tradicional também aponteecessidade de pessoas que
exercam 0s papé€is sociais de professor e diret@r gu@ae uma escola se torne boa.
Podemos ver exemplos nos extratos a seguir.

Como uma escola ruim pode ficar uma escola bé&? as

professoras fazer o que as criangas go€tajue as criangas gostam?

Brincar. Nao ficar preso dentro de uma sal@rianca 16, de 5;
11 anos, EC).

Como uma escola ruim pode ficar uma escola Hoacar uma

professora mais legal, colocar um parquinho, nam halanco de

girar feito de pneuO que é uma professora leg&l@e deixa a gente
jogar papel no lixo, que deixa a gente fazer xixCrianca 38, de 6;
5 anos, ET).

Como uma escola ruim pode ficar uma escola pbodpode... se tiver
uma professora boa e tiver colega ruim, ai o colapeende a fazer
coisa boaCrianca 12, de 5; 7 anos, EC).

Como uma escola ruim pode ficar uma escola ajgar lixo no
lixo... O que mais que podia acontecer pra uma escola boa?
Também... é... pra elas ficarem boa? Tem que tefegsora,
professor, diretor..(Crianga 22, de 6;3 anos, ET).

As criangas compreendem as relagbes de formaglesspor isso, acreditam
gue as razdes pelas quais os individuos atuamdaasecial sdo de natureza pessoal e
moral (DELVAL, 2002). O fato de as criancas atriboi ao professor o papel de
“ensinar’ as criancas a serem boas pessoas vanamteo do que DeVries (1998)
ressalta:
A construcdo de valores morais é um processo giati@onstrucao
do respeito por outros. As criangas ndo desenvoluwespeito por
outros, a menos que sejam respeitadas. A exprelsdespeito do
professor pelas criancas faz muito, no sentido stabelecer a base

para a constru¢cdo do auto-respeito e respeito paras (DeVRIES,
1998, p. 85).

Com relacdo as atividades desenvolvidas no angbiestolar (16,3%), as
criangas do ambiente construtivista ressaltararbrisg€adeiras como atividades que

precisam ser desenvolvidas nas escolas para gag ®sttornem boas, enquanto as
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criancas do ambiente tradicional destacaram agladies que envolvem a pratica de
esportes e aulas de contetdos escolares especif@amos os extratos a seguir.
Como uma escola ruim pode ficar uma escola Bera?ficar boa?

Quando a escola ta ruim é porque a gente nao bringando a
escola td boa a gente brin¢&rianca 15, de 6; 2 anos, EC).

Como uma escola ruim pode ficar uma escola bdea?ter tarefa,

esporte, ensinar esporte, também... brinquedogjyiano... aula da

tia Caca...Que aula a tia Caca dBa aula de ginastica, de equilibrio,
handball, pra todas as meninas e pra todos os rosrfi@rianca 26,

de 6; 3 anos, ET).

Percebe-se que as criancas se baseiam em atividade=u cotidiano escolar
para explicar e caracterizar uma escola boa. Emnguas criancas do ambiente
construtivista ressaltam a necessidade de brinesdeio ambiente escolar, algo
privilegiado e possibilitado na sua escola, asm¢aa do ambiente tradicional ressaltam
as atividades esportivas e as aulas de contelpesitsos.

Podemos notar pela Tabela 46 que somente umaa&riimambiente construti-
vista citou a alimentacéo e, ou, rotina (2,0%) magalicar a mudanga de uma escola
ruim para uma escola boa. E, somente quatiancas do ambiente tradicional
apontaram como possibilidades de mudancas a refdashascolas e, duas criangas, 0s
aspectos relacionados a aprendizagem (4,1%). Vejasextratos a seguir.

Como uma escola ruim pode ficar uma escola a®car mais
binquedo e também falar pa pofessora fazer coisas.lQue coisas

boas? O que sdo coisas bo&s2 mandar lanchar... mandar bebe
suco que as vezes tem do lancli€rianca 5, de 5; 11 anos, EC).

Como uma escola ruim pode ficar uma escola pbodMum... Ai, ndo
sei. Faz de conta que existe uma escola muito ruimu® mpderia
acontecer pra essa escola ficar bBa@ia construir parquéCrianca
36, de 5; 10 anos, ET).

Como uma escola ruim pode ficar uma escola WoamMo assim?
Como uma escola que € ruim pode ficar boa? O gqde poontecer
pra ela ficar boaMNao sei.O que vocé acha? Faz de conta que tem
uma escola muito ruim, o que pode acontecer préicaaboa?[...]

pra professora falar pra aprender, a fazer letragursiva(Crianca

30, de 5; 11 anos, ET).

A crianca do ambiente construtivista se refereg@fipamente, a presenca da
alimentacdo como fator qualificador da escola.s)&rencas do ambiente tradicional,

ao explicarem como uma escola ruim pode se torpar falam da construgcdo ou
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reforma de espacos escolares, por exemplo, doiphajie também fazem referéncia
ao processo ensino-aprendizagem, ou seja, paraesooda se tornar boa é necessario
que as criangas aprendam conteudos escolarespphmente os que estdo relacionados
a leitura e a escrita.

Com relacdo & mudanca de uma escola boa para gola se§m, cinco criangas
do ambiente construtivista e cinco do ambienteidiaghl deram respostas néo
importistas ou fabuladas, enquanto 13 criancas rdbiesmte construtivista e 15 do
ambiente tradicional deram respostas classificagdaso crencas. O alto nimero de
respostas ndo importistas ou fabuladas pode sdicakp pela caracteristica que o
pensamento pré-operatorio tem, ser estatico eorigtesentando, portanto, dificuldade
em compreender processos que envolvam mudancaslopndprio desinteresse em
responder a pergunta da entrevista. Porém, € peteadicdo, por apresentar situacoes-
problemas, que as criangas podem comecar a patsaras aspectos que |lhes afetou.

As respostas-crencas das criancas dos dois aebiestolares foram agrupadas

em subcategorias, apresentadas na Tabela 47.

Tabela 47 -Numero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criancas, segundo a categoria Mudanca de uma EBazlapara uma

Escola Ruim
Ambiente Ambiente
. Construtivista Tradicional Total de
Subcategorias %
N2 de N2 de Respostas
% %
Respostas Respostas
Aspectos fisicos 4 28,6 9 47,4 13 39,4
Aspectos humanos 5 35,7 5 26|3 10 30,3
Atividades | Brincadeiras i i )
desenvolvidag  brincar
Conteudos i 71 2 10,5 2 9.1
escolares
Atl_vldades 1 i 1
diversas
Aprendizagem - - 1 53 1 3,0
Comportamentos 4 28,6 2 10,5 6 18,2
considerados inadequados
Total 14 100,0 19 100,0 33 100,D

Fonte: dados da pesquisa (2011).

As explicacbes das criancas dos dois ambientedaess de como uma escola

boa pode se tornar ruim se concentraram, princigraie nos aspectos humanos
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(30,3%) e fisicos (39,4%). As criancas do ambierdastrutivista também deram
destaque para os comportamentos considerados ureattex)(18,2%). Com relagdo aos
aspectos humanos (30,3%), tanto as criancas dceatabtonstrutivista quanto as do
ambiente tradicional explicam que uma escola baode e tornar ruim quando as
pessoas da escola, principalmente os profess@msatitudes rispidas para com as
criangas e ndo fazem o que as criangas gostamtetessante notar na fala de uma
crianca do ambiente construtivista como elas coematem o papel e a influéncia que o
professor exerce em relacdo a aprendizagem dag@&siaao considerarem que uma
escola se torna ruim quando o professor é ruinoeserjuentemente, as criangas se
tornardo ruins, pois nao aprenderdo a serem pelssaasVejamos 0s extratos a seguir.
Como uma escola que é boa pode ficar uma escat® fui] se a
professora ser ruim, os colega ser borAi.essa escola fica ruim?
[balanca a cabeca em sinal de sifpr qué?Porque ai todo mundo

aprende, quem é bom... quem é bom ... aprende &sdesisas ruim
(Crianca 12, de 5; 7 anos, EC).

Como uma escola que é boa pode ficar uma escot& rTirar 0s
parquinhos, colocar professora chata... e prof@ianca 38, de 6;
5 anos, ET).

Como uma escola que é boa pode ficar uma escale tui ndo ter
muito coleggCrianca 19, de 5; 7 anos, ET).

Como uma escola que € boa pode ficar uma escoia? ris
professoras fazer coisas ruins pras crian¢c@s.que as professoras
podem fazer de ruimRhn... parar de ficar boa a escol@ue coisas
ruins vocé esta falando que as professoras podesn éaai a escola
fica ruim?Mudar o jeito da escola que as criancas gos{&@rnanca
16, de 5; 11 anos, EC).

As criancas, ao se utilizarem dos aspectos figiewa explicar a mudanca de
uma escola boa para uma escola ruim, fazem refargmincipalmente, a retirada de
espacos e objetos do ambiente escolar. As criadgasambiente construtivista
enfatizam, principalmente, a retirada ou o est@dgdrinquedos, enquanto as criangas
do ambiente tradicional, além de citarem a ausé@ibrinquedos, destacam a retirada
dos espacos externos. Vejamos 0s extratos a seguir.

Como uma escola que é boa pode ficar uma escaoté fui] Ou um

brinquedo estragou, ou um brinquedo e jogo somejepea peca,
sumiu, ndo encontrou maiqCrianca 3, de 5; 10 anos, EC).

Como uma escola que é boa pode ficar uma escoté Eii. ndo tem
brinquedo nem parquinhi&€rianca 34, de 6; 3 anos, ET).
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Como uma escola que € boa pode ficar uma escata? rBode
estragar todos os brinqued{Srianca 8, de 6;2 anos, EC).

Como uma escola que € boa pode ficar uma escate? rTirar o
parquinho.Por que se tirar o parquinho ela fica rui@que todo
mundo vai ficar trist¢Crianca 32, de 5;6 anos, ET).

As criancas baseiam suas explicacdes em dadasi@xtem aspectos que lhes
Sao mais visiveis, no que se pode observar medigmeecepcdo, e ndo levam em conta
processos ocultos que devem ser inferidos (DELVZ1Q2). Percebe-se que dentre os
objetos e espacgos citados pelas criangas prevalesdmnquedos e espagos externos
como elementos que fazem parte de uma escola eoadadboa para elas.

Uma das explicacdes das criancas dos dois ambiestmlares para que uma
escola boa se torne ruim foi os comportamentosideraios inadequados. Para as
criangas, uma escola se torna ruim quando as egsoxipalmente as criangas, apre-

sentam comportamentos agressivos umas com as.A/gjamos 0s extratos a seguir.

Como uma escola que é boa pode ficar uma escats i todo
mundo fica batendo no outro e ndo pede desculaanca 4, de 6;
6 anos, EC).

Como uma escola que é boa pode ficar uma escol® Ressoa mau
educada ficar batendo nas outra, fica jogando lira escola...
(Crianca 22, de 6; 3 anos, ET).

As criancas demonstram como sentem desconfortarerambiente no qual o
respeito ndo esta presente nas relacfes estabslegjdprincipalmente, quando as
criancas apresentam comportamentos que atrapall@ra aonvivéncia e a harmonia
no ambiente escolar. Como aponta DeVries (199&ndm a cooperagcdo ndo acontece
as criancas tém a oportunidade de entender a mEssde regras as quais todos
respeitem. Portanto, o professor deve orientariasgas e incentiva-las a discutir seus
problemas e decidir em que espécie de comunidabadaver.

Segundo Delval (1998), a crian¢a adquire uma si&rieormas que estipulam o
que deve ou nao ser feito, sobre o que € bom aueango é bom do ponto de vista
social. De acordo com o autor, essas normas saodigas rapidamente e dao origem a
explicagbes muito esquematizadas quando a jusitfica solicitada.

As questdes mencionadas pelos autores nos ajudaim@reender as explica-
cbes das criangcas e apontam para a possibilidaderag@rciona-las um ambiente
sociomoral em que prevaleca o respeito e a codjermagtre crianca-crianca e profes-

sor-crianca.
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Embora apenas uma crianga do ambiente consttatieisduas criancas do
ambiente tradicional tenham citado as atividadesemelvidas no ambiente escolar
para explicar a mudanca de uma escola boa paraascaa ruim (9,1%), suas
explicacbes apontam elementos importantes parareemgermos quais atividades as
criangas consideram relevantes ou ndo na escolarigkgas do ambiente construtivista
ressaltam que uma escola se torna ruim quandoivddades séo repetidas, ou seja,
qguando ja sdo conhecidas pelas criancas, enquamigaacas do ambiente tradicional
citam a auséncia de atividades relacionadas a delesntetidos especificos como artes,
teatro e educacao fisica para caracterizar umdaestm. Vejamos 0s extratos a seguir.

Como uma escola que € boa pode ficar uma escola? rilier
atividades que eu ja conhe@@rianca 1, de 5; 9 anos, EC).

Como uma escola que é boa pode ficar uma escote Kliso tirar
criangas, aula de educagéo fisica, aula de arteta de teatrinho que
todas as criangas gos{&rianga 20, de 6 anos; 1 ano, ET).

As falas das criangas revelam a necessidade dasgslesenvolverem ativida-
des que instiguem a curiosidade, permitam a exgora o desafio nas criangas. Como
ressalta DeVries (1998), as criancas tém necessdamtelectuais de atividades que
estimulem seu interesse e oferecam um conteudagjuespire a descobrir como fazer
algo. Portanto, o respeito pelas necessidadegdtti@ls das criangas leva ao reconhec-
imento de que as criancas pequenas devem estanimsnte ativas e emocionalmente
engajadas.

Por fim, uma crianca do ambiente tradicional f&feréncia ao processo ensino-
aprendizagem para explicar a mudanca de uma dsgalpara uma escola ruim. Para
essa crianga, uma escola se torna ruim quandoiaas;@s ndo aprendem conteddos
escolares, principalmente os conteudos relacionadestura e a escrita. Vejamos o
exemplo a seguir.

Como uma escola que é boa pode ficar uma escofa? riido
aprender escrevedCrianca 33, de 6; 3 anos, ET).

Embora somente uma crianca tenha citado a apegediz em sua explicacéo,
percebe-se a importancia atribuida ao processmaaprendizagem no ambiente

tradicional, o que as criancas trazem para suassempacoes.
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Com relagdo a mudanga de uma escola ruim para scoldoa e vice-versa, as
criancas ndo dao explicacdes sobre 0 que é neicess&mo ocorre esse pProcesso, e
sim déao explicacdes pontuais e falam de mudandaasu

O modo como as criangas explicam as mudancas deescodéa boa para uma
escola ruim e vice-versa pode ser explicado pelel mie progresso social em que as
criangcas se encontram. Segundo Delval (2002), @mcas que se encontram no
primeiro nivel do progresso do conhecimento so@& os 10 anos de idade), por
considerar apenas 0 aparente, ndo entendem ossgwecsubjacentes ao que se Vé.
Portanto, as mudancas que se produzem na socisfiadeudancas subitas.

Embora as sugestbes de mudancas sejam pontuais,rebrar e colocar brin-
quedos, mudancas subitas de comportamento dasapedsambiente escolar, a pre-
senca ou auséncia de atividades interessantesaohbroncadeiras, elas sao relevantes e
Uteis para compreendermos 0 que as criangas eBsSaimo necessario para que uma
escola seja boa e o0 que as fazem construir sertimenrepresentacdes negativas em
relacdo a escola. Suas falas sdo importantes pHedirmos o ambiente escolar e,
assim, atender as suas demandas e fazer dele uengntrazeroso no qual se sintam

bem.

6. Justificativa

O item da entrevista denominado “justificativa” teomo objetivo compreender
as explicacdes das criangas, quando s&o solicitadasstificar um determinado
fendbmeno, neste caso relacionado ao ambito eséofsrgunta que compde esse bloco
€: Por que vocé acha que existem escolas boaslasaans?

Com relacéo a justificativa, seis criancas do antbie€onstrutivista e dez do
ambiente tradicional deram respostas ndo impastista fabuladas, enquanto 12
criangas do ambiente construtivista e dez do artigadicional deram respostas
classificadas como crenca. As criancas dos doisiemt@s escolares apresentam
dificuldade em justificar a existéncia de escolaashe ruins, o que pode ser confirmado
pelo grande nimero de criangas que deram respu@bagnportistas. Essa dificuldade
pode ser explicada por Delval (1998), que resspleaa construcao e a aquisicdo das
nocdes, que incluem a compreensdo de processaaissecio funcionamento das

instituicdes, dao origem a explicacdes mais elalawa, portanto, mais dificeis quando
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a justificativa é solicitada, a depender da idadtem de trabalhar com hipéteses, o que
s6 é possivel no pensamento légico formal.

Das criancas que deram respostas-crencas, tréslulerde construtivista e trés
do ambiente tradicional disseram nao existir escalans, porém nao justificaram sua
crenca. Vejamos 0s extratos a seguir.

Por que vocé acha que existem escolas boas e subia?Escola
boa. Vocé acha que existe escola ruid&o. Por qué?Porque nao,

ndo existe.Por que vocé acha que ndo exisRktque nao existe
(Crianca 37, de 5; 9 anos, ET).

Por que vocé acha que existem escolas boas e®sgiois?Pra... pra
ficar mais legal.O que ficar mais legal® cidade.Mas vocé acha que
ficaria legal ter escolas boas e ruirR@ins ndo.Por que sera que
existem escolas ruinsi?las pra mim ndo existéCrianca 9, de 5;
9 anos, EC).

Porém, a maioria, nove criancas do ambiente cdnssta e sete do ambiente
tradicional, acredita existir escolas ruins. Aspostas-crencas das criancas dos dois
ambientes escolares que acreditam existir tantolassdoas quanto ruins foram

agrupadas em subcategorias, apresentadas na #8bela

Tabela 48 -NUumero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criangas, segundo a categoria Existéncia de EsBo@s e Ruins

Ambiente Ambiente
. Construtivista Tradicional Total de
Subcategorias S S %
N® de N* de Respostas
% %
Respostas Respostas
Aspectos fisicos 4 40,0 3 33,8 7 36,8
Aspectos humanos 2 20,0 2 22,2 4 21,1
Atividades Brincadeiras
. . 1 - 1
desenvolvidag brincar
Contetdos 1 20,0 - 11,2 1 158
escolares
Atlyldades i 1 1
diversas
Compor;amentos considerados 5 20,0 3 333 5 26.3
inadequados
Total 10 100,0 9 100,0 19 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Tanto as criancas do ambiente construtivista quastdo ambiente tradicional
apresentam, em sua maioria, 0 que corresponde (a el(B3,3% das respostas,
respectivamente, a presenca/auséncia de aspestoss ficomo justificativa para a
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existéncia de escolas boas e ruins. As criancadassmbientes escolares destacam o0s
brinquedos e os espagos externos como elementasacpeterizam uma escola boa ou
ruim, ou seja, a auséncia ou a presenca dessesnitEmTe o0 que diferenciard uma
escola ruim de uma escola boa. Vejamos os extaategulir.

Por que vocé acha que existem escolas boas e ®somla?Porque

algumas tém muitos brinquedos e outros tém po{€eanca 1, de 5;
9 anos, EC).

Por que vocé acha que existem escolas boas e £scaia?].. ]
Hum...Por que sera# porque, ndo tem brinquedo nas escola ruim,
tem brinquedo nas escolas bd@sianca 34, de 6; 3 anos, ET).

Os aspectos humanos (21,1%), atividades desedasl\(iL5,8%) e comporta-
mentos (26,3%) foram também citados pelas criatigaslois ambientes escolares, com
a mesma frequéncia pelas criangcas do ambientergtivista, correspondendo a 20%
das respostas cada, diferentemente das criancasndente tradicional, que ressal-
taram, juntamente com os aspectos fisicos, a pr@serséncia de comportamentos
considerados inadequados (33,3%) como justificadevaexisténcia de escolas boas e
ruins; os aspectos humanos e as atividades des&aslforam mencionados poucas
vezes, correspondendo a 22,2 e 11,2% das respaskas

Percebe-se que as criancas consideram diferelee®rdos para justificar a
existéncia de escolas boas e escolas ruins. Aszasacompreendem a escola como um
lugar constituido ndo apenas de aspectos fisi@sraturais, mas também como um
lugar onde elas se relacionam e agem no mundm fésisocial. Para as criangas, as
acOes e as relacOes estabelecidas nesse ambigeta s#mbém de “parametros” quali-
ficadores da escola.

As criangas do ambiente tradicional e do ambieatsstrutivista que explicam a
existéncia de escolas boas e ruins a partir dop@damentos das pessoas no ambiente
escolar referem-se, principalmente, aos comportireegressivos das outras criancas,
embora as criancas do ambiente construtivista tamb&nham apontado como
comportamento inadequado a ma utilizagdo dos kenhmg o que pode danifica-los.
Destaca-se que durante toda a entrevista, quanddaagas citam 0s comportamentos
inadequados, elas fazem referéncia & agressaoasntreancas como um fator negativo

caracterizador de um ambiente escolar ruim. Vejarmsaxtratos a seguir.
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Por que vocé acha que existem escolas boas e ®somla?Porque
algumas escolas tém coleguinhas que batem quetrm outras nao
tem(Crianca 2, de 5; 6 anos, EC).

Por que vocé acha que existem escolas boas e samla?Porque
existe muita escoldvlas por que umas sao ruins e outras sdo boas?
Porque... é porque a “escola a” é boa e 14 no “agié d” € ruim. Por

s

gue no “colégio d” é ruimPorque todo mundo bate (&rianga 23,
de 5; 10 anos, ET).

Quando as criancas dos dois ambientes escolargsferem aos aspectos
humanos para justificar a existéncia de escolas boauins ressaltam as atitudes dos
adultos responsaveis por elas: os professores. &ai@iancas dos dois ambientes
escolares o que faz uma escola ser boa ou ruiprésanca e a auséncia de professores
que exercam atitudes que expressam valores de dmndauito relacionado ao
professor fazer o que as criancas desejam. Paaegiatem escolas ruins porque essas
tém professores “ruins”, e existem escolas boastggem nelas professores “bons”.
Vejamos 0s extratos a seguir.

Por que sera que existem escolas boas e existatagsgins”Deve
ser sabe porqué? Nao deve ter muito brinquedo,d&® ter muita

atividade, ndo deve ter muita professora boéCrianca 17, de 6;
2 anos, EC).

Por que vocé acha que existem escolas boas e samla?Porque
algumas ndo tém... muita professora boazinha, eurafs tém
(Crianca 38, de 6; 5 anos, ET).

Segundo Delval (2002), as criancas que estdoimepo estagio de construcao
do conhecimento social (até os 10-11 anos de idarte}litam que as pessoas que nao
atuam de forma adequada o fazem porque sao madooigreorantes, € 0S maus Sao
maus de forma absoluta, o que pode leva-los a pgnsaos conflitos ndo possam ser
resolvidos.

As criancas do ambiente construtivista e as dbdienal citaram as atividades
desenvolvidas no ambiente escolar (15,8%) comatmizador de uma escola boa e
ruim. Para as criancas do ambiente construtivista ascola boa € aquela onde sdo
desenvolvidas brincadeiras com as criancas, enguana escola ruim é aquela que
possui atividades relacionadas a conteldos essofan& serem feitas no ambiente
extraescolar, o “para casa”. Uma crianca do ambigatlicional disse considerar uma
escola ruim quando esta ndo desenvolve qualquedade com as criancas. Vejamos

0s extratos a seguir.
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Por que vocé acha que existem escolas boas e £soola?Quer
dizer que uma que vai e joga... € uma que temapes fpara casa”
(Crianca 18, de 5; 9 anos, EC).

Por que vocé acha que existem escolas boas e ®sabia?|[...] eu
acho porque... porque tem algumas escolas que gas & algumas
que sdo ruinsMas por que sera gque existe umas que sdo bodsas ou
gue sao ruinsPorque tem aulas que ndo tem atividade... quet@@o
brinquedo..(Crianca 20, de 6; 1 anos, ET).

Embora pouco citadas, percebe-se que as atividpaesao realizadas ou néo
pelas escolas as qualificam como boa ou ruim. Pas igue as criangcas apresentem
limitacOes ao justificarem fendmenos sociais, canexisténcia de escolas boas e ruins,
suas explicagfes sao importantes para compreensleonm elas pensam e como estéao
construindo suas representacoes sobre a escola, d@dé refletirmos sobre quais
elementos as criancas utilizam para qualificar dbiante escolar. Esses dados
possibilitam também repensarmos os ambientes adese@s criancas em busca de

escolas que atendam as reais necessidades esasedas criangas.

7. Solucoes

O dultimo item do roteiro de entrevista denominadolticbes” relne perguntas
que visam compreender as solucdes apresentadascpelacas diante das situacdes-
problemas colocadas a ela. As perguntas que comegserbloco sdo: O que vocé acha
gue poderia ser feito para que todas as escolasno®oas? O que vocé acha que
poderia ser feito para ter escola para todas asgas?

Quando questionadas sobre o que poderia ser f@itotpdas as escolas serem
boas, quatro criancas do ambiente construtivist@sedo ambiente tradicional deram
respostas néo importistas ou fabuladas, enquantodrtas do ambiente construtivista
e 17 do ambiente tradicional deram respostas fitasfas como crencas. As respostas-
crencas das criancas dos dois ambientes escotaees figrupadas em subcategorias,

apresentas na Tabela 49.
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Tabela 49 -NUmero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criangas, segundo a categoria Solucdes para tedescalas serem Boas

Ambiente Ambiente
) Construtivista Tradicional Total de
Subcategorias %
N2 de N2 de Respostas
% %
Respostas Respostas
Aspectos fisicos 8 44 .4 16 61/6 24 54,5
Aspectos humanos 3 16,7 2 7,7 5 11,4
Atividades | Brincadeiras
. : 1 1 2
desenvolvidag  brincar
Conteudos i 56 i 77 i 6.7
escolares
Atlyldades i 1 1
diversas
Alimentacéo e, ou, rotina 1 5,6 - - 1 2,3
Aprendizagem 2 111 3 11,6 5 11,4
Comportamentos 2 11,1 3 11,5 5 11,4
considerados inadequados
Ser igual a sua escola 1 56 - 1 1 0,3
Total 18 100,0 26 100,0 44 1000

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Grande parte das respostas das criancas dos aesbieonstrutivista e
tradicional, 44,4 e 61,6%, respectivamente, mercims aspectos fisicos nas solugdes
propostas para que todas as escolas sejam boagaAgas ressaltam a necessidade de
espacos externos e a existéncia de muitos bringquedl@ que uma escola seja boa.
Vejamos 0s extratos a seguir.

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boas?odas podiam ser reformadasReformadas como?
Trocar uma mesa fraca por uma mesa forte, trocar montédo de
coisas.O que mais podia trocar pra ela ficar b@s?brinquedos meio

sem gragas com o0s brinquedos mais leg@isanca 6, de 5; 7 anos,
EC).

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boas®m monte de coisde fala uma coisa que podia ser
feito pra todas as escolas serem bBasquinho... casa de brinquedo,
carrinho de controle remoto, carro, boneca, bonecaido que tem
(Crianca 26, de 6; 3 anos, ET).

A énfase dada pelas criangas aos aspectos fisidessgr explicada pelo fato de
estarem no estagio pré-operatoério e, portantomtee pensamento preso a percepcao
(BARRETO, 2001). Como ressalta Delval (2002), amngas até os 10-11 anos

compreendem e explicam o mundo social com basapw€ncias, nos aspectos mais
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visiveis da situacdo. Como caracteristica do sesgmeento, sua representacdo esta
ligada a acdo, ou seja, suas representacdes estio proximas das acgles, além de
terem a tendéncia de focalizar apenas um aspeobbjdto ou fendmeno sobre o qual
seu raciocinio incide, assimilando aspectos que of@mam atencéo, desconsiderando,
muitas vezes, outros aspectos importantes.

Embora as criangcas apresentem limitacbes no sesapento, suas solugdes
apontam quais espacos e objetos que privilegiaranmaente escolar. Suas falas nos
mostram a necessidade da presenca de espacost@s apje envolvem o brincar, o
ladico.

Com relagdo as subcategorias aspectos humano$%d)]llcomportamentos
considerados adequados (11,4%) e aprendizagen?q), 184 respostas das criancas dos
dois ambientes escolares se aproximam. Quandoaagas do ambiente construtivista
e tradicional apresentam solugbes relacionadasasygsctos humanos, elas ressaltam
que para todas as escolas serem boas € preciss guafessores respeitem as criangas,
apresentando atitudes que valorizam a bondade seqaproximam do que as criancas
desejam, ou seja, que deixem as criancas fazergmeocelas querem. Vejamos 0s
extratos a seguir.

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas

fossem boas?As professoras fazer o que as criangas qui€elanca
16, de 5; 11 anos, EC).

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boas?...] ai eu também ndo seD que podia ser feito pra
todas serem boa$tofessoras boazinhas(Crianca 25, de 5; 11 anos,
ET).

As criancas também citam o processo ensino-a@agein como solugcdo para
todas as escolas serem boas. Para as criancasida@smbientes escolares uma escola
boa é aquela na qual elas aprendem conteddos rescof@incipalmente aqueles
voltados para alfabetizacdo. Vejamos os extrasegair.

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boasp..] aah... todas as escolas serem boas? Apreader,

escrever, pegar giz, ndo matar os animgsianca 4, de 6; 6 anos,
EC).

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas

fossem boasP6 brinquedo... aprender escrevig@rianca 33, de 6;
3 anos, ET).
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Uma solugédo proposta pelas criangas dos dois atebieescolares € que as
pessoas que convivem no ambiente escolar tenhanpoctamentos considerados
adequados. Vejamos 0s extratos a sequir.

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas

fossem boas? gente, os amigos ndo baterem, professora nao fal
mal (Crianc¢a 10, de 5; 10 anos, EC).

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boasPedir desculpas pra pessoa, € ninguém brigar com
ninguém(Crianca 29, de 5; 8 anos, ET).

Os comportamentos ressaltados pelas criangas seemefao respeito ao
proximo, tanto nas relagdes entre as criancaspralessor para com elas, propiciando
um ambiente no qual os conflitos sdo resolvidosodma pacifica sem agressdes. As
criancas ressaltam, portanto, a necessidade denimerate escolar agradavel, seguro e
harmonioso, no qual a cooperacao e o respeitoilboain para o seu desenvolvimento
e sua motivagao.

As atividades desenvolvidas no ambiente escafaibpea ndo muito citadas, sao
apontadas pelas criancas do ambiente construteistadicional como elementos que
qualificam a escola. Segundo as criancas dos ddiéeates, é necessario que a escola
desenvolva brincadeiras. Vejamos 0s extratos arsegu

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boasTer professoras boas, area externas com bem... com

bastante brinquedo, e atividades com brinquedoaitg@rianca 17,
de 6; 2 anos, EC).

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boasg sé pondo muita coisa nela, ai cada vez vai finars
com as outras escolafQue coisas podia colocar nessas outras
escolasPodia por muitos brinquedos pras criancas, po@iarmuitos
teatro... podia ate ter todo dia teat(@rianca 20, de 6 anos; 1 ano,
ET).

O brincar é sempre ressaltado pelas criancas ctimdage agradavel, interes-
sante, que lhes da prazer, portanto € imprescindiueum ambiente no qual passam
vérias horas no dia.

As subcategorias “alimentacéo e, ou, rotina” & fgaal a escola da crianca”
aparecem somente em respostas das criancas quenft&e o ambiente construtivista.
Embora cada subcategoria tenha sido citada apenas/ez, sdo as solu¢cdes que nos

apontam elementos que as criangas consideram dgossso ambiente escolar. Uma
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crianca ressalta a necessidade de “tempos” noaodiéscolar, por exemplo, a hora de
ir pra area externa, a hora de lanchar, etc.. Qurieanga sugere que para todas as
escolas serem boas elas poderiam ser iguais p@sala a considera boa. Vejamos os

extratos a seguir.

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boasPlum...O que vocé acha? O que tem que ter na escola
pra ela ser legal, ser boa e que podia ser feitdoelas as escolas?
Hora de brincar, hora... hora de ir 14 pra area ewta e hora de
lanchar(Crianca 8, de 6; 2 anos, EC).

O que vocé acha que poderia ser feito para ques tadaescolas
fossem boasE.. é... pra mudar de escola que é igualzinho sa.es
essa € boéCrianca 18, de 5; 9 anos, EC).

Com relacdo as solucdes apresentadas pelas sripagater escolas para todas
as criancas, trés criancas do ambiente constratigssete do ambiente tradicional
deram respostas ndo importistas ou fabuladas e Esnthiente construtivista e 13 do
ambiente tradicional deram respostas classificada® crencas. As respostas-crencas
das criancas dos dois ambientes escolares forampatas em subcategorias, apresen-

tadas na Tabela 50.

Tabela 50 -Numero de respostas e porcentual por subcategpriesentadas pelas
criancas, segundo a categoria Solucdes para tedaSspara todas as

criangas
Ambiente Ambiente
) Construtivista Tradicional Total de
Subcategorias 5 %
N2 de N2 de Respostas
% %
Respostas Respostas

Aspectos fisicos 1 6,7 6 46,2 7 250
Construir/montar escolas 13 86,6 7 53}8 20 7ML,4
Pobres ndo pagarem 1 6,7 - - 1 3,6

Total 15 100,0 13 100,0 28 100,0

Fonte: dados da pesquisa (2011).

Podemos verificar pela Tabela 50 que tanto asngag do ambiente
construtivista quanto as criangcas do ambiente di@thl apontam como principal
solucdo para ter escolas para todas as criances, 8606 e 53,8% das respostas,
respectivamente, a construcdo de muitas escolaemPa@s criancas do ambiente
tradicional também destacaram, com 46,2% das respass aspectos fisicos quando

apontam a necessidade de aumentar o nimero decsalagas, e outros objetos como
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solucdo plausivel para o problema proposto, enquaoimente uma crianca do
ambiente construtivista citou os aspectos fisiansseia resposta, correspondendo a

6,7% das respostas. Vejamos 0s extratos a seguir.

O que vocé acha que poderia ser feito pra ter &qwal todas as
criancas?Pra todas as criancas... € sO, é s6... € sO fatan o
presidente que ai ele manda consertar todas escatésos lugares
das casas, ai escolas nas casd€rianca 6, de 5; 7 anos, EC).

O que vocé acha que poderia ser feito pra ter @qual todas as
criancasE sé construir... é s6 construir um monte de es(@tianca
20, de 6 anos; 1 ano, ET).

O que vocé acha que poderia ser feito pra ter &qual todas as
criangas?Construir muitas escolg€rianca 13, de 5; 10 anos, EC).

O que vocé acha que poderia ser feito pra ter &qual todas as
criancasPra ter muitos brinquedos pra ter as escql@ganca 15, de
6; 2 anos, EC).

O que vocé acha que poderia ser feito pra ter &quel todas as
criancas?Tem que ter parquinho, tem que ter um monte dg =i
gue ter muita cadeira, tem que ter muitos... saléSrianca 29, de 5;
8 anos, ET).

A solucdo apontada pelas criancas dos dois ameiergcolares de construir
escolas, assim como a solucdo destacada pelagasiao ambiente tradicional de
aumentar os aspectos fisicos nas escolas, revalacteristica de um pensamento ainda
extremamente concreto e preso ao que lhes é perlept crianca até os 10-11 anos,
como destaca Delval (2002), dao explicacdes sobmundo social com base nas
aparéncias, no que é mais visivel e observavdhdiente.

E necessario destacar também a solugdo propostar@ocrianga do ambiente
construtivista: dos pobres ndo pagar. Vejamos raiexa seguir.

O que vocé acha que poderia ser feito pra ter &qwal todas as

criancas?As que tém dinheiro pagar e as que ndo tém naarpag
(Crianca 16, de 5; 11 anos, EC).

Embora essa solucdo represente apenas 6,7% dastassplas criangas do
ambiente construtivista e ndo ser citada pelasgagdo ambiente tradicional, ela nos
faz questionar que, apesar de no Brasil existingine publico gratuito, quem tem
acesso a uma educacdo de qualidade e com boaiegtiriim um pais como 0 nosso,
onde a educacao basica publica é vista, por gneaunde da populacdo, como precaria e

deficiente em recursos, e onde a educacéao privadaecpela demanda das pessoas que
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buscam uma educacdo melhor para seus filhos, &@nepensar a educagéo publica,
buscando sua melhoria para que todas as crianglasnteacesso a uma educacdo de
qualidade.

Quando nos referimos a uma educacdo de qualidadenas restringimos
somente a uma estrutura fisica ampla e adequadad& idas criancas e com uma
diversidade de materiais disponiveis, mas tambéprofissionais capacitados e as
propostas pedagodgicas que de fato promovam o plesenvolvimento da crianca, em
todos os seus aspectos, fisico-motor, moral, sooighnitivo e afetivo, bem como o
desenvolvimento de sua autonomia.

Embora as criangas citem solu¢des pontuais, @masnsportantes e (teis para
repensarmos o ambiente escolar e buscarmos suhpdtia que mudancas acontecam
no sentido de atender as demandas e aos intedassesancas, seus usuarios, solucoes
essas viaveis e realmente necessarias.

Com base nos resultados apresentados, podemaos gpie as criangas, mesmo
as mais novas, constroem representacfes sobrealidade e tém o que dizer sobre
ela. No caso desta pesquisa, podemos afirmar qergaagas que se encontram na faixa
etaria de 5 a 6 anos de idade sdo capazes de \#Fsarenceituar e caracterizar a
escola, instituicdo social que frequentam por gan@ras ao dia.

A representacao de escola se deu de forma benmhsengepara as criancas do
ambiente construtivista e tradicional no que sereefa maneira de representa-la.
Percebe-se que as criangas dos dois ambientesresceé basearam no que se tem na
escola, sejam os aspectos fisicos ou humanos, bera o0 que se faz no ambiente
escolar, as relacbes ali estabelecidas, sua retirsu cotidiano. Porém algumas
diferencas entre as representacdes das criancadottbsambientes escolares foram
percebidas, principalmente no que se refere a €mufada pelas criancas do ambiente
tradicional ao processo ensino-aprendizagem, edpeite de conteudos relacionados
a leitura e a escrita, enquanto as criancas do esebiconstrutivista destacaram o
brincar, a ludicidade, como aspectos primordiaigst@la. Além disso, as criancas do
ambiente tradicional trouxeram, em algumas falaétiqgas pedagogicas que revelam
um ambiente dominado pelas relagcbes de coercadex go adulto.

As criancas na educacéo infantil, principalmente@s estdo nos anos finais
dessa etapa da educacéo basica, tém perdido, €adaais, seu espaco de ser crianca e
desfrutar da infancia com ludicidade e liberdadwjdb a visdo mecanicista que reduz

essa etapa a um mero estagio preparatorio e aati@dip Neste caso, as criangas sao
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“domesticadas” para o ingresso na vida académiga,vgloriza o produto final do
conhecimento e ndo seu processo, ja com seu espfitiridor adormecido, formando
cidaddos conformistas e sem autonomia intelectyalcansequentemente, sem
autonomia moral.

Como aponta Kishimota@gom a urbanizacéo, industrializacdo, e novos modos
de vida, esqueceu-se a crianga, encurtou a infareiarianca tornou-se um precoce
aprendiz(KISHIMOTO, 2001, p. 11).

Ao defendermos a ideia de que as representacéesidacas sdo construidas na
sua relagdo com o meio no qual estéo inseridagnposl inferir que o ambiente escolar
influenciard o seu modo de ver o mundo e compreentlencdo da instituicdo escola, o
que de fato foi revelado pelas diferencas encoasrahs representacées das criancas
dos dois ambientes escolares nesta pesquisa, nipsmestas diferencas tenham sido
pequenas.

Como ressalta Martins (2010), para a crianga ¢eeguénta uma instituicdo de
Educacdao Infantil o espaco é o lugar onde brines¢a@hsa, ri, chora, realiza atividades,
interage com outras criancas e com adultos respeiss@or ela. Para a crianga, 0
espaco esta diretamente relacionado com todas aggias e com as vivéncias, muito
pessoais, das quais participa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O aprender a ler e interpretar o mundo, aprendesex capaz de
criticar o senso comum e superar as ideologias,idiee@ tomar

diregcbes autonomamente sdo processos dolorososogh®mem
moderno tem de enfrentar e que podem ser mininzeom o auxilio
da escola, se esta, € claro, compreender a ne@ekside mudar sua
“cara”, seus métodos e seus modos de tratar a ¢@ados NOSSOS
tempoqQUINTEIRO, 2002, p. 43).

Na presente pesquisa buscou-se conhecer, compreendeomparar as
representacdes de escola em criancas da educdedtil imseridas em ambientes
educacionais distintos, um construtivista e umit¢radal. Os dados comprovaram e
reforcaram a ideia de que as criangas tém o g sobre sua realidade e que desde
cedo constroem representacdes sobre o mundo na deistar sentido a ele. Portanto, a
pesquisa evidencia a importancia de conhecermossderarmos o ponto de vista das
criancas, principais usuérias das Instituicdesdalec&cao Infantil, por verificar que elas
sao informantes competentes sobre seu ambiente.

O método clinico piagetiano mostrou-se adequada panhecer o que as
criancas pensam, sentem e compreendem sobre a,essbituicio em que passam
varias horas do seu dia. A intervencéo constaatetelida resposta do sujeito, esséncia
do método, permitiu compreender melhor o sentide fdéas das criancas sobre o
ambiente escolar. E importante ressaltar tambémaqutlizacdo do método clinico
exige muita pratica do pesquisador, pois constaenén durante a entrevista, ele tem
de levantar hipoteses diante da resposta do spgitointervir de forma a compreender
0 que a crianca esta falando. Além disso, por ndstire protocolos de entrevistas
prontos sobre as véarias tematicas, a construcaenti@vista demanda reflexao
constante para elaboracédo de perguntas que real@mmBm os objetivos propostos e
sejam compreensiveis para o sujeito.

O estudo-piloto foi necesséario para aprimorameido instrumento e para
elaboracdo do material concreto utilizado na erdt@\para apoio ao pensamento das
criangas, auxiliando-as a compreender e resporsdeerguntas. E importante salientar
que, devido as suas especificidades, tanto a elgdwmrdas perguntas da entrevista
guanto a do material de apoio, que nesta pesqaisaohfeccionado, demandaram
tempo e muita reflexdo, processo este necesséuodamental para atingirmos nossos

objetivos.
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Partimos de duas hipoteses fundamentais. A primé&raque as criangas
compreendem e conceituam a escola a partir detaspgee lhes sdo mais visiveis, ou
seja, suas explicacdes sobre a escola baseiam-skE®@ntos que podem ser observa-
dos diretamente no contexto escolar. A segundadspdle que as representacdes que
as criangas constroem sobre a escola sofrem icfagrdo ambiente escolar que
frequentam, portanto as criangas que frequentararabiente construtivista e as crian-
cas que frequentam um ambiente tradicional constrapresentacdes diferenciadas
sobre a escola.

A primeira hipotese foi confirmada pelos resulmdia pesquisa, que eviden-
ciaram que as criancas dos dois ambientes escaanegntraram-se em explicacdes
baseadas no que tem na escola, aspectos fisicosleimanos; no que se faz na escola,
atividades e rotina, bem como nos sentimentos &inéscias em relacdo a instituicao.
Essas semelhancas em suas representacfes podexrplsmdas pelas caracteristicas
do pensamento das criangas participantes da pasqu©mo elas constroem suas
representacdes sobre o mundo. Segundo a teorietipiza as criancas de 5 a 6 anos,
faixa etaria das criancas da pesquisa, encontraneseicamente, no estagio de
desenvolvimento pré-operatorio. O pensamento pegadfirio apresenta caracteristicas
peculiares que demonstram o modo de funcionameatoapacidade de compreensao
do mundo. A crianca no processo de construcdo dloecimento social, na tentativa de
se adaptar a realidade social, estad a todo o monpeaturando explicar o mundo em
que vive e, para isto, presta atencdo a um nunael@\eez maior de elementos.

Percebemos que as criancgas, desde pequenas, emogneender o mundo ao
seu redor e lhe dar significacdes, e embora sew rdecexplicar e dar significado ao
mundo seja diferente do adulto, seu pensamentaipa®s coeréncia interna.  Desta
forma, como ressalta Ferreira (2005), citado patelL£008), € necessario considerar
que as criangas se expressam de um modo muitoigeeuiferente do adulto, e que
embora elas se expressem diferentemente de n@éegsae€o assumir como legitimas as
suas formas de comunicacdo e relacdo, mesmo queemficados que as criancas
atribuem as suas experiéncias sejam diferentestmsqque os adultos que convivem
com elas lhes atribuem.

A segunda hipotese foi confirmada parcialmentes @8 representaces de
escola das criancas dos dois ambientes escolaees g&melhantes no que diz respeito

as subcategorias utilizadas para representar #uigdd escolar, diferenciando-se
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somente em quais subcategorias foram mais freqiengémfatizadas nas respostas das
criangas do ambiente construtivista e as criangasitbiente tradicional.

A principal diferenca encontrada nas representagss criancas dos dois
ambientes escolares foi a énfase dada pelas csidngamnbiente tradicional ao processo
ensino-aprendizagem de conteludos escolares, mimzpte os conteddos referentes a
leitura e a escrita, enquanto as criancas do amebd@mstrutivista enfatizaram o brincar
e as atividades que o envolvem. E importante r@ssglie ndo queremos dizer que as
criancas do ambiente tradicional ndo tenham ci@adwincar e que as criancas do
ambiente construtivista ndo tenham citado a apragdm de conteddos. Porém, a
preocupacdo e a valorizacdo da aprendizagem delcm#® como fung¢do primeira e
qualificadora da escola foram ressaltadas peleangas do ambiente tradicional,
diferentemente das criancas do ambiente consst#jvgue se atentaram para outros
aspectos como o brincar, as brincadeiras e os taspeemanos como elementos que
gualificam a escola e que caracterizam uma escola.

Essa diferenca encontrada nas representacdegsiaiasas dos dois ambientes
escolares pode ser explicada pelas interacfesa&stoue estabelecem com o meio em
que estdo inseridas. Isso se da porque a compeedaséscola, como uma instituicdo
social, € um conhecimento social de origem arlétr@icultural, construido pela crianca
a partir do intercambio com as pessoas, ou sgjarta das acdes e interacées com 0s
outros, mas com acao da crianca, de como ela ietara realidade.

Diante disso, podemos inferir que o0s aspectosaltadss pelas criancas do
ambiente construtivista e do ambiente tradicioraletacionam com o que é valorizado
em cada ambiente e transmitido pelas pessoas cgoa&sas criangas interagem nesse
meio e reconstruido por elas. Como ressalta Ca(26l00), citando Degrini (s.d.), as
representacdes ou os modelos que 0s sujeitos @emsipara compreender 0 mundo
social estdo compostos de imagens e representaféemntes as pessoas, as interacdes
estabelecidas entre elas e as expectativas que pesaoas constroem, 0s papéis
sociais, as normas e os valores que regulam aquéoé aceitavel ou ndo em uma
cultura, as crencgas, as atitudes, os valores srafde funcionamento da sociedade, ou
seja, de suas instituigdes.

Mas ao refletirmos sobre as semelhancas encostra@sa representacbes das
criancas, fica evidente a importancia que o brirassume para as criancas dos dois
grupos. Mesmo as criangas do ambiente tradiciop@ ressaltaram o processo ensino-

aprendizagem ao representarem a escola, destaodventar como atividade que Ihes
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proporciona prazer e que é indispensavel na esowamo que essa atividade seja,
nesse ambiente, considerada oposta a aprendizagerastudo. Tanto o brincar, como
atividade, quanto os aspectos fisicos que o enwvplespecialmente os brinquedos e os
espacos externos, destacaram-se nas falas dasasri@dws dois ambientes escolares. O
destaque assumido pelos espacos externos nasléslasiancas nos chamou atencéao,
pois sua presenca constante em seus discursos espago preferido nos fez refletir
sobre como o brincar se constitui e acontece nesjER;0S, uma vez que mesmo as
criancas do ambiente construtivista, que tém ailpbdade de brincar dentro e fora da
sala, diferentemente das criangas do ambientecivadi, que tém o espaco externo
como o lugar em que o brincar é possivel, demansfaate preferéncia pela area
externa como lugar do brincar livre e da diverséao.

As criancas ressaltaram aspectos, principalmenteeacdo ao brincar, que nos
apontam para a necessidade de reflexdes e mudaagasstituicbes educacionais que
atendem as criancas da educacao infantil. Mudaestss que atendam as reais
necessidades, especificidades e desejos das &jiapngvao ao encontro dos estudos
sobre a educacao infantil, no que se referem adeatetfisico, as praticas pedagogicas,
entre outros aspectos, visando a sua qualidade.uN@oescola que se iguale a um
modelo de ensino fundamental, como ressalta Gi\@002), no qual as criangas tém
de ficar longos periodos imobilizadas e atentasia Unica fonte de estimulo, mas sim
uma escola onde o brincar se faz presente em tmlogmentos e articula os aspectos
do desenvolvimento e da aprendizagem.

A escola “das criancas” é uma escola onde o pestarestritamente relacionado
as brincadeiras, a ludicidade, a afetividade, lag@es de respeito e cooperacao entre as
pessoas e a variedade de oportunidades de exmatagaeio. A escola “das criancas”
€ a escola do movimento, da criatividade, e ndoesnala que limita e determina como
e em qual momento pode-se mover as carteiras empebrece as possibilidades de
exploragéo, investigagéo e criatividade por mei@tiledades repetitivas e restritas ao
lapis e papel.

Uma escola boa, segundo as criancas, € aquelaetamgede sentir e vivenciar
com prazer e liberdade o brincar, o que pode expbcdestaque dado pelas criangas
dos dois ambientes escolares aos espacos extegumesmesmo em um ambiente
construtivista, onde o brincar também esta presemtala de aula, foram considerados

como espacos privilegiados pelas criangas.
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Ao analisar e discutir os dados, podemos percalembora o pensamento das
criancas apresente limitacdes elas tém o que stilee sua realidade e que sua fala € de
extrema importancia para refletirmos sobre os amé$eescolares que temos oferecido
a elas, para que possamos nos mover na busca dangasdnecessarias. As
informacgBes destacadas pelas criancas nos apooisiv@is caminhos para criar nelas
a necessidade de ir & escola, fazendo desta unemtenlirazeroso, onde as criangas
gostem de ir e se sintam motivadas na busca paleeconento. Como ressalta Tonucci
(2005), ao trabalhar com as criancas ouvi-las éagurso relevante, que pode recons-
truir a esperanca para o futuro e a vontade ca@a@esealizar a mudanca.

Poder “dar voz” as criancgas foi uma experiénciatontica, que permeou todo o
trabalho de campo, e ndo somente se restringiasg®stas das criancas propriamente
ditas. A escolha de participar ou ndo da pesquasamesmo tempo em que as
possibilitava se fazer ouvir, também as respeisnaua escolha de calar, mas o fato de
permitir que se expressassem ja demonstrava atiéime@ atribuida por nés a sua voz.
Talvez por isso o grande interesse das criancasudieipar da pesquisa e até mesmo o
fato de se sentirem importantes, principalmenterasicas do ambiente tradicional e
aquelas que eram consideradas “bagunceiras e cahg@d’, ao terem suas falas
ouvidas e consideradas relevantes.

Esses comportamentos nos apontam para a necessidagicola possibilitar
que as criancas expressem, inclusive pela falas apseios, seus desejos e 0 modo
como compreendem o mundo ao seu redor com liberdadeevistar as criangas foi
uma experiéncia prazerosa e ao mesmo tempo dewmafipdra mim como pesquisadora
e profissional da educacdo infantil, pois entr@vias, visando compreender seu
pensamento e suas crengas, exigiu que me colocagserspectiva delas e constante-
mente levantasse hipoteses sobre os caminhos dpessamento, como também me
causou encantamento sobre seu modo peculiar de e@mpreender o mundo e criou
em mim uma necessidade de fazer suas vozes ouvidas.

A experiéncia de campo veio reforcar a ideia deagueriancas tém o que dizer
sobre sua realidade e que, portanto, elas prect&anprofessores, pesquisadores,
familiares que estejam dispostos a ouvi-las. Na@muwir aleatério e descomprometido,
mas um ouvir atento e compromissado com suas falas.

As criangas, parceiras nesta pesquisa, nos revelapontam possibilidades de
fazer da escola um ambiente prazeroso, um luga posisam “ser crianca” e construir

seu conhecimento e desenvolver sua autonomia ¢tualee moral de forma signifi-
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cativa. Para que a educacéo atinja seu objetivor@l@over o pleno desenvolvimento
das criancas em todos 0s seus aspectos, sejg fisitor, social, moral, cognitivo e
afetivo, € necessario ouvi-las e considerar suages’” para repensarmos 0s ambientes
que oferecemos a elas desde a educacéao infantil.

A partir dos resultados encontrados na pesquig#jcaese a necessidade de
algumas reflexdes e mudancas no ambito da edudail, principalmente em
relacdo ao ambiente tradicional. E importante gescala, incluindo os (as) professores
(as), reflita sobre o lugar do brincar no cotidiglaoinstituicdo, especialmente como ele
se faz presente nas atividades realizadas comiasa@s, tanto nas areas externas
guanto nas salas de aula. Ao destacarmos a imp@rtda brincar para o desenvolvi-
mento infantil, bem como a relevancia que ele tama ps criangas, é preciso pensar em
atividades ludicas que permitam diversas poss#ukd de experimentacdo e acao por
parte das criangas, para que elas possam aprese@lesenvolver com prazer.

E necessario pensar em praticas que promovam acmi@ das criangas e que
instiguem seu espirito inquiridor e, portanto, almaar praticas que reforcam o poder
do adulto sobre a crianca, inibindo sua acéao, tfmitante para que ela construa seu
conhecimento e sua autonomia moral e intelectupteEiso repensar como as criancas
tém vivenciado sua infancia na escola, se essaaditvéem sido prazerosa, respeitando
suas expressoes, seus anseios e suas necesg@adasdo sempre em seu bem-estar e
na sua qualidade de vida.

Outra questdo que aponta a necessidade de reflexgae foi marcante e
presente nas falas das criangas do ambiente tadidioi a utilizagdo do termo “tia”,
ao se referirem as professoras. A importancia déisseitir essa questdo nao se refere
ao termo em si, mas a ideologia que ele traz con€igmo aponta Paulo Freire (1997),
essa situacao revela a desvalorizacao profissematansformar a professora em um
parente, além de tentar acalmar sua capacidadetaledmo classe profissional. Para
ele, ao recusarmos a identificacéo da figura du@essor(a) com o da tia ndo significa
menosprezar ou diminuir a figura da tia, porém taceessa identificacdo significa
retirar algo fundamental do(a) professor(a) queséaaresponsabilidade profissional de
que faz parte a exigéncia politica por sua formagéomanent¢FREIRE, 1997, p. 9).

Embora essas mudancas sejam lentas, por se dpresegomo algo recorrente
e comum em nossa sociedade, é necessario queoelasaim, e porque ndo comecar
pela escola?, local onde esses profissionais atli@mamente com as criancas e tém a

possibilidade de testemunhar junto com as criaecasias familias os valores da
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democracia, ao assumirem uma posicdo de luta détiwacr Segundo Freire (1997),
ensinar é profissdo que envolve certa tarefa, ceniitancia, certa especificidade no
seu cumprimento enquanto ser tia é viver uma relad@ parentesco. Ser professora
implica assumir uma profissdo enquanto nao se aa profissdo(FREIRE, 1997,
p. 9).

A pesquisa traz contribuigcbes para o Programa de@Paduacdo em Economia
Doméstica e para a linha de pesquisa Familia, Bar-&ocial e Qualidade de Vida,
uma vez que, ao trazer as representacdes dasaxisoigre como elas compreendem a
escola, o que elas esperam dessa instituicao & ejeanentos fazem da escola um lugar
prazeroso e agradavel para se desenvolver e consbnhecimentos, possibilita a
reflexdo e acdo em direcdo as mudancas necessardmsbiente escolar para promover
a qualidade de vida da crianca, membro da familedgsde cedo frequenta e recebe
diretamente o atendimento oferecido pela instituigdcolar. Além disso, a pesquisa
evidencia a importancia e a necessidade da familia e considerar o que as criancas
tém a dizer, principalmente em relacéo as quesfdeshes dizem respeito, 0 que pode
contribuir para a tomada de decisdes.

Nesse percurso de pesquisa, tivemos também linegagd principal delas foi a
extensdo dos dados, o0 que exigiu que dispensassemgsande periodo de tempo para
transcricdo das entrevistas e analise dos dados.

Esta pesquisa se diferencia dos demais estudas feitm criancas sobre a
escola & medida que, ao comparar as representdgdesriancas de dois ambientes
escolares diferentes, um tradicional e outro catigista, foi possivel constatar que
mesmo em um ambiente construtivista, onde o brisedaz presente nas salas de aula,
0 que nao acontece nas salas tradicionais, ascasamwomo aquelas do ambiente
tradicional, demonstram sua preferéncia pelas @dasnas da escola como o lugar do
brincar, da diversédo e da alegria. Resultado astenqs instiga e nos faz refletir sobre
esse espaco na educacéo infantil, abrindo camiatzofpturas pesquisas.

Considerando a continuidade e o aprofundament@ dieststigacao, caberiam
algumas questdes: como as criancas em difereraéssc niveis de ensino representam
a escola? O brincar se faz presente nas repreS8esatagbre a escola das criancas e dos
adolescentes que frequentam o ensino fundamensat?i#ncas utilizariam os mesmos
elementos que se basearam para representar a, estokpresentar outros ambientes
frequentados por elas, por exemplo, o ambiente lilmmbrinquedotecas e outros

espacos de lazer?

245



Estas consideracbes e as questbes levantadas rsbsamma@ relevancia e a
necessidade de novos estudos sobre a construgdmbdecimento social, incluindo as
criangcas como protagonistas da pesquisa, comamafttes capazes de falar sobre as
questbes que Ihes dizem respeito. E importantaltassiue este estudo é um recorte da
realidade, fazendo-se necessdarias novas pesq@bemigendo criancas de outras
idades, de outras classes sociais, de culturasuliés, com caracteristicas distintas do
grupo aqui pesquisado.

A partir dos resultados desta pesquisa, é possgfletirmos sobre qual escola
gueremos, como pesquisadores(as), professoreq@s),e sociedade, para nossas
criancas. As criangas e 0s estudos na area nosaap@aminhos necessarios para a
mudanca em busca de uma escola que vise a forrdagéio cidadao critico, autbnomo
e que sinta prazer em sua busca pelo conhecinigmta.escola que respeite a fala das
criangas e suas especificidades e que possibditedsesenvolvimento integral e sua
aprendizagem por meio do brincar, de espacos pldogje de um ambiente sociomoral

cooperativo.
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APENDICE A

CARTA AS INSTITUICOES DE ENSINO PARA AUTORIZACAO
DA COLETA DE DADOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE ECONOMIA DOMESTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ECONOMIA DOMESTICA

Vicosa, / /

A Sr.
Sra.

Coordenador (a) ou Diretor (a) da Instituicdo dsifo

Prezada Senhora,

Sou mestranda do Programa de Poés-Graduacdo enoriieoidboméstica da
Universidade Federal de Vigosa, cujo projeto degpiea €“Com a voz a criancga:
representacdes de escola a partir dos ambientes @sces” o qual esta vinculado a
linha de pesquisa Familia, Bem-estar Social e Qaddéi de Vida e foi autorizada pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanosidarsidade Federal de Vigcosa.

A pesquisa objetiva analisar os ambientes es®oldae Educacgéo Infantil, a
partir das representacdes que as criancas dadtika entre 5 e 6 anos, seus USUArios,
tem sobre esses ambientes. Para isso, serdo ésitaesistas com as criangas. As
entrevistas sdo compostas por perguntas simples sototidiano delas na instituicéo,
como forma de conhecer o pensamento das criang@e gaestdes que lhes dizem
respeito. E necessario dizer que as perguntasegéie feitas a elas, ndo as afetard em
nada e, sim, serd uma forma de ouvi-las e podaials expressar suas opinides. O
estudo podera contribuir para o acimulo de conlertios na area, como por exemplo,
em relagdo a constru¢do do conhecimento social,doemo subsidiar reflexées sobre o
ambiente escolar de qualidade que proporcionermpmesenvolvimento do ser humano
em todos seus aspectos, promovendo sua autonaisi@oecritica de mundo.

Para efetivagcdo do estudo vimos por meio destaitaol autorizacdo para
realizarmos a pesquisa nesta instituicdo de endimscolha desta unidade educacional
se deu por atender aos critérios da pesquisa, atender criancas na faixa-etaria de 5 a
6 anos; por sua organizacao e funcionamento; jpelale ambiente fisico e humano.

Os instrumentos de coleta de dados serdo: pesdomamental (fichas de
inscricdo e, ou registros necessarios) e entrewidtaidual com as criangas da educa-
céo infantil na faixa etaria de 5 a 6 anos de id®dea maior fidedignidade do estudo,
as entrevistas serdo gravadas e, apés a trans@g;g§avacoes serdo destruidas.

Esclarecemos que o contato com 0s participantss, dbmo organizacdo das
entrevistas sera de inteira responsabilidade dgqupslora, tendo como principio o
sigilo absoluto das informacdes, além de respaitdinamica de funcionamento da
Instituicdo de Ensino para que esta ndo seja poceyal
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Esclarecemos, ainda, que sera solicitada autéozalp responsavel pelas
criancas para a participacdo destas no estudooatatec com estes é de nossa inteira
responsabilidade. Também seréa solicitada o comsento da propria crianca em querer
participar da pesquisa, respeitando sua vontade.

Certas de contar com a colaboracéo deste Consklbde ja agradecemos.

Atenciosamente,

Bethania de Assis Costa
(Mestranda)

Prof D" Maria de Lourdes Mattos Barreto
(Orientadora)
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APENDICE B

CARTA AOS PAIS, MAES OU RESPONSAVEIS PARA AUTORIZAC AO DA
COLETA DE DADOS COM SEUS DEPENDENTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE ECONOMIA DOMESTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ECONOMIA DOMESTICA

Vicosa, / /

Ao Sr.
Sra.

Prezados Pais,

Sou mestranda do Programa de POs-Graduacdo em reolmmmeéstica da
Universidade Federal de Vigosa, cujo projeto degpisa €“Com a voz a crianca:
representacdes de escola a partir dos ambientes @sces” o qual esta vinculado a
linha de pesquisa Familia, Bem-estar Social e Qadd de Vida.

A pesquisa objetiva analisar os ambientes escoldae Educacgéo Infantil, a
partir das representacdes que as criancas dadtika entre 5 e 6 anos, seus USUArios,
tem sobre esses ambientes. Para isso, serdo ésiteesistas com as criangas. As
entrevistas sdo compostas por perguntas simples sototidiano delas na instituicéo,
como forma de conhecer o pensamento das criang@s gaestdes que lhes dizem
respeito. E necessario dizer que as perguntasegéie feitas a elas, ndo as afetard em
nada e, sim, serd uma forma de ouvi-las e posaidls expressar suas opinides. O
estudo podera contribuir para o acimulo de conlextios na area, como por exemplo,
em relagdo a constru¢do do conhecimento social,doemo subsidiar reflexées sobre o
ambiente escolar de qualidade que proporcionermmesenvolvimento do ser humano
em todos seus aspectos, promovendo sua autonaisi@oecritica de mundo.

Para efetivacdo deste estudo, vimos por meio dedidtar a autorizacao para
realizarmos a entrevista com seu (a) filho (ajomiamos que a pesquisa foi autorizada
pelo Conselho Pedagdgico da instituicdo que etguéeta e pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Fedierdlicosa. Nesse sentido,
contamos com a sua colaboragéo para autorizareguéa} filhno (a) possa participar da
entrevista, a qual, para maior fidedignidade, gea&iada, sendo as gravacdes destruidas
apos a transcricdo e analise. Também sera soboitadnsentimento da propria crianca
em querer participar da pesquisa, respeitando sudade. Com o0 objetivo de
resguardarmos 0s aspectos éticos da pesquisantiicdedo dos entrevistados sera
preservada e ndo sera divulgada.

Solicito, por gentileza, o preenchimento dos daalaeguir e a devolucdo na
escola até o dia / /
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Certas de contar com a sua colaboracdo, subscravesnacolocando-nos a
disposicéo para quaisquer esclarecimentos queeserii necessarios.

Atenciosamente,

Bethania de Assis Costa Maria de Lourdes Mattos Barreto
(Mestranda) (Orientadora)

e-mail: bethania.assisc@ufv.br eimamattos@ufv.br

Nome da crianga: : Série Idade:

Nome do responsavel:

Assinatura Data: [
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APENDICE C

PROTOCOLO DE ENTREVISTA

NO
Entrevistador: Local:

Transcrigao: Nome do sujeito:

Data da entrevista: Data de nascimento:
Inicio: Idade:

Término: Instituicao:

Duracao:

Histéria: Era uma vez uma cidade muito legal, que tinha quad®e que as pessoas
precisam: tinha padaria, supermercado, loja, faamaégreja e outras coisas. Mas nao
tinha escola para criangas pequenas, sé tinhaasspata criancas grandes. Entdo as
pessoas que moravam nessa cidade acharam queyaeeis uma escola para criangas
pequenas como Vocé. Mas essas pessoas hao salmenessa escola tinha que ser.
Elas queriam uma escola que fosse boa, mas nasdbi que as criangcas gostavam, o
qgue elas queriam que tivesse la. Entdo, se vocassmmessa cidade, vocé poderia
ajudar a construir a escol&igura-historia)
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CATEGORIA

PERGUNTAS

COMPLEMENTARES

ESCOLA

Descricdo Inicial

1) Se vocé fosse ajudar, me fala, pra

VOCé 0 que é uma escola?

2) As pessoas dessa cidade gostariam @eque as criangas gostaria

saber, 0 que um lugar precisa ter
ser uma escola?

3

biIgue tivesse na escola?

3) Vocé acha que é importante ir|a
escola? Por que?
Autocaracterizacéo 4) Vocé estuda em uma escola? Qual?
5) Vocé gosta de ir a sua escola? Por que?

6) O que vocé gosta de fazer na escol

7) O que vocé nado gosta de fazer
escola?

aPor que? E na sala? E na
area externa?Por que?
na
Por que? E na sala? E na
area externa? Por que?

Aspectos 8) Vocé acha que todas as escolas |s&o
boas?
9) Vocé acha que todas as escolas |sdo
ruins?
10) Pra vocé, o que é uma escola boa?
11) Pra vocé, o que é uma escola ruim?
Extenséo 12) Vocé acha que todas as criancas| dtor que?
mundo vao para a escola?
13) Vocé acha que todas as criangas| ®r que? E as criancas
sua idade védo a escola? maiores que vocé? E as
criangas menores que vocé?
Mudanca 14) Como uma escola ruim pode fica©O que pode acontecer para
uma escola boa? uma escola “ruim” ficar
Hboa"?
15) Como uma escola que € boa pod® que pode fazer uma
ficar uma escola ruim? escola “boa” ficar “ruim”?
Justificativas 16) Por que vocé acha que existem
escolas boas e escolas ruins?
Solucdes 17) O que vocé acha que poderia ser feitbomo isso poderia ser feitof?

para que todas as escolas fosg
boas?

18) O que vocé acha que poderia ser fg

pra ter escola pra todas as criancas?

em

2ito
2
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APENDICE D

MATERIAL CONCRETO UTILIZADO NA PESQUISA
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