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RESUMO

REIS, Fabio Jaderson Miguel, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, junho de
2026. Estudantes de graduacao usuarios da Biblioteca Central da UFV: inter-
relacoes entre o capital cultural, o capital social e 0 engajamento estudantil.
Orientadora: Wania Maria Guimaraes Lacerda.

A expansdo e democratizagdo do acesso a educacdo superior publica no Brasil
trouxeram para as universidades um publico estudantil diverso e historicamente sub-
representado, gerando novos desafios relacionados a permanéncia e ao
desempenho académico. Diante deste cenario, as instituicbes de ensino superior
buscam promover a equidade por meio de ac¢des que incentivem a integragdo e o
engajamento estudantil. Partindo desse contexto, este estudo teve como objetivo
geral conhecer e analisar as inter-relagcdes entre capital cultural, capital social e a
condicao de estudantes usuarios da Biblioteca central da Universidade Federal de
Vigosa (UFV), investigando seus efeitos sobre o engajamento estudantil, a
permanéncia e o éxito. Fundamentado, principalmente, nos aportes teéricos de
Pierre Bourdieu acerca dos capitais cultural e social, e nas contribuicdes de Kahu
sobre engajamento estudantil, o estudo buscou compreender como diferentes
condicdes de acesso a recursos culturais, informacionais e relacionais se articulam
as experiéncias académicas dos estudantes usuarios da biblioteca universitaria.
Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como qualiquantitativa, de carater
descritivo e analitico, tendo como instrumento de coleta de dados um questionério
estruturado aplicado a 152 estudantes de graduacao usuarios da BBT. Os dados
foram submetidos a andlises estatisticas descritivas e inferenciais, incluindo testes
de comparacédo entre grupos e modelos de regressdo. Os resultados evidenciaram
que a posse de capital cultural apresenta associagdo com caracteristicas
socioeconOmicas dos estudantes, enquanto o capital social mostrou-se fortemente
relacionado ao engajamento estudantil. Observou-se ainda que estudantes com
maior frequéncia de utilizagcdo da biblioteca tendem a apresentar niveis mais
elevados de capital social, engajamento académico e melhor desempenho
autopercebido. Conclui-se que a biblioteca universitaria constitui um espaco
estratégico para o fortalecimento das experiéncias académicas, favorecendo néo
apenas 0 acesso a informagao, mas também a construgcao de redes de sociabilidade
e de condicbes que contribuem para a permanéncia e o éxito dos estudantes no
ensino superior.

Palavras-chave: Sociologia da educacgao; Biblioteca universitaria; Capital cultural;
Engajamento estudantil.



ABSTRACT

REIS, Fabio Jaderson Miguel, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, June, 2026.
Undergraduate students using the UFV Central Library: interrelationships
between cultural capital, social capital, and student engagement. Adviser:
Wania Maria Guimaraes Lacerda.

The expansion and democratization of access to public higher education in Brazil
have brought a diverse and historically underrepresented student population into
universities, creating new challenges related to student retention and academic
performance. In this context, higher education institutions have sought to promote
equity through initiatives that foster student integration and engagement. Against this
backdrop, the present study aimed to examine and analyze the interrelationships
among cultural capital, social capital, and the condition of being a user of the Central
Library (BBT) at the Federal University of Vicosa (UFV), investigating their effects on
student engagement, retention, and academic success. Grounded primarily in Pierre
Bourdieu’s theoretical contributions on cultural and social capital, as well as Kahu’s
framework on student engagement, the study sought to understand how different
levels of access to cultural, informational, and relational resources are associated
with the academic experiences of university library users. Methodologically, this
research adopted a mixed-methods approach with descriptive and analytical
characteristics. Data were collected through a structured questionnaire administered
to 152 undergraduate students who were users of the BBT. The data were subjected
to descriptive and inferential statistical analyses, including group comparison tests
and regression models. The findings revealed that the possession of cultural capital
is associated with students’ socioeconomic characteristics, whereas social capital
showed a strong relationship with student engagement. Furthermore, students who
used the library more frequently tended to present higher levels of social capital,
greater academic engagement, and better self-perceived academic performance.
The study concludes that the university library constitutes a strategic environment for
strengthening academic experiences, fostering not only access to information but
also the development of social networks and conditions that contribute to student
retention and success in higher education.

Keywords: Sociology of Education; Academic library; Cultural capital; Student
engagement.
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1. INTRODUGAO

A expansdo da oferta de vagas na educagao superior publica brasileira,
intensificada a partir da primeira década dos anos 2000, associada a democratizacao
do acesso por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do Sistema de
Selecao Unificado (SISU), bem como a implementacéao da politica de cotas destinada
a egressos de escolas publicas, estudantes pretos, pardos e indigenas e pessoas
com deficiéncia, contribuiu para ampliar significativamente a presenca de grupos
historicamente sub-representados no ensino superior publico brasileiro (Ribeiro;
Schlegel, 2017; ANDIFES, 2019). Esse processo redefiniu o perfil sociocultural do
publico universitario e consolidou novas demandas institucionais relacionadas nao
apenas ao acesso, mas sobretudo a permanéncia e ao éxito dos estudantes.

O ingresso desses novos publicos nas universidades implicou a ampliagao da
demanda por politicas de apoio financeiro, pedagdgico e psicolégico (Heringer,
2022), ao mesmo tempo em que evidenciou desafios relacionados a evasao, ao
desempenho académico e ao prolongamento do tempo de integralizagdo dos cursos,
além do aprofundamento de processos de “estratificagdo horizontal”' no interior da
educacgao superior brasileira (Ribeiro; Schlegel, 2017). Tais transformacdes
passaram a exigir das instituicbes de ensino superior uma atengao crescente a
equidade dos percursos académicos de estudantes de diferentes origens sociais e
pertencimento étnico-racial, considerando as diferentes trajetorias sociais, culturais
e educacionais que marcam a experiéncia universitaria. Além das politicas de
assisténcia material, o novo publico que acessa a universidade tem exigido agdes
voltadas para a integragao (Tinto, 1995); a afiliagao intelectual e institucional (Coulon,
2008) ou o engajamento (Kahu, 2013) dos estudantes. Esse novo contexto
educacional indica a necessidade de uma compreensao mais ampla dos processos

de participagao, construcdo de vinculos e producido de sentidos que sustentam a

! Para Ribeiro e Schlegel (2017) denominam estratificagdo horizontal o processo que faz com que
diferencas de sexo e raga afete o ingresso nas carreiras universitarias, gerando a persisténcia das
desigualdades, especialmente as raciais, em contexto de democratizagdo de acesso a educagao
superior.
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permanéncia e o éxito dos estudantes no ensino superior.

No processo de assegurar aos estudantes um “senso de pertencimento”
(Heringer, 2022, p. 5) a universidade, a biblioteca universitaria emerge como um
espacgo para investigacdo da “complexa multidimensionalidade da permanéncia”
(Heringer, 2022, p. 5) de estudantes na educacgao superior, pois permite levar em
conta “a atribuicdo de agéncia ao estudante, ndo o tratando apenas como receptor
das agdes institucionais” (Heringer, 2022, p. 6). A biblioteca configura-se néo apenas
como infraestrutura de acesso a informag&o, mas como ambiente académico no qual
praticas informacionais, relagdes sociais e experiéncias de aprendizagem se
entrelacam, podendo favorecer a permanéncia e o éxito, especialmente entre
estudantes socialmente desfavorecidos e pertencentes a grupos minoritarios.

Nesta pesquisa, partiu-se da hipétese de que os estudantes da UFV, usuarios
da BBT, tém perfis, capital cultural, capital social e engajamento especificos e que
essa condigdo de estudantes usuarios da biblioteca pode colaborar para a geragao
e acumulagéo de capital cultural, capital social individual e favorecer a permanéncia
e o éxito dos estudantes, por meio do engajamento estudantil, especialmente dos
desfavorecidos socialmente e as minorias.

As indagagdes que deram origem a pesquisa realizada foram: (i) quais s&o os
perfis sociodemograficos, culturais, informacionais e académicos dos estudantes
usuarios da BBT? (ii) quais s&o as inter-relagdes entre a posse de capital cultural e
capital social e a condicdo de usuario da biblioteca? e (iii)) quais os efeitos da
condicéo de estudante usuario da BBT no engajamento estudantil?

Para responder essas indagagdes, o objetivo geral da pesquisa realizada foi
conhecer e analisar as inter-relagdes entre capital cultural, capital social e a condi¢gao
de estudantes usuarios da BBT na UFV, investigando seus efeitos sobre o
engajamento estudantil, a permanéncia e o éxito. Os objetivos especificos foram: (i)
conhecer os perfis sociodemograficos, informacional, cultural e académico dos
estudantes usuarios da BBT; (ii) analisar os efeitos (e as inter-relagbes) da posse (ou
da caréncia) dos capitais cultural e social dos estudantes na condi¢do de usuarios
da BBT e no engajamento estudantil; (iii) identificar os efeitos da condi¢gdo de

usuarios da BBT no engajamento estudantil e (iv) identificar se ha relagdo entre o
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nivel de frequéncia a BBT, a permanéncia e o éxito académico (autopercebido) de
seus usuarios.

De forma subliminar a pesquisa contribuiu para que a BBT seja compreendida
nao apenas como espacgo de acesso a informagao, mas também como ambiente de
acolhimento, mediagdo cultural e suporte a construcdo do conhecimento,
colaborando para a formagao académica e cidada dos estudantes da UFV.

Esta dissertagao se estrutura da seguinte forma: além desta introdugéo e suas
subsecdes que caracterizam o objeto deste estudo, a se¢gado seguinte apresenta os
procedimentos metodolégicos que sdo adotados neste estudo. Na terceira segéo,
passasse para o referencial tedrico, com quatro subsecbes que abordam a
sociedade da informacdao e do conhecimento, os estudos sobre usuarios de
bibliotecas, os capitas (capital cultural, social e simbodlico) e o engajamento
estudantil. Ao final, sdo apresentados os resultados e suas analises, assim como as
consideragbes finais deste estudo, seguido da lista de referéncias utilizadas na

producao desta pesquisa. Conclui-se com a apresentagado do Apéndice e Anexo.

1.1. A Biblioteca Central da UFV

A Universidade Federal de Vigosa (UFV), dispde de uma Biblioteca Central
(BBT), criada em 1969, e vinculada administrativamente a Pré-Reitoria de Ensino.
Localizada no Campus UFV-Vigosa, ela tem a missao de contribuir efetivamente para
as atividades de ensino, pesquisa e extensdo da UFV, propiciando acesso aos
servigos informacionais nas diversas areas do conhecimento; para a formacgao
profissional do cidadao e para o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e cultural da
sociedade. Seus servigos se destinam a realizar empréstimos de publicagdes e
desenvolver pesquisas bibliograficas especializadas, além do oferecimento de
cursos de normalizagéo de publicagdes, pesquisas cientificas em bases de dados e
treinamentos e orientacbes diversas. Para tanto, a BBT atua na aquisigao,
armazenamento, organizagao, recuperacgao e disseminagao da informacgao, além do

planejamento e da coordenagao das atividades de desenvolvimento de colegdes,
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tratamento da informagéo, bem como da conservagao e restauragdo do material
bibliografico da instituigéo.

A biblioteca central ocupa um edificio moderno e funcional de quatro andares,
com area total de 12.643,43 m?. A edificagéo foi construida em conformidade com as
normas de seguranga e acessibilidade de prédios publicos e, tanto a entrada
principal, quanto a entrada alternativa, permitem acesso as pessoas com deficiéncia
fisica, com rampas, amplas areas de circulacdo e dois elevadores. A BBT
disponibiliza aos usuarios mais de 2.000 postos de estudos, que incluem salas de
uso individual e em grupo, além de sala de videoconferéncia, espaco para leitura de
lazer, espaco para pesquisa as bases de dados e perioddicos eletronicos, hall para
exposicdes diversas e um auditorio.

O volume total do acervo impresso da BBT alcangcou em 2025 um total de
676.312 exemplares, dos quais 64% (432.840) compdem acervos de periddicos,
27% (182.604) sao livros impressos e 9% (60.868) outros itens. O acervo virtual
conta também com aproximadamente 80.000 livros digitais. A BBT possui colegbes
especiais, colecdes de obras raras, multimidia, obras de referéncia em CD-ROM e
mapoteca. E depositaria da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), conta com o
Portal de Periddicos da Capes, o Portal UFV Journals e o Repositério Institucional
Locus, que abriga a produgéo cientifica e tecnoldgica em meio digital, de professores
e pesquisadores da UFV.

Além da biblioteca central do campus UFV-Vigosa, existem 07 bibliotecas
setoriais, localizadas nos departamentos, com acervos em areas de conhecimentos
especificos. E os campi UFV-Florestal - CAF e UFV-Rio Paranaiba - CRP também
contam com bibliotecas proprias.

As colegdes das Bibliotecas da UFV contemplam os diversos tipos de
materiais, independente do suporte fisico e em todas as areas do conhecimento,
servindo de apoio informacional as atividades académicas da UFV. Para esse fim, a
formacéo e desenvolvimento dos acervos técnicos e cientificos da Instituicdo séao

norteadas por uma Politica de Desenvolvimento de Colegdes?, cujas principais

2 Resolugdo CONSU/UFV n° 9/2020
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finalidades sdo: garantir a evolugao racional, equilibrada e equitativo dos acervos
informacionais das Bibliotecas; ampliar a visibilidade da producgédo cientifica e
tecnoldgica na UFV; otimizar a gestao de investimentos em acervos informacionais
de qualidade; e contribuir de forma mais efetiva para o ensino, pesquisa e extensao,
por meio do acesso facilitado ao conhecimento.

A BBT funciona para atendimento ao publico de segunda a sexta-feira, das
07h as 22h, e aos sabados das 07h as 13h. Nos periodos de recesso e férias
académicas, prevista no calendario da graduacéo e, ou, definidos pela Administragao

Superior, o funcionamento é de segunda a sexta-feira, das 07h00 as 19h00.

1.2. Os Usuarios da BBT

Os usuarios da Biblioteca Central configuram um publico plural e socialmente
diversificado, constituido por sujeitos que ocupam diferentes posi¢cdes no espago
académico e que estabelecem com a BBT multiplas formas de relagéo, apropriagao
e uso dos recursos informacionais. Predominantemente formados por estudantes de
graduacgao, mas também por discentes da pds-graduacao, do ensino médio, além de
docentes, técnicos administrativos e membros da comunidade vigosense, esses
usuarios refletem a heterogeneidade que caracteriza a universidade publica
contemporéanea, especialmente, como ja mencionado, em um contexto marcado pela
ampliacdo do acesso ao ensino superior e pela incorporagdo de grupos sociais
historicamente afastados desse nivel de formagao. Essa diversidade se expressa
nas trajetorias escolares, nas experiéncias culturais acumuladas e nas distintas
disposi¢cdes académicas que orientam as formas de insergéo e participagao na vida
universitaria e, por consequéncia, no uso da biblioteca.

Atualmente, estdo registrados na BBT aproximadamente 20 mil usuarios
regulamente matriculados e ativos na UFV, desse total, aproximadamente 14 mil séo
estudantes de graduacdo, os quais encontram-se vinculados aos 49 cursos da

universidade ofertados no campus Vigosa.
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Com um fluxo de aproximadamente 3000 (trés mil) usuarios® por dia, a BBT
possui uma frequéncia diaria que denota ndo apenas sua centralidade enquanto
unidade de informacéo, mas também sua relevancia como espaco estruturante das
praticas académicas e das relagdes sociais estabelecidas no interior desse campo.

A expressiva intensidade desse fluxo de usuarios revela a BBT como um
espago amplamente incorporado a rotina estudantil, ultrapassando a “visao
tradicional” que a restringe a uma fungdo meramente técnica de organizagéo e
disponibilizagcdo de acervos. Nesse sentido, a biblioteca se mostra como um
ambiente de mediagao cultural, informacional e pedagodgico, no qual se articulam
praticas de estudo, sociabilidade académica e producao do conhecimento.

Nesta perspectiva, a biblioteca central, enquanto principal unidade de
informacgéo da universidade, pode desempenhar um papel estratégico no apoio a
permanéncia € no sucesso académico desses estudantes. Seus espacos, servigcos
e dispositivos informacionais possuem recursos que favorecem o desenvolvimento
das praticas de estudo e pesquisa, a0 mesmo tempo em que contribuem para a
construcdo de processos de familiarizagdo com as normas, linguagens e praticas
préprias do meio universitario. A vivéncia cotidiana nesse ambiente pode contribuir,
portanto, para o processo de aprendizagem do “oficio de estudante”, na medida em
que possibilita uma progressiva afiliagao intelectual e institucional dos sujeitos a
academia (Coulon, 2008), mediada pela apropriagcdo de rotinas de estudo, pela
interacdo com fontes legitimadas de conhecimento e pela incorporagédo de modos
especificos de relagdo com o saber (Charlot, 2001).

Nesse contexto, identificar as necessidades informacionais especificas
desses estudantes e propor solu¢gdes que considerem as limitacbes materiais e
simbolicas enfrentadas por eles, é imprescindivel. E necessario avaliar, por exemplo,
como os diferentes perfis sociais e académicos experienciam as atividades e os
servicos culturais e informacionais oferecidos pela biblioteca. E preciso dimensionar
seu uso real e potencial, assim como a eficacia deles no apoio as atividades

académicos, para, se necessario, promover ajustes que permitam uma melhor

3 Os dados de frequéncia dos usuarios da BBT sdo coletados e mensurados diariamente por meio de um sistema
de controle de entrada e saida, fixado nas duas portarias da unidade.
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otimizagéo e atendimento as demandas desses estudantes.

Assim, a compreensado do comportamento informacional dos usuarios permite
identificar os padrdes e as lacunas que orientam a implementagéo de melhorias. O
que pode contribuir para o desenvolvimento de uma politica de gestao da informacao
mais alinhada as necessidades dos estudantes, promovendo maior incluséo e
equidade no acesso aos recursos disponiveis.

Na secao Referencial Tedrico, discutiremos com maior profundidade os
principais conceitos que norteiam nessa tematica, assim como suas principais

correntes teoricas.
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2. MATERIAIS E METODOS

Com o intuito de responder as seguintes indagacdes de pesquisa: quais séo
os perfis sociodemograficos, culturais, informacionais e académicos dos estudantes
usuarios da BBT? Quais sao as inter-relagdes entre a posse de capital cultural e de
capital social e a condigcao de usuario da biblioteca? E quais os efeitos da condi¢ao
de estudante usuario da BBT no engajamento estudantil? Esta investigagao foi
desenvolvida com o objetivo geral de conhecer e analisar as inter-relagdes entre
capital cultural, capital social e a condicdo de estudantes usuarios da BBT na UFV,
investigando seus efeitos sobre o0 engajamento estudantil, a permanéncia e o éxito.

De forma complementar, buscou-se conhecer os perfis sociodemograficos,
informacionais, culturais e académicos dos estudantes usuarios da BBT; analisar os
efeitos e as inter-relagcdes da posse (ou da caréncia) dos capitais cultural e social na
condigao de usuario da biblioteca e no engajamento estudantil; identificar os efeitos
da condicao de usuario da BBT sobre o engajamento académico; e verificar a se ha
relagcdo entre o nivel de frequéncia a BBT, a permanéncia e o éxito académico
(autopercebido) de seus usuarios.

Diante desses objetivos, esta segdo apresenta os procedimentos
metodologicos que orientaram a realizagdo da pesquisa, contemplando a
caracterizagcao do estudo, o campo empirico, a populagcéo e a amostra investigada,
os instrumentos e procedimentos de coleta de dados, bem como as estratégias
adotadas para o tratamento e a analise das informacgdes produzidas. Busca-se,
assim, conferir transparéncia ao percurso investigativo desenvolvido e aos
fundamentos que sustentam a construcdo e a interpretacdo dos resultados
apresentados.

Para atender aos objetivos propostos, optou-se pela realizagdo de uma
pesquisa de carater descritivo e analitico. Essa abordagem possibilitou a
mensuracgao dos construtos investigados e a identificagao de relagcbes entre capital
cultural, capital social, condicao de usuario da biblioteca e engajamento estudantil,
permitindo a realizacdo de analises estatisticas capazes de evidenciar padroes,

associacoes e tendéncias presentes entre as variaveis estudadas.
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2.1. Natureza da pesquisa

Esta pesquisa se caracteriza como de natureza qualiquantitativa. Este método
combina estratégias qualitativas e quantitativas para a geragao de dados. De acordo
com Creswell (2021), este método é eficaz para capturar a complexidade dos
fendbmenos sociais, na medida em que permite integrar perspectivas distintas,
enriquecendo as analises e possibilitando resultados mais robustos. Os dados
qualitativos podem fornecer o contexto necessario para interpretar os dados
quantitativos, enquanto os dados quantitativos podem oferecer uma base para
generalizagbes que os estudos qualitativos, por si s6, ndo conseguem alcancgar
(Galvao; Ricarte, 2019). De acordo com Greene (2007), a pesquisa qualiquantitativa
permite ndo apenas responder as perguntas de pesquisa de maneira mais completa,
mas também gerar novas questbes e insights que poderiam ser ignorados em
estudos restritos a um unico método.

O uso combinado de dados quantitativos e qualitativos & especialmente
relevante neste estudo, pois permite abordar questdes exploratérias e confirmatorias
simultaneamente (Creswell, 2021). Este tipo de abordagem é essencial quando o
objetivo é tanto quantificar fenbmenos quanto compreender suas dinamicas
subjacentes.

A integragao destes dois métodos também proporciona a triangulagao de
dados, 0 que aumenta a validade e a confiabilidade das conclusdes. Para Tashakkori
e Teddlie (2010), este método permite explorar, de forma mais robusta, as interagées
entre os fatores quantitativos e qualitativos, oferecendo uma visao integrada dos
fendbmenos estudados. Além disso, essa abordagem é particularmente util em
contextos de complexidade social, como o das praticas informacionais, onde
aspectos objetivos e subjetivos interagem de maneira complexa.

Neste sentido, a escolha dessa abordagem se justifica na medida em que se
faz necessario compreender, de forma mais apurada, as nuances que permeiam as
distintas realidades e condigdes socioecondmicas dos estudantes alvos deste
inquérito, assim como as conexdes de sentido que produzem e alimentam suas

praticas simbolicas e informacionais na UFV.
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2.2. Participantes da pesquisa

Esta pesquisa foi conduzida a partir da aplicagédo de questionarios com
variaveis abertas e fechadas. Eles foram autoaplicados a uma amostra composta por
152 estudantes usuarios da BBT, selecionados de forma aleatdria nos trés turnos de
funcionamento da Biblioteca, com o intuito de contemplar os diferentes perfis e
modos de apropriagcao do espaco da biblioteca. A definicdo dessa estratégia amostral
partiu do entendimento de que o uso da BBT n&o se distribui de maneira homogénea
ao longo do dia, sendo atravessado por distintas condi¢ées socioeconémicas,
praticas de estudos e formas de vinculagdo institucional dos estudantes (Bourdieu;
Darbel, 2003). Esse procedimento se baseou nas orientagdes metodoldgicas
presentes na obra de Bourdieu e Darbel (2003), especialmente no que se refere a
condugao de investigagcbes em contextos sociais institucionalizados, buscando
assegurar condicdes relativamente homogéneas de aplicagao, reduzir interferéncias
situacionais e fortalecer a confiabilidade dos dados produzidos.

A amostra de 152 participantes corresponde a um quantitativo
estatisticamente representativo extraido de um universo médio estimado de 2.100
estudantes de graduagdo que frequentam regularmente a BBT, contingente que
representa aproximadamente 70% do volume total de usuarios que utilizam
diariamente os espacos e servigos da biblioteca central, pois além dos estudantes
outros usuarios frequentam a BBT.

Considerando se tratar de uma populagcdo conhecida e delimitada —
estudantes usuarios da BBT — procedeu-se a aplicagao da corre¢ao para populagao
finita (FPC) no calculo amostral, procedimento que contribui para o refinamento das
estimativas inferenciais e para maior precisdo na generalizagdo dos resultados.
Adotou-se o nivel de confianga de 95%, assumindo-se o valor p = 0,5, condi¢gdo que
representa o cenario de maxima variabilidade populacional e, portanto, a estimativa
mais conservadora da precisdo amostral. Nestas condi¢cdes, a pesquisa apresenta
margem de erro estimada de 17,7 pontos percentuais, 0 que assegura significancia
estatistica as anadlises realizadas e permite interpretar os resultados como

expressoes probabilisticas de tendéncias observaveis no conjunto da populagéo
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investigada.

A autoaplicagéo dos questionarios ocorreu ao longo de quinze dias uteis, entre
15 de setembro e 03 de outubro de 2025, abrangendo, conforme ja mencionado, os
turnos matutino, vespertino e noturno. Esse procedimento buscou reduzir possiveis
vieses associados a concentragcao temporal dos respondentes, ampliando a
captacado de diferentes perfis de estudantes e distintos modos de relagdo com a
biblioteca. Os participantes foram abordados nos espacos internos da biblioteca
pelos servidores do Servico de Referéncia e Atendimento ao Publico da BBT, de
forma voluntaria, sendo eles: Advania Elza da Silva; Elize Belcavelo Silveira
Marques; Lucas de Freitas Teixeira; Lucia Aparecida Lopes; e Gustavo Teixeira
Caixeta. Esses servidores foram previamente orientados e treinados para a
condugdo das abordagens, aplicagdo dos instrumentos e prestacdo de

esclarecimentos complementares aos respondentes.

2.3. Coleta e analise dos dados

Na coleta e processamento dos dados, foram utilizados tabletes para
autoaplicagdo dos questionarios e os softwares LimeSurvey e SPSS, para,
respectivamente, processamento, sintese e analise dos resultados. O instrumento
questionario foi estruturado com 65 questdes.

O tratamento dos dados foi realizado por meio de analises estatisticas
descritivas e inferenciais. Inicialmente, empregamos procedimentos descritivos, tais
como distribuicdo de frequéncias, médias, medianas e medidas de dispersao,
visando caracterizar a amostra e as variaveis investigadas. Posteriormente, foram
realizados testes de normalidade e analises de correlagdo, bem como testes
estatisticos paramétricos e n&o parameétricos, de acordo com as caracteristicas dos
dados e os objetivos analiticos da pesquisa. Entre os procedimentos adotados,
destacam-se o teste t, a analise de variancia (ANOVA), o coeficiente de correlagao
de Spearman, o teste de Mann-Whitney e o teste de Kruskal-Wallis.

Para a analise das relagdes entre os construtos e as variaveis investigadas,

foram empregados modelos de regressao linear multipla, permitindo examinar a
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influéncia de caracteristicas sociodemograficas, econémicas, académicas e culturais
sobre os fendmenos estudados. Conforme destacam Babbie e Gil (2020; 2019), a
utilizacao de procedimentos estatisticos possibilita identificar padrdes, tendéncias e
associagoes presentes nos dados, contribuindo para uma compreensao mais ampla
dos fenbmenos investigados.

A integracédo destas técnicas ofereceu maior precisdo a compreensao dos
fendmenos analisados, permitindo também uma apresentacao clara e sistematica
dos resultados por meio de graficos e tabelas. Esse enfoque qualiquantitativo foi

fundamental para estabelecer padrées consistentes dentro da amostra escolhida.

2.4. Definicao dos construtos da pesquisa

Com o intuito de construir um modelo conceitual que pudesse abarcar de
forma objetiva variaveis e indicadores complexos e subjetivos, optamos por utilizar o
instrumento analitico denominado de construto, na medida em que ele é capaz de
reunir, sob uma mesma dimenséao interpretativa, diferentes variaveis relacionadas a
pensamentos abstratos decorrentes de percepgdes, sentimentos e sensagdes que
ocorrem diferentemente de pessoa para pessoa (Luppi; Behrens, 2024).

Os construtos podem ser compreendidos como instrumentos analiticos que
permitem ao pesquisador tornar observaveis fenbmenos que, em sua natureza, sao
abstratos. Por meio deles, conceitos teodricos amplos sdo desdobrados em um
conjunto de indicadores que possibilitam sua analise sistematica. Assim, a partir da
definicdo de variaveis observaveis, torna-se possivel inferir a presenca, a
intensidade ou mesmo as variagdes de determinada dimensao tedrica do conceito
investigado. Nessa perspectiva, um construto ndo se confunde com uma variavel
isolada, mas corresponde a uma estrutura analitica composta por multiplos
indicadores que, articulados entre si, procuram representar dimensées mais amplas
e complexas da vida social. Para Luppi e Behrens (2024), esse procedimento
assume especial relevancia em pesquisas que buscam compreender fenbmenos
multidimensionais, nos quais diferentes fatores atuam simultaneamente e de

maneira interdependente.
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Nesta pesquisa, a analise dos perfis, da posse de capitais e do engajamento
académico dos estudantes usuarios da BBT foram estruturadas a partir de trés
construtos principais: capital cultural, capital social e engajamento estudantil. Cada
um deles procurou apreender uma dimensao especifica das trajetérias dos usuarios
e das formas de insercédo deles no ambiente universitario. A articulacdo entre esses
construtos permitiu examinar, de forma integrada, tanto as condi¢des que antecedem
0 ingresso na universidade quanto as praticas, interacoes e disposigdes que se
constituem ao longo das experiéncias desses estudantes na universidade,
especialmente como estudantes usuarios da BBT.

O construto capital cultural foi elaborado das questdes relacionados a
escolaridade dos pais, os habitos de leitura, o acesso e a frequéncia de praticas
culturais dentro e fora do campus e a familiaridade com diferentes bens culturais e
informacionais. Essas variaveis possibilitam apreender as dimensbées do capital
cultural tanto em sua forma incorporada, expressa nas disposi¢ées cognitivas, nos
esquemas de percepgao e nas praticas culturais, quanto em sua forma objetivada,
relacionada ao acesso a recursos e bens culturais disponiveis no ambiente familiar
ou social (Bourdieu, 1997).

O construto capital social foi operacionalizado por meio de variaveis que
procuram identificar as formas de interagédo, cooperagao e circulagéo de informacgdes
estabelecidas entre os estudantes como as questdes relacionadas a participagao em
atividades académicas, a frequéncia de interagbes com colegas no espaco da
biblioteca e a existéncia de redes de apoio voltadas a realizagdo de atividades de
estudo. Buscou-se captar a dimenséo relacional da experiéncia dos estudantes,
evidenciando de que maneira os vinculos sociais estabelecidos entre eles podem
favorecer a circulagdo de informagbes, o compartihamento de estratégias de
aprendizagem e a constituicdo de redes de apoio académico que contribuem para a
permanéncia e éxito na universidade.

Com relacédo ao construto engajamento estudantil sua construgdo se deu a
partir de variaveis relacionadas as praticas de participacdo académica e ao
envolvimento dos estudantes com as atividades curriculares e extracurriculares na

universidade. Entre os indicadores mobilizados, encontram-se a frequéncia de
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participacdo em atividades académicas, a organizacao das rotinas de estudo, a
dedicagdo as atividades universitarias, a participagdo em projetos de ensino,
pesquisa e extensdo e a utilizagdo de recursos institucionais de apoio a
aprendizagem, entre os quais se incluem a prépria BBT. Esses indicadores permitem
captar o nivel de envolvimento ativo do estudante com a vida universitaria,
evidenciando em que medida ele participa das praticas, rotinas e espagos que
estruturam o cotidiano académico.

A operacionalizagdo desses construtos permitiu organizar as variaveis da
pesquisa em dimensdes analiticas capazes de representar diferentes aspectos da
experiéncia universitaria dos estudantes usuarios da BBT. A partir dessa estrutura,
tornou-se possivel proceder a analise dos dados coletados, buscando identificar
padroes de associacao entre as variaveis que compdem cada construto e examinar
possiveis relagdes entre eles. Para isso, foram empregados procedimentos
estatisticos que possibilitam explorar a existéncia de correlagcbes, padrées de
agrupamento e relagdes de influéncia entre as dimensdes analisadas. Essa
estratégia analitica permitiu compreender ndo apenas o comportamento isolado das
variaveis, mas também as dinamicas de interdependéncia entre capital cultural,

capital social e engajamento estudantil.

2.5. Testes estatisticos e organizagao dos dados

A analise e interpretacdo dos testes estatisticos constituiram uma etapa
decisiva deste estudo, voltada a compreenséo das relagdes entre os capitais cultural,
social e engajamento estudantil dos estudantes usuarios da Biblioteca Central. Trata-
se de um processo de sistematizagcdao que buscou traduzir, em termos empiricos e
mensuraveis, os elementos simbdlicos e relacionais que estruturam as trajetérias e
experiéncias estudantis, permitindo observar de que maneira as praticas culturais,
sociais e académicas se articulam as condigdes de permanéncia e sucesso no
ensino superior.

Parte-se do principio de que as praticas dos estudantes ndo sao neutras ou

isoladas, mas decorrem de diferentes volumes e combinagdes de capitais (Bourdieu,
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1997). A biblioteca, nesse contexto, € compreendida como um espaco que favorece
a mediacao entre esses capitais.

Para maior clareza em relacéo ao trabalho de organizagcdo dos dados nessa
pesquisa serdo descritas a seguir as trés etapas realizada. A primeira etapa
correspondeu a definicdo das categorias de analise, organizadas em trés dimensbdes
principais: Capital Cultural, Capital Social e Engajamento Estudantil. Cada uma delas
refletiu um conjunto de praticas, disposi¢des e experiéncias formativas. No caso do
capital cultural, foram consideradas as variaveis relacionadas a origem familiar, a
frequéncia de leitura e a participacao em praticas culturais e informacionais, dentre
outras variaveis. O capital social foi associado a qualidade das interagdes e redes de
sociabilidade académica, incluindo o compartilhamento de saberes e a percepcao da
biblioteca como espago de convivéncia. JA& o0 engajamento académico foi
dimensionado a partir de indicadores de envolvimento cognitivo, emocional e
comportamental com o curso e com as atividades académicas.

Na segunda etapa foi feita a definicdo das escalas de codificacdo, necessaria
para assegurar a coeréncia entre as variaveis e permitir a analise comparativa entre
as categorias. A padronizagdo dos valores possibilitou que todas as variaveis
expressem o mesmo sentido analitico, garantindo que os escores mais baixos
representassem menor presenga ou intensidade do capital em questdo ou do
engajamento. Apds a codificagdo, os resultados foram normalizados e, quando
necessario, invertidos, de modo que o valor final mais elevado correspondesse a um
maior acumulo de capital cultural e social. Essa uniformizagdo foi essencial para
preservar a consisténcia dos dados e a fidelidade tedrica da analise.

A terceira etapa envolveu a definicdo dos pesos atribuidos a cada categoria
dentro de suas respectivas dimensdes. Essa ponderacdo teve como finalidade
refletir a relevancia conceitual de cada indicador na composi¢cdo dos capitais,
garantindo que o tratamento estatistico preservasse a légica interna do modelo
tedrico. Os pesos foram definidos a partir da centralidade de cada variavel na
formagédo dos capitais e do grau de influéncia que ela exerce sobre as demais
dimensdes, buscando representar, de maneira equilibrada, o papel dos fatores

culturais, relacionais e académicos na experiéncia universitaria.
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Dessa forma, a analise estatistica ndo se limitou a quantificar respostas, mas
buscou revelar estruturas de sentido que subjazem as praticas dos estudantes. Ao
organizar os dados de acordo com categorias tedricas e pesos relativos, pretendeu-
se evidenciar como diferentes combina¢des de capitais se manifestam no cotidiano
dos usuarios da BBT, influenciando suas formas de aprender, socializar e construir
suas trajetérias académicas. A descricado pormenorizada das etapas supracitadas é

apresentada a seguir.

Etapa 1 — Definigcdo das categorias de analises

Quadro 1 — Caracterizagédo dos Construtos

Dimenséo L . Tipo de L .
Construto . Variaveis/Indicadores . Finalidade analitica
analisada variavel
Condicdes
. socioculturais . ) Identificar o nivel de
Capital . Escolaridade do pai; ) )
de origem e ) . Ordinal ||capital cultural herdado no
cultural ) o Escolaridade da mée ) -
disposicdes ambiente familiar
culturais
N Frequéncia de leitura de Captar habitos culturais
Praticas ) L i i
. livros; Frequéncia de Ordinal ||associados ao processo
culturais ) L. o
leitura académica de formacéo intelectual
Frequéncia de participa- Avaliar o grau de
Acesso a bens ||¢cdo em atividades Ordinal familiaridade com bens
rdina
culturais culturais (cinema, teatro, culturais socialmente
eventos culturais, etc.) valorizados
Relagédo com a Compreender disposigoes
. . Uso e buscas fontes - . .
informacéo e ) L ) cognitivas relacionadas a
informacionais e recursos || Ordinal
letramento busca e uso da
. ) de estudo ) .
informacional informacao
Capital Interacdes Frequéncia de estudo Ordinal Identificar praticas de
rdina
social académicas com colegas cooperagao académica
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institucionais

(BBT) e outros recursos

académicos

Dimensao Tipo de
Construto Variaveis/Indicadores Finalidade analitica
analisada variavel
Existéncia de colegas que| = )
) . o Binaria/ ||Avaliar a presenca de
Redes de apoio |jauxiliam nas atividades ) . L
Ordinal ([redes de apoio académico
de estudo
) . Compartilhamento de ma- Captar a intensidade das
Circulagéo de o ) . o
. teriais, dicas de estudo e || Ordinal |trocas informacionais en-
informacoes
informacdes académicas tre estudantes
Participacédo em ||Participagdo em grupos Avaliar a inserg&o do estu-
atividades de estudo ou atividades Ordinal ||dante em redes
coletivas académicas coletivas colaborativas
. L Frequéncia de participa- Identificar o nivel de en-
Engajamento |Participacdo . . R ) )
L ¢ao em atividades acadé- || Ordinal ||volvimento do estudante
estudantil |lacadémica . . L
micas com a vida académica
Organizacao do |[Planejamento das rotinas Ordinal Avaliar praticas de autor-
rdina
estudo de estudo regulagdo académica
L . L Medir o grau de investi-
Dedicacdo aos | Tempo dedicado as ativi- ) o ]
. Ordinal ||mento nas atividades uni-
estudos dades académicas o
versitarias
Frequéncia de utilizagao
o Compreender o papel dos
Uso de recursos ||da Biblioteca Central . o
Ordinal |[recursos institucionais no

engajamento

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.
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Etapa 2 — Definicdo da escala de codificagao

Quadro 2 — Escala de codificagao

\Tipo de respostaH Codificacdo numérica H Observacéo

quanto menor o nimero,

Sim / Nao Sim=1; Nao =2 : .
maior a presenga do capital

Frequéncia Diariamente = 1; Semanalmente = escala invertida para refletir

(diariamente, 2; Mensalmente = 3; Raramente = intensidade P

semanalmente...)||4; Nunca =5

Desempenhq . |IBom = 1; Médio = 2; Com mesma logica: 1 = mais

(bom médio 9

RN ’||dificuldades = 3 engajado
ruim)

Poés-graduacéao = 1; Superior
completo = 2; Superior incompleto
= 3; Médio completo = 4;
Fundamental = 5; Nao
alfabetizado = 6

escala decrescente
conforme capital

Escolaridade dos
pais

Participagao em|Participa = 1; Ja participou = 2;

projetos Nunca participou = 3 mais baixo = mais engajado

Para estudo/pesquisa = 1; Para
Uso da bibliotecallazer/outros = 2;
Ndousa =3

menor valor = uso mais
académico

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Etapa 3 — Definicdo de pesos.

Para cada dimensao, propomos 0s seguintes pesos relativos, considerando a soma

total = 1, dentro de cada capital:
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Quadro 3 — Peso para o Capital Cultural

Indicador Peso Justificativa

Escolaridade dos pais (média

O 0.4 Capital cultural incorporado herdado
pai/méae)

Habito de leitura 0.3 Reflexo do capital incorporado

Frequéncia de leitura por 015 Pratica autbnoma, mas derivada da
lazer ' incorporacéo cultural

Participacao em eventos
culturais

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

0.15 Capital objetivado e institucional

Quadro 4 — Pesos para o Capital Social

\ Indicador ||PesoH Justificativa |
\ Compartilhamento de informagdes || 0.1 H Nucleo do capital social |
\ Participagdo em atividades de grupo || 0.25 H Amplia redes colaborativas |
\ Frequéncia a biblioteca || 0.2 H Espaco de sociabilidade académica |
\ Biblioteca como rede de amizades || 0.15 H Sociabilidade simbdlica |
| Frequentar com amigos | 0.3 ]| Dimensao relacional informal |

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Quadro 5 — Pesos para o Engajamento Estudantil

| Indicador |Peso|| Justificativa |
\ Participagcdo em projetos H 0.3 H Engajamento comportamental ativo \
\ Desempenho autopercebido H 0.25 H Engajamento cognitivo \
Uso da biinotecg (para 0.2 Engajamento instrumental
estudo/pesquisa)
| Participagdo em eventos académicos || 0.15|| Engajamento auténomo |
\ Intengao de pds-graduacéao H 0.1 H Engajamento prospectivo \
\ Acesso a materiais culturais H 0.05 H Recurso tangivel complementar \

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.
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Essa padronizagao garantiu coeréncia no que tange as variaveis do estudo,
na medida em que atribuiu contexto e previsibilidade aos dados. Depois, todos os
escores foram normalizados e invertidos quando necessario, de modo que o maior

valor (no final) representasse maior capital.

2.6. Principios Eticos

Esta pesquisa seguiu os principios éticos estabelecidos pela Resolugéo n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude. Tendo submetido previamente esta
pesquisa para avaliacdo e parecer pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFV, por
meio da Plataforma Brasil, obtendo parecer favoravel para seu desenvolvimento,
conforme parecer consubstanciado n. 89931125.6.0000.5153. Todos os
participantes foram devidamente informados sobre os objetivos do estudo,
garantindo-lhes o anonimato e o direito de desisténcia a qualquer momento. Um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido lhes foi apresentado antes do inicio da
coleta de dados, sendo o aceite as condigcdes estabelecidas condigdo primaria para

a participagédo na pesquisa.
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3. REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico desta pesquisa centra-se na articulagdo entre os
conceitos de capital cultural e capital social, oriundos da tradigdo sociologica
bourdieusiana (1997; 1998; 2002; 2003), e nas discussdes sobre engajamento
estudantil, de Ella Kahu (2013), mobilizadas para compreender a experiéncia
académica no ensino superior contemporaneo. A esses aportes somam-se 0s
principios tedricos que orientam os paradigmas dos estudos sobre usuarios de
bibliotecas, os quais permitem analisar as praticas informacionais dos estudantes em

sua dimenséao social, cultural e institucional.

3.1. Sociedade da informagao e do conhecimento

Informacao e conhecimento se tornaram as principais molas propulsoras das
sociedades na atualidade. Os individuos, para se desenvolverem nesse contexto,
precisam se valer substancialmente dos meios necessarios para construcao de
conhecimento, agir de forma proativa, com foco na resolugéo dos problemas e na
antecipagcdo de tendéncias. O sujeito deste cenario, deve se fartar, ndo s6 de
insumos informacionais inerentes a sua area de trabalho ou de formacéo, mas
também de uma postura aguerrida e dindmica, mostrando sempre autoconfiancga,
determinagao e conhecimento.

O mero acesso a informagado nao garante o desenvolvimento pleno do
individuo (Corréa; Caregnato, 2020; Santos; Santos; Lavigne, 2020), em um mundo
marcado pela proliferacéo de fake news, desinformacéo e superexposicao digital. A
acumulacdo de dados, quando dissociada de analise critica, interpretacdo e
aplicacao pratica, perde relevancia e eficacia (Araujo, 2024; Lévy, 2010). A
informacéo, por si s6, nao gera transformacao, € o seu uso qualificado e estratégico
que define o diferencial competitivo e o impacto social desejado (Lévy, 2010).

Diante disso, o letramento informacional se mostra como uma habilidade
essencial para capacitar os individuos a localizar, avaliar, organizar e aplicar as

informacdes de forma critica e eficaz (Campello, 2003). De acordo com essa autora,
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a importancia desta competéncia em informacgéo ndo se restringe a mera consulta
as fontes, mas também ao desenvolvimento de uma postura critica frente a ela. O
letramento informacional &, portanto, um alicerce para a aprendizagem ao longo da
vida, permitindo que os sujeitos acompanhem as rapidas mudangas nos fluxos
informacionais e se adaptem continuamente as exigéncias sociais, tecnoldgicas e
organizacionais da sociedade (Campello, 2003; 2010). Félix (2021) e Freitas (2010)
destacam ainda que o letramento informacional, € uma ferramenta indispensavel
para capacitar os sujeitos para navegar num universo complexo, transformando
informacao em conhecimento e conhecimento em acdes politicas emancipadoras.

A complexidade do processo de busca e uso da informagdo, segundo
Kuhlthau (2008), envolve ndo apenas habilidades cognitivas, mas também aspectos
emocionais. Sua abordagem, conhecida como Information Search Process (ISP),
destaca que a incerteza inicial é parte natural do processo de construgdo do
conhecimento, exigindo estratégias de busca organizadas e reflexivas. A capacidade
de lidar com essas incertezas e transformar dados dispersos em compreensao
significativa € uma habilidade essencial para os sujeitos nessa sociedade da
informacado e do conhecimento. Assim, o individuo precisa cultivar ndo apenas o
dominio técnico, mas também habilidades cognitivas, emocionais e informacionais
que o tornam capaz de lidar com a complexidade e a volatilidade do mundo
contemporaneo (Kuhlthau, 2008; Felix, 2021).

A criatividade, a adaptabilidade e o letramento informacional emergem,
portanto, como atributos indispensaveis aos estudantes universitarios, permitindo
que suas agdes durante o processo de formagao inicial e no mercado de trabalho
sejam mais assertivas e direcionadas as demandas que a cada dia estdo mais
complexas. Destaca-se ainda que a informacédo €& simultaneamente um recurso
estratégico e uma arena de disputas, portanto, o desafio atual ndo se limita a
aquisicao de informagdo, mas se estende a sua integragdo, ressignificacdo e
compartilhamento, de maneira a promover o crescimento intelectual e social de
cidadaos.

Nesse contexto, as bibliotecas universitarias, com seus recursos

informacionais e tecnoldgicos diversos, desempenham um papel crucial na
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expansao do repertdrio de seus usuarios, na medida em que disponibiliza de forma
igualitaria e democratica o acesso a informagéo e ao conhecimento para todos os
que dela necessitem (Cox et al., 2000; Hillenbrand, 2005; Varheim; Steinmo; Ide,
2008). Por meio dos acervos, do acesso as tecnologias e atividades, como oficinas
e programas de incentivo a leitura, em fontes diversificadas e confiaveis de
informacao, a biblioteca expde os individuos a novos cédigos culturais e formas de
conhecimento. Essa exposigdo, 0s recursos tecnolégicos e as redes de
sociabilidade, contribuem de forma relevante para a ampliagdo da visdo de mundo
dos estudantes usuarios, o que pode favorecer a construgcdo de trajetodrias
académicas e profissionais exitosas.

Compreender as dinamicas que envolvem a relagdo entre sujeitos e a
informacao torna-se um exercicio indispensavel, especialmente quando se
reconhece que os processos informacionais ultrapassam a dimensao estritamente
técnica do acesso e passam a integrar experiéncias concretas de aprendizagem,
socializagao e construgao de sentidos (Araujo, 2010). A informagé&o, nesse cenario,
deixa de ser compreendida apenas como um recurso disponivel em sistemas
tecnoldgicos ou bases de dados e passa a assumir um papel mediador na forma
como os individuos interpretam o mundo, constroem conhecimento e se posicionam
socialmente. Tal perspectiva desloca o olhar tradicional, antes centrado nos sistemas
€ Nos acervos, para uma abordagem que reconhece o sujeito como elemento central
do processo informacional, considerando suas trajetorias, vivéncias, expectativas e
repertorios culturais (Wilson, 1999; Choo, 2003; Araujo, 2012).

Os estudos sobre comportamento e praticas informacionais (Kuhlthau, 2008;
Araujo, 2010; 2012; 2016) demonstram que buscar e utilizar informagado ndo é um
ato meramente operacional ou racional, mas um processo permeado por duvidas,
escolhas, insegurangas e aprendizagens progressivas. As necessidades
informacionais emergem das situagdes concretas vivenciadas pelos sujeitos, sejam
elas profissionais ou pessoais, e refletem tanto demandas objetivas quanto
dimensdes subjetivas relacionadas as experiéncias acumuladas ao longo da vida.
Nesse sentido, a interagédo com a informagao ocorre de forma dindmica e, muitas

vezes, nao linear, exigindo dos individuos a capacidade de interpretar, selecionar e
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atribuir significado ao que encontram. A informacéo s6 se torna relevante quando
dialoga com aquilo que o sujeito ja sabe, acredita ou necessita compreender, sendo
incorporada gradualmente aos seus esquemas de pensamento e agao.

Essa compreensdo amplia, de maneira significativa, o papel das bibliotecas,
que passam a ser percebidas ndo apenas como espagos de guarda e
disponibilizagcdo de conteudos, mas como ambientes vivos de aprendizagem e
mediagao do conhecimento (Campello, 2010). A biblioteca universitaria configura-se,
assim, como um espago de encontro entre sujeitos, saberes e experiéncias, no qual
a mediacao informacional assume carater formativo. O bibliotecario ou profissional
da informacao deixa de atuar exclusivamente como gestor técnico de colecdes e
passa a exercer também uma funcdo educativa, orientando, acolhendo e
contribuindo para que os usuarios desenvolvam autonomia intelectual e capacidade
critica diante do excesso informacional que caracteriza a contemporaneidade
(Bicheri; Almeida Junior, 2013; Campello, 2010).

Tais indicagbes justificam a importancia dos estudos de usuarios de

bibliotecas, os quais serdo abordados na préxima segao deste estudo.

3.2. Os estudos sobre usuarios de bibliotecas

Com o avancgo vertiginoso das tecnologias de informagéo e comunicagéo no
século XIX (Machado; Cruz; Barcelos; Menezes; Santos, 2022; Siqueira, 2010), o
fluxo informacional aumentou exponencialmente, tornando de suma importancia que
os individuos adquirissem competéncias para buscar informagcdes em ambientes
cada vez mais complexos. Com o passar dos anos, em especial a partir da segunda
metade do século XX, o desenvolvimento das ciéncias sociais, cognitivas e
linguisticas, trouxe uma nova caracteristica as formas de lidar com a organizagéao e
disseminacéo da informacao (Araujo, 2010). O sujeito ou usuario, passou a ser o
cerne das questdes bibliotecondmicas, ou seja, ndo bastava simplesmente produzir
e organizar a informagéo, nem disseminar ou oferecé-la indiscriminadamente, se
tornou preciso adaptar o conteudo ao seu receptor (Oliveira; Araujo, 2002). Isso

ocorreu visando diminuir as dificuldades dele em encontrar conteldos informacionais
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relevantes em ambientes cada vez mais complexos e difusos.

Nesta perspectiva, a biblioteca, por ter a informacéo como objeto de trabalho,
€ uma das unidades responsaveis por caminhar em direcdo a mitigar esses efeitos,
na medida em que se volta para as formas de organizagido, recuperagao e
disseminacdo da informacdo para o individuo. Foca nos problemas inerentes a
“‘explosao informacional”, sempre olhando-a como coisa, como fluxo, como produg¢ao
exclusivamente social, como um todo ou em partes devidamente contextualizadas.

Assim, entender as necessidades informacionais dos usuarios para tracar
servigos e produtos adequados ao seu perfil se tornou imprescindivel, tendo em vista
que agrega valor e precisdo aos insumos oferecidos, o que permite aos individuos
ter acesso a conteudos informacionais relevantes para seu pleno desenvolvimento
intelectual, académico e cientifico (Oliveira; Araujo, 2002).

Os estudos de usuarios de bibliotecas sédo investigagcdes realizadas com o
objetivo de identificar as necessidades de informagédo dos sujeitos e se elas estédo
sendo satisfeitas de maneira adequada ou ndo. De acordo com Figueiredo (1993),
ha dois tipos de estudos de usuarios: os orientados ao uso de uma biblioteca ou
centro de informagao (system approach); e os orientados para o usuario (user
approach). Esse segundo tipo, volta-se para um grupo particular de individuos que
utilizam determinado servi¢o ou unidade de informagao, visando entender como ele
obtém a informagao necessaria as suas atividades. Estes dois tipos de estudos de
usuarios sao classificados como: uma abordagem tradicional, no primeiro caso, e,
no segundo, como abordagens alternativas, isto €, estudos que tém o usuario como
centro das agdes de pesquisa (Araujo, 2010).

A abordagem tradicional dos estudos de usuarios, comegou a se consolidar
na década de 1930, caracterizada pelo paradigma fisico* (Capurro, 2003),
inicialmente voltando-se para perfis de bibliotecas, e, posteriormente, evoluiu para

explorar o uso e a producao de informagao (Pinto; Araujo, 2020). Os estudos, no

4 O foco deste paradigma é quantitativo e funcionalista, com o principio de mensurar a eficcia dos servigos de
informagdo. Nele, a informagdo ¢ tida como algo pronto, um objeto da realidade cujo sentido independe do
usuario que se relaciona com ela, dotada de propriedades objetivas, tais como relevancia, exatiddo, qualidade
etc. Fazer estudos de usuarios na perspectiva do paradigma fisico consiste em determinar as taxas de uso de cada
tipo ou fonte de informagao e correlaciona-las com os dados de perfil sociodemografico dos usuarios.
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ambito dessa abordagem, tém gerado padrbes previsiveis sobre o uso da
informacao, e sdo utilizados como mecanismos de avaliagao dos servigos e sistemas
de informacé&o das bibliotecas (Araujo, 2010).

As abordagens alternativas ganharam forga a partir da segunda metade da
década de 1970, impulsionadas pelo avanco nas areas das ciéncias sociais,
cognitivas e linguisticas, e trouxe uma perspectiva centrada nas necessidades
informacionais dos usuarios. Esse campo de estudo, direcionado, inicialmente, para
o paradigma cognitivo, voltou-se, posteriormente, para o atendimento das
necessidades informacionais dos usuarios e o paradigma social.

O paradigma cognitivo, preocupa-se exclusivamente com as formas em que
0 usuario acessa a informagdo. Para isso, tem como principal metodologia os
estudos de usuarios voltados para o comportamento informacional.

O paradigma social questiona as formas em que os estudos de usuarios séo
empregados, justificando que um mesmo usuario apresenta varias caracteristicas
diferentes de acessar a informacéo e, por isso, € indispensavel se voltar para os
contextos informacionais de cada um. Esse campo de estudo destina-se nao
somente aos centros e unidade de informagdo e documentacdo, mas a qualquer
ambiente em que se busque entender e verificar a forma em que o conhecimento
esta sendo disseminado e constituido. Seus teoricos fundadores sdo Shera (1972) e
Frohmann (1992). Como pontuam Marcial et al. (2003, p. 4):

[...] o paradigma social teve inicio com as criticas de Frohmann (1992) a
visdo reducionista do paradigma cognitivo, considerado por ele como
idealista e associal, por ndo considerar o usuario e suas necessidades,
reduzindo-o a "sujeito cognoscente encapsulado”. Capurro associa essas
criticas a epistemologia de Wittgenstein das "Investiga¢des Filosdficas” e a
teoria do discurso como manifestacao de poder, de Foucault. Segundo ele,
tiveram também forte influéncia as redes de relacbes, de Heidegger, dos
conceitos de "jogos de linguagem como forma de vida", de Wittgenstein [...]

Para Araujo (2012), a abordagem interacionista do paradigma social considera
gue os significados da informagado emergem das relagdes dindmicas entre sujeitos,
contextos e objetos informacionais. Por exemplo, o sentido da informagcdo nao é
exclusivamente determinado pelo documento (paradigma fisico) nem apenas pelas

interpretacdes individuais (paradigma cognitivo), mas é co-construida nas interagdes
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sociais. O paradigma social nao rejeita os anteriores, mas os complementa,
reconhecendo que a informagao é interpretada e ressignificada continuamente no
contexto das relagbes humanas e culturais.

Resumidamente, esses paradigmas apresentam-se da seguinte forma: o
primeiro (fisico) destina-se, em sua esséncia, aos meios de se organizar e recuperar
a informacédo; o segundo (cognitivo) traz as necessidades informacionais dos
usuarios a tona; e o terceiro (social) traz a luz as formas que os usuarios utilizam e
se apropriam da informagdo e produzem conhecimento, enfocando os aspectos
contextuais inerentes aos diversos perfis sociais e informacionais dos sujeitos
(Araujo, 2012; 2016).

O peso das interagdes sociais no paradigma social fundamentou o
desenvolvimento de pesquisas sobre a criacdo de capital social nas bibliotecas.
Essas pesquisas se embasam na perspectiva de Robert Putnam (1996), o qual
analisa o capital social, uma no¢cao mais associada a ciéncia politica, como
caracteristica das organizagdes que promovem a operacgao (Portes, 1998). Segundo
Fialho (2016, p. 71), o capital social “possibilita a existéncia de lagos comunitarios
fortes capazes de garantir a agdo coletiva, levando as pessoas a participarem
ativamente do processo de construcdo da democracia por via de mecanismos nao
convencionais de envolvimento politico”.

Nesta linha, de acordo com Medeiros e Lucas (2016, p. 205),

[...] as bibliotecas podem criar capital social de varias maneiras:
proporcionando o engajamento civico, quebrando barreiras sociais e
encorajando a tolerancia, apoiando os ideais democraticos, disponibilizando
informacédo sem custo para todos os cidaddaos e promovendo a
alfabetizagdo digital, criando a cidadania informada, induzindo a
participagdo entre comunidades, encorajando a confianga por meio da
inclusédo social, facilitando o dialogo local e disseminando as estatisticas
locais, disponibilizando espago publico onde os cidadéos possam trabalhar
juntos em problemas pessoais, incentivando a participagdo comunitaria.

Trata-se de uma perspectiva que compreende o capital social como uma
caracteristica das organizagdes, “como confianga, normas e sistemas, que
contribuam para aumentar a eficiéncia da sociedade, facilitando as acdes
coordenadas” (Fialho, 2016, p. 71), que tém (e promovem) o envolvimento

participativo de uma comunidade. Assim, o ambiente moderno, acessivel e inclusivo
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da biblioteca pode contribuir para redefinir as percep¢des dos usuarios com baixo
capital cultural sobre sua capacidade de aprender e participar ativamente do universo
académico e cultural da universidade. Ao funcionar como um espago de encontros,
interagdes e aprendizado, a biblioteca pode se tornar um ponto de convergéncia
entre experiéncias informacionais e académicas. Como destaca, Hillenbrand (2005,
p. 9), “[...] a biblioteca constrdi capital social quando oferece um espacgo que, utilizado
por diferentes grupos sociais da comunidade, acomoda diversas necessidades e
encoraja a interagao social e confianga”.

A experiéncia de frequentar bibliotecas pode colaborar para redefinir as
relagdes dos individuos com o conhecimento, na medida em que permite a
reconfiguragdo de atitudes frente ao aprendizado e ao uso da informacéo,
promovendo uma postura mais ativa e reflexiva em relagdo as oportunidades de
crescimento intelectual. Para estudantes de origem social menos favorecida, a
biblioteca pode representar uma ruptura pratica as suas disposi¢cées que limitam o
acesso ao conhecimento formal. O ambiente de acolhimento e suporte da biblioteca
pode reforcar o sentimento de pertencimento desses estudantes, promovendo sua
integracdo ao espago académico e minimizando os efeitos da desigualdade social
(Cox, 2000; Hillenbrand, 2005; Araujo, 2012).

3.3. Capital Cultural

A expansdo e democratizagdo do acesso a educagao superior publica,
ocorrida no Brasil no inicio dos anos 2000, trouxe para as universidades um publico
estudantil diverso e historicamente sub-representado, gerando novos desafios
relacionados a permanéncia e ao desempenho académico (Ribeiro; Schlegel, 2017).
Diante deste cenario, as instituicbes de ensino superior buscam promover a
equidade por meio de agdes que incentivem a integragcéo e o engajamento estudantil
(Heringer, 2022; Kahu, 2013; Tinto, 1995). Para tanto, a compreensao das trajetorias
e praticas dos estudantes no ensino superior requer a analise das estruturas sociais
e simbdlicas que moldam seus modos de ser, pensar e agir (Mann, 2000; Kahu,
2013; Heringer, 2022).
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Para tecer consideragdes a cerca dessas estruturas, os estudos sobre os
capitais cultural, social e simbdlico, na perspectiva bourdieusiana, constituem pilares
fundamentais para interpretar as desigualdades educacionais, as estratégias de
adaptacéo e os processos de construgdo do desempenho académico. Longe de se
configurarem como elementos isolados, esses capitais operam de forma
interdependente, influenciando tanto as formas pelas quais os estudantes se inserem
na vida universitaria quanto as disposicdes que mobilizam para responder as
demandas académicas (Draelants; Ballatore, 2021).

No centro dessa discussao encontra-se o habitus, compreendido por Bourdieu
como “um sistema de disposi¢des duradouras e transponiveis que, integrando todas
as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepgbes, de apreciagcdes e de acgdes” (Bourdieu, 2002, p. 167). O autor o
caracteriza como uma “estrutura estruturada e estruturante”, uma “corporacéo da
histéria” e um principio gerador de praticas distintivas, destacando que essas
disposi¢des resultam de experiéncias anteriores sedimentadas ao longo do tempo
(Bourdieu, 2002). Tan e Liu (2022), complementam conceituando o habitus como um
sistema de disposi¢cdes acumuladas pela socializagao e, simultaneamente, como um
conjunto de esquemas que orientam as praticas cotidianas.

Essas disposi¢cdes, porém, ndo sao apenas individuais, elas se constituem
como formas socialmente compartilhadas de pensar, sentir e agir, caracterizando
posturas, valores e gestos corporais de determinados grupos ou classes sociais
(Silva et al. (2015). Isso significa que estudantes provenientes de contextos distintos
trazem para a universidade graus muito variados de familiaridade com os codigos
académicos, com a linguagem escolar e com os modos de comunicagdo que
predominam no interior desse campo. Enquanto alguns internalizam esses cédigos
desde a infancia, outros precisam construi-los no decorrer do processo formativo,
muitas vezes com custo simbdlico elevado, marcado por tensbes, desencaixes e
tentativas de legitimacao (Nogueira, 2021; Draelants; Ballatore, 2021). Reay (2004)
reforca essa ideia ao afirmar que o habitus conecta o passado ao presente para

influenciar as experiéncias educacionais dos estudantes, revelando que a chegada
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ao ensino superior ndo corresponde a um ponto de partida neutro, mas a um
processo atravessado por herangas simbdlicas, afetivas e culturais.

E nesse contexto que o capital cultural se afirma como categoria analitica
central para compreender as desigualdades no ensino superior. Proposto por
Bourdieu na década de 1960, de forma simplificada, o conceito designa o conjunto
de competéncias linguisticas, culturais e simbdlicas herdadas ou constituidas no seio
familiar (Bourdieu, 2002), operando como chave interpretativa para explicar as
praticas culturais socialmente legitimadas, como a leitura de determinados géneros
literarios ou a frequéncia as bibliotecas e museus de arte. Em suas diferentes formas,
o capital cultural funciona como um mecanismo de distingao social. A posse de certos
cédigos culturais, disposigdes e repertérios discursivos confere aos detentores desse
capital o poder de reagir, interpretar, produzir e modificar suas realidades,
habilidades e competéncias que, por sua vez, reforcam a sua posicdo no campo
social, ou seja, promovem a reprodugao social.

Trata-se, por tanto, de um recurso simbdlico distribuido de forma desigual
entre 0os grupos sociais e que exerce grande influéncia nas praticas académicas e
sociais, nas escolhas formativas e no préprio desempenho estudantil. Para Bourdieu,
esse capital se manifesta em trés estados, denominados de estado incorporado,
objetivado e institucionalizado, cada qual operando de modo diferenciado nas
estruturas educativas e sociais.

O estado incorporado desse capital, corresponde as disposi¢cdes cognitivas,
estéticas e linguisticas construidas no corpo e na mente dos individuos (Bourdieu,
1998; Caregnato; Miorando; Baldasso, 2022; Nogueira, 2021). Inclui habitos como o
de leitura, repertérios linguisticos, formas de argumentagdo e modos de interpretar
o mundo, todos resultados de longas experiéncias formativas, que exigem tempo,
continuidade e investimento afetivo. No ensino superior, € essa forma incorporada
qgue permite maior fluéncia para compreender textos densos, circular entre diferentes
teorias e para decodificar expectativas implicitas de professores e disciplinas. Ja o
estado objetivado, por sua vez, se refere a materializagdo da cultura em objetos
concretos, como livros, obras de arte, instrumentos musicais, tecnologias, ambientes

culturais, etc. Embora sua posse ndo assegure automaticamente a apropriagéo dos
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conteudos neles contidos, possibilita a familiaridade com territorios simbdlicos
valorizados e favorece praticas de estudo e de pesquisa (Bourdieu, 1998). Para
estudantes de origem popular, 0 acesso a bibliotecas, livros e ambientes estudantis
é frequentemente a porta de entrada para campos culturais antes distantes.

O estado institucionalizado, expressa a legitimagao formal do conhecimento
por meio de titulos, diplomas e certificacbes (Silva et al., 2015; Bourdieu, 1998;
Caregnato; Miorando; Baldasso, 2022). No ensino superior, essa modalidade adquire
relevancia crucial, pois opera como chave de acesso a oportunidades posteriores,
como a continuidade na pos-graduacgao, programas de mobilidade, estagios e
insercdo profissional qualificada. E também essa forma institucionalizada que
sinaliza publicamente o reconhecimento das competéncias adquiridas ao longo da
trajetoria formativa, se constituido como um meio de distingdo almejado e disputado
pelos sujeitos.

Silva et al. (2015), apontam que essas trés formas do capital cultural
materializam disposi¢des duraveis do corpo, posse de bens culturais e legitimagao
conferida pelos titulos escolares, compondo o arcabougo simbdlico que atravessa e
diferencia as experiéncias estudantis no ensino superior. No campo educacional,
seus efeitos sdo decisivos, pois, determinam o grau de fluéncia simbdlica dos
estudantes, sua capacidade de interpretar textos complexos, elaborar argumentos
com clareza, transitar por repertorios tedricos variados e compreender expectativas
institucionais muitas vezes nao explicitadas.

N&o obstante, o debate sobre o capital cultural tem se ampliado nos ultimos
anos, considerando novas formas de aquisi¢gado e valorizagdo simbolica. Diversos
autores (Draelants; Ballatore, 2021; Piotto; Nogueira, 2021; Bonnewitz, 2002; Tan;
Liu, 2022; Reay, 2004), apontam que praticas culturais diversificadas, como
participacdo em projetos académicos, dominio de idiomas, experiéncias de
mobilidade, acesso a tecnologias e praticas culturais hibridas, também compdem
repertdrios distintos de capital. Além das variaveis como escolarizagao dos pais,
habitos de leitura e participacdo em atividades extracurriculares influenciam
diretamente a formacdo desse capital e, por consequéncia, a socializagao

académica.
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De acordo com Piotto e Nogueira (2021), existem dois tipos de definicdo do
conceito de capital cultural: um restrito e outra ampliado. O conceito de capital
cultural restrito tem sido utilizado para a realizagao de pesquisas ao longo do tempo,
guando se “restringe a nogao de capital cultural as obras culturais ditas legitimas que
emanam de e circulam nas diferentes instadncias de legitimagcdo que séo as
academias, laboratorios, bibliotecas, museus, conservatérios, etc” (Piotto; Nogueira,
2021, p. 3). No entanto, as importantes transformacgdes culturais e dos sistemas
educacionais mostram que “Mais do que a familiaridade com a cultura legitima, sao
as praticas de leitura dos estudantes que acabam sendo academicamente eficazes,
na medida em que produzem efeitos linguisticos e cognitivos” (Draelants; Ballatore,

2021, p. 7). Assim como aponta Nogueira (2021, p. 9.),

[...] tudo levaria a crer que as elites escolares sdo cada vez menos
compostas por “herdeiros” [...] e mais por individuos que detém trunfos
informacionais e estratégicos relativos ao mundo da escola que permitem
que eles se orientem particularmente bem no labirinto dos sistemas de
ensino contemporaneos.

Para Nogueira (2021, p. 6), uma definicdo restrita e minimalista de capital
cultural o reduz “a seu estado institucionalizado [...]. Contando com um confortavel
indicador (o diploma) que lhe confere um carater altamente operatorio, constitui a
abordagem mais frequentemente utilizada nas pesquisas quantitativas, exercendo,
sobretudo, a funcao de variavel estatistica”.

O segundo tipo de definicdo é a do capital cultural ampliado. Essa definicdo

alargada:

[...] enfatiza mais o efeito do capital cultural, particularmente seu papel na
escola e na reprodugao social. Um dos méritos dessa definigdo alternativa
é, portanto, sugerir uma distingdo entre o efeito e o conteudo do capital
cultural: a cultura highbrow estando em declinio, como veremos mais
adiante, é pertinente nos interrogamos sobre o aparecimento de novos
contetdos culturais porque, de acordo com os defensores da definigao
ampla, qualquer competéncia pode funcionar como capital cultural
(Draelants e Ballatores, 2021, p. 11).

Para Draelants e Ballatore (2021, p. 9):
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[...] a relacdo com a cultura extrapola a relagdo com a cultura erudita: além
da relagdo com obras de arte ou do pensamento, ela inclui disposi¢coes
corporais e estéticas, modos de se portar e de falar, os gostos refinados que
se expressam em todas as atividades da vida social, os modos de comer e
sentar a mesa, de vestir e de decorar o interior de sua moradia.

Nesta linha, Nogueira (2021), afirma que:

quando se toma o conceito de capital cultural em seu sentido amplo, isto €,
como sindnimo de disposi¢gdes culturais e de relagdo com os bens de
cultura, é imperioso constatar que uma fortissima correlagdo com o sucesso
escolar subsiste, porque determinados modos de socializagao familiar sao
indubitavelmente mais favoraveis do que outros a constituicdo de
disposigbes cognitivas (esquemas mentais, maneiras de pensar e
interpretar o mundo fisico e social, espirito critico, capacidade analitica),
linguisticas (habilidades de expressdo oral e escrita, capacidade
argumentativa), comportamentais (lideranga, dinamismo, espirito de
equipe); todos esses tracos valorizados e mesmo requeridos pela escola
(Nogueira, 2021), p. 11).

Dessa forma, o capital cultural constitui uma categoria central para
compreender as desigualdades que atravessam as trajetdrias estudantis no ensino
superior, influenciando o acesso, a apropriacdo e a mobilizagdo de recursos
académicos, culturais e informacionais. Mais do que conhecimentos ou credenciais
formais, esse capital expressa disposi¢cdes e competéncias que orientam a relacéo
dos estudantes com as exigéncias da vida universitaria. Compreender sua
distribuicdo e seus efeitos €, portanto, fundamental para analisar os processos de
integracdo académica e engajamento estudantil. Contudo, tais processos nao
dependem exclusivamente dos recursos culturais dos individuos, sendo também

influenciados pelas relagdes e redes sociais que constituem o capital social.

3.4 Capital Social

Na discussao sobre o capital social, cabe destacar inicialmente que, no caso
da BBT, a frequéncia a biblioteca pelos universitarios ultrapassa, em muitos casos,
a tomada de empréstimos de géneros literarios legitimados, pois também tem como
objetivo usufruir dos espagos de estudos individuais e coletivos que esse
equipamento cultural disponibiliza. Nesses espagos de estudos, grupos de

estudantes constituem suas redes de sociabilidade, ao mesmo tempo em que, essas
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redes os conduzem a biblioteca, indiciando a convertibilidade do capital social em
cultural.

O capital social caminha de forma convergente com essa concepg¢ao ampliada
do capital cultural ao considerar as redes de relagdes, vinculos afetivos, académicos
e informais, como meios estruturantes do percurso dos estudantes. Para Bonnewitz
(2002), o capital social pode ser entendido como o conjunto de relagdes
estabelecidas em circulos de amigos e colegas de faculdade, cuja eficacia depende
da manutencao desses vinculos por meio de sociabilidade, convites reciprocos e
praticas conjuntas de lazer e estudo. Para Bourdieu (1998, p. 67), esse capital se

caracteriza como:

[...] o conjunto de recursos atuais e potenciais vinculados que estao ligados
a posse de uma rede duravel de relagées mais ou menos institucionalizadas
de interconhecimento e inter-reconhecimento ou, em outros termos, a
vinculagéo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo sdo dotados de
propriedades comuns [..], mas também sdo unidos por ligacbes
permanentes e Uteis.

Para Bourdieu (1998, p. 68),

[...] Essas ligagbes sédo irredutiveis as relagbes objetivas de proximidade no
espaco fisico (geografico) ou no espago econémico e social, porque sao
fundadas em trocas inseparavelmente materiais e simbdlicas cuja
instauragao e perpetuagédo supéem o (re)conhecimento dessa proximidade.

Na concepcéo desse autor, o capital social esta intrinsecamente relacionado
as redes de conexdo e confianga que permitem aos agentes sociais acessar
oportunidades que nao seriam possiveis apenas por meio do capital econémico ou
cultural. Para Bourdieu (1998, p. 67) “Os lucros que o pertencimento a um grupo
proporciona estao na base da solidariedade que os torna possivel”.

A fonte de capital social, para esse autor, sdo as redes sociais, isto &, rede de
ligacdes que “implicam obrigacdes duraveis subjetivamente sentidas (sentimentos

de reconhecimento, de respeito, de amizade, etc) [...]". Uma rede de relagdes:

[...] ndo é um dado natural nem mesmo um ‘dado social’, constituido de uma
vez por todas e para sempre por um ato social de instituigdo [...] mas o
produto do trabalho de instauragao e de manutengao que € necessario para
produzir e reproduzir relagdes duraveis e Uteis, aptas a proporcionar lucros
materiais e simbolicos (Bourdieu, 1998, p. 68).
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Para Fialho (2016, p. 70) “O capital social [...] pressupde [...] a dinAmica das
relagdes de sociabilidade de um conjunto de pessoas ou grupos e os aspectos que
fundamentam a colaboragdo entre os atores envolvidos e as oportunidades que
emergem dessas relagdes sociais”.

No ambiente universitario, o capital social assume papel fundamental, na
medida em que oferece suporte emocional, favorece a integracdo institucional,
facilita o acesso a informagdes e oportunidades e fortalece estratégias de
permanéncia, especialmente entre estudantes de primeira geracao (O’Shea, 2015).

Vistos em conjunto, os conceitos de capital cultural e capital social constituem
uma matriz explicativa para compreender as desigualdades e diferencia¢des internas
ao ensino superior. Eles permitem analisar ndo apenas como estudantes chegam a
universidade, mas também como se movimentam nela, como constroem suas
estratégias de participagédo e como respondem aos desafios que emergem ao longo
do percurso formativo. Ao mesmo tempo, a universidade, como campo dotado de
regras proprias e de relativo poder transformador, pode produzir condicbes que
favoregam o desenvolvimento desses capitais, contribuindo para que os estudantes
de origens diversas ampliem seus repertorios culturais, fortalegcam suas redes sociais
e transformem suas disposicoes em diregdo a uma maior afiliacdo intelectual e
institucional a universidade (Coulon, 2008), a integracdo (Tinto, 1999) e ao
engajamento estudantil (Kahu, 2013).

Essa articulagdo € fundamental para compreender, a posteriori, como esses
elementos impactam o desenvolvimento do engajamento estudantil, tema que sera

aprofundado na proxima secao.

3.5. Engajamento estudantil

Entre os autores que se dedicam a compreender a permanéncia e o éxito dos
estudantes na universidade encontram-se Coulon (2008), com a proposta de
afiliagdo intelectual e institucional e Kahu (2013), que discute o engajamento
estudantil como elemento estruturante da experiéncia académica e do sucesso nos

estudos. Embora partam de tradicbes tedricas diversas, eles desenvolvem
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perspectivas capazes de clarear os processos pelos quais estudantes constroem
sentidos, vinculos e praticas que sustentam sua vida universitaria.

Coulon (2008) aborda a complexidade da transicdo do ensino médio para a
universidade, passagem frequentemente @ acompanhada por rupturas
psicopedagogicas, afetivas e de estilos e condicbes de vida. Para esse autor,
aprender o “oficio de estudante” & essencial para que o0s ingressantes na
universidade consigam permanecer, superar os desafios iniciais e alcangar o
sucesso académico.

Na viséo de Coulon (2008), quando chega na universidade, o estudante passa
pelas fases de estranhamento, aprendizagem e afiliagdo. No estranhamento, ele se
depara com um ambiente desconhecido, cujas normas, expectativas e modos de
funcionamento parecem deslocados de sua experiéncia anterior. E um momento
marcado por inseguranga e por uma especie de suspensao das referéncias que
davam sentido ao estudo escolar. Na fase de aprendizagem, por sua vez, o
estudante comeca a decifrar esse novo mundo: aprende suas regras, identifica as
expectativas implicitas, ensaia estratégias para lidar com a carga de leitura, com a
avaliacdo, com o tempo escasso e com a légica propria do trabalho intelectual. Por
fim, na afiliagdo, esse esforco se traduz em familiaridade e pertencimento: o
estudante ndo apenas compreende as regras do jogo académico, mas ja € capaz de
maneja-las, interpreta-las e se posicionar dentro delas. E nesse momento que sua
competéncia académica e social se estabiliza e ele passa a ser reconhecido como
parte legitima da comunidade universitaria. Ao alcangar a afiliagdo, portanto, o
estudante incorpora os codigos culturais, sociais e institucionais da universidade e,
com isso, experimenta uma autoconfianga que sustenta seu percurso formativo. Para
Coulon (2008), sentir-se parte da universidade € um dos pilares mais importantes
para persistir, aprender e avangar no curso.

Os estudos sobre engajamento estudantil tém ganhado relevéancia nas
discussdes sobre permanéncia, aprendizagem e qualidade da experiéncia
universitaria, na medida em que articula dimensdes cognitivas, emocionais,
comportamentais e institucionais que influenciam tanto a trajetéria académica dos

estudantes quanto sua capacidade de construir vinculos duradouros com o ambiente
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universitario. Autores como Chickering e Gamson (1987), Finn (1993), Furlong et al.
(2003), Kuh (2009) e Kahu (2013) ajudaram a ampliar e consolidar o entendimento
sobre o engajamento estudantil, deslocando-o de uma leitura estritamente
comportamental para uma perspectiva mais integrada. Esses autores, ao evidenciar
que o engajamento se constitui na relagdo entre as praticas pedagdgicas,
experiéncias subjetivas e as condigdes institucionais, esses autores mostram que
aprender na universidade exige mais do que cumprir tarefas, implica em sentir-se
reconhecido, participar de relagdes significativas e situar-se em um ambiente capaz
de legitimar identidades e promover pertencimento. Carniel, Espinosa, Heidemann e
Mann (2025; 2001), reforcam essa ideia afirmando que o engajamento se tornou de
grande relevancia para os estudos educacionais por sua capacidade de articular
multiplas dimensbdes do fazer estudantii e por permitir compreender as
desigualdades e contradi¢des nas experiéncias universitarias.
Diferentemente do processo de afiliagdo de Coulon (2008), que se volta para
a insergao progressiva nos codigos e praticas da universidade pelos estudantes, a
nogado de engajamento direciona sua analise para a qualidade da participacéo do
estudante nas atividades académicas, incorporando dimensdes comportamentais,
emocionais, cognitivas e socioculturais. O engajamento estudantil &€, portanto,
entendido como um fendmeno relacional, produto da interag&do entre caracteristicas
pessoais, praticas pedagogicas e condigdes estruturais oferecidas pela instituigao.
Segundo Heringer (2022, p. 6) contribui:
Se tomamos o conceito de engajamento estudantil (juntamente com o
conceito de senso de pertencimento) em dialogo com os conceitos
anteriormente mencionados de afiliagdo (COULON, 2008) ou de integracao
(TINTO, 1982, 1999), é possivel perceber que a nogdo de engajamento

enfatiza a atribuicdo de agéncia ao estudante, nao o tratando apenas como
receptor das acoes institucionais.

Para Carniel, Espinosa e Heidemann (2025, p. 1) é preciso também
reconhecer que “o conceito de engajamento € polissémico na literatura,
frequentemente, empregado de maneira informal e sem definicbes precisas”. De
acordo com Toni e Araujo (2023), o termo engloba significados diversos, muitas

vezes utilizados de maneira intercambiavel com a motivagao, a participacdo ou o
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desempenho, o que exige uma definicdo rigorosa de seus contornos conceituais.
Nas discussdes trazidas por Kahu (2013), o engajamento estudantil &

compreendido a partir de quatro abordagens:

1) comportamental (enfatizando principalmente a pratica docente e a
relagédo professor/aluno); 2) psicolégica (tomada como processo interno ao
individuo); 3) sociocultural (destacando o papel do contexto e do “fardo da
vida” na vivéncia do estudante universitario); 4) holistica (tentativa ndo muito
bem-sucedida, na visdo da autora, de integrar as trés anteriores) (Heringer,
2022, p. 5).

A perspectiva comportamental, compreende o engajamento como um
conjunto de acgbes observaveis dos estudantes no cotidiano académico, na
participacao e envolvimento em sala, no esforco e no cumprimento das tarefas. Para
Kahu (2013), essa abordagem esta fortemente associada a eficacia do ensino e as
praticas docentes, enfocando indicadores que podem ser diretamente mensurados.

No modelo psicolégico, aprofunda-se a compreensdo ao conceber o
engajamento como um processo psicossocial interno, multidimensional e dinamico.
Aqui, o engajamento deixa de ser apenas uma ac&o e passa a incluir dimensdes
afetivas (interesse, entusiasmo, pertencimento), cognitivas (autorregulagao,
estratégias de aprendizagem) e comportamentais.

Na abordagem sociocultural, o engajamento ndo pode ser compreendido sem
considerar os contextos culturais, institucionais, histéricos e subjetivos que
atravessam os estudantes e as instituicdes. Nela se evidencia que o engajamento é
atravessado por fatores como identidade, pertencimento, relagdes de poder, cultura
académica e condigdes estruturais de estudo. Carniel, Espinosa e Heidemann
(2025), afirmam que essa abordagem é decisiva para compreender as
desigualdades no engajamento, sobretudo em contextos com relevante
estratificacao social.

Kahu (2013) discute, na perspectiva holistica, que o engajamento € entendido
como um estado que emerge das interagdes entre fatores institucionais,
pedagdgicos, psicossociais e socioculturais, articulados em uma dinamica reciproca
entre estudante, contexto e resultados educacionais. O modelo organiza esses

elementos em quatro segmentos: influéncias estruturais, influéncias psicossociais,
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formas de engajamento (afetivo, cognitivo e comportamental) e consequéncias

(proximais e distantes). Para essa autora:

[...] o engajamento é tanto um processo quanto um resultado [...]. Uma
distingao mais clara seria reconhecer que o que é considerado o0 processo
néo é o engajamento, mas sim um conjunto de fatores que influenciam o
engajamento dos alunos (geralmente os fatores institucionais mais
imediatos), enquanto o resultado é o engajamento dos alunos — um estado
psicolégico individual com as trés dimensdes discutidas anteriormente:
afeto, cognigdo e comportamento (Kahu, 2013, p. 764, tradugéo nossa).

Kahu (2013) ressalta que cada uma das abordagens trazidas conta apenas
parte da historia, e que os problemas de definicdo e compreenséao inadequada sobre
as relagdes entre as variaveis ainda estdo impedindo seu progresso teoérico. Para a
autora, “é amplamente reconhecido que € necessaria uma compreensiao mais
abrangente do engajamento para que o potencial desse importante conceito seja
realizado” (Kahu, 2013, p. 765, tradugéo nossa).

Segundo Heringer (2022, p.5), o engajamento estudantil [...] “consiste
principalmente numa atitude de envolvimento e compromisso do aluno com seu
desenvolvimento como estudante, implicando também um compromisso reciproco
da instituicdo em viabilizar os melhores meios para que este pleno engajamento
aconteca”. Na visdo dessa autora, o engajamento ndo se reduz apenas a um
conjunto de atitudes individuais, ele depende de uma relagao de reciprocidade: de
um lado, o estudante precisa demonstrar envolvimento, compromisso e participacao
ativa; de outro, a instituicido deve garantir condicbes pedagdgicas, materiais,
simbdlicas e relacionais que favoregam a emergéncia desse engajamento. Assim,
praticas docentes sensiveis a diversidade, ambientes acolhedores, politicas de
permanéncia consistentes e espacos de apoio académico constituem dimensodes
indispensaveis para a consolidagido de experiéncias de engajamento duradouras.

Porém, sem o dominio minimo dos cdédigos culturais e académicos, ou da
afiliagao intelectual e institucional (Coulon, 2008), dificilmente o estudante consegue
desenvolver engajamento cognitivo ou afetivo que produza pertencimento. Do
mesmo modo, sem o suporte institucional que reconhega as desigualdades de
origem e ofereca condi¢des equitativas, o estranhamento (Coulon, 2008) tende a se

prolongar, dificultando a construgdo de vinculos duradouros com o espago
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universitario.

Esse entrelagcamento tedrico entre Coulon (2008) e Kahu (2013) adquire forga
particular no contexto brasileiro, marcado por forte desigualdade social e escolar.
Estudantes que chegam a universidade com menor volume de capital cultural
atravessam um processo mais tenso de transicdo, no qual a auséncia de
familiaridade com as praticas académicas aumenta o risco de fracasso e dificulta a
construcao de rotinas autbnomas.

E importante reconhecer que o engajamento ndo é estatico, ele se transforma
com as experiéncias vividas, com a qualidade das relacbes estabelecidas e com as
condigbes institucionais oferecidas. Praticas pedagdgicas inovadoras, ambientes
acolhedores, relacdes horizontais e politicas de permanéncia podem produzir
inflexdes em trajetérias académicas que tendiam a evaséo.

Da mesma forma, praticas excludentes, ambientes hostis e curriculos
inflexiveis podem silenciar participagdes, intensificar insegurancgas e produzir formas
de desengajamento explicito ou silencioso, sobretudo para os grupos menos
favorecidos (Mann, 2001; Thomas, 2002).
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4. APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A presente se¢ao dedica-se a apresentagao e analise dos resultados obtidos
a partir da aplicacdo de questionarios com os estudantes de graduagao usuarios da
BBT. A analise dos dados foi conduzida de forma articulada entre o plano empirico e
o tedrico, permitindo identificar como os aspectos sociodemograficos, o capital
cultural, o capital social e o engajamento estudantil se interrelacionam no caso
desses estudantes. Buscou-se, também, abordar tangencialmente como a BBT se
insere no cotidiano dos estudantes ndo apenas como espaco fisico de estudo, mas
como uma instancia de formacéo.

Os resultados apresentados nesta sec¢ao foram organizados em categorias
tematicas, de modo a permitir uma leitura sistematica e coerente das informacoes.
Inicialmente, apresenta-se o perfil sociodemografico, que descreve as caracteristicas
basicas da populagao estudada, incluindo idade, género, raga/cor, renda per capta
familiar e local de residéncia. Em seguida, sao discutidos os perfis cultural,
académico e informacional, nos quais se exploram as praticas de leitura, as
experiéncias formativas, as formas de interagdo com a biblioteca e o grau de
engajamento dos estudantes nas atividades. Por fim, a se¢do avanga trazendo os
cruzamentos dos dados referentes aos niveis dos capitais cultural, social e
engajamento dos estudantes. Esse levantamento foi realizado a partir de testes
estatisticos avancados que possibilitaram uma leitura mais refinada das
interrelacdes entre as categorias. O objetivo n&o se limitou a analise quantitativa dos
dados, mas a articulagdo qualitativa entre as praticas e os sentidos, de modo a
evidenciar as tramas simbdlicas e sociais que permeiam o cotidiano dos estudantes.
Essa analise buscou compreender as dindmicas que se manifestam no espacgo da
BBT, revelando como a biblioteca se constitui ndo apenas como um ambiente
informacional, mas como um espago vivo de trocas, pertencimentos e
aprendizagens, capaz de atuar como agente de democratizagdo do conhecimento e

de ampliacdo das oportunidades educacionais dentro da universidade.
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4.1. Perfil sociodemografico

A analise dos 152 questionarios aplicados de forma probabilista aos usuarios
da BBT revelou um publico predominantemente jovem, com 62% entre 18 e 21 anos
e 30% entre 22 e 25 anos (Grafico 1). Apenas 1,32% possuem mais de 30 anos, o
que confirma a predominancia de discentes em fase regular de escolarizagao,
conforme o padrédo etario tipico de ingresso em instituicdes publicas de ensino
superior (ANDIFES, 2019).

No que diz respeito ao género (Grafico 2), observa-se um equilibrio entre
mulheres (50%) e homens (49%), com uma pequena parcela (1%) que se identifica
fora da binaridade de género, evidenciando a presencga da diversidade identitaria de

género entre os frequentadores da BBT.

Grafico 1 — Idade
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!

= Menos de 18
= 18 e 21 anos
=22 e 25 anos
= 26 a 30 anos

= Mais de 30 anos

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Grafico 2 — Género

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.
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Quanto a raga/cor (Grafico 3), 45% se autodeclaram brancos, 33% pardos e
22% pretos. Tal composicéo reflete, de um lado, a maior heterogeneidade do corpo
discente universitario apds a implementagcédo das politicas de cotas e, de outro, a
ampliacdo do acesso de grupos historicamente sub-representados a educacgao
superior (Ribeiro; Schlegel, 2017; Heringer, 2022). Essa diversidade racial e social
evidencia o papel da UFV como espacgo de democratizagao e da BBT como espaco
de convivéncia entre sujeitos com diferentes pertencimentos e perfis de capital

cultural e capital social.

Grafico 3 — Cor/Racga
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Com relacédo ao perfil econébmico (Grafico 4), o publico da BBT pode ser
considerado como de camadas populares (65%), com renda familiar per capita
variando de um (1) a cinco (5) salarios minimos (Grafico 4). Um percentual de 10%
se declarou com renda superior a seis salarios minimos. Nao obstante, ha uma
presenca significativa de estudantes das classes menos favorecidas, com renda per
capita familiar de até um salario minimo (25%), o que revela a coexisténcia de
realidades distintas no interior da universidade, indicando que a BBT é frequentada
por sujeitos com diferentes niveis socioeconédmicos e com condi¢des diversas de

acesso aos bens materiais e culturais
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Grafico 4 — Renda Per Capita
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Essa heterogeneidade de perfis socioeconédmicos reforga a ideia da biblioteca
como instancia de transformacdo do capital cultural e do capital social,
especialmente para aqueles que, oriundos de contextos sociais menos favorecidos,
encontram nesse ambiente um meio de aproximacao de praticas académicas e de
cbdigos culturais legitimados (Bourdieu, 1998). Desse modo, a biblioteca parece nao
se limitar a um espaco fisico de estudo, mas como um territério democratico e
estratégico, na medida em que permite a ampla circulagdo de saberes, no qual as
desigualdades de origem podem ser, ao menos parcialmente, mediadas por meio da
apropriagdo dos recursos informacionais e das interagbes sociais que ela
proporciona.

No que tange a origem geografica (local de nascimento) dos estudantes
usuarios da BBT inquiridos, 75% sao naturais de outras cidades e somente 25% sao
naturais de Vigosa. Nao obstante, 89,47% desses estudantes residem atualmente
em Vigcosa, e boa parte deles (66%) vivem na cidade ha um e quatro anos, o que &
tipico da vida universitaria. Cerca de 68% desses estudantes moram no centro ou
em bairros préximos. Tendo a maioria se afastado de suas familias, residem com
colegas em republicas ou sozinhos na cidade (65%). Os que residem com familiares
somam 35%, o que denota niveis distintos de autonomia e integragdo social,
caracteristicas que se associam as formas de engajamento estudantil e afiliagéo
institucional (Kahu, 2013; Coulon, 2008). (Graficos 5, 6, 7 € 8)



56

Grafico 5 — Naturalidade

= Fora de Vigosa = Vigosa

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Grafico 6 — Tempo de Residéncia em Vigosa
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Grafico 7 — Perfil de Residéncia
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.
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Grafico 8 — Bairro de Residéncia
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Em relagao ao trabalho, 80,92% n&o possuem atividade remunerada, o que,
embora evidencie dedicacgao integral ao curso, reforca também a dependéncia de
politicas de assisténcia estudantil. Esses dados dialogam diretamente com a
discussao teorica sobre permanéncia e desigualdade de capital social (Heringer,
2022).

4.2. Perfil cultural

O perfil cultural dos estudantes inquiridos reflete a intersecdo entre as
trajetorias de socializagcao familiar, as experiéncias formativas anteriores e as
praticas culturais desenvolvidas no contexto universitario. A analise dos dados
evidencia que a biblioteca pode se configurar como um espago simbdlico de
reconfiguragdo do capital cultural e com potencial de ampliagdo do repertério
informacional e incorporagao de praticas simbdlicas legitimadas, especialmente para
estudantes oriundos de grupos sociais menos favorecidos.

Em primeiro lugar, observa-se que 68% dos estudantes afirmam que seus pais
nao possuem habito de leitura, ante 32%. E sobre o nivel de escolarizagéo dos Pais,
os dados demostram que somente 20% possuem formagéao de nivel superior. Ja em

relacdo as Maes, ha uma ligeira melhora nestes indices, 32% delas possuem
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formacao de terceiro grau. Essa informagao € fundamental para compreender o
contexto de origem cultural dos usuarios, grande parte deles provém de familias com
baixo capital cultural (Bourdieu, 1998), o que pode influenciar as disposigdes iniciais
para o consumo e valorizagcdo dos bens simbdlicos. A auséncia de “modelos
familiares” de leitura contribui para um déficit de familiaridade com praticas culturais
formalmente reconhecidas, que, no entanto, pode ser compensado pela exposi¢cao
as oportunidades informacionais e educativas da universidade. Para tanto, a BBT
pode desempenhar um papel estruturante na ampliagao do repertorio cultural desses
estudantes, funcionando como um espaco de acumulagao e reconversao de capital

cultural incorporado.

Grafico 9 — Escolaridade dos Pais
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.
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Grafico 10 — Escolaridade das Maes
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Grafico 11 — Habito de Leitura dos Pais
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Os dados sobre habitos de leitura reforcam essa hipotese. Embora 60%
afirmem manter o habito de leitura para além das exigéncias curriculares, um
contingente expressivo de 40% declara ndo o fazer, o que revela desigualdades
internas no campo da leitura. A tipologia de materiais mais lidos indica um predominio
de livros académicos (66%), seguidos de livros de literatura (53%) e artigos
cientificos (37%). Essa distribuicdo mostra que o contato cotidiano com o ambiente

universitario e com a biblioteca impulsiona praticas de leitura voltadas a formacéao
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académica, mas também permite a coexisténcia de interesses literarios e culturais

mais amplos.

Grafico 12 — Habito de Leitura dos Estudantes
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.
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Grafico 13 — Preferéncias de Leituras
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Os dados revelam que a leitura se configura ndo apenas como uma atividade
de carater meramente instrumental, voltada as exigéncias académicas, mas também
como uma forma de apropriagdo simbdlica da cultura. Observa-se, nesse sentido,
um movimento de transicdo entre um capital cultural mais restrito as demandas

curriculares e, outro, mais ampliado, relacionado ao consumo auténomo e a fruigéao.
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Afrequéncia de leitura por lazer, entretanto, demonstra que essa pratica ainda
ocupa um espaco limitado na rotina dos estudantes pesquisados, tendo em vista que
apenas 14,47% afirmam ler diariamente, 34,21% o fazem semanalmente, enquanto
44,08% leem raramente, enquanto 7,24% nunca dedicam seu tempo a leitura por
prazer. Esses percentuais indicam que, embora a leitura académica esteja
consolidada como pratica habitual, a leitura desinteressada, aquela voltada ao prazer
estético e a ampliacao de repertérios culturais, ainda carece de maior valorizagao no
cotidiano universitario.

Nesse contexto, a BBT se coloca como um espago privilegiado para a
ressignificagdo dessa pratica. Ao oferecer ambientes de leitura individual e coletiva,
acervos literarios diversificados e uma programacéao cultural continua, a biblioteca
cria condigcdes materiais e simbdlicas que favorecem o encontro entre leitores e
obras, ampliando o acesso aos bens culturais legitimados. Como observa
Hillenbrand (2005), as bibliotecas constituem instituicées produtoras de capital social
e cultural, ao promoverem a convivéncia entre diferentes grupos, estimularem a
circulacao de ideias e fomentarem a participacao cultural em um espaco publico de
aprendizado e troca.

Outro dado relevante diz respeito a frequéncia a atividades culturais: 43% dos
estudantes participam de eventos culturais na UFV e 56% frequentam museus,
cinemas e teatros. Esses percentuais sugerem que a maioria mantém algum nivel
de envolvimento com praticas culturais para além do ambiente estritamente
académico, o que pode ser interpretado como indicador de ampliagdo do capital
cultural adquirido no campo universitario. A frequéncia a eventos culturais e
cientificos esta diretamente associada a nogao de afiliacéo intelectual e institucional
(Coulon, 2008), pois reforca o sentimento de pertencimento e o engajamento
simbdlico com a vida universitaria. Ao participar dessas atividades, o estudante
internaliza os codigos e valores da cultura académica, fortalecendo o vinculo entre

cultura e formacgéo.
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Grafico 14 — Participagdo em Eventos Culturais na UFV
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Grafico 15 — Frequéncia a Museus, Cinemas e Teatros
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Nao obstante, a preferéncia pelo suporte de leitura fisico (63,82%) em relagcao
ao digital (12,50%) e a indiferenca (23,68%), revela também a permanéncia de
praticas culturais associadas ao livro impresso como simbolo de legitimidade e de
status académico. Tal preferéncia se insere na légica do capital cultural objetivado
(Bourdieu 1998), pois o livro fisico ainda representa um artefato de distingdo e um
mediador privilegiado do conhecimento formal. Por outro lado, a coexisténcia de
suportes e o uso crescente de materiais digitais indicam uma transformagao do

habitus dos estudantes, que passam a articular praticas tradicionais e
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contemporaneas no acesso a informacgéo.

Além das praticas individuais, o lazer também compde parte relevante do perfil
cultural. As respostas qualitativas indicam que os estudantes associam o lazer a
atividades como assistir a filmes, séries, ouvir musica, praticar esportes e conviver
com amigos. Embora essas praticas ndo estejam necessariamente associadas a
cultura “legitima”, elas integram o que atualmente se denomina de capital cultural
ampliado (Draelants; Ballatore, 2021), pois revelam repertorios simbdlicos que, ainda
que informais, estruturam modos de percepgado, sociabilidade e expressdo. A
biblioteca, ao acolher esses multiplos repertérios, reafirma seu papel como espaco
hibrido de cultura e conhecimento, onde as fronteiras entre o erudito e o popular sao
constantemente negociadas e reinterpretadas pelos estudantes.

Do ponto de vista coletivo, as praticas culturais desenvolvidas no interior da
BBT, como a leitura compartilhada, os encontros de estudo e a circulacdo de
informacgdes, configuram formas de socializagdo simbdlica e de criagao de capital
social. Conforme Fialho (2016) e Medeiros e Lucas (2016), a biblioteca pode gerar
capital social ao promover confianga, dialogo e colaboragao entre individuos de
origens distintas. Esses lagos, muitas vezes iniciados em atividades culturais ou
académicas mediadas pela BBT, fortalecem o sentimento de comunidade e o
engajamento estudantil (Kahu, 2013; Heringer, 2022).

Nao obstante, o perfil cultural dos estudantes usuarios da BBT revela um
publico em processo de reconfiguracdo de suas disposi¢gdes culturais. A presenca
desigual de capital cultural herdado € compensada pela exposi¢cdo a novas praticas
e linguagens proporcionadas pela universidade e, em especial, pela biblioteca. ABBT
se consolida, assim, como um espaco de legitimagao e conversido simbdlica, onde o
estudante, ao se apropriar de praticas de leitura, de acesso a informacao e de
participagao cultural, constréi formas mais complexas e autbnomas de engajamento

intelectual.

4.3. Perfil informacional

Os dados evidenciam que os estudantes participantes deste estudo formam
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um grupo que combina distintas trajetérias de letramento informacional e de acesso
prévio a recursos de informacdo. Essa heterogeneidade se manifesta tanto nas
experiéncias educacionais anteriores quanto nas formas atuais de uso da biblioteca
e de apropriagao das informacgdes disponiveis no ambiente universitario.

Durante o ensino fundamental, 56,58% dos participantes afirmaram ter tido
computador com acesso a internet em casa, enquanto 43,42% nao dispunham desse
recurso, revelando uma diferenga estrutural de acesso a informagéao digital desde a
infancia. Essa desigualdade inicial € relevante, pois o letramento informacional,
entendido por Campello (2010) como a capacidade de localizar, avaliar e utilizar
criticamente a informacéo, constitui um capital simbdlico incorporado, distribuido de
forma desigual entre os grupos sociais. Essa diferenga de origem explica, em parte,
a variagao nas competéncias de busca e uso da informacdo que os estudantes
manifestaram neste inquérito, especialmente na interacdo com os sistemas de
informagéo e com os acervos fisicos e digitais da BBT.

O tipo de estabelecimento de ensino frequentado por eles durante os ensinos
fundamental e médio reforca esse quadro, na medida em que 59% cursaram
exclusivamente escolas publicas, enquanto 20% estudaram apenas em instituicdes
privadas e 22% em ambas. Essa distribuigdo revela que a maioria dos usuarios da
BBT chega a universidade com uma formagéao marcada por restricées no acesso a
recursos informacionais especializados, o que torna a biblioteca um espago
fundamental de nivelamento cognitivo e cultural. Em termos bourdieusianos, a
biblioteca universitaria opera como um campo de produgéo e redistribuigcao de capital
cultural, em que o capital econémico limitado pode ser parcialmente compensado

pelo acesso simbodlico aos bens culturais e informacionais legitimados.
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Grafico 16 — Estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

No que tange o acesso as fontes informacionais nas fases iniciais de
escolarizagédo, os dados mostram que 77,63% dos estudantes afirmaram possuir
livros de literatura infantil e revistas em quadrinhos na infancia, e 65,13% relataram
ter acesso a materiais de referéncia (dicionarios, enciclopédias, atlas, etc.). Esses
indicadores sugerem a presenga de um capital cultural incorporado, fruto de
disposi¢cdes familiares voltadas ao consumo de bens simbdlicos, embora a
frequéncia as bibliotecas escolares tenha sido irregular, tendo em vista que 34,21%
afirmaram ndo té-las frequentado e apenas 32,89% indicaram frequenta-las
regularmente. Isso significa que para uma parcela significativa dos discentes a BBT
representa a primeira experiéncia sistematica de contato com um ambiente
informacional estruturado, com normas proprias de busca, selecéo e uso de fontes.

No contexto atual da formacao superior, a frequéncia de uso da Biblioteca
Central da UFV se apresenta elevada e multifuncional. Observa-se, de acordo com
os dados coletados, que os estudantes utilizam a BBT n&o apenas como local de
consulta e empréstimo de materiais, mas também como espaco privilegiado de
estudo individual e coletivo, de acesso a rede Wi-Fi e as bases digitais, além de
ambiente de socializagdo académica e cultural. Essa multiplicidade de usos esta em

consonancia com o que Kuhlthau (2008) denomina “processo de busca da
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informacao” (Information Search Process), em que o sujeito n&o se limita a localizar
conteudos, mas constroi sentido a partir das incertezas e das interagdes cognitivas
e emocionais estabelecidas no percurso informacional. Nesse sentido, a BBT parece
funcionar como mediadora de processos formativos complexos, conectando as
dimensdes materiais e simbdlicas do acesso a informacao.

Para estudantes provenientes de contextos de menor capital econémico e
cultural, o ambiente da biblioteca pode atuar como um espaco de aquisicdo de
competéncias informacionais, ao passo que, para aqueles que ja possuem habitos
consolidados de leitura e pesquisa, a BBT parece se tornar um espaco de ampliagao
de repertérios e de aprofundamento das praticas académicas. A convergéncia
desses diferentes niveis de competéncia informacional refor¢ca a dimensao social da
biblioteca, cuja convivéncia cotidiana promove trocas simbdlicas e circulagao de
saberes, conforme destaca o paradigma social dos estudos de usuarios (Araujo,
2012).

O uso intensivo da BBT também esta associado ao engajamento estudantil e
a afiliacao institucional e intelectual. Os resultados desta pesquisa indicam que os
estudantes que frequentam regularmente a biblioteca podem desenvolver um
sentimento de pertencimento a comunidade académica, que se traduz em maior
autonomia intelectual e capacidade de permanéncia (Coulon, 2008). O contato
cotidiano com os recursos informacionais e com as praticas de estudo coletivas
contribui para que esses sujeitos internalizem os codigos culturais da universidade,
o que Kahu (2013) denomina de engajamento cognitivo, uma forma de compromisso
ativo com o préprio processo de aprendizagem.

De maneira mais ampla, o perfil informacional dos usuarios da BBT revela um
certo tensionamento entre desigualdades de origem e oportunidades de apropriagao.
A biblioteca, ao disponibilizar acervos fisicos e digitais, espagos de estudo e
infraestrutura tecnoldgica, desempenha papel de equilibrio simbdlico entre
estudantes com diferentes capitais de origem. O acesso a informagdo, nesse
contexto, assume valor duplo: como instrumento de desenvolvimento cognitivo e
como forma de reconhecimento institucional. Assim, a biblioteca ndo apenas prové

recursos, mas produz significados, € o local onde o saber é apropriado, legitimado e
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compartilhado socialmente.

Essa leitura é coerente com a hipétese central desta pesquisa, segundo a qual
a apropriagao dos recursos informacionais e das sociabilidades da biblioteca impacta
positivamente o desempenho académico e a permanéncia estudantil. O perfil
informacional dos usuarios da BBT, portanto, ndo se resume ao uso técnico dos
sistemas de informagdo, mas expressa um modo de inser¢do simbdlica na cultura
académica, na qual o capital cultural € continuamente ampliado e reconfigurado pela

pratica cotidiana de busca, leitura e estudo mediada pela biblioteca.

4.4. Perfil académico

O perfil académico dos estudantes, expressa, simultaneamente, a diversidade
de cursos e areas do conhecimento presentes na instituicdo e as distintas formas de
engajamento, desempenho e aspiragdo académica que caracterizam a vida
universitaria. Em termos de representatividade, os estudantes da amostra
representam 40 cursos de graduagao do campus Vigosa, distribuidos em todas as
grandes areas de conhecimento da universidade, com maior concentragado para os
cursos de Agronomia com aproximadamente 14% de ocorréncia, Engenharia Elétrica
7,89%, Bioquimica 7,24%, Medicina 7,24%, Engenharia Civil 5,26% e Direito 4,61%.
Os cursos de licenciatura somados obtiveram um percentual de aproximadamente
11%. Essa variedade confirma o carater transversal da BBT como infraestrutura
essencial para o ensino, pesquisa e extensado, servindo de suporte informacional

para diferentes niveis de formagao e campos epistemoldgicos.
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Grafico 17 — Curso de Graduacao
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

A forma de ingresso também revela uma composicéo social diversificada:
47,37% dos estudantes declararam ter entrado na UFV por meio de cotas
(considerando critérios de renda, raga/cor e origem escolar), enquanto 44,08%
ingressaram pela ampla concorréncia. Esse equilibrio confirma que a politica de
democratizagdo do acesso ao ensino superior tem impacto direto sobre o perfil dos
usuarios da biblioteca, ampliando a heterogeneidade de capitais culturais e
econOmicos que coexistem em seu interior. Tais diferengas estruturais de origem
influenciam a trajetéria de sucesso académico (Bourdieu, 1998), mas podem ser
atenuadas por instituicbes mediadoras como a biblioteca, que oferece oportunidades
simbdlicas de compensacéo e de transformacéo cultural.

A analise da participagdo em atividades académicas complementares reforga
essa interpretacao. Um total de 67,11% dos respondentes afirmou participar ou ja ter

participado de projetos académicos, sendo as iniciativas de extensao (36,18%) as
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mais frequentes, seguidas de iniciagdo cientifica (21,05%) e monitoria (11,84%).
Essa expressiva participacdo denota elevado nivel de engajamento académico e
confirma o argumento de Kahu (2013) de que o engajamento estudantil € um
fendbmeno multidimensional, influenciado tanto por fatores individuais (motivacgéao,
capital cultural, autoeficacia) quanto por fatores contextuais (apoio institucional e
acesso a informacgado). A BBT, ao garantir o acesso a recursos informacionais
qualificados e ambientes de estudo adequados, atua como condigao estrutural para
0 engajamento académico ativo.

Do ponto de vista do desempenho autopercebido, 38,16% dos estudantes se
consideram bons alunos, 45,39% medianos e 16,45% com dificuldades. Esses
dados, embora revelem autopercepcao equilibrada, indicam também que uma
parcela significativa enfrenta desafios no processo de adaptagdo as exigéncias
académicas da universidade. Essa fase de transi¢ao, que Coulon (2008) denomina
“‘estranhamento inicial”, € marcada por tensbées cognitivas e sociais que exigem a
construgdo de novos habitus de estudo e pesquisa. Nesse contexto, a biblioteca
emerge como espacgo de integragcdo simbdlica, no qual os estudantes internalizam
praticas de leitura, estudo autbnomo e busca informacional, essenciais para a
afiliacao intelectual e para a consolidagao da identidade académica.

Os dados também revelam que 80,92% dos estudantes ndo possuem
atividade remunerada, o que sugere dedicacdo quase exclusiva as atividades
académicas, mas também dependéncia de politicas de assisténcia estudantil. Essa
realidade é coerente com o perfil socioecondmico identificado no levantamento e
com as discussdes de Heringer (2022), que relaciona a permanéncia estudantil a
oferta de condi¢gbes materiais e simbdlicas de apoio, entre elas, o acesso a espagos
como a biblioteca, que funcionam como instancias de suporte pedagdgico, social e
informacional.

Em relacéo a frequéncia de uso da BBT, a maioria dos respondentes afirmou
utiliza-la diariamente (50,00%), enquanto 41,45% a frequentam semanalmente, o
que indica uma frequéncia quase diaria de mais de 90% dos inquiridos, o que
confirma a centralidade da biblioteca na rotina académica. As principais finalidades

apontadas sdo acesso as salas de estudo individual para 95,39% e em grupo
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66,45%, e as fontes informacionais (livros) e tecnolégicas (computadores e internet)
com 61,84%. Esses percentuais reforcam o papel multifuncional da BBT, na medida
em que ela é simultaneamente espago de aprendizagem autbnoma, de socializagao
académica e de acesso a informacéo.

O modo como os estudantes utilizam a BBT reflete niveis diferenciados de
capital cultural incorporado. Aqueles que a frequentam de forma continua e
diversificada demonstram, na perspectiva de Bourdieu (1998), maior dominio das
praticas e cddigos legitimados, enquanto os que restringem seu uso a consulta
pontual tendem a reproduzir habitos de estudo mais instrumentais. Essa distingao,
entretanto, ndo representa uma simples diferenga de competéncia, mas um processo
em curso de incorporacao de disposicdes académicas, estimulado pela convivéncia
e pelo aprendizado informal proporcionados pelo ambiente bibliotecario. Assim, a
BBT pode funcionar como um espaco de conversado simbdlica, no qual o capital
cultural herdado ¢é transformado em capital académico, reconhecido
institucionalmente.

Outro dado de destaque € que 53,29% dos estudantes pretendem cursar pos-
graduacao, enquanto 40,79% ainda estdo indecisos e apenas 5,92% n&o tém
interesse. Essa expectativa de continuidade na formacgao indica que boa parte dos
usuarios da BBT internaliza o valor simbdlico da formacéao cientifica e da produgao
de conhecimento. O acesso frequente a livros, artigos, bases de dados e espagos
de pesquisa reforga a valorizagdo da ciéncia como campo legitimo de
reconhecimento e mobilidade social. Tal resultado coaduna-se com a analise de Tinto
(2017), que aponta a integragao académica e social como fatores determinantes para
a persisténcia e 0 sucesso universitario.

Nesta linha, 62,5% dos respondentes afirmaram utilizar bases de dados
académicas e plataformas digitais de livros e periddicos, 0 que demonstra um nivel
elevado de letramento informacional entre os usuarios da biblioteca. Esse dado
complementa o perfil informacional discutido anteriormente e confirma que a BBT
nao apenas fornece acesso a recursos, mas também forma competéncias cognitivas
e informacionais necessarias a autonomia intelectual e a producao cientifica.

Por fim, cabe ressaltar que a presenca constante dos estudantes na BBT esta
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fortemente associada a construgdo de vinculos sociais e afetivos. O ambiente
coletivo de estudo favorece interagdes colaborativas e o desenvolvimento de redes
de apoio, o que constitui, conforme Heringer (2022), uma dimensao essencial do
capital social académico. A biblioteca, portanto, ultrapassa sua fungcéo técnica de
disponibilizagdo de acervos para assumir uma funcdo simbdlica e integradora, se
configurando com um espaco de pertencimento, identidade e permanéncia.

Isto posto, como supramencionado, o perfil académico dos estudantes
usuarios da BBT revela um grupo heterogéneo, composto majoritariamente por
jovens em formagdo inicial, provenientes de contextos sociais diversos, mas
convergentes em um mesmo processo de afiliagdo institucional. A frequéncia
assidua a biblioteca, a participagédo em projetos académicos e o interesse pela pos-
graduacado sao evidéncias de que o uso da BBT ndo se limita a dimenséo
informacional, mas esta intimamente vinculado a constru¢do do habitus académico
e ao fortalecimento do engajamento estudantil. A biblioteca central, ao articular
capital cultural, social e simbdlico, pode se constituir como pilar estratégico na

permanéncia, no desempenho e na formacao integral dos estudantes da UFV.

4.5. Apresentacao e analise dos testes estatisticas

A andlise estatistica foi conduzida com o objetivo de compreender as relagbes
existentes entre capital cultural, capital social e engajamento estudantil, bem como
verificar de que modo as variaveis sociodemograficas se associam a essas
dimensdes. Inicialmente, foram realizados testes de normalidade para avaliar a
distribuicdo dos construtos. Os resultados do teste de Kolmogorov-Smirnov
indicaram auséncia de normalidade para os indices de capital social e engajamento
(p < 0,05), enquanto o capital cultural ndo apresentou evidéncias suficientes para
rejeicao da hipdétese de normalidade. Considerando tais resultados e a natureza
ordinal dos indicadores derivados de escalas e recodificagdes, optou-se por
privilegiar testes n&o paramétricos nas analises envolvendo capital social e
engajamento, aplicando-se os testes paramétricos apenas para capital cultural

quando estatisticamente justificaveis.
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Tabela 1 — Teste de Kolmogorov-Smirnov

capital_social = engajamento capital_cultural

N 152 152 135
Parametros Média 1,6069 1,5918 4,3704
normais®® Desvio Padr&o 0,35444  0,30397 1,50965
Diferencas Mais Absoluto 0,150 0,080 0,058
Extremas Positivo 0,134 0,056 0,058

Negativo -0,150 -0,08 -0,047
Estatistica do teste 0,150 0,080 0,058
Significancia Sig. (bilateral) 0,000° 0,018¢ 0,200¢¢

a. A distribuicao do teste € Normal.

b. Calculado dos dados.

c. Corregao de Significancia de Lilliefors.

d. Este € um limite inferior da significancia verdadeira.
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Os resultados indicam que as variaveis principais do estudo, capital cultural,
engajamento e capital social, apresentam comportamentos distintos quanto a
dispersao e amplitude de variagdo. O Capital Cultural registrou média de 4,37 e
desvio padrdo de 1,51 com variagcdo de 0,95 a 8,7 de amplitude, o que revela
consideravel heterogeneidade entre os participantes. Ja o Engajamento estudantil
(média = 1,59; DP = 0,30 e variagao de 0,45 a 2,3) e o Capital Social (média = 1,61;
DP = 0,35 e variagdo de 0,1 a 2) demonstraram variagdo mais restrita, indicando
maior homogeneidade nessas dimensoes.

Esses valores indicam uma moderada dispers&o no capital cultural (diferenca
significativa entre participantes), e baixa variabilidade nas dimensbes de

engajamento estudantil e capital social.



Grafico 18 — Desvio Padao Capital Social
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Grafico 19 — Desvio Padao Engajamento Estudantil
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.
Grafico 20 — Desvio Padao Capital Cultural
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.
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A analise de correlagdo de Spearman evidenciou associagdo positiva e
estatisticamente significativa entre capital social e engajamento estudantil (p = 0,241;
p = 0,003), indicando que niveis mais elevados de interagdo social,
compartilhamento informacional e participagdo em atividades coletivas tendem a
ocorrer conjuntamente com maiores niveis de envolvimento académico. Embora a
magnitude da correlagdo seja classificada como moderada, o resultado sugere a
existéncia de um vinculo consistente entre dimensdes relacionais da experiéncia
universitaria e das praticas de participagao académica.

Por outro lado, ndo foram observadas correlagdes estatisticamente
significativas entre capital cultural e as demais variaveis analisadas, indicando
relativa independéncia entre a posse de recursos culturais previamente adquiridos e
0s niveis de engajamento ou capital social observados entre os estudantes
investigados. Tal resultado sugere que o engajamento estudantil ndo se estrutura
exclusivamente a partir das disposi¢cdes culturais previamente acumuladas, podendo

estar mais associado as dinamicas relacionais vivenciadas no cotidiano universitario.

Tabela 2 — Teste de Correlagdes - Spearman

capital_cultu

capital_social engajamento ral

capital_social |Coeficiente de 1,000 0,2417 0,057
Spearman Correlagao
Sig. (2 : 0,003 0,510
extremidades)
N 152 152 135
engajamento [Coeficiente de 0,241™ 1,000 0,059
Correlagao
Sig. (2 0,003 : 0,496
extremidades)
N 152 152 135
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Capital Coeficiente de 0,057 ,059 1,000
cultural Correlagao
Sig. (2 0,510 ,496
extremidades)
N 135 135 135

** A correlacao é significativa no nivel 0,01 (2 extremidades).
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

A analise dos graficos de dispersao reforga essa interpretacao, evidenciando
relagao linear mais consistente apenas entre capital social e engajamento estudantil,
enquanto as associa¢des envolvendo capital cultural apresentaram coeficientes de

determinacgao proximos de zero, indicando baixa capacidade explicativa.

Grafico 21 — Disperséo Entre Capital Social e Engajamento
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.




Grafico 22 — Disperséo Entre Capital Social e Cultural
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Grafico 23 — Dispersédo Entre Engajamento e Capital Cultural
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.
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Portanto, os dados evidenciam que existe uma associagao relevante entre

capital social e engajamento estudantil, mas independéncia estatistica entre o capital

cultural e os outros construtos.

Por sua vez, a comparagéao entre os grupos de género foi realizada por meio

do teste de Mann-Whitney, em razdo da n&o normalidade das distribuicées.

Observou-se diferenga estatisticamente significativa apenas para o indicador de

engajamento (Z = -3,350; p = 0,001), indicando variagdo nos niveis medianos de
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engajamento entre os grupos analisados. O tamanho de efeito calculado revelou
magnitude vaiando de pequena a moderada, sugerindo que, embora
estatisticamente detectavel, a diferenga nao representa uma distingdo substantiva
elevada entre os grupos.

Nao foram identificadas diferengas estatisticamente significativas para capital
social e capital cultural em fungdo do género dos inquiridos, indicando relativa

homogeneidade dessas dimensdes no conjunto da amostra.

Tabela 3 — Teste Mann-Whitney: Género

capital_social Engajamento
U de Mann-Whitney 2810,000 1923,000
Wilcoxon W 5585,000 4698,000
Z -0,008 -3,350
Significancia Sig. (bilateral) 0,994 0,001

a. Variavel de Agrupamento: Q00004.Qualseusexogénero

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Teste t de amostras independentes

Teste de Levene para igualdade de
variancias teste-t para Igualdade de Médias
95%
Erro |Intervalo de
padrao [Confianca
Sig. (2 de da Diferenca
extremida |Diferenc [diferen [Inferi [Superi
Z [Sig.t df |des) a média ca or lor
Capital \Varianci [3,660,05- [131 (0,724 -0,09299,26313 0,4275
cultural as iguaisl/ 8 0,3 0,6135
assumid 53 53
as
Varianci - 127, 0,724 -0,09299(0,2627 0,4269
as iguais 0,3475 7 0,612(7
nao 54 95
assumid
as

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

A andlise por faixa etaria foi conduzida por meio do teste de Kruskal-Wallis.
Os resultados indicaram diferenca estatisticamente significativa apenas para o
capital social (H = 6,746; p = 0,034), sugerindo que padrdes de sociabilidade

académica variam entre diferentes grupos etarios. Entretanto, considerando a
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auséncia de diferengas para engajamento e capital cultural, bem como a magnitude
moderada do efeito observado, o resultado aponta mais para variagdes contextuais

nas formas de interagdo social do que para transformacdes estruturais nas trajetorias

académicas.
Tabela 4 — Teste H de Kruskal-Wallis
engajamento capital_social
H de Kruskal-Wallis 0,906 6,746
Gl 2 2
Significancia Sig. 0,636 0,034

a. Teste Kruskal Wallis

b. Variavel de Agrupamento: faixa_etaria
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Quando considerada a renda, a analise de variancia (ANOVA) revelou
diferengas estatisticamente significativas nos niveis de capital cultural entre os
quatro grupos de renda familiar adotados na pesquisa (F = 8,680; p < 0,001). Esse
resultado indica associagado consistente entre as condigbes socioecondmicas e o
acesso aos recursos culturais, corroborando a literatura sociolégica que aponta o
capital econdmico como importante fator de distingdo na aquisicéo e incorporagao

de bens culturais.

Tabela 5 — ANOVA: Renda_bruta per capta

ANOVA
capital cultural

Soma dos Quadrado

Quadrados df Médio V4 Sig.
Entre Grupos 50,640 3 16,880 8,680 0,001
Nos grupos 254,751 131 1,945
Total 305,391 134

Variavel de Agrupamento: renda_bruta per capta
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Diferengas também foram inicialmente observadas em relagédo ao tempo de
residéncia em Vigosa (Z = 2,813; p = 0,042), sugerindo uma possivel influéncia da
permanéncia no contexto universitario sobre a ampliagdo do repertorio cultural.

Contudo, as analises posteriores demonstraram que esse efeito ndo se manteve
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guando consideradas simultaneamente outras variaveis explicativas, indicando que
tal associagao pode estar mediada por fatores socioecondmicos.

Aplicando essa mesma variavel de tempo de residéncia ao teste Kruskal-
Wallis, os resultados mostraram auséncia de diferenga estatistica para engajamento
(p = 0,923) e capital social (p = 0,123). Contudo, como indicado, a ANOVA apontou
significancia para o capital cultural (p = 0,042), indicando que o tempo de
permanéncia na cidade exerce influéncia sobre essa dimensao. Essa tendéncia
sugere que o0 acumulo de experiéncias locais e o enraizamento sociocultural podem

contribuir para a ampliagao do capital cultural dos residentes de longo prazo.

Tabela 6 — Kruskal-Wallis: Tempo de Residéncia em Vigosa

engajamento capital social
H de Kruskal-Wallis 0,479 5,781
Gl 3 3
Significancia Sig. 0,923 0,123

a. Teste Kruskal Wallis
b. Variavel de Agrupamento:

Q00009.HaquantotempovocéresideemVigosa
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Tabela 7 — Teste ANOVA

capital_cultural

Soma dos Quadrados df |Quadrado Médio [Z Sig.
Entre Grupos (18,475 3 6,158 2,813(0,042
Nos grupos 253,988 1162,190
Total 272,463 119

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Nesta linha, o teste t aplicado a variavel cidade de nascimento revelou
diferenga significativa (p = 0,023) no capital cultural, com médias inferiores entre os
nascidos em Vigosa (3,82) em comparagao aos nascidos em outras localidades
(4,53). Essa diferenca pode refletir fatores contextuais, como exposicéo a diferentes

praticas culturais, educacionais e sociais fora do municipio.
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Tabela 8 — Cidade de Nascimento

capital_cultural  P-Valor

Desvio

Médiapadrao

Q00007.Emqualcidadevocénasceu 1 3,82 1,35
2 453 152 0,023

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Reforcando essa analise, o teste t para amostras independentes também
indicou diferencga significativa de capital cultural segundo cidade de nascimento (t =
-2,307; p = 0,023), apontando variagbes associadas as trajetérias socioculturais

anteriores ao ingresso universitario.

Tabela 9 — Teste de Amostras Independentes

teste-t para Igualdade de Médias

95% Intervalo de
Sig. (2 Diferenca [Erro padrao delConfianca da Diferenca
t df extremidades) |média diferenca Inferior Superior
-2,307(133 0,023 -0,70976 (0,30760 -1,31819 -0,10133
-2,46551,900 0,017 -0,70976 |0,28796 -1,28762 -0,13190

Teste Cidade de Nascimento
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Por conseguinte, com o objetivo de avaliar o efeito conjunto das variaveis
sociodemograficas sobre o capital cultural, foi estimado um modelo de regresséao
linear multipla incluindo a renda familiar, a cidade de nascimento e o tempo de
residéncia em Vigosa como variaveis preditoras. O modelo apresentou uma
capacidade explicativa moderada (R? ajustado = 0,190), indicando que
aproximadamente 19% da variabilidade observada no capital cultural pode ser

explicada pelo conjunto dessas variaveis.
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Tabela 10 — Teste Regressao Linear Multipla

Resumo do modelo

R quadrado Erro padrao da
Modelo R R quadrado ajustado estimativa
1 0,459 0,211 0,190 1,36174

a. Preditores: (Constante), renda_bruta, Q00009. Ha quanto tempo vocé reside em

Vigosa, Q00007. Em qual cidade vocé nasceu

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Os resultados demonstraram que a renda familiar constituiu o principal
preditor do capital cultural (B = 0,656; p < 0,000), seguida pela cidade de nascimento
(B=0,797; p=0,038). Por sua vez, o tempo de residéncia em Vigosa nao apresentou
significancia estatistica no modelo ajustado (p = 0,563), indicando que seu efeito
observado nas analises bivariadas tende a ser absorvido por variaveis estruturais
relacionadas as condi¢gdes socioeconémicas e as trajetdrias socioculturais prévias.

Esses achados sugerem que o capital cultural dos estudantes se encontra
mais fortemente associado as condigdes sociais anteriores ao ingresso universitario
do que as experiéncias temporais acumuladas durante a permanéncia na cidade

universitaria.

Tabela 11 — Teste Regressao Linear Multipla

Coeficientes?

Coeficientes Coeficient 95,0%
nao es Intervalo de
padronizado padroniza Confianca
S dos para B
Limite
Limite superi
Modelo B Erro Beta t Sig. inferioror

(Constante) 1,859 0,622 2,989 0,003 0,627 0,090
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QO00007.Emqualcidadevocé 0,797 0,379 0,215 2,101 0,038 0,046 1,549

nasceu

Q00009.Haquantotempovoc0,103 0,179 -0,059 0,579 0,563 0,457 0,250
éresideemVigosa

renda_bruta 0,656 0,138 0,396 4,743 0,000 0,382 0,930

a. Variavel Dependente: capital_cultural

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

4.5.1 Influéncia da BBT nos percursos académicos

Seguindo o processo de apresentacao e analise dos resultados, com o intuito
de verificar a influéncia direta da frequéncia a BBT no desempenho autopercebido
dos estudantes e nos niveis de capital cultura, social e engajamento, foram
realizados os seguintes testes: Anova, para a associagdo da frequéncia e do
desempenho autopercebido dos estudantes com o capital cultural e; Kruskal Wallis,
para a correlacdo entre os niveis de frequéncia a BBT com o desempenho
autopercebido e os construtos capital social e engajamento.

Os resultados indicam que, no que se refere ao capital cultural, ndo ha
diferengas estatisticas significativas entre os grupos analisados (F = 0,468; p =
0,705), sugerindo que o nivel de capital cultural dos estudantes n&o varia de maneira
sistematica em funcdo da intensidade de uso da BBT. De modo semelhante, ndo
foram observadas diferencas significativas de capital cultural entre os diferentes
niveis de desempenho académico autopercebido (F = 2,085; p = 0,128), como se

percebe nas tabelas 12 e 13.

Tabela 12 — Capital Cultural x Frequéncia BBT

ANOVA
capital_cultural
Soma dos Quadrados df Quadrado Médio Z Sig.

Entre Grupos 3,238 3 1,079 0,4680,705
Nos grupos 302,153 131 2,307
Total 305,391 134

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.
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Tabela 13 — Capital Cultural x Desempenho Autopercebido

ANOVA
capital_cultural

Soma dos Quadrado

Quadrados df Médio Z Sig.
Entre Grupos 9,351 2 4,676 2,085 0,128
Nos grupos 296,040 132 2,243
Total 305,391 134

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Por outro lado, os resultados referentes ao capital social e ao engajamento
estudantil revelaram padrdes significativamente expressivos. As analises realizadas
por meio do teste de Kruskal-Wallis demonstraram resultados estatisticamente
significativos tanto para engajamento (H = 24,224; p < 0,001) quanto para capital

social (H=61,911; p < 0,001) em fungao da frequéncia de utilizagdo da biblioteca.

Tabela 14 — Capital Social x Engajamento x Frequéncia BBT

Estatisticas de teste??

engajamento capital social
H de Kruskal-Wallis 24,224 61,911
gl 3 3
Significancia Sig. 0,000 0,000

a. Teste Kruskal Wallis
b. Variavel de Agrupamento:

Q00047.ComquefrequénciavocéutilizaaBibliotecaCentrald
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Tabela 15 — Capital Social x Engajamento x Desempenho Autopercebido

Estatisticas de teste®”

engajamento capital_social
H de Kruskal-Wallis 54,458 0,541
gl 2 2
Significancia Sig. 0,000 0,763

a. Teste Kruskal Wallis

b. Variavel de Agrupamento:
Q00035.Comrelagdoseudesempenhoacadémicocomovocése
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.
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A andlise das medianas mostram um padrdo consistente, apontando que
estudantes que utilizam a biblioteca com maior frequéncia apresentam niveis mais
elevados tanto de capital social quanto de engajamento estudantil. Observa-se que
os valores das medianas dessas dimensdes diminuem progressivamente a medida
que a frequéncia de uso da biblioteca se reduz, indicando que os estudantes menos
presentes nesse espaco institucional tendem a apresentar niveis mais baixos nestes

construtos, conforme indicado na tabela 16.

Tabela 16 — Capital Social x Engajamento x Frequéncia BBT x Desempenho
Autopercebido

engajamento capital_social
PercentilPercentillP- PercentilPercentillP-
Mediana25 75 alorMediana25 75 Valor
Frequéncia Biblioteca 1 1,73 1,50 1,85 0,00 1,85 1,75 2,00/ 0,00
Central 2 155 1,35 1,75 155 1,35 1,70
3 155 1,35 1,80 1,50 1,35 1,50
4 1,08 0,900 1,17 0,75 0,50 0,95
Desempenho 1 1,75 1,60 2,000 0,00 1,73 1,55 1,850,763
gﬁfg’;‘r‘(‘:‘;‘t’)i ‘o 2 155 1,40 1,75 1,700 1,400 1,90
3 1,25 1,10 1,45 1,65 1,25 1,85

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2025.

Esse resultado é particularmente relevante porque evidencia que a utilizacao
da biblioteca n&o se limita a uma mera pratica instrumental de acesso aos materiais
bibliograficos ou espacgo de estudos. Pelo contrario, ele parece integrar um conjunto
mais amplo de praticas académicas relacionais que envolvem a organizagédo de
estudos, participacdo em atividades universitarias e interagcdes entre os estudantes.
Assim, a biblioteca pode ser compreendida como um espaco institucional que
concentra e potencializa as diferentes formas de participacdo académica,
funcionando simultaneamente como ambiente de estudo, espago de convivéncia e
ponto de encontro entre os estudantes dos mais diversos perfis e que compartilham
rotinas e estratégias de aprendizagem.

Por conseguinte, quando analisada a relagao entre desempenho académico

autopercebido e as dimensdes investigadas, observa-se um padréo igualmente
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significativo para o engajamento estudantil. O teste de Kruskal-Wallis indicou
associacéo estatisticamente significativa entre niveis de engajamento estudantil e
desempenho académico (H = 54,458; p < 0,001), sugerindo que os estudantes
possuem bom desempenho tendem a apresentar niveis mais elevados de
envolvimento com as atividades académicas e com o cotidiano universitario. Esse
resultado indica que o engajamento estudantil se relaciona diretamente a forma
como os estudantes percebem sua trajetéria, sugerindo que niveis mais elevados de
participacdo em atividades académicas e integragdo tendem a resultar em
avaliacbes mais positivas e maior percepcao de sucesso académico. Ainda que tal
relacdo ndo permita inferir causalidade, ela reforca a compreensdo de que o
engajamento constitui uma dimenséao central da experiéncia universitaria, capaz de
expressar o grau de insergao do estudante nas praticas académicas valorizadas pela
instituicao.

Quando considerados em conjunto, os resultados indicam a presenca de trés
dindmicas distintas na experiéncia universitaria dos estudantes investigados. Em
primeiro lugar, o capital cultural mostra-se relativamente estavel e fortemente
associado as condigdes estruturais de origem social dos inquiridos, nao
apresentando variagbes significativas em fungcdo de praticas académicas
especificas, como o uso da biblioteca ou a percep¢ao de desempenho académico.

Em segundo lugar, o capital social aparece fortemente associado a frequéncia
de utilizagdo da biblioteca, sugerindo que esse espago desempenha um papel
relevante na formagao e manutengao de redes de sociabilidade entre os estudantes.
Por fim, o engajamento estudantil surge como uma dimensao particularmente
sensivel tanto a frequéncia de utilizagdo da BBT, quanto as percep¢des de
desempenho autopercebido, indicando que essa varidvel se encontra mais
diretamente vinculada as praticas efetivas de participagdo na vida académica.

Essa configuragcdo permite compreender a biblioteca ndo apenas como
estrutura de apoio informacional, mas também como espacgo privilegiado de
socializagdo académica. Ao concentrar praticas de estudo, interagdes entre pares e
rotinas académicas compartilhadas, a biblioteca parece se configurar como um

ambiente institucional capaz de favorecer a constru¢cao de disposi¢coes académicas
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e formas de participacdo que extrapolam o acesso aos recursos informacionais
propriamente ditos.

Dessa forma, os resultados sugerem que o0s processos de insercao e
participacdo no ambiente universitario ndo dependem exclusivamente da posse
prévia de recursos culturais, mas também das oportunidades de interagao,
convivéncia académica e participacao institucional disponiveis ao longo da trajetéria
dos estudantes. Nesse contexto, espagos como o da BBT podem desempenhar um
papel importante na criagcado de condigdes favoraveis ao desenvolvimento de praticas
académicas mais intensas, contribuindo para a ampliacdo das experiéncias de
engajamento e para o fortalecimento das redes de sociabilidade no interior da
universidade, fortalecendo assim, o senso de pertencimento dos estudantes e, como
consequéncia, atacando diretamente os elevados indices de abandono e evasao

académica.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo conhecer e analisar as interrelagcbes
entre capital cultural, capital social e a condi¢gdo de estudantes usuarios da BBT na
UFV, investigando seus efeitos sobre o engajamento estudantil, a permanéncia e o
éxito. Partiu-se do pressuposto de que a BBT, para além de sua funcéo técnica de
organizagao e disponibilizagado de acervos, constitui um espago social e simbdlico
capaz de produzir inflexdes nas trajetérias académicas dos estudantes,
especialmente daqueles provenientes de contextos sociais menos favorecidos.

Ainvestigagao se situa no contexto de expansao e democratizagéo do acesso
a educacgao superior publica no Brasil, devido ao processo intensificado a partir dos
anos 2000 e que resultou na ampliacédo da presenca de estudantes oriundos de
grupos sociais anteriormente sub-representados nas universidades. Com ja
mencionado, tal transformacio trouxe novos desafios as instituicbes de ensino
superior, sobretudo no que diz respeito a permanéncia, ao desempenho académico
e a reducdo das desigualdades educacionais na universidade. Nesse contexto,
compreender os processos que favorecem o engajamento dos estudantes tornou-se
tarefa central para os pesquisadores e gestores educacionais.

A luz desse panorama, esta pesquisa buscou analisar a experiéncia dos
estudantes usuarios da BBT a partir da articulagdo e interrelacdo entre trés
construtos: capital cultural, capital social e engajamento estudantil. Inspirada nas
teorias bourdieusiana e nas discussdes contemporaneas sobre permanéncia e
engajamento académico, a analise procurou evidenciar como disposig¢des culturais,
redes de sociabilidade e praticas de participacao institucional se entrelagam na
constituicao das trajetorias estudantis dos estudantes de graduagao que frequentam
a biblioteca central da UFV.

Do ponto de vista metodologico, optou-se por uma abordagem
qualiquantitativa, baseada na aplicacdo de questionarios a uma amostra
probabilistica de 152 estudantes usuarios da Biblioteca Central, selecionados de
forma aleatéria nos trés turnos de funcionamento da biblioteca. A utilizacdo de

técnicas estatisticas descritivas, univariadas e multivariadas permitiu identificar
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padrées relevantes nas relagbes entre as variaveis investigadas, possibilitando
observar de que forma diferentes dimensdes e combinag¢des de capitais se
manifestam no cotidiano académico dos estudantes inquiridos.

Os resultados obtidos indicam que as dimensdes analisadas operam de
maneira diferenciada. De modo geral, verificou-se que o capital cultural apresenta
forte associacdo com fatores estruturais relacionados a origem social dos
estudantes, especialmente renda familiar e local de nascimento. Esses achados se
alinham literatura tradicional no sentido de que as disposi¢cdes culturais e os
repertorios simbdlicos acumulados ao longo da trajetéria familiar continuam
exercendo influéncia significativa sobre os modos de inser¢do dos individuos na
universidade.

Por outro lado, os resultados revelam que o engajamento estudantil n&o se
relaciona de forma direta e linear com a posse prévia de capital cultural. Ao contrario,
os dados apontam que o engajamento se mostra mais fortemente associado a
dimenséo relacional da vida académica, particularmente ao capital social constituido
por meio das redes de sociabilidade, da colaboragdo entre colegas e das
experiéncias coletivas vivenciadas no ambiente universitario. Em outras palavras, o
engajamento tende a se materializar das relagbes e interagbes estabelecidas no
cotidiano da universidade, e ndo apenas das disposi¢des culturais previamente
incorporadas no seio familiar dos estudantes.

Essa constatagdo possui implicagdes relevantes para a compreensao das
dindmicas de permanéncia na educagao superior. Ao evidenciar que o capital social
exerce papel significativo na promog¢ado do engajamento estudantil, os resultados
sugerem que as interagdes sociais e as redes de apoio constituidas no interior da
universidade podem funcionar como mecanismos de compensacao parcial das
desigualdades culturais herdadas. Nesse sentido, a universidade, enquanto campo
social, apresenta potencial para produzir experiéncias formativas capazes de ampliar
repertérios culturais, fortalecer vinculos institucionais e favorecer processos de
afiliacdo académica.

Neste cenario, a BBT se revela como um espacgo particularmente relevante

para a mediagcao dessas experiéncias. Os dados analisados indicam que a biblioteca
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nao é utilizada apenas como local de acesso a materiais informacionais ou realizagéo
de estudos individuais, mas também como ambiente de convivéncia académica,
encontro entre estudantes e construgao de redes de sociabilidade. Tal caracteristica
refor¢a a ideia de que a biblioteca universitaria pode funcionar como um dispositivo
institucional capaz de promover simultaneamente capital cultural, em sua concepcao
ampliada, e capital social, favorecendo condi¢ées mais equitativas de participagao
académica.

Ao proporcionar acesso democratico a recursos informacionais, espacgos de
estudo e oportunidades de interagdo social, a biblioteca contribui para reduzir
barreiras simbdlicas que frequentemente afastam estudantes de origem popular dos
ambientes académicos mais institucionalizados. Para esses estudantes, a biblioteca
pode representar um espacgo de familiarizagdo com os codigos e praticas da vida
académica, favorecendo a aprendizagem do “oficio de estudante” descrito por
Coulon (2009) e contribuindo para a constru¢gao de um sentimento de pertencimento
ao universo universitario.

Outro aspecto relevante evidenciado pela pesquisa, diz respeito a importancia
da frequéncia e da apropriagédo dos espacos da biblioteca na constituicao de praticas
mais estruturadas. Embora o uso da biblioteca ndo determine isoladamente o
desempenho académico, os resultados sugerem que a presenga regular nesse
ambiente esta associada a formas mais intensas de envolvimento com as atividades
universitarias, tais como participacdo em projetos, realizagdo de estudos coletivos e
desenvolvimento de praticas de leitura e pesquisa.

Esses achados reforgam a compreensao de que a biblioteca ndo deve ser
concebida apenas como uma infraestrutura de apoio as atividades ensino e
pesquisa, mas como um espago pedagdgico e cultural que participa ativamente da
formacéo intelectual dos estudantes. Ao mediar o acesso a informacéo, estimular a
circulacdo de saberes e favorecer interagdes sociais qualificadas, a biblioteca se
configura como um elemento estratégico nas politicas institucionais voltadas a
permanéncia e ao sucesso académico dos estudantes.

No plano tedrico, a pesquisa contribui para ampliar o didlogo entre os estudos

sobre os usuarios de bibliotecas universitarias, as abordagens sociolégicas das
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desigualdades educacionais e as discussdes contemporaneas sobre engajamento
estudantil. Ao articular as nogdes de capital cultural e social com a experiéncia
concreta dos estudantes usuarios da biblioteca, o estudo mostra a pertinéncia de
analisar os espacos informacionais como ambientes socialmente estruturados, nos
quais praticas culturais, relagbes sociais e processos de aprendizagem se
entrelagam.

No plano institucional, os resultados deste estudo sugerem a necessidade de
que as universidades ampliem o reconhecimento do papel estratégico
desempenhado pelas bibliotecas universitarias na promocao da permanéncia
estudantil. Investimentos em infraestrutura, ampliacdo de espacgos de convivéncia,
desenvolvimento de programas de mediagéo informacional e incentivo a praticas
colaborativas de estudo, podem fortalecer ainda mais o potencial formativo desses
ambientes.

Por fim, cabe destacar que, como toda investigagcao cientifica, esta pesquisa
apresenta algumas limitagdes. O estudo concentrou suas analises nas experiéncias
e vivencias dos usuarios da biblioteca central da UFV, com um escopo limitado de
participantes, o que limita a generalizagdo direta dos resultados para outros
contextos universitarios. Além disso, embora a abordagem quantitativa tenha
permitido identificar padrdes relevantes nas relagdes entre as variaveis e construtos
analisadas, investigagdes qualitativas mais aprofundadas poderiam contribuir para
compreender de forma mais detalhada as experiéncias subjetivas dos estudantes no
ambiente da biblioteca.

Diante disso, pesquisas futuras podem aprofundar essa agenda investigativa
por meio de estudos comparativos entre diferentes instituicbes de ensino superior,
analises longitudinais das trajetérias estudantis ou investigagdes qualitativas sobre
as experiéncias de socializagdo académica mediadas pelas bibliotecas
universitarias, assim como estudos de coorte e ou de caso-controle para verificar a
eficacia da utilizagdo e do impacto do uso da biblioteca universitaria para o sucesso
académico dos estudantes.

Em sintese, os resultados desta pesquisa reforcam a compreensao de que as

bibliotecas universitarias devem ocupam posi¢cao estratégica no interior das
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instituicdes de ensino superior, ndo apenas como repositérios de informagdo, mas
como espacos de mediagao cultural, construgcao de redes sociais e produgao de
experiéncias académicas significativas. Ao favorecer o encontro entre os sujeitos,
saberes e as praticas informacionais, a biblioteca contribui para a construgcado de
trajetorias académicas mais integradas, reafirmando seu papel como um dos pilares

fundamentais da vida universitaria.
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APENDICE: QUESTIONARIO — PERFIL SOCIAL E INFORMACIONAL DOS
ESTUDANTES DE GRADUAGCAO QUE FREQUENTAM A BIBLIOTECA
CENTRAL DA UFV

Prezado(a) Estudante,

Solicitamos sua colaboragao para responder ao questionario a seguir. O objetivo é
conhecer e analisar os perfis social, cultural, informacional, escolar e académico
dos estudantes de graduacgao da UFV, que frequentam a Biblioteca Central. As
informacdes coletadas serdo utilizadas para aprimorar os servigos oferecidos pela
biblioteca e contribuir para o sucesso académico dos estudantes.

Sua participacgao é voluntaria e anénima. Os dados serédo usados para os fins desta
pesquisa, sem identificar os participantes individualmente.

Vocé tem o direito de ndo participar ou interromper a qualquer momento.

Esta pesquisa estd em consonéncia com a Resolugdo 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude, tendo sido aprovada pelo CEP/UFV por meio do
Parecer Consubstanciado n° 89931125.6.0000.5153.

Caso aceite participar deste estudo, vocé recebera e devera assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Em caso de duvidas, entre em contato com os pesquisadores responsaveis através
dos e- mails: fabiojreis@ufv.br e waniamig@ufv.br.

Existem 65 questdes neste questionario.

MANIFESTAGAO DE INTERESSE EM PARTICIPAR DA PESQUISA

Manifesto interesse em participar desta pesquisa. Afirmo também que recebi e
estou ciente das informacgdes contidas no TCLE. * Escolha uma das seguintes
respostas:

() Sim

() Nao
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INFORME SEU E-MAIL:
* Por favor, verifique o formato de sua resposta

Por favor, coloque sua resposta aqui:

1. DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

1.1. Qual sua idade?
() Menos de 18 anos
()18 a20 anos
()21 a25anos
()26 a 30 anos
() Acima de 30 anos

)

) Masculino

) Outro

) Prefiro ndo responder

.3. Qual sua raga/cor?
Branca

Indigena
Amarela
Prefiro ndo responder

1
()
()
()
()
()
()

1.4 Qual a renda bruta per capita mensal da sua familia? *

Escolha uma das seguintes respostas:

Favor escolher apenas uma das opgdes a seguir:

() Até 1 salario minimo

) 1 a 3 salarios minimos

) 3 a 5 salarios minimos

) 6 a 9 salarios minimos

) Acima de 10 salarios minimos

* Considere renda bruta per capita familiar como o valor obtido pela soma de todas
as remuneracgdes recebidas pelos integrantes de um mesmo grupo familiar, dividida
pelo numero total de pessoas que compdem esse grupo.

(
(
(
(

1.5 Em qual cidade vocé nasceu? *
Por favor, coloque sua resposta aqui:

1.6 Vocé reside na cidade de Vigosa atualmente? *
Favor escolher apenas uma das opgdes a seguir:
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() Sim
() Nao

1.7 Ha quanto tempo vocé reside em Vigosa? *So responder essa pergunta sob as
seguintes condicdes: A resposta foi 'Sim' na questao '[1.6]' (Vocé reside na cidade
de Vigosa atualmente?)

Favor escolher apenas uma das opgdes a seguir:

() Sempre residir

() Menos de um ano

() De 1 a4 anos

() 5 anos ou mais

1.8 Onde se localiza o bairro em que sua residéncia fica? *

S0 responder essa pergunta sob as seguintes condicdes:

A resposta foi 'Sim' na questéo '[1.6]' (Vocé reside na cidade de Vigosa
atualmente?)

() No centro ou em bairros proximos ao centro

() Em bairro afastado do centro da cidade

1.9 Em qual cidade vocé reside atualmente? *

Sé responder essa pergunta sob as seguintes condi¢des:

A resposta foi 'Nao' na questao '[1.6]' (Vocé reside na cidade de Vigosa
atualmente?)

Escolha uma das seguintes respostas:

Favor escolher apenas uma das opgdes a seguir:

( ) Araponga

() Cajuri

() Canaa

() Coimbra

() Muriaé

() Paula Candido

() Pedra do Anta

() Ponte Nova

() Porto Firme

() Sdo Miguel do Anta
() Teixeiras

() Outros

1.10 Quem mora com vocé atualmente? *
Escolha uma das seguintes respostas:

() Moro sozinho(a)

Minha familia

Outros parentes

Amigos

Colegas em republica ou moradia estudantil

()
()
()
()
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1.11. Em qual rede de ensino vocé cursou o ensino meédio?
() Publica
() Privada

1.12 Vocé é o filho(a)? *

Favor escolher apenas uma das opgdes a seguir:
() mais velho(a)

() do meio
() cagula
() unico

1.13 Quantos irmaos vocé possui? *

So responder essa pergunta sob as seguintes condicdes:

A resposta foi 'mais velho(a)' ou 'do meio' ou ‘cagula’ na questao '[1.12]' (Vocé é o
filho(a)?)

Favor escolher apenas uma das opgdes a seguir:

()Um (1)

()

() Trés (3)
() Quatro (4)

() Cinco (5) ou mais

1.14 Vocé desempenha trabalho remunerado atualmente? *
Favor escolher apenas uma das opgdes a seguir:

() Nao

() Sim, meio periodo

() Sim, periodo Integral

1.15. Vocé trabalha atualmente?
() Néo

() Sim, meio periodo

() Sim, periodo integral

1.16 Qual a ocupacéo do seu pai? *
Por favor, coloque sua resposta aqui:

1.17 Qual a ocupacéo do seu pai? *
Por favor, coloque sua resposta aqui:

1.18. Qual a escolaridade maxima dos seus pais?
() Nao Alfabetizado

() Ensino fundamental incompleto

() Ensino fundamental completo

() Ensino médio incompleto
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() Ensino médio completo

() Ensino superior incompleto

() Ensino superior completo

() Pés-graduacéo — Especializagéo

() Pés-graduagao — Mestrado e Doutorado Nao sei

1.19. Qual a escolaridade maxima dos sua mae?
Escolha uma das seguintes respostas:

() Nao Alfabetizado

Ensino fundamental incompleto

Ensino fundamental completo

Ensino médio incompleto

Ensino médio completo

Ensino superior incompleto

Ensino superior completo

Pd6s-graduacao — Especializagao
P6s-graduacgao — Mestrado e Doutorado Nao sei

()
()
()
()
()
()
()
()

2. TRAJETORIA ESCOLAR E ACADEMICA

2.1. Em qual periodo do curso vocé esta?
() 1° ao 4° periodo

() 5° ao 8° periodo

() Acima do 8° periodo

2.2 Vocé frequentou a escola de educacgao infantil/pré-escola? *Escolha uma das
seguintes respostas:

() Nao

() Sim, entre 0 e 3 anos

() Sim, entre 4 e 5 anos

2.3 Em que tipo de estabelecimento de ensino vocé cursou a educacao infantil/pré-

escola? *So responder essa pergunta sob as seguintes condi¢oes:
Aresposta foi 'Sim, entre 0 e 3 anos' ou 'Sim, entre 4 e 5 anos' na questao ' [Q00020]' (Vocé
frequentou a escola de educagao infantil/pré-escola?)

Escolha uma das seguintes respostas:

() Nao cursei a pré-escola

() Somente em escola publica

() Somente em escola privada

() Em escola publica e em escola privada

2.4 Com qual idade que vocé ingressou no ensino fundamental? * Escolha uma das
seguintes respostas:

() Menos de seis anos

() Seis anos

() Sete anos
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() Oito anos ou mais

2.5 Em que tipo de estabelecimento de ensino vocé cursou o ensino fundamental e
meédio? * Escolha uma das seguintes respostas:

() Somente em Escola Publica

() Somente em escola privada

() Em escola publica e em escola privada

2.6 Com relagao ao seu desempenho escolar, como vocé se considerava durante o
ensino fundamental? * Escolha uma das seguintes respostas:

() Um bom aluno

() Um aluno médio

() Um aluno com dificuldades

2.7 Quando vocé cursava o ensino fundamental, vocé tinha acesso a
computadores com acesso a internet em casa? *

Escolha uma das seguintes respostas:

()Sim

() Nao

2.8 Quando vocé cursava o ensino fundamental, em sua casa tinha:
* Assinale todas as que se aplicam

Por favor, escolha as opg¢des que se aplicam:

() Livros de Literatura Infantil e Revistas em Quadrinhos (Gibis)

() Materiais de Referéncia (Dicionarios, Enciclopédias, Atlas, etc)
() Livros Religiosos (Biblia e outros)

() Assinatura de Jornais Informativos

2.9 Com qual idade vocé ingressou no ensino medio?
*Escolha uma das seguintes respostas:

() Quatorze (14) anos ou menos

() Quinze (15) anos

() Dezesseis (16) anos ou mais

2.10 Com relagéo ao seu desempenho escolar, como vocé se considerava durante
o ensino médio? * Escolha uma das seguintes respostas:

() Um bom aluno

() Um aluno médio

() Um aluno com dificuldades

2.11 Vocé costumava frequentar a biblioteca da sua escola no ensino fundamental
e medio? *Escolha uma das seguintes respostas:

() Sim, sempre gostei de frequentar a biblioteca

() Sim, somente no ensino médio

() Sim, somente no ensino fundamental

() Nao frequentava a biblioteca

N— N N N
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() Nao, minha escola ndo possuia biblioteca

2.12 Qual seu curso de graduagao?

2.13 Qual a sua modalidade de ingresso no curso de graduagéo da UFV? * Escolha
uma das seguintes respostas:

() Ampla concorréncia

() Cota de escola publica e raga/etnia

() Cota de escola publica, renda e raga/etnia Cota de escola publica e renda

() Cota de escola publica e pessoa com deficiéncia

() Cota de escola publica, renda e pessoa com deficiéncia PASES

() Vagas Ociosas

() Outros

2.14 Vocé é beneficiario de algum programa de assisténcia estudantil da UFV? Se
a resposta for sim, marque os beneficios que vocé recebe atualmente. * Assinale
todas as que se aplicam

() Nao recebo

Servico Moradia

Servico Alimentacao

Auxilio-Creche/Pré-escola

Bolsa de Aprendizagem e Aprimoramento Profissional

Auxilio-emergencial

Auxilio-alimentacgao

AN AN AN AN SN S
N— N N N N N

2.15 Qual o ano de ingresso no seu curso de graduacao atual? *Escolha uma das
seguintes respostas:

() 2025

()2024
() 2023
() 2022
() 2021
() 2020
() Outros

2.16 Vocé participa ou participou de projetos académicos na UFV? (Marque no
maximo 2 opgoes) * Assinale todas as que se aplicam

() Iniciagao cientifica

Monitoria

Tutoria

Projeto de Extensao

Empresa junior

Nao participo

Outros:

()
()
()
()
()
()
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2.17 Com relagédo ao seu desempenho académico, como vocé se considera
durante o curso de graduagao?

*Escolha uma das seguintes respostas:

() Um bom estudante

() Um estudante médio

() Um estudante com dificuldades

2.18 Vocé pretende seguir os estudos em nivel de pés-graduagéo (mestrado e
doutorado)?

*Escolha uma das seguintes respostas:

() Sim

() Nao

() Ainda nao decidi

3. PERFIL CULTURAL E HABITOS DE LEITURA

3.1 Vocé possui 0 habito de leitura para além do que é exigido pelo curso?

* Escolha uma das seguintes respostas:

()Sim

() Nao

* Considere habito de leitura como uma pratica frequente e regular de ler textos, como
livros, jornais, e revistas, etc.

3.2 Qual tipo de material vocé costuma ler com mais frequéncia? (Marque no
maximo 3 opgdes) * Assinale todas as que se aplicam

() Livros académicos

() Livros de literatura
() Jornais e revistas
() Artigos cientificos
() Outros:

3.3 Com que frequéncia vocé |é por lazer? * Escolha uma das seguintes respostas:
() Diariamente

() Semanalmente

() Raramente

() Nunca

3.4 Seus pais possuem o habito de leitura? * Escolha uma das seguintes
respostas:

()Sim

() Nao

* Considere habito de leitura como uma pratica frequente e regular de ler textos, como
livros, jornais, e revistas, etc.

3.5 Vocé costuma participar de eventos culturais na UFV? * Escolha uma das
seguintes respostas:
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3.6 Vocé costuma frequentar museus, cinemas e teatros? * Escolha uma das
seguintes respostas:

() Sim

() Néo

3.7 Vocé costuma participar de eventos académicos? * Escolha uma das seguintes
respostas:

() Sim

() Nao

3.8 Qual a sua preferéncia de suporte para leitura? * Escolha uma das seguintes
respostas:

() Livros fisicos

() Livros digitais

() Sou indiferente quanto ao suporte do livro

3.1 Quais atividades de lazer vocé costuma fazer em seu tempo livre? * Por favor,
coloque sua resposta aqui:

3.9 Vocé pratica esportes regularmente? * Escolha uma das seguintes respostas:
() Sim
() Nao

4. USO, COMPORTAMENTO E PRATICAS INFORMACIONAIS

.1. Com que frequéncia vocé utiliza a Biblioteca Central da UFV?
Diariamente

Semanalmente

Mensalmente

Raramente

4
(
(
(
(

N— N N N

4.2. Para quais finalidades vocé utiliza a biblioteca? (Marque todas as que se
aplicam)

() Estudo individual

() Estudos em grupo

() Empréstimo de livros

() Acesso a revistas cientificas

() Uso de computadores e internet

() Outro:

4.3 Vocé ja participou de treinamentos oferecidos pela biblioteca? * Escolha uma
das seguintes respostas:
()Sim
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() Nao

4.4. Vocé sente dificuldades para encontrar informagdes relevantes para seus
estudos?

() Sim

() Nao

4.5. Vocé sabe utilizar bases de dados cientificas?
() Sim
() Nao
() Tenho dificuldades

4.6 Como vocé costuma buscar informacdes para resolver problemas académicos?
Marque no maximo 3 opgdes) * Assinale todas as que se aplicam

) Consulto diretamente fontes académicas na biblioteca (livros, artigos cientificos)
) Pesquiso no Google e em outras bases de dados

) Peco indicagao de colegas de sala e professores

) Consulto as redes sociais (ex.: Facebook, Youtube, TikTok, etc.)

) Utilizo ferramentas de IA, como ChatGPT, Gemini, Copilot, etc.

) Outros

(
(
(
(
(
(
(

4.7 Com que frequéncia vocé compartilha informagdes académicas com colegas?
* Escolha uma das seguintes respostas:

() Diariamente

() Semanalmente

() Mensalmente

() Raramente

() Nunca

4.8 Como vocé verifica a confiabilidade das informagdes que utiliza em seus
trabalhos académicos? (Marque no maximo 3 opgdes) * Assinale todas as que se
aplicam.

() Confiro se a fonte € de uma base de dados cientifica ou um autor reconhecido
() Comparo com outras fontes para validar a informacéao

() Pergunto aos professores e colegas antes de utilizar

() Uso qualquer fonte disponivel

() Nao sei como verificar se os conteudos séo confiaveis

()

4.9 Em quais canais ou fontes vocé costuma buscar informacées no dia a dia?
(Marque no maximo 3 opgdes) *Assinale todas as que se aplicam

() Redes sociais (Instagram, YouTube, X “Twitter’, WhatsApp, etc.)

() TV e sites de noticias jornalisticas

() Conversas informais com amigos e familiares

() Aplicativos e sites de noticias cientificas

() Nao costumo buscar informagdes fora da universidade
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4.10 Vocé utiliza recursos audiovisuais como podcasts, videos e cursos online para
complementar seus estudos? * Escolha uma das seguintes respostas:

() Sim

() Nao

4.11 Em relacéo ao seu dia a dia, qual das opcdes melhor descreve sua relagcéo

com a informagao? * Escolha uma das seguintes respostas:

() Busco informagdes apenas quando é necessario para o0 curso

() Tenho interesse em me manter atualizado e busco novas informagdes
regularmente

() Consumo e compartilho informagdes ativamente com colegas e professores

() Tenho dificuldades para lidar com o excesso de informagéao e selecionar
conteudos relevantes

() Outros

4.12 Vocé costuma frequentar a biblioteca com amigos? * Escolha uma das
seguintes respostas:

() Sim

() Nao

4.13 Vocé considera a biblioteca um local propicio para ampliar suas redes
amizade? * Escolha uma das seguintes respostas:

() Sim

() Nao

5. AVALIAGAO DA BIBLIOTECA

.1. Como vocé avalia os servigos oferecidos pela biblioteca?
Excelente

)

)

) Regular
) Ruim

) Péssimo

5.2. Quais servigos da biblioteca vocé mais utiliza? (Marque todas as que se
aplicam)

() Empréstimo de livros

() Salas de estudos

() Computadores e internet

() Acervos digitais

() Orientacao e cursos de normalizagéo de trabalhos académicos e bases de
dados cientificas

() Outro:

5.3. Vocé ja teve dificuldades para utilizar algum servigo da biblioteca?
()Sim
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() Nao

5.4. Vocé considera a biblioteca um espacgo acolhedor para os estudantes?
() Sim
() Nao

5.5. Vocé utiliza a biblioteca para além do estudo académico, como para lazer ou
descanso?

()Sim

() Nao

5.6. Quais melhorias vocé sugeriria para tornar a biblioteca mais util para seus
estudos e formagao académica? (Resposta aberta)

Obrigado pela participagao, sua contribuicao sera muito valiosa para a Biblioteca
Central

04/10/2025 — 20:05

Enviar seu questionario.

Obrigado por ter preenchido o questionario.
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ANEXO: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada: “Relagdes entre capital cultural, capital social e engajamento estu-
dantil: o caso dos estudantes usuarios da Biblioteca Central da UFV”. Nesta
pesquisa, pretendemos conhecer e analisar as inter-relagdes entre os perfis soci-
oculturais, informacionais e académicos dos estudantes, usuarios da Biblioteca
Central da UFV e os impactos do uso da biblioteca na sua trajetéria académica. A
justificativa para este estudo alicerga-se na necessidade de compreender as con-
dicoes de permanéncia dos estudantes na UFV e como a biblioteca universitaria
pode contribuir para a construgdo e acumulagao de capital cultural e social do es-
tudante, especialmente entre aqueles de grupos socialmente desfavorecidos que
atualmente frequentam a educacgéao superior publica.

Para a coleta de dados serédo adotados os seguintes procedimentos: aplicagao de
questionarios e entrevistas semiestruturada. Os questionarios serdo autoaplicados
a uma amostra probabilistica de 150 estudantes de graduagado, usuarios da
BBT/UFV, selecionados de forma aleatdria e aplicados de forma presencial com
duragcdo média 15 (quinze) minutos.

Para a entrevista semiestruturada, seréo selecionados 10 estudantes participantes
da primeira etapa, cujo perfil, identificado na etapa anterior, seja representativo,
observando-se a diversidade quanto a raga/etnia, género, idade; ao periodo do
curso de graduagao e; ao ano de ingresso na UFV. Esta etapa tem como intuito
explorar em maior profundidade as experiéncias, percep¢des e desafios enfrenta-
dos por esses estudantes.

A sua participagao € voluntaria e o(a) Sr.(a) tem plena liberdade de recusar-se a
participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem neces-
sidade de comunicado prévio. Além disso, a recusa em participar ndo acarretara
qualquer penalidade ou modificagao na forma em que o(a) Sr.(a) € atendido(a) pelo
pesquisador.

Os riscos inerentes a pesquisa incluem eventual desconforto ao responder as per-
guntas, receio de ser identificado(a), cansaco e possiveis alteragbes de comporta-
mento durante a gravacao de audio. Também ha o risco de quebra de sigilo, ine-
rente a qualquer pesquisa, todavia, é firmado o compromisso de confidencialidade
e anonimato a todas as respostas conferidas a pesquisa, as quais serao tidas como
confidenciais e utilizadas apenas para fins cientificos. Para minimizar o descon-
forto, sera disponibilizado um local reservado, e os participantes da pesquisa terao
liberdade para responder ou ndo as questdes. Na coleta de dados, também ha
riscos de estigmatizagao, invasao de privacidade e divulgacao de dados confiden-
ciais.

Como forma de minimizar a ocorréncia dos riscos, 0s pesquisadores responsaveis
pela conducdo dos questionarios e entrevistas receberdo treinamento quanto a
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abordagem utilizada. Também sera concedida a oportunidade para tirar davidas
dos participantes sempre que necessario. Cabe ressaltar, porém, que, mesmo ha-
vendo o compromisso com o sigilo das informagdes, ndo é possivel garantir com-
pletamente a confidencialidade entre os participantes, devido ao formato coletivo
da metodologia. Além disso, o pesquisador se responsabilizara por assumir o ma-
nejo de quaisquer demandas que o participante pode apresentar em consequéncia
de sua participacido na pesquisa, tais como assisténcia de profissionais do campo
da saude de forma imediata, integral e gratuita.

Destaca-se que os resultados da pesquisa estardao a sua disposi¢cao e também
serao apresentados a instituicdo, podendo eventualmente subsidiar a gestao da
universidade, sobretudo nas acdes que se destinam a melhoria dos servigos pres-
tados pela BBT e para os programas que visem um melhor acolhimento e condi-
¢des de ensino na UFV.

Cabe esclarecer ainda que o(a) Sr.(a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qual-
quer vantagem financeira em decorréncia da sua participagdo nesta pesquisa.
Contudo, assegura-se o direito a indenizagdo no caso de eventuais danos identifi-
cados e comprovados.

Os pesquisadores tratarao a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislagdo brasileira, em especial, a Resolu¢ao
466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Portanto, o(a) Sr.(a) ndo sera identifi-
cado(a) em quaisquer publica¢des oriundas deste estudo e as informagdes cedi-
das serdo aplicadas apenas para finalidades académicas.

Este termo de consentimento sera entregue pessoalmente e encontra-se impresso
em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador respon-
savel, na Universidade Federal de Vigosa e a outra sera fornecida ao(a) Sr.(a).

Eu, , con-
tato , fui informado(a) dos objetivos da pesquisa
‘Relagoes entre capital cultural, capital social e engajamento estudantil: o
caso dos estudantes usuarios da Biblioteca Central da UFV” de maneira clara
e detalhada, e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei so-
licitar novas informagdes e modificar minha decisao de participar se assim o dese-
jar. Declaro que concordo em participar. Recebi uma via original deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer
minhas duvidas.

Nome dos Pesquisadores Responsaveis:

Fabio Jaderson Miguel Reis (discente/PPGE/UFV)

Profa. Dra. Wania Maria Guimaraes Lacerda (orientadora/ PPGE/UFV)
Universidade Federal de Vigosa — UFV
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Endereco: Universidade Federal de Vigosa
Departamento de Educacéao (DPE)
Mestrado em Educagao
Av. Peter Henry Rolfs, s/n, Campus Universitario,
CEP 36570-900, Vigosa — MG
Telefone: +55 (31) 3612-7500
E-mail: fabiojreis@ufv.br
waniamgl@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa,
vocé podera consultar:

CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Vigosa

Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario

CEP 36570-900, Vigcosa — MG

Telefone:+55 (31) 3612-2316

E-mail: cep@ufv.br

www.cep.ufv.br

Vigosa, de de 2025.

Assinatura do Participante




