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RESUMO

SILVA, Alice Cristina de Sampaio e, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa,
setembro de 2025. Educacao intercultural: possibilidades e potencialidades a
partir do acervo biocultural do Grupo Entre Folhas — UFV na formacao de
professores. Orientadora: Thais Almeida Cardoso Fernandez. Coorientadora:
Fernanda Maria Coutinho de Andrade.

A colonialidade do saber, entendida como a légica que universaliza modelos
eurocentrados e desqualifica epistemologias de povos e comunidades tradicionais,
continua estruturando a educacdo brasileira. Seus efeitos se manifestam nos
silenciamentos produzidos nas escolas e universidades e na manutencdo de
curriculos que pouco dialogam com a diversidade biocultural brasileira. Mesmo com
avancos conquistados pelos movimentos sociais, a formacdo docente permanece
ancorada em referenciais eurocentrados, invisibilizando saberes locais e
cosmopercepgdes de povos e comunidades tradicionais, o que limita a construgéao
de praticas educativas comprometidas com a justica social. Como perspectiva
tedrico-politica, a interculturalidade critica confronta essas desigualdades ao disputar
sentidos de poder e propor relagées horizontais entre diferentes sistemas de
conhecimento. Em didlogo com ela, a perspectiva contracolonial afirma modos de
existir, aprender e ensinar produzidos por povos que resistiram a dominacao
colonial, orientando praticas educativas ancoradas nos modos de vida e nas
epistemologias das comunidades tradicionais. E nesse campo de debates que se
situa o Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas — Plantas Medicinais da UFV.
Iniciativa de pesquisa, extensdo e formacado, que se dedica ao reconhecimento,
valorizacdo e fortalecimento de saberes tradicionais, atuando como espaco de
confluéncia entre diferentes epistemologias. Desenvolve pesquisas, conhecimentos
e materiais coerentes com seus principios, produzindo recursos didaticos
interculturais que tensionam a monocultura do saber e ampliam possibilidades
formativas democraticas e plurais. Com esse horizonte, a pesquisa teve como
objetivo analisar a inser¢cdo e as contribuicbes da educacao intercultural e da
diversidade biocultural na formacao de professoras/es a partir das agcées do Acervo,
examinando trés materiais interculturais (o “Protocolo Comunitario Biocultural do
Povo Puri Grupo Uxo Txori da Zona da Mata Mineira”, o documentario “Encontro de
Saberes e didlogos com a vida: Construindo uma Universidade Popular” e o video
“Confluéncias: encruzilhadas dos saberes de matrizes africanas e a formacao de
professores/as”) e um curso de formacdo continuada em educacao intercultural.
Para isso, adotou-se uma abordagem qualitativa que combinou procedimentos de
sistematizagao, leitura analitica,



categorizacao e interpretacdo dos dados a luz da interculturalidade critica, utilizando
a analise de conteudo de Bardin articulada a identificacdo de temas emergentes. A
analise evidenciou que os materiais convergem ao legitimar saberes historicamente
invisibilizados e demonstrar seu potencial para orientar praticas formativas alinhadas
a interculturalidade critica, ao mesmo tempo em que denunciam estruturas coloniais
e afirmam cosmopercepgdes contracoloniais. Ja a andlise do curso revelou tensdes
como o distanciamento em relacdo a diversidade local, o isolamento profissional e
resisténcias institucionais, mas evidenciou que espacos formativos coletivos,
fundamentacao tedrico-politica e reconhecimento das identidades culturais docentes
sédo fundamentais para fortalecer praticas interculturais. Os resultados apontam que
efetivar a interculturalidade critica exige educadoras/es comprometidas/os com a
mediacdo horizontal entre saberes e transformagbes estruturais nos contextos
universitarios e escolares e a escuta de mestras/es populares. Nesse sentido,
conclui-se que as acbes do Acervo Biocultural articulam pesquisa, extensao e
formacdo como pratica transformadora que promove justica epistémica e social,
convocando a educacdo a reinventar-se de forma plural, democratica e
comprometida com a diversidade biocultural.

Palavras-chave: interculturalidade; formacéo continuada; diversidade biocultural



ABSTRACT

SILVA, Alice Cristina de Sampaio e, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa,
September, 2025. Intercultural education: possibilities and potentialities based
on the biocultural collection of the Entre Folhas Group — UFV in teacher
training. Adviser: Thais Almeida Cardoso Fernandez. Co-adviser: Fernanda Maria
Coutinho de Andrade.

The coloniality of knowledge, understood as the logic that universalizes Eurocentric
models while disqualifying the epistemologies of traditional peoples and communities,
continues to structure the Brazilian education system. lts effects are evident in the
excluding practices that permeate schools and universities and in the persistence of
curricular frameworks that insufficiently includes Brazil’s biocultural diversity. Despite
the advances achieved through the struggles of social movements, Brazil's education
remains predominantly anchored in Eurocentric references, rendering local
knowledge systems and the cosmoperceptions of traditional communities largely
invisible. As a result, this dynamic constrains the development of educational
practices committed to social justice. Critical interculturality, as a theoretical-political
perspective, confronts these inequalities by disputing hegemonic configurations of
power and proposing horizontal relations among distinct knowledge systems.
Dialoguing with this framework, contracolonial perspectives suscitates the ways of
living, learning, and teaching from these groups who have resisted the colonial
domination, supporting educational practices rooted in their customs and
epistemologies. It is within this field of debate that the Acervo Biocultural do Grupo
Entre Folhas — Plantas Medicinais da UFV is situated. This initiative, encompassing
research, outreach, and teacher education, focuses on the recognition, valorization,
and strengthening of traditional knowledge, operating as a space of confluence
between different epistemological traditions. The Acervo develops studies,
pedagogical resources, and other materials aligned with its guiding principles,
producing intercultural teaching materials that contests the monoculture of knowledge
while expanding democratic and plural formative possibilities. Aiming this, the
research focused on analyzing the incorporation and contributions of intercultural
education and biocultural diversity within teachers’ academic background, based on
the actions of the Acervo. The study examined three intercultural materials: the
Protocolo Comunitario Biocultural do Povo Puri Grupo Uxo Txori da Zona da Mata
Mineira, the documentary Encontro de Saberes e Dialogos com a Vida: Construindo
uma Universidade Popular, and the video Confluéncias: Encruzilhadas dos Saberes
de Matrizes Africanas e a Formacdo de Professores/as, as well as a continuing
education course in



intercultural education. A qualitative approach was adopted, combining methods of
systematization, analytical reading, categorization, and data interpretation through
the lens of critical interculturality, using Bardin’s content analysis in articulation with
the identification of emergent themes. The analysis revealed that the selected
materials converge in legitimizing historically marginalized knowledge systems and in
demonstrating their potential to orient formative practices aligned with critical
interculturality, while simultaneously making evident the existence of colonial
structures and affirming contracolonial cosmoperceptions. Examination of the
previously mentioned education course exposed tensions related to insufficient
engagement with local diversity, professional isolation, and institutional resistance.
Moreover, the findings indicate that collective formative spaces, robust theoretical-
political grounding, and the recognition of teachers’ cultural identities are essential to
strengthening intercultural practices. The results suggest that advancing critical
interculturality requires educators committed to the horizontal mediation of knowledge
systems, structural transformations within university and school contexts, and
attentive engagement with popular knowledge holders. In this respect, the actions of
the Acervo Biocultural demonstrate how the articulation of research, outreach, and
teacher education can operate as a transformative practice that promotes epistemic
and social justice, requiring for an educational project that is plural, democratic, and
deeply attuned to Brazil’s biocultural diversity.

Keywords: interculturality; continuing education; biocultural diversity.
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1. CAMINHOS PARA A CONSTRUGAO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir do Acervo Biocultural do Grupo Entre
Folhas Plantas Medicinais da Universidade Federal de Vigosa (UFV), nesse sentido
€ essencial entender como a minha trajetéria, enquanto autora da pesquisa, se
relaciona com o Grupo. Dessa maneira esse tdpico € escrito em primeira pessoa e €
direcionado a essa compreensao.

Sou nascida em Volta Redonda, interior do estado do Rio de Janeiro, sendo filha
de pais que possuem origem humilde e ndo tiveram acesso a oportunidade de cursar
0 ensino superior. Meu pai concluiu a antiga quarta série e minha mae o colegial,
como ela mesmo conta, como era conhecido o ensino médio. Apesar da falta de
oportunidade que vivenciaram ao longo da vida, ou até mesmo por conta delas, meus
pais sempre colocaram os estudos como prioridade, tanto para mim, quanto para
minha irma. Perco a conta de quantas vezes escutei relatos da minha mae dizendo:
‘quando a gente morava na roga, eu ia andando, quatro quildmetros para ir e quatro
quildbmetros para voltar da escola”, essa frase foi dita muitas vezes como argumento
do quanto eu deveria valorizar a oportunidade de estudar.

Apesar de nascer na “cidade do ag¢o”, como ficou conhecida Volta Redonda, por
conta da Companhia Siderurgica Nacional (CSN), as origens da minha familia sdo em
Minas Gerais, meus avos moravam na roga € meu avo trabalhou muito tempo como
meeiro, morando e plantando nas terras e casas de outras pessoas e entregando
parte do que produzia em troca. Muitos das/os minhas/eus familiares viveram na roca
antes de irem pra cidade e carregam conhecimentos sobre esse tempo. Hoje aplicam
tais conhecimentos, relacionados a fases da lua, época de plantio, colheita e poda,
cuidados com a saude das pessoas e dos ambientes, em seus quintais, muitas vezes
se reunem, inclusive na casa da minha mae, para mexer com a terra.

Foi nesse contexto que nasci e vivi até os 18 anos. No entanto, mesmo tendo
contato com praticas relacionadas aos povos do campo, o incentivo, hao apenas
familiar, mas também encontrado na escola e em outros ambientes de socializacao,
era o da valorizagdo dos conhecimentos e da vida relacionados aos centros urbanos.
Apesar disso, sempre tive um pé na roga, minha casa sempre teve muitas arvores e
comidas plantadas, ao visitar familiares na roca ficava encantada e passava semanas

na casa de uma tia que morava em uma chacara.
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Aos poucos fui identificando na escola uma disciplina que se relacionava com
0s aspectos da natureza, as aulas de ciéncia e logo em seguida, as de biologia eram
minhas preferidas. Quando pude escolher onde cursar o ensino médio escolhi o
Instituto Federal do Rio de Janeiro - Campus Pinheiral, um antigo colégio agricola que
oferecia o curso técnico em meio ambiente concomitante ao ensino meédio. A escola
€ enorme, com muitas areas verdes, diferentes criagbes de animais, plantacoes,
trilhas e areas verdes, localizada em uma cidade pequena, que em 2022 possuia
menos de 25 mil habitantes.

Nesse tempo, em que cursei 0 ensino meédio juntamente ao técnico em meio
ambiente tive mais contato ainda com conhecimentos ligados a biologia. Mesmo
adorando as matérias técnicas, ao ter que escolher uma faculdade, optei, sem
duvidas, pelo curso de Ciéncias Bioldgicas. Minha maior motivacdo era o
encantamento pela vida, seus mistérios e magnitudes até nas menores coisinhas e a
busca por entendé-la.

Nesse caminho, acabei optando por fazer o curso na UFV, uma das melhores
universidades do Pais. Ao iniciar o curso tinha muita empolgacao e energia, motivada
por tudo que acreditei que iria aprender sobre a vida. Infelizmente, aos poucos, os
sentimentos positivos de empolgacao e curiosidade foram dando lugar a frustragao.
O método de ensino que encontrei ha esmagadora maioria das disciplinas foram
minando minha vontade de aprender e meu encantamento pela biologia e pela prépria
universidade. Me lembro de decorar mais de oito paginas de resumo para a realizagao
de apenas uma prova, sendo que em algumas semanas tinha entre cinco e sete
dessas avaliagoes.

Pensei em trocar de curso, mas aos poucos fui entendendo que poderia
encontrar os mesmos problemas nos outros cursos de graduacgao e decidi seguir na
biologia. Transitei entre diferentes areas e laboratérios, em todos encontrava métodos
e principios semelhantes e cada vez me frustrava mais, até que comecei a cursar as
disciplinas especificas da licenciatura em biologia. Neste lugar, encontrei disciplinas
gue fomentavam o entendimento, estudo e ensino dos conteudos ligados a biologia
de forma socialmente referenciada, que ndo negavam o carater politico da educacao,
como a grande maioria dos professores do bacharel faziam, defendendo uma dita
neutralidade do conhecimento cientifico.

Foi na licenciatura que me encontrei. Por um dom natural ou uma vontade

pessoal de me tornar professora? Nao, mas apenas por encontrar um conhecimento
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mais conectado a realidade, que promove um pensamento critico reflexivo sobre os
conteudos e metodologias utilizados. Foi ai que conheci a orientadora dessa
pesquisa, a professora Thais, que me inspirou/inspira ndo apenas como professora,
mas também como ser humano. Desde entdo comecei a me interessar, estudar e a
pesquisar sobre temas ligados a educagéao popular.

Nesse momento, j& estava proxima a conclusdo do curso e planejava a
realizacdo do meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) a partir da pesquisa em
uma Escola Familia Agricola, estava novamente empolgada e cheia de energia, mas
logo apds assinar os papéis para comecgar a pesquisa, se iniciou a Pandemia de
Covid-19. No tempo de paralisacdo das aulas e atividades da universidade, a
professora Thais, e mais duas/ois estudantes da biologia e eu, formamos um grupo
de estudo a partir de um dos livros de bell hooks".

Algum tempo depois a UFV declarou o inicio das atividades remotas, em meio
ao contexto pandémico, lembro de ter discussées nesse grupo de estudo sobre os
impactos na vida das/os estudantes, o papel da universidade nesse contexto, sobre
como as desigualdades que ja eram latentes no cenario universitario se intensificaram
ainda mais e discussdes politicas sobre como o modelo de sociedade hegemébnico
estava no cerne de diversas dessas questoes.

Pouco tempo depois, a professora Thais apresenta a proposta de criagéo de
uma disciplina que tivesse como centro as vozes de mestras e mestres da cultura
popular e a reconexao com a vida a partir de cosmopercepcoes de povos e
comunidades tradicionais e movimentos sociais. Logo, a professora convidou mais
trés professoras/es para se somarem a proposta e aos poucos estabelecemos a
disciplina Encontro de Saberes e Praticas Educativas, inspirada em experiéncias ja
consolidadas em outras universidades, como a Universidade Federal de Brasilia
(UNB) e a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Histdria que se iniciou em
2020 e continua sendo escrita até hoje, como € contada um pouco mais a frente nessa
pesquisa.

Nesse contexto, meu Trabalho de Conclusao de Curso foi a sistematizacao e analise
do processo de construcao e realizacao da primeira edi¢ao da disciplina Encontro de
Saberes e Praticas Educativas na UFV como uma experiéncia de educag¢ao popular
dentro do ambiente universitario. As vivéncias e reflexdes geradas pela disciplina me

devolveram o reencantamento com a vida, seus mistérios e possibilidades, ancoradas

bell hooks” é escrito em letras minisculas como um posicionamento politico da autora, para que a
atencao seja data as suas reflexdes, ndo a sua identidade pessoal.
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em estudos tedricos e vivéncias com as/os mestras e mestres participantes da
Disciplina.

E foi através dessas vivéncias que me aproximei do Grupo Entre Folhas Plantas
Medicinais da UFV, que tém mais de 35 anos de atuacao com cuidados da saude de
ambientes e pessoas, ancorados no didlogo dos conhecimentos cientificos e
populares propiciando a formulacdo de conhecimentos mais complexos a partir de
uma relagcdo mutua e respeitosa entre diferentes conhecimentos, sujeitos e modos de
vida. A aproximagéao se deu pois uma das professoras que se somaram ao processo
de criagdo e realizacao da Disciplina Encontro de Saberes e Praticas Educativas e
segue nesse processo até hoje, € coordenadora do Grupo Entre Folhas Plantas
Medicinais da UFV, a professora Fernanda, coorientadora desta pesquisa.

A professora Fernanda, além de coordenar o Grupo Entre Folhas, é professora
do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFV, que recebe sujeitos de
diferentes povos, comunidades e movimentos sociais. E importante entendermos a
aproximacao do Grupo de tais sujeitos, pois € nesse contexto que surge seu Acervo
Biocultural.

Dessa maneira, no ano de 2021, surge o Acervo Biocultural do Grupo Entre
Folhas Plantas Medicinais da UFV. Processo que, assim como na criagao da
disciplina Encontro de Saberes e Praticas Educativas, acompanhei e fiz parte,
estando presente desde a primeira reunidao até os trabalhos desenvolvidos
atualmente.

Este trabalho se desenvolve a partir da escuta ativa da demanda de sujeitos
populares, pertencentes a povos e comunidades tradicionais e camponesas e
membros de movimentos sociais e de ensinamentos do eterno mestre Nego Bispo,
gue bem nos ensinou, que a universidade e outros espacos sintéticos devem abrir as
portas e trabalhar em confluéncia, promovendo o acesso aos conhecimentos
produzidos na academia, num processo de fortalecimento das comunidades
organicas, que foram historicamente exploradas, violentadas e marginalizadas.

O trabalho do Acervo tem fundamentos na prépria dindmica da natureza, que
tem a diversidade como elemento essencial e inegavel, questionando, negando e
combatendo processos de submissdo e exploracdo de conhecimentos, sujeitos e
cosmopercepcoes historicamente marginalizadas. No Grupo, a ciéncia produzida nas
academias € mais um tipo de ciéncia dentre tantas outras existentes no mundo,

principio que é vivenciado sempre problematizando as romantizagdes e relagées de
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poder, sem negar o carater colonialista e suas consequéncias oriundas do modo de
produgéao e disseminagao do conhecimento da ciéncia ocidental.

No Grupo, desenvolvemos os trabalhos ancorados no estabelecimento de
relagdes mutuas e respeitosas, sustentadas pela escuta ativa, pelo didlogo horizontal
e por processos constantes de agao-reflexao-acéo, entendendo que tais processos
sdo ciclos. Como nos ensinou Nego Bispo, o meio da trajetoria nunca da lugar a um
fim, mas sim a um novo comego (comego - meio - comeco).

E nesse sentido que o Acervo Biocultural desenvolve suas atividades, que
englobam a produgédo de materiais didaticos interculturais, processos de formacao,
producado de documentos politicos de defesa de comunidades e povos tradicionais,
originarios e camponeses, como o0s Protocolos Comunitarios Bioculturais e de
Consulta.

Desde 2021, sigo fazendo parte das acg¢des do Grupo, participando e
acompanhando a constru¢gdo dos materiais e formagdo que sdo analisados nesta
pesquisa e outros, que hoje sao parte importante daquilo que da sentido e motivagao
a minha trajetéria, ndo s6 profissional, mas como ser humano, que acredita na
construcdo de uma sociedade mais justa a partir do olhar e escuta sensivel de
diferentes formas de ser, estar e interagir com o0 mundo.

Aspectos que dialogam fortemente com minhas origens citadas no inicio deste
topico, sobre as vivéncias e conhecimentos da roca e a sistematica negacao a tais
conhecimentos e modos de vida que produziram um afastamento destes desde que
eu era crianga. Depois de muito tempo entendi que tive que viver em outro estado
para me reconectar e encontrar minhas origens.

Hoje o trabalho que desenvolvo a partir do Acervo Biocultural do Grupo Entre
Folhas ndo s6 faz sentido no carater profissional, mas no ambito pessoal e humano,
que acredito inclusive ser o que me faz escolher esse caminho. Hoje sou uma
defensora das relagées, da compreensao, da emocao e fundamentalmente do amor,
como possibilidades de reflexdo e mudanca. Tais aspectos, que se desenvolveram e
foram nutridos ao longo da minha trajetéria se encontram com os ensinamentos de
Maturana (2004) e Loureiro (2019), o primeiro autor argumenta que o ato de
emocionar-se € o que define a forma como convivemos e o0 segundo, afirma que a
forma como tratamos o Planeta € um reflexo de como nos tratamos enquanto

pessoas.
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A partir disso, acredito que transformar nossa relacdo com o mundo exige a
transformacao da nossa relagdo uns com os outros. Assim como nos ensinou Paulo
Freire (2011), “ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens? se
educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo"” (p. 116).

Neste sentido, compreendo que minha atuagdo no Acervo Biocultural se da a
partir de um movimento simultdneo de conhecer, reconhecer e transformar que
integra razdo e emocgao, individual e coletivo, local e universal, que fundamenta
processos reflexivos mais amplos: Quantas pessoas foram afastadas de suas
préprias raizes culturais e identitarias por mecanismos de desvalorizacdo e
negligenciamento? O trabalho no Acervo, neste sentido, torna-se um exercicio de
cura, pessoal e coletiva e essencialmente de reparacgéao historica.

Ao visibilizar, confluenciar e fortalecer conhecimentos historicamente
subalternizados, estamos curando feridas deixadas pela violéncia colonial em nossas
préprias trajetdrias de vida e criando condi¢cdes para que pessoas se reencontrem
com tradigdes e identidades que Ihes foram negadas.

Assim, afirmo aqui a nao existéncia de neutralidade nesta pesquisa. Existe
entdo, um trabalho de pesquisa de uma pessoa envolvida, que aqui se apresenta;
motivado por uma demanda pessoal, profissional e coletiva, do préprio Acervo
Biocultural, e realizado por meio de uma sistematizagdao minuciosa e rigorosa, seguida

de uma analise a partir de um referencial com recorte social e politico.

2. INTRODUGAO

A colonialidade € um conceito que remete a uma estrutura de poder e dominagao
que persiste mesmo apo6s o fim formal dos impérios coloniais (Maldonado-Torres,
2007). Originada a partir da colonizacdo europeia dos séculos passados, a
colonialidade transcende fronteiras geograficas e temporais, exercendo influéncia
significativa na configuracao das relagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais
contemporaneas.

A colonialidade diz respeito a um padrao de relagcbes de poder que opera a partir
da naturalizacao de hierarquias de raca, género, territérios, culturas e epistemologias.
E a naturalizacdo dessas hierarquias que possibilita também a naturalizacdo dos
processos de dominagao, permitindo que modos de vida, conhecimentos, sujeitos e
culturas sejam subjugados e obliterados (Restrepo e Rojas, 2010).

’Lemos como pessoas/seres humanos
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Quijano (1998), Maldonado-Torres (2007) e Mignolo (2003) sao alguns dos
autores que abordam trés tipos de colonialidade: a do poder, a do ser e a do saber. A
colonialidade do poder esta relacionada as formas contemporéaneas de exploragao e
dominagdo que perpetuam os padrbes coloniais, especialmente nas esferas
econbmicas e politicas. Por sua vez, a colonialidade do ser diz respeito a dimensao
ontoldgica e a construcao da subjetividade, estando intimamente ligada a negacao do
outro ndo-europeu.

Enquanto isso, a colonialidade do saber aborda a questao epistemologica da
producéo, reproducao e valorizagdo do conhecimento, os quais sao influenciados pela

I6gica de pensamento colonial e perpetuam essa mesma logica.

A elaboragdo intelectual do processo de modernidade produziu uma
perspectiva de conhecimento e um modo de produzir conhecimento que
demonstram o carater do padrdo mundial de poder: colonial/moderno,
capitalista e eurocentrado. Essa perspectiva e modo concreto de produzir
conhecimento se reconhecem como eurocentrismo (Quijano, 2005, p. 126).

A colonialidade do saber se fundamenta na subalternizacao, invisibilizacao e
folclorizagao de todos os conhecimentos e saberes que ndo seguem os padroes de
producao da ciéncia moderna (Restrepo e Rojas, 2010). O eurocentrismo foi imposto
como a unica perspectiva de conhecimento legitima, relegando as capacidades
intelectuais dos povos indigenas e afrodescendentes ao desprezo (Walsh, 2007).

E importante a percepcéo de que as instituicdes que desempenham um papel
fundamental na producéo e disseminacao do conhecimento hoje em dia, como as
escolas e as universidades, sao estabelecidas e mantidas pela logica epistémica
moderno/colonial (Castro-Gémez, 2007). Walsh (2007) argumenta que a ciéncia
ocidental perpetua uma hierarquia epistémica, fundamentada nas supostas
universalidade e neutralidade do conhecimento cientifico.

As universidades ocidentais institucionalizaram e cientificizaram o racismo
através do silenciamento intelectual dos povos ndo-brancos e da produgao
de teorias que se propunham a explicar a situagdo subalterna dos povos
colonizados a partir de categorias de analises eurocéntricas universalistas.
Nesse cenario, a instituicdo universitaria se torna local de producado e
exercicio do poder colonial (Brito, 2019, p. 60).

Apesar de prevalecerem perspectivas estereotipadas e preconceituosas
sobre os povos ndo-brancos nas instituicdes de ensino, pesquisa e extensao, ao longo
do tempo, a luta dos movimentos sociais e coletivos comunitarios resultou em grandes
conquistas, que ajudam a combater esses discursos. Esses grupos atuam

politicamente, desenvolvem propostas legais, desafiam imaginarios, “narrativas e
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repertérios coloniais, e propdem agendas politico-pedagogicas que reordenam os
enunciados e praticas nos espacgos institucionais de saber/poder” (Reis, 2022, p. 6).

Os movimentos sociais, especialmente os movimentos negros, alcangcaram
uma importante conquista por meio da implementacdo dos programas de acoes
afirmativas, conhecidos como politicas de cotas, vigentes desde 2012 nas
universidades e institutos federais. Essas iniciativas tém permitido o acesso de
pessoas negras e indigenas a esses ambientes, incorporando suas experiéncias,
vivéncias e saberes na producdo de conhecimento, ao mesmo tempo em que
contribuem para a busca de solugbes para os desafios sociais enfrentados
(Bernardino-Costas; Grosfoguel, 2016).

Com relacdo a natureza dos conhecimentos presentes nas escolas e nas
universidades, outras importantes conquistas dos movimentos, ainda anteriores,
dizem respeito a valorizagdo da tematica da diversidade cultural nos processos
educativos, que esta prevista na legislagcdo educacional brasileira, desde a
Constituicao Federal (artigo 215 e seu inciso V), na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), que inclui a diversidade étnico-racial (através da Lei n? 12.796/2013)
(Zank et al., 2021), embasada pelas Leis 10.639 (Brasil, 2003) e 11.645 (Brasil, 2008),
que incluem no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade do ensino da
tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena”. Mais recentemente, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) traz o tema contemporaneo transversal
Multiculturalismo que, apesar de pouco dialogar com o documento curricular como
todo, abre a possibilidade de reflexdes sobre a diversidade cultural.

Apesar de tais conquistas legais, que trazem propostas de transformacdes
reais e profundas, com relagio ao combate as visdes estereotipadas e
preconceituosas em relagao aos grupos historicamente marginalizados, as mudancgas
efetivas tém sido lentas e insuficientes para assegurar um ensino digno e abrangente
para os povos afrodescendentes e indigenas. (Nascimento, 2019; Reis; Almeida;
Lima, 2023; Santos, 2019), bem como para toda a sociedade brasileira.

Reconhecemos a importancia do conhecimento cientifico, produzido
hegemonicamente, em universidades e instituicbes de pesquisa. Técnico e preciso,
esse saber permite explicagoes e previsdes importantes para a compreensao da vida,
fendbmenos da natureza e da sociedade (Chalmers; Fiker, 1993). Compreensoes
essas que permitem identificar problemas gerados pelos proprios moldes
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estabelecidos dentro da Academia e propor métodos de utilizagdo do conhecimento
cientifico que visem solucionar tais problematicas (Nascibem; Viveiro, 2015).

No entanto, destacamos a presenca ainda muito discreta do didlogo deste com
o saber tradicional, outras ciéncias, em uma supervalorizagao da ciéncia produzida na
academia. Hoje sabemos que tal dialogo € fundamental quando pensamos na
producado de saberes mais complexos em areas de estudo como a conservacgao da
sociobiodiversidade, como presente no artigo “Indigenizing conservation science for a
sustainable Amazon” (Indigenizando a ciéncia da conservagdo para uma Amazénia
sustentavel), publicado na revista Science em dezembro de 2024.

O artigo escrito por 14 cientistas brasileiros, destes, sendo 6 indigenas, aborda
o conhecimento indigena, produzido na regido do Alto Rio Negro, no Amazonas,
afirmando seu carater cientifico, mesmo que ndo se origine € nem siga 0s mesmos
principios da ciéncia ocidental (Pereira, 2025). O trabalho propée um didlogo mutuo e
respeitoso entre diferentes sistemas de conhecimento, reconhecendo que a
construcdo de saberes mais complexos e adequados a realidade contemporanea
emerge do estabelecimento de relagdes mais justas e respeitosas entre diferentes
maneiras de entender e interagir com o mundo.

Ainda, a publicacdo em uma das mais prestigiadas revistas cientificas do mundo,
questiona a histérica marginalizagdo dos conhecimentos indigenas, demonstrando
que a cosmopercepgao ancestral oferece alternativas fundamentais ao modelo
ocidental que separa cultura e natureza, contribuindo para uma melhor compreensao
dos desafios sociais e ambientais contemporaneos (Pereira, 2025).

Segundo Nascibem e Viveiro (2015), o meio académico comumente ignora a
cultura, os conhecimentos das pessoas da comunidade em que esta inserido, o
conhecimento dos nao letrados e tudo aquilo que a circunda. Porém, as comunidades
tradicionais guardam saberes sobre cuidados das pessoas, das aguas, dos solos, dos
animais e das plantas, produzidos ao longo de milhares de anos.

Esses grupos carregam consigo a Memoria Biocultural um conceito delineado
por Toledo e Barrera-Bassols (2015), que representa o resultado complexo de
milénios de interacdes entre culturas e ambientes naturais. Essa memoria enfatiza a
importancia dos saberes transmitidos pelas comunidades tradicionais e pelos povos
originarios, reconhecidos como guardides primordiais da biodiversidade e da memoria

coletiva da humanidade.
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Partilhar sobre esses saberes na universidade e na escola & promover o dialogo
tdo necessario para lidarmos com desequilibrios graves que vivenciamos neste

momento planetario, afetando a saude e a qualidade de vida de todos os seres vivos.

Diante da crise ecoldgica e social do mundo contemporaneo, torna-se
fundamental identificar e reconhecer essa memoéria biocultural da espécie
humana, uma vez que permite adquirir uma perspectiva histérica mais
abrangente, revelar os limites e preconceitos epistemoldgicos, técnicos e
econOmicos da modernidade e visualizar solu¢des de escala civilizatoria para
os problemas atuais (Toledo e Barrera-Bassols, 2015, p.25)

Os povos tradicionais, além de serem povos do presente, em constante luta
por seus territorios, e sua cultura, sdo fundamentais para a existéncia da vida no
planeta Terra, principalmente, nos tempos de forte crise socioambiental e civilizatoria
em que vivemos. Seus territdérios correspondem as principais areas conservadas
existentes, mantendo a diversidade biocultural e os servicos ambientais.

As populagdes indigenas e tradicionais tém um papel relevante global na
conservacgao e uso sustentavel da biodiversidade. No caso das populagdes
indigenas, eles contribuem para o manejo e a conservagao de pelo menos
25% da superficie terrestre, onde se encontram 35% dos ecossistemas mais
protegidos do planeta, e também 35% das areas protegidas. Além disso,
uma parte significativa da agrobiodiversidade, plantas e animais
domesticados e semidomesticados, é cuidada e mantida nessas
comunidades (Garnett et al., 2018, apud Cunha; Magalhaes; Adams, 2021,
p. 15).

Nesse sentido, é fundamental a universidade e a escola se manterem em
didlogo com os povos tradicionais, para que possamos juntos pensar caminhos para
a transformacao social e a manutencao da vida no planeta.

Entendemos aqui, ancorados nos ensinamentos de Paulo Freire, Catherine
Walsh e bell hooks, a educagado na perspectiva de transformacao social. Nesse
sentido, trazemos a perspectiva da interculturalidade critica aliada a decolonialidade,
inspirada nas lutas historicas e atuais dos povos indigenas e negros da América
Latina, como essencial para a producao de relagdes sociais, politicas, econémicas
mais justas e democraticas (Walsh, 2019). Em um didlogo constante com a
perspectiva da contracolonialidade (Bispo dos Santos, 2015), pensada a partir dos
sujeitos coletivos que nao foram colonizados e problematizam questdes profundas,
a partir das cosmopercepcdes e epistemologias de povos que resistiram a
dominacdo e seguem construindo caminhos de existéncia e de reproducao dos
modos de vida, bem como processos educativos territorializados e contextualizados
(Correa Xakriaba, 2018).

Nessa perspectiva, a educacao territorializada dialoga com a perspectiva

decolonial ao fomentar o rompimento da légica escolar hegeménica ao deslocar os
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processos educativos para uma relagdo organica com o territério e seus saberes
(Correa Xakriaba, 2018). Diferentemente de uma educagédo que apenas incorpora
conhecimentos locais ao curriculo formal, a territorializagao da educacao implica no
protagonismo do territério no processo formativo, onde a aprendizagem emerge da
vivéncia e da interagdo cotidiana com as dindmicas socioculturais especificas de
cada contexto.

Isso significa pensar o deslocamento da educacéo na interacdo com territorio
e ndo apenas agregar o conhecimento produzido no territério dentro da
escola, de maneira que essa interagdo se compromete, sobretudo, com a
questdo do territério, e € operada somente a partir dele (Correa Xakriaba,
2018, p. 16).

Essa abordagem se expressa em modalidades educacionais reconhecidas
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei 9.394/96), como a
educacao escolar indigena, a educacgao quilombola e a educagdo do campo, que
fundamentam suas praticas no principio da territorialidade e no reconhecimento das
especificidades socioculturais de cada contexto (Caldart, 2012). Essas experiéncias
representam conquistas dos movimentos sociais e possuem pontos de encontro,
convergéncia e didlogo com a perspectiva da interculturalidade critica, tal como

conceitualizada por Walsh:

- Um processo dindmico e permanente de relagdo, comunicagcdo e
aprendizagem entre culturas em condigcbes de respeito, legitimidade mutua,
simetria e igualdade.

- Um intercambio que se constréi entre pessoas, conhecimentos, saberes e
praticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido
entre elas na sua diferenca.

- Um espaco de negociagao e de traducdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relagdes e os conflitos de poder da sociedade
ndo sao mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados.

- Uma tarefa social e politica que interpela ao conjunto da sociedade, que
parte de praticas e agdes sociais concretas e conscientes e tenta criar modos
de responsabilidade e solidariedade.

- Uma meta a alcangar. (Walsh, 2001, p. 10-11)

Em um mundo caracterizado pela riqueza de culturas diversas, a importancia
da educacao intercultural se destaca como fundamental para a transformacao social,
no sentido de formacéao de sujeitos e sociedades que rompam com as colonialidades,
a partir de praticas educacionais baseadas em valores que nao apenas reconhecem,
mas também valorizam a diversidade cultural em todos os aspectos da vida social
(Figueiredo e Frantz, 2018).
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A interculturalidade n&o é compreendida somente como um conceito ou termo
novo para referir-se ao simples contato entre o ocidente e outras civilizagoes,
mas como algo inserido numa configuragdo conceitual que propde um giro
epistémico capaz de produzir novos conhecimentos e outra compreenséo
simbolica do mundo, sem perder de vista a colonialidade do poder, do saber
e do ser. A interculturalidade concebida nessa perspectiva representa a
construgdo de um novo espaco epistemoldgico que inclui os conhecimentos
subalternizados e os ocidentais, numa relagéo tensa, critica e mais igualitaria

(Oliveira e Candau, 2010, p. 27).

Nesse sentido, a interculturalidade no contexto educativo objetiva a criagédo
de uma concepcao e abordagem pedagdgica que transcende amplamente os métodos
tradicionais de ensino e transmissao de conhecimento, e que reconhece a educagao
intercultural como uma postura politica, antirracista, anticolonialista e popular.

A educacédo intercultural se caracteriza como pedagogia do encontro, nao
reduzida a simples relagdo de conhecimento, mas sim, de interagdo entre sujeitos,
reconhecendo reciprocamente seus direitos e dignidade, que ultrapassa a esfera
individual, envolvendo identidades culturais (Candau, 2011; Fleuri 2001).

Para que seus objetivos sejam vivenciados,

a educacao intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situagbes e/ou
atividades realizadas em momentos especificos nem focalizar sua atencao
exclusivamente em determinados grupos sociais. Trata-se de um enfoque
global que deve afetar todos os atores e todas as dimensdes do processo
educativo, assim como os diferentes &mbitos em que ele se desenvolve. No
que diz respeito a escola, afeta a selegao curricular, a organizagao escolar,
as linguagens, as praticas didaticas, as atividades extraclasse, o papel do/a
professor/a, a relagado com a comunidade etc (Candau, 2008, p.54).

Assim, educandas/os e educadoras/es ndo reduzem a cultura do outro a um
objeto de estudo, mas sim, a enxergam como modo proprio de algum grupo ver, estar,
e interagir com a realidade (Fleuri; 2001). As diferencas culturais tornam-se poténcias,
que ampliam nossas experiéncias, dilatam nossa sensibilidade e nos convidam a
potencializa-las como exigéncia da constru¢cdo de um mundo mais igualitario (Candau;
2016). Tal perspectiva se compromete com o constante questionamento das
estruturas de poder que geram a submissao e inferiorizacdo de saberes e modos de

vida. Construindo a medida que se pbée em pratica uma interculturalidade que

[...] visibiliza maneiras diferentes de ser, viver e saber e busca o
desenvolvimento e criagcao de compreensdes e condi¢gdes que nao so
articulam e fazem dialogar as diferengas num marco de legitimidade,
dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas que — ao mesmo tempo -
alentam a criagdo de modos “outros” - de pensar, ser, estar, aprender,
ensinar, sonhar e viver que cruzam fronteiras. (Walsh, 2009, p. 25).
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Para que a educacao, nas mais diversas instituicoes de ensino, seja estruturada
a partir de tal perspectiva e cumpra seu papel no caminho de uma educacao
democrdtica e libertadora, € necessario que sejam construidos mecanismos que
possibilitem e contribuam com tal objetivo (Silva & Rebolo, 2017).

Candau (2011), aponta a necessidade de materiais didaticos que fomentem uma
educacado intercultural e ressalta o importante papel de professoras/es na
implementacao dessa educagao e coloca o dialogo com tais saberes como um dos
grandes desafios ao trabalho docente contemporaneo. Neste sentido, torna-se
fundamental pensar a formacgéao inicial e continuada de professoras/es.

A autora destaca a importadncia das/os professoras/es responsaveis pela
formagdo docente inserirem conteudos, materiais, metodologias e dindmicas que
fomentem a educacéo intercultural em suas salas de aula, assim como, o auxilio das
instituicdes de formag&o nesse caminho.

Ao encontro dessa perspectiva, Zank et al. (2021) destacam a importancia
das/os educadoras/es fomentarem os encontros com a diversidade biocultural,
possibilitando relagdes mais respeitosas com outros seres, culturas e conhecimentos
gue os diversos grupos possuem sobre 0 universo.

Na educacao escolar e na formagao de professores, ha demanda de materiais
didaticos interculturais e praticas educativas que partam das diversidades e
especificidades dos sujeitos, promovendo a contextualizagéo, o dialogo dos saberes
e a producdo de novos conhecimentos. Elementos que favorecam o ensino e a
aprendizagem, ja que dao sentido aos conhecimentos cientificos, mediatizados pela
realidade das/os educandas/os (Freire, 1982).

Perspectiva que dialoga diretamente com os da educacao territorializada e suas
respectivas modalidades, como a educacéo quilombola e a educacao indigena em
que o fazer pedagogico € baseado na circulagao viva dos saberes, partindo e indo ao
encontro dos contextos socioculturais de cada povo (Correa Xakriaba, 2018; Baniwa,
2022) . Nesse sentido, Baniwa (2022), afirma a educacao escolar indigena bilingue,
intercultural e diferenciada como contraponto ao projeto colonizador da escola
tradicional, ndo apenas para garantir o direito a educacdo, mas como estratégia
politica para sustentar os projetos coletivos dos povos em seus proprios territorios.
Trata-se de uma educacao que parte das epistemologias e pedagogias construida
pela propria comunidade em dialogo com seus projetos societarios de futuro.
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No entanto, apesar dos avancos legais que garantem a educacao territorializada,
como a educacao indigena, quilombola e do campo, ainda persistem obstaculos
significativos para sua efetivagdo, sendo a formagao de professoras/es um deles. A
formacao docente no Brasil ainda € estruturada a partir da 6tica do pensamento
europeu, reproduzindo uma visao colonial que hierarquiza e invalida conhecimentos
nao hegemoénicos (Grosfoguel, 2016; Reis, 2020).

Os curriculos das licenciaturas tendem a reproduzir o padrao eurocéntrico,
negando valor epistemologico aos saberes afro-latino-americanos (Reis, 2020),
configurando um ciclo formativo em que profissionais formados nessa perspectiva
retornam a educacao basica reproduzindo a auséncia de tais tematicas (Silva, 2022).
Como propoe Célia Xakriaba (2018), é necessario um processo reverso de
indigenizar, quilombolizar e campenizar a universidade, transformando os processos
formativos a partir das epistemologias dos povos originarios e comunidades
tradicionais, exercendo assim uma verdadeira interculturalidade que reconheca esses
sujeitos como produtores, autores e interlocutores legitimos.

A Universidade Federal de Vigosa (UFV), temos o Grupo Entre Folhas - Plantas
Medicinais (GEFPM), que tem como principio a promoc¢ao do intercambio entre
conhecimentos académicos e saberes tradicionais nos processos educativos. O

Grupo, tem um longo tempo de existéncia, mais de 35 anos, realizando atividades de
ensino, pesquisa, extensao e dialogos sobre conhecimentos que envolvem as plantas
medicinais, a homeopatia, as praticas de autocondugao da saude e qualidade de vida.

Mais recentemente, a partir de 2020, foi criada a disciplina Encontro de Saberes
e Praticas Educativas, entre as acbes do GEFPM. A disciplina nasceu dentro do

contexto da pandemia com o intuito de acolher as/os estudantes nas suas diversas
realidades e ampliar as formas de entender, ensinar e aprender a vida em sua
complexidade. As aulas da disciplina sdo ministradas por mestras e mestres de
comunidades tradicionais, militantes de movimentos sociais e educadoras/es
populares, entendendo que essas seriam as melhores referéncias para promover o
didlogo baseado na integralidade do ser humano e sua conexdo com a Terra e a vida.
Com base na longa trajetéria do GEFPM e inspiracao na disciplina Encontro

de Saberes e Praticas Educativas, oferecida nos cursos de licenciatura e no Mestrado
Profissional em Educacdo em Ciéncias e Matematica da UFV, se consolida em 2021

o Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - Plantas Medicinais, espaco participativo
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constituido no diadlogo constante com representantes de movimentos sociais e
comunidades tradicionais, que preenche fisicamente uma sala da sede do GEFPM, e
também uma base virtual, composta pelo Canal do Youtube
(https:.//www.youtube.com/@acervobioculturaldogrupoen4842), com videos
educativos interculturais e por um Drive que permite 0 acesso aos demais materiais
produzidos, Protocolos Comunitarios, livros, cartilhas
(https://drive.google.com/drive/folders/19jMwYuV-
yfN4Bx5nmeXgttfkmLQVe8ym?usp=drive_link.).

O Acervo Biocultural, ambiente fisico, € o caminho de dialogo entre as Ciéncias
na universidade e o espaco de visitacdo e acesso aos materiais produzidos, além de
trazer aos visitantes do Grupo Entre Folhas as diferentes perspectivas de mundo,
disputando os conhecimentos validados e divulgados pelas instituicoes de ensino. O
Acervo é também o espaco de organizar e divulgar as pesquisas, estudos e organizar
documentacéao referente as memorias bioculturais, das comunidades tradicionais.

Alguns projetos de pesquisa intercultural colaborativa desenvolvidos no Acervo
Biocultural produziram materiais didaticos interculturais, construidos a partir de
parcerias com 0s comunitarios € os movimentos sociais, tanto nas disciplinas de
Encontro de Saberes quanto nas agdes de pesquisa e extensao.

Além disso, o Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas com o intuito de
visibilizar as vozes das comunidades ancestrais, vem apoiando no registro da
memoria e da historia desses povos e contribuindo na divulgacao das culturas e de
seu papel na conservacao dos biomas e das espécies medicinais. Por meio da
producao coletiva de documentos politicos, como os Protocolos Comunitarios
Bioculturais e de Consulta, apoia comunidades tradicionais na sistematizacao, registro
e resguardo de seus oficios e saberes, bem como na luta pelo acesso aos direitos e
territérios para a garantia da conservacao da diversidade biocultural.

Neste contexto, esta pesquisa buscou analisar acdes do Acervo Biocultural do
GEFPM na atualidade, tendo como objetivo entender as inser¢des e as contribuicoes
da tematica da diversidade biocultural na formacao de professores. Tal demanda se
justifica pela grande lacuna existente na formacao inicial e continuada de professores,
relativa ao tema da diversidade biocultural e da educacéao intercultural, entendendo
gue a demanda contemporanea no fazer docente esta intimamente relacionada a tais
temas (Candau, 2011, Moreira & Candau, 2003, Moraes & Diniz-Pereira, 2014).
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3. REFERENCIAL TEORICO
3.1 Colonialidade do saber

A colonialidade pode se misturar ao conceito de colonialismo. No entanto, por
mais que estes se relacionem é importante entender suas diferencas. O colonialismo
refere-se a uma estrutura de dominagao/exploragdo, que se da a partir da forca
politica, militar e ou econdmica, onde uma nagdo que possui uma determinada
identidade domina uma outra com identidade diferente. A nacdo que exerce a
dominacgdo é constituida pelos colonizadores, aqueles que fazem parte da nagao
explorada sdo denominados como colonizados. A populacdo colonizada tem o
trabalho, a producao e exploragdo de riquezas controladas pelos colonizadores que
buscam o beneficio proprio (Quijano, 2009). Um exemplo do processo de colonialismo
€ aquele que se iniciou com a invasao da América pelos europeus.

Diferente do colonialismo, para a colonialidade ainda nao é possivel
estabelecer uma data de encerramento. Por mais que tenha sido engendrada no
colonialismo, processo ja encerrado, a colonialidade ainda se faz presente, se
mostrando, nos ultimos 500 anos, como um fendmeno profundo e duradouro
(Maldonado-Torres, 2007). A colonialidade diz respeito a um padrao de relacdes de
poder que opera a partir da naturalizacdo de hierarquias de raca, género, territorios,
culturas e epistemologias. E a naturalizacdo dessas hierarquias que possibilita
também a naturalizacdo dos processos de dominagao, permitindo que modos de vida,
conhecimentos, sujeitos e culturas sejam subjugados e obliterados (Restrepo e Rojas,
2010).

A colonialidade, entdo, se refere a ideia de que, mesmo com o fim do
colonialismo, uma légica de relagao colonial permanece entre os saberes,
entre os diferentes modos de vida, entre os Estados-Nacao, entre os
diferentes grupos humanos e assim por diante (Tonial; Maheirie; Garcia Jr.,
2017, p. 19).

Um dos eixos fundamentais do padréao de poder relacionado a colonialidade
€ a classificagdo da populacdo mundial a partir da ideia de racas, que se origina a
partir da dominagéo europeia sobre a América (Quijano, 2005). As diferengas entre
vencedores (colonizadores) e vencidos (colonizados) foram utilizadas para a producao
da categoria raca, que sendo fundada com base nas relacbées de dominagao foram

associadas as hierarquias (Quijano, 2009).
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A posterior constituicdo da Europa como nova identidade depois da América
e a expansao do colonialismo europeu ao resto do mundo conduziram a
elaboracdo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a
elaboracdo tetrica da idéia de raga como naturalizagdo dessas relagdes
coloniais de dominagdo entre europeus e nao-europeus (Quijano, 2005, p.
118).

A categorizagdo da populacdo mundial em racas foi elaborada a partir da
perspectiva daqueles que exerciam a dominagdo sobre outros territérios, povos e
culturas, ou seja, os europeus (Quijano, 2005). Os povos dominados foram colocados
em um lugar de inferioridade natural, assim como suas caracteristicas fenotipicas (cor
da pele, formato do rosto, textura do cabelo, entre outras) e suas descobertas mentais
e culturais.

No processo de colonizagdo, os multiplos povos encontrados tanto na
América quanto na Africa, como astecas, incas, maias, aimaras, iorubas, congos,
achantes, zulus etc, tiveram suas culturas, historias, saberes, modos de vida e
identidades reduzidas as categorias coloniais de ragas, todos se tornaram indios ou
negros (Quijano, 2005).

A Europa, apoiada na racializagdo dos outros povos, deu a si mesma o status
de naturalmente superior, legitimando a violéncia das dominagdes coloniais. Quijano
(2005), aponta algumas etapas exercidas pelos colonizadores, sendo elas, a
expropriagao de todo o conhecimento dos povos colonizados que julgavam contribuir
para o desenvolvimento da Europa e para sua centralidade nas rela¢des de poder; a
repressdao dos conhecimentos e a forma que eram produzidos, de seu mundo
simbolico, de seus modos de vida, de suas subjetividades, de suas formas de
enxergar, estar e interagir com o mundo e; a obrigatoriedade por parte das popula¢cdes
colonizadas a aprender tudo que fosse util da cultura dos dominadores para a
reproducao da dominacao.

Tais processos permitiram a Europa o controle da producéo de conhecimento,
de subjetividade, da cultura e de todos seus constituintes. A racionalidade e a
modernidade foram imaginadas como produtos exclusivos da sociedade europeia,
que criou uma narrativa em que representava o ponto de chegada da historia
civilizatéria humana, que partia de um estado de natureza, ou seja, todos os outros
povos do mundo estavam mais proximos do estado de natureza, por isso
representavam o passado da historia humana. Nesse sentido, foi elaborada a

classificacdo binarista do mundo em categorias como, primitivo-civilizado,
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magico/mitico-cientifico, irracional-racional, basicamente aquilo que é nao-europeu e
aquilo que é europeu.

Essa perspectiva binaria, dualista, de conhecimento, peculiar ao
eurocentrismo, impds-se como mundialmente hegeménica ho mesmo fluxo
da expansdo do dominio colonial da Europa sobre o mundo. Ndo seria
possivel explicar de outro modo, satisfatoriamente em todo caso, a
elaboracdo do eurocentrismo como perspectiva hegembnica de
conhecimento, da versdo eurocéntrica da modernidade e seus dois principais
mitos fundacionais: um, a idéia-imagem da histéria da civilizacdo humana
como uma trajetéria que parte de um estado de natureza e culmina na
Europa. E dois, outorgar sentido as diferengas entre Europa e ndo-Europa
como diferencas de natureza (racial) e ndo de histéria do poder. Ambos os
mitos podem ser reconhecidos, inequivocamente, no fundamento do
evolucionismo e do dualismo, dois dos elementos nucleares do eurocentrismo
(Quijano, 2005, p. 122).

A modernidade é criada como um modo de vida e um projeto civilizatorio
associado aquilo que € avancgado, cientifico, secular, sendo desenvolvido
exclusivamente pela sociedade europeia, por esta se definir como naturalmente
superior a todos os outros povos do mundo (Mignolo, 2003).

Apesar dessa constru¢cao da modernidade unicamente como emancipatéria e
civilizada, Castro-Gomez e Grosfoguel (2007), apontam que a modernidade e a
colonialidade séao faces de uma mesma moeda, ou seja, uma nao existe sem a outra.
A colonialidade € parte constitutiva da modernidade, sendo a colonialidade o seu lado
menos visivel (Restrepo e Rojas, 2010).

Autores como Quijano (1998), Maldonado-Torres (2007) e Mignolo (2003),
conceituam trés tipos de colonialidade, sendo elas, as do poder, do ser e do saber.
Sendo a colonialidade do poder relacionada as formas modernas de exploragcéao e
dominacdo que reproduzem a légica colonial ligadas as questdes econdmicas e
politicas; a colonialidade do ser por sua vez diz respeito a questao ontologica, a logica

de pensamento colonial e a reproduzem.

A elaboracdo intelectual do processo de modernidade produziu uma
perspectiva de conhecimento e um modo de produzir conhecimento que
demonstram o carater do padrdo mundial de poder: colonial/moderno,
capitalista e eurocentrado. Essa perspectiva e modo concreto de produzir
conhecimento se reconhecem como eurocentrismo (Quijano, 2005, p. 126).

A colonialidade do saber se sustenta na subalternizacdo, invisibilizacdo e
producao da subjetividade, fundamentalmente ligada a negacdo do outro nao-
europeu. Neste trabalho, nos aprofundaremos na colonialidade do saber e suas
consequéncias. A colonialidade do saber envolve a questdo epistemoldgica de
producao, reproducdo e valorizagao do conhecimento, que sao orientadas pela
folclorizacao de todos os conhecimentos e saberes que nao sao orientados pela légica
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de producado segunda a ciéncia moderna (Restrepo e Rojas, 2010). O eurocentrismo
foi estabelecido como a unica perspectiva de conhecimento valida, descartando as
capacidades intelectuais dos povos indigenas e afro (Walsh, 2007).

O conceito de epistemicidio segundo a fildsofa Sueli Carneiro (2005), dialoga
com a colonialidade do saber, ja que esse se apresenta como um dos instrumentos
mais duradouros da dominagao étnica/racial e diz respeito sobre o processo de
destruicdo/aniquilagdo dos conhecimentos, saberes e da propria racionalidade e
capacidade intelectual dos sujeitos ndo-brancos.

Foram os europeus 0s responsaveis por nomear racialmente todas as
populagées mundiais. Por mais que estes representem a raga branca, por se
colocarem como o ponto de referéncia € como se tais sujeitos ndo fossem
racializados. Derrida (1991), apresenta o conceito de mitologia branca, que instituiu o
homem europeu, branco, cristdo, cishetero como representacao universal da
humanidade. Sendo a raga branca o padrao de referéncia, o paradigma, a identidade
universal, € como se a branquitude ndo possuisse marcacdes (OYEWUMI, 2000).

Esse processo engloba todas as caracteristicas que constituem a sociedade
europeia dominante, ou seja, assim como 0 homem europeu branco é a referéncia de
ser humano e todos que diferem desse modelo sdo classificados como menos (ou
nao) humanos, essa logica se expande para a religido, para o modo de vida, para a
subjetividade e para a producdo de conhecimento. Dessa maneira, a Unica maneira
valida de produzir conhecimento € a da sociedade europeia dominante, por essa,
assim como o homem branco europeu, ser livre de marcagoes, se caracterizando
como universal, cientifica, civilizada, moderna, em oposi¢cdo aos conhecimentos do
restante de todos os povos do mundo, considerados limitados/locais, magicos/miticos,
atrasados e arcaicos.

E importante entender sobre a origem das ciéncias, que se deu entre 1492 e
1700, pois € nessa época que nasce o paradigma hegemodnico epistémico
moderno/colonial que esta presente até os dias atuais nas instituicbes de ensino
superior (Castro-Gémez, 2007). Se antes predominava uma visao organica, onde a
natureza, o ser humano e o conhecimento faziam parte de um todo interligados e que
o conhecimento tinha a funcdo de entender as conexdes entre todas as coisas,
durante esse tempo foi se criando a ideia de que o ser humano e a natureza fazem

partes de esferas completamente diferentes e que a funcdo do conhecimento é
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exercer o controle racional sobre o mundo, fragmentando a realidade para entendé-la
e domina-la (Castro-Gomez, 2007).

Apesar das primeiras fragmentagdes terem origem religiosa, sendo a
separacao judaico-crista entre Deus (o sagrado), o homem (o humano) e a natureza,
€ a partir da criagdo das ciéncias que essas separagdes se multiplicam e se
sistematizam (Lander, 2005).

Descartes foi o responsavel pela teorizagcdo e sistematizacdo de tal
perspectiva, para ele s6 € possivel alcancar o verdadeiro conhecimento se o sujeito
conhecedor esta a alguma distancia do objeto conhecido, quanto maior essa distancia,
maior a objetividade. Os sentidos, a experiéncia empirica, sdo vistos como
contaminantes da ciéncia (Castro-Gémez, 2007). Tudo aquilo relacionado a
experiéncia corporal e ao corpo de uma maneira geral sdo obstaculos para se chegar

ao verdadeiro conhecimento/razao (Quijano 2005).

Com Descartes o que sucede € a mutacdo da antiga abordagem dualista
sobre o0 “corpo” e 0 “ndo corpo”. O que era uma co-presenga permanente de
ambos os elementos em cada etapa do ser humano, em Descartes se
converte numa radical separagao entre “razao/sujeito” e “corpo”.[...]. Desse
ponto de vista o ser humano é, por exceléncia, um ser dotado de “razao”, e
esse dom se concebe como localizado exclusivamente na alma. Assim o
“corpo”, por definicdo incapaz de raciocinar, ndo tem nada a ver com a
razao/sujeito. Produzida essa separagao radical entre “razdo/sujeito” e
“corpo”, as relagoes entre ambos devem ser vistas unicamente como relagoes
entre a razao/sujeito humana e o corpo/natureza humana, ou entre “espirito”
e “natureza”. Deste modo, na racionalidade eurocéntrica o “corpo” foi fixado
como “objeto” de conhecimento, fora do entorno do “sujeito/razao” (Quijano,
2005, p. 128).

Esse novo dualismo se combinou com a ideia de raga e com o mito do
processo civilizatério que culmina na civilizacdo europeia e permitiu a teorizagcao
cientifica e a consequente expansao das perspectivas dualistas e evolucionistas.
Dessa perspectiva eurocéntrica, certas racas sdo condenadas como “inferiores” por
nao serem sujeitos “racionais”. Sdo objetos de estudo, “corpo” em consequéncia, mais
préximos da “natureza” (Quijano ,2005, p. 129). Segundo essa concepgéo, negros,
indios, olivaceos, amarelos e todas as racas diferente da europeia seriam incapazes
de producéo valida de conhecimento, seriam apenas “corpo” sem nenhuma “razao”,
existiriam apenas para serem estudadas.

Descartes privilegia o método do raciocinio analitico como o unico adequado
para entender a natureza. A analise consiste em dividir o objeto em partes,
desmembra-lo, reduzi-lo ao maior nimero de fragmentos e depois recomp0é-
lo segundo uma ordem ldgico-matematica (Castro-Gémez, 2007, p. 82).
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Castro-Gémez (2007), apresenta o conceito de “arrogancia do ponto zero”,
que se explica a partir da ja citada teorizacdo cientifica do dualismo e do
evolucionismo que fundamenta o modelo epistémico moderno/colonial que é
sustentado e reproduzido pela ciéncia moderna que fundam as universidades. A ideia
do ponto zero formulada pelo autor, é a de que a ciéncia se coloca como se estivesse
fora do mundo, ou seja, € ela quem observa de um ponto em que ndo pode ser
observada, estando ela no ponto zero, livre de valores sociais, de cultura, de
sensacdes, de tudo aquilo que seja diferente de um olhar analitico e racional.

Ainda de acordo com Castro-Gomez (2007) a ciéncia € o saber que legitima
o poder do colonizador e a universidade a partir da modernidade se tornou o lécus de
sua produgéo, o autor afirma que a universidade incorpora perfeitamente a “arrogancia
do ponto zero” que se expressa também na sua estrutura, que € dividida em
departamento e disciplinas. Os departamentos sdao como ilhas do saber onde os
detentores do saber se refugiam criando as disciplinas que expressam os conteudos

e temas que sao uteis e validos a partir da naturalizagdo dos canones modernos.
3.2 Colonialidade do saber, instituicoes de ensino e a formagao de professores

As instituicbes que sao referéncias na producdo e reproducdo do
conhecimento atualmente, sdo fundadas e sustentadas pela légica epistémica
moderno/colonial (Castro-Gomez, 2007). Walsh (2007), afirma que a ciéncia ocidental
reproduz uma hierarquia epistémica, baseada na suposta universalidade, neutralidade
e no “ndo-lugar” do conhecimento cientifico.

As universidades ocidentais institucionalizaram e cientificizaram o racismo
através do silenciamento intelectual dos povos ndo-brancos e da producao
de teorias que se propunham a explicar a situagdo subalterna dos povos
colonizados a partir de categorias de analises eurocéntricas universalistas.

Nesse cenario, a instituicdo universitaria se torna local de produgado e
exercicio do poder colonial (Brito, 2019, p. 60).

A universidade sendo produtora e reprodutora da colonialidade do saber,
historicamente expulsou de seus espacos e praticas as experiéncias e os saberes
subalternizados pela razao ocidental-céntrica (Reis, 2022). Nesse contexto, os
sujeitos historicamente marginalizados seus saberes e cosmologias ocupavam
apenas o lugar de objetos de estudo, objetos por suas realidades e historias sé
existirem de maneira verdadeira e valida a partir da narrativa cientifica hegeménica
(Kilomba, 2020).
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O epistemicidio, como face complementar do genocidio colonial/racial, volta-
se a destruicao das formas de conhecimento locais, em nome da imposi¢ao
de uma racionalidade exclusiva e excludente, atrelada ao processo de
eurocentrizacdo da modernidade/colonialidade. Pode-se afirmar, ainda, que
0 apagamento de referéncias, vozes e bibliotecas extraocidentais apoia-se no
racismo epistémico, que sustenta a colonialidade do saber, com suas
hierarquias e critérios valorativos monoculturais (Reis, 2022, p. 6).

Esse processo de universalizagdo de uma matriz de conhecimento como a
Unica valida e verdadeira atribui valor a curriculos e repertorios ensinados e atravessa

estruturalmente as universidades brasileiras (Reis, 2022).

Em todos os niveis do ensino brasileiro- elementar, secundario, universitario
- 0 elenco das matérias ensinados, como se se executasse o que havia
predito a frase de Silvio Romero, constitui um ritual da formalidade e da
ostentagdo da Europa, e, mais recentemente, dos Estados Unidos. Se
consciéncia € memoria e futuro, quando e onde esta a memoéria africana,
parte inalienavel da consciéncia brasileira? Onde e quando a histéria da
Africa, o desenvolvimento de suas culturas e civilizacdes, as caracteristicas
do seu povo, foram ou sdo ensinadas nas escolas brasileiras? Quando ha
alguma referéncia ao africano ou negro, € no sentido do afastamento e da
alienacao da identidade negra (Nascimento, 2016, p 113).

A reflexdo trazida por Abdias do Nascimento, se assemelha a forma que séo
apresentados os povos indigenas na educacdao hegemoénica. Edson Kayapé (2019)
afirma que quando se fala sobre tais povos, a visdo predominante € a que afirma a
inferioridade biologica e cultural, a partir de principios da romantizacao e folclorizagao,
condenando tais povos a pobreza, a preguica, ao isolamento e a inferioridade. As
histérias que sao contadas sdo as que produziram o exterminio de populacoes
indigenas, ndao as que desvelam resisténcias e estratégias de manutencido e
continuidade da vida e das tradigoes.

Apesar das perspectivas estereotipadas e preconceituosas, em relagao aos
povos nao-brancos, serem hegemdnicas nas instituicdbes de ensino e de pesquisa, ao
longo do tempo, a luta de movimentos sociais e coletivos tem resultado em grandes
conquistas, que auxiliam a combater tais discursos. Tais grupos questionam as
normas, aquilo que € hegeménico, tido como natural, desafiam narrativas coloniais,
desenvolvem propostas legais e comprometem-se com agendas politico-pedagdgicas
que reconfiguram os discursos e praticas nos ambientes institucionais de
conhecimento e poder (Reis, 2022).

Esse contexto da a oportunidade para que as universidades se transformem
e parem de servir apenas as parcelas dominantes da sociedade reproduzindo uma
l6gica colonial e passe a trabalhar a partir de e em prol de todos os grupos que
constituem a sociedade brasileira (Pinto et al., 2023). As politicas publicas de insercao
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e permanéncia de pessoas negras e indigenas na universidade, estruturadas a partir
de 2012, com os programas de ag¢des afirmativas (politica de cotas e bolsas), e mais
recentemente, de formagado de professores, as licenciaturas especificas, como
educacgado do campo, indigena, quilombola e bilingue de surdos, nas universidades e
institutos federais foram grandes conquistas dos movimentos sociais e coletivos. A
presenca de tais pessoas, com suas diferentes realidades, experiéncias e etnias faz
com que, ndo apenas as epistemologias presentes na academia sejam questionadas,
mas também as metodologias utilizadas (Santos, 2021).

A presenca de tais sujeitos questiona o lugar que historicamente ocuparam na
producado de conhecimento, se antes estavam restritos apenas ao lugar de objeto de
estudos, sendo observados e analisados, passam a ocupar o lugar de observador se
tornando agentes ativos desse processo, questionando assim a hegemonia do
conhecimento branco colonial, racista e eurocéntrico (Bernardino-Costa e Borges,
2021, p12).

Os movimentos sociais e coletivos tém alcangado importantes avangos na luta
contra esteredtipos e preconceitos direcionados a grupos historicamente
marginalizados. Um exemplo significativo € a valorizacao da diversidade cultural nos
sistemas educacionais brasileiros, um marco estabelecido ja na Constituicado Federal
(artigo 215 e seu inciso V). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) reforca
essa visao, através da Lei 12.796/2013 (Zank et al., 2021), que traz a importancia da
presenca da diversidade étnico-racial na formacao dos profissionais da educacéao.
Além disso, as Leis 10.639 (2003) e 11.645 (2008) estabelecem a inclusao obrigatoria
da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena nos curriculos escolares. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) também inclui o tema transversal do
Multiculturalismo, permitindo reflexdes sobre a riqueza da diversidade -cultural
presente na sociedade.

Tais conquistas legais geram mudancas nas praticas e conteudos
educacionais, suscitando a compreensao e o respeito mutuo entre os diferentes
grupos étnicos e culturais no Brasil. A partir delas, algumas medidas foram adotadas,
entre elas temos o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que em relacao as
guestdes étnico-raciais orienta que as obras ndo propaguem visdes preconceituosas

e estereotipadas, mas sim que tratem as questdes das diferencas e identidades a



36

partir do reconhecimento das historias, culturas e saberes dos diferentes povos que
constituem o Brasil (Nascimento, 2019).

A Lei 11.645 (2008) traz o dever de modificagdo da visdo estereotipada,
preconceituosa e colonial construida historicamente sobre os povos indigenas e afro
brasileiros que é predominante nas instituicbes de ensino, para que se possa
trabalhar visdes mais justas e democraticas e que leve em consideragao as historias,
saberes, modos de vida, cultura e cosmopercepgoes, apresentados a partir dos
préprios sujeitos que o produzem (Kayapo, 2019). Além disso, demanda o
‘reconhecimento, a valorizagéo e a promog¢ao das contribuigdes dos povos e nagoes
africanas, afro-brasileiras e indigenas na formacao do Brasil” (Reis; Almeida; Lima,
2023, p. 7).

E importante dizer que a proposta da lei é a insercdo da diversidade cultural
como um principio educativo que permeia todos os ambitos do processo educacional,
nao a introducao da tematica em episodios pontuais, como datas comemorativas e
eventos (Reis; Almeida; Lima, 2023). Nascimento (2019), aponta que o desafio

proposto pela lei € o de repensar a sociedade que se quer.

Se se pretende ter justi¢ca social, com igualdade e equidade, e respeitar as
diferencas que constituem uma sociedade pluriétnica culturalmente diversa
ou se, em nome de certas compreensodes de progresso, de desenvolvimento,
de ciéncia, de cultura, de cidadania, estas pluralidades e diversidades devem
ser ignoradas em seus direitos (p. 153).

Além disso, os movimentos sociais e coletivos conquistam ao longo dos
tempos a educacdo especifica, pensada a partir dos territorios/realidades,
reconhecida na LDB (Lei 9.394/1996) como modalidades; a partir da qual se elaboram
diretrizes nacionais (DCNs Diversidade e Inclusdo) a fim de que o principio da
diversidade se fizesse presente nos projetos politicos pedagogicos das escolas
(Brasil, 2013). Entre as modalidades estdo a educacdo do campo, a educacao
indigena e a educacao quilombola. Nas DCNs Diversidade e Inclusdo também esta
presente a educacao para as relagdes étnico-raciais, que traz o contexto historico e
as diretrizes de implantacao das Leis 10.639 e 11.645, com vistas ao desenvolvimento
de sistemas educacionais inclusivos, em dialogo com a perspectiva da educacao
intercultural.

Apesar de tais conquistas legais, que trazem propostas de mudancas reais e
profundas, depois de mais de 20 anos da lei 10.639, e mais de 15 anos da lei 11.645,

as mudancas ocorridas foram lentas e nao sao suficientes para garantir um estudo e
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um ensino digno dos povos afrodescendentes e indigenas nos curriculos escolares
(Nascimento, 2019; Reis, Almeida, Lima, 2023; Santos, 2019).

Corréa e Brito (2012), ressaltam que os curriculos escolares, seguindo a linha
hegemonica, cientificista e positivista da ciéncia, reforgam uma educacao que tende
a negligenciar a diversidade de conhecimentos e culturas e hierarquizar saberes.
Essa hierarquia silencia as vozes de muitos individuos e grupos sociais e classifica
seus saberes como indignos de entrarem na sala de aula e de serem ensinados e
aprendidos (Moreira, 2007).

A cultura escolar dominante prioriza o comum, o homogéneo, o uniforme,
considerados como elementos do universal, tratando as diferengcas culturais e
historicas dos sujeitos que a constituem como problemas a serem resolvidos
(Candau, 2016), ndo como vantagens pedagogicas, aliadas a perspectiva de uma
educacgao mais democratica.

Um dos grandes desafios da escola € o desenvolvimento de um trabalho com
a diversidade e sua transformacédo em aliada pedagogica, ou seja, uma escola que
se proponha a atuar de forma ativa com a heterogeneidade, no sentido de legitimar
as diferencas e de valorizar o outro (Silva, Rebolo, 2017, p.182).

A escola ainda apresenta grande dificuldade em lidar com os saberes e
historias dos povos afro-brasileiros e indigenas (Silva; Schneider, 2018), mantendo
em seus curriculos estudos que restringem a histéria de tais povos ao passado,
exemplo disso € que, majoritariamente a abordagem das questdes indigenas
aparecem associadas ao passado colonial referente ao “descobrimento do Brasil”
(Kayapé; Brito, 2014) e o estudo dos povos negros ficam restritos a época da
escravidao (Santos, 2019). Realidade encontrada nos livros didaticos que orientam
as praticas docentes (Kayapo; Brito, 2014; Kayap6, 2019; Nascimento, 2019).

Além das abordagens serem limitadas, muitas vezes ficam restritas a datas
comemorativas, como o dia do indio3 (19 de abril) e o dia da consciéncia negra (20
de novembro), acdes que acabam reforcando esteredtipos (Benedito; Carneiro;
Portella, 2023). E comum que no dia do indio as escolas, principalmente as da
educacao infantil e dos primeiros anos do ensino fundamental, adornem os alunos
com penas e pinturas, além de utilizar imagens que remetem a uma visao estatica da

cultura indigena (Silva; Schneider, 2018).

30 dia 19 de abril, a partir de 2022, passa a ser chamado oficialmente de Dia dos Povos Indigenas, a
partir da Lei 14.402/22, oriunda do Projeto de Lei 5466/19, da deputada Joenia Wapichana. A mudancga
do nome tem o objetivo de explicitar a diversidade das culturas dos povos originarios.
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A restricdo da abordagem das questées etnico-raciais apenas a datas
comemorativas, além de ndo atender as demandas legais, ainda reforcam a
folclorizac&o, o exotismo e a classificagdo de tais modos de vida como uma subcultura
(Santos, 2019; Silva, 2022; Reis; Almeida; Lima, 2023). A omissdo da escola no
cumprimento das exigéncias legais que dizem respeito a abordagens das histérias
afro-brasileiras e indigenas se torna um solo fértil para a continuidade da colonialidade
(Santos, 2019).

Existem varios fatores que estdo associados ao ndao cumprimento das
exigéncias legais em relacdo as questdes étnico-raciais nas instituicbes escolares.
Entre eles, temos a formagéao de professores e os materiais didaticos que dao suporte
as praticas docentes realizadas nas escolas (Kayapo; Brito, 2014; Silva; Santos, 2019,
Silva; Schneider, 2018, Nascimento, 2019).

Assim como ocorre majoritariamente na produgdo académica, a producao
dos materiais didaticos que chegam a nossas escolas esta sempre
privilegiando a teoria produzida no centro. E como se a cultura do outro fosse
mais forte. Ha um desbotamento e uma desvalorizacdo grande dos
estudantes indigenas no meio académico. Alguns estudantes vao para a
universidade e ndo sado considerados produtores, autores e interlocutores do
conhecimento neste meio. Mas é preciso haver um processo reverso. E isso
que eu chamo de indigenizagdo. Por que nao indigenizar o outro? Por que
nao quilombolizar, campesinar o outro? Isso seria exercer o que se propde a
partir do conceito de interculturalidade. (Xakriaba, 2018, p.113)

E importante a percepcéo que existe uma forte relacdo entre a universidade
e as escolas de ensino fundamental e médio ja que os profissionais que constituem
as escolas sao oriundos das formacgdes ministradas nas universidades (Nascimento,
2019).

Magalhaes (2021), afirma que a universidade, principalmente em relacéo aos
cursos de formacédo de educadoras/es, € um lugar privilegiado de transformacdes
sociais e destaca que a aplicabilidade da lei requer mudancgas na formacao inicial e
continuada de tais profissionais. No entanto, as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 sao
omissas em relacdo a presenca dos temas relacionados a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais nos cursos de licenciatura, ndo havendo um marco legal que os
estabeleca como componente curricular obrigatério (Reis; Almeida; Lima, 2023).

Por mais que o Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, destaque que as instituicdes de ensino superior,
especialmente aquelas que atuam na formacao inicial e continuada de professores
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deverao, incluir nos conteudos das disciplinas e atividades curriculares do curso a
Educacao para as Relacdes Etnico-Raciais conforme expresso na Resolugdo CNE/CP
n. 01/2004. (Brasil, 2009) e ainda expresse que uma das principais ac¢des das
instituicbes de ensino superior deve ser: “Dedicar especial atengcdo aos cursos de
licenciatura e formacdo de professores, garantindo formagdo adequada aos
professores sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e os conteudos
propostos na Lei 11645/2008” (Brasil, 2009, p. 43), na pratica, as universidades nao
se sentem obrigadas a assegurar esses componentes nos cursos de graduacao (Reis;
Almeida; Lima, 2023).

Apesar das mudancgas ocorridas nas universidades nos ultimos anos, com as
politicas publicas inclusivas, ampliando as pesquisas produzidas por sujeitos
indigenas e afro-brasileiros, tais conhecimentos acabam ficando restritos a nichos
especificos dentro da academia, ndo sendo traduzidos para os curriculos de formacao
de professores e consequentemente nao estando presente nos curriculos e materiais
didaticos escolares (Freire, 2019; Nascimento, 2019).

E importante olhar para as praticas de formacdo académica que em sua
grande maioria formam pesquisadores, conhecimentos cientificos, producao
académica, mas muito poucos professores para atuarem em escolas com o
objetivo de formar cidadaos capazes de refletir suas situagdes e de maneira
mais geral os problemas de suas sociedades. (Kaingang, 2019, p. 34).

O ensino superior acaba nao trabalhando temas relacionados a cultura Afro-
brasileira, Africana e Indigena nos cursos de licenciatura, configurando um ciclo
formativo, em que os individuos formados na educacéao basica, ingressam no ensino
superior em cursos de licenciatura e voltam para a educacéo basica, agora como
profissionais e reproduzem a formacado ausente em tais tematicas que receberam
durante toda sua trajetoria educativa (Silva, 2022).

A cultura hegemodnica ainda é estruturante nos cursos de formacdo de

professores e nos livros didaticos, assim como nos apresenta Reis (2020):

Os curriculos das licenciaturas, de modo similar ao que é representado nos
livros didaticos da escola média, tendem a reproduzir o canone da filosofia
europeia, negando o valor filoséfico a saberes afro-latino-americanos ou
produzidos por mulheres. A razdo dicotdbmica - marginalizadora e
hierarquizante - se pauta, desse modo, nas oposicoes binarias e
estereotipadas, por meio das quais, para além do polo dominante, s6 ha a
ignorancia, a selvageria e a barbarie. (p. 13).

A formacao docente no Brasil é elaborada a partir da ética do pensamento

europeu, reproduzindo uma visao colonial a partir da hierarquizacao e invalidacao de
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conhecimentos n&o hegemoénicos, que perpassa os referenciais teodricos, o0s
curriculos, as metodologias, as ciéncias e 0s espacos sociais (Grosfoguel, 2016).

Tal realidade se coloca em oposicao as fungdes sociais de uma educacgao que
esteja comprometida com a formagédo de sujeitos criticos que possam intervir na
sociedade para que os processos de dominagao, exploracdo e desigualdade sejam
questionados e uma sociedade mais justa e democratica seja construida (Freire,
1982).

As universidades e escolas, principalmente as publicas, tém a
responsabilidade de problematizar os corpos tedricos que valorizam, legitimam,
disseminam e reproduzem, de modo a nao refor¢car a crenga de que todas as
populagées nao pertencentes a Europa Ocidental possuem saberes, modos de vida,
capacidades cognoscentes e interpretacdo do mundo inferiores e nao verdadeiros
(Reis, 2022).

Segundo Adorno (2003, p. 116), “a desbarbarizacdo da humanidade é o
pressuposto imediato da sobrevivéncia e este deve ser 0 objetivo da escola, por mais
restritos que sejam seu alcance e suas possibilidades”. Sendo a educag¢dao um ato
politico € necessario que esta se coloque a servigo da constru¢gao de uma sociedade
ética, humana e solidaria (Freire, 2020).

Para cumprir tal objetivo, € necessario que os espacos de formacéo, tanto de
ensino superior quanto de ensino basico transformem suas légicas estruturantes para

gue ao invés de reproduzirem a colonialidade possam refletir sobre ela e a combater.

Reitera-se, assim, a relevancia de historicizar os processos de producao do
conhecimento em seus contextos especificos, para problematizar as
estruturas racializadas e genderificadas dos paradigmas epistemoldgicos
hegeménicos, monoepistémicos, monoculturais e localizados
geopoliticamente, mas compreendidos como modelos universais a serem
disseminados (Reis, 2022, p. 4).

Nesse sentido, a perspectiva decolonial e a educacao intercultural sao
grandes aliadas (Reis, 2022; Candau, 2011, Fleury, 2001, Walsh, 2007, Mignolo,
2003), em dialogo a perspectiva contracolonial (Bispo dos Santos, 2015; Correa
xakriaba, 2018; Kayapé, 2019; Baniwa, 2019; Kaingang, 2019)

3.3 Educacao Popular, Decolonialidade e Educacao intercultural na formagao de

professoras/es

A educagao é um ato intencional e politico, dessa forma nao ha neutralidade

em seu exercicio, sendo ela sempre fundada por posicoes ideologicas e principios,
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visando alcancgar objetivos pré-determinados. Dessa maneira, o processo educativo
pode estar alinhado a libertagcdo e emancipacgao dos sujeitos, através do entendimento
de si, de sua prépria realidade e do mundo em que se vive, ou estar alinhada a

manutencao de estruturas de exploragao e injustica social (Freire, 2000).

Do ponto de vista critico, € tdo impossivel negar a natureza politica do
processo educativo quanto negar o carater educativo do ato politico (...). Isto
significa ser impossivel, de um lado, uma educacgdo neutra, que se diga a
servico da humanidade, dos seres humanos em geral; de outro, uma pratica
politica esvaziada de significacdo educativa (...) tanto no caso do processo
educativo quanto no do ato politico, uma das questdes fundamentais seja a
clareza em torno de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra
0 qué, fazemos a educacao e de a favor de quem e do qué, portanto, contra
guem e contra o qué, desenvolvemos a atividade politica (Freire, 1989 p. 15).

Alinhada a perspectiva de Paulo Freire (1987), a educagao néo pode ser uma
ferramenta utilizada para a transmissao de conhecimentos e reproducao das relagoes
de poder instituidas, mas sim como uma pratica capaz de trazer emancipacao,
consciéncia social e liberdade.

Apesar disso, as lacunas existentes na formacéao inicial e continuada de
professoras/es, identificadas no item anterior, fazem com que muitas/os dessas/es
profissionais ndo tenham consciéncia dessa dimensao politica inerente ao ato
educativo. Em consequéncia disso, frequentemente as/os educadoras/es nao fazem
escolhas conscientes sobre a dimensdo politica em que ancoram sua pratica
pedagdgica, limitando-se a reproduzir os conteudos e metodologias que lhes sao
apresentados pelos materiais didaticos e curriculos oficiais.

Essa reproducdo poderia ser reduzida através do fortalecimento da
perspectiva critica e diversa, na formacao docente, do debate sobre as dimensdes
politicas e ideologicas que permeiam as escolhas curriculares e metodolégicas e
promovendo maior abertura aos saberes e conhecimentos historicamente
marginalizados que podem enriquecer e democratizar as praticas educativas.

Outro aspecto fundamental do pensamento de Freire que se relaciona com
tais questdes é o entendimento da importancia da educacdo como um processo de
humanizacao. Ele acreditava que a verdadeira educacao nao apenas desenvolve as
habilidades intelectuais dos individuos, mas também sua capacidade de se relacionar
de forma ética e solidaria com os outros seres humanos. Nesse sentido, a educacao
nao se limita ao ensino de conteudos, mas busca cultivar valores como empatia,

respeito e justica. Portanto, a funcdo da educacao é promover a humanizacao e a



42

emancipacao dos sujeitos, contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade mais
justa e democratica.
Para isso, se faz necessaria

uma educagdo voltada as classes populares que propde uma relacao
educativa que vai além do trabalho com conteudos escolares, vai em busca
da formagado do homem-pessoa, ao invés do homem-coisa, do homem como
um ser social comprometido com as causas de seu tempo, insatisfeito,
curioso, sonhador, esperancoso e fundamentalmente transformador (Pereira;
Pereira, 2010. p.3).

A partir desse tipo de educacgéao € possivel criar um sentimento de coletividade
e unido. A qual é alcangada, segundo Freire (1967) em Educac¢do como Pratica da
Liberdade, por meio de uma relagdo pedagogica que se desenrola através do dialogo
e do amor. Amor esse que se entende como um ato politico e revolucionario, como
Freire evidencia em A Pedagogia do oprimido:

Sendo fundamento do dialogo, o amor é, também, um dialogo. Dai que seja
essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo possa verificar-se na relagéo de
dominacgdo. Nesta, o que ha é patologia de amor: sadismo em quem domina;
masoquismo nos dominados. Amor, ndo, porque € um ato de coragem, nunca
de medo, o amor é compromisso com os homens. Onde quer que estejam
estes, oprimidos, o ato de amor esta em comprometer-se com sua causa. A
causa de sua libertacao (Freire, 1982, p.45).

Apesar de nos ensinamentos de Freire a questdo da humanizagcdo dos
sujeitos aparecer como central no processo de entendimento e transformacao da
realidade, sendo necessaria a compreensdao das questdes interiorizadas e das
estruturas e condi¢cdes sociais que (re)produzem a desumanizagdo, a proposta
pedagdgica de Freire, ndo esta voltada a situagao ontologica existencial dos oprimidos
— nem tampouco ao padrdo de poder instaurado com o capitalismo e a
modernidade/colonialidade que cria essa situagao e a racializacao inerente a ela
(Walsh, 2009, p. 33).

Mesmo que os ensinamentos de Paulo Freire ndo citem diretamente a questao
da colonialidade, seu pensamento, desde sempre, demonstrou um compromisso
inabalavel em expor as injusticas perpetradas contra os oprimidos. A partir dessa
incisiva denuncia, harmonizou a teoria com a pratica, visando promover e concretizar
um estilo de vida fundamentado em uma politica e pedagogia voltadas para a
libertacao de toda a humanidade (Figueiredo e Frantz, 2018).

A colonialidade afirma o papel central da racializagdo como constituinte e
fundante das relacdes de dominacao (Mignolo,2003). Dessa maneira, é impossivel a

pratica pedagogica libertadora e democratica que nao considera a presenca da
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colonialidade nos processos educativos e na sociedade de maneira geral. Em vista
disso, a perspectiva decolonial se soma aos pensamentos de Paulo Freire, pois
fomenta a percepcdo e combate da heranga colonial que subalterniza sujeitos,
saberes e modos de vida (Figueiredo e Frantz, 2018).

As ideologias decoloniais, trazem uma visdo que se diferencia das ideologias
eurocéntricas monoculturais, hegemodnicas e se fortalecem a partir das ideologias
latinas de formagbes multiculturais e comportamentais dos povos ocidentais latino-
americanos e caribenhos (Mignolo, 2003; 2005). A decolonialidade é essencialmente
contra-hegemonica pois emerge das lutas das classes historicamente marginalizadas
e subalternizadas pela ruptura da Ameérica Latina com a colonialidade, o
eurocentrismo, os epistemicidios, o neoliberalismo, o capitalismo global e as mais
diversas formas de opresséao (Oliveira, 2018).

Nesse sentido, a decolonialidade implica ndo apenas desvelar os padroes
coloniais de poder, ser e saber, mas também, considerando as lutas dos povos
historicamente subalternizados contra a desumanizagao, propor a construcao de

modos outros de poder, ser e saber (Walsh, 2005).

Portanto, decolonialidade é visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir
das pessoas e das suas praticas sociais, epistémicas e politicas. A
decolonialidade representa uma estratégia que vai além da transformacao da
des-colonizacdo, ou seja, supbe também construgao e criagao, visando a
reconstrucao radical do ser, do poder e do saber (Oliveira e Candau, 2010, p.
24).

Walsh (2009), traz a interculturalidade de mao dadas a decolonialidade, sendo
orientada pelas lutas histéricas e atuais dos povos indigenas e negros da América
Latina, para as construcbes de um projeto social, politico, epistémico, cultural, ético

orientado em direcédo a descolonizacao e transformacao (Walsh, 2019, p. 9).

Mais que a simples ideia de inter relagdo (ou comunicagao, como geralmente
se entende no Canada, Europa e Estados Unidos), a interculturalidade aponta
e representa processos de constru¢cdo de um conhecimento outro, de uma
pratica politica outra, de um poder social (e estatal) outro e de uma sociedade
outra; uma outra forma de pensamento relacionada com e contra a
modernidade/colonialidade, e um paradigma outro, que € pensado por meio
da praxis politica (Walsh, 2019, p. 9).

Essa perspectiva de interculturalidade, também denominada de
interculturalidade critica, se refere as relagdes complexas, ndo nega os conflitos, as
contradicdes e desigualdades sociais, econdmicas e politicas, mas trabalha com eles,
ultrapassando uma relacao superficial de mero reconhecimento e coexisténcia entre

diferentes grupos culturais, promovendo a construcdo de pontes relacionais e de
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articulacao social entre eles, através de processos equitativos que visam desenvolver
solidariedades e responsabilidades partilhadas (Walsh, 2001).

Ao invés de simplesmente tentar eliminar os conflitos ou impor uma unica
perspectiva dominante, a interculturalidade critica defende abordagens mais
inclusivas e dialdgicas. Isso envolve reconhecer e valorizar a diversidade cultural,
enquanto se compromete com processos de didlogo, negociagao e reconciliagdo. Os
conflitos sdo vistos como parte integrante das interagbes entre culturas diversas, mas
também como oportunidades para promover o entendimento mutuo, a transformacgéao
social e a construcado de sociedades mais justas e equitativas (Walsh, 2001, 2009,
2019; Oliveira e Candau, 2010; Candau, 2020).

Walsh (2001), coloca a interculturalidade como central no processo de

construgdo de um pensamento critico outro, por trés motivos principais:

primeiro porque esta é vivida e pensada desde a experiéncia vivida da
colonialidade [...]; segundo, porque reflete um pensamento ndo baseado nos
legados eurocéntricos ou da modernidade e, em terceiro, porque tem sua
origem no sul, dando assim uma volta a geopolitica dominante do
conhecimento que tem tido seu centro no norte global. (Walsh, 2005, p. 25).

A mesma autora, posiciona a educacdo sendo fundamentada na
interculturalidade critica como uma importante ferramenta para a transformacao
social, ressaltando que, embora o sistema educativo ndo seja a unica instituicdo que
deve expressar a diversidade cultural e promover a interculturalidade, em algumas
situacdes, € a instituicdo com maiores possibilidades de impactar o pessoal e o social
em larga escala (Walsh, 2001, p. 11).

Tal perspectiva, que considera os processos educativos como potencialmente
transformadores em busca de uma sociedade mais justa, democratica e equitativa,
esta presente nos ensinamentos de Catherine Walsh e também fundamenta todo o

pensamento Freiriano. Sua pedagogia enfatiza a importancia dos seres humanos em
escala planetaria e propde o surgimento de uma consciéncia ético-critica que se
origina nos proprios sujeitos historicamente marginalizados. O ato pedagogico critico
se exerce no proprio sujeito e na sua praxis de transformacao (Dussel, 2012, p. 443).

Ha algum tempo se tornou impossivel negar a intima relacdo entre os
processos educacionais e as questoes culturais, sendo as escolas e universidades
instituicbes culturais que promovem o0 encontro entre sujeitos com diferentes

realidades, vivéncias, identidades e etnias (Moreira & Candau, 2003). Apesar disso,
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tais questdes continuam, majoritariamente, sendo negadas e silenciadas nos
ambientes educacionais (Souza et al., 2021).

Gersem Baniwa (2019), aponta uma educagao que se propde a trabalhar as
questodes culturais orientadas pela o6tica da interculturalidade como “uma importante
ou talvez unica oportunidade do encontro do Brasil consigo mesmo no tocante a sua
memoria, histoéria e identidade” (p. 102).

Para tal, a formagao de professores € um locus privilegiado de mudanca, ja que
a formacgao que os futuros docentes recebem influenciam diretamente suas praticas
profissionais (Moreira & Candau, 2003; Krenak & Pimenta, 2019; Kaingang, 2019).
Dessa maneira, se as/os professoras/es sao formadas/os a partir de uma otica
cientificista, onde a unica verdade advém da ciéncia produzida dentro da academia,
sem o contato com a diversidade de maneiras de entender e explicar a realidade, que
€ 0 que majoritariamente acontece nos ambientes de formacdo, suas praticas
pedagdgicas tem grande chance de seguirem o0 mesmo caminho (Baptista, 2014).

Infelizmente, ainda encontramos uma formacdo muito precaria (quando
existente) nos cursos de licenciaturas quando levamos em consideragao as questoes
culturais (Candau, 2008; Moraes & Diniz-Pereira, 2014). Tais temas, quando
presentes nas formacgdes docentes, aparecem de forma secundaria, dando énfase a
uma educacao homogeneizadora (Arroyo, 2017). Formando assim profissionais sem
o0 conhecimento e competéncia necessaria para lidar de maneira coerente com as
questdes que envolvem a diversidade (Kayapo, 2019).

Segundo Arroyo (2017), a universidade e a escola contribuiram e contribuem
para a transformacdo da diversidade em desigualdades. Dessa maneira, a
universidade precisa reconhecer seu papel no combate de tal realidade a partir de
suas licenciaturas e assumir seus compromissos politicos-pedagogicos e sociais com
a diversidade.

Ainda, é importante dizer que, além das iniciativas na formacdo de
professoras/es e no sistema educativo de maneira geral, ligadas a diversidade serem
esporadicas e secundarias, muitas vezes estdao repletas de desinformacao,
esteredtipos e folclorizagdo (Gomes, 2008). Conduta que € extremamente oposta a
educacao intercultural.

E imprescindivel dizer que nio basta apenas incluir tematicas ligadas a
diversidade na formacéao de professores, mas que sua presenca deve ser orientada
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sobre uma perspectiva critica, que entendemos aqui como a interculturalidade, que
fomenta o questionamento das normas, das hegemonias e das moralidades
conservadoras, que faz uma leitura critica do passado historico e do presente visando
entender a origem das desigualdades, injusti¢as e violéncias sociais que enfrentamos
(Candau; Leite, 2006; Furlani, 2006).

Candau (2008) e Moraes e Diniz-Pereira (2014), apontam para outro aspecto
importante a ser considerado quando falam sobre a anulagéo das identidades culturais
das/os futuras/os professoras/es durante a formagdo docente. As/os autoras/es
evidenciam que essa critica é frequente quando o assunto € o chao da escola, a
anulacao dos saberes prévios, particularidades e identidades dos estudantes, mas é
pouco vista em relagao as licenciaturas, porém, na maioria das vezes os profissionais
estdo reproduzindo na escola aquilo que aprenderam e vivenciaram em suas
formacgoes.

Entende-se que é muito mais dificil acolher, entender e lidar com as questdes
identitarias dos estudantes quando o reconhecimento de suas préprias questdes
culturais e identitarias ndo existe (Moreira & Candau, 2003). Pensamento que dialoga
diretamente com os ensinamentos de Paulo Freire e com a interculturalidade, ja que
o entendimento da sociedade em que se vive se relaciona diretamente com o
entendimento de si préprio e de sua realidade. Nesse sentido, € necessario que a/o
professora/or tenha uma formacao intercultural, para se evitar que se exija dela/e
aquilo pelo qual ela/e nao teve formacao (Moraes & Diniz-Pereira, 2014, p. 126)

Assim, educandas/os e educadoras/es ndo reduzem a cultura do outro a um
objeto de estudo, mas sim, a enxergam como modo proprio de algum grupo ver, estar,
e interagir com a realidade (Fleuri; 2001). As diferencas culturais tornam-se poténcias,
que ampliam nossas experiéncias, dilatam nossa sensibilidade e nos convidam a
potencializa-las como exigéncia da constru¢do de um mundo mais igualitario (Candau,
2016). Tal perspectiva se compromete com o constante questionamento das
estruturas de poder que geram a submissao e inferiorizacdo de saberes e modos de

vida. Construindo a medida que se pde em pratica uma interculturalidade que

[...] visibiliza maneiras diferentes de ser, viver e saber e busca o
desenvolvimento e criacao de compreensdes e condi¢gdes que nao so
articulam e fazem dialogar as diferengas num marco de legitimidade,
dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas que — ao mesmo tempo -
alentam a criagcdo de modos “outros” - de pensar, ser, estar, aprender,
ensinar, sonhar e viver que cruzam fronteiras. (Walsh, 2009, p. 25).
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3.4 A disciplina Encontro de Saberes e Praticas Educativas, o Grupo Entre
Folhas- Plantas Medicinais e o Acervo Biocultural Comunitario e a perspectiva
contracolonial.

A disciplina Encontro de Saberes e Praticas Educativas, surge em 2020 na
Universidade Federal de Vigosa, na preparacao do entdo Periodo Emergencial
Remoto |. A iniciativa foi gerada pelas problematicas envolvidas na origem e
desdobramentos da pandemia da Covid-19, naquelas trazidas pelo ensino remoto
No ensino superior e nas trajetérias pessoais e académicas de um grupo de
professoras/es, pés-graduandas e licenciandas/os, da UFV.

As preocupacgdes que se acentuaram na pandemia trouxeram reflexdes sobre
as auséncias que se instalaram na formacao de professores ha muito tempo. No
caso, as abordagens insuficientes e algumas vezes inexistentes sobre a tematica da
diversidade biocultural nos cursos de formacédo de professores (Moraes & Diniz-
Pereira, 2014). Realidade que se faz presente na Universidade Federal de Vigosa.

Em 2022 foi realizada a pesquisa “Encontro de Saberes e Acervo Biocultural
na Formacao de Professoras e Professores na UFV: A Educacdo Popular e a
Interculturalidade como Caminho". Desenvolvida pela bolsista Julia Azevedo Longo
com orientagdo da mesma professora que orienta o presente trabalho, também
vinculada ao Acervo Biocultural e ao grupo Entre Folhas-Plantas Medicinais, que
teve como um dos seus objetivos analisar como a tematica da diversidade biocultural
€ tratada nos cursos de licenciatura da UFV.

A partir da pesquisa documental foram analisadas as matrizes curriculares e
os programas analiticos das disciplinas de todos os cursos de licenciatura da UFV,
os resultados mostraram defasagem na abordagem das questdes relacionadas a
diversidade biocultural nos cursos de licenciatura. Entre todos os cursos, as
licenciaturas em Quimica, Fisica e Letras ndo possuem ao menos uma disciplina que
aborda a tematica.

E revoltante que em meio a grande diversidade linguistica dos povos
indigenas brasileiros nao exista nenhuma disciplina no curso de licenciatura em
Letras que trate sobre a tematica. Além da exclusdo de toda producao literaria
oriunda de periferias, de comunidades rurais, de povos originarios, de comunidades
quilombolas, que trazem através da arte a cultura, historia e luta que fundamentam

a sociedade brasileira (Longo e Fernandez, 2023).
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A pesquisa ainda evidenciou que o Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas
€ 0 que possui menor abertura para o dialogo sobre a questdo da diversidade
biocultural, seguido do Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude, sendo o Centro
de Ciéncias Humanas, Letras e Artes 0 que possui a maior abordagem sobre a
tematica. Realidade que ilustra a materializacdo da ideia errbnea de que as questdes
culturais, de género, identidade, sexualidade, raca devem estar restritas as
discussoes ligadas as Ciéncias Humanas.

E nesse contexto que a disciplina Encontro de Saberes e Praticas Educativas
se insere, tendo sido criada no contexto pandémico, o intuito foi o de criar uma
disciplina que pudesse acolher os estudantes e trazer um didlogo sobre a vida
considerando toda a sociobiodiversidade que a gera e a preenche, em uma
perspectiva diferente da academicista/conteudista. Para tal, foram convidadas/os
para o didlogo guardides/6es da memoria biocultural, mestras/es dos saberes
tradicionais, que concebem o ser humano em sua integralidade e que nao perderam
suas conexdes com a Terra, com 0s outros seres, vivenciando organizagdes sociais
coletivas.

Segundo Krenak (2020):

Fomos, durante muito tempo, embalados com a histéria de que somos a
humanidade e nos alienamos desse organismo de que somos parte, a Terra,
passando a pensar que ele € uma coisa e nos, outra: a Terra e a humanidade.
Eu ndo percebo que exista algo que néo seja natureza. Tudo é natureza. O
cosmos € natureza. Tudo em que eu consigo pensar € natureza (p. 25).

E importante considerarmos que “os povos indigenas n&o séo pré-modernos
nem atrasados. Seus valores, experiéncias e praticas sintetizam uma civilizagcao
viva, que demonstrou capacidade para enfrentar a Modernidade Colonial” (Acosta,
2016, p. 24).

A preservacao da diversidade biocultural e dos servigos ambientais encontra-
se intrinsecamente ligada aos territorios desses povos e comunidades, que
representam as principais zonas conservadas do planeta. Enquanto sociedades
vivas que lutam pela protecao e garantia de seus territorios e identidades culturais,
desempenham papel indispensavel para a continuidade da vida na Terra em meio a
grave crise socioambiental e civilizatoria contemporédnea. Nesse sentido, é
fundamental a Universidade se manter em dialogo com os povos tradicionais, para
gue possamos juntos pensar caminhos para a transformacéao social e a manutencao
da vida no planeta.
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A partir dessa referéncia, a disciplina passa a ser estruturada tendo como
metodologia central as rodas de conversas com as/os mestras/es dos saberes
tradicionais. Nesse sentido, o contexto do ensino remoto se mostrou favoravel a
proposta, em funcédo da possibilidade do contato e do dialogo com mestras/es de
diversos territérios, de todo Brasil, incluindo realidades distantes da Zona da Mata.

Entendendo a importancia da tematica na formacdo de professores e a
atuacao das/os professoras/es que constituiam a equipe de criagcdo da disciplina,
essa foi pensada como uma oportunidade de acolhimento as/aos estudantes das
Licenciaturas da Universidade e de possibilitar momentos coletivos para estudar e
pensar a vida.

Por envolver professoras/es de mais de um departamento a disciplina foi
ligada a Pro-reitoria de Ensino (PRE), com codigo PRE 431. A referéncia ao
‘encontro de saberes” se deu em fungdo deste ja estar presente em outras
Universidades, sendo a Universidade de Brasilia (UNB) pioneira, na criagdo da
disciplina em 2010. A Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), inspirada na
UNB, construiu a partir de 2015 o Programa de Formacgao Transversal em Saberes
Tradicionais (https://www.saberestradicionais.org/sobre/) envolvendo diversas
disciplinas ministradas por mestras/es da cultura popular. Em busca de conhecer a
experiéncia da UFMG foi feito contato e estabeleceu-se parceria com o coordenador
do programa, partilhando a proposta, favorecendo sua consolidagéo e o contato com
um dos mestres, bastante conhecido nacionalmente.

Assim, a disciplina foi estruturada, tendo como objetivo geral, promover o
didlogo de saberes e a construcao de conhecimentos sobre a vida e para a vida. E
como objetivos especificos: favorecer a formacdao humana integral visando o bem
viver; promover o dialogo entre cosmovisdes e epistemologias; formar
professoras/es para uma educacéo territorializada; promover o vinculo com os/as
estudantes buscando o (re)encantamento com os saberes e com a vida.

Pensada como metafora de Caravana, a disciplina se estruturou por meio das
visitas remotas aos diferentes territérios das mestras e dos mestres dos saberes
populares, apresentados a partir da perspectiva e das cosmovisdoes dos sujeitos
(mestras/es). No caminho de proporcionar uma vivéncia que concretamente fomenta
0 contato com a tematica biocultural, os materiais disponibilizados nao sao restritos

a producodes académicas, nem somente a textos, sendo priorizadas producoes de
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mestras/es populares e produgdes que explorem outras linguagens além da textual,
como musicas, poesias, imagens, videos etc.

Desta forma, a disciplina foi pensada inspirada nos principios da Educacao
Popular, a partir do entendimento da educag¢do como pratica de liberdade, pensando
a formacgéo de uma/ futura/o educadora/or que

nao teme enfrentar, ndo teme ouvir, ndo teme o desvelamento do mundo. N&o
teme o encontro com o povo. Nao teme o dialogo como ele, de que resulta o
crescente saber de ambos. Ndo se sente o dono do tempo, nem dono dos

homens, nem libertador dos oprimidos. Com eles se compromete, dentro do
tempo, para com eles lutar (Freire, 1982, p. 24).

Uma das questdes importantes de serem destacadas sobre a disciplina Encontro
de Saberes é que seus instrumentos de avaliagdo também foram pensados a partir
do objetivo de estar alinhada aos principios da educac¢ao popular e sendo condizente
com os modos de vida das mestras e mestres que sao protagonistas na disciplina.
Nesse sentido, a avaliagdao nao poderia ser realizada simplesmente por meio de uma
prova, exigindo que as/os estudantes decorem e reproduzam conhecimentos.

Dessa maneira o instrumento central de avaliacdo da disciplina é o Caderno da
Caravana dos Saberes Populares, que se caracteriza como um local de registro das
vivéncias e reflexdes feitas a partir da disciplina pelas/os estudantes. No caderno, ha
espaco para reflexdo da/o futura/o professora/or sobre si mesmo, sobre as
experiéncias e conhecimentos que esta tendo contato na disciplina e aqueles que ja
carrega a partir da sua vivéncia anterior a disciplina. Permitindo assim, que haja a
reflexdo ndo apenas sobre os grupos e conhecimentos estudados, mas sobre si
mesmo e o impacto da disciplina na sua formacao nao apenas profissional, mas como
ser humano.

A partir disso, o caderno da caravana, que € um dos mecanismos utilizados para
avaliacao da disciplina, € uma importante ferramenta na formacao de professoras/es,
permitindo a reflexdo envolvendo as identidades culturais de si mesmo, de outros
grupos, comunidades e coletivos e sobre as interacdes entre essas diferentes culturas
e identidades.

Apesar da disciplina inicialmente ter sido oferecida apenas para a graduacao, a
partir do entendimento que muitas/os professoras/es nao receberam formacao
envolvendo a diversidade biocultural em seus cursos de graduacao, apés seu primeiro
oferecimento, houve a expansao dela para a pds-graduacao, especificamente no
programa de mestrado em Educacao em Ciéncias e Matematica da UFV, além disso,
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foi oferecido também, em 2021, um curso de extenséo formulado a partir da disciplina,
atendendo demandas de pessoas nao vinculadas a UFV. A partir de 2025 a disciplina
passa a ser oferecida também em alternancia pedagdgica, no curso de Licenciatura
em Educacgédo do Campo da UFV.

E importante dizer que as vivéncias possibilitadas pela Disciplina mobilizaram,
desde o inicio, suas/eus responsaveis a documentar e analisar a experiéncia, dando
origem ao projeto “Educacdo Popular e Saberes Tradicionais: construindo dialogos
sobre a vida e para a vida na formacao de professores na UFV”, aprovado, em 2021,
pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPE/UFV), sob nimero
CAAE: 39375620.5.0000.5153 (apéndice A).

Atualmente, a disciplina esta na sua quarta edicdo e reune estudantes de
diferentes cursos de graduacdo (bacharelado e licenciatura) e de diferentes
programas de poés-graduacdo. A disciplina por ser coordenada, atualmente, por
membros do Grupo Entre Folhas-Plantas Medicinais (GEFPM), foi integrada as agoes
do grupo, vinculada ao Acervo Biocultural.

O GEFPM foi fundado estando ligado ao Departamento de Fitotecnia/UFV. Em
1992 por orientagcdo da UFV tornou-se uma ONG. Sua casa sede, no campus da UFV,
sempre foi espaco de desenvolvimento e/ou apoio das pesquisas, da extensao e das
aulas das disciplinas de plantas medicinais e homeopatia da graduacado e poés
graduacao. Desde 2015 o curso de Licenciatura em Educacédo do Campo da UFV
(Licena) também utiliza o GEFPM como espaco de aula de algumas disciplinas e de
reunides de planejamento.

Ao longo da trajetéria de 36 anos o Grupo Entre Folhas atua de modo
indissociavel no ensino, pesquisa e extensdao nas areas de plantas medicinais,
homeopatia e educacao popular em saude. Em 2021, o Grupo entre Folhas foi
registrado como Programa de Extensao do Departamento de Educacéo da UFV e sua
casa sede, localizada na Vila Gianetti, campus da UFV, também passa a ser
responsabilidade do Departamento de Educacéo. Este Programa de Extensao tem na
sua coordenacao professoras dos departamentos de Educacédo, Biologia Geral e
professora do departamento de Agronomia da UFV.

A casa sede abriga além do Programa de Extensao Grupo Entre Folhas-Plantas
Medicinais o Programa de Extensdo: “Divulgacdo das plantas medicinais, da
homeopatia e da producao de alimentos saudaveis”. Estes Programas de Extensao
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divulgam o conhecimento cientifico e tradicional sobre as plantas medicinais e a
homeopatia, envolvendo desde o cultivo orgénico e tradicional das espécies, a
conservacao da socioagrobiodiversidade até as indicacdes e formas de uso, as
tecnologias sociais e a educacao popular em saude com qualidade de vida.

A casa sede do Grupo Entre Folhas é um Espaco de CiénciaS da UFV,
composto por: biblioteca tematica, laboratorio de extracdo de principios ativos,
laboratério de homeopatia, cozinha de manipulagdo de remédios tradicionais, sala de
secagem e armazenamento de plantas medicinais, banco de sementes, e quintal com
a Colecao de Espécies Vivas de Plantas Medicinais e Acervo Biocultural.

Desde 2021, com inspiragdo na disciplina Encontro de Saberes e Praticas
Educativas, na propria trajetéria do Grupo Entre Folhas e has demandas da Educacéao
do Campo da UFV, que recebe estudantes oriundos de comunidades tradicionais e
povos originarios, iniciou o processo participativo de construg¢édo do Acervo Biocultural
do Grupo Entre Folhas-Plantas Medicinais.

Essa construgdo se deu por meio de reunidoes mediadas que envolveram a
participacdo de representantes de comunidades tradicionais e de grupos e
movimentos quilombolas e indigenas de Vigosa e microrregido, além das/os
estudantes e professoras/es da UFV e de outras instituicdes como UFJF, campus
Governador Valadares, UFOP e UFMG, campus Uba. Paralelamente as reunides
mediadas, foi construida a Instalac&o Artistica Pedagogica (IAP) do Acervo Biocultural
na casa sede do Grupo Entre Folhas enquanto espaco que viabiliza a presenca dos
conhecimentos das comunidades tradicionais, suas concep¢des e praticas de saude,
tecnologias, percep¢cdes de mundo e relagbes com a natureza. A proposta é que o
Acervo Biocultural problematize no ambiente académico a construcédo do
conhecimento, visibilizando as outras ciéncias: o conhecimento ou as sabedorias
tradicionais.

Acredita-se na importancia do dialogo dos saberes para construcdao de
conhecimentos mais complexos fundamentais para lidar com a realidade. Processo
fundamentado na escuta atenta de perspectivas contracoloniais, que emergem da
resisténcia de sujeitos coletivos que resistiram ao processo de colonizagdo e que,
portanto, mantiveram vivas suas cosmopercepcdes e modos de existéncia ancestrais
(Bispo dos Santos, 2015). Essas perspectivas, por se constituirem a partir de

experiéncias de resisténcia continua, oferecem contribuicbes problematizadoras
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essenciais para a transformacao social, questionando de forma radical e profunda as
estruturas de dominagcdo e apresentando alternativas concretas de organizagao
social, politica e educativa.

Como descrito anteriormente, tanto as Disciplinas quanto o Acervo Biocultural,
se estruturam em didlogo com narrativas contracoloniais e foram pensados ancorados
nos principios da educacao popular freireana, que valoriza os saberes populares e a
construgdo coletiva do conhecimento como elementos centrais para processos
educativos verdadeiramente libertadores e transformadores (Freire, 1967), tendo
fundamento numa base de escuta respeitosa e horizontal.

A partir da origem relacionada ao Grupo Entre Folhas e a disciplina Encontro
de Saberes e Praticas Educativas, o Acervo Biocultural constroi suas frentes de
atuacao. Entre elas temos a construcdo e divulgacdo de materiais didaticos e a
formacado de professoras/es visando a educacdo intercultural e do campo e a
construcao de protocolos comunitarios bioculturais e de consulta com foco no apoio
as demandas comunitérias.

A producao de alguns dos materiais didaticos interculturais foram possiveis a
partir das gravagdoes das aulas das primeiras edigcbes da disciplina Encontro de
Saberes e praticas educativas, realizadas no periodo de pandemia, que geraram um
rico material tendo as vozes das mestras e mestres dos saberes populares como
protagonistas. As gravac¢des e utilizacdo das imagens esta assegurada pela
aprovacao do projeto de pesquisa “Educacdo Popular e Saberes Tradicionais:
construindo dialogos sobre a vida e para a vida na formacao de professores na UFV”
e pela assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLEs) (apéndice
B) e do Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem (apéndice C) pelas/os mestras/es
que participaram da disciplina.

Além de estarem ancoradas nas experiéncias da Disciplina Encontro de
Saberes e Praticas Educativas, a producdo dos materiais didaticos se ancoram
também em pesquisas realizadas pelo Acervo Biocultural que objetivaram entender
as demandas de sujeitos comunitarios sobre a presenca de seus saberes e
metodologias nos ambientes formais de ensino.

Com base nessas demandas, foram construidos materiais em audiovisual,
como documentarios e videos curtos, alguns pensados para a utilizacédo

especificamente na formacao de professores e outros para o uso na educacao basica.
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Cada um dos materiais acompanha um roteiro pedagodgico que orienta seu uso,
contendo sugestdes de problematizacdo, vinculo com legislagbes educacionais
brasileiras e relagdes com temas da BNCC. Esses materiais e outros podem ser
encontrados no canal do YouTube do Acervo Biocultural
(https://www.youtube.com/@acervobioculturaldogrupoen4842).

As atividades do Grupo relacionadas a construgdo dos Protocolos
Comunitarios tém grande relacdo com a representante da “Articulacdo Pacari’,
Jaqueline Evangelista Dias, que € membra fundadora do Grupo Entre Folhas Plantas
Medicinais e organizou a produg¢éo do Protocolo Comunitario Biocultural das Raizeiras
do Cerrado, o primeiro Protocolo Biocultural do Brasil.

A aproximacgdo de Jaqueline com o Grupo do Acervo Biocultural, ocorreu
desde sua origem e abriu as portas para o entendimento da importancia dos
protocolos comunitarios como instrumentos de protagonismo e autodeterminagao dos
povos e comunidades tradicionais e como ferramentas fundamentais para o

reconhecimento e protecao de seus direitos e saberes ancestrais.

Os protocolos comunitarios sao instrumentos politicos que contém acordos
elaborados por povos e comunidades tradicionais, sobre temas relevantes
aos seus modos de vida, visando a garantia de seus direitos
consuetudinarios. Os direitos consuetudinarios sdo fundamentados na
tradicdo, e sdo expressos por valores, principios, regras, cosmovisoes e
praticas que sdo passados de geracdo em geragao, num movimento vivo e
continuo (Dias e Laureano, 2014).

Tais documentos estdo previstos na legislacédo brasileira por meio da Lei n®
13.123/2015, conhecida como Lei da Biodiversidade, que dispdes sobre o acesso e
protecdo ao patrimdénio genético de toda biodiversidade do Pais, ao conhecimento
tradicional associado, e sobre a reparticdo de beneficios com povos indigenas,
comunidades tradicionais e agricultores tradicionais (Brasil, 2015).

Essa legislacdo € expressdo dos compromissos internacionais assumidos
pelo Brasil, como os da Convencao sobre Diversidade Biolégica (CDB), que foi aberta
a assinatura durante a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Rio-92), em 1992, tendo sido ratificada pelo pais por meio do
Decreto Legislativo n? 2/1994 e posteriormente promulgada pelo Decreto n®
2.519/1998 (Natividade et al., 2025). A CDB reconhece o valor dos conhecimentos
tradicionais na conservacao da biodiversidade e estabelece, em seu artigo 8, a
necessidade de respeitar, preservar € manter esses saberes com a participacao
efetiva de seus detentores.
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Também se articula com a Convengéo n? 169 da Organizacdo Internacional
do Trabalho (OIT), adotada em 1989 e ratificada pelo Brasil em 2002, que reconhece
o direito a autodeterminacgéo dos povos indigenas e tradicionais e estabelece o dever
dos Estados de realizar consultas livres, prévias e informadas sempre que acgdes
administrativas ou legislativas possam afetar seus modos de vida, territorios e culturas
(Natividade et al., 2025).

A atuacgdo do Acervo Biocultural na produg&o dos Protocolos Comunitarios se
da entdo a partir, ndo apenas, de aproximagdes do Grupo com pessoas e
organizacgdes envolvidas na defesa dos direitos, conhecimentos e modos de vida de
povos e comunidades tradicionais como também, da resposta a marcos legais e
politicos nacionais e internacionais.

A partir disso, desde 2021, o Acervo Biocultural vem desenvolvendo agoes
nesse sentido, atuando na construgao de diferentes tipos de Protocolos comunitarios,
sendo eles, os Protocolos Comunitarios Bioculturais e os Protocolos Comunitarios de
Consulta e Consentimento Livre, Prévio e Informado.

Cada um deles apresenta caracteristicas e finalidades especificas. Enquanto
os Protocolos Bioculturais focam na documentacdo e sistematizacdo dos
conhecimentos tradicionais, praticas culturais e modos de vida das comunidades, os
Protocolos de Consulta e Consentimento, também conhecidos como Protocolos
Autdbnomos, estabelecem procedimentos e diretrizes para garantir o acesso ao direito
ao consentimento livre, prévio e informado, assegurando que essas comunidades
sejam adequadamente consultadas em processos que possam impactar seus
territérios e modos de vida, respeitando suas formas proprias de organizacao e
tomada de decisdo (Amora, 2013; Observatorio, 2024, Natividade et al., 2025).

Em parceria com diferentes povos e comunidades tradicionais, o Acervo
Biocultural tem materializado essa proposta através da construcdo de tais materiais,
sendo eles: o0 “Protocolo Comunitario Biocultural do Povo Puri Grupo Uxo Txori da
Zona da Mata Mineira - Do Jeito Que Minha Avé Contava: Expressdes da Oralidade -
Memoérias - Identidade e a Defesa dos Direitos Consuetudinarios de Um Povo Que
Resiste” e o “Protocolo Biocultural e de Consulta da Comunidade de Carangolinha de
Cima - Divino, MG: direito ao seu territorio e ao autorreconhecimento como

Comunidade Tradicional Pé de Serra.”
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A partir da origem e trajetoria do Acervo Biocultural que sdo conectadas com
a Disciplina Encontro de Saberes e Praticas Educativas, com a Licenciatura em
Educacdo do Campo da UFV e com o Grupo Entre Folhas Plantas Medicinais, a
equipe do Grupo expandiu os olhares para os Protocolos Comunitarios, indo além de
seu valor legal e politico e entendendo esses instrumentos como potenciais materiais
didaticos interculturais, para serem utilizados em escolas, na formacado de
professoras/es e em processos educativos comunitarios.

E importante ressaltar, que ao longo desse processo o Grupo do Acervo
Biocultural se aproximou e estabeleceu parceria com o “Observatério de Protocolos
Comunitarios de Consulta e Consentimento Livre Prévio e Informado: direitos
territoriais, autodeterminacao e jusdiversidade”
(https://observatorio.direitosocioambiental.org/), que é uma iniciativa criada em 2017
gue reune uma rede de pesquisadores, representantes de povos tradicionais e
organizagcdes da sociedade civil. O Grupo surge a partir da necessidade de dar
visibilidade aos protocolos autbnomos elaborados pelos povos indigenas, quilombolas
e outras comunidades tradicionais, reconhecendo esses instrumentos como
expressdao da jusdiversidade e exercicio da autodeterminacdo dos povos
(Observatorio, 2024).

O Observatério tem como obijetivos principais monitorar casos de violagdes
ao direito de consulta e consentimento prévio, livre e informado no Brasil e paises da
América Latina e Africa, manter atualizado um banco de protocolos comunitarios, e
oferecer apoio técnico para elaboracdo desses instrumentos. Compreendendo os
protocolos como ferramentas legitimas de criacdo de normas de relacionamento com
a sociedade hegemonica de forma livre e autbnoma, abrange tanto os Protocolos
Autdbnomos de Consulta quanto os Protocolos da Sociobiodiversidade (Observatorio,
2024).

A aproximacao e parceria do Acervo Biocultural com o Observatorio de
Protocolos € um processo importante que fortalece as acdes do Acervo e contribui
para a reflexdao das acdes desenvolvidas.

Além disso, o Acervo Biocultural desenvolve outras iniciativas que dialogam
com tais perspectivas, entre elas, temos registros da sociobiodiversidade, cartilhas,
livros e outros. No més de Julho de 2025, o Grupo realizou o evento: “Meméoria,

Territorio e Educacao — Langcamento de Iniciativas Comunitarias e Interculturais”, que
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marcou a inauguragao oficial da Biblioteca Setorial do Grupo Entre Folhas e o
lancamento do livro “Grupo Entre Folhas-Plantas Medicinais trajetoria e
indissociabilidade ensino, pesquisa e extensdo” e também o langamento dos produtos
gerados, a partir da pesquisa colaborativa e intercultural do Acervo Biocultural em

conjunto com povos e comunidades tradicionais, sendo eles:

- Protocolo Comunitario Biocultural do Povo Puri Grupo Uxo Txori da Zona da Mata
Mineira: Do Jeito que Minha avé Contava - Expressdes da Oralidade, Memodrias,

Identidade e a Defesa dos Direitos Consuetudinarios de um Povo que Resiste;

- Livro: No caminho da Oca Tokma Kahap: Registro da Sociobiodiversidade da
comunidade Corrego dos Florentinos-Ubaporanga, MG: reconhecendo guardias/oes,

memorias, saberes e praticas ancestrais;

- Protocolo Comunitario Biocultural e de Consulta da Comunidade de Carangolinha de
Cima - Divino, MG: direito ao seu territério e ao autorreconhecimento como

comunidade tradicional Pé de Serra;

- Cartilha: Onde nascem os saberes: a interculturalidade pelos olhares e vivéncias

das/os guardias e guardides dos conhecimentos populares;
- Cartilha: Caminhos para a construcéo de Protocolos Comunitarios;
- Livro: Encontro de Saberes;

- Materiais Didaticos Interculturais - videos e roteiros pedagogicos disponibilizados em
plataformas digitais.

Todos os materiais podem ser acessados de maneira online, os livros,
cartiihas e Protocolos Comunitarios pelo Drive do Grupo Entre Folhas
(https://drive.google.com/drive/folders/19jMwYuV-yfN4Bx5nmeXgttftkmLQVe8ym) e
materiais didaticos interculturais em video e seus roteiros pedagdgicos pelo canal do
YouTube do Acervo Biocultural
(https://www.youtube.com/@acervobioculturaldogrupoen4842).

O evento representou um importante momento para a equipe do Acervo
Biocultural, pois reuniu frutos do trabalho realizado pelo Grupo nos ultimos trés anos
com a presengca de representantes das comunidades e povos tradicionais e
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movimentos sociais parceiros nessas agoes. Sendo assim um momento importante
de reflexdo, celebragdo, emocao e reafirmacgao do trabalho desenvolvido, nutrindo a

equipe do Grupo para os caminhos presentes e futuros.

4. OBJETIVO GERAL E OBJETIVOS ESPECIFICOS

O projeto tem como objetivo geral analisar agdes do Acervo Biocultural do
Grupo Entre Folhas Plantas Medicinais - UFV visando entender as suas inserc¢oes e
contribui¢des na educacéo intercultural na formagédo de professores. Para tal, sdo
objetivos especificos:

e Promover a andlise critica de materiais didaticos interculturais do Acervo
Biocultural e refletir sobre suas contribuicbes na formacao de professoras/es
em educacgao intercultural;

e Sistematizar a constru¢cdo de um curso do Acervo Biocultural em educacéao
intercultural com foco na diversidade biocultural e analisar suas contribuigdes

na formacao continuada de professoras/es.

5. METODOLOGIA

A presente pesquisa tem natureza qualitativa e se consolida como pesquisa
intercultural colaborativa, no contexto do Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas -
Plantas Medicinais, da UFV.

Destaca-se que a pesquisa foi uma demanda do GEFPM, expressa nas
reunioes realizadas mensalmente. A demanda de estudar a inser¢ao da tematica da
diversidade biocultural na educacao, a partir da educacao intercultural, foi expressa
coletivamente nas primeiras reunides do Acervo Biocultural, em 2021, com a

presenca de membros da universidade e comunitarios.

A pesquisa colaborativa foi escolhida, por se caracterizar, segundo Magalhaes
(2018), como metodologia de pesquisa no ambito da educacao, a qual considera que
0 conhecimento é construido por meio das interacdes entre os sujeitos. Dessa forma,
buscam-se transformacdes por meio de instrumentos que permitem aos individuos
refletirem sobre os sentidos e significados de suas proprias acdes e as dos outros.

O envolvimento da pesquisadora no trabalho do Acervo Biocultural do GEFPM,
desde a sua origem, permite o0 acesso aos materiais e a participacdo nos processos
de planejamento e desenvolvimento das acdes do grupo. Da mesma forma, a

pesquisa se viabiliza como colaborativa, tendo a contribuicdo de diferentes sujeitos
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que partiiham das agbes do Acervo, entre elas/es, professoras/es e estudantes
universitarias/os de diferentes cursos (Licenciatura em Educagdo do Campo,
Ciéncias Biologicas, Geografia etc.), integrantes de comunidades tradicionais,
professoras/es em formagé&o, todas/os esses, participantes do Acervo Biocultural ou
de suas agoes.

Para atender as demandas éticas, o presente trabalho esta vinculado ao projeto
guarda-chuva do Acervo Biocultural, “Sociobiodiversidade em comunidades
tradicionais: pesquisa colaborativa em educacgdo intercultural e formacdo de
professores", aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(CEP/UFV), CAA:67414623.9.0000.5153, parecer consubstanciado numero
5.991.528 (apéndice D).

A pesquisa desenvolveu-se em duas etapas, sendo elas, a analise de materiais
didaticos interculturais produzidos pelo Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas-
Plantas Medicinais e a elaboracao, sistematizacdo e analise de um curso em
educacao intercultural para a formacgao continuada de professoras/es. Cada uma
dessas etapas € apresentada a seguir.

5.1 Analise dos materiais didaticos interculturais

A primeira etapa da pesquisa € composta pela analise critica de materiais
didaticos interculturais produzidos pelo Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas-
Plantas Medicinais, sendo compostos por: videos educativos, disponiveis no canal
do Youtube (https://www.youtube.com/channel/lUCVh3PzJNHxcHcsrQTFlyXXg), e
Protocolos Comunitarios Bioculturais e de Consulta, disponiveis no espaco fisico e
no Drive do Acervo.

Na pesquisa foi adotada a analise de conteudo, conforme sistematizada por
Bardin (2011), como técnica para examinar a presenca de elementos da educacao
intercultural nos materiais didaticos. Trata-se, especificamente, de uma analise
categorial, a qual consiste na “classificacdo dos elementos constituintes de um
conjunto por diferenciacdo e, posteriormente, por reagrupamento segundo a
analogia” (Bardin, 2011, p. 149).

As categorias de analise foram definidas previamente, a partir da nocao de
interculturalidade sobre a 6tica do pensamento de Catherine Walsh e Vera Maria
Candau, referenciais centrais da pesquisa. Para isso, foram selecionados quatro
artigos, sendo eles dois de cada autora. Da primeira autora, os artigos escolhidos
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foram: “Interculturalidade e decolonialidade do poder: Um pensamento e
posicionamento “outro” a partir da diferenca colonial” e “Interculturalidade Critica e
Pedagogia Decolonial: in-surgir, re-existir e re-viver’. Ja da segunda autora foram
escolhidos os seguintes: “Diferengcas culturais, cotidiano escolar e praticas
pedagogicas” e “Direitos humanos, educacao e interculturalidade: as tensdes entre
igualdade e diferenca”.

Esse processo se caracteriza, segundo Bardin (2011), como categorizagao por
‘caixas’. Segundo a autora, essa forma de categorizagao “é aplicavel no caso de a
organizacdo do material decorrer diretamente dos funcionamentos teoricos
hipotéticos” (Bardin, 2011, p. 149). Nesse sentido, a analise foi guiada por categorias
teoricamente fundamentadas, aplicadas posteriormente aos materiais didaticos, com
0 objetivo de verificar sua ocorréncia ou auséncia.

Essa abordagem se insere dentro da l6gica metodologica em que “é fornecido
o sistema de categorias e repartem-se da melhor maneira possivel os elementos a
medida que vao sendo encontrados” (Bardin, 2011, p. 149), estabelecendo uma
analise orientada por pressupostos tedricos previamente definidos.

A partir disso, foi realizada a leitura dos quatro artigos, sendo selecionados
trechos que caracterizam a interculturalidade. A partir desses trechos foram criadas
categorias prévias de analise que posteriormente foram caracterizadas e utilizadas
nas andlises dos materiais didaticos.

A escolha dos materiais didaticos a serem analisados levou em consideracao
o tempo da pesquisa, que por ser curto, impossibilitaria a analise de todos os
materiais ja produzidos pelo Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas. Nesse
sentido, optamos pela analise de um material de cada tipo ja produzido, sendo eles,
videos curtos, videos longos e Protocolos Comunitarios Bioculturais, dando

prioridade aqueles que se relacionam com outras etapas da presente pesquisa.

Foram escolhidos: um video curto direcionado especificamente para a
formacao de professoras/es denominado: “Confluéncias: encruzilhadas dos saberes
de matrizes africanas e a formacdao de professores/as”, um video longo, o
documentario: "Encontro de Saberes e dialogos com a vida: Construindo uma
Universidade Popular", que foi escolhido por ser construido a partir da experiéncia
da disciplina Encontro de Saberes e Praticas Educativas que se relaciona
diretamente com outra etapa da pesquisa, e o “Protocolo Comunitario Biocultural do
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Povo Puri Grupo Uxo Txori da Zona da Mata Mineira - Do Jeito Que Minha Avo
Contava: Expressoées da Oralidade - Memoarias - Identidade e a Defesa dos Direitos
Consuetudinarios de Um Povo Que Resiste”, escolhido por ser um dos tipos de
materiais produzidos pelo Acervo Biocultural e ser importante entender seu potencial
como material didatico, além de se relacionar com o curso de formag¢do em educagao
intercultural para professoras/es, ja que uma das aulas foi direcionada a fala de uma
Indigena Puri. O Protocolo né&o foi utilizado como material didatico do curso pois
estava na fase final de construgdo com a comunidade, nao tendo sido feita ainda a
devolutiva para o grupo, ndo podendo, na data do curso, ser compartilhado
publicamente.

Para a analise dos materiais em formato de video, foi realizada a transcrigao
do audio com o auxilio da ferramenta TurboScribe, permitindo as repetidas leituras
e identificacdo das categorias prévias (definidas a priori, a partir dos textos) e

emergentes do material.

5.2 Elaboragao, sistematizacado e analise do curso de Educagao

intercultural para a formagao de professoras/es

A segunda etapa da pesquisa, diz respeito a sistematizacdo da elaboracao e
desenvolvimento, bem como analise, de um curso em educacgao intercultural com
foco na formacao continuada de professoras/es, a partir dos materiais produzidos
pelo Acervo e com base nas experiéncias da disciplina Encontro de Saberes e
Praticas Educativas. Tal curso, se oportunizou na pratica por meio do Programa
Escola da Terra/MEC, desenvolvido no segundo semestre de 2024 pela Licenciatura
em Educacao do Campo da UFV, junto ao Acervo Biocultural.

O Programa Escola da Terra se compromete com a permanéncia e a melhoria
de condig¢oes de aprendizagem de estudantes do campo e comunidades quilombolas
através da formacao continuada de professoras/es e o oferecimento de recursos
didaticos e pedagdgicos para atender tais demandas (Brasil, 2013)

Por ter como publico, inicialmente, professoras/es do campo da Zona da Mata
Mineira, a proposta de elaboracdao do curso foi inserir conteudos da diversidade
biocultural do/a territério/realidade das/os professoras/es em formacao. Além dos
conteudos, a intencao foi de estruturar o curso em parceria e com a presenca de
comunidades e povos tradicionais e originarios que compdéem e atuam na Zona da

Mata e/ou que estabelecem parceria com o Acervo Biocultural. Inicialmente
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pensamos no Povo Puri e ha Comunidade Quilombola do Buieié. O contato foi
estabelecido com ambos, mas os representantes da Comunidade Quilombola do
Buieié apresentavam um calendario muito apertado, o que impossibilitou a
participagdo no curso, dessa maneira apenas uma integrante do Povo Puri esteve
presente.

O curso de formagado em educacéao intercultural para professoras/es do campo
foi estruturado para ser desenvolvido em quatro encontros presenciais e com
atividades complementares, a serem realizadas pelas/os professoras/es fora dos
espacos do curso. Os encontros foram direcionados para os estudos introdutérios
tedricos sobre a tematica da educacao intercultural e da diversidade biocultural e
para as vivéncias com a representante do Povo Puri.

Os materiais didaticos produzidos pelo Acervo foram utilizados no curso, a partir
da analise da presente pesquisa, identificando as suas potencialidades na formacéao
das/os educadoras/es em educacao intercultural.

As atividades avaliativas, desenvolvidas pelas professoras/es entre os
encontros do curso, foram direcionadas para a analise da realidade da comunidade
e do territério das/os professoras/es/escolas, buscando o entendimento da
diversidade biocultural. A partir dessa etapa foi proposta a elaboragcao de planos de
aula, a partir das reflexdes/conhecimentos produzidos a partir do curso e do
levantamento feito pelas/os educadoras/es.

As atividades complementares das/os educadoras/es que autorizaram a
pesquisa por meio do preenchimento do Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE) (apéndice E) foram utilizadas como fonte de dados da presente pesquisa.
Nesse sentido, foram analisadas trés etapas: o0 levantamento da/o
realidade/territério, a producao dos planos de aula e a socializacdo das impressoes
e impactos do curso.

Na primeira etapa, foram analisados os questionarios das/os educadoras/es,
preenchidos no Google Forms. As perguntas foram direcionadas a caracterizagao
do perfil das/os integrantes do curso (escola de origem, ano que leciona, numero de
estudantes etc) e a pratica pedagdgica dessas/es educadoras/es levando em
consideracao a tematica da diversidade biocultural. Foram analisadas também as
questdes com foco na caracterizacao da realidade em que estdo inseridos (Estao

presentes integrantes de comunidades tradicionais na escola em que leciona? e em
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sua sala de aula? e na cidade e regido em que a escola esta inserida? Que
comunidades sao essas? Como sao seus modos de vida, suas praticas, seus
saberes? Como se relacionam com o0 ambiente? etc). Para tal, foram disponibilizados
alguns exemplos de comunidades tradicionais, para favorecer a comunicacao.

A segunda etapa, foi a analise dos planos de aula elaborados, essa foi a
atividade final do curso e sua analise foi feita a partir da identificacdo de conteudos,
metodologias e materiais trabalhados durante o processo de formacao.

A terceira e ultima etapa da analise foi realizada a partir de um Circulo
Epistemolégico na aula final do curso. Os circulos epistemoldgicos sdo uma
metodologia de pesquisa inspirada nos circulos de cultura de Paulo Freire, nesse
contexto se estruturam a partir dos mesmos principios que estruturam os
pensamentos do autor.

Dessa maneira, os circulos epistemologicos se caracterizam como locais de
didlogo horizontal rompendo com a hierarquizagao tradicional em que os papéis de
pesquisadoras/es e pesquisadas/os se dissolvem e todos se tornam
pesquisandas/os num processo mutuo de investigacao, problematizagao, reflexao e
aprendizagem. Nessa perspectiva, ndo existem conhecimentos maiores ou melhores
que outros, apenas conhecimentos diferentes, que sao frutos de contextos sociais
diversos e o circulo epistemolégico € uma oportunidade de encontro desses
diferentes saberes para a construgcédo de novos, mais complexos (Accorssi; Clasen;
Veiga Junior, 2021).

A realizacao dos circulos epistemologicos ocorre a partir de reuniées mediadas
guiadas por hipoteses ou perguntas geradoras embasadas nas investigacoes da
pesquisa que fomentam a reflexdo e o dialogo, gerando “um processo de
conscientizacdo capaz de transformar as concepcdes que o0s sujeitos tém da
realidade e, consequentemente, a sua atuacao sobre ela.” (Accorssi; Clasen; Veiga
Junior, 2021, p. 7)

O circulo epistemoldgico realizado no curso se iniciou com uma retrospectiva
dos momentos vivenciados na formacao, desde os conteudos estudados, até as
atividades e vivéncias realizadas, em seguida o circulo epistemoldgico teve como
guia perguntas geradoras elaboradas a partir dos objetivos da pesquisa, sdo elas:
“Os espacos que vivemos nesse processo de formacao te tocaram? Como? Quais

transformacdes ocorreram em relacdo a sua percepcao sobre os povos que
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compdem a diversidade biocultural? Como essa transformagao repercute na sua
pratica pedagdgica?’. Esse espacgo foi gravado e posteriormente as falas das/os
educadoras/es, que autorizaram a pesquisa por meio do preenchimento do Termo
de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), foram transcritas.

Para realizar a analise dos dados das etapas acima descritas, optou-se por uma
abordagem qualitativa critica, orientada pela identificacdo de temas emergentes.
Essa estratégia metodologica parte do reconhecimento da importancia da escuta
atenta e da valorizagdo dos sentidos produzidos pelas/os educadoras/es em sua
experiéncia formativa, conforme propdem Freire (1982) e Brandao (2002), ao
defenderem que o conhecimento se constrdi no didlogo com a realidade concreta
dos sujeitos. A presencga da pesquisadora tanto na elaboragado e condugao do curso
permitiu uma imersdo profunda nesse processo, facilitando a identificacdo de
nucleos de sentido que emergiram a partir dos conteudos estudados, vivéncias,
reflexdes e atividades realizadas pelas/os participantes da formacéo.

No caso dos planos de aula, os temas emergentes foram selecionados com base
nos conteudos e metodologias trabalhados ao longo do processo de formacao,
sendo analisados em termos de presenca e profundidade. No circulo epistemoldgico,
guiado por perguntas geradoras inspiradas na pedagogia freireana, as falas das/os
educadoras/es foram transcritas e analisadas de maneira qualitativa, buscando
identificar os sentidos atribuidos a experiéncia da formacdo e seus impactos na
pratica pedagdgica das/os educadoras/es.

O curso foi sistematizado e, a partir das analises, desenvolvidas nas trés etapas
avaliativas, acerca da contribuicdo do curso na formacao das/os educadoras/es, foi
construido o produto educacional da pesquisa (apéndice F). Propbe-se nesse, um
plano de curso de formacdo de professoras/es em diversidade biocultural, na
perspectiva da educacéao intercultural critica, a partir da reflexdo da experiéncia
desenvolvida (com as devidas adequacdes) que podera ser utilizado, em atuagoes
futuras, pela equipe do Acervo Biocultural, ou por outros grupos, mediante as

adaptacoes necessarias para as realidades especificas.

6. RESULTADOS E DISCUSSAO
6.1 Analise dos materiais didaticos do Acervo Biocultural

6.1.1 Construgao das categorias prévias - interculturalidade

A partir da categorizacdo de quatro artigos — dois de Catherine Walsh
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(“Interculturalidade e decolonialidade do poder: “Um pensamento e posicionamento
‘outro’ a partir da diferenca colonial” e “Interculturalidade Critica e Pedagogia
Decolonial: in-surgir, re-existir e re-viver’) e dois de Vera Maria Candau (“Diferengas
culturais, cotidiano escolar e praticas pedagogicas” e “Direitos humanos, educacao
e interculturalidade: as tensdes entre igualdade e diferenga”) — foram identificadas
35 categorias prévias, relacionadas a Interculturalidade, a serem utilizadas na
analise dos trés materiais didaticos produzidos pelo Acervo Biocultural da UFV e
estudados na presente pesquisa. As categorias identificadas, bem como suas
caracterizagoes e formas de aplicagdo, estdo sistematizadas no quadro a seguir
(Quadro 1).

O Quadro 1 apresenta as 35 categorias prévias, organizadas em grupos com
sentido comum, em que categorias prévias mais abrangentes se tornam
macrocategorias e as demais passam a ser enquadradas como subcategorias,

trazendo especificidades relacionadas as macrocategorias.

Quadro 1 - Categorias prévias de analise

Categoria

Caracterizagao

Visibiliza, questiona e se
opde a colonialidade do
poder

Criticas relacionadas as formas contemporéneas de
exploracdo e dominacdo que perpetuam os padroes
coloniais, especialmente nas esferas econdmicas e politicas

1.1

Visibiliza, questiona e se
opde ao modelo de
sociedade/capitalismo

Critica a forma como nossa sociedade esta organizada,
incluindo suas estruturas politicas, econémicas, sociais e
culturais, as relagdes entre individuos, grupos, instituicdes,
os padrdes de convivéncia, a distribuicdo de recursos e o
exercicio de poder. O capitalismo foi incluido no nhome da
categoria, pois € o modelo que rege a sociedade atualmente,
estando incluidos também seus desdobramentos, como o
neoliberalismo, capitalismo verde etc.

1.2

Visibiliza, questiona e se
opoe a
colonizagao/racializacao/c
olonialidade

Critica ao processo de colonizacao que foi fundamentado na
racializagao dos sujeitos nao europeus e ao processo de
colonialidade, que se perpetua até os dias atuais e diz
respeito a um padrao de relagdes de poder que opera a partir
da naturalizacado de hierarquias de racga, género, territorios,
culturas e saberes, permitindo subjugacdo de modos de
vida, conhecimentos e sujeitos.




66

1.3 | Visibiliza, questiona e se | Critica as estruturas e dindmicas que determinam quem tem
opbe aos padroes de |autoridade, controle e influéncia na sociedade, as relagbes
poder de dominancia e subordinagcdo que moldam as interagoes

sociais, politicas, econdmicas e acesso a recursos, direitos
e oportunidades.

1.4 | Visibiliza, questiona e se | Critica aos processos de discriminagdo, preconceito e

opOe a discriminacao esteriotipagdo que tem origem nas hierarquias raciais, de
género, classe e cultura, que marginalizam sujeitos, saberes
e modos de vida.

1.5 | Visibiliza, questiona e se | Critica a disparidade de tratamento e condicbes de

opOe a desigualdade individuos e grupos em relagdo ao acesso a recursos,
oportunidades, direitos e poder e aos fatores historicos,
estruturais e sistémicos, que criam e perpetuam tal logica,
sustentando condi¢des de exclusdo e marginalizag&o.

2 | Visibiliza, questiona e se | Criticas aos processos de subalternizagao, invisibilizagédo e
opoe a colonialidade do | folclorizagdo de todos os conhecimentos e saberes que ndo
saber seguem os padrées de produgao da ciéncia moderna

21 | Visibiliza, questiona e se | Critica aos processos de destruicdo/aniquilacdo dos
opbe ao epistemicidio conhecimentos, saberes e da propria racionalidade e

capacidade intelectual dos sujeitos nao-brancos.

2.2 | Contemporaneidade dos | Aplicada quando ha o entendimento da contemporaneidade
saberes ancestrais dos saberes ancestrais

2.3 | Pluriversidade Aplicada quando ha o reconhecimento e valorizacdo da

coexisténcia de multiplos saberes, culturas e formas de vida,
sem a imposi¢ao de uma unica visdo de mundo

2.4 | Epistemologias e Aplicada quando modos de vida de povos tradicionais e
Cosmopercepgao originarios sao identificados, em oposicdo a visao

hegemonica da sociedade ocidental

3 | Visibiliza, questiona e se | Critica aos processos de negacao a dimensao ontologica e
opoe a colonialidade do | a construgdo de subjetividades e modos de vida do outro
ser nao-europeu.

3.1 | Visibiliza, questiona e se | Critica a cristalizacdo de culturas e sujeitos, sem entendé-

opde a romantizacdo e a
desumanizacgao

los a partir da multiplicidade de sentimentos, agdes e valores
que os constituem. Usamos os termos romantizacao e
desumanizacao pois esses processos podem criar a visao
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dos sujeitos como violentos e primitivos ou, inversamente,
como seres idealizados, vivendo em harmonia plena, sem
conflitos ou escassez.

3.2 | Visibiliza, questiona e se | Aplicada quando ha critica da diferengca como um problema
opde a monocultura e consequentemente ao processo de homogeneizagao
cultural e epistemoldgica, onde diversas formas de vida,
saberes e praticas sao silenciados e suprimidos em favor de

um unico padrao dominante.

3.3 | Além do cognitivo Aplicada quando sao citadas dimensdes que vao além da
cognitiva, como questoes afetivas, espirituais,
comportamentais etc.

3.4 | Reconhecimento e | Aplicada sempre que processos e praticas de resgate e
resgate da construcao das | reconhecimento de identidades culturais coletivas e
identidades culturais em | individuais séo identificados.
niveis coletivo e individual

3.5 | Cultura dindmica Aplicada quando ha o entendimento que as culturas ao
longo do tempo se transformam sendo elas abertas,
dinamicas e conflituosas.

4 | Pratica politica Aplicada sempre que o carater politico da interculturalidade
€ citado, assim como sua importancia fundamental para a
concretizacdo de mudancas efetivas.

41 | Reconhece eassumeos | Aplicada quando os conflitos existentes nas relagdes
conflitos socioculturais socioculturais sao nao apenas reconhecidos, mas

trabalhados, sendo vistos como oportunidades para
questionar desigualdades e promover transformacdes
estruturais.

4.2 | Transformacéao continua e | Aplicada quando o objetivo de uma transformacao profunda
estrutural e continua, sem estar restrita a momentos ou grupos

especificos, € expresso.

4.3 | Articula as questdes Aplicada quando as questbes sociais e culturais sao
culturais e sociais entendidas como complementares e inseparaveis

4.4 | Acao criadora e Aplicada sempre que se identifica a ideia de transformacéao
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transformadora

social e a criagdo de novos modos de vida, educagéo,
percepcoes, relagdes etc.

4.5 | Resisténcia/insurgéncia/o | Aplicada sempre que processos de resisténcia e oposicao a
posicao situacdes, praticas, politicas e relagcbes de opresséao,

exploracgdo e injustica s&o citados.

5 | Inter-relagao e dialogo Aplicada quando a ideia ndo s6 de reconhecimento de
entre diferentes culturas, | diferentes saberes e culturas é expresso, mas sim o de
saberes e sujeitos respeito mutuo, inter-relacdo e articulagdo entre as

diferentes cosmopercepc¢des sao trazidos.

6 | Perspectiva Aplicada quando a perspectiva decolonial é citada.
decolonial/decolonialidade

7 | Origem nos grupos | Aplicada sempre que a importancia da origem em grupos
subalternizados subalternizados é destacada.

8 | Necessidade deformacao | Aplicada quando € expressa a necessidade da
para professoras/es interculturalidade  fazer parte da formacdo de
(interculturalidade como professoras/es.
conteudo)

9 | Formacéao de Aplicada quando é expressa nao s6 a necessidade da
professoras/es regida pela | interculturalidade estar presente na formacdo de
interculturalidade professoras/es como um conteudo, mas dela mesma ser

formulada e regida pela interculturalidade.

10 | Pluralidade Aplicada sempre que ocorre a citacdo da necessidade de

. . diferentes estratégias pedagodgicas.
estratégias pedagogicas
10.1 | Pluralidade linguagens Aplicada sempre que ocorre a citacdo da necessidade de
diferentes linguagens
Pluralidade metodologias | Aplicada sempre que ocorre a citagao da necessidade de
10.2 diferentes metodologias
10.3 | Pluralidade recursos Aplicada sempre que ocorre a citagao da necessidade de
didaticos diferentes recursos didaticos
10.4 | Pluralidade praticas Aplicada sempre que ocorre a citacao da necessidade de
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didaticas diferentes praticas didaticas
10.5 | Pluralidade atividades Aplicada sempre que ocorre a citagdo da necessidade de
extraclasse diferentes atividades extraclasse

10.6 | Pluralidade de selecdo | Aplicada sempre que ocorre a citacdo da necessidade de
curricular diversidade na selec¢ao curricular

Fonte: Elaboracgéo prépria (2024)

A base de analise dos materiais didaticos se deu a partir de Catherine Walsh e
Vera Maria Candau, pelo fato de ambas as autoras serem referéncias nos estudos
sobre interculturalidade e educacao intercultural na América Latina.

Walsh constréi seu trabalho a partir da perspectiva decolonial e da
interculturalidade num processo de articulagdo com movimentos sociais, entre eles,
movimentos indigenas, movimentos afro-latino-americanos, movimentos populares
urbanos etc. A autora traz uma firme distincdo entre diferentes concepcgdes de
interculturalidade (funcional e critica).

O enfoque e a pratica que se desprende da interculturalidade critica ndo é
funcional para o modelo de sociedade vigente, mas um sério questionador
dele. Enquanto a interculturalidade funcional assume a diversidade cultural
como eixo central, apontando seu reconhecimento e inclusdo dentro da
sociedade e do Estado nacionais (uni nacionais por pratica e concepg¢ao) e
deixando de fora os dispositivos e padrdes de poder institucional-estrutural —
que mantém a desigualdade -, a interculturalidade critica parte do problema
do poder, seu padrdo de racializacdo e da diferengca (colonial, nao
simplesmente cultural) que foi construida em fungao disso (Walsh, 2009, p.
21)

Para Walsh, a interculturalidade critica ndo € apenas um conceito tedrico, mas
uma praxis politica que emerge das lutas dos movimentos sociais, € que se constroi

de méos dadas a perspectiva decolonial.

[..] a interculturalidade critica tem suas raizes e antecedentes ndo no Estado
(nem na academia), mas nas discussodes politicas postas em cena pelos
movimentos sociais, faz ressaltar seu sentido contra-hegeménico, sua
orientacdo com relag&o ao problema estrutural-colonial-capitalista e sua agédo
de transformacéo e criagao (Walsh, 2009, p. 22).

E importante dizer que para Walsh, a interculturalidade possui um carater
fundamentalmente politico que se orienta para a transformacao radical das estruturas
sociais. Sua proposta nao se limita a reconhecer a diversidade cultural, mas busca

desmantelar as constelagdes psiquicas, sociais, epistémicas, ontolégico-existenciais
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instaladas pela modernidade e seu lado oculto que é a colonialidade (Walsh, 2009, p.
38). Nesse sentido, a interculturalidade, como pratica politica, promove pedagogias

que tém como referéncia a Educacao Popular e

[.] estimulam novas formas de acao politica, insurgéncia e rebeldia, ao
mesmo tempo que constroem aliangas, esperancgas e visdes 'outras' de estar
na sociedade, dando substancia e legitimidade ao sonho ético-politico de
vencer a realidade injusta (Freire, 2004 apud Walsh, 2009, p. 38).

A educacéo intercultural, conforme proposta por Vera Maria Candau, dialoga
diretamente com a perspectiva de Catherine Walsh, reconhecendo que as relagdes
culturais ndo sao relagodes idilicas, ndo sao relagées romanticas, estao construidas na
historia, e, portanto, estdo atravessadas por questdoes de poder e marcadas pelo
preconceito e discriminacao de determinados grupos socioculturais (Candau, 2011, p.
247).

Ainda, Candau (2011), articula teoria e pratica no desenvolvimento de suas
analises sobre cultura escolar e os desafios para a implementagdo de uma educacao
verdadeiramente intercultural em contextos marcados pela desigualdade social.
Propondo uma perspectiva intercultural critica que dialoga com a realidade
educacional brasileira e latino-americana. A autora afirma que ainda estamos longe
de instrumentalizar as escolas para um trabalho fundamentado na interculturalidade
critica, e discute a importdncia da formacdo de professoras/es e as praticas

pedagdgicas escolhidas pelas/os formadoras/es nesse processo.

Nés, professoras e professores de didatica e das demais disciplinas dos
cursos de formacdo destes profissionais também estamos desafiados a
trabalhar nesta dire¢do, ndo somente teoricamente, mas incorporando esta
perspectiva nas nossas proprias praticas pedagodgicas (Candau, 2011, p.
253).

Em relacdo ao desenvolvimento de abordagens e materiais didaticos, a autora

enfatiza que a interculturalidade

[.] passa por processos de dialogo entre diferentes conhecimentos e
saberes, a utilizagao de pluralidade de linguagens, estratégias pedagogicas
e recursos didaticos, a promocgao de dispositivos de diferenciagdo pedagogica
e o combate a toda forma de preconceito e discriminagao no contexto escolar
(Candau, 2011, p. 253).

Ainda, ressalta que a educacao intercultural ndo pode ser reduzida a algumas
situacdes e/ou atividades realizadas em momentos especificos nem focalizar sua
atencao exclusivamente em determinados grupos sociais (p. 54). Ao contrario, deve
afetar "a selecao curricular, a organizacao escolar, as linguagens, as praticas
didaticas, as atividades extraclasse, o papel da/o professora/or, a relacdo com a

comunidade" (p. 54).
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A partir das contribuicbes destas autoras, € possivel identificar temas
emergentes que caracterizam a interculturalidade critica como base teorica para

analise de materiais didaticos:

1. Reconhecimento das relagoes de poder: entende que as relagdes culturais
sdo atravessadas por questdes de poder, preconceito e discriminagao historicamente

construidos.

2. Enfrentamento da colonialidade: reconhece e combate as estruturas
coloniais que persistem nas relagbes sociais, epistémicas e ontolégicas

contemporaneas.

3. Vinculo com movimentos sociais: sua origem e legitimidade provém das
lutas e reivindicagbes dos movimentos sociais, especialmente aqueles historicamente

marginalizados.

4. Contra-hegemonia: propde caminhos alternativos ao modelo civilizatério

dominante, desafiando as hegemonias estabelecidas.

5. Dimensao politico-transformadora: diferentemente da abordagem funcional
que apenas reconhece a diversidade, a interculturalidade critica questiona e busca

transformar as estruturas de poder estabelecidas.

6. Pluralidade epistemolégica: promove o dialogo entre diferentes
conhecimentos e saberes, reconhecendo a validade de epistemologias nao-

hegemadnicas.

7. Abrangéncia nas praticas educativas: defende que a interculturalidade
deve permear todas as dimensdes do processo educativo, desde o curriculo até as

relacbes com a comunidade.

8. Praxis transformadora: enfatiza a necessidade de incorporar a perspectiva
intercultural ndo apenas no discurso tedrico, mas principalmente nas praticas

pedagdgicas concretas.

Estes temas emergentes permeiam as 35 categorias prévias de analise e
constituem lentes analiticas valiosas para os materiais didaticos, permitindo entender

em que medida eles reproduzem ldgicas coloniais e hegemdnicas ou, ao contrario,
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contribuem para uma educacao verdadeiramente intercultural, capaz de fomentar
transformacoes significativas nas estruturas sociais marcadas pelas assimetrias de

poder.

6.1.2 Analise de materiais didaticos produzidos pelo Acervo Biocultural

Para esta pesquisa foram analisados trés materiais produzidos pelo Acervo
Biocultural do Grupo Entre Folhas Plantas Medicinais: 1) o documentario Encontro
de Saberes e Dialogos com a Vida: Construindo uma Universidade Popular (Figura
1), produzido em 2021; 2) o video Confluéncias: encruzilhadas dos saberes de
matrizes africanas e a formacéao de professores/as (Figura 2), produzido em 2022; e
3) o Protocolo Comunitario Biocultural do Povo Puri Grupo Uxo Txori da Zona da
Mata Mineira Do Jeito Que Minha Avo Contava: Expressoes da Oralidade - Memorias
- ldentidade e a Defesa dos Direitos Consuetudinarios de Um Povo Que Resiste
(Figura 3), produzido no periodo de 2023 a 2024.

Figura 1 - Capa do Documentario Encontro de Saberes e Dialogos com a Vida: Construindo uma

Universidade Popular.
Fonte: Canal Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=um-jORqxgOY &t=1780s


http://www.youtube.com/watch?v=um-jORqxgOY&t=1780s
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Figura 2 - Capa do video Confluéncias: encruzilhadas dos saberes de matrizes africanas e a
formacéao de professores/as
Fonte: Canal Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2022. Disponivel

em:https://www.youtube.com/watch?v=PJoh4ge5HO0I

DO POVO PURi GRUPO UXO TXORi DA

Z0NA DA MATA MINEIRA

Figura 3 - Capa do Protocolo Comunitario Biocultural do Povo Puri Grupo Uxo Txori da Zona da Mata
Mineira Do Jeito Que Minha Avé Contava: Expressdes da Oralidade - Memodrias - Identidade e a
Defesa dos Direitos Consuetudinarios de Um Povo Que Resiste

Fonte: Grupo Entre Folhas Plantas Medicinais - UFV, 2024. Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/19jMwY uV-yfN4Bx5nmeXgttfkmLQVe8ym

Esses materiais tiveram influéncia direta ou indireta na disciplina Encontro de

Saberes e Praticas Educativas, que foi uma das bases de atuagéo coletiva que se


http://www.youtube.com/watch?v=PJoh4ge5H0I
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relaciona com o Acervo Biocultural e os trabalhos desenvolvidos pelo Grupo.

A disciplina, voltada principalmente para estudantes das licenciaturas, parte de
uma concepcdo de educagdo comprometida com a formacdo humana integral,
baseada na escuta sensivel, no acolhimento das experiéncias vividas, no dialogo entre
diferentes formas de conhecimento e no reconhecimento e valorizagao da diversidade
biocultural, a partir da escuta de sujeitos pertencentes a movimentos e organizagoes
sociais e comunidades e povos originarios e tradicionais, rompendo com modelos de
ensino que silenciam saberes ndo hegemonicos (Silva, 2020).

Os dois primeiros materiais analisados, sao frutos diretos da disciplina em
questdo, elaborados a partir das falas das/os mestras/es gravadas nas aulas, no
periodo pandémico, em dialogo e com a autorizagdo das/os mesmas/os por meio de
termos.

O Acervo Biocultural, também nasce diretamente desse contexto e carrega em
sua constituicdo os principios metodolégicos e epistemologicos da disciplina, a
valorizacdo dos saberes populares e tradicionais, a construgdo coletiva do
conhecimento e o didlogo intercultural como fundamentos.

O terceiro material analisado trata-se de um Protocolo Comunitario Biocultural,
documento politico do Grupo Uxo Txori da Zona da Mata Mineira, foi construido a
partir de demandas apresentadas ao Acervo Biocultural e é avaliado pelo grupo do
Acervo como potencial material para a educacao territorializada e para a educacao
intercultural, e, portanto, inserido nesta pesquisa.

A analise dos materiais didaticos feita a partir das 35 categorias prévias
demonstrou que 28 das categorias aparecem em pelo menos um dos trés materiais,
como vemos na tabela 1 a seguir:

Tabela 1 - Frequéncia das categorias por material analisado

Frequéncia
Categorias Protocolo | Documentario Video
1 Visibiliza, questiona e se opbde a 20 2
colonialidade do poder
1.1 | Visibiliza, questiona e se opde ao modelo 29 16 7
de sociedade/capitalismo
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1.2 | Visibiliza, questiona e se opde a 29 3
colonizagao/racializagdo/colonialidade

1.3 | Visibiliza, questiona e se opde aos 18 7
padroes de poder

1.4 | Visibiliza, questiona e se opde a 10 5
discriminacao

1.5 | Visibiliza, questiona e se opbde a 3 4
desigualdade

2 Visibiliza, questiona e se opde a 8 14
colonialidade do saber

21 | Visibiliza, questiona e se opode 12 1
epistemicidio

2.2 | Contemporaneidade dos saberes 60 10
ancestrais

2.3 | Pluriversidade 3 8

24 | Epistemologias e Cosmopercepcao 47 34

3 Visibiliza, questiona e se opde a 35 7
colonialidade do ser

3.1 | Visibiliza, questiona e se opde a 1 -
romantizacao e a desumanizacao

3.2 | Visibiliza, questiona e se opde a 17 3
monocultura

3.3 | Além do cognitivo 19 16

3.4 | Reconhecimento e resgate da construcao 17 -
das identidades culturais em niveis
coletivo e individual

3.5 | Cultura dindmica 34 -
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4 Pratica politica 59 13 -

4.1 Reconhece e assume os conflitos 19 3 -
socioculturais

4.4 | Acao criadora e transformadora - 7 -
4.5 | Resisténcia/insurgéncia/oposicao 58 24 4
5 Inter-relacdo e dialogo entre diferentes 1 16 1

culturas, saberes e sujeitos

6 Perspectiva decolonial/decolonialidade - 2 -
7 Origem nos grupos subalternizados 2 - -
10.1 | Pluralidade linguagens 1 - -
10.2 | Pluralidade metodologias 1 - -
10.3 | Pluralidade recursos didaticos 1 - -
10.6 | Pluralidade de selegéo curricular - 1 -

Fonte: Elaboracao prépria (2024)

A analise foi realizada a partir dos grupos de sentido comum estabelecidos,
considerando tanto as macrocategorias quanto suas respectivas subcategorias,
permitindo uma compreensao articulada dos dados, sem perder a especificidade de
cada subcategoria.

As categorias que nao aparecem ou aparecem de maneira muito pontual nos trés
materiais analisados sao as categorias 8 e 9, que dizem respeito a formacao de
professoras/es, a primeira sobre a interculturalidade ser inserida como um tema de
estudo e a segunda sobre a prépria formacéao ser regida pela interculturalidade e a
categoria 10 (pluralidade de estratégias pedagogicas), e as sub-categorias que fazem
parte do seu nucleo de sentido, focalizando os aspectos metodologicos e didaticos
necessarios a efetivacao de praticas educativas interculturais. Tais categorias ficam

restritas na analise, em funcao da analise do material didatico e ndo de um curso ou
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uma pratica educativa. No entanto, alguns trechos dos trés materiais fazem mengoes
explicitas a tais categorias, bem como todas elas se fazem presentes quando
analisados o contexto e processo de origem e constru¢cao dos mesmos.

Como podemos identificar em um trecho do roteiro pedagdgico do video: “UM PE
NA ALDEIA, UM PE NA SALA DE AULA: o papel dos saberes indigenas no fortalecimento da

formacdo intercultural de professores/as”:

O lider indigena Ailton Krenak, em um de seus discursos, disse o
seguinte: "Definitivamente ndo somos iguais, e € maravilhoso saber que cada
um de noés que esta aqui é diferente do outro, como constelagdes”.

Ao pensar em uma sala de aula, geralmente nos deparamos com a
mesma estrutura, a mesma organiza¢do espacial, materiais e discursos
iguais, inclusive os mesmos uniformes. Vemos, portanto, ‘céus diferentes’,
porém sempre parecidos, nublados e homogéneos.

Para pensar na diversidade de vida e de culturas que realmente
existem é preciso ampliar nosso horizonte nesses ‘céus normativos’. Nesse
sentido, € necessario reconhecer que os povos indigenas carregam consigo
uma diversidade de ‘constelagcées’ com séculos de histéria, e que podem
iluminar o céu de nosso conhecimento com os seus saberes.

Nossas salas de aula podem, entdo, se transformar em um espaco de
compartilhamento coletivo, possibilitando que viajemos em torno dessas
diferengas e, com isso, incentivar a construgdo de céus de conhecimento
cada vez mais diversos (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV,
2022, p. 1).

Ao propor uma abordagem que vai além da simples insercao da
interculturalidade como tema, os materiais do Acervo dao subsidio a uma
ressignificacdo das praticas formativas, desafiando as/os professoras/es a
reconhecerem e valorizarem as diferentes epistemologias, saberes e experiéncias
culturais no processo educativo, inserindo-os como principios pedagdgicos que
permeiam todo o processo de formacao.

Os assuntos presentes nos materiais dialogam com abordagens como a
pedagogia indigena, a educacao popular, a educacdao do campo e a educagao
intercultural, evidenciando o compromisso com uma formacdo que reconhece a
multiplicidade de saberes, metodologias e formas de ensinar e aprender. Essa
diversidade esta expressa a partir dos sujeitos que sao protagonistas nos materiais
produzidos, rompendo com uma légica pedagdgica Unica e homogeneizante.

Os materiais vao além da simples inclusao de vozes diversas, eles se constituem
como espacos de visibilizagdo das cosmopercepgoes, dos modos de vida e das
formas préprias de se relacionar com 0 mundo que caracterizam esses sujeitos. Ao
trazerem narrativas que articulam saberes ancestrais, praticas territoriais,
espiritualidades e concepcdes de saude e natureza, os materiais promovem nao

apenas uma ruptura com a monocultura epistemolégica, mas uma valorizacao ativa
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de outras formas de conhecer, existir e ensinar.

Tais cosmopercepgées nao sao tratadas como acessorias, mas sim como
fundamentos epistemologicos que orientam a construgado do conhecimento e a pratica
pedagdgica. Desse modo, os materiais analisados se constituem como instrumentos
gque promovem experiéncias educativas plurais, criticas e comprometidas com
contextos socioculturais.

Com relagdo ao Protocolo Comunitario Biocultural do Movimento Indigena de
Retomada Puri, do grupo Uxo Txori da Zona da Mata Mineira, € importante
entendermos que os Protocolos Comunitarios sao indicados na Lein® 13.123 de 2015,
conhecida como Lei da Biodiversidade, que dispde sobre o acesso ao patrimdnio
genético de toda a biodiversidade brasileira; sobre a protecdo e o acesso ao
conhecimento tradicional associado, e sobre a reparticdo de beneficios para a
conservacao e uso sustentavel da biodiversidade (Brasil, 2015).

“Os protocolos comunitarios sao instrumentos politicos que contém acordos
elaborados por povos e comunidades tradicionais, sobre temas relevantes aos seus
modos de vida, visando a garantia de seus direitos consuetudinarios” (Dias; Laureano,
2014, p. 4). Neste trabalho, adotamos o entendimento destes documentos em um
didlogo estreito com o Observatério de Protocolos Comunitarios.

“A elaboracdao de protocolos comunitarios € expressdao de autonomia e
autodeterminacao dos povos, pois sao criadas normas de relacionamento com a
sociedade envolvente ou hegeménica de forma livre e autbnoma” (Observatorio,
2024).

“Além dos protocolos autbnomos que visam garantir as especificidades culturais
em um processo de consulta e garantir a concretizagao do direito ao consentimento
prévio, livre e informado”, existem os protocolos que “tratam da protecdo dos
conhecimentos tradicionais associados a biodiversidade, os chamados ‘protocolos da

3 ”

sociobiodiversidade’ ou, simplesmente, ‘protocolos comunitarios (Observatorio,
2024), ou protocolos comunitarios bioculturais, como denominamos nos trabalhos
desenvolvidos pelo Acervo Biocultural.

A importancia desses protocolos reside no fato de que eles registram
conhecimentos e praticas dos povos e comunidades tradicionais em documentos
reconhecidos juridicamente, se caracterizando como mecanismo de defesa de seus

territorios, identidades, praticas culturais e direitos coletivos. Além disso, funcionam
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como instrumentos educativos, fortalecendo o dialogo de saberes e consolidando a
identidade cultural dos grupos, ao mesmo tempo em que estabelecem um canal de
didlogo mais equilibrado com a sociedade, baseado no respeito mutuo e no
reconhecimento e valorizag&do da diversidade biocultural.

O Protocolo Comunitario Biocultural do Movimento Indigena de Retomada Puri,
do grupo Uxo Txori da Zona da Mata Mineira, surge como demanda nas reunides do
Acervo Biocultural, a partir de uma formagao sobre Protocolos Comunitarios oferecida
por Jaqueline Evangelista da Rede Pacari. Este Protocolo foi desenvolvido em parceria
com o Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas Plantas Medicinais, em que uma das
bolsistas do projeto que pertence ao Povo Puri foi responsavel por coordenar o
processo de construgdo do documento.

Nesse sentido, é fundamental destacar, que o fato do documento ter sido
elaborado pelo préprio grupo de Retomada Puri Uxo Txori, incorporando as vozes,
memorias e reivindicagdes dos sujeitos que vivenciaram e vivenciam em seus corpos
e territérios os efeitos da colonialidade, confere ao Protocolo uma legitimidade
epistémica e politica que transcende os marcos convencionais de representacao
indigena. Nao se trata, portanto, de um documento sobre os Puri, mas
fundamentalmente um documento dos Puri e a partir dos Puri, distingdo crucial para

compreender seu carater decolonial e intercultural, como nos aponta Walsh (2019)

a interculturalidade faz parte desse pensamento "outro" que é construido a
partir do particular lugar politico de enunciagcdo do movimento indigena, mas
também de outros grupos subalternos; um pensamento que contrasta com
aquele que encerra o conceito de multiculturalismo, a légica e a significacdo
daquele que tende a sustentar os interesses hegemoénicos. (p. 20).

Em dialogo com a perspectiva contracolonial, a autoria coletiva, pensada a partir
dos proprios sujeitos coletivos, rompe com a tradicdo colonial de objetificacdo dos
povos indigenas, posicionando tais sujeitos ndo como objetos de estudo ou de politicas
publicas, mas como pesquisadores, produtores de conhecimento e protagonistas de
sua propria historia.

Tal aspecto faz com que a categoria 7 - origem nos grupos subalternizados -
esteja presente em todo o documento, ja que todas as palavras ali presentes foram
elaboradas por e a partir de sujeitos Puris. A origem deste lugar de resisténcia historica
permite que o documento nao apenas documente as praticas culturais e territoriais,
mas também articule propostas que desafiam os interesses hegemdnicos e as

estruturas coloniais persistentes.
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Assim como a origem do Protocolo a partir dos proprios sujeitos coletivos Puri &
um elemento essencial que perpassa todo o documento, existem outros aspectos
fundamentais presentes em seus objetivos e motivagdes, por esse motivo, iniciaremos
as analises por eles, evidenciando as relagdes com os referenciais tedricos que deram
origem as categorias de analise.

O Protocolo Comunitario Biocultural do Movimento Indigena de Retomada
Puri, do grupo Uxo Txori da Zona da Mata Mineira (Retomada Puri Uxo Txori),
visa registrar a complexa histéria de desterritorializagdo, rupturas identitarias
€ 0 apagamento institucional sistematico, que marcou de maneira significativa
a etnia. (Movimento Indigena de Retomada Puri da Zona da Mata Mineira,
2024, p.11).

O trecho citado evidencia o objetivo de explicitar processos historicos
relacionados a colonialidade em suas multiplas dimensdes. Ao documentar a
"complexa histéria de desterritorializagdo, rupturas identitarias e apagamento
institucional sistematico", o Protocolo revela como o projeto colonial operou de forma
integrada sobre o povo Puri, afetando simultaneamente suas estruturas de poder,
seus modos de existéncia e seus sistemas de conhecimento.

A mencdo a desterritorializacdo evidencia a colonialidade do poder,
demonstrando como as relagbes assimétricas de dominagado resultaram na
expropriacao territorial e na ruptura de estruturas sociais e politicas originais desse
povo.

Paralelamente, as "rupturas identitarias" apontam para a colonialidade do ser,
revelando como a violéncia colonial impactou profundamente as subjetividades,
impondo processos de racializacdo que comprometem o sentido coletivo de existéncia
e pertencimento.

O "apagamento institucional sistematico" evidencia tanto a colonialidade do
saber, pela invisibilizacdo de conhecimentos, linguas e praticas culturais, quanto a
persisténcia dessas estruturas coloniais nas instituicées contemporaneas.

O processo de explicitacdo e desnaturalizagcao de fenémenos originados a partir
da colonialidade que se fazem presente em nossas sociedades e escolas € um dos
aspectos fundamentais da educacao intercultural critica (Candau, 2020), e o Protocolo
nao se limita apenas a desvelar as estruturas coloniais opressoras, mas constitui-se
como instrumento ativo de enfrentamento e transformacdo dessas realidades
materializando um processo dindmico de resisténcia e reexisténcia, como vemos no

trecho a seguir:

Este protocolo busca ndo apenas trazer a tona as estratégias de resisténcia
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e defesa da cultura Puri através de adaptagbes dinamicas, mas também
identificar e articular as demandas especificas para a promocgado do
desenvolvimento comunitario dessas comunidades. Ademais, ele destaca a
continuidade cultural desta etnia e sua intima e reciproca relagdo com a
biodiversidade. Esse entrelagamento se manifesta no uso, ocupacgdo e
manejo sustentavel dos bens naturais, praticas estas fundamentadas nos
saberes ancestrais do Povo Puri, grupo Uxo Txori, moldadas ao longo de
geracdes e no cerne organizativo do Movimento Indigena. (Movimento
Indigena de Retomada Puri da Zona da Mata Mineira, 2024, p. 11)

. Ao "trazer a tona as estratégias de resisténcia e defesa da cultura Puri através
de adaptac¢des dindmicas", o documento reconhece as questdes histéricas deste povo
gque, mesmo sob violentas pressdes colonizadoras, desenvolveu mecanismos de
sobrevivéncia cultural (categoria 3.5). Simultaneamente, ao "identificar e articular
demandas especificas para a promoc¢ao do desenvolvimento comunitario", o protocolo
se projeta para o futuro, reconfigurando possibilidades de ser e existir que
transcendem a logica colonial (categoria 4.4).

A énfase na "continuidade -cultural' e na "relagdo reciproca com a
biodiversidade", fundamentada em "saberes ancestrais moldados ao longo de
geracgodes", revela como o Protocolo opera na reconexao com epistemologias préprias
e modos de vida (categoria 2.4) que foram sistematicamente atacados. Desta forma,
o documento materializa um processo de reexisténcia que ndo apenas reage as
imposi¢cdes coloniais, mas afirmativamente propde outros mundos possiveis,
enraizados na cosmopercepc¢ao Puri e em suas praticas sustentaveis de relagcdo com
o territério, posicionando o grupo Uxo Txori como protagonista de sua propria narrativa
histérica e de seu destino coletivo.

Nesta perspectiva, o Protocolo Comunitario Biocultural do povo Puri exemplifica
o que Walsh (2009) traz como a dimensao da pratica politica da interculturalidade
critica, pois parte do reconhecimento e analise profunda do problema estrutural -
colonial-racial para entdo avancar em direcdo a transformacdo das estruturas,
instituicoes e relagdes sociais que perpetuam as desigualdades.

O documento articula um projeto politico-epistémico de reconstrucdo que nao
busca estar alinhado aos marcos coloniais existentes, mas propde a reformulagcao
radical deles. Ao integrar conhecimentos ancestrais, praticas sustentaveis e formas
proprias de organizacao social e territorial, o Protocolo materializa a construcao de
condi¢oes radicalmente distintas de existéncia, estabelecendo pontes interculturais
gue nao desconsideram as assimetrias de poder construidas historicamente, mas

trabalham ativamente para sua superacao.
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A dimensao propositiva e transformadora do documento revela seu compromisso
com a contra-colonialidade que transcende a denuncia e avanga na construgao
concreta de alternativas civilizatérias baseadas na pluralidade epistémica.

A partir da analise dos objetivos que fundamentam a construgédo do Protocolo, é
possivel termos uma ideia geral de como o documento € construido e como ele
expressa principios fundamentais da interculturalidade critica. Entretanto, para
compreender de maneira mais aprofundada esses principios ao longo do documento,
focamos nas 35 categorias e seus nucleos de sentido.

O primeiro nucleo de sentido comum tem como macrocategoria o processo de
visibilizagdo, questionamento e combate a colonialidade do poder (categoria 1), um
exemplo, retirado do Protocolo diz o seguinte:

As comunidades que estdo fora da area de abrangéncia da Zona da Mata
Mineira, compde do mesmo modo a etnia e ao grupo Puri, considerando que
essas divisdes territoriais ndo representam o modo com que o povo Puri se
distribui nos territérios. (Movimento Indigena de Retomada Puri da Zona da
Mata Mineira, 2024, p. 16),

O trecho traz a contemporaneidade das consequéncias da dominagao colonial
quando expressa que as divisbes territoriais oficiais ndo dizem respeito a
compreensao do Povo Puri sobre seu préprio territério. Além disso, se opde a elas
reafirmando uma concepc¢ao propria de territorialidade. Esta afirmacédo, mesmo diante
das demarcacbes oficiais, representa uma forma de resisténcia (categoria 4.5) a
colonialidade do poder, que historicamente utilizou o controle territorial como
instrumento fundamental de dominacgao.

A partir da perspectiva da interculturalidade critica, compreendida aqui como
projeto politico e epistémico de resisténcia e reexisténcia (Walsh, 2019), essa recusa
a afirmacdo de uma territorialidade propria que se relaciona com a dimensao
geopolitica da interculturalidade critica trazida por Walsh (2019), que, segundo a
autora, nasce da resisténcia historica de povos indigenas e negros da América Latina
e se orienta por um projeto de transformacao social, epistémica e ontolégica. Aqui, a
territorialidade n&do € apenas geografica, mas também um campo de disputa de

sentidos. Como afirma o préprio material:

As familias Puri da Zona da Mata Mineira atribuem sua dimenséo cultural e
identitaria ao vinculo de pertencimento ancestral nesse territério, cujos valores
culturais estao enraizados na produgao desse espaco. (Movimento Indigenas
de Retomada Puri da Zona da Mata Mineira, 2024, p. 31)

Essa articulagcdo entre territorio, identidade e ancestralidade revela que a

territorialidade Puri é, simultaneamente, uma pratica de reexisténcia e um contra-
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projeto politico que confronta a racionalidade moderna-ocidental e propde outras
formas de entender e se envolver com o mundo. Trata-se, portanto, de uma pratica
intercultural, que promove um sério questionamento das estruturas do modelo de
sociedade vigente (Walsh, 2019).

Ainda nesse sentido, o material faz a relagcdo das consequéncias
contemporaneas com o processo de colonizagdo (categoria 1.2) que as originou,

como vemos a seguir:

Essa expansdo territorial marca um periodo de significativas mudangas
provocadas pela crescente presencga europeia, transformando ndo apenas
seu territério de origem, como também o modo de vida e mobilidade,
promovendo danos irreparaveis a cultura ancestral Puri (Movimento Indigena
de Retomada Puri da Zona da Mata Mineira, 2024, p. 10).

Ao citar a "expansao territorial" e a "crescente presencga europeia", o material traz
aspectos fundamentais das estruturas de poder colonial. A mencao a transformacao
do "territério de origem" ndo se refere apenas a uma mudanga geografica, mas ao
estabelecimento de uma hierarquia onde o colonizador impde seu dominio,
redesenhando fronteiras e redefinindo os significados associados aos espacos
ocupados ancestralmente.

O préprio Protocolo traz tais processos como maiores que uma questao territorial:
“Essa invisibilidade é tanto fisica, em termos de isolamento e marginalizagao territorial,
quanto politica e cultural.” (Movimento Indigena de Retomada Puri da Zona da Mata
Mineira, 2024, p. 32) e o processo de resisténcia como indispensavel na superagao
das logicas coloniais: “A afirmacéo de sua identidade e a luta pelo reconhecimento de
sua existéncia contrapéem um longo historico de negacao e apagamento.” (p.32).

Ainda, o Protocolo faz criticas ao capitalismo, modelo de sociedade vigente
(categoria 1.1), ao denunciar as consequéncias de atividades predatorias, que
reduzem e contaminam drasticamente os territorios tradicionais do povo Puri,
comprometendo sua reprodugcao material e espiritual, ao desconsiderar as relagoes

ancestrais com a terra.

Enclausurados por atividades predatorias como o garimpo aurifero, a
expansao de fazendas e lavouras, e a construcdo de cidades, rodovias,
barragens e areas de mineragéo, os Puris da Zona da Mata Mineira viram
seus territorios tradicionais, essenciais a manutengao de suas praticas
culturais e espirituais serem drasticamente reduzidos, degradados e
contaminados. Essa contragao territorial ndo s6 comprometeu o acesso a
recursos vitais para sua reproducao material e espiritual, mas também
aumentou a vulnerabilidade de suas comunidades (Movimento Indigena de
Retomada Puri da Zona da Mata Mineira, 2024, p. 19.)

Por meio do trecho apresentado, o Protocolo evidencia a l6gica capitalista que
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transforma a natureza em mercadoria e impde uma racionalidade utilitarista que rompe
com as cosmopercepgoes indigenas, fundadas na reciprocidade, na memdéria € no
cuidado com o territério. Além de expressar como o Estado e os interesses do mercado
operam conjuntamente para subalternizar e vulnerabilizar os povos originarios por
meio da expropriagdo e da negagao de direitos.

Ainda nesse sentido, o Protocolo evidencia, questiona e se opde aos padroes de
poder (categoria 1.3) e processos de discriminacao (categoria 1.4) que se somam as

expressodes da colonialidade, como podemos obversar no trecho a seguir:

Essa auséncia de reconhecimento oficial prolonga-se até a
contemporaneidade, relegando o povo Puri a uma posi¢cdo marginal no
cenario nacional. Até hoje, essa etnia confronta-se com a escassez de acesso
a politicas publicas especificas e vive a precariedade de uma insergcéo que
nao respeita e nem alcanca sua singularidade cultural, social e territorial
(Movimento Indigena de Retomada Puri da Zona da Mata Mineira, 2024, p.
20).

A "auséncia de reconhecimento oficial" e a consequente marginalizagcdo nao
representam uma simples omissao burocratica, mas um dispositivo ativo de poder do
projeto colonial que se mantém nos dias atuais. A "escassez de acesso a politicas
publicas especificas" mencionada revela como a discriminagao estrutural opera nao
apenas por agao direta, mas também por omissao estratégica do Estado, produzindo
e perpetuando desigualdades concretas no acesso a recursos, oportunidades e
direitos.

Ao explicitar esta realidade, o Protocolo concretiza o que Walsh define como um
aspecto fundamental da educacdo fundamentada na interculturalidade critica: a
necessidade de visibilizar, enfrentar e transformar as estruturas e instituicbes que
diferencialmente posicionam grupos, praticas e pensamentos dentro de uma ordem e
l6gica que, a0 mesmo tempo e ainda, é racial, moderno-ocidental e colonial (Walsh,
2009, p. 24).

O segundo nucleo de sentido comum tem como macrocategoria a colonialidade
do saber (categoria 2). A seguir trazemos um trecho do Protocolo que expressa
claramente tal fenbmeno através de multiplas dimensdes de apagamento e proibicdes

impostas ao povo Puri:

Apagamento: proibicdo de autodeterminacgdo; proibicdo de registrar nos
documentos oficiais a etnia; proibigées culturais como benzeg¢des; banhos de
ervas; defumacgdes; incorporagdes; rituais de passagem como nascimento e
primeira menstruacao; rituais funebres; uso de adornos e vestimentas
tradicionais e lingua materna. (Movimento Indigena de Retomada Puri da
Zona da Mata Mineira, 2024, p. 27).



85

Esse conjunto de proibigdes configura um processo sistematico de epistemicidio
(categoria 2.1), ou seja, a destruicdo deliberada de sistemas de conhecimentos. A
proibicdo de praticas como benzegbes, banhos de ervas e defumacgdes representa
uma tentativa de eliminar sistemas de conhecimento tradicionais relacionados a
saude, cura e conexao espiritual. Estes saberes medicinais e rituais constituem
epistemologias proprias que sao invalidadas e criminalizadas pela légica colonial. A
proibicdo dos rituais de passagem (nascimento, primeira menstruagdo e rituais
funebres) demonstra uma intervencgéo direta nos modos de compreender e marcar as
transicbes da vida. Estes rituais representam formas especificas de produzir e
transmitir conhecimento sobre a vida, o corpo e a morte que sao violentamente
interrompidas.

A proibi¢ao da lingua materna constitui talvez a maior expressao da colonialidade
do saber, pois a lingua ndo é apenas um meio de comunicagdo, mas um sistema
completo de pensamento e concepc¢ao de mundo. Ao proibir a lingua, se hega o proprio
aparato conceitual e cognitivo através do qual o conhecimento é articulado e
transmitido intergeracionalmente.

Quanto entendemos a importdncia da oralidade para a transmissado de
conhecimentos e modos de vida nas comunidades e povos tradicionais e originarios e
especificamente para o Povo Puri, é possivel ter dimensao do impacto causado pela

proibicao e negacao da lingua materna, como se pode observar no trecho a seguir:

A oralidade desempenha um papel central na etnogénese do Povo Puri,
servindo como um fio condutor da memoria, da heranga cultural e da
resisténcia. Esta transmissdo oral de conhecimentos, valores e praticas
tradicionais, de geracdo em geracgao, constitui uma estratégia vital para a
manutenc¢do da cultura Puri. (Movimento Indigena de Retomada Puri da Zona
da Mata Mineira, 2024, p.25).

Nesse trecho fica evidente também, como a oralidade e consequentemente a
lingua materna desempenha um papel fundamental no processo de resisténcia do
Povo, sendo essencial para que os conhecimentos ancestrais estejam vivos na
contemporaneidade (categoria 2.2) a partir de um “fenédmeno sociocultural onde se
observa a adaptacao, retomada e fortalecimento da identidade étnica” (Movimento
Indigena de Retomada Puri da Zona da Mata Mineira, 2024, p. 10) (categoria 3.5).

Como dito anteriormente, o Protocolo ndo apenas denuncia violéncias
vivenciadas historicamente, mas também, expressa o processo de resisténcia de um
Povo, suas lutas, conhecimentos e demandas. Nesse sentido, o Protocolo também

revela momentos e praticas que apontam para a pluriversidade (categoria 2.3),
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evidenciando o reconhecimento e valorizagcao da coexisténcia de multiplos saberes,

culturas e formas de vida, como podemos identificar no trecho a seguir:

A Lei n? 12.288 de 2010, por sua vez, ao instituir o Estatuto da Igualdade
Racial, reconhece a importancia da educacao para a promoc¢ao da igualdade
e a protecdo dos direitos das comunidades tradicionais, garantindo o acesso
a uma educacéo intercultural e diferenciada que respeite e promova as
culturas indigenas, contribuindo para a preservagdo de suas linguas e
praticas educacionais proprias (Movimento Indigena de Retomada Puri da
Zona da Mata Mineira, 2024, p. 64).

A citacdo expressa a importancia do reconhecimento legal de diferentes saberes
e culturas, ndo numa perspectiva apenas do direito de coexistir, mas de serem
respeitados e promovidos em sua especificidade. Ao reconhecer a necessidade de
uma "educacgdo intercultural e diferenciada", o Protocolo aponta diferentes
cosmopercepgoes como sistemas de conhecimento legitimos, rompendo com a logica
monocultural (categoria 3.2) que historicamente negou o direito a existéncia e a vida
a partir de saberes ancestrais.

O reconhecimento das "praticas educacionais proprias" afirma que ha multiplas
formas validas de produzir, transmitir e vivenciar o conhecimento, cada uma
carregando em si mundos complexos de significado e possibilidades de existéncia.

A conexao entre diferentes esferas da existéncia - educacgao, territorio, cultura e
espiritualidade - € uma expressao de epistemologias e cosmopercepc¢odes (categoria

2.4) que se opde a visdo hegemobnica, muito evidente no trecho a seguir:

A questdo que envolve o direito ao territorio € central para o processo de
reterritorializagdo. Para os povos indigenas, a terra vai além de um mero
recurso; ela é a base de sua cultura, espiritualidade, e identidade. No caso
das familias Puri Uxo Txori, a reivindicacdo de suas terras ancestrais &
também uma luta pelo reconhecimento de sua histéria e sua continuidade
cultural (Movimento Indigena de Retomada Puri da Zona da Mata Mineira,
2024, p.31).

A cosmopercepcao expressa, evidencia como o territério, a cultura, a
espiritualidade e a identidade constituem uma totalidade indissociavel (categoria 4.3).
A expressao "a terra vai além de um mero recurso" evidencia uma forma especifica
de perceber e se relacionar com o mundo que se contrapde a visao utilitarista
ocidental.

Para o Povo Puri, o territorio ndo € objeto de exploracédo, mas sujeito de relagao,
€ matriz geradora de cultura, espiritualidade e identidade. Esta cosmopercepcéao
revela que a reterritorializagdo nao se trata apenas de recuperar um espaco fisico,
mas de reconstituir um universo simbolico e existencial onde terra, ancestralidade e

continuidade cultural se entrelagam como dimensdes de um mesmo universo.
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Tais aspectos estdo intimamente ligados ao nucleo de sentido da categoria 3,
que diz respeito a colonialidade do ser, afinal o trecho citado evidencia como a
privacao de territério € uma privacdo da possibilidade de manifestacao das praticas
fundamentais para os sujeitos Puri, num processo de negacao a dimensao ontoldgica
e a construcdo de subjetividades e modos de vida do outro ndo-europeu.

Ainda nessa perspectiva, a categoria 3.1, que trata sobre a romantizagédo e
desumanizacgao de grupos e sujeitos aparece de forma explicita apenas uma vez, no
trecho a seguir:

Destituicdo de Humanidade: atribuicdes negativas as identidades indigenas;
vergonha e medo de assumir a identidade devido a essas atribuices
negativas (selvagens; preguicosos; incivilizados; perigosos; violentos;
canibais; desprovidos de inteligéncia; ingénuos; desprovidos de alma e fé;
fedidos; miseraveis; animais; aculturados; que nado possuem escrita ou
linguas complexas; libertinos; alcodlatras etc). (Movimento Indigena de
Retomada Puri da Zona da Mata Mineira, 2024, p.28).

Essa citacdo demonstra uma longa lista de esteredétipos, que opera através da
cristalizagdo de culturas e sujeitos em imagens fixas e reducionistas. Os termos
apresentados revelam um processo de desumanizagdo que retrata os povos
indigenas como violentos, primitivos e desprovidos de capacidades intelectuais e
espirituais. Essas atribuicdes negativas demonstram como a colonialidade do ser
funciona negando a multiplicidade de sentimentos, a¢des e valores que constituem os
sujeitos Puri, reduzindo-os a caricaturas que justificam sua subordinacgao.

E importante notar que, embora o Protocolo explicite principalmente o polo da
desumanizacgao, a romantizagao, que idealiza povos e comunidades como seres em
harmonia plena, sem conflitos ou complexidades, constitui o verso da mesma moeda,
igualmente negando a humanidade complexa e multifacetada destes sujeitos. Ambos
0s processos impedem o reconhecimento de tais sujeitos como histéricos plenos,
dotados da mesma complexidade humana que caracteriza qualquer grupo social.

E importante falarmos sobre o fato da categoria 3.1 s6 aparecer no Protocolo e
apenas uma vez, apesar disso, consideramos que o fato de todos os materiais serem
construidos a partir da propria voz de povos e comunidades tradicionais e originarias,
de integrantes de movimentos sociais e de aliados as suas lutas e reivindicagoes, faz
com que cada um deles sejam instrumentos que trazem a tona o processo de
romantizacao e desumanizacdo. Ja que a partir deles, tais sujeitos expressam seus
modos de vida, saberes, praticas e cosmopercepcoes, que invalidam e desmentem

todos os processos que visam diminuir tais povos a visbes preconceituosas,
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estereotipadas e folclorizadas.

Em contraste com as visdes reducionistas, o Protocolo revela a complexidade
das dimensbdes que constituem a existéncia Puri, evidenciando aspectos que
transcendem o meramente cognitivo (categoria 3.3). Esta categoria se manifesta
gquando sao apresentadas dimensobes afetivas, espirituais, comportamentais e
simbdlicas que compdem a totalidade da experiéncia humana, como podemos
observar no trecho seguinte:

Na cosmopercepc¢ao Puri, duas arvores desempenham papéis essenciais: a
Acaiaca e a Sapucaia. A sapucaia € vista como um simbolo da fartura e da
vida ap6s a morte - passagem, encantamento - para os Puri, que acreditam
que, no pos-vida, estardo em um Bosque das Sapucaias com caga
abundante, onde todos os ancestrais falecidos de sua comunidade se
reunem. A arvore da Sapucaia € também o local tradicional sagrado para os
sepultamentos do povo Puri e acredita-se nos tempos atuais que, onde
houver um pé de sapucaia plantado nos territérios Puri, ali jaz algum
ancestral, podendo, inclusive, ser um indicativo para a existéncia de sitios
arqueoldgicos da etnia. (Movimento Indigena de Retomada Puri da Zona da
Mata Mineira, 2024, p. 50).

Como vimos, a cosmopercepcao Puri integra multiplas dimensdes da experiéncia
humana que extrapolam o dominio puramente racional ou cognitivo. A relagcdo com as
arvores sagradas envolve dimensdes espirituais (crenga na vida apos a morte e
conexdo com ancestrais), afetivas (vinculos emocionais com o0s antepassados
falecidos), simbdlicas (as arvores como representacao da continuidade da vida) e
comportamentais (praticas rituais de sepultamento). Esta integralidade revela um
modo de conhecer e existir no mundo que articula razao, emocgao, espiritualidade e
corporalidade como aspectos indissociaveis.

A presenca de tais relatos no Protocolo demonstra o reconhecimento de formas
de conhecimento e relagdo com o mundo que extrapolam e desafiam a visao ocidental

moderna, que entende como valido apenas aquilo que € produzido ou comprovado
dentro de instituicdes de ensino e pesquisa baseadas no modelo de ciéncia ocidental.

Esse processo, de expressdo de relagcbes, praticas, conhecimentos, lutas

histéricas e contemporaneas, demandas e entendimento de mundo, ou seja, 0
Protocolo em si, € um instrumento de desestabilizacdo das narrativas hegemonicas
gue historicamente negaram formas de existéncia, contribuindo para o processo de

reconhecimento e resgate da identidade cultural do Povo Puri e seus sujeitos
(categoria 3.4).
E importante entendermos tal processo enquanto pratica politica (categoria 4).

O Protocolo, ao ser construido a partir da prépria voz do povo Puri, torna-se nao
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apenas um documento de registro, mas uma agao de afirmacao e autodeterminacgéo
frente as estruturas coloniais e aos dispositivos de silenciamento. O exercicio de
narrar sua prépria historia, de reivindicar seus direitos e de compartilhar suas formas
préprias de compreender o mundo é, em si, um gesto de resisténcia e insurgéncia,
por meio do qual os sujeitos Puri recusam ativamente a subordinacdo imposta
historicamente e afirmam sua autonomia na producdo de sentidos sobre sua
existéncia.

Nesse sentido, o carater politico esta associado ao movimento ndo apenas de
reconhecer os conflitos socioculturais, mas de aborda-los como oportunidades para
questionar desigualdades e promover transformacdes estruturais (categoria 4.1),
processo que se faz presente durante todo o Protocolo e fica evidente no trecho a
seguir:

A persistente desassisténcia vivida pelo povo Puri reflete um processo
histérico de marginalizagdo, que se perpetua por meio da falta de
reconhecimento e demarcagdo de seus territorios ancestrais, assim como
pela invisibilidade em bancos de dados governamentais e na alocacao de
politicas publicas. Essa condicdo de vulnerabilidade evidencia uma
continuidade das praticas coloniais de desterritorializacdo e negacgao da
identidade cultural, social e espiritual dos povos indigenas, especialmente
dos Puris, tratando-se do territorio da Zona da Mata Mineira. Diante desse
cenario, a luta do povo Puri pela sobrevivéncia, pelo reconhecimento e pela
reafirmacdo de sua identidade e direitos territoriais torna-se um testemunho
de resisténcia frente a séculos de opressao, marginalizacdo e esquecimento
(Movimento Indigena de Retomada Puri da Zona da Mata Mineira, 2024, p.
20).

E importante ressaltar que, para além das manifestacées explicitas ligadas as
praticas politicas, o Protocolo carrega em sua estrutura e proposta dimensdes
politicas que se fazem presentes de forma implicita, ou seja, ndo através de mencgoes
diretas, mas como principios orientadores que atravessam todo o documento,
constituindo a base estrutural sobre a qual se organiza a narrativa e as reivindicagcoes
do Povo Puri. Sd0 os casos das categorias 4.2 (transformacéo continua e estrutural),
4.3 (articula as questdes culturais e sociais) e 4.4 (acao criadora e transformadora).

A categoria 5, que diz respeito a inter-relacao e dialogo entre diferentes culturas
saberes e sujeitos, aparece de forma explicita apenas uma vez no Protocolo, no trecho
a seguir: “Implementar politicas participativas que integrem conhecimentos
tradicionais ao manejo sustentavel dos bens naturais, reconhecendo o papel vital que

essas praticas desempenham na conservacao ambiental” (Movimento Indigena de
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Retomada Puri da Zona da Mata Mineira, 2024, p. 57).

Apesar da unica ocorréncia explicita, o documento em si constitui um exercicio
de dialogo intercultural, sendo construido a partir do dialogo e envolvimento com
diferentes saberes e conhecimentos. O Protocolo articula conhecimentos legais,
historicos, sociais e culturais a partir da perspectiva do Povo Puri, processo que
demonstra como os saberes ancestrais podem dialogar com outros conhecimentos
sem perder sua especificidade, construindo pontes interculturais para o
reconhecimento e a transformacao social.

O fato do documento ser construido pelo préprio povo Puri, € importante para
entendermos a categoria 6, que diz respeito a perspectiva decolonial. Entendemos
que o documento se trata de uma manifestacdo de contracolonialidade, termo
cunhado pelo mestre quilombola, poeta e escritor Antdnio Bispo dos Santos. Segundo
ele, a contra-colonialidade representa a postura daqueles que resistiram
historicamente ao colonialismo e mantiveram suas formas proprias de existir (Bispo
dos Santos, 2015).

No caso, o Protocolo representa um exercicio do que Bispo chama de 'guerra
das denominacgdes', através dele, o Povo Puri reivindica e retoma o poder de nominar
a si mesmo, seus territorios e suas praticas. Como ensina o mestre quilombola - quem
nomina, domina - e o colonialismo sempre exerceu o processo de nomeacado dos
lugares, pessoas e gestos dos povos originarios (Bispo dos Santos, 2020).

Uma das poesias de Nego Bispo, apresentada a seguir, revela como opera a

guerra das denominagdes na contracolonizacao.

Quando nds falamos tagarelando e escrevemos mal ortografado, quando nés
cantamos desafinando e dangamos descompassados, quando nés pintamos
borrando e desenhamos enviesado, ndo é porque estamos errando é porque
ndo fomos colonizados. (Bispo dos Santos, 2020%).

[13

Ao afirmar que “tagarelando”, mal ortografado”, “desafinando”,
“‘descompassados”, “borrando” e “enviesado” ndao sao erros, mas expressdes de
quem “nao foi colonizado”, o poeta quilombola desmonta a légica colonial da
nomeacao. O colonialismo estabeleceu padroes estéticos, linguisticos e corporais
como corretos e classificou tudo que fosse diferente deles como erro ou falta. Bispo
ao renomear essas praticas, afirma que o que o colonialismo chamou de defeito é a
manifestacao de conhecimentos e modos de vida ancestrais que resistiram e resistem

a dominacao colonial e seus desdobramentos.

4Poesia declamada por Négo Bispo durante sua palestra na quinta edigdo do evento Mekukradja e
disponibilizada no Canal Itau Cultural no Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=gL0o9ZNdgJxw


http://www.youtube.com/watch?v=gLo9ZNdgJxw
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Assim, quando os Puri falam por si mesmos, nao estdo apenas descolonizando
narrativas impostas, mas contracolonizando. Eles ndo aceitam ser falados, mas
falam; n&o aceitam ser representados apenas por outros, mas se auto-representam.
Esta € uma forma de contracolonizar o presente, oferecendo o antidoto ao veneno
colonial que, como observa Négo Bispo, permanece vivo e cada vez mais sofisticado.
A anadlise do Protocolo Comunitario Biocultural do Povo Puri Uxo Txori,
fundamentada nas categorias da interculturalidade critica, revela que este documento

transcende sua funcéo inicial, definida no proprio documento como:

documentos cujo a finalidade principal € ser um instrumento de
caracterizagcdo social, cultural, ambiental e territorial, por meio das
expressdes da oralidade e dados primarios e secundarios, atuando como
uma ferramenta de mediagéo de didlogos com diversas instituigcdes, com as
esferas dos poderes governamentais, como facilitador da promocgéao, defesa
e garantia dos direitos consuetudinarios e salvaguarda dos bens culturais
tangiveis e intangiveis. (Movimento Indigena de Retomada Puri da Zona da
Mata Mineira, 2024, p. 11)

e se mostra também como um instrumento riquissimo no fortalecimento da educacao
intercultural.

O Protocolo ndo apenas documenta resisténcias histéricas, mas materializa
experiéncias que rompem com a monocultura do conhecimento, oferecendo na
formacao inicial e continuada de professores, as/aos educadoras/es e aos estudantes
que tiverem acesso, o contato com cosmopercepgoes, saberes e praticas que
desafiam a hegemonia epistémica ocidental e permite que novas lentes possam ser
usadas no entendimento e relagcdo com o mundo.

O Protocolo Puri nos ensina que a educacao intercultural deve reconhecer e
valorizar as comunidades e povos originarios e tradicionais, ndo como objetos de
estudo, mas como mestras e mestres de sabedorias ancestrais que carregam em si
alternativas  civilizatérias fundamentais para enfrentarmos o0s desafios
contemporaneos.

E importante dizer que para que o Protocolo realize plenamente seu potencial
educativo, é fundamental que sua utilizacdo seja mediada por educadoras/es que
desenvolvam uma pratica pedagdgica guiada pela interculturalidade critica. Isso
implica ndo apenas em conhecer os conteudos apresentados, mas compreender as
epistemologias que os fundamentam e ser capaz de estabelecer dialogos respeitosos
entre diferentes formas de conhecimento sem hierarquiza-las.

Ainda, a incorporacao deste material em curriculos e praticas pedagogicas exige

uma transformacao institucional mais ampla, que questione desde a organizacao
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disciplinar do conhecimento até as relagbes de poder estabelecidas entre
educadoras/es e estudantes. Nesse sentido, compreendemos que a interculturalidade
critica se efetiva nado pela simples inclusdo de conteudos diversos, mas pela
transformacao radical das relagdes de poder que estruturam os processos educativos.

O Protocolo convoca a educagdo a se reinventar a partir de bases mais
democréticas e plurais, comprometidas com a justi¢ca social, a sustentabilidade e o
reconhecimento da pluralidade epistémica que caracteriza nossa sociedade.

O préximo material a ser analisado, € o documentario “Encontro de Saberes e
Didlogos com a Vida: Construindo uma Universidade Popular’, e teve origem na
disciplina Encontro de Saberes e Praticas Educativas. As duas primeiras edi¢gdes da
disciplina foram realizadas de maneira remota no contexto da Pandemia da COVID-
19, esse cenario permitiu que as aulas fossem gravadas, gerando um rico conjunto
de videos com falas de mestras e mestres populares, representantes de movimentos
sociais e estudiosos de tais tematicas.

A partir de tal material o documentario foi construido para celebrarmos e
agradecermos a todas e todos que participaram da disciplina pelas experiéncias e
vivéncias proporcionadas, assim como para colocar a experiéncia em dialogo para
seguirmos adiante. O documentario foi exibido em uma roda de conversa, no Evento
Troca de Saberes, que é realizado anualmente na UFV, desde 2009 e no ano de 2021
teve como titulo: na Xll Trocas de Saberes - Memdrias Ancestrais: Sonhar com
Radicalidade o Mundo do bem viver

A roda de conversa teve como objetivo divulgar a experiéncia da disciplina e
colocar em dialogo as reflexdes e questionamentos que a fundaram e a constituiram,
entre eles, a escassez dos saberes tradicionais e populares na Universidade, a
necessidade de escuta dos conhecimentos ancestrais e a poténcia que o dialogo de
saberes possui na constru¢gao de uma Universidade Popular.

E importante relembrar que a disciplina teve origem com foco na formacéo de
professoras/es, considerando a caréncia dos saberes de povos e comunidades
tradicionais nas escolas e ambientes educativos formais, como a universidade, além
dos equivocos e preconceitos disseminados nesses espacos. Diante desse contexto,
analisaremos a presenca da interculturalidade no documentario, buscando
compreender suas contribuicbes para uma pratica pedagogica plural e emancipatoria,
pautada no respeito e na valorizacdo da diversidade biocultural e orientada pela

educacao intercultural critica.
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E importante iniciarmos a analise levando em consideracdo a categoria 7 -
origem nos grupos subalternizados, que nao aparece em falas de maneira explicita
no documentario, mas como foi pontuado anteriormente o material € inteiramente
construido a partir das falas de mestras e mestres populares, representantes de
movimentos sociais e estudiosos dessas tematicas, evidenciando um protagonismo
deliberado de vozes que historicamente foram marginalizadas. Dessa maneira, a
categoria 7 € fundamental na prépria constituicdo do material.

O documentario se inicia com falas potentes das mestras e mestres populares
que estabelecem uma critica as formas hegemonicas de compreender e disseminar
o0 conhecimento. Essas vozes iniciam o material evidenciando diferentes
cosmopercepgoes em relagdo aos saberes, modos de vida e formas de
compartilhamento, assumindo uma postura contra-hegemonica diante das estruturas
académicas tradicionais e propondo alternativas epistemologicas fundamentadas em
suas experiéncias ancestrais, que sao também contemporaneas. Tais falas revelam
elementos fundamentais para compreender os desafios e potencialidades no caminho
de uma pratica pedagogica orientada pela educacéo intercultural critica.

A andlise dessas falas permite identificar diferentes categorias relacionadas a
educacéo intercultural. Uma das falas do Mestre Antonio Bispo dos Santos traz uma

critica a maneira que os saberes sdo entendidos e tratados na sociedade,

Eu tenho dito que os saberes ndo podem ser mercadoria. No dia que os
saberes deixarem de ser mercadoria, a vida tera outro sentido, outro rumo.
[...] O saber organico é o saber compartilhado. Nas comunidades, a gente
compartilha o saber. A gente ndo troca, porque saber nao se troca. Eu
cheguei nessa live com um saber. Eu vou sair daqui com o mesmo saber
ampliado, porque nés estamos compartilhando. Eu estou compartilhando
com vocés e vocés estdo compartilhando comigo. Entao, todos nés vamos
sair daqui com os nossos saberes compartilhados. (Acervo Biocultural do
Grupo Entre Folhas - UFV, 2021, 1min46s; 2min16s).

Nessas falas, identificamos uma critica ao processo de transformacao dos
saberes em mercadoria, evidenciando como a légica do sistema capitalista influencia
de maneira negativa na relagdo e no acesso que os seres humanos estabelecem com
o conhecimento (categoria 1.1). Além disso, no trecho citado é possivel identificar a
categoria 2.4 - Epistemologias e cosmopercepcoes, ja que o Mestre Nego Bispo,
expressa a relacdo que comunidades e povos originarios e tradicionais estabelecem
com o saber, sendo pautada no compartiihamento que enriquece e amplia os
conhecimentos de todas/os as/os envolvidas/os nessa relagéo. A fala do Mestre
Sebastido Farinhada se soma a esse entendimento: “Somos um povo que partilha, os



94

Nossos saberes € para ser partilhado, n&o é para ser encaixotado.” (Acervo Biocultural
do Grupo Entre Folhas - UFV, 2021, 2min40s).

Outra fala do mestre Nego Bispo que demonstra uma critica ao modelo de
sociedade (categoria 1.1) e expressa aspectos das epistemologias e

cosmopercepgoes (categoria 2.4) dos povos e comunidades tradicionais € a seguinte:

Nés somos poli, nds ndo precisamos trabalhar nessa questdo da hegemonia,
do mono, do certo ou do errado. Nés temos que lidar sempre com o certo e
o errado, o bonito e o feio. Enfim, agora, € importante que vocés que estejam
dentro dessa universidade, sempre digam para outra galera, dizer assim,
olha, isso aqui ndo é um limite, isso aqui € uma fronteira. N6s estamos aqui,
mas nds estamos também acola. N6s estamos com um pé aqui e um pé no
nosso territorio. N6s ndo atravessamos o limite. (Acervo Biocultural do Grupo
Entre Folhas - UFV, 2021, 0min48s).

Nessa fala € possivel identificar uma critica aos padrdes de poder (categoria 1.3)
e a monocultura (categoria 3.2) através da mengao a hegemonia e ao mono (categoria
3.2) que, segundo o mestre, ndo fazem parte das epistemologias e cosmopercepgdes
dos povos e comunidades tradicionais, que se movem numa perspectiva de
diversidade, onde as diferencas ndo sao excludentes, mas coexistem e se
complementam. Essa perspectiva revela uma visdo de mundo que abraca a
complexidade e as contradicdes como parte natural da existéncia, contrastando com
a logica binaria e hierarquizante do pensamento colonial que busca estabelecer
verdades unicas e absolutas.

Ainda, na fala, o Mestre faz uma critica ao processo de abandono dos saberes
ancestrais e a desconexao com os territérios que sao promovidos pelo ambiente
universitario. E essencial entendermos a distingdo que ele faz entre "limite" e
"fronteira". O limite representa uma barreira que obriga a escolher entre dois mundos,
no caso, ou vocé esta dentro da universidade ou esta no territério, o limite ndo permite
que os dois mundos se misturem. Ja a fronteira € um espaco de encontro onde é
possivel transitar entre diferentes conhecimentos sem abandonar as raizes (categoria
5).

Quando Nego Bispo nos aconselha a afirmar: "nés estamos aqui, mas nés
estamos também acold", esta propondo uma relacdo de confluéncia, um processo
onde se pode acessar 0os conhecimentos universitarios mantendo-se conectado ao
territorio e aos saberes ancestrais. Assim como na frase: "com um pé aqui € um pé
Nno Nosso territorio" que expressa a possibilidade de dialogar com diferentes sistemas
de conhecimento sem perder a conexao com suas referéncias culturais e epistémicas

(categoria 5).
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Esse processo representa uma resisténcia (categoria 4.5) aos processos de
silenciamento e desvalorizagcdo dos saberes e praticas de comunidades e povos
tradicionais e seus sujeitos que a universidade tradicionalmente promove. A fala do
Mestre traz um posicionamento politico claro, onde ndo ha abandono do que se é&,
mas sim uma confluéncia que preserva a cultura e a cosmopercep¢do dos povos
tradicionais no processo de dialogo com a academia.

Uma das falas de Caio Meneses no documentario dialoga com tal questao ao

evidenciar que a universidade:

castra muitos dos nossos sonhos, ela nos da outros sonhos, mas alguns
outros ela ndo entende, ela ndo compreende, por causa da nhossa
perspectiva formativa, moderna, cientifica, quadrada, elitista, branca, nao
entende o que o territorio, ndo quer entender o que o territorio diz, fecha os
olhos e os ouvidos. E a ciéncia que s6 tem boca, que n&o tem olho e nem
tem ouvido. (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2021, 3min49s)

Nesse trecho, o mestre faz uma denuncia de como o ambiente académico nao
apenas silencia os saberes ancestrais, mas também redireciona os projetos
existenciais das/os estudantes para légicas que nao dialogam com seus territorios de
origem. A caracterizacdo da perspectiva universitaria como "moderna, cientifica,
quadrada, elitista, branca" evidencia uma critica a colonialidade do saber (categoria
2), revelando como a academia reproduz estruturas de poder que privilegiam
determinadas formas de conhecimento em detrimento de outras.

A metafora da "ciéncia que s6 tem boca, que nao tem olho e nem tem ouvido"
denuncia uma perspectiva de dominagao e imposi¢cdo em relagao aos territérios, num
processo de silenciamento dos povos, comunidades e seus sujeitos, em que a
academia fala para e sobre 0s povos mas nao os escuta.

Ainda nessa perspectiva, Caio Meneses faz uma critica sobre a auséncia dos

saberes populares no modelo educacional do ambiente universitario:

Entdo, a universidade € um momento que eu fui me encontrar com um
conhecimento cientifico que ndo cabe a poesia. Cara, se ndo cabe a poesia,
como é que vai me caber? Eu parto para o mundo com a poesia, se é dai
que eu vou, se é para la que eu vou, se é nela que eu estou (Acervo
Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2021, 4min19s).

Nessa fala, o mestre denuncia um modelo educacional que opera através da
exclusao epistémica, onde o conhecimento cientifico hegemdnico ndo apenas
desconsidera outras formas de saber, mas nega a propria existéncia de sujeitos que
se constituem a partir de outros referenciais. Quando questiona "se nao cabe a

poesia, como é que vai me caber?", ele esta evidenciando como a universidade
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tradicional nega a possibilidade de existéncia (categoria 3) de sujeitos que se movem
por outras légicas de conhecimento.

A poesia, nesse contexto, representa nao apenas uma forma de expressao
artistica, mas uma epistemologia propria, um modo de conhecer, sentir, estar e se
relacionar com o mundo, que € fundamental para a constituicdo identitaria do sujeito.
A universidade, ao nao reconhecer os diversos saberes, praticas e cosmopercepgoes,
nega ndo apenas o conhecimento, mas os préprios sujeitos que se constituem através
deles, revelando como a colonialidade do saber (categoria 2) e a colonialidade do ser
(categoria 3) opera através da invisibilizacdo e deslegitimacdo das formas de
conhecimento dos povos e comunidades tradicionais.

O mesmo Mestre, Caio Menezes, faz mais um questionamento sobre a forma

de interacao da universidade com sujeitos tradicionais:

O que é que a gente esta fazendo? Estamos querendo ensinar agricultor a
plantar? Sera que a gente ndo precisa mudar um pouco a nossa mirada?
Sera que ndo ha outras coisas para fazer? Como é que a gente mistura as
coisas? Eu acho que a gente precisa mais é misturar (Acervo Biocultural do
Grupo Entre Folhas - UFV, 2021, 1min57s).

Nesse trecho, o Mestre evidencia que o conhecimento académico é impositivo
e desconsidera os saberes construidos através de praticas ancestrais que constituem
os modos de vida de determinadas populagbes, denunciando uma perspectiva
bancaria na relagdo com os sujeitos que estao fora do ambiente académico, em que
o conhecimento valido e legitimo € unidirecional, onde os académicos transmitem os
conhecimentos e 0s sujeitos, no caso, as/os agricultoras/es, seriam apenas
recipientes onde tais conhecimentos sao depositados.

Além da critica, o Mestre faz provocagoes valiosas, apontando a necessidade
de mudancas de atitudes (categoria 4.2). A proposta de "misturar" os conhecimentos
aponta para a necessidade de estabelecer relagbes dialdgicas, horizontais e
respeitosas, onde saberes académicos e tradicionais se encontrem num processo de
construcao mutua, reconhecendo a legitimidade e complementaridade de diferentes
formas de conhecer e se relacionar com o0 mundo (categoria 5 e categoria 2.3).

Essa perspectiva se entrelaca na reflexdo da Mestra Mayo Pataxo, que
aprofunda a discussdo ao questionar as auséncias histéricas no ambiente
universitario:

Nos indigenas e o povo, todo o nosso povo africano, sempre trouxe, dentro
do seu coracgdo, na oralidade, sempre nesse processo da oralidade, muitos
saberes. E é esses saberes que eu comecei a perceber que ndo esta na
universidade. Era um questionamento. Por que que as benzedeiras, as
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parteiras, as pessoas que trabalham com plantas medicinais, ndo tém
espaco para discutir os seus saberes na universidade? Sé agora, ha pouco
tempo, e eu ndo sei a data direito, [...] que comecgou a convidar nds pra ir pra
esses espacgos de discussao sobre as terapias indigenas (Acervo Biocultural
do Grupo Entre Folhas - UFV, 2021, 3min02s).

Nessa fala identificamos elementos importantes constituintes das
cosmopercepgoes dos povos e comunidades tradicionais e originarios, assim como
no Protocolo analisado anteriormente, temos mengéo a oralidade como essencial no
processo de construcao, transmissao e manutencao dos saberes. A Mestra continua
trazendo o questionamento sobre a auséncia de tais saberes na universidade e cita
que ha pouco tempo essa inser¢cdo comegou a ser feita a partir do convite a tais
sujeitos a estarem no ambiente universitario, trazendo entdo uma perspectiva de
mudanca (categoria 4.2).

Em complementaridade a fala da mestra Mayo Pataxo, temos a fala da Mestra

conhecida como Mae Du:

Com esses universitérios ai as coisas melhoraram bastante, que a gente
agora pode fazer palestra, ir nas palestras, fazer congresso, fazer as
reunides de benzec¢ao, fazer os cursos de benzecgao, isso € muito importante.
Eu acho que esta caminhando, tem muito 0 que caminhar, mas esta
caminhando (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2021,
7min40s).

E possivel perceber um sentimento positivo a partir da insercdo das/os
conhecedoras/es dos saberes ancestrais nos espagos académicos, processo
importante para o resgate, valorizagdo e enunciagcao de tais conhecimentos e
praticas. A mestra pontua que ja ocorreram mudancgas importantes, mas que o
caminho a ser percorrido ainda € longo.

E importante que fagamos questionamentos sobre a maneira de insercao de tais
sujeitos e saberes no ambiente universitario. As mudancas celebradas por Mae Du e
Mayo Pataxo representam uma real transformacao epistemoldgica ou uma inclusao
controlada que mantém intactas as estruturas de poder? E necessario que as
mudancas propostas e colocadas em pratica sejam feitas a partir de profundos
processos de reflexdo, garantindo que sejam guiadas pela interculturalidade critica,
muito presente nas falas anteriores de denuncia sobre a dindmica do ambiente
académico, nao pela funcional, que reconhece e inclui a diversidade cultural e deixa
de lado, intactos, os processos histéricos e os padrées de poder institucionais e
estruturais que mantém as assimetrias e hierarquizagdes (Walsh, 2009, p. 21).

Nesse caminho, temos a fala da mestra Evanice que nos traz a perspectiva de
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um didlogo horizontal, que reflete o que Nego Bispo traz sobre o acesso dos
conhecimentos técnicos e académicos para o fortalecimento das comunidades e
poVos:

Juntou os conhecimentos da agricultura com o conhecimento deles nas
escolas, nas universidades, os técnicos que acompanham a gente, do Sabi3,
da Casa da Mulher do Nordeste, da Rede Produtoras. E juntou o
conhecimento da gente com o conhecimento deles e a convivéncia aqui com
a Caatinga e esta dando super certo. (Acervo Biocultural do Grupo Entre
Folhas - UFV, 2021, 7min15s)

A experiéncia relatada representa uma confluéncia de saberes, um processo
onde diferentes conhecimentos se encontram horizontalmente (categoria 5) para
resolver problemas concretos, que reconhece a validade de ambos e busca
potencializar suas contribuicbes (categoria 5 e categoria 2.3). Isso representa uma
praxis intercultural, onde o conhecimento técnico e académico ndo se encontra em
uma posicao superior aos saberes locais, mas sim estabelecem uma relacao
horizontal e respeitosa, a partir das demandas, experiéncias, praticas e saberes dos
sujeitos locais, se efetivando em agdes concretas e transformadoras no territorio
(categoria 4.4).

Um aspecto importante quando falamos da confluéncia de saberes € o respeito
aos conhecimentos ancestrais que foram historicamente deslegitimados,
expropriados e negados. Nesse sentido, além da interagdo com os saberes
académicos € importante trazermos a perspectiva de respeito as praticas tradicionais
dos povos e comunidades, afinal ndo ha confluéncia de saberes se a alguns € negada
sua existéncia e reproducao. A fala do mestre Siwe Pataxoop nos traz elementos

importantes para refletir sobre tais questdes:

Na minha aldeia, a gente tem muitos elementos que sdo muito importantes
para fazer uma educacao descolonizadora. A gente tem os Tehéys de
Pescaria de Conhecimento, que é o estudo através da imagem. E o estudo
através de um professor de notério saber. Entdo, a gente tem na nossa
escola um professor que nao tem formagao académica, mas que ele da o
conhecimento através da imagem, e a imagem gera a oralidade. A oralidade
para nés povos indigenas € muito importante porque é dai que a gente gera
novas liderangas, gera novas pessoas conhecedores da cultura, da tradigao,
€ onde a gente transmite o conhecimento. (Acervo Biocultural do Grupo Entre
Folhas - UFV, 2021, 6min16s)

A fala do mestre traz os "Tehéys de Pescaria de Conhecimento" como uma
metodologia prépria fundamentada na cosmopercepcao (categoria 2.4) de seu povo,
que valoriza a oralidade como elemento central da pedagogia indigena. E importante

observarmos como as praticas pedagogicas proprias possuem fungdo na manutencgao
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das tradi¢Oes, saberes e da identidade etnico-cultural, como destaca o mestre ao
dizer que é através da oralidade que "a gente gera novas liderangas, gera novas
pessoas conhecedoras da cultura, da tradicdo, € onde a gente transmite o
conhecimento".

Tais argumentos evidenciam como a educacgao territorializada representa n&o
apenas uma modalidade educacional, mas uma estratégia de existéncia e resisténcia
(categoria 4.5) epistemoldgica que desafia a colonialidade, como o proprio mestre
aponta ao caracterizar a educacgao efetivada em sua aldeia como “descolonizadora”
(categoria 6).

O direito a educacgao escolar especifica e diferenciada estd assegurado na
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (Lei n?. 9.394/96). Ainda, o Decreto n? 6.861, de 27 de maio de 2009, que
disp6e sobre a Educacado Escolar Indigena, bem como as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a Educacdo Basica: Diversidade e Inclusdo, de 2013,
estabelecem diretrizes que legitimam praticas contextualizadas as realidades
culturais dos povos, como as descritas pelo mestre Pataxoop.

O documento legal assegura que a educagao escolar indigena deve ser
organizada "com a participagao dos povos indigenas, observada a sua territorialidade
e respeitando suas necessidades e especificidades" (Art. 12), reconhecendo assim a
validade de metodologias proprias de cada comunidade. O decreto, ainda objetiva a
"valorizagao das culturas dos povos indigenas e a afirmagado e manutencao de sua
diversidade étnica" (Art. 29, inciso |) e o "fortalecimento das praticas socioculturais e
da lingua materna de cada comunidade indigena" (Art. 22, inciso II).

E fundamental ressaltarmos o carater politico das conquistas ligadas ao direito
a educacao especifica e diferenciada, seja ela direcionada aos povos indigenas, as
comunidades quilombolas, aos povos do campo e a outras comunidades e povos
tradicionais e originarios. A garantia de tais direitos é oriunda das resisténcias e lutas
histéricas de movimentos sociais organizados por tais povos e comunidades
(Menezes, 2024; Santos, Silva, 2021).

A importancia da organizacdo politica (categoria 4), também é trazida no
momento inicial do documentario, na fala de uma das liderancas do Movimento dos
Atingidos por Barragens, Anténio Claret: “Nao se faz educacéao popular ou pratica de
educacdo popular real de forma como ovelha solitaria. E preciso um espaco de
dialogo, de conversa, onde vocé vai conduzindo o processo.” (Acervo Biocultural do
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Grupo Entre Folhas - UFV, 2021, 2min46s). Nessa fala, fica evidente a necessidade
da organizacgao politica que so6 se concretiza na organizacgao, reflexao e acao coletiva,
para conquista de direitos e praticas educacionais alinhadas a educacao popular.

A andlise da parte introdutoria do documentario ja revela grandes
potencialidades para se refletir sobre praticas pedagogicas e direciona-las a uma
abordagem intercultural critica. Entre elas, temos o protagonismo das vozes de
mestras e mestres populares, representantes de movimentos sociais e estudiosas/os
dessas tematicas, que evidencia uma postura contra-hegeménica que questiona as
estruturas coloniais presentes nos ambientes formais de ensino.

A analise das falas identifica varias denuncias em relacdo a colonialidade do
poder, do saber e do ser que estruturam o sistema hegemdnico de sociedade. As
criticas articuladas sobre a mercantilizagdo dos saberes, a imposicdo de uma
perspectiva "moderna, cientifica, quadrada, elitista, branca" e a exclusao epistémica
de sujeitos que se constituem através de outras légicas de conhecimento revelam as
estruturas coloniais que perpetuam assimetrias e hierarquizagcbes no campo
educativo. Tais questdes contribuem para que tais processos sejam desvelados,
etapa fundamental para que possam ser questionados e combatidos.

Além das denuncias e criticas, o material oferece referenciais fundamentais
para pensar relagbes dialdgicas e horizontais que reconhegam a legitimidade e
complementaridade de diferentes formas de conhecer e se relacionar com o mundo.
Entre elas, as propostas de compartiihamento organico do conhecimento e de
confluéncia de saberes, a perspectiva de fronteira proposta por Nego Bispo e a
necessidade de mudancas de atitude e de “misturar” os conhecimentos, apresentadas
por Caio Meneses. Elementos importantes que indicam caminhos de como
transformar as praticas pedagogicas na perspectiva da interculturalidade critica.

Ainda, o material apresenta experiéncias concretas realizadas a partir de tais
referenciais, como, a apresentacdo de praticas pedagdgicas proprias dos povos e
comunidades tradicionais, como os "Tehéys de Pescaria de Conhecimento", a
valorizacdo da oralidade como elemento central na construcao e transmissao de
saberes, a experiéncia de confluéncia relatada pela Mestra Evanice onde
conhecimentos técnicos e académicos dialogam horizontalmente com saberes locais
e a insercao de tais sujeitos nos ambientes hegemoénicos de ensino trazida pelas
Mestras Mayo Patax6 e Mae Du. Tais experiéncias sdo manifestagées de uma praxis

intercultural e se caracterizam como inspiragcdes para que outras possam ser
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reformuladas.

O aparecimento dessas questdes na abertura do documentario evidencia que o
material € construido e traz elementos valiosos para compreender tanto os desafios
quanto as estratégias no caminho de uma educacéao verdadeiramente intercultural na
formacé&o de professores.

Seguiremos com a analise do material, aprofundando algumas questdes ja
apresentadas, a partir de falas potentes das/os mestras/es e também explorando
outras dimensodes da interculturalidade.

Iniciamos essa etapa trazendo reflexdes e questionamentos da educadora

popular e militante Alessandra Campos:

Eu acho que um elemento importante, fundamental, € o reconhecimento,
acho que isso toca muito na desnaturalizacdo do conhecimento escolar.
Sabe? Vocé reconhecer que existem... Basilar, né? Reconhecer que existem
outros saberes. E, a partir desse reconhecimento, eu acho que a partir e
junto, se vé. Acho que vocé olha pras outras culturas e vocé vé no espelho o
que é vocé. Porque a escola, eu acho que ela pensa pouco sobre si. (Acervo
Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2021, 18min40s)

A fala sobre o "reconhecimento" como elemento basilar dialoga diretamente com
a denuncia a monocultura (categoria 3.2) dos saberes presentes nos ambientes
formais de ensino, como as escolas e universidades. Quando a educadora enfatiza a
necessidade de "reconhecer que existem outros saberes", ela ecoa a denuncia feita
por Kaingang (2019) sobre como o curriculo privilegia determinada concepc¢ao de
sociedade e os conhecimentos de povos e comunidades tradicionais e originarios sao
negados as/aos educandas/os. A desnaturalizagcao do conhecimento escolar implica
questionar a escolha intencional de concepgcoes de mundo que tem sido
historicamente eurocéntrica, reconhecendo que o curriculo ndo € neutro, mas sim
uma construcao politica que silencia epistemologias ancestrais fundamentais para os
processos de ensino/aprendizagem (Kaingang, 2019).

A metafora do "espelho" reconhece que a presenca da historia e cultura de
povos e comunidades nos curriculos escolares € essencial ndo apenas para o
fortalecimento das identidades desses povos, mas também para uma compreensao
mais verdadeira, complexa e plural da prépria sociedade brasileira (Nascimento,
2019), ou seja, de quem somos nos. A critica de que "a escola pensa pouco sobre si"
revela a urgéncia de uma autorreflexao institucional que reconheca como tem negado
sistematicamente os saberes de diferentes grupos culturais, impedindo um processo

de autoidentificacao e autorreconhecimento.
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O propésito do ensino da histéria e da cultura indigena na escola, assim
como o ensejo da ideia de interculturalidade como pratica pedagodgica e
convivéncia interétnica, representa uma importante ou talvez Unica
oportunidade de reencontro do Brasil consigo mesmo, no tocante a sua
memodria, histoéria e identidade. E uma oportunidade para recompor a base e
a fonte cultural e étnica do povo brasileiro, considerando o tripé indio-branco-
negro. O reencontro seria a maneira mais eficaz de superar o racismo contra
0s povos indigenas, causados principalmente pelo desconhecimento ou
pelos falsos conhecimentos sobre eles. (Baniwa, 2019, p. 101-102)

Se na reflexao anterior evidenciamos como o reconhecimento de outros saberes
implica uma desnaturalizagdo do conhecimento escolar, a que apresentamos agora,
revela o outro lado dessa questdo, o que acontece quando a escola nao reconhece
0s sujeitos e suas realidades concretas. Tomaremos como base a fala do educador
popular, pedagogo, ator e produtor, Russo APR, sobre processos vivenciados em sua
trajetoria:

A gente vive num processo de conhecimento, a gente vive num processo de
estudo e o tempo todo de busca de conhecimento. E a gente ja nasce meio
que limitado. Muitas pessoas dizem pra gente, quando a gente nasce, que a
gente tem que saber o que a gente quer da nossa vida, né? O que vocé vai
querer ser quando vocé crescer? Ja comega com esse papo de infancia,
assim. E na minha infancia, como foi uma infancia bem pinchada, quando as
pessoas perguntavam pra mim o que vocé vai querer ser quando vocé
crescer? Eu falo, vou querer ser adulto, porque eu nao tenho outra opgao.
Entdo, vocé ja foi inserido no mercado de trabalho muito novo. Entdo, a
escola, pra mim, nunca foi prioridade. Ela nunca foi, pra mim, um espaco
onde eu queria construir o futuro. O que eu precisava naquele momento era
de comida, que eu venho de uma familia que, infelizmente, a necessidade
que a gente tinha era muito grande. S&o muitos irmaos, entao eu fui obrigado
a trabalhar muito cedo. E, naquela época ainda, uma crianca de 12 anos,
assinava carteira. Eu saia muito cedo pra poder ir trabalhar, né? Tipo, 3 horas
da manh3, eu saia, e ralava até 5 horas, 6 horas da tarde, e de la ia pra
escola. Entdo, quando eu chegava na escola, eu ja tava um caco. Entao, eu
nao conseguia aprender nada, ta ligado? Entdo, eu ia pra escola mais pra
beijar na boca, trombar com as meninas e dar um rolé pela orde. Era o que
rolava pra mim naquela época, ainda. E ai, dessa escola que eu vivia esse
rolé, eu fui expulso dela mais de 10 vezes. Entao, pra vocés ver que essa
escola ndo me queria lIa, nunca me quis la (Acervo Biocultural do Grupo
Entre Folhas - UFV, 2021, 19min10s).

A fala do educador popular explicita consequéncias do sistema capitalista
(categoria 1,1), em que uma minoria possui além do que necessita para sobreviver,
num processo de acumulo desenfreado, que se da a partir da exploracao da forca de
trabalho da grande maioria da populacao, que muitas vezes, trabalha em condi¢des
precarias e desumanizantes e vivem uma realidade de pobreza (Ladeira, 2021).
Desigualdades sociais que se expressam também na trajetéria educacional dos
sujeitos das camadas populares.

A experiéncia do educador popular evidencia como a escola tradicional ao nao

reconhecer nem trabalhar com as condi¢des concretas dos sujeitos que a constituem,
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se negando a adaptar suas praticas pedagogicas e estruturas organizacionais para
acolhé-los efetivamente, mantém seus padrdoes homogeneizantes, excludentes e
desconectados das realidades das/os educandas/os, mantendo padrdes historicos
em que foi pensada para fornecer instru¢cdo de qualidade aos filhos da elite (Ladeira,
2021).

Nesse contexto, tais sujeitos sdo expulsos do processo educativo por ndo se
adequarem a uma estrutura que nao os reconhece em sua integralidade, dialogando
com o que Candau (2016) nos traz sobre a postura da escola hegeménica em relagao
as diferencas e as desigualdades, que sdo encaradas como problemas causados
pelas/os educandas/os e ndo como sinais de uma estrutura educacional alinhada a
um sistema de opresséao e desigualdade.

Em contraposicao a isso temos a educacao popular que defende uma pratica
pedagdgica que parte da realidade concreta das/os educandas/os, de suas
experiéncias de vida, seus problemas e desafios cotidianos, se tornando assim
verdadeiramente emancipatoria, pois permite as/aos estudantes estabelecer
conexoes entre o conhecimento formal e sua vida real, desenvolvendo uma
consciéncia critica sobre si e sobre o mundo (Freire, 1982).

Tal perspectiva dialoga fortemente e € complementada pela interculturalidade
critica proposta por Walsh (2009), a autora traz como essencial a pratica da educacgao
intercultural o questionamento das estruturas de poder historicamente construidas
que geram processos de desigualdade e opressao e que a pratica educativa deve
partir das realidades, saberes e praticas dos povos historicamente subalternizados.

Ainda, Candau (2012), argumenta que a educacao intercultural critica deve
valorizar os saberes e as experiéncias culturais das/os estudantes como ponto de
partida para uma pratica educativa transformadora, reconhecendo que todos os
grupos possuem conhecimentos validos que devem ser respeitados e incluidos no
processo educativo.

Tais elementos dialogam com falas trazidas por mestras/es no Documentario,
entre elas, temos diferentes falas do Mestre Nego Bispo: “O que eu chamo de saber
sintético € o saber que nao é voltado para o ser. Eu até digo, numa linguagem que a
universidade gosta, eu digo que o saber organico, € o saber que nos envolve no ser,
e o saber sintético € o que nos desenvolve para o ter” (Acervo Biocultural do Grupo
Entre Folhas - UFV, 2021, 22min05s).

Nesta distingdo, o Mestre evidencia uma critica profunda ao sistema educacional
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hegemébnico que prioriza a acumulagdo de conhecimento fragmentado e
descontextualizado, o "saber sintético" voltado para o "ter", em detrimento de um
conhecimento que integra o sujeito a sua realidade e praticas ancestrais, o "saber
organico" voltado para o "ser".

Esta perspectiva denuncia como a educacgédo tradicional reproduz uma logica
capitalista (categoria 1.1) e colonizadora que transforma o conhecimento em
mercadoria a ser acumulada, distanciando as/os educandas/os de suas identidades,
territorios e saberes comunitarios. O saber organico proposto pelo Mestre Nego Bispo
dialoga diretamente com a educacgao popular e intercultural critica, ao defender que o
conhecimento deve estar a servico da humanizacdo e da transformacao social,
partindo das experiéncias concretas dos sujeitos e fortalecendo sua capacidade de
compreender e intervir criticamente no mundo.

O Mestre complementa essa reflexao ao afirmar que "a escola prépria é a escola
do envolvimento. E € para as pessoas aprenderem a viver onde elas nascem. Nao é
para aprender a viver na China. Ora, por que eu tenho que aprender a viver na
China?" (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2021, 23min07s). Esta fala
explicita como a educagcdo hegemodnica promove um desenraizamento cultural e
territorial, impondo conteudos e formas de conhecimento alheios as realidades locais
das/os educandas/os. A fala do Mestre denuncia e questiona uma educagédo que
desvaloriza os saberes do territério e da comunidade, substituindo-os por
conhecimentos universalizantes e defende uma educacdo que dialoga com as
necessidades concretas dos sujeitos em seus contextos de vida.

Ainda, o Mestre traz em uma de suas falas elementos que complementam tais

reflexoes:

O grande problema das escolas sintéticas € que elas ndo perguntam o que
a gente quer aprender. Elas nos diz o que a gente tem que aprender. Elas
nos contam a historia de Pedro Alvares Cabral, mas elas ndo nos contam a
histéria do nosso bisavd, do nosso tetravd. Por que elas ndo nos contam?
Ou ndo nos perguntam? (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV,
2021, 26min21s).

Esse trecho traz a denuncia de como o curriculo escolar hierarquiza os
conhecimentos, privilegiando narrativas eurocéntricas e colonizadoras em detrimento
das memorias ancestrais e saberes comunitarios (categoria 2). Esta imposicao
curricular ndo apenas silencia as historias familiares e territoriais das/os
educandas/os, mas também as/os posiciona como receptores passivos de um

conhecimento que |Ihes é estranho, negando-lhes o direito de serem sujeitos ativos
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na construcao de seus processos educativos. A pergunta retérica do Mestre evidencia
como a educacao hegemodnica opera uma dupla exclusao: exclui os saberes locais
do curriculo e exclui as/os educandas/os da decisdo sobre o que € relevante
aprender, perpetuando assim uma relacao autoritaria e colonizadora.

No caminho de defesa de uma educagao que se alinhe as realidades culturais
das/os educandas/os e as/os fortalegam sem o rompimento do vinculo com sua
identidade, praticas e cosmopercepgdes temos a seguinte fala do mestre Siwe

Pataxoop:

A educagdo que a gente pensa € uma educagdo que ajuda a gente a
permanecer sendo indigena. Permanecer com vinculo com a terra, com a
floresta, com os animais e nunca perdendo esse vinculo com a
ancestralidade. Com a questdo de quem é nosso parente, de como surgiu o
fogo, de como a gente surgiu no mundo. Tudo isso em forma de ciéncia
(Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2021, 23min38s).

E do educador Tiago Pires, que atua no Assentamento 12 de Junho: “porque o objetivo
era encontrar esse chado da sala de aula com esse quintal” (Acervo Biocultural do
Grupo Entre Folhas - UFV, 2021, 23min24s). Ambas as falas trazem a necessidade
da escola estar conectada de forma intima ao contexto das/os estudantes.

O material apresenta também, experiéncias concretas que se alinham a
interculturalidade e a educacao territorializada, entre elas, temos a relatada pelo
educador popular Gilmar Oliveira:

E ai n6s comegamos a trazer uma palavra que a gente esta chamando de a
territorialidade. Como que a gente faz hoje para trabalhar o processo de
formacao na EFA? Nés ja temos a base nacional comum constituida e as
matérias técnicas. Ai todo esse arranjo do que vai se trabalhar sofrem ajuste
a partir do plano de formacgao. Entao nos fizemos nove diagnésticos a partir
de 2015 e a cada ano a gente vem trazendo um pouco mais dessa
territorialidade que a gente encontra no territério de abrangéncia da EFA para
dentro dos documentos. O que é isso na pratica? A gente chega na
comunidade Santo Antdnio e descobre que la tem a danga do balaio. A gente
descobre que la tem algumas plantas e conhecimentos tradicionais
fundamentais. Entdo a gente traz isso para a EFA, discute, aprende, apropria
junto com os estudantes e traz a comunidade para ensinar a gente a fazer
isso. Entdo a gente traz essa dindmica para o processo de formacgao. A gente
visita uma comunidade e descobre que ela tem a danca do batuque. A gente
busca junto com a comunidade o histérico dessa danca para trazer para
dentro da escola. (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2021,
24min13s).

Entendemos aqui o conceito de territorialidade a partir dos ensinamentos de
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Nego Bispo sobre biointeracdo que representa uma forma especifica de relagdo que
transcende a mera ocupacéo fisica do espago para constituir-se como uma relacao
organica e ancestral entre corpo-territério-comunidade. Diferentemente da concepg¢ao
colonial de territério como propriedade a ser explorada e acumulada, a biointeragao
estabelece uma territorialidade baseada na reciprocidade e na circularidade, onde a
preservacao dos recursos se da através de sua manutencdo nos ciclos organicos e
da redistribuicdo comunitaria (Bispo dos Santos, 2015).

O entendimento de territorialidade como biointeracdo desafia as ldgicas
coloniais de separagao entre natureza e cultura, bem como de acumulagao individual,
propondo uma forma de habitar que reconhece o territdrio como espaco vivo, dotado
de energia organica propria e em permanente relagdo de reciprocidade com as
comunidades que o constituem.

Essa concepgdo de territorialidade encontra expressdo pedagdgica na
experiéncia relatada pelo educador Gilmar, na Escola Familia Agricola. Quando o
mestre descreve o processo de diagnostico das comunidades para descobrir saberes,
ele esta materializando uma escola que faz parte da relagdo orgénica entre corpo-
territério-comunidade, colocando em pratica os principios educacionais defendidos
pelo mestre Siwe Pataxo e pelo educador Tiago Pires.

A metodologia de trazer a comunidade para "ensinar a gente a fazer isso"
representa o encontro do "chao da sala de aula com esse quintal" mencionado por
Tiago Pires, onde a escola deixa de ser um espaco isolado para se tornar uma
extensdo orgéanica da vida comunitaria, baseada na reciprocidade e na circularidade
dos saberes. Através dessa pratica territorializada, a EFA n&o apenas ensina
conteudos sobre o lugar, mas ensina a partir do lugar e com o lugar, construindo uma
educacao que, nas palavras do mestre Siwe Pataxoop, "ajuda a gente a permanecer
sendo" quem se € e mantendo os vinculos ancestrais, e dessa forma prepara as/os
estudantes para viverem e transformarem seus proprios territorios (categoria 3.4).

As reflexdes apresentadas permitem identificar dois modelos educacionais em
disputa (categoria 4.1), de um lado, aquela escola que se afasta da realidade concreta
das/os educandas/os, como nos trouxe a experiéncia de Russo APR, e que
transforma os saberes em mercadorias, a escola sintética, nos ensinamentos de Nego
Bispo, que se alinha aos interesses do sistema capitalista.

De outro lado, emergem experiéncias como as de Siwe Pataxoop e Gilmar

Oliveira, que colocam em pratica uma educacdao comprometida com a vida e a



107

valorizagao e a potencializagao dos saberes e praticas dos diferentes sujeitos. Essas
experiéncias materializam o que se pode denominar de escola organica, nos termos
de Nego Bispo, uma educacdo que se fundamenta na biointeracdo, onde o
conhecimento ndo € mercadoria, mas elemento vital da reproducgéo cultural e social
das comunidades.

Esse campo de disputa é expresso na reflexdo do educador José Gabriel:

Entdo nés acreditamos que se a educacgao, por um lado, ela fortalece esses
modelos de desenvolvimento comprometidos com lucro, em primeiro lugar.
Por outro lado, n6s podemos trabalhar com experiéncias educativas que
valorizem a vida e a cultura das comunidades do campo. Um outro modelo
que tenha como centro a vida das pessoas e ndo o lucro. Entéo, através da
transdisciplinaridade, nos trabalhavamos no sentido de possibilitar que os
educandos compreendessem de forma critica as diversas tematicas de
ciéncias da natureza que se relacionam com a vida no campo. Como o
cuidado com as nascentes, a producao de alimentos saudaveis para que se
trabalhe a cura (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2021,
29min38s).

A contraposicao entre duas perspectivas antagbnicas de educacgao, exemplifica
a compreensao freireana sobre a impossibilidade de separar o ato educativo do ato
politico. “Isto significa ser impossivel; [...] uma educacéao neutra, que se diga a servigo
da humanidade, dos seres humanos em geral” (Freire, 1989, p. 15). Ainda, ao articular
o carater politico da educacédo com processos pedagdgicos que partam da realidade
das comunidades do campo, o educador, materializa o compromisso pedagdgico com
uma educacgao que emerge da concretude da vida como caminho para a formacgéao de
sujeitos criticos capazes de compreender e transformar sua realidade (Freire, 1982)
Essa perspectiva educativa centrada na valorizagdo da vida dialoga com a
primeira dimensao pedagdgica proposta por Candau (2006) para a educacdo em
direitos humanos, sobre a importancia de desenvolver processos formativos que
cultivem pessoas capazes de reconhecer e exercer sua humanidade plena, tanto em
dimensodes pessoais quanto comunitarias. A autora destaca a responsabilidade ética
de construir praticas pedagogicas que despertem nas/os educandas/os a consciéncia
de sua condicao histérica e de sua responsabilidade social, formando sujeitos
capazes de compreender criticamente sua realidade e atuar de forma transformadora.
Nessa perspectiva de construcdo de uma educagao mais alinhada a vida, o
documentario traz aspectos importantes da cultura popular que estao intimamente
ligados a luta politica por seus direitos (categoria 4). O mestre, militante e cantador,
conhecido como Farinhada, traz esse aspecto em sua fala: “Meu canto é arma, eu

sei. Ha tempo que estou na luta, eu sei porque eu faco poesia, eu sei porque eu canto,
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eu sei porque eu defendo a cultura popular” (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas
- UFV, 2021, 35min50s).

Nesse trecho o mestre fala sobre a importancia da poesia e da cangédo como
instrumentos de luta e de resisténcia (categoria 4.5) da cultura popular, evidenciando
como as manifestagdes artisticas se constituem enquanto ferramentas pedagdgicas
e politicas fundamentais para a manutencdo e fortalecimento das identidades
comunitarias (categoria 3.4). O educador José Gabriel traz em sua fala questbes

semelhantes:

Outra experiéncia importante foi a minha atuagdo com a cangéo popular,
através da qual eu pude contribuir em espacos de formacao politica, misticas,
reunides, seminarios e atividades culturais. Sempre com a ajuda do meu
violdo, acreditando no poder da cang¢do popular como préatica educativa e
também de mobilizagdo social (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas -
UFV, 2021, 39min26s).

O poeta e professor Caio Meneses ressalta como a arte e a cultura popular

estdo intimamente ligados aos processos de existéncia e resisténcia do povo:

Vocé esta entendendo cada vez mais que o papel da arte, o papel da cultura
popular ndo é o do entretenimento, é o da transformacao. E a arte e a cultura
juntas nesse processo de transformacgdo. E ai eu falo da cultura popular,
porque a cultura em geral, esse conceito geral, € essa identidade coletiva de
um povo que lhe faz culturalmente. A cultura popular é contra-hegemaonica,
ela esta no popular, ela se manifesta pra subverter a ordem da cultura
erudita. Entdo, essa cultura popular é militante desde a raiz, ela precisa ser
militante, porque ela precisa defender o costume, o jeito de viver do povo
(Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2021, 40min06s).

Essa perspectiva se alinha com os ensinamentos de Paulo Freire (1987) sobre
a dimensao politica da educagao, onde a cultura popular emerge ndo apenas como
expressao estética, mas como pratica de conscientizacao e transformagao social.
Nesse sentido, a poesia, o canto popular e outras praticas ndo apenas preservam
saberes ancestrais, mas os atualizam enquanto instrumentos de resisténcia e
construcao de futuros alternativos ao modelo hegeménico (categoria 3.5).

Essa dimensao transformadora das manifestagcdes culturais ressoa com a
segunda dimensao pedagogica proposta por Candau (2006) para a educagao em
direitos humanos, sobre a necessidade de fortalecer grupos e comunidades que
historicamente tiveram suas vozes e saberes silenciados e desvalorizados. A autora
enfatiza a importancia de criar condicdes para que estes sujeitos desenvolvam
capacidades tanto subjetivas quanto praticas, permitindo-lhes assumir posturas ativas
diante dos desafios de sua realidade. As praticas culturais populares, ao afirmarem

identidades e resisténcias, materializam esse processo de fortalecimento comunitario
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e de construgdo de autonomia.

Essa dimenséao transformadora da educacgao popular encontra eco na reflexao
do militante Claret, que enfatiza seu carater utopico e revolucionario: "A educacgao
popular exige utopia. Utopia nao € ilusdo, utopia € algo que ainda ndo existe, mas
gue pode existir. Se ndo se estuda para lutar propriamente, ao contrario, luta-se e por
isso estude-se" (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2021, 42min25s).
A fala expressa a indissociabilidade entre educacao e luta politica, onde o préprio
direito ao estudo é fruto das lutas do povo. A utopia, nessa perspectiva, nao
representa uma fuga do real, mas a capacidade de vislumbrar e construir futuros
possiveis.

E importante trazermos aspectos dessa luta, que ndo se resumem ao direito a
uma educacao libertadora e emancipatéria, mas diz respeito ao proprio direito de
existéncia das populagdes e sujeitos historicamente subalternizados e explorados,

Caio Meneses ressalta em uma de suas falas tais aspectos (categoria 4.1):

Nés estamos a cada dia disputando a mensagem, pois a cada dia esse
territorio € invadido, a cada dia morre gente assassinada nesse territorio, a
gente esta vendo, chega perde o gosto ali do dia, da semana, do més, da
vida, de tanta coisa ruim que a gente vai vendo, mas a gente esta disputando
esse pais, a gente esta disputando esse continente. E essa disputa nao
acaba, € no dialogo, é no avancgo (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas
- UFV, 2021, 42min53s).

Ainda, a militante e educadora do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), Helen Santos, amplia essa perspectiva ao destacar a dimensao coletiva

e solidaria da luta:

Porque eu néo luto sé para mim, e o povo que esta aqui nao luta s6 para si
préprio, nos lutamos pela classe trabalhadora, eu luto pelo meu filho, pela
minha familia, mas eu luto também por aqueles que estao sendo mortos nas
periferias, eu luto também, nds lutamos também, por aqueles que estao
sofrendo la dentro da cidade, embaixo de viadutos, por aqueles que estao
lutando também, em outras formas de lutas, em outras organizages, e por
isso nos resistimos (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2021,
43min52s).

Helen explicita aqui como a luta popular transcende os interesses individuais
para se constituir como pratica de classe, conectando diferentes territorios de luta, do
campo a cidade, das ocupacdes as periferias urbanas. Sua fala ecoa a compreensao
freireana de que a libertacdo € sempre um ato coletivo, onde "ninguém liberta
ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao" (Freire,
1987).
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A dimensao coletiva da luta evidenciada por Helen articula-se com a terceira
dimensao proposta por Candau (2006) para a educagao em direitos humanos, sobre
a necessidade de ir além da mera transmissao de saberes ou do cultivo de intengbes
transformadoras. A autora argumenta que € fundamental desenvolver e praticar agdes
concretas voltadas a construgdo de sociedades verdadeiramente democraticas e
humanizadas. Helen demonstra essa perspectiva ao conectar diferentes territorios e
experiéncias de resisténcia, evidenciando como a transformacao social se materializa
através de praticas solidarias que atravessam fronteiras geograficas e sociais.

Nesse sentido, da coletividade da Luta, o militante Anténio Claret, traz reflexdes

importantes:

A luta permanente pela dignidade coletiva € muito importante, e Paulo Freire
coloca uma frase que nés achamos bem interessante, ele diz assim, “na vida
a gente tem que travar varias brigas, e se existe uma briga na vida e que a
gente tem que brigar, é a briga pela dignidade coletiva. Cada uma e cada um
de nés briga esta briga em uma esquina da vida. O que ndao pode € mudar
de briga.” Entdo, eu achei muito legal quando ele coloca, desse jeito meio
poético que ele fala, a dignidade coletiva, isso é fundamental, a gente
compreender que na dignidade coletiva nés estamos incluidos. A dignidade
pessoal se alcanca pela luta pela dignidade coletiva (Acervo Biocultural do
Grupo Entre Folhas - UFV, 2021, 46min37s).

A fala revela uma compreenséao profunda da interdependéncia entre dignidade
individual e coletiva, onde a realizacdo pessoal se da a partir da luta por
transformacao social mais ampla. A "briga pela dignidade coletiva" se configura assim
COmMo um compromisso ético-politico permanente, onde a constéancia da luta ("o que
nao pode é mudar de briga") representa o compromisso com praticas libertadoras e
emancipatérias que caminham para o alcance de uma sociedade em que o0s
processos de opressao e exploragao sejam superados.

Claret articula uma visdao que dialoga com o conceito freireano de praxis
transformadora, onde a acado individual ganha sentido quando orientada pela
libertacao coletiva. Sua fala refor¢a que a educacao popular, enquanto pratica politica,
visa nao apenas o desenvolvimento de consciéncia critica individual, mas a
construcao de sujeitos coletivos capazes de transformar as estruturas de opressao
gue negam a dignidade aos trabalhadores e trabalhadoras.

O mestre Farinhada traz em sua fala, questdes que complementam e

exemplificam tais elementos:

Sem a luta popular, sem as organizagdes sociais, sem esse movimento de
fé, de luta, de espiritualidade, eu ndo conseguiria me movimentar uma palha.
Eu s6 me tornei a lideranga que eu me tornei, so estou atuando na luta que
eu estou atuando, porque esses movimentos sdo muito importantes para
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mim. Essa identidade de buscar a esséncia da libertagdo do povo, da
liberdade, da conquista do direito, isso para mim & muito importante (Acervo
Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2021, 47min33s).

O mestre evidencia como sua propria existéncia s6 € possivel a partir dos
movimentos de luta. O conceito de "esséncia da libertagcdo" mencionado pelo mestre
aponta para uma compreensao ontoldégica da luta, onde a busca por direitos
transcende conquistas pontuais para se configurar como processo permanente de
humanizacdo. Essa perspectiva dialoga diretamente com a "dignidade coletiva"
defendida por Claret, evidenciando como diferentes sujeitos da educagao popular
compartilham uma matriz comum de compreensdo sobre a indissociabilidade entre
formacao pessoal e transformacao social, entre existéncia individual e luta coletiva.

E importante destacar também, como aspectos das cosmopercepcdes, como a
fé, a luta e a espiritualidade, citadas pelo Mestre sao indispensaveis nos processos
de constitui¢ao individual e coletiva dos sujeitos.

Essas perspectivas de entendimento integral do sujeito se relacionam com as
trés dimensdes pedagogicas propostas por Candau (2006) para a educagcdo em
direitos humanos. A formacao de sujeitos de direitos conscientes de suas condi¢des
historicas (primeira dimensao), o empoderamento de atores sociais historicamente
excluidos (segunda dimensdo) e a promocdo de processos concretos de
transformacao social (terceira dimensao) se articulam de forma indissociavel nas
experiéncias relatadas.

A sustentabilidade e a eficiéncia dos processos de transformagao dependem de
novas sensibilidades que s6 podem ser materializados em experiéncias concretas de
vida, como as que emergem dos territérios populares e das praticas educativas
comprometidas com a emancipacao humana. Nesse sentido, € essencial que as
vozes dos sujeitos populares, tradicionais e originarios sejam ouvidas e que seus
conhecimentos, praticas e modos de vida estejam presentes na realizagcdo de uma
formacao de professores e a uma educacao escolar alinhada a realidade brasileira.

Tais vozes nao apenas denunciam processos de violéncia e opressao como
também fazem proposicoes de transformacdes radicais em tais l6gicas, assim como
nos ensinam a partir de suas proprias experiéncias construidas ao longo de um
processo histérico que exigiu e ainda exige a construcdo de instrumentos e
ferramentas para a manutengao de suas culturas e modos de vida. Nesse caminho,

encerramos a analise do documentario com a fala da mestra Mayo Pataxo:
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Quando nos reunimos com vocés, que é da academia, que eu admiro muito
vocés pararem para nos escutar, o que nds queremos de vocés? Que vocés
nos respeitem, que vocés cuidem de todos esses saberes e passem para as
criangas que nds estamos vivos, nds ndao estamos mortos. Numa biblioteca
que fica ai nas universidades e fala dos indigenas como se eles estivessem
s6 na mata. Noés estamos em todos os lugares. NOs estamos na mata, nés
estamos nas universidades, nds estamos nas ruas, n6s estamos na politica,
nos estamos em todos os lugares. E fale de nés, convida a gente para falar,
nao fale por nés. Na hora que vocés forem dar uma aula, convida alguém,
convida um indigena para falar (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas -
UFV, 2021, 49min58s).

O encerramentd da analise do documentario com a fala de Mayo Patax6 néo é
casual. Sua voz sintetiza e projeta os desafios centrais identificados ao longo da
reflexdo: a necessidade de construir processos educativos que reconhegam e
valorizem a diversidade de conhecimentos, praticas e modos de vida presentes na
realidade brasileira.

A mestra Pataxd oferece um horizonte concreto para a superagao das praticas
educativas colonizadoras, o estabelecimento de relagbes dialégicas baseadas no
respeito mutuo e no reconhecimento da legitimidade epistémica de todos os sujeitos.
Sua proposta de "cuidar desses saberes e passar para as criangas que nds estamos
vivos" articula uma visao de educagao como processo de transmissao intergeracional
que vai além da reproducdo de conteudos, configurando-se como pratica de
afirmacao da vida e de resisténcia as multiplas formas de violéncia que ainda
ameacam a existéncia dos povos originarios e comunidade tradicionais.

Dessa forma, a educacéo intercultural critica, tal como expressa na fala de Mayo

Pataxd, emerge como uma exigéncia ética e politica fundamental para a construgao
de uma sociedade verdadeiramente democratica, onde a diversidade epistémica seja
reconhecida como riqueza coletiva e ndo como obstaculo ao desenvolvimento social.

O proximo material a ser analisado apresenta algumas semelhangas com o
Documentario, ambos foram produzidos a partir da experiéncia da disciplina Encontro

de Saberes e Praticas Educativas, mas o video que analisaremos agora tem uma

duracdo bem menor. Enquanto o Documentario tem 54 minutos e 52 segundos, o
Video “Confluéncias: encruzilhadas dos saberes de matrizes africanas e a formacao
de professores/as” possui 9 minutos e 38 segundos.

Essa diferenca pode ser entendida a partir do objetivo de cada material. O
Documentario foi produzido para celebrar e agradecer as mestras e mestres e
educadoras e educadores pelas experiéncias vivenciadas na disciplina Encontro de
Saberes. O mesmo segue sendo disponibilizado na disciplina como material de
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acesso das/os estudantes para preparagao para participagao para a primeira roda de
conversa com mestras/es, sobre saberes populares, bem como em outras disciplinas
na formacé&o de professoras/es na UFV, com material complementar.
Ao passo que o Video foi produzido especificamente para a formacgéo de
professoras/es, levando em consideragao o tempo de cada aula, que tem a duragao
de 50 minutos, pensamos que o material pode ser assistido e discutido nesse tempo.

Nesse sentido, o material € produzido a partir de falas de uma mestra e dois
mestres dos saberes populares de matriz africana. Durante o video sao apresentados
elementos fundantes dessa perspectiva e também reflexdes sobre a educagéo que
serao discutidos a seguir.

A presenca dos saberes de matriz africana na cotidianidade da sociedade
brasileira € inegavel e permeia aspectos fundamentais da nossa cultura. Desde a
musica popular até a culinaria, as crengas populares, passando pelas contribuicdes
linguisticas ao portugués brasileiro, os tracos da cultura afro-brasileira estéao
presentes no cotidiano nacional. Mesmo durante o periodo escravocrata, quando tais
sujeitos eram proibidos de praticar sua religiao e realizar seus rituais, eles mantiveram
viva sua cultura, desenvolvendo inclusive novas formas de expressdo como a
capoeira (Souza, 2018). Essa resisténcia cultural demonstra a forca e a importancia
desses saberes como elementos fundantes da identidade brasileira.

A partir disso, entendemos que a presencga dos saberes de matriz africana na
formacao de professoras/es e nas praticas educativas representa uma necessidade
epistemologica e social. Reconhecer esses saberes significa compreender que a
educacao brasileira deve refletir a diversidade cultural que constitui o pais,
promovendo o respeito as diferentes formas de conhecimento e contribuindo para a
construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria. A valorizacdo desses saberes
na educacao é fundamental para o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre
a diversidade étnico-racial brasileira.

Nesse caminho, é importante destacarmos novamente a Lei 10.639/03, alterada
pela Lei 11.645/08, que torna obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena nas escolas, como uma conquista histérica dos movimentos sociais,
resultado de um longo processo de organizacao e reivindicacao frente as omissdes
do Estado (Caires Silva; Duarte, 2018). A lei ndo apenas legitima os saberes afro-
brasileiros e indigenas no curriculo escolar, mas também fortalece a presenca desses

saberes como parte da construcao da identidade nacional, rompendo com a tradicdo
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excludente e eurocentrada do sistema educacional.

Ainsercdo dos saberes de matriz africana e indigena, quando efetivada de forma
critica e comprometida, amplia horizontes epistemoldgicos, combate o racismo
estrutural e contribui para a formacao de sujeitos mais conscientes e respeitosos com
a diversidade (Caires Silva; Duarte, 2018).

Mas para que essa lei obtenha éxito, as praticas pedagogicas precisam ir além
da simples denuncia das opressdes baseadas na raga, trazendo para o centro das
discussdes narrativas multiplas de diferentes povos e suas contribuicoes. Essa

perspectiva exige colocar, no centro de nossas buscas para construir uma educagao
intercultural critica e decolonial, os grupos sociais historicamente subalternizados e
inferiorizados na nossa sociedade (Walsh, 2009). Perspectiva que vai de encontro
direto a fala trazida pela Mestra Mayo Pataxd ao final da analise do material anterior.

E nessa perspectiva que ocorre a producdo do video “Confluéncias:
encruzilhadas dos saberes de matrizes africanas e a formacao de professores/as’, ja

que € produzido com e a partir de sujeitos que mantém sua cultura a partir de

processos histéricos de resisténcia e reexisténcia. Seus saberes, praticas e

cosmopercepgoes sao apresentadas a partir de suas préprias vozes, fazendo com
gque mais uma vez a categoria 7 - origem nos grupos subalternizados, seja
fundamental na propria constituicdo do material.

Ainda, o material analisado expressa a categoria 8 - Necessidade de formacao
para professoras/es (interculturalidade como conteudo) que se manifesta no proprio
ato de producado do video como material didatico. A elaboracdo de um recurso
pedagdgico especifico para a formacado de professoras/es construido a partir do
protagonismo de saberes de matriz afro-brasileira que além de anunciar tais
cosmopercepgoes (categoria 2.4) ainda questiona o modelo educativo hegemaonico
evidenciando padrdes de poder (categoria 1.3), suas origens e consequéncias
historicas, além de propor mudancas estruturais (4.2) e trazer experiéncias concretas
de outras formas de se relacionar com os conhecimentos, sujeitos e a natureza, ou
seja, elaborado a partir de elementos centrais da interculturalidade, demonstra o
reconhecimento de que tal perspectiva precisa ser incorporada nos processos
formativos docentes (categorias 8 € 9).

Simultaneamente, o material expressa a categoria 9 - Formacado de
professoras/es regida pela interculturalidade ao ir além da simples inclusdo de
conteudos, demonstrando uma formacao que é formulada e regida pela propria
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interculturalidade. Sua estrutura narrativa e metodologica privilegia as epistemologias
de matriz africana como fundamento organizador, dando protagonismo as vozes das
mestras e mestres populares e organizando o conhecimento a partir de suas
cosmopercepgoes. Assim, o documentario ndo apenas defende a interculturalidade
como conteudo necessario, mas a operacionaliza como principio pedagogico
estruturante.

O material se inicia com o mestre e cantador popular Sebastido Farinhada
tocando seu violao e cantando a seguinte cancdo: “A terra ela é sagrada, nas maos
de quem trabalha a terra. Suor, vida, trabalho e serra. O direito a terra € de quem
trabalha.” (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2022, 0min04s). Logo em
seguida, o proprio Mestre traz reflexées sobre a musica:

Mas a cangcao da terra sagrada faz a gente olhar pra frente e acreditar.
Acreditar num Deus que nao esta preso a nenhum dogma religioso. Um Deus
que esta presente nas arvores, nas sementes, no vento, no sagrado. O
sagrado presente no sagrado. Porque as plantas e toda a natureza sao
sagradas (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2022, 0min31s).

A cancao e a fala do Mestre nos trazem aspectos importantes da relagdo com a
natureza fundamentadas nas cosmopercepgoes (categoria 2.4) de matriz africana.
Entre eles temos a percep¢ao da natureza e seus elementos como sagrados, no
contexto das religides afro-brasileiras, os orixas, inquices e voduns estao ligados a
elementos da natureza, como folhas, ventos, aguas, pedras etc e também a
dimensbes humanas, como a justica, a forga, a diversao, a ponderacao etc (Botelho;
Nascimento, 2010). Como exemplo temos Exu: fogo, chdo, comunicacao; Xango:
pedras, trovdes, justica; lemanja: aguas salgadas, organizacdao, maternidade; Oya:
vento, impetuosidade, entre outros (Silva e Tavares de Lima, 2018).

Nessas cosmopercepcdes, “os orixas, voduns e inquices sdo membros da
comunidade e nao divindades separadas” (Nascimento, 2016 p.158), o que reforca a
ideia de um mundo comum em que humanos, ancestrais e forcas da natureza
compartilham papéis e responsabilidades (categoria 3.3). Assim, a fala do Mestre
popular ndo se limita a metafora poética, mas expressa uma cosmologia concreta,
onde o sagrado esta entranhado no cotidiano, na terra, nas folhas e também nos
gestos humanos.

A fala da mestra popular conhecida como Mae Du traz elementos que se somam
no entendimento dessa cosmopercepg¢ao. Ao mostrar uma diversidade de plantas em
seu quintal, a Mestra diz: “Essas ervas sao ervas da nossa ancestralidade, usadas
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pela nossa ancestralidade, usadas muito. A gente usa muito na espiritualidade porque
faz parte, porque a espiritualidade trabalha muito com a natureza” (Acervo Biocultural
do Grupo Entre Folhas - UFV, 2022, Omin55s).

A fala da Mestra é a manifestacao do que Silva e Tavares de Lima (2018) trazem
sobre a centralidade das folhas/ervas nas praticas religiosas afro-brasileiras, que se
manifesta em um importante ensinamento em tais contextos: “Kosi ewe, kosi orisa”
que significa “sem folha ndo tem orixa”. A fala da Mestra Mae Du, revela que as
plantas ndo sao entendidas apenas como recursos naturais, mas sim como entidades
vivas que estabelecem conexdes entre o mundo fisico e espiritual (categoria 3.3).
Quando ela menciona que as ervas "sao ervas da nossa ancestralidade", aponta para
uma relacao que transcende o tempo presente, conectando as praticas atuais com
saberes que reconhecem nas plantas uma forga vital indispensavel aos rituais e a
cura.

Na continuidade da fala, Mae Du, expressa como se relaciona com a natureza

e seus elementos:

E a gente quando chega na natureza, a gente ndo pega, a gente pede licenca
e pede emprestado e que ela vai reproduzir mais do que vocé tirou. Porque
sendo a pobre ndao aguenta, né? Vai so tirando, tirando, tirando e nao
conversa com ela e ndo agradece. A natureza gosta muito de agradecimento.
S&o0 poucas pessoas que estdo agradecendo e a gente esta vendo ai a
revolta que esta acontecendo no mundo (Acervo Biocultural do Grupo Entre
Folhas - UFV, 2022, 1min20s).

Ao tratar a natureza como sujeito que deve ser consultado e agradecido, Mae
Du demonstra que esta interagindo com as proprias divindades manifestas nos
elementos naturais. Sua observacdo de que "a natureza gosta muito de
agradecimento” e que a falta dessa gratidao resulta em "revolta" no mundo, evidencia
uma compreensao onde humanos e forcas da natureza compartilham papéis e

responsabilidades em um mundo comum.

Em seu livro “Colonizacao, quilombos, modos e significacbes”, Antonio Bispo

dos Santos, traz elementos que complementam tais reflexdes. O Mestre afirma que:

Nas religibes de matriz afro-pindorémicas a terra, ao invés de ser
amaldigoada, € uma Deusa e as ervas nao sdo daninhas. Como nao existe
o pecado, o que ha é uma forga vital que integra todas as coisas. As pessoas,
ao invés de trabalhar, interagem com a natureza e o resultado dessa
interacdo, por advir de relagdes com deusas e deuses materializados em
elementos do universo, se concretizam em condi¢cdes de vida (Bispo dos
Santos, 2015, p. 41).
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Para se somar ao expresso até o momento, trago falas do mesmo Mestre (Negb

Bispo), mas agora presentes no material analisado. O mestre diz o seguinte:

Entao é isso, foi nas vivéncias, foi na relagdo com as plantas, com os animais,
com os astros, com a minha geragéo avod, que eu fui compreendendo que a
nossa matriz de pensamento é a nossa cosmologia e fui compreendendo que
a nossa cosmologia € uma cosmologia politeista e que a cosmologia dos
euro cristdos, dos povos que nos atacam, € uma cosmologia monoteista
(Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2022, 2min00s).

A fala acrescenta uma dimensao epistemoldgica fundamental as consideracoes
ja apresentadas pelas vozes de Sebastiao Farinhada e Mae Du. O mestre evidencia
gue o conhecimento ndo se constréi apenas através da transmissao formal, mas
emerge da experiéncia vivida em relacdo direta com os elementos da natureza e com
0s saberes ancestrais. Essa percepgéao reforca o que foi demonstrado na pratica de
Mae Du ao pedir licenga as plantas, revelando que a cosmopercepc¢ao afro-brasileira
se constitui através de um aprendizado relacional, onde humanos, plantas, animais e
ancestrais participam ativamente do processo de construc¢ao do saber.

A distingdo estabelecida pelo Mestre entre cosmologia politeista € monoteista
nos ajuda a compreender as diferencas fundamentais entre as formas de
relacionamento com a natureza, o conhecimento e suas diversidades. Enquanto a
cosmologia monoteista tende a separar o ser humano da natureza e classifica-la
como recurso a ser explorado e a estabelecer uma unica fonte de verdade e
conhecimento valido, criando hierarquias que frequentemente deslegitimam saberes
e modos de vida, a cosmopercepcao politeista reconhece o ser humano como mais
um dos elementos da natureza e a interdependéncia entre todos eles, ainda
reconhece multiplas fontes de conhecimento e diferentes formas de manifestagcao da
sabedoria (Bispo dos Santos, 2015; Silva e Tavares de Lima, 2018).

E possivel identificar na fala de Negd Bispo a importancia da cosmopercepcao
de seu povo e também uma critica a cosmologia que rege o sistema de sociedade

hegemoénica. Tais questdes sao aprofundadas na fala de Sebastido Farinhada:

Se nao fosse esses saberes da religiosidade popular, das tradi¢coes
populares, a nossa vida teria sido eliminada la na senzala. Olha, se nao fosse
a umbanda, se nao fosse o candomblé, se nao fosse esses feiticos, né?
Porque a palavra feitico vem do fazer, feitico € aquilo que faz, & fazer. Toda
vez que vocé prepara algo, vocé cozinha, vocé tempera, vocé esta fazendo
algo, vocé esta fazendo um feitico. Entdo essa palavra dada pelos europeus,
o feitico, e de forma negativa, como mandinga, como macumba, foi o que
salvou o0 nosso povo na escraviddo. Foi o que salvou os povos indigenas,
dos buracos da bala sofridos nessas matas, sdo as suas rezas, as suas
crencgas, as suas ervas que curam, que muitos delas estao presentes no meio
de nos (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2022, 2min28s).
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A fala do mestre evidencia como os saberes que integram diferentes dimensdes,
espirituais, fisicas, ancestrais, foram essenciais para que 0s povos escravizados
sobrevivessem as violéncias e tentativas de exterminio sofridas historicamente
(Caires Silva; Duarte, 2018). Ainda, o mestre denuncia o processo de atribui¢cdes
negativas a tais saberes pela matriz de pensamento que orientou e legitimou os
historicos processos de colonizagao, exploragdo e violéncias que se perpetuam de
diferentes maneiras até os dias atuais (Quijano, 2005).

Além disso, o mestre traz a confluéncia de saberes entre os povos negros e os
povos indigenas, que assim como compartilham historicos processos de violéncia,
invisibilizagdo, deslegitimacdo e desvalorizagdo, compartiiham também
cosmopercepgoes e saberes no processo de resisténcia e reexisténcia (Cunha; Silva;
Chagas, 2024).

Até aqui, o material apresenta falas potentes dos mestres e da mestra para
conhecermos elementos da cosmopercepgao afro-brasileira. Mas, as falas se
direcionam também para aspectos ligados ao processo de construcdo de saberes e
processos educativos. Iniciaremos essa analise a partir de uma fala de Negd Bispo,
que traz elementos sobre o saber organico e o saber sintético, semelhantes as
discutidas na analise do material anterior (Documentario: "Encontro de Saberes e
didlogos com a vida: Construindo uma Universidade Popular"), mas que por trazer
aspectos diferentes que se somam na compreensao dos conceitos e representarem
reflexdes importantes no material que esta sendo analisado agora, serdao mantidas.

A gente ensina é o encadeamento todo, resultado, isso é saber organico,
porque é um saber voltado para a vida. E um saber que resolve, & um saber
resolutivo. Entao isso € o saber orgénico, &€ o saber resolutivo, € o saber
encadeado, o saber segmentado para o integrado. O que eu chamo de saber
sintético € o saber que ndo € voltado para o ser. Eu até digo em uma
linguagem que a universidade gosta, eu digo que o saber orgéanico, € o saber
que nos envolve no ser e o saber sintético € o que nos desenvolve para o
ter. Entdo, um é o saber resolutivo e o outro é o saber explicativo. E para
dizer que o saber sintético € o saber expropriado e o saber orgénico é o saber
compartilhado (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2022,
3min34s).

. A fala de Negb Bispo sobre saber organico e saber sintético oferece uma
reflexdo profunda sobre epistemologias distintas, segundo o préprio mestre, a
cosmologia dos povos eurocritdos monoteista e as dos povos pagaos politeistas
(Bispo dos Santos, 2015), que orientam diferentes formas de conhecimento e relagao

com o mundo. Suas colocac¢des estabelecem uma contraposicao fundamental entre
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duas matrizes de pensamento que impactam diretamente os processos educativos e
a construgao social.

O saber orgénico, conforme apresentado pelo mestre, caracteriza-se por sua
integralidade e funcionalidade vital. Quando ele menciona "o encadeamento todo" e
"saber voltado para a vida", evidencia-se uma epistemologia que nao fragmenta o
conhecimento, mas o compreende como um sistema interconectado onde cada
elemento se relaciona organicamente com os demais, como observado anteriormente
no entendimento e relagdo das religidbes de matriz afro-brasileira com a natureza e
seus elementos.

A caracteristica "resolutiva" do saber orgéanico revela sua esséncia de acgao
concreta e transformadora, ndo se trata apenas de compreender o mundo, mas de
atuar sobre ele de forma efetiva para a manutencédo e promogéao da vida. Isso dialoga
diretamente com a proposta freireana de educacao problematizadora que, parte da
realidade concreta das/os educandas/os para transforma-la, se configurando como
educacao popular por ser feita com e para o povo, 0os oprimidos e as classes
populares (Freire, 1987). Esta convergéncia também se manifesta na fala de
Sebastido Farinhada sobre os saberes que salvaram os povos: as praticas de cura,
as rezas, os "feiticos" no sentido de "fazer", conhecimentos ligados a questdes
concretas de sobrevivéncia e resisténcia.

Em contraposicao, o saber sintético € apresentado como desconectado do "ser"
voltado para o "ter", uma epistemologia que fragmenta, explica sem necessariamente
resolver, e opera na logica da expropriacdo. Esta caracterizagdo encontra eco na
perspectiva decolonial de Catherine Walsh (2009), que questiona a centralidade do
pensamento hegemonico eurocéntrico. O saber sintético, neste sentido, representa a
colonialidade do saber (categoria 2) que legitimou processos histéricos de exploracao
e continua perpetuando violéncias até hoje.

A distincao entre "saber compartilhado" e "saber expropriado" dialoga com a
critica decolonial a geopolitica do conhecimento. O saber organico, por sua natureza
comunitaria e vital, € naturalmente compartilhado, circulando de forma horizontal e
contribuindo para o fortalecimento coletivo. Caracteristica que Walsh (2009) identifica
como componente essencial de um projeto intercultural na luta pela descolonizacao
epistémica. Ja o saber sintético, ao ser expropriado, torna-se propriedade,

mercadoria, instrumento de dominagao.
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Esta reflexdo de Negd Bispo também ilumina os processos educativos na
perspectiva da interculturalidade critica. Enquanto a educacao formal tradicional
muitas vezes opera na légica do saber sintético, fragmentado em disciplinas, voltado
para o desenvolvimento de competéncias para o mercado, baseado na transmissao
vertical de conhecimento (Castro-Gémez, 2007; Ladeira, 2021), os saberes
tradicionais operam na ldégica orgéanica, onde o aprendizado acontece de forma
integrada, contextualizada e voltada para a resolugdo de questdes concretas da
comunidade.

O mestre Negbd Bispo, ao continuar sua fala, faz criticas a esse modelo
educacional que se estrutura no caminho da dominacgao, expropriagdo e do saber
sintético:

Porque a educacdo é a mesma coisa que o adestramento. Eu comecei a
adestrar bois para o servico, eu tinha 10 anos de idade, e eu vi que adestrar
e educar é tudo a mesma coisa. Para que nés adestramos um animal? Ou
para trabalhar para nés, ou, hipocritamente falando, para té-lo como um
bichinho de estimacdo. De qualquer maneira, para encher as nossas
caréncias, as caréncias afetivas, enfim. Entdo a gente adestra para nos
servir. E como é que vocé adestra um animal? Primeiro vocé tira ele do seu
habitat, do seu territério, do seu ambiente cosmo, do seu sagrado. Vocé tira
ele de |1a. Ou vocé o isola 14. Ou vocé tira ele de |1a e isola no outro territorio.
Ou vocé isola nesse territorio, mas vocé isola (Acervo Biocultural do Grupo
Entre Folhas - UFV, 2022, 4min37s).

A reflexdo prossegue com uma critica ainda mais contundente, estabelecendo
uma analogia provocativa entre educacao e adestramento que revela as estruturas
de dominacéao presentes nos processos educativos formais. Ao equiparar os métodos
educacionais tradicionais ao adestramento de animais, 0 mestre expde mecanismos
de controle que operam através do isolamento, da retirada do territério ancestral e da
domesticacao dos sujeitos.

A metafora do adestramento de Negd Bispo dialoga diretamente com a critica
freireana ao mero adestramento que pode conseguir maior rentabilidade do trabalho,
mas nao contribui para a afirmacéo dos sujeitos como seres humanos (Palafox, 2015).
O processo de isolamento descrito pelo mestre revela uma estratégia colonial
fundamental: a desconexao dos sujeitos de suas bases epistémicas, cosmologicas e
territoriais (categoria 3). Este mecanismo se encontra com a analise de Mocellin
Petrini e Wanderer (2022) sobre a escola, em que os autores apontam sua funcgao
histérica de normalizar e disciplinar os individuos a partir das demandas das classes

dominantes.
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A critica de Negd Bispo ao isolamento territorial e cosmologico das/os
educandas/os revela uma dimensao fundamental da colonialidade: a necessidade de
desconectar os sujeitos de seus sistemas de referéncia ancestrais para torna-los
disponiveis a dominag&o. Este processo néo se limita ao espaco fisico, mas estende-
se ao que o0 mestre chama de "ambiente cosmo" e "sagrado”, indicando uma violéncia
epistémica que fragmenta a integralidade dos sujeitos (categoria 3).

Tal reflexdo se encontra expressa também na seguinte fala do Mestre

Farinhada:

Vocé aprende uma coisa que ndo é da sua cultura e depois vocé tem
dificuldade de libertar dela. Entdo todos nés estamos adoecendo, cada vez
mais comendo veneno, porque a gente acredita, muitos de nds ainda
acreditam que tem que produzir jogando agrotoxico (Acervo Biocultural do
Grupo Entre Folhas - UFV, 2022, 4min37s).

Enquanto Negd Bispo denuncia o mecanismo do isolamento, Farinhada revela
os efeitos concretos dessa violéncia. A metdfora do adestramento ganha
materialidade na reflexdo de Farinhada sobre o uso de agrotéxicos, onde a imposigao
de saberes alheios as culturas tradicionais resulta literalmente no envenenamento
dos corpos e territorios. O que Negd Bispo identifica como estratégia de dominacgao
através do isolamento cosmolégico, Farinhada demonstra ao relatar a incorporagao
de praticas destrutivas que contradizem os saberes ancestrais de cuidado com a terra
e a vida.

As duas falas convergem na denuncia de um mesmo processo colonial, a
substituicdo forcada de saberes organicos por saberes sintéticos, que opera tanto
através da educacdo formal quanto da imposicdo de modelos produtivos. O
"adestramento" descrito por Negd Bispo materializa-se na dificuldade de libertagcao
mencionada por Farinhada, revelando como a colonialidade do saber se perpetua
através da internalizacdo de praticas que violentam tanto os sujeitos quanto seus
territorios.

Ambos os mestres apontam para a mesma urgéncia: a necessidade de
reconexao com o0s saberes ancestrais e territoriais que foram violentamente
interrompidos pelo processo colonial, mas que permanecem como alternativa de
resisténcia e cura diante do modelo civilizatério que "cada vez mais" adoece e
envenena a vida.

A proxima fala analisada traz a dimensao da resisténcia e dos preconceitos e
ataques sofridos nesse processo:
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E quando o povo faz ocupagéao, quer implementar ali no quilombo uma vida
diferente, quer construir uma escola que pensa que tem um olhar diferente,
isso passa a ser um problema para a sociedade. Quem esta nos territorios
das escolas-familias tem enfrentado isso muito. Enfrenta isso ha mais de 40
anos. Muita gente ainda vé a escola como escola do PT, vé as EFAS como
escola de esquerda, e as vezes a gente ndo da conta de entender que todas
essas escolas-familias agricolas tém contribuido com a juventude, com um
olhar diferente sobre os saberes do seu territério e compreender esse
territério como um lugar de gerar vida, um lugar de gerar esperancga, de gerar
utopia (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2022, 6min56s).

As reflexdes dos mestres revelam nao apenas a violéncia epistémica da
colonialidade, mas também os caminhos de resisténcia que emergem quando as
comunidades buscam retomar seus saberes e territorios. A fala evidencia como
tentativas de implementar alternativas educativas baseadas em cosmopercepcgdes
ndo-hegemonicas enfrenta imediata reacdo do sistema dominante, confirmando a
analise de Anibal Quijano (2005) sobre como a colonialidade do saber perpetua
hierarquias epistémicas que subordinam outras formas de conhecimento.

As Escolas Familias Agricolas e as experiéncias educativas quilombolas
representam materializacdo do saber organico em contraposicdo ao modelo
educacional domesticador, constituindo o que Miguel Arroyo (2012) denomina outras
pedagogias, praticas educativas que emergem dos e para os proprios sujeitos
subalternizados e seus territdrios existenciais. Por isso tornam-se problema para a
sociedade estruturada na l6gica do saber sintético e da expropriagao.

A deslegitimacao dessas experiéncias, rotuladas pejorativamente como "escola
do PT" ou "escola de esquerda", revela como o sistema hegemédnico opera para
deslegitimar alternativas educativas que reconectam os sujeitos com seus territérios
e saberes ancestrais. Fernando Penna (2017) documenta como movimentos como o
Escola sem Partido criminalizam praticas educativas que questionam relagées de
poder, rotulando-as como doutrinacao ideoldgica e mobilizando reacao social contra
experiéncias pedagogicas emancipatorias.

Essa reacao confirma a analise de Negd Bispo sobre o adestramento. Qualquer
processo educativo que mantenha as/os educandas/os conectadas/os com seu
"ambiente cosmo" e "sagrado" representa ameaca ao projeto colonial de
domesticacdo. Gaudéncio Frigotto (2017) contextualiza essa dindmica ao analisar
como a ofensiva conservadora no campo educacional visa desarticular experiéncias
educativas populares que vinculam formac¢dao humana e transformacao social. As

EFAs, ao promoverem "um olhar diferente sobre os saberes do territorio" e
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compreenderem este "como um lugar de gerar vida, esperanca e utopia",
materializam exatamente o oposto do isolamento descrito pelo mestre.

Assim como, anteriormente trouxemos aspectos constituintes do material que ja
apareceram no Documentario analisado, faremos isso novamente, para discutir a
importancia da confluéncia dos saberes. Assim como as experiéncias construidas a
partir do saber organico ndo devem ser atacadas, também n&o devem ser excluidas
do acesso aos conhecimentos técnicos e académicos, como Negd Bispo traz em uma

das ultimas falas do video:

Mas é dizer que ndo é necessario a gente transformar essa academia
sintética em organica. O que é necessario € a gente extrair dela, o que a
gente der conta de extrair, para formar as nossas escolas organicas. E as
nossas escolas orgéanicas ficarem confluenciando com elas (Acervo
Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2022, 7min54s).

A proposta de confluéncia apresentada por Negd Bispo transcende tanto a légica
da negacao total quanto a da assimilagao acritica, apontando para uma terceira via
que dialoga com o conceito de desobediéncia epistémica, formulado por Walter
Mignolo (2008), que traz a capacidade de assimilagdo de conhecimentos
hegemobnicos sem perder a centralidade dos saberes proprios. Essa perspectiva
também se encontra com a critica de Ramon Grosfoguel (2016) a estrutura racista da
producao do conhecimento ocidental e a necessidade de afirmacao de epistemologias
plurais.

Essa estratégia revela-se particularmente relevante no contexto das EFAs e
experiéncias quilombolas, que historicamente tém demonstrado capacidade de
articular saberes tradicionais com conhecimentos técnicos contemporaneos, sempre
a partir de suas proprias epistemologias (Conte; Ribeiro, 2017). Como analisa Roseli
Caldart (2004) em suas reflexées sobre a Pedagogia do Movimento sem Terra, essa
praxis pedagodgica permite que as/os educandas/os se apropriem de ferramentas
mantendo-se conectadas/os com seus projetos historicos de transformacao social.

E nessa direcdo que Negd Bispo encerra o Video com uma sintese poética e
politica que reafirma a legitimidade das epistemologias ndo-hegemoénicas. Em sua
fala final, o mestre quilombola oferece uma inversao radical dos parametros coloniais
de avaliagdo do conhecimento, celebrando exatamente aquilo que o sistema

dominante classifica como "erro" ou "inadequacao", apresentado anteriormente:

Enfim, quando nés falamos tagarelando, quando nés escrevemos mal
ortografado, quando nds cantamos desafinando, quando nés dangcamos
descompassado, quando nés pintamos borrando e quando nés desenhamos
enviesado, ndo é porque nés estamos errando, € porque nao fomos
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colonizados. Viva (Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas - UFV, 2022,
8min30s).

O que o sistema hegemaonico classifica como erro, se revela, na perspectiva do
saber orgéanico, como preservacao de outras formas de ser, conhecer e expressar-se
no mundo de forma contracolonial. A suposta "incorre¢ao" torna-se, assim, marca de
resisténcia epistémica e territorial. Essa inversdo de valores dialoga profundamente
com o conceito de desobediéncia epistémica mencionado anteriormente. Negb Bispo
nao apenas questiona os parametros coloniais de avaliagdo do conhecimento, mas
propde uma celebracdo das diferencas como afirmacdo de nao-colonizacao
(categoria 2.3). O "Viva" que encerra sua fala funciona como grito de resisténcia e

celebragao da diversidade epistemoldgica que o colonialismo tentou/tenta suprimir.

6.1.2.1 Sintese a partir da analise dos trés materiais na perspectiva da
interculturalidade critica

A anadlise dos trés materiais didaticos revela um movimento convergente e
complementar na construgdo de alternativas pedagogicas fundamentadas na
interculturalidade critica, cada um oferecendo contribuicbes especificas e, em
algumas vezes, similares e potencialidades concretas para a efetivacdo dessa
perspectiva educacional, especialmente considerando suas dimensdes praticas e
aplicabilidade em contextos formativos de educadoras/es.

O Protocolo Comunitario Biocultural do Povo Puri se constitui como instrumento
privilegiado de contracolonizagdo que materializa a autorepresentacao indigena. Uma
de suas potencialidades pedagdgicas reside na capacidade de romper com a
monocultura do conhecimento ao oferecer acesso direto a cosmopercepgoes,
saberes, praticas, denuncias, anuncios e reivindicagées que desafiam a hegemonia
epistémica ocidental, proporcionando as/aos educadoras/es e estudantes novas
lentes para compreender e se relacionar com 0 mundo.

O material se alinha a educacéo intercultural ao reconhecer povos originarios
nao como objetos de estudo, mas como mestras/es de sabedorias ancestrais,
pesquisadoras/es e autoras/es de suas obras, sendo assim portadoras/es de
conhecimentos essenciais no caminho de alternativas civilizatérias. Ainda, o
Protocolo sustenta a explicitacdo e questionamento de processos histéricos de

opressao, dominacao, exploracéo e violéncia a partir dos proprios sujeitos que os
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vivenciam, além de afirmar e celebrar seus processos de resisténcia hum processo
de reafirmacéo da identidade coletiva do Povo Puri.

O documentario “Encontro de Saberes e Dialogos com a Vida: Construindo uma
Universidade Popular’ articula de forma singular as vozes de mestras e mestres
populares numa praxis que simultaneamente denuncia estruturas coloniais e
apresenta experiéncias concretas de transformagéo pedagodgica.

Originado a partir da disciplina "Encontro de Saberes e Praticas Educativas”,
criada especificamente para a formacao de professoras/es, o material carrega em sua
génese uma intencionalidade pedagdgica explicita que potencializa seu uso em
contextos formativos. Sua forga esta em evidenciar tanto os desafios quanto as
estratégias para uma educagdo verdadeiramente intercultural, oferecendo
referenciais como a confluéncia de saberes, as relagbées dialdgicas horizontais e
praticas pedagogicas préprias dos povos tradicionais.

A potencialidade transformadora do material se manifesta também na
apresentacao de experiéncias que inspiram a reformulagcdo de outras praticas,
demonstrando caminhos viaveis para superar 0s processos de colonialidade nos
processos educativos e oferecendo uma inspiragdo de como integrar vozes de
mestras/es populares em processos formativos tradicionalmente hegeméonicos, como
nas universidades.

O video “Confluéncias: encruzilhadas dos saberes de matrizes africanas e a
formacao de professores/as” traz a interculturalidade ndo apenas como conteudo
necessario, mas como principio pedagogico estruturante. Produzido especificamente
para a formacao de professoras/es com duragao estratégica de menos de 10 minutos,
pensada para possibilitar seu uso em contextos de aulas curtas, o material demonstra
consciéncia pedagdgica sobre os tempos e espacos formativos.

O material demonstra como epistemologias de matriz africana podem ser
articulados na fundamentacédo da formacao docente, privilegiando as vozes das/os
mestras/es populares e organizando o conhecimento a partir de suas
cosmopercepgoes. O material evidencia a potencialidade de uma formacao regida
pela prépria interculturalidade, celebrando as epistemologias contra-hegemonicas
como marcas de resisténcia e contracolonizagcdo, enquanto oferece um recurso
pedagdgico concreto e aplicavel para educadoras/es em diferentes contextos
formativos.
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Coletivamente, esses materiais revelam potencialidades concretas para a
efetivacdo da educacéo intercultural critica ndo apenas no plano conceitual, mas
especialmente em suas dimensbes praticas e metodologicas na formagédo de
professoras/es. Eles oferecem instrumentos pedagogicos efetivos que permitem: o
desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a diversidade epistémica, a
construgdo de relacdes pedagogicas baseadas no respeito mutuo e reconhecimento
da legitimidade de diferentes formas de conhecimento, e a transformacé&o de praticas
educativas em instrumentos de desvelamento, questionamento e combate as
relagdes de poder que geram processos histéricos de opresséo e injustica.

Suas origens em experiéncias formativas concretas, seja através de protocolos
comunitarios ou disciplinas universitarias demonstra que a interculturalidade critica
nao € apenas uma perspectiva tedrica, mas uma praxis realizavel que exige
transformagdes metodologicas, temporais e relacionais nos processos educativos.
Suas vozes convergem num horizonte ético e politico onde a diversidade se afirma
como riqueza coletiva, oferecendo ferramentas pedagogicas que permitem as
educadoras e educadores desenvolverem praticas guiadas pela interculturalidade
critica e contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade verdadeiramente
democratica que reconheca, respeite e valorize as multiplas formas de conhecer e se
relacionar com o mundo.

E importante dizer, que para que os potenciais educativos dos trés materiais se
realizem plenamente sdo necessarias praticas pedagdgicas mediadas por
educadoras/es formadas/os a partir da interculturalidade critica e comprometidas/os
politicamente, capazes de estabelecer didlogos respeitosos entre diferentes

cosmopercepgoes sem hierarquiza-las.

6.2 Analise do curso de formagao continuada de professoras/es em educagao
intercultural, com foco na diversidade biocultural

O curso de formacédo “Educacao intercultural e diversidade biocultural na
formacao de professores” foi elaborado de maneira coletiva, com a participacdo da
autora desta pesquisa, sua orientadora e coorientadora, todas estiveram presentes
na origem, criagdo e elaboracdo da disciplina Encontro de Saberes e Praticas
Educativas e nas experiéncias do Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas-Plantas

Medicinais, que deram base para essa pesquisa.
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A disciplina Encontro de Saberes e Praticas Educativas nasce da necessidade
de reflexdo e transformacao de praticas docentes tendo como base os conhecimentos
de mestras e mestres populares e as perspectivas da educacao popular e educagao
territorializada, estabelecendo um lugar de disputa na constru¢ao do conhecimento
dentro da universidade. Perspectivas que também se encontram no trabalho
desenvolvido pelo Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas.

Seguida da producdo de materiais didaticos interculturais em formato de video
e de Protocolos Comunitarios, que se deram a partir de espacos de diadlogo e pesquisa
com representantes de povos e comunidades tradicionais € movimentos sociais que
faziam/fazem parte da disciplina Encontro de Saberes, do Acervo ou que de alguma
maneira tinham aproximagao com o grupo.

Ancorado nessas agdes e no entendimento da necessidade de transformacéao
das praticas educativas na formacao das/os docentes em atuagao, que podem nao
ter tido contato com a educacéo intercultural na formacgao inicial, € que nasce o curso
analisado nesta pesquisa. Sem pensar a formacdo de professoras/es de nada
adiantaria a disponibilizacdo dos materiais didaticos interculturais no contexto escolar.
O curso ocorreu por meio do Programa Escola da Terra/MEC, desenvolvido no
segundo semestre de 2024 pela Licenciatura em Educacado do Campo da UFV, junto
ao Acervo Biocultural. Sendo o Programa Escola da Terra direcionado a permanéncia
e melhoria da aprendizagem de estudantes do campo, o curso foi pensado a partir
desse contexto.

A Educacao do Campo emerge historicamente das lutas dos sujeitos sociais do
campo e suas organizacgdes coletivas e politicas, sendo resultado da mobilizagao e
pressdao de movimentos sociais por politicas educacionais especificas para as
comunidades camponesas (Caldart, 2008).

A Educacédo do Campo € um dos elementos da disputa pelo campo contra a
narrativa e apropriagao promovida pelo agronegocio. Enquanto o agronegocio busca
reduzir o campo a um mero espaco de producao capitalista, submetido as logicas de
mercado, a Educacdo do Campo afirma o campo como territério de vida e cultura,
uma educacao que valoriza a légica camponesa de producao diversificada, soberania
alimentar e sustentabilidade, com objetivo de formar sujeitos capazes de resistir as
pressoes do capital e de construir alternativas de desenvolvimento conectadas aos
territérios camponeses e seus modos de vida (Caldart, 2008; Fernandes, 2008).
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Diferentemente dos modelos educacionais homogeneizadores que
historicamente desconsideraram as realidades rurais, a Educagdo do Campo nasce
das proprias experiéncias camponesas de resisténcia em seus territorios (Fernandes,
2008). Essa perspectiva educacional emerge da luta pela constru¢cdo de uma
educacao dos e ndo para os sujeitos do campo, valorizando a diversidade camponesa
e incorporando essa pluralidade na reflexao politico-pedagogica, promovendo o
didlogo entre diferentes conhecimentos e experiéncias (Caldart, 2008). Nessa
perspectiva, a escola mantém permanente dialogo com outros espacos e tempos dos
sujeitos do campo, como as familias, comunidades, cooperativas, onde também ha
producao de conhecimentos que podem fundamentar novas praticas, reconhecendo
0s espacos de vida dos sujeitos também como espacgos formativos (Michelotti, 2008).
Nesse sentido, na elaboracdo do curso objetivamos trazer questoes
relacionadas a diversidade biocultural que compdem o campo na Zona da Mata
Mineira (local de realizagdo do curso), enraizadas na perspectiva da educagéao
intercultural que fundamenta a presente pesquisa e em autores que sao utilizados na
Disciplina Encontro de Saberes e em trabalhos do Acervo Biocultural. Entre eles,
temos os ensinamentos e trabalhos de todas/os as/os mestras e mestres participantes
da disciplina Encontro de Saberes e Praticas Educativas e livros como a “A Memoria
Biocultural - A Importancia Ecoldgica das Sabedorias Tradicionais” de Toledo e
Barrera-Bassols e “Diversidade Biocultural na Escola: Reflexdes e Praticas para
Professoras e Professores” de Zank et al.

Além disso, o curso também teve como referéncia legislagcdes brasileiras que
embasam a abordagem de tematicas ligadas a diversidade biocultural e a educacéao
intercultural, como as leis 10.639/03 e a Lei 11.645/08. Outro aspecto importante foi
a utilizacado dos materiais didaticos interculturais produzidos pelo Acervo Biocultural
do Grupo Entre Folhas, mais especificamente, os dois materiais em video analisados
nesta pesquisa, o documentario "Encontro de Saberes e didlogos com a vida:
Construindo uma Universidade Popular" e o video “Confluéncias: encruzilhadas dos
saberes de matrizes africanas e a formacao de professores/as”.

O terceiro material analisado, o “Protocolo Comunitario Biocultural do Povo Puri
Grupo Uxo Txori da Zona da Mata Mineira - Do Jeito Que Minha Avé Contava:
Expressbes da Oralidade - Memoérias - Identidade e a Defesa dos Direitos
Consuetudinarios de Um Povo Que Resiste”, também se relaciona com o curso de
formacgao, por mais que nao tenha sido utilizado diretamente como material de estudo,
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pois em uma das aulas do curso foi realizada uma roda de conversa com uma
integrante do Povo Puri.

Esse espaco de dialogo foi pensado para permitir as/aos participantes do curso
contato com conhecimentos e cosmopercepcgdes de sujeitos pertencentes a povos e
comunidades tradicionais que compdem a Zona da Mata Mineira a partir do
protagonismo de suas proprias vozes. Assim como, para colocar em pratica
metodologias que podem ser adotadas pelas/os proprias/os professoras/es em seus
contextos educativos.

Além da roda de conversa com uma representante do Povo Puri, uma das aulas
do curso foi direcionada a uma vivéncia na XV Troca de Saberes que teve como lema
no ano de 2024: “Revolucdo Agroecoldgica para Superar a Crise Climatica”. A Troca
de Saberes € um evento que acontece anualmente, ha 16 anos, na Universidade
Federal de Vigcosa, sendo um evento realizado coletivamente pelo movimento
agroecologico da UFV e regido (Barbosa et al., 2017).

O espaco reune diferentes grupos culturais, movimentos sociais e sujeitos, que
trazem suas manifestacées e modos de vida pro territério académico da Universidade,
fomentando o dialogo de saberes e processos educativos (Miranda et al.,2012). Entre
as estratégias metodologicas que dao vida a Troca de Saberes, tem-se as instalagoes
artistico-pedagogicas, os circulos de cultura, a tenda dos cuidados, a ciranda infantil,
a troca de sementes crioulas, mesas de partilhas, as plenarias dos movimentos
sociais e outros espacos de diadlogo (Barbosa et al., 2017).

Entendendo o potencial do evento em relagdo a visibilidade e promocéo da
diversidade biocultural, a primeira aula do curso foi uma vivéncia nesse espaco, a
partir de uma questdo geradora, tendo como atividade avaliativa o processo de
reflexdo a partir da experiéncia.

Outro ponto essencial para o entendimento do curso € a inspiragdo na
pedagogia da alternancia. Essa pedagogia pode ser entendida como um movimento
pedagdgico que conjuga diferentes experiéncias formativas distribuidas ao longo de
tempos e espacos distintos, objetivando uma formacao integral voltada para a
atuacao nos espacos de vida e comunidade das/os educandas/os (Gimonet, 2007).

Essa proposta pedagogica esta intimamente associada a Educacdo do Campo,
constituindo-se como uma alternativa educacional que busca atender as
especificidades e necessidades dos povos do campo, respeitando seus modos de

vida, culturas e territérios, considerando sempre as experiéncias concretas das/os
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estudantes como ponto de partida para a construgdo do conhecimento, num
movimento continuo de acao-reflexdo-acao (Rodrigues, 2020; Conte, 2022).

Nesse contexto existem momentos direcionados ao estudo no ambiente formal
de ensino, como as escolas e universidades e momentos direcionados a atuagéo,
reflexdo e estudo de suas proprias realidades e comunidades, promovendo a
articulagcdo entre conhecimentos cientificos e populares (Gimonet, 2007). Essa
abordagem educativa possibilita o fortalecimento de vinculos com o territério, a
formacgéo de liderangas comunitarias, a valorizagdo dos saberes tradicionais e o
desenvolvimento de novos saberes a partir das demandas dos territérios (Rodrigues,
2020; Conte, 2022).

No contexto do curso de formacgédo, o tempo universidade foi direcionado ao
estudo da diversidade biocultural, da educacao intercultural, de legislacoes brasileiras
e metodologias participativas, assim como para a realizagao de vivéncias, ja o tempo
comunidade foi direcionado a investigagbes sobre a diversidade biocultural presente
nos ambientes educativos das/os professoras/es e de suas praticas educativas.

Além disso, é importante destacarmos que os métodos avaliativos utilizados no
curso foram pensados a partir da conexdo dos conteudos tedricos estudados no
tempo universidade e a realidade da pratica pedagogica das/os professoras/es em
didlogo com o contexto sociocultural da escola em que atuam. Algumas dessas
atividades avaliativas foram utilizadas para a analise do curso nesta pesquisa, entre
elas, um questionario de caracterizacdo das/os participantes do curso (apéndice G) e
a elaboracao de um plano de aula a partir da presencga da diversidade biocultural no
ambiente escolar relacionando-a com os conteudos curriculares lecionados.

A outra etapa analisada nesta pesquisa foi um circulo epistemoldgico realizado
na ultima aula do curso com objetivo de ouvir as/os professoras/es sobre a jornada
vivenciada e seus impactos na sua formacao.

Ainda é relevante especificarmos a carga horario do curso, que foi de 30 horas
e a data de realizacéo, que se deu do dia 14 de setembro ao dia 05 de outubro de
2024. O tempo universidade foi realizado em quatro encontros presenciais aos
sabados, cada um deles ocupando um turno, sendo de 13h as 17h quando realizado
a tarde e 8h a 12h quando realizado de manha.

O quadro 2 a seguir, apresenta a ementa do curso e os detalhes aprofundados,
como a justificativa, os conteudos, atividades realizadas, os objetivos e métodos de
avaliacdo, sdo encontrados na proposta pedagodgica do curso no apéndice H. Essa
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proposta foi utilizada para o registro do curso no sistema de Registro de Atividades

de Extensdo da UFV (RAEX) e as/os participantes foram certificados.

Para seguirmos com a andlise do curso € importante entendemos que a

formacao foi ofertada para o total de 62 professoras/es, destas/es 15 ndo realizaram

nenhuma atividade avaliativa e 27 realizaram as 4 atividades propostas, as/os

outras/os 20 professoras/es concluiram de 1 a 3 atividades. Do total de professoras/es

qgue frequentaram o curso, 28 delas/es assinaram o TCLE e sdo esses os dados

analisados na pesquisa.

Quadro 2 - Ementa do curso “Educacéao intercultural e diversidade biocultural

na formagéao de professores”

Curso educacgao intercultural

Aula 1

Contetidos

- Diversidade bioldgica e diversidade cultural
- Conhecimento cientifico e conhecimento tradicional: encontro de

saberes e visio sistémica da vida

Descrigao

No primeiro encontro foi realizada a apresentacdo do curso, das
professoras responsaveis, dos estudantes, dos conteudos a serem
trabalhados e métodos de avaliacao.

Além disso, os alunos foram orientados a realizar uma vivéncia no
evento XV Troca de Saberes: “Revolucdo Agroecologica para

Superar a Crise Climatica”, guiados por perguntas geradoras.

Perguntas
geradoras

Registre os diferentes grupos, modos de vida, manifestacdes
culturais, alimentos que identificou durante a 152 Troca de Saberes.
Vocé se identifica com esses grupos, modos de Vvida,

manifestacdes...? De que forma?

Método de
avaliacao

- Resposta as perguntas geradoras
- Resposta a questionario sobre o contexto e aspectos das praticas

pedagogicas das/os educadoras/es.
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Estudos - Realizar a leitura do primeiro capitulo do livro “Diversidade
prgi:ran a Biocultural na Escola: Reflexdes e Praticas para Professoras e
aula Professores”
- Assistir ao documentario:"Encontro de Saberes e dialogos com a
vida: Construindo uma Universidade Popular"
Aula 2
Conteudos | - Diversidade biocultural
- Sociobiodiversidade
- Memoria Biocultural
- Producao dos conhecimentos tradicionais
- Bases legais da educacgao brasileira e a diversidade biocultural
- Estratégias de inser¢do da diversidade biocultural nos ambientes
escolares
- Processos investigativos nas escolas do campo em interface com
a diversidade biocultural
Descricdo | A aula se iniciou com uma breve conversa sobre a experiéncia

vivida no evento XV Troca de Saberes e sobre as percepgoes em
relagdo ao documentario "Encontro de Saberes e dialogos com a
vida: Construindo uma Universidade Popular"

Em seguida, foi realizada uma apresentacéao de slides abordando a
diversidade biocultural, a sociobiodiversidade, a memoria biocultural
e a producdo dos conhecimentos tradicionais.

Logo apos, uma linha do tempo foi utilizada para falar sobre as
bases legais da educacao brasileira relacionadas a diversidade
biocultural.

Para finalizar, foram utilizadas tarjetas para falar sobre estratégias
de insercao e processos investigativos da diversidade biocultural

nas escolas.
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Perguntas |- Algum dos conceitos estudados ja eram conhecidos? Estes se
geradoras relacionam com sua pratica pedagogica anterior a realizacdo do
curso?
- Qual a diversidade biocultural encontramos nas escolas do
campo?
Métodode |- Elaboracdo de uma proposta educativa, pensada a partir da
avaliagdo realidade escolar onde a/o professora/or leciona, que tenha como
tema central a diversidade biocultural
- Resposta a questionario sobre conteudos curriculares ministrados
no bimestre
Estudos Entendendo que as/os professoras/es ja possuem uma grande
prlg?(?;a demanda de trabalho optamos que o tempo destinado aos estados
aula em casa fossem utilizados para a realizacdo das atividades
avaliativas
Aula 3
Conteudos |- Cosmovisdo e cosmopercepcao indigena
- Estratégias de investigacao e insercao da diversidade biocultural
nas escolas
Descricdao | Na primeira parte da aula tivemos uma roda de conversa guiada por
uma representante do Povo Puri da Zona da Mata mineira. Em
seguida, a partir dos conteudos curriculares das/os proprias/os
professoras/es fizemos um exercicio de reflexdo sobre a insercao
da diversidade biocultural na pratica pedagogica e sobre estratégias
de investigacao da diversidade biocultural que se faz presente nas
escolas e em seus arredores.
Perguntas | Quais percepgoes e conhecimentos temos dos povos originarios e
geradoras

tradicionais? O quanto reproduzimos estereotipos e preconceitos

em relacao aos povos originarios e tradicionais?
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Temos nos esfor¢cado para conhecer de maneira real e humanizada
a diversidade biocultural do territorio onde vivemos e lecionamos?
Como professores, nos esforcamos para que nossos alunos tenham
conhecimento sobre os sujeitos, linguagens, modos de vida, que
compodem e constroem a nossa sociedade? De que forma podemos
fazer isso? Pensando na presenca de sujeitos originarios e
tradicionais nos ambientes educativos, quais reflexdes e

transformacoes se deram a partir da roda de conversa?

Método de | Reelaboracdo da proposta educativa entregue na segunda aula
avaliagao . :
¢ produzindo um plano de aula a partir do aprofundamento do
entendimento da presencga da diversidade biocultural no ambiente
escolar de cada educadora, relacionando-a com os conteudos
curriculares que leciona.
Estudos Entendendo que as/os professoras/es ja possuem uma grande
ara :
prgxima demanda de trabalho optamos que o tempo destinado aos estados
aula em casa fossem utilizados para a realizacdo das atividades
avaliativas
Aula 4
Conteudos |- Conservacido da diversidade Biocultural: a importancia da
biodiversidade cultural para a vida e o bem viver.
- O papel das escolas na conservacao da diversidade biocultural.
- O potencial dos materiais didaticos e protocolos como materiais
complementares
Descricdao | Através de uma apresentacao de slides houve uma conversa sobre

a educacao intercultural e materiais didaticos construidos a partir
dessa perspectiva em parceria com sujeitos originarios e
tradicionais. Nesse momento, aconteceu a apresentacao do
trabalho desenvolvido pelo Acervo Biocultural do Grupo Entre
Folhas Plantas Medicinais da UFV, que vem desenvolvendo
trabalhos nesse sentido. Além disso, foi exibido o video:
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“Confluéncias: encruzilhadas dos saberes de matrizes africanas e a
formacdo de professores/as”, produzido para ser utilizado na
formacao de professores.

Em seguida, as/os professoras observaram materiais produzidos a
partir do Acervo Biocultural e foi dado inicio a um circulo
epistemologico, com objetivo de ouvir as/os professoras/es sobre a

jornada vivenciada no curso e seus impactos na sua formacgao.

Perguntas | Os espacos que vivemos nesse processo de formacao te tocaram?
geradoras . ~ ~

Como? Quais transformagdes ocorreram em relagdo a sua
percepc¢ao sobre os povos que compdem a diversidade biocultural?

Como essa transformacéao repercute na sua pratica pedagogica?

Método de | Participacao no circulo epistemolégico
avaliacao

Estudos Por ser a ultima aula ndo houve tarefas para a préxima
para
proxima
aula

Fonte: Elaboracao prépria (2024)

| - Definicao de formas de acompanhamento, avaliagao e participagao dos
cursistas

O acompanhamento e a avaliacdo da aprendizagem foram realizados de
forma continua, processual e formativa, considerando a participacao ativa das/os

estudantes, o envolvimento nas atividades propostas.

As estratégias de avaliacao incluem:

e Roteiro de observagées na Troca de Saberes (20 pontos): atividade
inicial que visa fomentar a escuta sensivel e o olhar atento sobre praticas e saberes
presentes nas comunidades;

e Questionario sobre a pratica pedagogica das/os educadoras/es
(20 pontos): instrumento que permite a compreensao da inser¢ao da diversidade
biocultural e da educacdo intercultural na pratica pedagogica das/os
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professoras/es;
e Trabalho de Tempo Comunidade - Etapa 2 (30 pontos):
desenvolvimento de agdes investigativas e reflexivas nas escolas ou comunidades;
e Trabalho de Tempo Comunidade - Etapa 3 (30 pontos):

continuidade e aprofundamento das agdes pedagogicas e investigativas.

A soma das atividades totaliza 100 pontos. Além dessas atividades
pontuadas, o acompanhamento também considera a participagdo em rodas de
conversa, debates, leituras e contribui¢des durante os encontros.

A avaliagdo foi, portanto, qualitativa e quantitativa, com énfase na reflexao
critica, no engajamento com as tematicas abordadas e na proposi¢ao de praticas
educativas coerentes com os principios da diversidade biocultural e da educacéao

intercultural.

Il - Relagao do pessoal envolvido, coordenador, instrutores, tutores e

monitores, com as respectivas qualificagoes

Nome Origem Docente/Estudamte/Outr | Fungdo no Projeto
os
Fernanda Maria I?epartamgnto Qe Professora Coor_dgnadora e
: Educacgao/UFV/Licenciatura em ministrante
Coutinho de Eq 50 do C
Andrade ucacao do Campo
Thais Almeida Departament.o de Biolog_if:l _ Professora Coordenadora
Geral/UFV/Licenciatura em Ciéncias
Cardoso Bioloai
Fernandez lologicas
Alice Cristina de Mestrado Profissional em Educacgao Estudante Coﬁqriissr':raai?;a €
Sampaio e Silva Ciéncias e Matematica/UFV

6.2.1 Formulario de caracterizagcao das/os professoras/es participantes do
curso

O questionario (apéndice G) foi uma das etapas iniciais do curso de formacao,
pensado a partir do entendimento da importancia de conhecer as/os professoras/es
participantes. Nesse sentido, foram pensadas perguntas gerais, como a escola em
que lecionam, o tempo de atuacao, a etapa de ensino que é responsavel, o tipo de
vinculo empregaticio e também, perguntas mais especificas sobre a pratica
pedagdgica, envolvendo o uso de metodologias, o resgate de saberes das/os
estudantes, o envolvimento com a comunidade em que a escola esta inserida, entre

outras.
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As perguntas do questionario tiveram como objetivo entender se as/os
professoras/es ja utilizavam metodologias, abordavam conteudos e tiveram vivéncias
que dialogassem com a educacéo intercultural e a diversidade biocultural. Apesar
disso, escolhemos nao utilizar tais termos (educacao intercultural e diversidade
biocultural), por entender que as/os educadoras/es pudessem n&o conhecé-los.
Dessa maneira, as perguntas foram elaboradas com o uso de termos mais
conhecidos, como por exemplo: “metodologias que dialogam com os conhecimentos
dos estudantes” e “conhecimentos relacionados a aspectos sociais e/ou culturais do
entorno da escola”

Além disso, algumas perguntas foram direcionadas a entender a diversidade de
docentes e educandas/os em relagdo ao pertencimento a povos e comunidades
tradicionais, ao envolvimento com movimentos sociais, € ao conhecimento sobre a
sociobiodiversidade que compde a realidade em que a escola esta inserida, como
exemplo temos: “Na regido em que a escola esta inserida, existem movimentos
sociais e/ou povos indigenas, quilombolas, ciganos, ribeirinhos e/ou outros? Se sim,
quais?”’, “Vocé possui algum aluno que pertence a algum desses povos ou
comunidades ou movimento social?”.

Apesar de 28 professoras/es terem assinado o TCLE, apenas 25 delas/es
responderam a primeira atividade do curso. Tal atividade se referia ao questionario
(apéndice G) de caracterizacdo das/os professoras/es e de investigacdo sobre o
conhecimento da diversidade biocultural e suas aplicagbes em suas praticas
pedagdgicas.

6.2.1.1 Caracterizagao geral das/os professoras/es

As informacgdes em relacédo a caracterizacdo geral das/os professoras/es séao

apresentadas na proxima pagina, no quadro 3:



138

Quadro 3 - Dados referentes a caracterizagao geral das/os participantes do curso

Pro | Local Vinculo | Temp | Esfera Escol | Receb | Etapade Disciplina
fs de emprega | o de administr | a do e atuacgao
atuagao | ticio atuag¢ | ativa camp | estuda
ao o? ntes
do
campo
?
1 | Vigosa | Contrata | 15 Estadual | Nao Sim Ensino Polivalente
do anos fundamental 1
2 | Ponte Contrata | 9 Municipal | Nao Nao Ensino Polivalente
Nova do anos fundamental 1
3 | Pedra Designa | 20 Estadual | Sim Sim Ensino médio | Lingua
Bonita do anos portuguesa e
inglesa
4 | Paula Efetivo 15 Estadual | Nao Sim Ensino médio | Biologia
Candido anos
5 | Séo Designa | 10 Estadual | Sim Sim Ensino Geografia
Miguel | do anos fundamental 2
do Anta e médio
6 | Vicosa | Contrata |6 Municipal | Nao Sim Ensino Polivalente
e do anos fundamental 1
Coimbra
7 | Ponte Contrata | 5 Estadual | Nao - Ensino médio | Sociologia
Nova do anos
8 | Arapong | Efetivo 6 Estadual | Nao Sim Ensino médio | Sociologia
a anos
9 | Ervélia | Efetivo 5 Estadual | Sim Sim Ensino Historia e
anos fundamental 2 | filosofia
e médio
10 | Séo Efetivo 6 Municipal | Nao Sim Educacao
Geraldo anos infantil
11 | Ervdlia | Efetivo 8 Municipal | Nao Sim Ensino Polivalente
anos fundamental 1
12 | Vigosa | Contrata | 15 Municipal | Nao Sim Educacao
do anos infantil
13 | Ervdlia | Efetivo 4 Estadual | Nao Sim Ensino Histdria
anos fundamental 2
14 | Ponte Contrata | 8 Estadual Nao Sim Ensino Fisica, quimica e
Nova do meses fundamental 1 | praticas
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e 2eensino experimentais
médio
15 | Amparo | Contrata | 25 Estadual | Nao Sim Ensino médio | Matematica
da do anos
Serra
16 | Ponte Efetivo 18 Estadual | Nao Sim Ensino médio | Histéria
Nova anos
17 | Ponte Contrata | 8 Municipal | Nao Nao Educacao
Nova do anos infantil
18 | Arapong | Contrata | 15 Estadual | Sim Sim Ensino Historia
a do anos fundamental 2
e médio
19 | Ponte Contrata | 2 Municipal | Nao Sim Ensino Apoio e incluséo
Nova do anos fundamental 1
20 | Vicosa | Contrata | 14 Municipal | Nao Sim Educacao
do anos infantil
21 [ Canad | Contrata |22 Estadual | Nao Sim Ensino Lingua
do anos fundamental 2 | portuguesa e
e médio inglesa
22 | Mariana | Contrata | 10 Estadual | Sim Sim Ensino Ensino religioso
do anos fundamental 2
23 - Contrata | 8 Estadual | Nao Sim Ensino Pedagogia,
do anos fundamental 1 | educacao fisica e
educacao
especial
24 | Vicosa | Contrata |2 Municipal | Nao - Educacao
do anos infantil
25 | Vicosa | Efetivo 31 Municipal | Nao Sim respondeu
anos “Todas”

Fonte: Elaboragéo prépria (2024)
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Em relagdo ao local de atuacao das/os professoras/es, uma/um ndo indicou a

escola de atuagdo e uma/um atua em duas escolas, dessa maneira, temos 12 cidades

de atuacdo. Apenas uma pessoa atua em uma escola localizada na mesorregiao

metropolitana de Belo Horizonte, em Mariana - MG, todas as outras 24, lecionam em

escolas localizadas na Zona da Mata Mineira, como previsto inicialmente. Para melhor

visualizagdo da abrangéncia do curso de formacéo foi construido o mapa a seguir

(Figura 4).

| DE ONDE VIERAM AS/OS DOCENTES - MAPA DE ABRANGENCIA |
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Figura 4: De onde vieram as/os docentes - Mapa de abrangéncia
Fonte: Carolina Santos Natividade (2025)

W

W

Em relacdo ao vinculo empregaticio, observamos que a maioria das/os

professoras/es possuem vinculos empregaticios temporarios, como contratos e

designacodes, total de 17 professoras/es, e sua minoria sao efetivas/os, com vinculo

mais permanente, total de oito docentes.

Os dados organizados por tipo de vinculo e tempo de atuacao sao apresentados

nos graficos a seguir (Figuras 5 e 6).
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Escola Municipal

WM 0a5anos MW 5a10 anos 10 a 15 anos M > 25 anos

Contratado

Efetivo

0 2 4 6 8

Figura 5: Gréfico professoras/es atuantes em escolas municipais organizado por tipo de vinculo
e tempo de atuagao
Fonte: Elaboracao prépria (2025)

Escola estadual

M 0a5anos M 5a10 anos 10a15anos M 15a20anos W 20 a 25 anos

Contratada/o -
Efetivalo -

Designada/o

0 2 4 6 8

Figura 6: Grafico professoras/es atuantes em escolas estaduais organizado por tipo de vinculo e
tempo de atuagao
Fonte: Elaboragéo prépria (2025)

Os vinculos temporarios sao utilizados pelo poder publico no intuito de reduzir
gastos (Piovezan, 2017), e apresentam varias questdes que precarizam o trabalho
docente, entre elas, temos salarios mais baixos, o acesso a menos direitos
trabalhistas e a auséncia de planos de carreira, além disso, a curta duracédo desse
tipo de vinculo traz instabilidade financeira para as/os docentes, fazendo com que
muitas/os aumentem sua jornada de trabalho e sofram num estado permanente de
preocupacao com a sustentabilidade de sua existéncia material (Franco, Druck e
Seligmann-Silva, 2010; Piovezan, 2017; Castro Neta et al., 2020).
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Tais questées influenciam diretamente a pratica pedagodgica das/os
profissionais, como o0 ndo estabelecimento de “vinculo pedagdgico estavel com a
escola, com os professores e as turmas nas quais lecionam, ja que muitos vivenciam
a itinerdncia de uma unidade escolar para outra” (Piovezan, 2017, p. 69). Essa
dindmica dificulta ndo apenas a constru¢do de vinculos pedagdgicos consistentes,
mas também impede que a/o professora/or seja reconhecido como parte integrante
da comunidade escolar, fragmentando sua identidade profissional e reduzindo sua
capacidade de se engajar e atuar no ambiente educacional de forma profunda,
continua e duradoura (Franco, Druck e Seligmann-Silva, 2010; Castro Neta et al.,
2020).

Das/os 25 professoras/es, apenas cinco afirmam atuar em escolas reconhecidas
como escolas do campo. No entanto, outros 16, apesar do local de trabalho nao ser
reconhecido como escola do campo, afirmam que a escola recebe estudantes que
sdo do campo. Apenas duas pessoas afirmaram nao receber tais estudantes, uma
disse nao saber e uma nao respondeu a pergunta.

A partir do perfil do grupo, torna-se importante pensar a formacdo para a
educacao intercultural, a partir da diversidade biocultural, pensando a diversidade de
realidades, bem como é fundamental abordar a Educacdo do Campo, enquanto
modalidade de ensino, prevista na LDB.

A perspectiva da Educacdo do Campo encontra profunda ressonancia na
trajetdria histérica da Zona da Mata Mineira, regido onde se consolida uma articulagao
entre os movimentos da Educacédo do Campo e da Agroecologia (Zanelli et al., 2016).
Desde a década de 1980, a regidao desenvolve uma constru¢do coletiva da
Agroecologia baseada na parceria entre agricultoras/es familiares, organizagoes
sociais e instituicdes de ensino superior, estabelecendo uma tradi¢cao de dialogo entre
diferentes saberes (Zanelli et al., 2016).

Essa experiéncia demonstra como a Agroecologia, compreendida enquanto
movimento, ciéncia e pratica (Wezel et al., 2009), compartilha com a Educacao do
Campo principios fundamentais: o reconhecimento do campo como territorio
multidimensional de vida e trabalho (Fernandes, 2006), a valorizacdo dos saberes
populares e tradicionais, e a construcao de processos educativos dialégicos que
entrelacam conhecimentos cientificos e populares (Caldart, 2008).

O engajamento histérico da Zona da Mata com a perspectiva agroecoldgica
fortalece sua vinculacdo com a Educacdo do Campo, uma vez que ambos o0s
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movimentos emergem da mesma matriz de resisténcia (Zanelli et al., 2016). Assim, o
contexto regional, caracterizado pela presenca de organizagbes camponesas,
cooperativas e movimentos sociais diversos, materializa a convergéncia entre estes
paradigmas, reforcando propostas formativas que reconhecem a diversidade
biocultural e os conhecimentos tradicionais como fundamentos para um projeto
alternativo de campo, educacéo e sociedade (Molina, 2010; Zanelli et al., 2016).

E neste contexto regional, marcado pela convergéncia entre Educacdo do

Campo e Agroecologia, que atuam as/os educadoras/es participantes desta pesquisa.

6.3.2.2 Diversidade biocultural, pertencimento e engajamento social

Apesar da grande maioria das/os professoras/es trabalharem com estudantes
do campo, sendo 21 no total, como observamos na discussao acima, se observa um
distanciamento significativo em relagdo ao reconhecimento da diversidade biocultural
local. Apenas seis professoras/es identificam a presenca de povos e comunidades
tradicionais e/ou originarias ou movimentos sociais em suas regides, com destaque
as comunidades quilombolas, o Movimento de Resisténcia Puri, o Grupo Afro Ganga
Zumba e o Sindicato de Trabalhadores Rurais.

O baixo engajamento das/os educadoras/es com questdes étnico-raciais e
movimentos sociais € marcante. Apenas duas/dois das/os 25 educadoras/es
participam de grupos sociais (Pastoral Afro e Grupo Afeto para Florescer e Pérolas
Negras), e somente trés identificam estudantes pertencentes a povos ou
comunidades tradicionais (especificamente quilombolas). Essa baixa identificacdo de
estudantes quilombolas sugere possiveis invisibilizagdes no cotidiano escolar, uma
vez que € provavel que mais estudantes tenham origens em comunidades tradicionais
mas permanecam nao identificados devido a falta de abertura e diadlogo sobre
identidades culturais e pertencimento no ambiente educativo.

Esse cenario sugere um distanciamento entre as/os educadoras/es e as
questdes de diversidade cultural presentes em seu contexto de atuacdo. O fato de
que 14 dos 25 professores afirmaram nao existir povos e comunidades tradicionais
na regiao onde atuam, enquanto outros 3 disseram nao saber, levanta
guestionamentos importantes sobre as causas desse desconhecimento territorial.
Entre eles a possibilidade de que os curriculos de formacao inicial desses educadores
tenham sido estruturados de forma descontextualizada, priorizando o estudo de
conteudos sem o estabelecimento de conexdes socialmente referenciadas. Fleury
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(2022), aponta a formacao de professoras/es como aspecto decisivo no caminho de
praticas pedagogicas alicergadas na interculturalidade.

Nesse sentido, € essencial que os curriculos universitarios abarquem a reflexao
sobre identidades, saberes locais e as relagdes entre conhecimento escolar, cultura
e linguagem, de modo a “criar condi¢gdes e instrumentos que permitam aos futuros
educadores atuarem como profissionais reflexivos e comprometidos em romper com
as praticas monoculturais presentes no cotidiano escolar’ (Pansini, Nenevé, 2008,
p.31).

Outro aspecto que se relaciona com o baixo conhecimento e envolvimento com
0 contexto sociocultural das escolas e o de que a maioria dessas/es profissionais
trabalham a partir de vinculos empregaticios temporarios, o que limita suas
oportunidades de conhecer profundamente a comunidade em que trabalham e
estabelecer vinculos duradouros com esses locais. Afirmacao que é corroborada por
uma das respostas do questionario a/o prof 1, ao afirmar o desconhecimento sobre a
presenca de povos e comunidades tradicionais e originarios € movimentos sociais,
complementou a resposta dizendo “é a primeira vez que trabalho nesta escola e nesta
comunidade e tem poucos meses.”

E importante comentar os casos das/os trés professoras/es que responderam
"nao saber", pois a postura de afirmar o desconhecimento ao invés da nao existéncia
de tais povos e movimentos na regido, sugere uma consciéncia de que pode haver
essa presenca, indicando uma abertura para processos formativos que preencham
essa lacuna de conhecimento.

Ainda, é importante ressaltarmos um comentario da/o prof 5 no formulario, que
apesar de ter respondido ndo conhecer a diversidade biocultural presente na regiao
da escola e nem pertencer a povos e comunidade tradicionais ou a movimentos

sociais, trouxe a seguinte fala:

infelizmente € uma comunidade colonizada até a alma, apesar de observar
tragcos indigenas e negros, os estudantes ndao se reconhecem. Como
exemplo no dia dos povos indigenas tinha uma Freira missionaria dando uma
palestra/testemunho de sua missao com a finalidade de obter mais irmas
para o convento.

Assim como o caso das/os educadoras/es que responderam nao saber sobre
tais questdes, a fala acima também abre espaco para processos formativos, ja que
demonstra a existéncia de consciéncia critica e o reconhecimento da importancia de

discussbes sobre o processo de colonizagao, reconhecimento de identidades
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culturais e com quais referenciais e epistemologias sao escolhidas para tratar sobre
tais assuntos na escola. Além da abertura para formagéo, a fala também aponta
limitagdes institucionais que dificultam a implementacéo de praticas verdadeiramente
interculturais, demonstrada pela escolha da escola em dar o protagonismo da fala a
uma missionaria no dia dos povos indigenas.

Os dados apresentados configuram um cenario onde existe diversidade
biocultural no territério, evidenciada pela presenca de organizagdes e movimentos
sociais identificados por alguns professores, mas também uma desconexao
significativa entre essa realidade e as praticas educativas desenvolvidas nas escolas.
Essa situacdo demanda reflexdo sobre como construir pontes mais efetivas entre
escola e territorio.

As possibilidades de transformagdo passam por processos formativos
territorializados, onde educadoras/es possam conhecer concretamente a diversidade
de seus contextos de atuacao, estabelecimento de parcerias com as organizagoes
locais identificadas na pesquisa e outras existentes, a criagdo de espagos seguros
onde estudantes se sintam a vontade para compartilhar suas origens e saberes € 0
desenvolvimento de praticas pedagogicas que partam dos saberes e experiéncias

das/os proprias/os estudantes e suas comunidades de origem.

6.2.1.2 - Pratica pedagodgica: escolha de metodologias e inser¢ao dos
saberes socioculturais do entorno da escola

Analisamos as respostas das/os professoras/es no que diz respeito a ado¢ao de
metodologias e conteudos que dialogam com a realidade das/os estudantes. Nesse
caso, duas pessoas das 25 n&o responderam e 23 responderam que utilizam
metodologias que dialogam com a realidade das/os estudantes.

Quando solicitado que fossem citados exemplos dessa pratica, apenas 10
professoras/es citaram exemplos de metodologias utilizadas, elas sdo apresentadas

junto com a frequéncia de ocorréncia na tabela 2 a seguir:

Tabela 2 - Metodologias citadas pelas/os professoras/es e suas frequéncias

Metodologia Frequéncia que foi citada

Rodas de conversa 6

Debates 1
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Desenvolvimento de projetos 1
Seminarios 3
Apr_endizagem baseada em 1
projetos

Oficinas 1
Aulas praticas 1
Sala de aula invertida 1
Participacao ativa 1
Pedagogia de projetos 1

Fonte: Elaboracgéao proépria (2025)

E importante dizer, que das/os 10 educadoras/es que deram exemplos de
metodologia, sete apenas citaram a metodologia, sem inserir mengoes a realidade
das/os estudantes, exemplos de temas e/ou conteudos trabalhados ou questdes
sociais e culturais, ou seja, em respostas curtas sem aprofundamento de como as
metodologias sao utilizadas e quais seus objetivos.

Apesar de muitas dessas metodologias citadas estarem potencialmente
associadas a propostas pedagogicas participativas, que possibilitem dialogo com a
realidade das/os estudantes, € necessario ressaltar que estas dependem diretamente
da posicao politica da/o educadora/r. Foram citadas também entre as metodologias,
a participacdo ativa e a sala de aula invertida, indicando a perspectiva das
metodologias ativas. E até mesmo a utilizagdo de seminarios, bastante associada a
perspectiva da educacao tradicional.

Para compreender adequadamente as praticas pedagodgicas identificadas é
necessario estabelecer uma distincdo fundamental entre metodologias ativas e
metodologias participativas, uma vez que tal diferenciacdo € essencial para analisar
criticamente as abordagens utilizadas pelas/os professoras/es e suas implicagdées no
processo educativo. Esta distingdo permite identificar se as praticas observadas se
orientam por uma légica instrumental de adaptacao ao sistema produtivo ou por uma
perspectiva critico-transformadora comprometida com a justica social (Libaneo,
2022).
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As metodologias ativas e participativas, embora frequentemente confundidas no
campo educacional, possuem origens histéricas e finalidades politico-pedagdgicas
distintas. As metodologias ativas, com raizes no movimento da Escola Nova, focam
no desenvolvimento individual de competéncias e na formagao de sujeitos resolutivos
e pragmaticos capazes de se adaptar as demandas do mercado de trabalho segundo
as légicas do neoliberalismo. Essa perspectiva opera na racionalidade instrumental,
promovendo a meritocracia e a responsabilizag&o individual pelo sucesso ou fracasso
no processo educativo, visando formar trabalhadores flexiveis e adaptaveis as
mudancas do sistema produtivo capitalista (Libaneo, 2022).

Por outro lado, as metodologias participativas emergem dos movimentos sociais
populares da América Latina nas décadas de 1960-70, tendo como principal
referéncia o trabalho de Paulo Freire na educacgao popular (Brandao, 2014). Nascidas
em contextos de luta por justica social, essas metodologias estdo comprometidas com
um processo critico-reflexivo que visa a transformacédo da realidade através do
didlogo entre os diferentes e da problematizacdo das condi¢des de opressao (Pitano,
2023).

Enquanto as metodologias ativas operam na légica da reflexividade neoliberal,
ampliando a capacidade reflexiva para adequacdo ao sistema produtivo, as
metodologias participativas fundamentam-se na reflexividade critica, concebendo os
sujeitos como agentes de transformacdo numa realidade socialmente construida,
permeada por contradi¢gdes e desigualdades que devem ser superadas coletivamente
(Libéneo, 2022).

A auséncia de contextualizacdo das praticas educativas também pode indicar
uma apropriacao instrumental das metodologias, se aproximando mais da légica das
metodologias ativas, focadas em técnicas e procedimentos, do que das metodologias
participativas, que pressupdem necessariamente o dialogo com a realidade concreta
das/os educandas/os.

Em relacdo as/aos professoras/es que inseriram conteudos ao citar as
metodologias, trés, deram exemplos breves, uma pessoa deu exemplos de conteudos
curriculares, uma citou o termo “questdes sociais” e a atencao as caracteristicas
fisicas e emocionais das/os estudantes e uma disse que as metodologias sao
aplicadas a partir de temas dos interesses das/os educandas/os. Todas as respostas
sao genéricas sem descri¢coes aprofundadas de como a pratica pedagogica acontece.
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Ao passo que, duas deram respostas mais completas, como por exemplo a
seguinte: “Todos os conteudos abordados partem de uma aula de introdug¢do ao tema
que tem como obijetivo fazer o levantamento do que as/os estudantes sabem sobre o
tema e realidade delas/es que permitem aproximar o tema a elas/es. Na abordagem
da introducdo a sociologia quando se faz necessario a compreensdo do que €
meétodo, fazendo que as/os estudantes expliquem como ¢ feito o plantio e manejo de
especies diferentes de café, assim permitindo explicar como as ciéncias humanas tem
métodos diferentes para compreensao do ser humano nas suas diferentes
dimensoes, tal como no campo cada produgao tem seu modo de manejo e plantio.”

Nesta resposta, podemos identificar elementos que se aproximam das
metodologias participativas na perspectiva freireana. A preocupagdo com a
contextualizagdo dos conhecimentos com a realidade das/os estudantes, o que Freire
chamaria de leitura de mundo, a contextualizagdo com o cotidiano (plantio e manejo
do café) e a conexdo dialdgica entre os saberes populares e os conteudos
curriculares. Essa pratica demonstra como as metodologias podem ser utilizadas
numa perspectiva critico-reflexiva, partindo da realidade das/os educandas/os para
problematizar e compreender conceitos mais amplos.

Duas/dois das/os professoras/es apenas citaram exemplos de conteudo, como
meio ambiente, sustentabilidade e separacdo de mistura de forma isolada, sem
demonstrar a conexao de tais temas com a realidade das/os educandas/os. Outras
duas pessoas deram apenas exemplos de temas que fazem parte da realidade das/os
estudantes, como por exemplo, gado leiteiro, hortalicas, producdo do café, sem
especificar como tais temas sao inseridos na pratica pedagogica e conectados aos
conteudos curriculares.

Quatro das/os educadoras/es fazem mengéao ao resgate dos conhecimentos e a
realidade das/os educandas/os, mas de maneira genérica, com respostas como
“pergunto antes de iniciar a aula se ja ouviram falar/se viram algo” e “Sempre procuro
contextualizar os temas das aulas a realidade da comunidade, a relagcdo da
comunidade com a agricultura familiar”.

Assim como procuramos entender a insercao de metodologias e conteudos que
dialogam com a realidade das/os estudantes, buscamos entender a insercao de
conhecimentos e aspectos culturais e sociais do entorno da escola. Nesse caso, 21
professoras/es responderam que realizam tal pratica, duas/dois responderam que nao

e duas/dois nao responderam. Assim como as outras perguntas, essa também
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solicitava que fossem citados exemplos. Das 21 pessoas que responderam
afirmativamente, trés deixaram o campo do formulario direcionado aos exemplos em
branco.

Duas das respostas foram focadas na maneira de conduzir a pratica pedagogica,
citando processos de dialogo, escuta e respeito as/aos estudantes. Em duas
respostas as pessoas afirmaram utilizar exemplos e experiéncias do cotidiano, mas
nao citaram nenhum. Ainda, trés respostas foram muito genéricas, sem apontar
especificamente quais temas e assuntos sao trabalhados, sao eles: “problemas
sociais”, “familia e escola” e “mostrando diferencgas urbanas e rurais”.

Somada as respostas que nao citaram exemplos concretos e foram genéricas,
temos uma, que apenas afirma que utiliza palestras como metodologia que dialoga
com a realidade das/os estudantes, uma que diz trabalhar questdes culturais, mas
coloca como exemplo dancgas, valores, musicas, culinaria e costumes, sem citar
nenhum exemplo disso e por ultimo uma resposta que fala sobre a utilizacdo de
videos e jogos e cita dois tipos de festividade, a festa junina e a festa da familia.

As/os oito professoras/es restantes citaram exemplos concretos de elementos
culturais e sociais do entorno da escola, alguns deles foram: plantas medicinais;
sementes crioulas, plantio, colheita, fases da lua, capoeira, luta por moradia e
territorio e falta de espacos para socializar.

Entre essas/es professoras/es duas/dois deram respostas mais completas,
como por exemplo: “Ao longo de aulas expositivas utilizando ao maximo exemplos e
praticas do campo na producao de café, heranca de praticas indigenas que nao sao
reconhecidas como tal, localmente. Em conteiudos como cultura abordando os
conhecimentos que sao passados de geracdo em geracao. Diferenca do plantio e
manejo de café de espécie, para exemplificar diferengcas nas metodologias das
ciéncias humanas. Variagdo do preco do café, na abordagem do conteudo de
sociologia do desenvolvimento.”

Nesse caso, observamos uma pratica que se aproxima das metodologias
participativas, pois a/o professora/r ndo apenas cita exemplos concretos de temas
relacionados a regidao, mas também estabelece conexdes dialodgicas entre os saberes
populares (praticas indigenas, conhecimentos intergeracionais) e os conteudos
curriculares. Ha aqui um reconhecimento da dimensao cultural e histérica dos

conhecimentos locais, elementos fundamentais na perspectiva da educacao popular.
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E importante dizer que essale professoralr é a/o Unica/o que traz praticas indigenas

em sua resposta.

Desafios identificados

A anadlise dos dados evidencia desafios para a realizacdo de uma educagéao
intercultural com foco na diversidade biocultural. Se observa uma invisibilidade dos
saberes locais que se manifesta no baixo reconhecimento da diversidade cultural e
dos povos e comunidades originarios e tradicionais presentes na regido. Esse cenario
€ reforcado pelo pouco envolvimento das/os professoras/es com movimentos
relacionados a diversidade étnico-racial e cultural e ao grande numero de
profissionais que se encontram em vinculos empregaticios temporarios, que
dificultam a criagao de vinculos com a comunidade escolar.

Além disso, as respostas indicaram um desencontro nas praticas pedagdgicas,
demonstrado pela diferenca entre as respostas das/os professoras/es sobre trabalhar
com a realidade local e a auséncia de estratégias concretas de didlogo entre saberes
académicos/curriculares e tradicionais, sinalizando a necessidade de formacao

continuada.

Potencialidades

Apesar dos desafios, o perfil das/os participantes apresenta potencialidades
importantes. A maioria atua com estudantes que tém vinculos com o campo,
reforcando a importéncia de contextualizar o ensino e demonstrar abertura para
incorporar elementos culturais locais. No campo residem muitos povos originarios e
comunidades tradicionais, além das familias agricolas camponesas.

O curso representa, portanto, uma oportunidade estratégica para qualificar
essas praticas e promover o reconhecimento da diversidade biocultural como
elemento fundamental para uma educacao intercultural transformadora na Zona da

Mata Mineira.

6.2.2 Analise planos de aula

Dos 28 professores que assinaram o TCLE, 16 deles entregaram a atividade
que propunha a elaboracdo de um plano de aula ao final do curso, que relacionasse
a diversidade biocultural e as metodologias trabalhadas. Destes, 15 foram analisados,
pois um deles pertence a uma/um professora/or que nao respondeu o questionario de

caracterizacao das/os professoras/es e suas praticas pedagogicas.
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Para realizar esta analise, foram utilizadas categorias analiticas, identificadas
aqui como temas emergentes, que permitiram examinar como os participantes
incorporaram os conteudos e metodologias trabalhadas durante a formagao (Quadro
4).

Quadro 4 - Temas emergentes dos planos de aulas

Temas emergentes Caracterizagao
1 | Diversidade Biocultural Se o professor trabalha o conceito de
diversidade biocultural e de elementos que a
constituem
2 | Contextualizacao territorial Se ha conexdo com a realidade local/regional

3 | Reconhecimento e escutade | Se sdo abordados e como é feita essa

povos e comunidades abordagem
tradicionais
4 | Metodologias participativas Quais estratégias de ensino-aprendizagem
sdo abordadas
5 | Valorizacao dos saberes Resgate dos saberes e vivéncias das/os
estudantis (populares e estudantes
prévios)
6 | Potencial critico-reflexivo Oportunidades para questionar e

problematizar visbes hegemonicas

Fonte: Elaboracao prépria (2025)

A analise buscou ndo apenas identificar a presenca de tais elementos, mas
também a maneira e profundidade que foram trabalhos. Dessa maneira foi utilizada a
seguinte escala:

- Ausente: O elemento ndo aparece no plano de aula
- Incipiente: Aparece de forma superficial ou problematica
- Presente: Esta incorporado de forma adequada

- Destacado: E trabalhado com profundidade

6.2.2.1 Presencga e abordagem da diversidade biocultural

A analise em relacao a diversidade biocultural demonstrou diferentes niveis de
abordagem. Em quatro dos 15 planos de aula, a diversidade biocultural aparece de
maneira destacada, ndo apenas como um conceito, mas através de elementos que
se relacionam ao longo de toda a estrutura do plano de aula. Um exemplo € o objetivo
geral de um dos planos, que diz:
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“Neste plano, o objetivo geral € desenvolver nos estudantes um olhar critico
reflexivo sobre o modo de vida das comunidades tradicionais, pensado-as a
partir da otica da diversidade biocultural, destacando a relevancia das
comunidades tradicionais na conservag¢do ambiental e cultural.”

E importante destacar que alo professoralor trata de tal conceito e temas
relacionados durante todas as etapas da aula. Um dos momentos da aula que traz a
proposta de discussdo em grupo sobre tais tematicas: “Pedir aos estudantes que
formem grupos, para dentro destes, dialogarem e registrarem o que foi visto no video
e associar aos Modos de Vida das comunidades tradicionais ligando a questdo da
Diversidade Biocultural e as praticas sustentaveis e de conservagao ambiental dos
mesmos.”

Os exemplos foram retirados de um plano de aula da disciplina de sociologia
para o ensino médio, com tema “Modos de vida das comunidades tradicionais”.

Ainda no caminho de abordagem da diversidade biocultural, temos quatro
planos de aula que trabalham a tematica de maneira coerente com aspectos
trabalhados no curso de formacgao continuada em educacao intercultural, em que o
conceito e elementos estao presentes, mas nao destacados.

Nesse caso, os planos apresentam a diversidade biocultural, mas apesar disso
0 conceito ndo esta presente em toda a estrutura do plano ou em alguns momentos
é utilizado de maneira equivocada. Por exemplo, uma/um professora/or apresenta o
conceito de maneira correta, “Os alunos devem ser capazes de entender como a
biocultura (a relacao entre a biodiversidade e a cultura humana) influencia a maneira
como as comunidades se organizam e se adaptam ao ambiente.”, mas durante o
plano usa frases como: “Conhecer a diversidade biocultural das moradias e
comunidades.”, esse é um uso equivocado porque a diversidade biocultural ndo € um
atributo que qualifica objetos especificos como "moradias". As moradias sao
manifestacdes ou expressdes materiais resultantes dessa inter-relacdo, mas nao
possuem diversidade biocultural em si mesmas. Nesse caso, o termo foi utilizado de
forma inadequada, porém a proposta educativa é pertinente, e, se adequada, pode
trazer, no processo educativo, boas reflexées sobre a diversidade biocultural.

Além disso, temos trés planos de aula que trazem a diversidade biocultural de
maneira incipiente, nesse caso, temos exemplos que nao citam o termo, mas trazem
seu conceito e/ou elementos que constituem a diversidade biocultural e casos em que
o termo é citado, mas nao é explicado ou trabalhado. Como exemplo temos uma/um

professora/or que so cita o termo uma vez e de maneira vaga: “Trabalha a diversidade
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biocultural dos alunos, na coleta de dados, sobre desmatamento, como ocorre 0
desmatamento nas areas urbanas e do campo, como isso é visto pela sociedade.
Quais as consequéncias para quem mora na cidade ou no campo.”

Ainda temos 4 planos de aula em que a diversidade biocultural foi considerada
ausente, por ndo citarem o termo nem o conceito.

A andlise dos 15 planos de aula evidenciou diferentes niveis de compreenséo e

aplicagao do conceito pelas/os professoras/es. Em quatro planos, a abordagem foi
destacada, outros quatro planos apresentaram a diversidade biocultural de maneira
adequada. O restante dos planos apresentou o conceito de maneira incipiente (trés
planos) ou nao fizeram qualquer referéncia a diversidade biocultural (quatro planos).

A diversidade biocultural, entendida nesse trabalho se baseia na concepc¢ao de

Toledo e Barrera-Bassols (2015), que, segundo os autores, representa a complexa

inter-relacdo entre a diversidade bioldgica e a diversidade cultural, manifestando-se
através dos conhecimentos, praticas e saberes que as comunidades desenvolvem
em sua interagdo com os ambientes naturais.

Os resultados evidenciam os desafios enfrentados na incorporagdo dessa
perspectiva de diversidade biocultural no contexto educacional por parte das/os
participantes do curso, que podem refletir uma série de aspectos: fragilidades no
desenvolvimento das etapas do curso, lacunas anteriores na formagao docente que
indicam necessidade de aprofundamento tedérico-pratico, ou até mesmo nao afinidade
e identidade ou diferenca de postura politica em relagcédo a tematica.

A necessidade em alguns casos de mais aprofundamento tedrico pode estar
relacionada a insergao recente do conceito no campo educacional brasileiro. Como
aponta Zank et al. (2021), a interface entre diversidade biocultural e educacao escolar
ainda € um campo em constru¢do, sendo o livro “Diversidade Biocultural na Escola:
reflexdes e praticas para professoras e professores” uma das primeiras obras a
sistematizar essa abordagem no contexto educacional nacional.

E importante destacar que o conceito de diversidade biocultural é analogo ao de
sociobiodiversidade. Diegues (2005), associa esse conceito ao de etno-bio-
diversidade, entendido como a riqueza da natureza com insercao dos seres humanos,
suas culturas e saberes. O autor fala sobre a diferenca do entendimento do conceito
de diversidade para a corrente dominante das ciéncias naturais e para as

comunidades e povos tradicionais e originarios:
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as populagdes tradicionais (povos indigenas, caicaras, caboclos, ribeirinhos,
sertanejos e outros) ndo s6 convivem com a biodiversidade, mas nomeiam e
classificam as espécies vivas segundo suas proprias categorias e nomes.
Uma importante diferenga, no entanto, € que essa natureza diversa néo é
vista necessariamente como selvagem em sua totalidade; ela foi e é
domesticada e manipulada pelos seres humanos ha milhares de anos. Uma
outra diferenca é que essa diversidade da vida ndo é vista como “recurso
natural”, mas sim como um conjunto de seres vivos que tem um valor de uso
e um valor simbdlico, integrado numa complexa cosmologia. (Diegues, 2005,
p, 307).

Independentemente da terminologia utilizada, ambos os conceitos buscam
refletir e valorizar os saberes dos povos e comunidades tradicionais, que
historicamente tém sido invisibilizados e estereotipados em materiais didaticos
(Kaingang, 2019; Kayap6, 2019; Baniwa, 2019; Freire, 2019). Nesse sentido, tal
discussdo nao é recente, ja que esta presente na legislagcdo vigente desde a
implementacéo da lei 11.645, de 2008.

A analise dos planos de aula revela, portanto, a necessidade de inser¢ao da
diversidade biocultural/sociobiodiversidade de forma concreta e processual na
formacao de professoras/es, no que se refere a compreensao conceitual e pratica e
de suas potencialidades pedagogicas. O envolvimento de educadoras/es com tais
tematicas é um passo fundamental no caminho de uma educacao que efetivamente
dialogue com a riqueza dos saberes tradicionais e contribua para o entendimento da
historia e da cultura dos diversos povos que compdem o Brasil e da sua relagdo com

a diversidade biocultural brasileira.

6.2.2.2 Contextualizagao territorial

Apesar de no curso de formacdo ter sido enfatizada a importancia de os
conteudos estudados nas escolas estarem conectados com as realidades locais e
regionais, apenas trés planos de aula apresentaram a questao de maneira destacada,
e em um dos planos a contextualizacao territorial estava presente, mas nao
destacada.

Um exemplo em que a realidade local tem papel de destaque € um plano de
aula em que a/o professora/or, propée que um dos moradores da regiao realize uma
atividade com as/os estudantes: “O senhor Zizinho, um dos membros mais
experientes da comunidade, sera convidado para compartilhar com as/os alunas/os
seu conhecimento sobre as etapas de construcao das casas de pau a pique e sobre
as tradicdes das construcoes antigas em nossa cidade. Sua vivéncia e sabedoria
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serdo valiosas para enriquecer a compreensao das/os estudantes sobre a historia
local e as técnicas tradicionais de construg&o.”

A proposta da/o professora/or traz uma oportunidade rica de aprendizado a partir
dos saberes locais, em que o didlogo com a diversidade biocultural (modos de vida
de povos do campo) sera realizado a partir da escuta ativa das experiéncias de um
membro da prépria comunidade.

O plano de aula em que a contextualizagido territorial ocorre de maneira
adequada mas nao destacada, diz respeito a uma/um professora/or que afirmou no
questionario inicial receber estudantes do campo e estrutura a aula na valorizagao
dessa cultura e nas experiéncias e vivéncias das/os estudantes.

Os planos de aula que trazem a contextualizacao territorial de maneira incipiente
foram cinco, neles as/os professoras/es abordam tal questdao de maneira muito
pontual ou através apenas da escuta das/os estudantes, sem trazer um estudo
aprofundado a partir de tais realidades, como por exemplo: “Compreender como o
desmatamento afeta comunidades locais e populagdes vulneraveis” e “Como
podemos, em nossa comunidade, preservar o meio ambiente e valorizar nossa cultura
ao mesmo tempo?”

No primeiro exemplo, a referéncia as populagcbes locais acontece apenas na
frase citada, sem serem utilizados exemplos de que comunidades e popula¢des sao
essas. Assim como no plano de aula de que foi retirado o segundo exemplo, a/o
professora/or ndo trabalha a realidade local durante a aula, s6 traz ao final dela um
convite a reflexdo envolvendo-a.

Ja os planos de aula que nao apresentam contextualizagao territorial, foram seis,
neles realmente ndo ha mencado a comunidade e/ou regido em que a escola esta
inserida, por mais que durante o plano esteja presente a diversidade biocultural nao
sao escolhidos exemplos que estao préoximos as/aos estudantes. Como no caso em
que a/o professora/or diz: “Durante a aula, serdao abordados temas como a histéria
dos povos indigenas no Brasil, suas tradicdes, costumes, linguas e a importancia da
preservacao de suas culturas. Também sera discutido o impacto da colonizagao e as
lutas atuais dos povos indigenas por seus direitos. O conteudo sera apresentado de
forma ludica, utilizando histérias, musicas e artesanato.”

Nesse exemplo, a/o professora/or traz conteudos importantes ligados a

diversidade biocultural, como a variedade de culturas indigenas, suas linguas,
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tradicoes, lutas e direitos, mas nao cita etnias ou povos e comunidades que fazem
parte do territério escolar ou familiar das/os estudantes.

Para entender a importancia das praticas pedagogicas estarem alinhadas aos
grupos pertencentes ao territorio trago reflexdes a partir de Nego Bispo (2015) sobre
o entendimento de territério e seus significados. Segundo o mestre Quilombola, o
territorio ndo é apenas um espaco geografico, mas um campo vivo de reproducéo da
existéncia, tecido por relagdes de pertencimento, trabalho, cultura e espiritualidade.

Em seu relato sobre a regido de Francinopolis, no Piaui, Bispo compartilha a
memoria de um tempo em que seu povo dominava toda a cadeia produtiva da vida:
do plantar a transformagédo dos alimentos, da fiacdo a costura das roupas, da
construgdo do engenho a condugdo do carro de boi (Bispo, 2023). Essa narrativa
revela uma territorialidade marcada pela autonomia, onde o saber era coletivo,
distribuido entre os membros da comunidade, e a relagdo com o espaco se dava a
partir da pratica e da convivéncia cotidiana. Muito além de uma visao utilitarista da
terra, o que se expressa € um modo de vida ancestral.

E nesse contexto que Nego Bispo (2015) propde o conceito de biointeracéo,
como uma forma de habitar e se relacionar com o territério em que corpo, natureza e
comunidade nao se separam. A biointeracdo afirma uma territorialidade que se
constroi na reciprocidade entre os seres vivos, nas praticas que respeitam os ciclos
da natureza, e no cuidado com o que sustenta a vida coletiva. Essa perspectiva
desloca a concepcdo colonial de territério como propriedade ou recurso a ser
explorado, apresentando-o, ao contrario, como campo de vida em permanente
relacdo e compartiihamento. Tais reflexdes nos permitem entender que diferentes
grupos e comunidades, estabelecem diferentes relagées com o territorio.

Na educacado, reconhecer essas diversidades significa romper com o0s
referenciais que ignoram as realidades concretas das/os estudantes e abrir espaco
para que suas praticas e saberes se tornem ponto de partida para a construcao do
conhecimento. Trata-se de criar uma escuta pedagodgica sensivel as légicas que
regem os modos de vida nos territorios, compreendendo que ali ha resisténcia,
método, ciéncia, e poténcia formativa, construidos a partir da relacdo que se

estabelece com o local onde se vive.
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6.2.2.3 Reconhecimento de povos e comunidades tradicionais

A analise do reconhecimento de povos e comunidades tradicionais e originarias
buscou identificar como os planos de aula incorporam estes grupos sociais em suas
propostas pedagdgicas. Estabelecemos como critério analitico o nivel de
especificidade, contextualizacao territorial e superagéo de esteredtipos na abordagem
destes povos.

Os planos classificados como destacados no reconhecimento de povos e
comunidades tradicionais caracterizaram-se pelo estudo de povos especificos,
territorialmente situados e relacionados ao contexto regional em que a escola esta
inserida. Estas propostas ndo apenas mencionam povos tradicionais, mas o0s
abordam em sua particularidade historica e cultural, integrando suas perspectivas e
saberes como elementos centrais no desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

Apenas em um plano de aula o assunto é abordado de maneira destacada. A/O
professora/or, utiliza em varios momentos o estudo de diferentes povos e cita
especificamente o Povo Puri, que habita a regido da Zona da Mata mineira. Além
disso, a/o professora/or integra a perspectiva de tal Povo com a histéria da regido em
gue a escola esta inserida, como podemos ver a partir de um trecho da proposta do
plano de aula: “Propor uma investigacao para contar a histéria local na perspectiva
povo Puri.”

Em outro conjunto de planos, o reconhecimento de povos e comunidades
tradicionais foi considerado presente, porém de forma genérica e algumas vezes,
descontextualizada. Nestas propostas, ha mencdes a categorias amplas como
"indigenas", "quilombolas" ou  "ribeirinhos", sem  especificacdo de
etnias/comunidades, territérios ou particularidades culturais. Apesar de valorizarem
essas comunidades, tais planos ndo aprofundam em suas historicidades e
singularidades, tratando-as como categorias homogéneas.

Nessa perspectiva, tivemos cinco planos de aula, que apenas citam povos e
comunidades tradicionais como, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, mas nao falam
sobre nenhum especificamente, como nos exemplos a seguir: “Utilizar exemplos
como comunidades indigenas ou quilombolas que preservam seu ambiente e sua
cultura através do manejo sustentavel.” ou “Discutir as mudancas sociais, econémicas
e politicas no Brasil durante o “Republica populista”, analisar as consequéncias de
produtos quimicos na terra e discutir o papel dos povos originarios contra esse ideal

progressista.”
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Os planos categorizados como incipientes apresentaram abordagens
estereotipadas ou inadequadas dos povos tradicionais. Estas propostas reproduzem
visdes simplificadas ou equivocadas sobre estas comunidades, como a associagao
exclusiva de indigenas a determinados biomas ou o uso de terminologias datadas e
generalizantes. Embora haja intencdo de incluir estas populagdes, a abordagem
reforca representagdes problematicas.

Nesse contexto, tivemos dois planos de aula, que por mais que citem
comunidades tradicionais, fazem isso de maneira descontextualizada da realidade
local, em um deles a/o professora/or diz: “Por exemplo, pode contar a histéria de como
as comunidades indigenas da Amazoénia utilizam a biodiversidade local para construir
suas casas e obter alimentos.” A unica referéncia de populagdes indigenas esta
associada a Amazoénia, reforcando um esteredtipo de que sé em regides de mata e
floresta tais populagdes existem.

No outro plano de aula em que a questdo € abordada de maneira incipiente,
apesar do tema ser direcionado ao estudo de populag¢des indigenas, a/o professora/or
ndao cita nenhum povo especifico, sendo as mengdes genéricas e

“I’

descontextualizadas, além disso a/o docente utiliza o termo “indio”, como podemos
observar no trecho a seguir: “Compreender a importancia dos indios na formacéao da
identidade nacional.”

A utilizacdo do termo "indio" para designar os povos originarios é
epistemologicamente inadequada, pois constitui uma categoria colonial
homogeneizante que desconsidera a pluralidade étnica, linguistica e cultural dos mais
de 300 povos indigenas existentes no territorio brasileiro. Tal designacdo genérica,
originada de um equivoco historico-geografico dos colonizadores europeus, impoe
uma identidade exdgena, contribuindo para a manutencdo de esteredtipos que
dificultam o reconhecimento dos modos de vida, cosmopercepc¢oes, saberes e direitos
dessas populacdes. Trago o poema “indio eu ndo sou” da indigena, poeta e gedgrafa
Marcia Wayna Kambeba, da etnia Omagua/Kambeba, nesta obra, a autora expressa
uma critica a imposicao de uma identidade colonial e deixa claro a violéncia que o

termo carrega.

Nao me chame de “indio” porque

Esse nome nunca me pertenceu


https://pt.wikipedia.org/wiki/Om%C3%A1gua
https://pt.wikipedia.org/wiki/Kambeba
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Nem como apelido quero levar

Um erro que Colombo cometeu.

Por um erro de rota
Colombo em meu solo desembarcou
E no desejo de as Indias chegar

Com o nome de “indio” me apelidou.

Esse nome me traz muita dor
Uma bala em meu peito transpassou
Meu grito na mata ecoou

Meu sangue na terra jorrou.

Chegou tarde, eu ja estava aqui
Caravela aportou bem ali
Eu vi “homem branco” subir

Na minha Uka me escondi.

Ele veio sem permissao
Com a cruz e a espada na mao
Nos seus olhos, uma missao

Dizimar para a civilizagao.

“Indio” eu no sou.

Sou Kambeba, sou Tembé
Sou kokama, sou Sataré
Sou Guarani, sou Arawaté
Sou tikuna, sou Surui

Sou Tupinamba, sou Pataxo
Sou Terena, sou Tukano

Resisto com raga e fé.

Na obra a autora articula de forma contundente a critica a imposi¢cao de uma
identidade colonial e reafirma a importancia do reconhecimento das
autodenominacdes, direito assegurado na Convencdo 169 da Organizacéo
Internacional do Trabalho, ratificada pelo Brasil através do Decreto Legislativo n? 143,
de 20 de junho de 2002. “Descolonizar nossos vocabularios e usar povos
indigenas/originarios € um bom comeco para transformarmos nossas praticas

discursivas cotidianas e docentes” (Magalhaes, 2021, p. 5).
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E importante pontuar que em uma das aulas do curso de formag&o os assuntos
de folclorizagao e estereotipagdo dos povos indigenas foram abordados e a questao
do uso do termo “indio” e as problematicas associadas a ele foram debatidas. Nesse
momento, a mudanga do “Dia do indio” para o “Dia dos Povos Indigenas” foi utilizada
como exemplo, trazendo a necessidade de mudanca, que veio dos proprios sujeitos
indigenas num processo de reivindicagdo de respeito e reconhecimento da
diversidade cultural de tais grupos.

Os planos de aula restantes, sdo sete e em nenhum deles as/os professoras/es
citam exemplos ou termos associados a povos e comunidades tradicionais e

originarias.

6.2.2.4 Metodologias participativas

A analise do uso de metodologias participativas é feita a partir da articulagéao
entre os principios da educacgao popular baseada em Paulo Freire e a perspectiva da
interculturalidade critica de Catherine Walsh, um dos referenciais tedricos que
fundamenta a presente pesquisa e o referido curso de formacao. Ainda, nesse topico,
€ realizado o cruzamento das respostas do questionario inicial do curso com o que foi
apresentado nos planos de aula.

A educacéo popular freireana pressupde o dialogo entre os saberes populares
e os conhecimentos curriculares, a problematizacao da realidade concreta das/os
educandas/os e a construgdo coletiva do conhecimento (Freire, 1987). A
interculturalidade critica, por sua vez, complementa essa perspectiva ao evidenciar
como as relagdes de poder se manifestam também através das colonialidades do
saber, do poder e do ser, questionando as hierarquias epistémicas que historicamente
subalternizaram/subalternizam os conhecimentos dos povos e comunidades nao-
hegemébnicas (Walsh, 2009).

Ambas as perspectivas convergem ao compreender o ato educativo como
fundamentalmente politico e distinguem-se das metodologias ativas de origem
escolanovista (Libaneo, 2022), pois ndo se limitam ao protagonismo estudantil, mas
articulam questdes politicas, sociais e decoloniais com o objetivo especifico de
desvelar a realidade e transformar processos de dominacao e injustica social.

Estabelecemos como critérios analiticos para avaliar as metodologias: a
diversidade de estratégias propostas, o detalhamento de sua aplicacéo, a coeréncia
com os objetivos de aprendizagem e a presenca de elementos que evidenciem tanto



161

a problematizacao freireana da realidade quanto o questionamento das relagbes de
poder presentes nos territorios educativos.

Os planos classificados como destacados no uso de metodologias participativas
caracterizaram-se pela diversidade de estratégias e pela descricdo de sua
implementacdo. Estas propostas articulam diferentes abordagens metodoldgicas
como perguntas geradoras, rodas de conversa, investigagbes colaborativas e
atividades praticas, sendo apresentadas de forma integrada, revelando uma
concepcgao de ensino-aprendizagem centrada no protagonismo das/os estudantes e
seus contextos socioculturais.

Nessa perspectiva tivemos sete planos de aula, como exemplo temos a
metodologia do plano de uma/um professora/or, e propée o uso de perguntas
geradoras, rodas de conversa, espacos de discussao e expressao e trabalhos em
grupo, estimulando o didlogo e a participagao ativa das/os estudantes, descrevendo
cada uma destas etapas.

“Metodologia:
Aula 1 — Introdugao e Discussao Coletiva (50 minutos)

1. Motivacgao Inicial (10 minutos):
Iniciar a aula com uma roda de conversa perguntando aos alunos o que
sabem sobre a histéria do Brasil e como eles percebem a formagao do
povo brasileiro. Destacar elementos visiveis em Araponga que refletem
diferentes influéncias culturais (como culinaria, festas, praticas agricolas,
religiosidade).

2. Exposig¢ao Tedrica (25 minutos):
Apresentar os trés principais grupos étnicos que formaram o Brasil:
indigenas, africanos e europeus. Explicar o processo de colonizagao,
escravidao e miscigenacao que deu origem a populacao brasileira atual,
enfatizando as diferengcas sociobioculturais. Explicar os principais
conceitos das obras de Darcy Ribeiro e Gilberto Freyre

Darcy Ribeiro: Falar sobre o conceito de "povo novo", que se refere a fusao
de diferentes grupos étnicos (indigenas, africanos e europeus) para formar
uma nova identidade. Abordar a ideia de que essa miscigenacao nao foi
apenas biologica, mas também cultural.

Gilberto Freyre: Apresentar as ideias de Casa Grande & Senzala,
discutindo a relagdo entre senhores de engenho e escravos, € como essa
convivéncia resultou em uma mistura cultural que moldou a sociedade
brasileira, principalmente nas questdes de habitos, culinaria e organizacao
familiar.

3. Discussao Sobre a Realidade Local (10 minutos):
Conduzir uma discussao sobre como esses processos se refletem na
realidade de Araponga. Perguntar aos alunos se eles percebem influéncias
indigenas, africanas ou europeias nas tradi¢cdes locais, e como a vida rural
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preserva ou transforma esses elementos.

4. Atividade de Fechamento (5 minutos):
Dividir as/os alunos em pequenos grupos e pedir que listem elementos da
cultura local que eles acham importantes para a identidade de Araponga,
ligando isso a formacé&o cultural do Brasil.”

Esse exemplo dialoga com elementos centrais tanto da educacao popular
quanto da interculturalidade critica. A valorizacdo dos saberes locais reflete o principio
freireano de partir da leitura de mundo das/os educandas/os, enquanto a
problematizacdo da formacéao cultural brasileira se aproxima do que Walsh (2009)
identifica como necessario para uma pedagogia intercultural.

E importante destacar que o exemplo citado é retirado do Unico plano de aula
em que todos os aspectos analisados foram classificados como destacados,
evidenciando uma pratica pedagogica alinhada a interculturalidade critica, além disso,
a/o professora/or apresenta respostas que dialogam com tal proposta desde o
questionario inicial do curso, onde afirmou desenvolver metodologias e abordar
conteudos relacionados a realidade das/os estudantes e conhecer o “movimento de
resisténcia Puri” da regiao.

Fazendo o cruzamento com as respostas dadas no questionario inicial do curso,
entre as/os educadoras/es dos planos classificados como destacados, temos um
cenario heterogéneo. Das/os sete educadoras/es, trés forneceram respostas bem
estruturadas no questionario inicial sobre a utilizagcdo de metodologias que dialogam
com a realidade das/os estudantes. As/Os demais deram respostas genéricas,
apenas afirmando que utilizam metodologias, mas sem citar exemplos, € em um dos
casos al/o professora/r declarou nao inserir conhecimentos sobre a realidade
sociocultural em que a escola esta inserida.

Em outro conjunto de planos, o uso de metodologias participativas foi
considerado presente, porém limitado a uma unica estratégia ou com descricao
parcial de sua operacionalizacdo. Nestas propostas, ha preocupacdo com a
participacao das/os estudantes, mas o repertorio metodoldgico € menos diversificado.
As estratégias aparecem como momentos especificos da aula, geralmente como
introdugcdo ou conclusdo, sem necessariamente estruturar todo o processo
pedagogico.

Nesse caso, encontramos cinco planos de aula. Como exemplo temos uma/um

professora/or que propde o uso de perguntas geradoras e da exemplos, como vemos
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em um trecho do plano de aula: “Apresentacdo de duas situagées-problema que irdo
guiar a aula e despertar o interesse dos alunos. A primeira: "Vocés ja pararam para
pensar por que as casas e as comunidades sao diferentes em diferentes partes do
mundo? Por exemplo, por que as casas na Amazdnia sdo construidas de um jeito e
na Antartida de outro?" A segunda: "Vocés acham que a maneira como as pessoas
vivem e se relacionam com a natureza pode influenciar a biodiversidade de uma
regiao? Por que?"

E importante destacar que por mais que a/o educadora/or proponha o uso de
perguntas geradoras elas ndo estdo conectadas com a regido em que a escola esta
inserida e com as vivéncias das/os educandas/os. Esta desconexdo com a realidade
local revela uma apropriacdo despolitizada das metodologias participativas, se
aproximando da légica das metodologias ativas que, embora promovam engajamento
estudantil, ndo trazem a intencionalidade transformadora de desvelar e questionar a
realidade concreta das/os educandas/os e suas relagcdes de poder, principio
fundamental da educacao popular e da educacgao intercultural (Brandao, 2014; Walsh,
2009).

Em relacdo aos planos em que as metodologias participativas foram
consideradas presentes, as/os educadoras/es no questionario inicial, ou néao
respondem a pergunta (dois casos), respondem de maneira genérica, dizendo que
utilizam sim tais metodologias, mas nao citam exemplos (dois casos), ou trazem
exemplos de metodologias, mas de maneira descontextualizada, sem explicitar as
intengcdes e maneiras de utilizagao.

Nos casos em que a/o professora/or cita metodologias participativas, mas nao
descreve suas aplicacdes na aula, a presenca foi considerada incipiente e ocorreu
em dois planos de aula, como no exemplo a seguir: “Essa atividade permite que os
alunos aprendem de forma ludica e divertida, fagcam estudos de caso, pesquisa de
campo, estuda a origem de cada espécie e como sdo consumidas em cada cultura,
sendo uma atividade em grupo em que todos os alunos constroem e cuidam juntos
da horta, o que proporciona: cooperagao, empatia ,responsabilidade, cidadania,
inclusdo, comunicacao entre outros.” No trecho do plano de aula, a/o professora/or
cita potencialidades de uma atividade proposta, mas nao se seriam realizadas e nem
a maneira que isso ocorreria.

A auséncia de descricdo metodolégica detalhada compromete ndo apenas a
operacionalizacdo das atividades, mas principalmente a efetivacdo da
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intencionalidade politica das metodologias participativas. Na perspectiva da educagao
popular e da interculturalidade, ndo basta propor atividades coletivas, mas é
fundamental estruturar processos que favoregam a problematizacdo critica da
realidade, o questionamento das relagbes de poder e a constru¢cdo coletiva de
alternativas transformadoras.

As respostas das/os educadoras/es, ao questionario inicial, cujos planos foram
classificados como incipientes apresentaram caracteristicas genéricas, com apenas
um exemplo de metodologia e sem uma estruturacdo sobre a maneira que a
metodologia € utilizada e seus objetivos.

E importante dizer, que um dos professores ndo trouxe nenhuma descricdo
metodoldgica no plano de aula, dessa maneira as metodologias participativas ou
ativas estavam ausentes.

Paradoxalmente, o unico plano de aula que ficou classificado como ausente
pertence a um dos professores que deu uma resposta bem estruturada sobre o uso
de metodologias participativas no questionario, utilizando exemplos de sua pratica
pedagdgica e demonstrando preocupacao sobre a reflexao a partir da realidade em
que a escola esta inserida.

A analise comparativa entre as respostas do questionario inicial e os planos de
aula desenvolvidos evidencia a complexidade do processo de apropriagao teorico-
metodologica pelas/os educadoras/es. A distancia entre o discurso pedagodgico
declarado e a pratica efetivamente planejada sugere que a incorporacdao de
metodologias verdadeiramente participativas demanda ndo apenas formacéao
conceitual, mas também acompanhamento e reflexao critica sobre a propria pratica.

E importante reconhecer, contudo, que essa andlise cruzada apresenta
limitacdbes metodolégicas. Para uma compreensdao mais aprofundada das
inconsisténcias identificadas, seria necessario investigar outros elementos, tais como:
o entendimento conceitual que as/os educadoras/es possuem sobre metodologias
participativas; as motivacoes relacionadas as respostas genéricas ou ausentes tanto
no questionario quanto nos planos de aula; as condicdes materiais que podem
influenciar a elaboracdo dos planos; e as possiveis resisténcias ou dificuldades
enfrentadas pelas/os educadoras/es na transposicao de principios teoéricos para a
pratica pedagogica.

Tais aspectos poderiam ser explorados através de outras abordagens
metodologicas, como entrevistas, observacdoes de aula ou grupos de discussao, e
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outros instrumentos que permitiriam captar as nuances e complexidades do processo
formativo que os dados atuais apenas sinalizam.

O cenario heterogéneo identificado reforga que a apropriagédo de metodologias
participativas constitui um processo em constru¢cao que exige uma praxis reflexiva
constante. Nos planos analisados, observamos diferentes graus de aproximagao com
os principios da educacao popular e da interculturalidade critica, desde propostas que
conseguem estabelecer conexdes dialdgicas entre saberes locais e curriculares, até
outras que reproduzem logicas universalizantes desconectadas da realidade das/os
educandas/os.

Esses resultados evidenciam desafios enfrentados na incorporacdo dessa
perspectiva de diversidade biocultural no contexto educacional por parte de
participantes do curso, que podem refletir uma série de aspectos: fragilidades no
desenvolvimento das etapas do curso, lacunas anteriores na formacao docente que
indicam necessidade de atencdo e aprofundamento teodrico-pratico sobre essa
tematica, ou até mesmo nao afinidade e identidade ou diferenca de postura politica
em relacgao a tematica.

Diante desse cenario € importante destacar que a articulagao entre educacao
popular e interculturalidade critica propostas por Freire (1996) e Walsh (2009), exige
que as/os educadoras/es desenvolvam uma praxis reflexiva constante, articulando
conhecimentos teéricos com a realidade vivenciada no processo educativo. Ainda,
implica construir uma curiosidade epistemologica desde a formacao inicial,
fomentando a formacéo de profissionais capazes de realizar e comprometidos com
processos de investigacdo critica que abarque tanto os saberes presentes nas
comunidades quanto as estruturas de poder que os hierarquizam, criando condicdes
para que as/os proprias/os educandas/os se tornem protagonistas na transformacéao
de seus territorios.

Os dados analisados revelam que este processo de construgcao metodolégica
se encontra em diferentes estagios entre as/os educadoras/es, evidenciando a
necessidade de formacao continuada que articule teoria, pratica e reflexao critica

sobre os contextos educativos.

6.2.2.5 Resgate e valorizagao dos saberes estudantis (prévios e populares)
A analise referente ao resgate e valorizacdo dos saberes estudantis buscou

identificar como 0os conhecimentos prévios, experiéncias e repertorios culturais das/os
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estudantes foram mobilizados nas propostas didaticas. Estabelecemos como critério
analitico a forma como esses saberes sao incorporados ao processo de ensino-
aprendizagem, distinguindo entre abordagens que os integram como elementos
constitutivos ou meramente acessorios. Assim como no topico anterior também
trouxemos o cruzamento com as respostas do questionario inicial do curso.

A valorizagao dos saberes estudantis encontra respaldo nas contribuicdes de
Freire (1996) em Pedagogia da Autonomia, que enfatiza a importancia de partir da
realidade das/os educandas/os como base para a construgdo de conhecimentos que
facam sentido em suas realidades. Nessa perspectiva, os conhecimentos prévios nao
devem ser tratados como obstaculos a serem superados, mas como elementos
constitutivos do processo educativo. Walsh (2019) complementa essa visdo ao
defender a necessidade de reconhecer a pluralidade epistemologica presente nas
pedagogias decoloniais, questionando a hierarquizacado entre saberes cientificos e
populares. Nessa perspectiva, diferentes formas de conhecimento podem coexistir e
dialogar de forma horizontal enriquecendo o processo educativo

Os planos classificados como destacados no resgate e valorizagao dos saberes
das/os estudantes caracterizaram-se pela proposi¢ao de estratégias que articulam os
conhecimentos prévios com aspectos socioculturais do territério e das comunidades
de origem das/os estudantes. Nestes casos, os saberes das/os estudantes nao foram
tratados apenas como ponto de partida, mas como conhecimentos legitimos que
dialogam com os conteudos escolares.

Os planos que efetivamente articulam os conhecimentos das disciplina
escolares com aspectos socioculturais do territério aproximam-se do que Walsh
(2019) denomina pedagogias decoloniais, que buscam romper com o silenciamento
de conhecimentos ndo hegemonicos e valorizar as diferentes formas de saber que
emergem das experiéncias e territérios das/os estudantes. Essas pedagogias
reconhecem que os saberes das/os estudantes sdo conhecimentos legitimos que
podem questionar e enriquecer os conteudos escolares estabelecidos. Candau
(2020) reforca essa perspectiva ao defender que a educacao intercultural deve
promover o dialogo entre diferentes saberes, reconhecendo cada um como
igualmente valido na constru¢cdo do conhecimento.

Essa perspectiva da interculturalidade critica se alinha fundamentalmente aos
principios da Educacao do Campo, relagdo essencial mediante ao contexto das/os

educadoras/es participantes do curso, que atuam em sua maioria com estudantes
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oriundos do campo. Essa confluéncia resulta na compreensao de que os saberes das
comunidades camponesas, indigenas, quilombolas e demais grupos do campo
constituem epistemologias legitimas que dialogam horizontalmente com os
conhecimentos cientificos, configurando uma educacdo verdadeiramente
contextualizada, intercultural e transformadora.

Em outro conjunto de planos, a valorizagcdo dos saberes discentes foi
considerada presente, porém com enfoque predominantemente voltado ao conteudo
da aula. Nestas propostas, os conhecimentos prévios foram mobilizados
principalmente como suporte para a construgdo dos saberes curriculares,
estabelecendo relagdes mais instrumentais com o conteudo.

Essa perspectiva mantém a hierarquizagdo epistemologica, utilizando os
conhecimentos das/os estudantes apenas na medida em que servem aos propoésitos
do curriculo formal (Freitas; Resende, 2016). Tal pratica, ainda que represente um
avancgo em relagcdo ao silenciamento total dos saberes populares, nao configura um
verdadeiro dialogo intercultural, ja que realiza um reconhecimento superficial das
diferencas, e nao propde transformacgdes profundas nas relacbes de poder que
estruturam o conhecimento escolar (Candau, 2020).

Os planos categorizados como incipientes limitaram-se a propor momentos de
escuta das/os estudantes sobre o tema apresentado durante a aula. Estas propostas,
embora incluissem espagos para manifestacdo das/os alunas/os, ndo configuraram
um efetivo resgate de saberes, restringindo-se a verificar a compreensédo ou
impressoes sobre os temas trabalhados.

Esta gradacdao observada nos planos analisados evidencia diferentes
concepcoes sobre o papel dos saberes nao escolares no processo educativo, desde
aqueles que os reconhecem como fundamentais até os que os tratam como
elementos complementares ao conhecimento formal utilizados apenas na forma de
exemplos.

A partir disso, tivemos trés planos de aula classificados como “destacado”, como
exemplo temos o trecho do plano de aula de uma/um professora/or que propde o
resgate de vivéncias e questdes sociais das/os estudantes e diz com clareza que tais
elementos serdo utilizados no desenvolvimento da aula: “Os estudantes deverao ser
levados a pensar e a partir de suas vivéncias sociais, dizer palavras que possam ser

associadas e ou proprias do tema da aula. E como uma chuva de ideias, o que
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possibilita a/ao professora/or manejar o que foi dito pelos estudantes e ir costurando
a aula a partir do que os estudantes disseram.”

Esse tipo de pratica dialoga com a concepcado de educagcdo que entende o
territorio, a cultura e as experiéncias de vida como fontes legitimas de conhecimento
(Caldart, 2024; Freire; Castro, 2010). Os saberes construidos nas experiéncias
concretas das/os estudantes, ndo sao vistos como meramente acessorios, mas sim
como essenciais para tornar o conhecimento escolar mais enraizado e significativo,
estabelecendo vinculos entre o conhecimento formal e a vida cotidiana (Freire;
Castro, 2010). Esse principio é basilar na educagdo do campo, que propde que o
curriculo seja estruturado a partir do reconhecimento dos saberes do territorio
(Caldart, 2004).

Em relacdo as respostas dadas no questionario inicial, duas/dois das/os
educadoras/es deram resposta que se alinham as propostas dos planos, sendo bem
estruturadas ao falar sobre a inser¢gao dos conhecimentos das/os estudantes em suas
praticas pedagdgicas e a/o outra/o educadora/or deu uma resposta genérica sobre a
insercdo dos conhecimentos das/os educandas/os e afirmou n&o considerar os
aspectos socioculturais do estorno da escola.

Em relacdo aos planos de aula em que a valorizagdo dos saberes discentes foi
considerada presente, que foram a maioria, sendo seis no total, temos como exemplo,
uma/um professora/or que apresenta os conceitos que serao trabalhados na aula e
pede para que as/os estudantes compartilhem o que conhecem sobre: “Conceitos de
biodiversidade, ecossistemas, e a importancia da conservagao do meio ambiente.
Pedir que os alunos compartilhem o que lembram desses conceitos, estimulando a
participacao ativa e a construcao coletiva do conhecimento.”

Nesses casos, as/os professoras/es priorizam o resgate de conhecimentos que
foram adquiridos a partir da propria escola, saberes prévios, sem fazer mencao aos
saberes construidos em outros ambientes de vida das/os educandas/os. A auséncia
de dialogo com os saberes populares e comunitarios mantém a légica de
hierarquizacdo dos conhecimentos, em que o conhecimento formal é considerado o
unico legitimo (Walsh; 2009).

Essa ldgica dificulta que os conhecimentos escolares tenham sentido na vida
das/os educandas/os, uma vez que nao sao correlacionados as suas realidades,
desconsiderando suas experiéncias cotidianas, suas praticas culturais e os saberes

desenvolvidos em seus contextos familiares e comunitarios. Quando ndo ha pontes
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entre o conhecimento formal e os saberes das/os estudantes, a aprendizagem tende
a se tornar fragmentada e desconectada de suas realidades, limitando as
possibilidades de uma educacao verdadeiramente transformadora e contextualizada
(Freire, 1996).

Considerando as respostas dadas no questionario inicial, uma educadora nao
respondeu as perguntas, uma nao respondeu sobre a inser¢gdo dos conhecimentos
das/os estudantes e afirmou ndao considerar os aspectos socioculturais do entorno da
escola. Das/os outras/os quatro educadoras/es, duas/dois dao respostas bem
estruturadas sobre a inser¢cdo dos conhecimentos das/os discentes e duas/dois dao
respostas genéricas sobre o assunto, afirmativas, mas sem estruturacao e explicacao
sobre a pratica pedagdgica.

Os planos classificados como incipientes foram dois, nessa situagdo o exemplo
escolhido € um que estimula as/os estudantes a expressarem aquilo que aprenderam
a partir do que foi dito na aula: “As criangas serao incentivadas a compartilhar suas
percepcdes e a interagir com o conteudo apresentado.”

Nesse caso, ha um esvaziamento da escuta como principio pedagdgico e do
didlogo como pratica transformadora, como defendido por Freire (1996). A escuta se
restringe a verificagcdo da aprendizagem, e ndo ao acolhimento dos saberes que
precedem e ultrapassam a escola.

Levando em consideracao as respostas do questionario inicial do curso, uma/um
educadora/or cita apenas dois exemplos muito genéricos que podem ou nao ser
utilizados a partir da realidade e conhecimentos das/os estudantes e uma/um
educadora/or da exemplos de assuntos abordados, mas sem explicar e estruturar a
resposta.

Ainda, 4 dos planos de aula ndo trouxeram mencao ao resgate dos
conhecimentos das/os estudantes. Nesse caso, uma/um professora/or néao
respondeu as perguntas do questionario inicial relacionadas a insercao dos saberes
estudantis, uma/um responde que considera tal aspecto em sua pratica, mas nao traz
nenhum exemplo, uma/um traz poucos exemplos e sem explicagdo sobre como sao
utilizados e uma/um traz uma resposta bem estruturada, com exemplos de aplicacao
e a importancia dessa pratica.

Assim como discutido no topico sobre metodologias participativas, encontramos
aqui também um cenario heterogéneo entre o cruzamento das respostas ao

qguestionario inicial e o apresentado nos planos de aula. Identificamos casos em que
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as/os educadoras/es afirmaram considerar os saberes estudantis em suas praticas
pedagdgicas, mas essa valorizagao nao se materializou em seus planos, assim como
o contrario, educadoras/es que apresentaram respostas estruturadas no questionario,
mas cujos planos nao evidenciaram a incorporagao desses saberes.

A partir dos dados coletados é dificil afirmar os motivos de tais incoeréncias, se
efetivamente as/os educadoras/es que antes afirmaram nao considerar os saberes
estudantis em sua pratica passaram a fazé-lo a partir do curso de formagao ou outros
aspectos influenciaram tanto a resposta do questionario, quanto a elaboracao do
plano de aula.

Em relacdo a gradacao observada nos planos, observamos que embora haja
experiéncias mais comprometidas com o reconhecimento dos saberes das/os
estudantes, ainda € comum a prevaléncia de abordagens que os tratam de forma
superficial ou funcional ao conteudo escolar. Como defende Freire (1996), Caldart
(2004), Freire e Castro (2010) e Candau (2008), o dialogo entre os conhecimentos
curriculares e os conhecimentos das/os educandas/os nao apenas confere significado
ao conhecimento escolar, mas fortalece os vinculos entre escola, territorio e
comunidade, contribuindo para uma educacao critica e socialmente comprometida.
Reconhecer os saberes das/os estudantes como legitimos € um gesto ético, politico
e pedagogico que afirma a dignidade epistemoldgica dos sujeitos historicamente
silenciados (Walsh, 2019).

Esse cenario reforca a importancia de se construir formagdées que fomentem
praticas pedagogicas que promovam o dialogo efetivo entre os saberes populares e

cientificos, de forma horizontal e transformadora.

6.2.2.6 Potencial critico reflexivo

A analise do potencial critico-reflexivo dos planos de aula, apoiada nos
ensinamentos de Walsh (2019) e Candau (2011) sobre a interculturalidade critica,
investigou a capacidade das propostas pedagodgicas em estimular o pensamento
critico das/os estudantes, problematizando as estruturas sociais e relagcées de poder
associadas aos assuntos estudados. Estabelecemos como critério analitico a
profundidade com que os planos abordam as causas estruturais e ndo apenas os
efeitos observaveis.

Os planos classificados como destacados no potencial critico-reflexivo
caracterizaram-se pela abordagem explicita das relacbes de poder e estruturas
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socioeconémicas que se relacionam com os conteudos estudados. Estas propostas
nao se limitaram a descrever fenbmenos, mas buscaram analisar criticamente suas
origens historicas e politicas, considerando os interesses e for¢as sociais.

Nesse sentido, novamente se alinha a proposta da educagdo do campo.
Segundo Caldart (2012), a educagao do campo se configura como uma pratica social
ampla, indissociavel das lutas sociais por transformacao da realidade e articulada as
contradigbes estruturais que marcam a vida das populagbes camponesas. Essa
concepgao educativa, ao ser fundamentada no reconhecimento da especificidade dos
processos formativos do campo (Arroyo, 2007), dialoga diretamente com os
pressupostos da interculturalidade critica ao superar visdes depreciativas que
caracterizam os territorios rurais como espagos de caréncia ou atraso.

A articulagao entre interculturalidade critica e Educagdo do Campo se manifesta
ainda na formacdo de educadores comprometidos com as lutas dos sujeitos
camponeses, capazes de estabelecer vinculos entre o trabalho pedagogico e os
desafios concretos das comunidades (Molina, 2015). Ambas as perspectivas
convergem na valorizacao das diferentes formas de conhecimento que emergem das
praticas sociais dos povos do campo, recuperando a relagao essencial entre formacgao
humana e producdo material da existéncia (Caldart, 2012).

A interculturalidade critica, nesse contexto, potencializa o principio da
participacao ativa dos movimentos sociais como sujeitos pedagdgicos, reconhecendo
suas contribuicdes epistémicas e politicas para processos educativos emancipatoérios.

Nessa perspectiva, tivemos dois planos de aula, como exemplo, trago o trecho
de uma proposta em que a/o professora/or aborda o processo de colonizagao e as
lutas atuais dos povos indigenas: “Conteudo: Durante a aula, serdao abordados temas
como a historia dos povos indigenas no Brasil, suas tradicées, costumes, linguas e a
importancia da preservacao de suas culturas. Também sera discutido o impacto da
colonizacao e as lutas atuais dos povos indigenas por seus direitos. O conteudo sera
apresentado de forma ludica, utilizando historias, musicas e artesanato.”

E importante pontuar, que o mesmo trecho é utilizado na andlise da
contextualizacao territorial (item 5.2.2.2), e nesse caso o plano € incluido no grupo
gue nao apresenta contextualizacao territorial, essa escolha foi feita por apesar do
plano de aula citar a abordagem de “temas como a histéria dos povos indigenas no
Brasil, suas tradicdes, costumes, linguas e a importancia da preservacado de suas

culturas”, a analise leva em consideracao o dialogo com a realidade escolar das/os
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estudantes, que no caso é especificamente a da Zona da Mata Mineira e durante o
plano ndo ha mencgéo a quais povos serdo estudados e nem de forma genérica que
seriam escolhidos povos e comunidades que fazem parte desse contexto.

Por outro lado, o plano apresenta os povos indigenas como sujeitos do presente,
portadores de conhecimentos legitimos e protagonistas de lutas atuais por direitos,
superando visdes cristalizadas que os situam apenas no passado. Essa perspectiva
reconhece a contemporaneidade das culturas indigenas, seus saberes como
conhecimentos validos e suas reivindicagbes como demandas legitimas,
contrapondo-se as representagdes estereotipadas que reduzem esses povos a
elementos folcloricos e estereotipados.

Nesse sentido, dialoga com o que Candau (2016) caracteriza como uma
abordagem intercultural critica, que supera o reconhecimento superficial da
diversidade para abordar as causas estruturais das desigualdades que afetam
determinados grupos socioculturais. Ao contextualizar as lutas atuais dos povos
indigenas no processo historico de colonizagao, a proposta pedagdgica rompe com
narrativas que despolitizam as culturas originarias, explicitando as relagdes de
dominacao que ainda se fazem presentes na sociedade contemporanea.

Em outro conjunto de planos, o potencial critico-reflexivo foi considerado
presente, porém limitado a identificacdo de consequéncias e impactos. Nestas
propostas, foram problematizados os efeitos de determinados processos, sem,
contudo, aprofundar nos fatores estruturais que os originam e mantém.

Nesse contexto tivemos 10 planos de aula. A titulo de exemplo temos o trecho
do plano de aula de uma/um professora/or que propde a reflexdo sobre a importancia
de preservar a biodiversidade e as culturas tradicionais do campo, mas nao aborda
relacdes de poder e estruturas sociais: “Refletir com a turma sobre a importancia de
preservar tanto a biodiversidade quanto as culturas tradicionais do campo, e como o
trabalho no campo contribui para isso.”

Esse exemplo revela uma abordagem que, embora reconheca a importancia das
culturas tradicionais do campo, permanece no que Walsh (2009) identifica como uma
perspectiva intercultural funcional, a proposta valoriza a diversidade cultural, mas néo
problematiza as condicées historicas e estruturais que colocaram essas culturas em
situacao de vulnerabilidade.

Ao nao abordar as relacbes de poder que envolvem a questdo agraria, os

conflitos por terra ou os modelos de desenvolvimento que ameacam tanto a
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biodiversidade quanto as culturas camponesas, a reflexdo proposta se limita ao
reconhecimento da importancia dessas culturas sem questionar aquilo que as
ameaca. Uma abordagem intercultural critica, conforme proposta por Walsh (2009),
exigiria explicitar as tensdes entre diferentes projetos de desenvolvimento, os
interesses econbmicos que pressionam os territorios e as relagcdes de poder que
determinam quais conhecimentos e modos de vida s&o valorizados ou marginalizados
na sociedade.

Em relagéo aos planos categorizados como incipientes as reflexdes foram mais
basicas e superficiais, frequentemente centradas em questdes comportamentais
individuais. Estas propostas abordaram temas cotidianos sem relaciona-los a
modelos produtivos ou dinédmicas socioecondémicas mais amplas. O foco recaiu sobre
atitudes pessoais, nao alcangando a dimensao estrutural dos assuntos abordados.

Como exemplo, temos um plano de aula em que a/o professora/or propde que
as/os estudantes reflitam sobre como suas atitudes individuais podem contribuir para
a preservacao do meio ambiente: “Metodologia: Recapitular o vocabulario aprendido
e a importancia da reciclagem. Incentivar os alunos a praticarem a reciclagem em
casa e pensem em como eles podem contribuir para proteger o meio ambiente.
Finalizar com a pergunta: "How can you help the environment by recycling?" (Como
vocé pode ajudar o meio ambiente reciclando?).”

Essa abordagem exemplifica o que Loureiro (2019) critica como a perda da
capacidade de problematizar os fen6menos ambientais em sua totalidade. O foco
exclusivo na acao individual de reciclar, desconsidera que a reciclagem, enquanto
solucdo técnica isolada, ndo questiona o modo de producdo capitalista que gera
continuamente volumes crescentes de residuos. Conforme aponta o autor, quando

nos limitamos ao "voluntarismo para resolvé-lo", perdemos de vista "a
problematizacdo que leve ao conhecimento da sua dinamica causal e dos agentes
sociais envolvidos" (p. 84).

A reciclagem, como apresentada na metodologia, n&o propde pensar o modo de
producao e consumo no capitalismo. A légica produtiva que privilegia o descartavel,
a obsolescéncia programada e o consumo desenfreado permanece intocada quando
a solucao se resume ao comportamento individual de separar materiais. Tampouco
as diferentes relagcdes com o residuo dos diferentes grupos sociais sao consideradas.

Nao se problematiza, por exemplo, que enquanto alguns grupos consomem e
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descartam em volumes desproporcionais, outros vivem da coleta e processamento
desses mesmos residuos em condigdes precarias.
Essa fragmentacéo reflete o que Loureiro denomina

[.] mecanismo de dissociagdo: a perda do entendimento da totalidade
social. A fragmentacao propiciada pela racionalidade instrumental e pela
divisdo social do trabalho facilita que se separem mentalmente os impactos
ambientais de suas causas. Assim, a norma instituida e o modo como se
produz se tornam legitimos ou n&o problematizados, e a critica, um
questionamento descabido (p. 88).

No caso, a racionalidade instrumental facilita que as/os estudantes vejam a
reciclagem como solugdo técnica neutra, sem questionar por que vivemos em uma
sociedade que produz tantos residuos ou quem controla os processos produtivos que
0s geram.

O enfoque exclusivamente individual revela a influéncia do pensamento liberal
que, segundo Loureiro (2019), "parte do principio de que a ag¢do humana é
estritamente individual — descolada da sociedade" (p. 92). Ao responsabilizar apenas
o comportamento individual pela preservacao ambiental, se naturaliza o sistema
produtivo vigente e suas desigualdades, legitimando-o como horizonte
inquestionavel.

Uma educacao ambiental critica, na perspectiva de Loureiro, que entendemos
que possui um dialogo estreito com a educacgao intercultural critica, tema central do
presente trabalho, requer a explicitacao das relagbes de poder que estruturam a
sociedade, revelando como diferentes grupos sociais ocupam posi¢des distintas nos
processos de degradacao e preservagcao ambiental.

E fundamental compreender quem detém o controle sobre os recursos, quem
toma as decisdes sobre os modelos produtivos e quem arca com os custos dessas
escolhas. Somente através dessa analise das dindmicas de poder seria possivel
desenvolver "uma pratica que atue tanto no cotidiano quanto na organizacao politica
para as lutas sociais", superando o voluntarismo individual em direcdo a compreensao
das "responsabilidades e direitos de individuos-grupos-classes" (Loureiro, 2019, p.
84).

A analise do potencial critico-reflexivo dos planos de aula revela distintas
concepcdes sobre o papel da educacdo na transformacao social. Enquanto as
abordagens destacadas alinham-se a uma perspectiva de educacdo emancipatéria,

gue busca desnaturalizar relagoes de dominacao, as abordagens incipientes tendem
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a reproduzir visbes que responsabilizam predominantemente os individuos, sem
guestionar os sistemas que condicionam suas praticas.

A analise do potencial critico-reflexivo dos planos de aula, articulada aos
pressupostos da interculturalidade critica de Walsh e Candau, revela um quadro
preocupante, afinal apenas dois planos foram guiados por tais perspectivas ao
explicitar as relagdes de poder e apresentar grupos subalternizados como sujeitos
contemporaneos com conhecimentos e lutas legitimas.

Esse panorama indica que a maioria das propostas pedagdgicas analisadas
permanece distante de uma educacao intercultural critica, reproduzindo l6gicas que
despolitizam as diferengcas culturais e obscurecem as relagcbes de poder que
estruturam a sociedade. Assim, o potencial das praticas pedagodgicas de fomentar o
pensamento critico reflexivo das/os estudantes permanece limitado pela auséncia de
abordagens que articulem a problematizacdo das estruturas socioeconémicas com o
desvelamento, questionamento e desconstru¢do das relagées de poder, conforme
proposto pela perspectiva intercultural critica.

E importante o entendimento de que essa concepcao exige uma postura politica
situada ao lado dos sujeitos historicamente marginalizados, comprometida com o
desvelamento e a transformacdo das estruturas de exclusdo que permeiam a
sociedade e os processos educativos (Freire, 1989; Walsh, 2009). A construcao
dessa perspectiva demanda um trabalho continuo que ndo se consolida em
formagdes pontuais, como a experiéncia do curso aqui analisado, mas que precisa
ser cultivada desde a formacao inicial docente e trabalhada em processos de

formacgdes continuadas de carater processual e critico.

6.2.3 Circulo epistemoldgico sobre percepg¢oes do processo de formagao

O circulo epistemoldgico foi realizado na ultima aula do Curso, o espaco teve
como objetivo entender as percepg¢des das/os educadoras/es em relagdo ao processo
vivenciado e também seu impacto na formacao dos mesmos.

O circulo se iniciou a partir da explicacdo de como se daria a metodologia, um
momento inicial de retomada da trajetéria do curso, relembrando as vivéncias, os
temas estudados e as atividades realizadas, com intuito de resgatar as memorias
das/os educadoras/es, seguida por apresentacao de perguntas geradoras que foram
apresentadas uma a uma ao longo do circulo para evitar que as discussdes se

sobrepusessem, sendo elas: “Os espacos que vivemos nesse processo de formacgao
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te tocaram? Como?”; “Quais transformacgdes ocorreram em relagao a sua percepgao
sobre os povos que compdem a diversidade biocultural?” e “Como essa
transformacao repercute na sua pratica pedagogica?”.

A andlise das falas das/os professoras/es participantes do curso de formacgéao
no circulo epistemoldgico ao final da disciplina deu origem a 14 temas emergentes.

Na tabela 3 a seguir sdo apresentadas as categorias e suas frequéncias.

Tabela 3 - Temas emergentes do circulo epistemoldgico e suas frequéncias

Temas emergentes Aplicado quando Frequéncia
1 Olhar sua propria histéria e | as/os professoras/es falam 2
identidade de maneira sobre reconhecimento de
diferente sua propria identidade
2 Medo de julgamento as/os professoras/es falam 6

sobre medo de julgamento
em relagdo a sua identidade
e sua pratica pedagodgica

3 Engessamento por parte do | as/os professoras/es falam 11
governo e escola sobre a dificuldade em
adotar novas praticas,
metodologias e conteudos

4 Escola como ambiente as/os professoras/es falam 2
homogeneizante dos sobre a escola ser um
alunos e professores ambiente que tem o objetivo

de homogeneizar os sujeitos

5 Sentimento de frustracdo e | as/os professoras/es 6
cansago em tentar romper | expressam cansago e
com padrdes da escola e frustracao ao tentar adotar

praticas pedagogicas novas praticas
6 Importancia de saber os as/os professoras/es 3
conceitos expressam que ja realizavam

atividades e metodologias
alinhadas a educacao
intercultural, mas nao
conheciam o conceito

7 Formacao da motivacao e as/os professoras/es 8
legitimidade as praticas expressam que a formacao
pedagodgicas traz confianca a partir da

legitimacao de praticas

8 Resisténcia as/os professores utilizama |2
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palavra resisténcia
associada a pratica da
educacgéo intercultural

Preconceito com
abordagem de temas nao
hegemaonicos

as/os professoras/es
expressam preconceitos
vividos por abordarem
assuntos e praticas nao
hegemonicos

10

Diversidade de sujeitos nas
escolas

as/os professoras/es falam
sobre a diversidade de
sujeitos na escola

11

Sobrecarga das/os
professoras/es

as/os professoras/es
expressam a sobrecarga que
€ ter a responsabilidade de
lidar com a diversidade na
escola

12

Critica ao sistema
educacional

as/os professoras/es fazem
uma critica ao sistema
educacional

13

Critica de destaque para
alguns povos

as/os professoras/es criticam
a abordagem de assuntos
ser majoritariamente sobre
alguns povos

14

Estereotipacdo dos povos

sao discutidas questoes
sobre estereotipacao dos
povos e comunidade
tradicionais

Fonte: Elaboracao prépria (2025)

A primeira categoria diz respeito ao processo de reconhecimento e resgate por

parte das/os professoras/es de suas proprias identidades culturais e histérias de vida,

algo que é fundamental para que as/os educadoras/es se apresentem de maneira

mais auténtica e assumam uma pratica pedagogica mais sensivel e respeitosa diante

da diversidade cultural das/os estudantes (Candau, 2008).

Esse processo pode ser observado na fala de uma das professoras sobre uma

dinamica realizada com uma representante do Povo Puri, na qual ela reflete sobre o

impacto de se sentir mais a vontade para expressar sua identidade: “Muitas vezes, a

gente tinha até um pouco de receio da identidade, e foi muito libertador.” A

manifestacao evidencia o sentimento de liberdade e acolhimento proporcionado pelo

processo de afirmacao identitaria no espaco formativo.
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Candau (2014) aponta como elemento fundamental para uma educagao
intercultural critica e emancipatoria o "resgate das historias de vida, tanto pessoais
quanto coletivas" (Candau, 2014, p. 53). Segundo a autora, essas historias devem
ser reconhecidas, narradas e valorizadas como parte integrante do processo
educacional. Esse resgate permite que as experiéncias das/os educadoras/es, assim
como as das/os educandas/os, se tornem recursos importantes para a construcao de
uma pedagogia inclusiva e transformadora.

O reconhecimento das identidades culturais pelas/os professoras/es, entretanto,
nem sempre ocorre de forma tranquila ou sem resisténcias. A afirmagao de aspectos
identitarios muitas vezes € atravessada por sentimentos de inseguranga e receio em
relacdo ao espago escolar e seu entorno sociocomunitario, no qual praticas e
discursos ndo hegeménicos podem ser alvo de desvalorizagdo ou julgamento.

Nesse sentido, a segunda categoria que emerge das falas refere-se ao medo do
julgamento, manifestado pelas/os docentes diante da possibilidade de assumirem
suas identidades culturais ou incorporarem praticas pedagogicas que destoam das
normas escolares tradicionais. Esse sentimento foi evidenciado por uma das
professoras, que relatou: “Eu sofro muito com isso. Porque eu sou julgada. Na escola
que eu estou os professores quase nao falam comigo. Os da manha, do primeiro ao
quinto, quase nao falam comigo, porque eu sou cheia das ideias.”

Tal relato exemplifica claramente as consequéncias do etnocentrismo
institucionalizado que Candau (2008) critica. Esta exclusdo social representa os
mecanismos de poder que operam no ambiente escolar para silenciar vozes
dissidentes e praticas pedagogicas que desafiam a pretensa universalidade dos
conhecimentos estabelecidos. A vivéncia da educadora manifesta como a cultura
escolar hegembnica ndo apenas regula conteudos curriculares, mas também
disciplina e marginaliza profissionais que ousam questionar os critérios de selecao e
legitimacao dos saberes, evidenciando a urgéncia de uma transformacao estrutural
escolar que permita a convivéncia de multiplas visdes e abordagens pedagogicas.

A fala da/o professora/r evidencia como experiéncias pessoais de preconceito
e exclusao no ambiente escolar influenciam diretamente suas praticas pedagogicas.
Fendmeno que esta intimamente ligado ao "engessamento" curricular mencionado na
Categoria 3, e a escola como ambiente homogeneizante das/os alunas/os e
professoras/es, questdo expressa na Categoria 4, ambas relacionadas aos
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obstaculos que limitam a flexibilidade de conteudos, metodologias e linguagens nas
praticas pedagogicas.

Tais questdes estdo completamente relacionadas aos sentimentos de
frustracdo e cansaco em tentar romper com padrbes da escola, afinal as/os
educadoras/es que se propdem a reconhecer suas identidades culturais e de
suas/eus alunas/os e a partir disso exercer uma pratica pedagdgica mais diversa,
enfrentam ndo so a burocracia do sistema educacional e da escola como também as
consequéncias nas relagdes humanas com seus colegas de trabalho e com os
sujeitos que compdem a comunidade escolar externa.

Alguns momentos vivenciados pelas/os professoras/es que exemplificam
bem tais desafios foram relatados: “Agora, dou aula de ensino religioso na escola
urbana. Nossa! Quando eu comecei a dar aula que eu fui abrir para além do
cristianismo, porque eles estavam acostumados com outra professora. Nossa! Veio
até pai falando das minhas aulas, procurando a escola.” Tal situagcado deixa claro o
preconceito com temas ndo hegeménicos, expresso na categoria 9 e também os
conflitos que sao gerados por uma proposta de pratica pedagogica mais diversificada,
que se estendem para ambientes além da escola, como a familia das/os estudantes
e a propria comunidade em que a instituicdo esta inserida.

Quando professoras/es enfrentam reacdes negativas da comunidade,
colegas ou direcao escolar, como no relato da/o docente, percebe-se o quanto a
auséncia de respaldo institucional e formativo contribui para o isolamento pedagdégico
de quem busca romper com a monocultura do saber. Promover uma formacéao
docente critica e comprometida com a interculturalidade €, portanto, ndo apenas uma
demanda tedrica, mas uma necessidade concreta para sustentar transformacées na
escola.

E justamente essa percepcdo que encontramos na fala da/o professora/or
quando afirma: "Isso tudo € uma bomba, o tempo todo na mao dos professores, e
vocé se vira, vocé tem que lidar, ndo esta no seu plano de aula, mas acontece isso
na sua aula, vocé vai deixar isso passar?" Este desabafo revela a sobrecarga
(categoria 11) e a complexidade dos desafios enfrentados cotidianamente por
educadoras/es comprometidas/os com praticas pedagodgicas transformadoras,
especialmente quando tais praticas desafiam o status quo estabelecido nas

instituicbes escolares.
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Como bell hooks argumenta: "E preciso instituir locais de formacdo onde
as/os professoras/es tenham a oportunidade de expressar seus temores e a0 mesmo
tempo aprender a criar estratégias para abordar a sala de aula e o curriculo
multiculturais" (hooks, 2013, p. 52). Nesse sentido, o curso, e especificamente essa
roda de conversa pode ter atuado como espago seguro de escuta e caminho para
didlogos e para mobilizar transgressdes individuais e coletivas ao sistema
educacional, no sentido de uma educacao intercultural.

A relevancia dos processos de formacgéao (Categoria 7) foram destacados por
educadoras/es participantes do curso, como exemplificado na fala: "E, nesse
processo de formagéo, a gente comecga a sair desse engessamento que o0 governo
propde, que 0s nossos colegas se estabilizam e acham que esta tudo bem seguir o
modelo. Eu acho que isso traz para a gente um gas, ver que estamos caminhando e
que podemos levar isso para dentro de sala de aula. Acho bem importante.”

Essa reflexdo evidencia como o acesso ao conhecimento tedrico e a espagos
formativos criticos proporcionam as/aos docentes ndo apenas instrumentos
conceituais, mas também coragem e motivagdo para romper com modelos
pedagogicos. "O processo de ancoragem no conhecimento tedrico; que apdia a
pratica educativa € o que pode favorecer uma melhor interpretacdo do ensino e da
aprendizagem, e a aquisicdo de maior autonomia profissional" (Imbernén, 2006, p.
112). O conhecimento tedrico, neste sentido, constitui-se como alicerce para uma
pratica docente consciente, fundamentada e capaz de se sustentar frente as
resisténcias institucionais e sociais.

O relato da/o professora/or ainda traz aspectos coletivos da transgresséao
quando afirma "Entdo, € a gente juntar experiéncias, as relacbes que a gente vem
trocando aqui para poder contornar esse sistema, porque € isso que o sistema quer,
que a gente ceda, que a gente acredite que nao vai dar certo, mas se nao houver
resisténcia como vem desses povos que a gente vem aqui entendendo e
compreendendo..." demonstra a importancia da construcao coletiva do conhecimento
e da resisténcia (categoria 8) compartilhada como estratégia de enfrentamento.

Esta perspectiva dialoga diretamente com o pensamento de bell hooks (2013,
p. 57-58) quando ela propde: "Em vez de enfocar a questao da seguranca, penso que
o sentimento de comunidade cria a sensa¢cao de um compromisso partilhado e de um

bem comum que nos une". A formacao de comunidades pedagogicas de resisténcia,
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fundamentadas teoricamente, se torna assim um instrumento contra o isolamento e a
fragilizagdo das praticas transformadoras.

Segundo bell hooks (2017), uma comunidade de aprendizagem se estabelece
através da responsabilidade compartilhada entre todas/os que fazem parte do
processo educativo na construgdo coletiva do conhecimento, onde cada pessoa €
reconhecida como portadora de contribuigdes valiosas. Para que essa participagao e
escuta genuina das diferentes vozes se efetive, € necessario que as/os sujeitos se
apresentem de forma integral no espacgo educativo, expressando vulnerabilidades e
experiéncias como elementos legitimos do aprendizado.

Essa abertura e inteireza sdo possibilitadas pelo amor como fundamento
essencial da pedagogia proposta pela autora, ndo como obstaculo a objetividade, mas
como base que permite o reconhecimento mutuo e a criagao de vinculos auténticos
entre os participantes, favorecendo a emergéncia de compreensdes mais profundas
e libertadoras da realidade. Assim “o0 amor em sala de aula prepara professores e
estudantes para abrir a mente e o coracdo. E a base sobre a qual toda comunidade
de aprendizagem pode ser construida” (hooks, 2017, p. 242), onde o pensamento
critico emerge da participagcdo democratica e do reconhecimento da dignidade de
todos os sujeitos, resultando na construgdo de um conhecimento enriquecido pela
diversidade de perspectivas.

E necessario, portanto,

assumir uma postura de valorizagao positiva das diferencas e combate as
discriminacdes em toda a dindmica escolar, o que exige um trabalho coletivo
dos educadores, assim como espacos de formagao continuada que abordem
estas questdes (Candau, 2011, p. 252).

Esta dimensao coletiva da formacédo e da pratica docente € essencial para
superar 0 medo de julgamentos e preconceitos mencionados inicialmente,
possibilitando que conhecimentos teoricos, conceituais e legislativos se transformem
em redes de apoio e legitimacdo das praticas pedagogicas comprometidas com a
diversidade, no sentido de comunidades de aprendizado.

A ancoragem teoérica, desta forma, nao representa apenas uma demanda
académica desconectada da realidade, mas configura-se como instrumento concreto
de resisténcia, seguranca e legitimidade para as/os educadoras/es que buscam
transformar as praticas educativas em direcdo a uma educacao verdadeiramente

inclusiva e emancipatoria.
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Somado ao que ja foi expresso é importante destacar o descontentamento
manifestado pelas/os docentes do curso em relagao ao sistema educacional de uma
maneira geral (categoria 12). Eles denunciaram como os curriculos e avaliagdes
padronizadas dificultam sua autonomia, e como a légica da educagao bancaria —

termo cunhado por Paulo Freire para criticar o modelo de ensino centrado na mera
transmissao de conteudos — ainda predomina nas escolas, dificultando a inclusdo de
praticas e conteudos que dialoguem com a realidade e os saberes dos/as estudantes.

Um dos momentos significativos da avaliagdo do curso foi a analise das

mudancas na percepcao dos/das docentes sobre os povos e comunidades
tradicionais e originarios que compdem a diversidade biocultural brasileira. Durante
esse processo, retomamos situagdes vivenciadas no espaco da Troca de Saberes,
vivéncia inicial do curso. Em uma delas, uma participante pediu para tirar foto com
uma pessoa indigena que usava vestimentas associadas ao imaginario estereotipado
desses povos. Esse episddio permitiu discutir o olhar colonizado e folclorizado
frequentemente direcionado a esses sujeitos, que deslegitima suas -culturas,
cosmopercepgoes e lutas atuais.

A folclorizagdo, como analisa Munduruku (2012), reduz culturas complexas e
dindmicas a alguns elementos descontextualizados, como cocares, ocas e rituais,
geralmente apresentados apenas em datas comemorativas. Essa abordagem
invisibiliza a presenca viva e plural de mais de 300 povos com linguas, cosmologias
e modos de vida préprios no Brasil atual. Segundo Luciano (2006), tal pratica nao
apenas nega as contribuicdes politicas e intelectuais indigenas contemporaneas,
como também impede o reconhecimento da pluralidade epistémica desses povos.

Essas questdes foram debatidas durante o curso. Uma das docentes
compartilhou a fala de uma mulher indigena que resume bem esse processo de
invisibilizacao: “E ela falou, todo lugar € isso. Todo mundo quer tirar foto, mas ninguém
quer ouvir a gente.” A partir dessa reflexdo, também discutimos a participacéo da
indigena Puri, responsavel por conduzir uma atividade do curso de formacao. Sua
presenca, que nao se encaixava nos esteredtipos que sao atribuidos a tais grupos,
gerou um importante debate sobre a presenca desses sujeitos em diferentes espacos
— na universidade, na rua, no sistema de saude, nas escolas — e sobre como o olhar
preconceituoso e racializado muitas vezes os torna invisiveis.

Essas experiéncias revelam a necessidade de praticas pedagogicas que

rompam com os estereotipos e reconhegam os povos e comunidades tradicionais e
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originarios como sujeitos contemporéaneos, com saberes legitimos e presenca ativa
em todos 0s espagos sociais.

Candau (2013) aponta que para a promogao da educacéo intercultural é
necessario

Promover processos de desnaturalizagdo e explicitagdo da rede de
esteredtipos e preconceitos que povoam 0s nossos imaginarios individuais e
sociais em relagdo aos diferentes grupos socioculturais € um elemento
fundamental sem o qual é impossivel caminhar (p. 158).

A ultima categoria, diz respeito a uma critica ao proprio curso de formacao,
duas/ois professoras/es falaram sobre o destaque dado a alguns povos e
comunidades tradicionais e originarios. A fala das/os professoras/es é compreensivel,
pois por mais que durante o curso tenhamos citado a vasta diversidade dos povos e
comunidade tradicionais e originarios do Brasil, os materiais e videos utilizados
durante o curso foram produzidos pelo Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas
Plantas Medicinais da UFV, que desenvolveu tais trabalhos principalmente com
comunidades quilombolas, povos do campo, agricultoras familiares camponesas/es e
com povos indigenas.

Apesar disso, é importante dizer que toda a formagao teve como base a

educacao intercultural e que apesar dos materiais utilizados estarem relacionados a
alguns povos e comunidades, durante todas as aulas expandimos a discussao e o
debate para além dos grupos de trabalho do Acervo Biocultural do Grupo Entre
Folhas, o olhar critico e reflexivo para um povo era apenas o pontapé inicial para o
envolvimento na pratica de problematizar e desconstruir preconceitos e esteredétipos.
Por exemplo, ao discutirmos praticas e saberes de uma comunidade especifica,
ampliamos o debate para diferentes sistemas de conhecimento e suas interrelacoes.
Apesar disso, e do potencial dos materiais interculturais utilizados no curso,
como apresentado no item 6.2.1 desta pesquisa, € importante destacar que o tempo
universidade no processo de formacao foi um tempo reduzido, de apenas quatro
encontros presenciais de quatro horas cada. Devido a densidade dos conteudos
tedricos trabalhados no curso, mesmo com a presenca do tempo comunidade, o
tempo presencial de reflexao sobre esses materiais foi muito reduzido.

E importante afirmar que, apesar de entender que o tempo universidade
poderia ser ampliado para o estudo e reflexdes aprofundadas sobre as tematicas da
diversidade biocultural e da educacéo intercultural, ndo ha proposicao de abandono

da alternancia enquanto metodologia, ja que um dos aspectos fundamentais
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estudados no curso € a necessidade de conexao com 0s aspectos socioculturais do
contexto de atuagcado das/os educadoras/es e consequentemente de suas/eus
educandas/os.

Nesse caminho, as atividades do curso foram todas fundamentadas nesse
principio, em que o tempo comunidade envolvia a realizacdo de processos
investigativos sobre a diversidade biocultural e a conexao dessa realidade com os
conteudos estudados no tempo universidade para a realizagdo das atividades
propostas, como por exemplo a elabora¢ao dos planos de aula. Nesse sentido, uma
possibilidade de ampliagdo do curso, coerente com a analise feita nesta pesquisa, €
0 acompanhamento da implementacéo dos planos de aula nas realidades escolares
e sua reflexdo no tempo presencial. Bem como, a proposi¢cao de uma comunidade de
aprendizagem para apoio as praticas educativas futuras. Assim, a proposicéo € a de
aumento da carga horaria geral do curso de formacéao, para abracar tanto reflexdes
tedricas, quanto conexdes com os contextos de atuagdo mais profundas e para
garantir que o processo de reflexdo-acao-reflexao seja feito de forma mais eficiente.

Tais proposi¢cdes estdo contempladas no Produto Educacional (apéndice F),
Proposta de Plano de Curso para Formagao Continuada em Educacgao Intercultural,
desenvolvido a partir da analise do curso nesta pesquisa, atendendo a exigéncia do

Mestrado Profissional em Educacdao em Ciéncias e Matematica, da UFV.

6.2.4. Sintese geral do curso de formagao

A analise integrada dos dados oriundos do questionario de caracterizacao, dos
planos de aula e do circulo epistemologico sobre o processo formativo revela um
panorama complexo de transformacdes, resisténcias e potencialidades no contexto
da educacéo intercultural com foco na diversidade biocultural.

O perfil das/os 25 educadoras/es que responderam ao questionario evidencia
um grupo heterogéneo, com vinculos empregaticios predominantemente temporarios
e experiéncia variada na docéncia. Embora apenas cinco atuem formalmente em
escolas do campo, 16 trabalham em instituicdes que recebem estudantes do campo,
configurando um contexto de interface campo-cidade caracteristico da Zona da Mata
Mineira. Paradoxalmente, se observa um significativo distanciamento inicial
dessas/es educadoras/es em relacao a educacao do campo e ao reconhecimento da
diversidade biocultural local.
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Esse distanciamento inicial contrasta com as declaragdes das/os professoras/es
sobre suas praticas pedagogicas, uma vez que 23 das/os 25 afirmam adotar
metodologias que dialogam com a realidade estudantil, e 21 declaram inserir
conhecimentos culturais e sociais do entorno escolar. Contudo, a analise qualitativa
dessas respostas revela exemplos predominantemente genéricos, sem conexdes
efetivas entre conteudos curriculares e saberes locais, indicando um desencontro
entre intengdes declaradas e praticas concretas.

A andlise dos planos de aula se alinha a essa tensdo, demonstrando que,
embora a maioria ndo tenha sido construida a partir dos principios da educacao
intercultural e da diversidade biocultural, algumas/uns educadoras/es conseguiram
desenvolver propostas pedagdgicas que efetivamente dialogam com esses
referenciais. Essa variagdo na incorporacdo dos conhecimentos formativos as
praticas pedagogicas sugere diferentes niveis de apropriacdo e implementagao dos
conceitos trabalhados durante o curso.

Apesar da dificuldade em entender se as propostas mais alinhadas a educagao
intercultural e a diversidade biocultural dos planos de aula, tiveram origem no curso
de formacao, as falas das/os docentes no circulo epistemologico revelam alguns
aspectos importantes proporcionados pelo processo formativo.

Entre esses aspectos temos o reconhecimento das proprias identidades
culturais das/os professoras/es que é atravessado por medos e insegurancas
decorrentes da cultura escolar hegeménica, que se manifesta no isolamento
profissional vivenciado por docentes que assumem praticas ndo-hegemaonicas. Esses
medos e insegurancgas encontram sustentagcado nas estruturas educacionais vigentes,
conforme evidenciado pelas categorias com maior frequéncia, o engessamento
governamental/escolar e a sobrecarga docente, que revelam um sistema educacional
estruturalmente resistente a diversidade epistemoldgica.

A escola opera como ambiente homogeneizante que controla metodologias e
conteudos, responsabilizando individualmente as/os educadoras/es pela gestao da
diversidade sem oferecer suporte institucional adequado. Essa dinamica revela
contradi¢cOes entre marcos legais que preconizam o reconhecimento da diversidade e
praticas institucionais que perpetuam légicas monoculturais.

Nesse contexto, as/os participantes do curso evidenciaram o processo formativo
como instrumento fundamental de escuta cuidadosa, empoderamento e resisténcia,

proporcionando ancoragem tedrica que transcende sua dimensao académica e
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alcanca uma dimensao politica de enfrentamento @ monocultura educacional. A
construcdo coletiva do conhecimento e a formagéo de redes de apoio/comunidades
de aprendizagem emergiram como estratégias essenciais para superacao do
isolamento e sustentacao de praticas transformadoras, evidenciando que a dimensao
coletiva da formacao € fundamental para enfrentamento das pressodes institucionais e
sociais.

Para além do ambiente escolar, a analise também revela que a implementacao
de préticas interculturais gera tensdes com familias e comunidade externa, o que
demonstra como representagbes hegemoénicas sobre conhecimento e educagao
estdo enraizadas na sociedade. Ainda, a problematizacdo de esteredtipos sobre
povos originarios e comunidades tradicionais constituiu elemento significativo do
processo, promovendo desnaturalizagdo de preconceitos e reconhecimento desses
sujeitos como portadores de cosmopercepgdes legitimas.

Tais consideragdes apontam para a necessidade de transformacgdes estruturais
no sistema educacional e na sociedade, que transcendam iniciativas de formacao
docente, embora reconhecam sua importancia fundamental. A predominancia de
obstaculos institucionais sugere que a efetivagao da educacao intercultural demanda
politicas educacionais estruturantes que modifiquem nao apenas curriculos, mas
também estruturas de gestdo e organizagao escolar.

A ampliagcdo do curso representa, portanto, uma oportunidade estratégica
para qualificar praticas pedagdgicas e promover o reconhecimento da diversidade
biocultural como elemento fundamental para uma educacéao intercultural critica,
especialmente considerando que a maioria das/os participantes atua com estudantes
gue mantém vinculos com territorios rurais e contextos de diversidade biocultural,
ainda que essa diversidade permaneca frequentemente invisibilizada nas praticas
educacionais cotidianas.

Essa analise evidencia que, embora o curso tenha proporcionado
transformacdes na consciéncia critica e na formacao tedrica que dao base as praticas
docentes, persistem desafios estruturais para a efetivacdo da educacao intercultural.
O distanciamento inicial das/os educadoras/es em relacao a diversidade biocultural
local, somado as resisténcias institucionais identificadas e a baixa incorporacao dos
conceitos e metodologias identificados no plano de aula, sugere que a transformacao
das praticas pedagodgicas € um processo gradual e complexo, que demanda tempo,

suporte continuo e mudangas sistémicas.
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No Brasil existem diversas legislacbes e normativas que apontam para a
necessidade de abordagens pedagdgicas que valorizem a diversidade biocultural, a
educacado contextualizada, as metodologias participativas, a formacdo humana e
ética, o pensamento critico e outros aspectos trabalhados no curso de formacéo.

Entre elas, temos a Lei n? 9.394/1996 que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional e preconiza o desenvolvimento da/o educanda/o como sujeito
autbnomo, ético e participativo, promovendo uma formacéao integral que valorize o
pensamento critico, os direitos humanos e a pluralidade cultural. Esse compromisso
€ aprofundado pelas Leis n? 10.639/2003 e 11.645/2008, que tornam obrigatdria a
abordagem da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena em toda a
educacao basica, exigindo que o curriculo reconheca e valorize as matrizes culturais
gue constituem a sociedade brasileira. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (Resolugdo CNE/CP n2 1/2004)
regulamentam essas leis, orientando praticas pedagodgicas que enfrentem o racismo
e discriminagodes e incentivem a construgao de identidades positivas entre estudantes
de diferentes origens.

Ainda, temos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Indigena (Resolugdo CNE/CEB n? 3/1999) que estabelece principios como a
interculturalidade, a especificidade e a valorizagdo das linguas e conhecimentos
tradicionais, reconhecendo a necessidade de curriculos construidos a partir dos
projetos politicos e culturais dos proprios povos indigenas. Assim como, as Diretrizes
para a Educacao do Campo (Resolugado CNE/CEB n? 1/2002), que apontam para uma
educacao contextualizada, articulada com a realidade socioecondmica e cultural dos
sujeitos do campo, valorizando seus saberes, praticas e formas de organizacao
coletiva.

Esses marcos legais ndo apenas legitimam os principios trabalhados no
curso de formagao mas também evidenciam que as mudancgas nessa direcdo, embora
desafiadoras, sdo urgentes e necessarias para uma educa¢ao mais justa e coerente

com a realidade brasileira.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo geral analisar a inser¢cao da tematica
da diversidade biocultural na formacao de professoras/es em acdes do Acervo
Biocultural do Grupo Entre Folhas-Plantas Medicinais, da UFV. Para tanto, se realizou
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a analise critica de materiais didaticos interculturais, refletindo sobre suas
contribuicdes na formacao de professoras/es em educacéo intercultural, bem como
sistematizacdo e analise das contribuicbes de um curso em educacao intercultural
com foco na diversidade biocultural na formagao continuada de docentes.

Em relacdo aos trés materiais analisados (o “Protocolo Comunitario
Biocultural do Povo Puri Grupo Uxo Txori da Zona da Mata Mineira”, o documentario
“‘Encontro de Saberes e dialogos com a vida: Construindo uma Universidade Popular”
e o video “Confluéncias: encruzilhadas dos saberes de matrizes africanas e a
formacao de professores/as”), € importante ressaltarmos que se constituem como
produtos distintos em formato e duragdo, mas convergentes em seus principios e
propositos transformadores.

Os protocolos comunitarios bioculturais, como o analisado nesta pesquisa,
sao documentos reconhecidos pelas leis brasileiras como instrumentos de
salvaguarda dos direitos consuetudinarios de povos e comunidades tradicionais e de
conservacado da sociobiodiversidade. A experiéncia de construgdo do Protocolo
Biocultural do Povo Puri Grupo Uxo Txori da Zona da Mata Mineira se deu a partir da
parceria entre 0os grupos € o documento nasce como um instrumento politico que
articula conhecimentos, praticas, lutas e reivindicagdes do povo Puri Grupo Uxo Txori
da Zona da Mata Mineira, funcionando como mecanismo de defesa territorial e
identitaria.

A analise do documento revela que seu potencial transcende a funcgao
juridica, se apresentando também como valioso material didatico capaz de promover
processos formativos comprometidos com a diversidade epistemologica. O protocolo
adquire especial relevancia ao proporcionar a escuta das vozes e do protagonismo
de um povo que foi sistematicamente silenciado e tornado invisivel nos processos
historicos dominantes, permitindo que a historia seja contada a partir da perspectiva
desses sujeitos, que desvelam aspectos essenciais das relagcoes de poder e suas
consequéncias e revelam narrativas contracoloniais fundamentais para a
compreensao critica da realidade social.

Além do carater de desvelamento e denuncia o Protocolo traz anuncios
importantes sobre a cosmopercepc¢ao do Povo Puri Grupo Uxo Txori da Zona da Mata
Mineira, através de suas praticas culturais, relacdes estabelecidas com a natureza e

o territorio, cuidados com a saude, entre outros aspectos, oferecendo aos processos



189

formativos a oportunidade de reconhecer a legitimidade e a contemporaneidade de
sistemas de conhecimento historicamente invisibilizados.

O documentario "Encontro de Saberes e dialogos com a vida: Construindo
uma Universidade Popular" também manifesta essa forga transformadora ao dar
protagonismo deliberado as vozes de mestras e mestres populares e representantes
de movimentos sociais. Esses sujeitos hdo apenas denunciam processos de violéncia
e opressao como também fazem proposi¢cdes de transformacgdes radicais em tais
l6gicas, ensinando a partir de suas proprias experiéncias construidas ao longo de um
processo histérico que exigiu e ainda exige a criagdo de instrumentos para a
manuten¢ao de suas cosmopercepgoes.

Diferentemente do Protocolo, que nasce das necessidades diretas de um
povo em seus processos de luta, o Documentario emerge de um contexto especifico
de formacado de educadoras e educadores, tendo origem na disciplina Encontro de
Saberes e Praticas Educativas, criada em resposta a caréncia dos saberes e
cosmopercepgoes de povos e comunidades tradicionais em ambientes educativos
formais e do entendimento da potencialidade da confluéncia dos conhecimentos
populares com os conhecimentos académicos.

O video "Confluéncias: encruzilhadas dos saberes de matrizes africanas e a
formacao de professores/as" compartilha essa origem formativa, sendo também
produzido a partir da experiéncia da disciplina Encontro de Saberes e Praticas
Educativas, com foco especifico na formacao de professoras/es, mas com adequacgao
ao tempo pedagdgico das aulas.

Diferente do Documentario, que reune a reflexao de mestras/es de diferentes
povos, comunidades e movimentos sociais, o Video emerge do reconhecimento da
necessidade de incorporar os saberes de matriz africana, tdo importantes na
formacao da cultura e identidade brasileira, nos processos formativos docentes,
considerando tanto a conquista historica da Lei 10.639/03 quanto a urgéncia de
transformar as praticas pedagogicas eurocentradas.

Nesse sentido, o material € construido a partir do protagonismo de mestras e
mestres dos saberes populares que mantiveram suas culturas através de processos
historicos de resisténcia e reexisténcia. O Video revela como os saberes
historicamente subalternizados ndao apenas resistem as estruturas coloniais, mas
propdem epistemologias alternativas que questionam os fundamentos do

conhecimento hegemonico, celebrando a perspectiva contracolonial.
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A celebracéo daquilo que o sistema dominante classifica como "erro" torna-
se marca de resisténcia epistémica, demonstrando que a suposta "incorrecao"
representa, na verdade, a preservacdo de outras formas de ser, conhecer e se
relacionar no/com o mundo, desvelando os mecanismos pelos quais as relagoes de
poder tentam deslegitimar conhecimentos ndo-hegeménicos.

Embora os trés materiais abordem tematicas especificas e atendam a
demandas diferenciadas, a protegao de direitos indigenas, a valorizagdo de saberes
populares na universidade e a formacao intercultural de professoras/es, eles se
articulam em torno de um fio condutor comum que revela o horizonte utépico do
Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas: a construgdo de uma sociedade mais justa
e democratica através da valorizag&o da diversidade epistemoldgica e biocultural.

Essa utopia, compreendida ndo como idealizacdo inalcangavel, mas como
projeto politico viavel e necessario, se manifesta na recusa sistematica a monocultura
do saber e na afirmacgéo de outras formas de conhecer, existir e se relacionar com o
mundo. As a¢des do grupo evidenciam a compreensao de que a transformacgao social
exige mudancgas estruturais, abrangendo as relagcbes de poder, os modelos de
desenvolvimento e as formas de organizagao social. Os protocolos comunitarios, por
exemplo, emergem como instrumentos de luta territorial e identitaria que questionam
as bases coloniais da sociedade brasileira, enquanto os materiais educativos buscam
formar sujeitos capazes de construir e sustentar essas transformacdes.

A coeréncia entre os diferentes materiais revela que as acbes do Acervo
transcendem a simples producao de recursos educativos, se afirmando como praxis
transformadora que articula a educacéo intercultural critica a um projeto mais amplo
de sociedade. Seja através da legitimacdo politica dos saberes Puri, da
sistematizacdo das experiéncias de dialogo entre diferentes formas de conhecimento
na universidade, ou da formacao docente comprometida com a diversidade étnico-
racial, o grupo articula diferentes frentes de atuagcado que convergem para 0 mesmo
horizonte: a construcdo de relagdes sociais mais democraticas, plurais e
emancipatoérias, onde a diversidade epistemoldgica e biocultural seja reconhecida
como fundamento de um novo projeto civilizatério.

Nessa perspectiva, se materializa nao apenas a elaboragcao de protocolos
comunitarios, documentarios e videos, mas também a oferta de processos formativos

junto a educadoras e educadores.



191

Nesse sentido, o curso de formagdo continuada “Educacédo intercultural e
diversidade biocultural na formacado de professores” representa outra dimensao
estratégica das acgdes do Grupo, permitindo verificar como o0s principios e
perspectivas presentes nos materiais didaticos se traduzem em experiéncias
concretas de formag&do docente. A experiéncia formativa com educadoras/es da
regiao revelou tanto as potencialidades quanto os limites desses referenciais quando
aplicados a realidade educacional, evidenciando que a construcdo de praticas
interculturais enfrenta resisténcias estruturais significativas.

O distanciamento inicial das/os participantes do curso de formacao em relagao
a diversidade biocultural local, mesmo atuando em contextos de interface campo-
cidade caracteristicos da Zona da Mata Mineira, refor¢ga a urgéncia das proposi¢cdes
presentes nos materiais analisados. Mais que isso, a dificuldade demonstrada em
conectar efetivamente saberes locais aos conteudos curriculares, mesmo quando ha
intencdo declarada de fazé-lo, reforca a importéncia de instrumentos mediadores
como os desenvolvidos pelo Acervo.

As tensdes identificadas no processo formativo, entre intengdes pedagogicas e
praticas concretas, entre reconhecimento da diversidade e estruturas
homogeneizantes, entre empoderamento docente e isolamento profissional, nao
invalidam o potencial transformador das a¢des do Acervo Biocultural, pelo contrario,
as fortalecem a partir da explicitagcdo dos desafios enfrentados na construcao de
alternativas ao modelo hegemonico de educacgao.

Os achados da pesquisa evidenciam que mudancgas estruturais de maior
amplitude sdo imprescindiveis para além dos processos formativos de professoras/es,
sem desvalorizar, contudo, o papel central que estes ocupam na construcao de
praticas transformadoras. A presenca de obstaculos institucionais sugere que a
consolidacdo de praticas interculturais requer reformulagdes nas politicas
educacionais, abrangendo desde a reorganizacao curricular até a reestruturacédo dos
modelos de gestao e funcionamento das instituicdes de ensino.

Diante desses desafios e potencialidades identificados, emerge a necessidade
de proposicoes que articulem diferentes dimensdes da formacdo docente. A
experiéncia do curso evidenciou que o isolamento profissional vivenciado por
educadoras/es comprometidas/os com praticas ndo-hegemonicas demanda a criagcao

de espacos formativos seguros, coletivos e continuos, em que as/os professoras/es
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possam expressar seus medos e insegurangas e construir estratégias compartilhadas
para abordar a diversidade em sala de aula.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento de espacos formativos compartilhados e
a criagcdo de vinculos entre educadores/as se mostraram como caminhos
indispensaveis para vencer o isolamento docente e dar sustentabilidade a
experiéncias pedagogicas contra-hegemaonicas, evidenciando que a coletividade nos
processos de formacgao € fundamental para fazer frente as resisténcias do contexto
institucional e social.

Ainda, a ancoragem tedrica foi destacada como instrumento concreto de
resisténcia, seguranca e legitimidade para educadoras/es que buscam transformar
suas praticas. Nesse sentido, torna-se necessaria a oferta de formacao que forneca
fundamentacdo para praticas pedagdgicas transformadoras, incluindo o
desenvolvimento de materiais didaticos contextualizados que dialoguem com a
diversidade biocultural e a perspectiva da interculturalidade

Outro elemento importante € o reconhecimento das proéprias identidades
culturais pelas/os professoras/es, atravessado por medos e insegurangas, que
evidencia a necessidade de processos formativos que incluam o resgate das histérias
de vida pessoais e coletivas das/os educadoras/es, elemento fundamental para uma
educacao intercultural critica. Dessa maneira, 0 autoconhecimento das/os proprias/os
educadoras/es como sujeitos culturais, com caracteristicas identitarias permite as/aos
docentes se enxergarem e se apresentarem de maneira mais auténtica diante da
diversidade estudantil.

Nesse caminho, entendemos que a efetivacdo do potencial transformador
desses materiais demanda nao apenas a atuagcao de educadoras/es que abracem
genuinamente o0s principios da interculturalidade critica, desenvolvendo
competéncias para mediar encontros horizontais entre distintos sistemas de
conhecimento, reconhecendo a legitimidade epistemolégica de cada
cosmopercepgao, mas também, mudancas tanto no ambiente universitario,
reformulando a formacao docente, quanto nas escolas, enquanto politicas publicas,
criando condicdes efetivas para que tais praticas interculturais sejam implementadas
e sustentadas nos processos educativos.

Essa compreensdao nos mostra que processos de transformacao de praticas
educativas guiados pela interculturalidade critica sdo complexos e articulam

resisténcia e confluéncia, denuncia e anuncio, desobediéncia e construcao e que os
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saberes construidos e acumulados por povos e comunidades tradicionais e
movimentos sociais sao indispensaveis nesse caminho, afinal foram e sao
construidos num contexto de resisténcia constante, que sustenta as existéncias de
tais cosmopercepg¢des diantes de processos de exploracao, violéncia e apagamento
ha mais de cinco séculos.

Ainda é importante ressaltar que a escolha da interculturalidade critica como
principio orientador dessa pesquisa se deu pela sua defesa ao processo de
desvelamento e combate a relagdes histéricas de poder, dominagéo, exploracao e
violéncia num caminho de respeito as diversidades e construgdo de uma pratica
educacional e, fundamentalmente, de uma sociedade mais justa e democratica para
todos. Nesse sentido, as praticas que também se sustentam em tais principios e
concepcgdes politicas, sendo enraizadas nas lutas dos povos e comunidades
historicamente marginalizados e explorados, como é o caso de outras perspectivas
citadas na pesquisa, como a educagcao do campo, a educacao territorializada, a
educacao indigena, a educagcdao ambiental critica e outras, sempre serdao encaradas
como uma soma de perspectiva, ndo no sentido de supressao, mas sim de uma
relacdo mutua e respeitosa para a construcao de realidade mais justas que acolham
a diversidade de modos de ser, estar e interagir com o mundo.

As acgdes do Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas-Plantas Medicinais da
UFV se fundamentam nessas relagdes respeitosas entre diferentes concepgdes e
exemplificam como a universidade pode exercer seu papel no processo de
confluéncia de diferentes saberes e cosmopercepgoes, articulando pesquisa,
extensdo e formacao na construgdo de alternativas educacionais que contribuam
efetivamente para a justica epistémica e social. A educacao intercultural critica se
caracteriza, assim, como proposta ética e politica fundamental para construir uma
sociedade onde a diversidade epistémica seja reconhecida como riqueza coletiva e
ndo como obstaculo ao desenvolvimento social.

Assim como proposto, voltamos para as vozes das/os mestras/es populares, no
caso, de Nego Bispo, que em seu grito de "Viva!" celebra a resisténcia e a diversidade
epistemoldgica que o colonialismo tentou suprimir. E esse mesmo "Viva" que ressoa
nas experiéncias analisadas, convocando a educacao a se reinventar a partir de
bases mais democraticas e plurais, comprometidas com a justica social e com a

diversidade que caracteriza nossa sociedade, sem negar os conflitos e incoeréncias
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do caminho, mas sim entendendo cada um deles a partir de seus potenciais de

reflexdo e transformacgao.
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APENDICE A - Parecer consubstanciado referente ao projeto “Educacdo Popular e

Saberes Tradicionais: construindo dialogos sobre a vida e para a vida na formagéo

de professores na UFV”
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titule da Pesquisa: Sodobiodiversidade em comunidades fradicionais: pesquizsa colaborativa em educagio
intercultural e formagio de professomes
Pesquisador: Fernanda Mara Coutinho de Andrade
Araa Temdtica:
Versdo: 2
CAAE: 67414623.9.0000.5153

Instituicio Proponente: Departamento de Educacho

Patrocinador Principal: FUNDACAD DE AMPARO A PESQUISA DO ESTADO DE MINAS GERAIS
CONS NAC DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICO

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5.551.528

Apresentagio do Projeto:

O presente protocolo fol enquadrado como pertencente 4s Grandes Areas 2. Cincias Bioldgicas e 7.
Ciéncias Humanas,

As informacgdes elencadas nos campos “Apesantacio do Pmjsto”, "Objetivo da Pesquisa’ e “Avaliagio dos
Riscos & Beneficios” foram retiradas do arquivo Informagies Basicas da Pesquisa
(PE_INFORMAGOES _BASICAS DO_PROJETO_2088511) e da Carta Respostas as pendéncias,

1. INTRODUGCAD: Poves tradicionais possuem maodos de vida, inlegrados 4 natureza, que compdem a rica
sociohindiversidade, SAo povos do presents, com complexas organizacdes sociais, com territdrios
distibuldos por todo Brasil, dreas imponanies de conservagio da biodiversidade, No entanto, esles saberes
80 muilas vezes invisibilizados, em funcic da hegemonia dos conhedmentos cientifices. O didlogo entre
essas conhedmeantos, pode trazer luz 4 atual crise cvilizadonal e socdoambiental. A educagio intercultural &
apantada como grande aliada nesse caminho, Nesse senfido o projeto tem como abjetive fomentar, junto a
comunidades (radicionais, movimentos & organizaghes sociais e ao Acervo Bioculiural do Grupo Entre
Folhas-Plantas Medicinais (GEFPM), o intercimbio entre sabenes académicos e tradicionais visando a
producgio de conhecimento, produtos tecnolégicos comunitdrios e atender a lacuna de materiais e
informagies que subsidiem a Educagdo Intercultural, bem comoe avaliar os impactos dessas agdes na
formacgio

Emndorego: Universidade Foderal de \Vigesa, Avenida PH Rolfs sin, Edifice Aribur SBemardes
Baimo: Camgus Universtdrio CEP: 24 570-5977

UF: MG Munigipic: VCOEA

Tolefone: (3138122318 E-mail: copiutvir
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de professores. A pesquisa se dard em Circulos Epistemologicos em espagos da Universidade = fora defa,
nos quais o didlogo de saberes esteia presente, como, em comunidades fradicionass, no Acervo Biocultural
do Grupo Entre-Folhas-Plantas Medicmais/UFV, na dsciplina de "Encontro de Saberes”, no Cursoe de
Licencistura em Educacdo do Campo & na Escola Macional de Energia Popular. A partir da pesguisa serdo
produzidos videos e roteiros pedagogicos, cartithas, fichas técnicas, livro e protocolos bicculturais. O
acompanhamento d3 producdo & 3 validacdo sera feita em circulos epistemologicos, nas comunidades & no
Aparvo Biocuftural. O Acervo, local central de desenvolvimento da pesquisa, e também de fortaleciment por
mein da pesquisa, vem se esiruturando desde 2021 em um processo paricipative que envolee licencizndos,
professoses, representantes de comunidades tradicionais, movimentos e organizagies seciais. Pesquisar
sobre 3 metodologia de criagdo & consolidagdo do espago, por meio da pesguisa documental & a
observacio panicipante, também & um dos objetivos desta proposta. Ainda um terceiro objetivo € atuar &
pesquisar na & sobre a formagdo de professores na perspectiva intercultural. Serd reafizada pesguisa
documental visando entender a presenca da temafica da diversidade biocubural nos cursos de licenciatura
da UFV, campus vigosa, somado 2 questienarios aplicados a estedantes do Uiime ano dos cursos. Sera
promovido também curso de formacde para fcenciandos e professores da educagdo bdsica e por meio de
circules epistemolagicos realizados com asfos paricipantes do curso e das atividades do Acervo, espago
educative, serdo estudados os sentidos da edecagio intercultural na formagdo de professones.

2. HIPGTESE: A nteragdo com comunidades tradicionals, movimentos & onganizagdes socials @ membros
do Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas-Plantas Medicinais contribuira com a produgdo de
conhecimentos e produtos tecnologicos comunitarios visando a educagdo intercultural na formagdo de
professores..

3. METODOLOGRA:

Froposta: Sera uma pesquisa colaborativa e, para 3 formac3o de temas geradores, utilizara os Circulos
Epistemoldgicos ¢ enfrevistas. Instalacdes Aristico Pedagogicas, cursos de formagio. Alem disso, prevé a
analize de matz cumicular, programas analiticos & FPC de cursos de licenciatwa da UFW e questonarios a
ectudantes do UlEmo ano dos cursos de licencistura.

Andfise: Serdo utilizados dois métdos de analise dos dados coletados sistematizagdo = anadlize de
contedde dos dados levantados nos circulos epistemaoldgicos, guestionarios e enfrevistas,

Emdarego:  Universidade Federal de Viposa, Avenida P Rolfs sin, Edificio Arshur Berandes

Balrec  Campus Univershino CEP. 3ssrp-=77
UF: MG Municiplo: WICOGEA
Telsfone: [313512-2316 E-mak: cepifufyir
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4, CRITERIOS DE INCLUSADVE XCLUSAD!

Inclusdo: Autorizagdo por meio do TCLE, membros de comumidades tradicionats @ movimentos sodais
vinculadasios ao Acerve Comunitario Biocultural do Grupo Entre Folhas Plantas Medicinals, professoras/es
e licenciandas/os dos cursos autorizados pelos coordenadores @ wisitantes do Acerve Comunitirio
Biocultural do Grupo Entre Folhas. Alkm disso, havers questionaros com estudantes do Gitimo ano dos
curses de licenciatura da LRV,

Exclusfo: Pessoas que ndo autorizarem por meio do TCLE, pessoas que ndo sejam professorasies,
licenciandas/os de cursos nio autorzados pelos coordenadores de cursos ou ndo visitantes do Acervo
Comunitario Biocultural do Giupo Entre Folhas ou integrantes de comunidades tradicionais & movimenios
s0ciais,

Objetivo da Pesquisa:

De acordo com of pesquisadores;

Objetive primario; O presenie projelo tem objelive geral de fomentar, junfo a comunid ades tradicionais,
movimentos e organizagdes sociais e ag Acerve Biocultural do Grupo Entre Folhas-Flantas Medicinais
({GEFPM), o intercAmbio entre saberes académicos e tradicionais visande a produgio de conhecimento,
produtos fecnolégicos comunitarios e atender a lacuna de materiais e informagdes que subsidiem a
Educagdo Infercultural, bem como avaliar os impactos dessas agles na formaglo de professores,

Ohjetivo secundario: Objetiva-se espedficamanta:

a) Frimeiro eixo tematico: Levantamento de socichiodiversidade & Tecnologias Sodiais- Levantar e registrar
de forma paricpativa a diversidade biocullumal em comunidades tradicionais paricipantes do Acervo

Biocultural do GEFFM,

b) - Fomentar a produgfo de Protocolos Comunitdrios Bioculturais, fichas técnicas de Plantas Medidnais e
Afies da Sodiobiodiversidade e Tecnologias Sodais

c) Sequndo exo tematico; Polencialidades e desafios da Educagdo Interculfural-Levantar femalicas e
demandas priorilanas das comunidades tradicionais e da formagio de professorasies para a produgio de

materiais didéticos interculturais elaborados de forma paticipativa;

d) - Fortalecer o Acervo Biooultural do GEFPM e a estruturagio de Acervos Bioculturais Comunitarios;-
Analisar a abordagem da tematica biocultural & o impacto do Acerve Biocullural do GEFPM na fomagio de

professomslas,

&) - Atear na formacio inicial e continuada de professorasfes, de Vigosa e regifio, com enfoque na

Endarago: Univarsdade Foadoral de Vigesa, Avenida PH Rolfs sh, Edifioo Anhur Bemardes
Balmo:  Camgus Unlverstdnic CER 34570977

UF: BAG Municipic: WVCOS5A

Tolefona:  (An381 22318 E-smail; capfuivbr
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educagio infercultural;

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

= pesquisadores apresentam no formuldrio online da Plalaforma oz seguintes Riscos: Essa pesquisa
podera trazer desconfortos: a) tempo demandado para responder a entrevista e particpar dos circulos
epistermologicos. Porisso, as datas e horrios para realizagio da entrevista e circulos epistemologicos serdo
marcadas antecipadamenie de acordo com a disponibilidade que o participante liver, podendo ser
remancados sem nenhum problema; b) constrangimento ao responder alguma questio. Para minimizar este
nsco serfo evitadas perguntas de carater evasivo & ainda, vocé podera optar por nio responder 8s
questies que julgar impertinentes ou por ndo autonzar o uso, para pesquisa, de determinadas partes em
que se saniu exposto(a) ou constrangido{a), nao disponibilizando qualquer informacio que considerar
impertinente; c) Constrangimento em ser filmado, folografado e em disponibiizar sua imagem. ook podems
optar por néo ser gravado, filmado e disponibilizar sua imagem caso s& sinta constrangido,

e ps seguintes Beneficios: A pesquisa terd como beneficios Esta pesquisa podera beneficar de modo
indireto o Grupe Entre Folhas -Plantas Medicinais, seu Acervo Biocultural e ¢ Espago de Ciéncias pelo
fortalecimento de seus espacos e suas allvidades, assim como (rara beneficios para area da pesquisa e
pratica em educagdo intercultural na formagéo de professores, a partir de levantamento de dados e
produgio de materais didaticos interculturais, ainda benefidam comunidades tradicionais a partir do registro
de seus saberes e da construgio de Protocolos Bioculturais, favorecendo o intercambio entre sabares
fradicionais/popilares & saberes acaddmicos,

Comentarios e Consideragtes sobre a Peasquisa:

D= pesquisadomes propdem estudo unicéntnico, no pais e exploratino por meio de circulos epistemoldgicos,
entrevistas semiestruturadas preferencialmente por Google Meet, conforme descrito em “WMetodologia® no
campo “Apresentacio do Projete” acma. O numero de participantes estd estimado em 1000, O ompameanto
total & de RS 227632 00, com a informacio de que serd financiado pela FAPEMIG (RS 143.432 00) e pelo
CMNPq (RS 84,200,00), trazendo os respectives plano de trabaiho (em coniratagio) e ferme de oulorga. A
coleta de dados porentrevistas serm iniciada em 05/2023 2 o término estd programado pama 12/2032, Houve
pendéncas devidaments respondidas quanto 4 inclusio de relatdrios parcais, modficagio dos termos de
uso de imagem e uso de obra intelectual, bem como o5 comprovantes de financiamento.

Endorago: Unhvarsdade Fodoral de Vigosa, Avenida PH Rolfs s/, Bdifiae Arhur Bomardes

Balmo!  Campas Unbworstno CEP: 28 570-977
LiF: MG Municipio: CO5A
Tolefone:  (31)3812-2318 E-mail;  capduivbre
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Segundo o padréo de tipficagio da pesquisa, constanie na Resolugio CNS n® 674/2022, o delineamento do
esjudo se caracteriza coma: |) Estudo que visa descrever ou compreender fandmenos que aconteceram ou
acontecam no colidiano do participante de pesquisa; 11) Nao ha intervenglio no corpo humana; [11) TIPO A3
{Entrevista, aplicagio de questiondrios, grupo focal ou outras formas de coleta dingida de dados). Portanto,
a tramitacio do presente protocolo & simplificada,

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

O pesquisadores acostaram no formuldrio online (incluir os documeantos que foram juntados no protocolo,
Se houver pendéncia em algum, apds analise, incluir na frente a informagéc * — com pendéncia’)

1. TCLE;

2, Roteire de entrevistas, formuldrio on-line a esludantes e professoms e mteim de clrculo eplstermaldgico,

3. Cronograma sem compromisso explicto de inicar 8 pesquisa apos a aprovagio do sistema CEP/Conep,
4, Projeto de pesquisa;

&, Folha de roslo assinada,

6. Termo de autorizagho de uso de imagem e obra inteleclual,

7. Autorizacio de! coordenacdo do curso de Ciéncias Sociais, coordenagdo do curso de licanciatura em
Histdria, coordenacio do curso de licenciatura em Educacio Flsica, coordenagio do curso de licenciatura
em Educagio do Campo, coordenagio do curso de licenciatura em Matematica, coordenagio do curso de
ficenciatura em Danga, coordenagdo do curso de Hoenciatura em Céncas Bioligicas, movimento Retomada
Puri, Comunidade Carangolinha de Cima, Comunidade Quilombola Bunti do Meio, Comunidade Tokma
Kahap,

Recomendagies:

Aprovade. Os pesquisadores devem se alentar de que nio existe projeto guada-chuva nas normativas do
sistema CEP/Conep, sendo que qualgquer inclusfo ou exdusfio, desde que nfdo descaraclerize a pesquisa
aprovad 8, deve ser alterada por meio de emenda na Flataforma Brasil,

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:
Aprovado,

Endorago: Unhearsilade Fodoral de \Vigoesa, Avenids PH Rolfs s, BEdifias Arbur Bemandes

Balmo: Campus Unlvorstanio CEP: 38570877
LiF: kG Municipio: WMCOD5A
Tolofone: (3138122318 E-mail:  copgiuivir
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Consideragoes Finais a critério do CEP:
Ao término da pesquisa é necessano apresentar, via notificagdo, o Relatério Final (modelo disponivel no site
www.cep.ufv.br), Apés ser emitido o Parecer Consubstanciade de aprovagéo do Relatério Final, deve ser
encaminhado, via notificagdo, o Comunicado de Término dos Estudos para encerramento de todo o
protocolo na Plataforma Brasil,
Projeto aprovado autonzando o inicio da coleta de dados com os seres humanos a partir da data de
emissdo deste parecer.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
VICOSA - UFV

215

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas |PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 15/03/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2088911.pdf 20:00:28
Qutros Carta_Resposta.pdf 15/03/2023 |ALICE CRISTINA DE| Aceito
19:54:58 | SAMPAIO E SILVA

Projeto Detalhado / |Projeto_modificado.pdf 15/03/2023 | ALICE CRISTINA DE| Aceito

Brochura 16:38:07 [SAMPAIO E SILVA

| Investigador

Cronograma Cronograma_medificado.pdf 15/03/2023 |ALICE CRISTINADE| Aceito
15:03:13 | SAMPAIO E SILVA

Qutros Financiamento_FAPEMIG.pdf 15/03/2023 |ALICE CRISTINADE| Aceito
14:57:37 | SAMPAIO E SILVA

Qutros termo_de_outorga_CNPQ.pdf 15/03/2023 |ALICE CRISTINADE| Aceito
14:57:12 | SAMPAIO E SILVA

TCLE/ Termos de |Termo_de_uso_de_imagem_modificado| 15/03/2023 [ALICE CRISTINA DE| Aceito

Assentimento / pdf 14:35:39 | SAMPAIO E SILVA

Justificativa de

Ausénca

TCLE / Termos de  |TERMO_DE_AUTORIZAacO_DE_USO | 15/03/2023 [ALICE CRISTINA DE| Aceito

Assentimento / _DE_OBRA_INTELECTUAL_modificado| 14:35:10 | SAMPAIO E SILVA

Justificativa de pdf

Ausénda

Folha de Rosto folhaderost_ pdf 16/02/2023 | Fernanda Maria Aceito
18:12:58 |Coutinho de Andrade

Orgamento orcamento,pdf 16/02/2023 | Fernanda Maria Aceito
15:15:22 | Coutinho de Andrade

Projeto Detalhado /' |Projeto.pdf 14/02/2023 | Fernanda Maria Aceito

Brochura 21:27:52 | Coutinho de Andrade

| Investigador

Enderego: Universdade Federal de Vigosa, Avenida PH Rolfs s, Edifico Arthur Barnardes

Balmo: Campus Universtario
Municiplo: VICOSA
(31)3612-2318

UF: MG
Telefone:

CEP: 38570-977

Email: copdutvir
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Qulros roteiros_circulos.pdf 14/02/2023 | Fernanda Maria Aceito
21:23:02 |Coutinho de Andrade

TCLE / Termos de |TCLE.pdf 14/02/2023 | Fernanda Maria Aceito

Assentimento / 18:32:20 |Coutinho de Andrade

Justificativa de

| Auséncia :

TCLE/ Termos de  |TERMO_DE_AUTORIZAacO_DE_USO | 14/02/2023 |Fernanda Maria Aceito

Assentimento / _DE_OBRA_INTELECTUAL.pdf 18:32:12 | Coutinho de Andrade

Justificativa de

Auséndia

TCLE/ Termos de |Termo_de_uso_de_imagem.pdf 14/02/2023 |Fernanda Maria Aceito

Assentimento / 18:31:50 |Coutinho de Andrade

Justificativa de

Ausénda

Outros Questionanos_entrevistas.pdf 14/02/2023 |Fernanda Maria Aceito
18:30:26 |Coutinho de Andrade

Dedaragdo de Coordenacoes_Licencaturas. pdf 14/02/2023 | Fernanda Maria Aceito

Pesquisadores 18:28:45 | Coutinho de Andrade

Dedaragéo de Autonzacoes_comunidades. pdf 14/02/2023 | Fernanda Maria Aceito

Instituigéio e 18:28:11 | Coutinho de Andrade

| Infraestrutura

Cronograma Cronograma .pdf 14/02/2023 |Fernanda Maria Aceito
15:41:52 |Coutinho de Andrade

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

VICOSA, 10 de Abril de 2023

Assinado por:

Guilherme de Azambuja Pussieldi

(Coordenador(a))

Enderego: Universdade Federal de Vigosa, Avenida PH Rolfs s, Edifico Arthur Barnardes
Balmo: Campus Universtdrio

UF: MG
Telefone:

Municipio: VCOSA
(31)3812:2318

CEP: 38570-977

Email: cop@uivor
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) senhor(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a parlicipar da pesquisa
‘Educagdo popular e Saberes Tradicionais: construindo dialogos sobre a vida e para a vida
na formacgdo de professores na UFV'. Nesta pesguisa pretendemos analisar a disciplina
“‘Encontro de saberes e praticas educativas”, ofertada na UFV, como uma experiéncia em
educacdo popular na formagéo de professores(as) na Universidade. O motivo que nos leva
a essa pesquisa & a perspectiva da formagéo de professores(as) na disciplina, a parlir do
entendimento da educagdo como pratica de liberdade, ancorada na cultura e na realidade
dos sujeitos, vislumbrando como horizonte a construgcao de uma universidade popular. Para
esta pesquisa adotamos como meétodo a pesquisa-agdo, que @ um tipo de pesqguisa social
em eslreita associagdo com uma agao, no NOsso caso a propra disciplina. Nessa somos
educadoras/es da disciplina e também pesquisadoras/es de forma cooperativa.
Documentaremos todo o processo pedagogico da disciplina por meio da observagio direta
participante e por meio da pesquisa documental analisaremos fodos os materais
produzidos na disciplina. Com relagdo & sua participagdo nas rodas de conversa da
disciplina, a sua fala e sua imagem poder&o ser gravadas em audio ou video se autorizado
pelo(a) senhor{a). Se o(a) senhor{a) ndo se sentir & vontade em ser gravado(a), as
informagdes poderdo ser anotadas pela equipe de pesquisadoras/es. Para resguardar a
sua integridade e opini&o, seu nome sera omitido da pesquisa.

Os riscos envolvidos na pesquisa consistem na exposicdo ou constrangimento das
pessoas, durante as afividades da disciplina, que € um risco de pesquisa com seres
humanos. Para minimizar esses riscos, evitaremos gualguer situagao invasiva. O(A)
senhor(a) também podera optar por nao autorizar a gravacio ou o uso, para pesquisa, de
determinados trechos de sua fala em que se sentiu expostola) ou constrangido(a), nao
disponibilizando qualguer situagcdo gque considerar impertinente. A pesquisa nao gerara
beneficio direto ao(a) senhor(a), mas podera gerar beneficios indiretos a partir do acesso
aos registros do(s) encontro(s) da disciplina, que poderfo ser utilizados na comunidade
como elementos de referéncia para compreensdo, reflexdao efou reestruturagdo dos
processos educativos locais, para ampliagéo dos conhecimentos sobre o teritorio e os
saberes ai presentes, assim como para auxiliar no acesso e elaboragdo de politicas
publicas referentes ac grupo social/a comunidade da qual o(a) senhor(a) faz pante. Outro
beneficio possivel & construir ou aprofundar os didlogos entre a formagdo de
professores(as) na universidade e os saberes e as demandas do grupo social/comunidade
a qual o(a) senhar(a) pertence. A pesquisa pretende confribuir também com o entendimento
do papel de uma iniciativa de educagdo popular, em didlogo estreito com os saberes
tradicionais, a parir da perspectiva dos sujeitos (mestras/es), na formacio de professores
na Universidade. Apos © encerramento da pesquisa, serfo apresentados aos(as)
estudantes e aos(as) mestres(as) os resultados gerados com a pesquisa como forma de
sintese dos saberes elaborados a partir da analise da disciplina.

Para participar deste estudo o(a) senhor(a) ndo tera nenhum custo, nem recebera gualguer
vantagem financeira. Diante de eventuais danos, identificados e comprovados, decorrentes
da pesquisa, o(a) senhor{a) tera a assisténcia imediata e integral prestada pela equipe
responsavel pelo projeto. Durante o didlogo para participag@o na disciplina, durante o
processo e posteriormente a ele o{a) senhor(a) podera sempre tirar suas dividas com a
equipe de pesquisadoras/es sobre a pesguisa. Destaca-se que esta assegurado o seu
direito a indenizag@o em caso de danos decorrentes do estudo. O(A) senhor{a) tem
garantida plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em
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qualguer fase da pesquisa, sem necessidade de comunicado prévio. A sua participagao &
voluntaria e a recusa em participar nao acarretara qualguer penalidade ou modificacdo na
forma em que o(a) senhor(a) & atendido(a) pelo pesquisador ou na forma com que o(a)
senhor(a) sera tratado na disciplina. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao
gquando finalizada. O(A) senhor(a) ndo sera identificado(a) em nenhuma publicacio que
possa resultar dessa pesguisa. Seu nome ou o material gue indigue sua participacio nao
serao liberados sem a sua permissao. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo e confidencialidade, atendendo a legislagao brasileira, em
especial, a Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Salde, e utilizardo as
informagdes somente para fins académicos e cientificos, Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com as(o) pesquisadoras(r) responsaveis por um
periodo de 5 anos apos o término da pesquisa. Depois desse tempo, 05 MesmMos serag
destruidos,

Caso ola) senhor(a) possua dividas sobre a pesquisa ou identificar que houve algum
prejuizo pela sua parlicipacdo nesse estudo of{a) senhor(a) pode procurar as(o)
pesquisadoras(r) responsaveis da pesquisa;

Mome: Thais Almeida Cardoso Fernandez

Enderego: Edificio das Licenciaturas (PLI), 4° andar — Universidade Federal de Vigosa,
Campus Vigosa.

Telefone: (31) 3612-2848 ou (31)996135317

E-mail: thais.fernandez@ufv.br

Mome: Femanda Maria Coutinho de Andrade

Enderego: Departamento de Educagao, sala 330-Universidade Federal de Vigosa, Campus
Vigosa

Telefone: (31)3612-7549 ou (31)98705-7686

E-mail: fernandaandrade@ufv.br

Nome: Marcio Gomes da Silva

Enderego: Departamento de Educacao. Avenida Purdue, sin. Campus Universitario Vicosa.
Sala 316

Telefone: (31) 3812-7541 ou (31) 9-8B079612

E-mail: marcio.gomes@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, o(a)
senhor(a) podera consultar:

CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Vigosa

Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n = Campus Universitario

Cep: 36570-900 VigosaMG

Telefone: (31)3612-2316

Email: cep@ufu.br

www.cep.ufv.br

Uma copia desse termo de consentimento sera enviada ao seu email e o consentimento,
realizado por meio digital, ficara amguivado pelas(o) pesguisadoras(r) responsaveis, no
Edificio das Licenciaturas (PLI), 4* andar - Universidade Federal de Vigosa, Campus Vigosa.
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Diante das explicagdes o{a) senhor(a) acha que foi suficientemente informado(a) dos
objetivos da pesquisa “Educacgdo popular @ Saberes Tradicionais. construindo didalogos
sobre a vida e para a vida na formagdo de professores na UFV" de maneira clara e
detalhada, e esclareceu suas dividas?

{ Ysim ( )néo

O(A) senhor{a) sabe gue a qualguer momento podera solicitar novas informagdes e
modificar sua decis&o de participar se assim o desejar?

( )sim ( )néo
O(A) senhor(a) concorda de livre e espontanea vontade de participar como voluntario{a)
dessa pesquisa?

{ )sim ( )néo
O(A) senhor(a) autoriza a gravagdo, em video, das atividades desenvolvidas na disciplina?

() sim ( yndo



APENDICE C - Termo de uso de imagem

L=
wh -

ENTRE FOLHAS | |
- ' Universidade Federal de Vigosa

O tag e Grupo Entre Folhas - Plantas Medicinais
Y0 g ooV Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas/UFV

TERMO DE AUTORIZACAD DE USC DE IMAGEM

Pelo presente Termo de Autarizacao de Uso, e tendo em vista o disposto na Lei Federal n® 9.610, de

19 do dezembro do  TIOB,  BU, i e smerrssss snrsssess piassenressrnss . (NOME,
NACIONALIDADE, PROFISSAD), portador da Carteira de ldentidade N e v
(NUMERC E ORGAC EXPEDIDOR) & do CPF R? oo e, TESIdENtE B
e = s e R LU (ENDERECO

COMPLETO E CEP), AUTORIZD O USO, isento de qualquer &nus, sem exclusividade, e mantidos os
créditos identficadores de autoria, do uso da minha imagem, para fins educativas, de difuséo de
conhecimente & promocao institucional nas atividades, produtos, materiais e projetos do ACERVO
BIOCULTURAL DO GRUPD ENTRE FOLHAS /UFYV, sediado no campus da Universidade Federal de
Vicosa, Vila Gianetti, Casa 20

Pelo presente instrumento, o ACERVD BIOCULTURAL DO GRUPO ENTRE FOLHAS/UFY, podera
usar minhas falas nas referidas gravagdes, em suas diversas atividades, em produtos de formatos
variados, desde que respeitadas as finalidades educacionais, de difusdo do conhecimento, estando
vedada a utilizacao para fins comerciais,

Declaro ainda que sou o o responsavel ou autor das falas no (s) material (s) referido (s) abaixo

DESCRICAD DO MATERIAL PARA USO DA IMAGENS

de de 20 [cidade/estada]

[assinatura do autor]
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APENDICE D - Parecer consubstanciado referente ao projeto “Sociobiodiversidade
em comunidades tradicionais: pesquisa colaborativa em educacao intercultural e

formacéo de professores"

coa o [l

CEP dmikasiesNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
Uomverubade bederal & Vi VIGDSA- UFv asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: Sodobiodiversidade em comunidades tradicionais: pesquisa colaborativa em educagio
intercultural e formacgéo de professores
Pesquisador: Fernanda Maria Coutinho de Andrade
Aroa Temética:
Verso: 2
CAAE: 67414623,9.0000.5153
Instituicido Proponente: Departaments de Educagio

Patrocinador Principal: FUNDACAD DE AMPARD A PESQUISA DO ESTADO DE MINAS GERAIS
CONS NAC DE DESENYOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICOD

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.5951.528

Apresentagio do Projeto:

O presente protocolo foi enquadrade como pertencente s Grandes Areas 2, Ciéncias Bioltgicas e 7,
Ciéncias Humanas,

As informagdes elencadas nos campos “Apesantacio do Pmjsto”, "Objetivo da Pesquisa” e “Avaliagio dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas do arquive Informagdes Basicas da Pesquisa
(PE_INFORMAGOES _BASICAS_DO_PROJETO_2088511) e da Carta Respostas 4s pendéncias,

1. INTRODUGAD: Poves tradicionais possuem modos de vida, integrados & natureza, que compdem a rica
sociohiodiversidade, S8o0 poves do presente, com complexas organizagdes sociais, com territdrics
distibuldos portodo Brasil, dreas importantes de conservagio da biodiversidade, No entanto, esles saberes
580 muilas vezes imvisibilizados, em fungo da hegemonia dos conhedamentos cientificos, O didlogo entre
eszas conheamentos, pode trazer luz & atual crise dvilizadonal e socdoambiental. A educagio interculttural &
apontada como grande aliada nesse caminho. Nesse sentido o projeto tem como ohjetive fomentar, junto a
camunidades tradicionais, movimentos & organizaghes sociais ¢ ao Acervo Biocullural do Grupo Entre
Folhas-Plantas Medicinais (GEFPM), o intercdmbio entre saberes académicos e tradicionais visando a
produgio de conhecimento, produtos tecnoldégicos comunitirios e atender a lacuna de materiais e
informagies que subsidiem a Educagdo Intercultural, bem como avaliar os impactos dessas agdes na
formagio

Endorago: Unihvarsdade Fadoral de Vigosa, Avenida PH Rolfs 55, Edifiaoe Aribur SBemarndes
Balmo: Campus Unbvorstino CEP.  38570-977

UF: MG Munigipio:  VCO5EA

Tolafone: (3138122318 Email:  copgufvir

Pagnaciae 47
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de professores, A pesquisa se dard em Circulos Epistemaologicos em espagos da Universidade e fora dela,
nos quais o didlogoe de saberes esteja presente, como, em comunidade s tradicionais, no Acenve Bioculiural
do Grupo Entre-Folhas-Plantas Medicinais/UFV, na discipling de "Encantre de Saberes” no Curso de
Licendiatura em Educagio do Campo & na Escola Naconal de Enamia Popular. A partir da pesquisa serfio
produzidos videos e roleiros pedagigicos, cartilhas, fichas téeonicas, livio e protocolos bicculurais, O
acompanhamento da produgfo e a validagio serd feita em ciroulos epistemoldgicos, nas comuniklades e no
Acervo Biocultural, © Acerva, local central de desenvolvimento da pesquisa, e também de forlalecmento por
meio da pesquisa, vem se estruturande desde 2021 em um processo participative que envolve licenciandos,
professores, epesentanies de comunidades tradicionais, movimentos & organizagdes sociais. Pesquisar
sobre a metodologia de crisgio e consolidagio do espage, por meio da pesquisa documental e a
ohservacio participante, também & um dos objetives desta propostia, Ainda um tercein objetivo & atuar e
pesquisar na @ sobre a formacio de professores na perspectiva intercultural, Serd realizada pesquisa
documental visando entender a presenga da tematica da diversidade bisculturmal nos cursos de licenciatum
da UFY, campus vigosa, somado & questionarios aplicados a estudantes do Glitimo ano dos cursos, Sera
promevido também curso de formagio para licenciandos e professores da educagiio basica e por meio de
circulps epistemologicos realizadoes com asios paticipantes do curso e das atividades do Acervo, espaco
educativo, serdo estudados os sentidos da educacio intercultural na formacio de professores.

2, HIPOTESE: A interagio com comunidades Iradicionals, movimentos e organizagdes sociais e membros
do Acervo Biocultural do Grupe Entre Folhas-Plantas Medicinais contribuird com a produgio de
conhecdmentos e produtos teenoldgicos comunitirios visando a educagéo intercultural na formacéo de
professores..

3, METODOLOGIA,

Proposta: Sera uma pesquisa colaborativa e, para a formacio de temas geradomes, ulilizara os Circulos
Epistemologicos e entrevistas, InstalagBes Artistico Pedagogicas, cursos de formagdo, Alem disso, prevé a
andlise de matiz curdclar, programas analiticos e PPC de cursos de licendatura da UFV e questionanios a
estudantes do Oltimo ano dos cursos de licendatura,

Analise: Serfo ulilizados dois métodos de analise dos dados coletados: sistematizagio e andlise de
conteddo dos dados levantados nos circulos epistemoldgicos, questionarios e entrevistas.

Endarago: Universidada Fadaral de Vigoss, avenids PH Rolfs s, BEdifiae Anhur Bemardas

Balmo: Campus Unbwerstbano CEP: 28670977
UiF: MG Municipio: MCOS5A
Tolofone: (4138122318 Email;  capgiuivir

Pagnadlae o7
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4, CRITERIOS DE INCLUS AQVE XCLUSAD:

Inclusda: Auorizagdo par meio do TCLE, membros de comunidades tradicionats @ movimentos sodais
vinculadas/os ao Acerve Comunitario Biocultural do Grupo Entre Folhas Plantas Medicinais, professoras/es
e licenciandas/os dos cursos autorizados pelos coordenadores @ wvigitantes do Acervo Comunitério
Biooultural do Grupo Entre Folhas. Am disso, haverd questionaros com estudantes do Oitimo ano dos
cursos de licenciatura da UFY,

Exclusfo. Pessoas que ndo autorizarem por meio do TCLE, pessoas que ndio sejam professorasies,
licenciandas/os de cursos nfo autorizados pelos coordenadores de cursos ou ndo visitantes do Acervo
Comunitaric Biocuttural do Grupo Entre Folhas ou integrantes de comunidades tradicionais & movimentos
sociais,

Objetivo da Pesquisa:

De acorde com 0% pesquisadores,

Objetive primania: O presente projelo tem objelive geral de fomentar, junio a comunid ades fradicionais,
movimentos e organizacdes socidis e ao Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas-Plantas Medicinais
{GEFPM), o intercAmbic entre saberes académicos e tradicionais visando a produgio de conheciments,
produtos tecnoldgicos comunitarios e atender a lacuna de materials e informagdes que subsidiem a
Educagdo Interculiural, bem como avaliar os impacios dessas agies na formagiio de professores,

Objetive secundario: Objetiva-se espedficamants:

a) Frimeiro eixo tematico; Levantamento de sociobiodiversidade & Tecnologias Sooiais- Levantar & registrar
de forma paricipativa 8 diversidade bloculluml em comunidades tradicionais participanies do Acervo
Biccultural do GEFFM.

b} - Fomentar a produgio de Protocolos Comunitanios Bioculturais, fichas técnicas de Plantas Medicinais e
Atlas da Sodobicdiversidade e Tecnologias Sociais

¢) Segundo eixo temalico; Polencialidades e desafios da Educagiio Infercultural-Levantar feméticas e
demand as prioritanas das comunidades tradicionais e da formagéo de professorasies para a producgio de
materiais didaticos intercutturais elaborados de forma paricipativa;

d) - Fortalecer o Acervo Biocultural do GEFPM e a estruturagio de Acervos Bioculturais Comuniténos;-
Analizar a abordagem da lemdlica biocultural e o impacio do Acervo Biocullural do GEFPM na fermacho de
professoms/ies,

e] - Atuar na formacio inicdial e continuada de professorasfes, de Vigosa e regifio, com enfoque na

Enderago: Univarsdade Fadoral de Vigesa, Avenids PH Rolls 55, Bdifiae Anur Bomandes
Balmo: Campus Unbwerstdno CEP: 28 570577

UF: MG Municipio: COSA

Tolofona: (3138122318 E-mail:  capiuivhr

Pagna i de 07
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educagio intercultural;

Avaliagio dos Riscos e Baneficios:

O pesquisadores apresentam no formuldrio online da Plalaforma os seguintes Riscos: Essa pesquisa
podera trazer desconfortos; a) tempoe demandado para responder a entrevista e participar dos circulos
episternaldgicos. Porisso, as datas e homnos para realizecio da entrevista e circulos epistemol dgicos sarbo
marcadas antecipadamente de acordo com a disponibilidade que o parlicipante (iver, podenda sar
remarrcados sem nenhum problema; b) constrangimento aoc responder alguma questéo. FPara minimizar este
risco serfio evitadas perguntas de carater evasivo e ainda, vocé poderd optar por no responder as
questies que julgar impertinentes ou por nio autonzar o uso, para pesquisa, de determinadas partes em
que se sentiu exposio(a) ou constrangidoda), ndo disponibilizande quakjuer informacio que considerar
impertinente; c) Constrangimanto em ser fimado, fotografadoe e em disponibilizar sua imagem. Vool poderd
optar por ndo ser gravado, filmado e disponibilizar sua imagem caso se sinta constrangidao,

e pa sequintes Beneficios: A pesquisa terd como beneficios Esta pesquisa podera benefidar de modo
indireto ¢ Grupo Entre Folhas -Plantas Medicinais, seu Acervo Biocullural e o Espago de Cléncias pelo
fertalecimente de seus espagos e suas atividades, assim coma Irard beneficios para drea da pesquisa e
pratica em educaglo interculiural na formagéo de professores, a partir de levantamento de dados e
produgio de materisis didaticos interculturais, ainda beneficiars comunidedes tradicionais a partir do registro
de seus saberes ¢ da construgdo de Prolocolos Bioculturals, favorecendo o intercimbio entre saberes
tradicionals/populares e saberes académicos,

Comentérios e Consideragdes sobre a Pasquisa:

Os pesquisadores propdem estudo unicéntnco, no pals e exploraténo por meio de cinculos epistemal dgicos,
entrevistas semiestruturadas preferencialmente por Google Meet, conforme descito em “Metodologia® no
campo *Apresentagio do Projete” agma. O nimero de participantes esta estimade em 1000, O omgamanto
total & de RS 227.632,00, com a informagfo de que serd financiado pela FAPEMIG (RS 143 .432,00) e pelo
CNPq (RS 84.200,00), trazendo os respecivos plano de trabaiho (em contratagdo) e termo de oulorga. A
coleta de dados por entrevistas sera iniciada em 05/2023 e o término esta programado para 1272032, Houve
pendéncias devidamente respondidas quanto 4 inclusdo de redatdrios parciais, modificacio dos termos de
uso de imagem e uso de obra intelectual, bem como os comprovantes de financiamento.

Endorago: Univarsidade Fodoral de Vigesa, Avenida PH Rolfs 5. Bdifias Arbur Bemardes

Balmo: Camgus Universidnio CEP 24 570-977
UF: MG Munigipla: \VACOS5A
Toletona: (31381223148 Email: capfuivhr
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Segundo o padrio de fipificagfio da pesquisa, constante na Resolugio CHNS n® 674/2022, o delineamento do
eshudo se caracleriza come: |) Estudo que visa descrever ou compreender fendmenos que aconteceram ou
acontecam no colidiano do participante de pesquisa, |1) Nao ha inervencio no corpe humano; Il TIPD A3
(Entrevista, aplicagio de questiondrios, grupo focal ou outras fomas de coleta dingida de dados). Portanto,
a tramitagio do presente protocolo & simplificada,

Consideragies sobre os Termos de apresentagdio obrigatdria:

Os pesquisadores acostaram no formulédrio online (incluir os documentos que foram juntados no protocolo.
Se houver pendéncia em algum, apds analise, incluir na frente a informagéo * — com pendéncia’):

1. TCLE;

2, Roteirp de entrevistas, formuldrio on-line a estudantes e professoes e rolein de clroulo eplstemalégico,

3. Cronograma sem compromisso explicto de iniciar a pesquisa apos a aprovacdo do sistema CEF/Conep;
4, Projeto de pesquisa;

5. Folha de rosto assinada,

6. Termo de awtorizagio de use de imagem e obra inteleciual,

7. Autorizacdo de: coomenagio do curso de Ciéncias Sociais, coordenagéo do curso de licendatura am
Histdria, coordenagio do curse de licenciatura em Educagio Flsica, coordenagio do curso de licenciatum
em Educagio do Campo, coordenacio do curso de licenciatura em Matematica, coordenago do curso de
fcenciatura em Danga, coordenagio do curso de icenciatura em Cincas Bioligicas, movimenio Retomada
Puri, Comunidade Carangolinha de Cima, Comunidade Quilombola Buhti do Meio, Comunidade Tokmé
kahap,

Recomendagbes:

Aprovado. Os pesquisadores devem se atentar de que nio existe projeto guarda-chuva nas normativas do
sistema CEP/Conep, sendo que qualguer inclus&o ou exdusfio, desde que ndo descaraclerize a pesquiza
aprovad a, deve ser alterada por meio de emenda na Flataforma Brasil,

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:
Aprovado,

Endorago: Univarsidade Foaderal de Vigosa, Avenids PH Rolfs s/, Edifice Arbur Bomardes

Balmo: Campus Unbwerstbno CEP: 248 570-977
UF: MG Municipio: WCOSA
Tolafone:  (A13812200148 E-mail:  coapfuivhe
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Consideragoes Finais a critério do CEP:
Ao término da pesquisa é necessano apresentar, via notificagéo, o Relatério Final (modelo disponivel no site
www.cep.ufv.br). Apés ser emitido o Parecer Consubstanciado de aprovagéo do Relatério Final, deve ser
encaminhado, via notificagdo, o Comunicado de Término dos Estudos para encerramento de todo o
protocolo na Plataforma Brasil,
Projeto aprovado autonzando o inicio da coleta de dados com os seres humanos a partir da data de
emissdo deste parecer.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

.\:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas |PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 15/03/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2088911.pdf 20:00:28
Qutros Carta_Resposta.pdf 15/03/2023 |ALICE CRISTINA DE| Aceito
19:54:58 | SAMPAIO E SILVA

Projeto Detalhado /  [Projete_modificado.pdf 15/03/2023 |ALICE CRISTINA DE| Aceito

Brochura 16:38:07 [SAMPAIO E SILVA

| Investigador

Cronograma Cronograma_meodificado.pdf 15/03/2023 |ALICE CRISTINA DE| Aceito
15:03:13 | SAMPAIO E SILVA

Outros Financiamento_FAPEMIG.pdf 15/03/2023 |ALICE CRISTINADE| Aceito
14:57:37 | SAMPAIO E SILVA

Qutros termo_de_outorga_CNPQ.pdf 15/03/2023 |ALICE CRISTINADE| Aceito
14:57:12 | SAMPAIO E SILVA

TCLE/ Termos de | Termo_de_uso_de_imagem_modfficado,| 15/03/2023 |ALICE CRISTINA DE| Aceito

Assentimento / pdf 14:35:39 | SAMPAIOE SILVA

Justificativa de

Ausénca

TCLE/ Termos de  |TERMO_DE_AUTORIZAacO_DE_USO | 15/03/2023 |ALICE CRISTINA DE| Aceito

Assentimento / _DE_OBRA_INTELECTUAL_modificado| 14:35:10 | SAMPAIO E SILVA

Justificativa de pdf

Ausénda

Folha de Rosto folhaderost_,pdf 16/02/2023 | Fernanda Maria Aceito
18:12:58 | Coutinho de Andrade

QOrgamento orcamento.pdf 16/02/2023 | Fernanda Maria Aceito
15:15:22 | Coutinho de Andrade

Projeto Detalhado /  |Projeto.pdf 14/02/2023 | Fernanda Maria Aceito

Brochura 21:27:52 | Coutinho de Andrade

| Investigador

Enderego: Universdade Federal de Vigosa, Avenida PH Rolfs s, Edifico Arthur Barmardes

Balmo: Campus Universtdrio
Municipio: VICOSA
(3138122316

UF: MG
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TCLE / Termos de | TCLE.pdf 14/02/2023 | Fernanda Maria Aceito
Assentimento / 18:32:20 |Coutinho de Andrade
Justificativa de
| Auséncia
TCLE/ Termos de |TERMO_DE_AUTORIZAacO_DE_USO | 14/02/2023 |Fernanda Maria Aceito
Assentimento / _DE_OBRA_INTELECTUAL.pdf 18:32:12 | Coutinho de Andrade
Justificativa de
Ausénda
TCLE/ Termos de |Termo_de_usc_de_imagem.pdf 14/02/2023 |Fernanda Maria Aceito
Assentimento / 18:31:50 | Coutinho de Andrade
Justificativa de
Auséndcia
QOutros Questicnarios_entrevistas.pdf 14/02/2023 |Fernanda Maria Aceito
18:30:26 | Coutinho de Andrade
Dedaragdo de Coordenacoes_Licencaturas.pdf 14/02/2023 |Fernanda Maria Aceito
Pesquisadores 18:28:45 | Coutinho de Andrade
Dedaragdo de Autonzacoes_comunidades.pdf 14/02/2023 |Fernanda Maria Aceito
Instituigéio e 18:28:11 | Coutinho de Andrade
Infraestrutura
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDG

A(O) senhorafor) estd sendo conwvidada(o) como voluntarialo) a paricipar da  pesquisa
“Sociohipdiversidade em comunidades tradicionais: pesquisa colaborativa em  educagio
intercultural e formacie de professores”. Esta pesquisa tem objetivo de fomentar, junto a
comunidades tradicionais, movimentos ¢ organizagdes socials ¢ ao Acervo Biocultural do Grupo
Enwre Folhas-Plantas Medicinais (GEFPM), o intercimbio entre saberes académicos e tradicionais
visando a produglo de conhecimento, produtos teenoldgicos comunitarios e atender a lacuna de
materiais ¢ informagdes gue subsidiem o Educaglo Intercultural, bem como avaliar os impactos
dessas agdes na formagdo de professores, A pesquisa se justifica pela imensa releviineia dos saberes
tradicionais, do entendimento da importdncia da presenga de t@is saberes dentro do espago
académico/universitirio, e das potencialidades da educagio imercultural. Ainda pelo trabalho de
mais de 30 anos de ensino, pesquisa e extensiio com plantas medicinais do Grupo Entre Folhas, bem
como pela proposta movadora de criagdo do Acervo Biocultwral reconhecendo a importancia do
conhecimento tradicional sobre a conservagio da agrobiodiversidade.

No seu caso, vocg deverd responder a entrevista ou guestionirio cfou participar de circulos

epistemologicos, que serfio realizadas presencialmente ou por meio do google meet. Estima-se o
tempo de uma hora para responder a entrevista ou questionirio e de uma a duas horas para realizagio
dos circulos epistemolkgicos,
Essa pesquisa poderd trazer desconfortos: a) tempo demandado para responder a entrevista e
participar dos circulos epistemologicos. Por isso, as datas e hordrios para realizagio do enlrevista ¢
circulos epistemologicos serfio marcadas antecipadamente de acordo com a disponibilidade que vocé
tem, podendo ser remarcados sem nenhum problema; b) constrangimento ao responder alguma
questdo. Para minimizar este risco serfio evitadas perguntas de cardter evasivo e ainda, vocé poderd
optar por nfio responder 45 questdes gque julgar imperinentes ou por nido aulorizar 0 uso, para
pesquisa, de determinadas partes em gue e sentiu expostola) ou  constrangidoda), ndo
disponibilizando qualquer informacio que considerar impertinente,

Cabe esclarecer que as informagdes das entrevistas, questiondrio e circulos epistemoldgicos,
serfio traladas de forma agregada e serd garantido o sigilo da identidade dos participantes atendendo &
legislaglio brasileira, em especial, & Resoluglo 466/2012 do Conselho Nacional de Saide, ¢ utilizarfio
as informacdes somente para fins educacionais ¢ cientificos, Esta pesquisa ndo The rard beneficios

diretos, mas poderd bepeficiar de modo indireto o Grupo Entre Folhas -Plantas Medicinais, seu
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Acervo Biocultural e o Espago de Ciéncias pelo fortalecimenio de seus espagos ¢ suas atividades,
assim como trard beneficios para frea da pesquisa e pritica em educago intercultural na formagiio de
professores, a partir de levantamento de dados e produgio de materiais didaticos interculturais, ainda
beneficiard comunidades tradicionais a partir do registro de seus saberes ¢ da construglo de
Protocolos Bioculturais, favorecendo o intercambio entre saberes tradicionais/populares e saberes
académicos .

Para participar deste estudo alo) senhora(or) ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer
vantagem financeira. Diante de eventunis danos, identificados e comprovados, decorrentes da
pesquisa, voed terd o assisténcia imediata ¢ integral prestada pela equipe responsivel pelo projeo.
Durante a pesquisa vocé poderd sempre tirar suas dividas com a equipe de pesquisadoras/es.
Destaca-se que esta assegurado o seu direito 4 indenizagfio em caso de danos decorrentes do estudo.
Vool tem garantida plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem necessidade de comunicado prévio edou justificativas,

A sua participagfio ¢ voluntiria e a recusa em participar nfio acarretard qualquer penalidade ou
modificagio na forma em que ajo) senhora(o) ¢ atendidalo) pelas pesquisadoras, Os resultados da
pesquisa estardio 4 sua disposigiio quando finalizada. A(O) senhoraor) ndo serd identificada(o) em
nenhuma publicagio que possa resultar dessa pesquisa. Scu nome ou o malerial gue indigue sua
participagio ndo serfio liberados sem a sua permissiio.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma serd
arquivada pela pesquisadora responsavel, no “Departamento de Eduveacio da Universidade
Federal de Vigosa™ ¢ a outra serd fomecida af so) Senhoralor), A (0 Senhora {or ) deverd conservar
uma vig deste Termo: imprimindo, printando a tela ou da forma como preferir; ¢ caso queira ter
acesso a0 texto, poderd entrar em coniato com a pesquisadors a qualquer momento pelo e-mail
informado.

s dados e instrumentos wilizados na pesquisa ficaro arquivados com as  pesquisadoras
responsdveis por um periodo de 5 (cinco) anos apds o Wrmino da pesquisa, ¢ depois desse tempo
serfio destruidos. As pesguisadoras tratarfo a sua identidade com padroes profissionais de sigilo ¢
confidencinlidade, atendendo a legislagfio brasileira, em especial, i Resolugfio 466/2012 do Conselho
Nacional de Sadde. e utilizarfo as informagbes somente para fins académicos e cientificos.

Diante dos explicagdes voceé acha que foi suficientemente informado(a) dos ohjetivos da pesquisa
“Socipbiodiversidade em comunidades tradicionais: pesquisa colaborativa em edueagio
intercultural e formacio de professores”™ de mancira clara ¢ detalhada ¢ esclareceu suas davidas?

( )sim ( )ndo

Voo sube que a qualguer momento poderd solicitar novas informagdes e modificar sua decisio de
participar s¢ assim o desejar?
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{ ysim ( )ndo
Vooe concorda de livre e espontinea vontade de participar como voluntario{a) dessa pesquisa?
{ )sim ( )nfo

Viocé autoriza o gravagcio, em dudio e video, da entrevista ou circulo epistemoldgico?

{ Ysim { )ndo

; de de
M unicipio Dhia Mz Ano

Assinatura do Participunie

Assinaturn da Pesquisadora

Assimatura da Pesquisadora

Caso vood possua dovidas sobre g pesquisa ou identificar que houve algum prejuizo pela sua
panicipagio nesse estudo vood pode procurar as(o) pesquisadoras(r) responsaveis da pesquisa:
Nome: Thais Almeida Cardoso Fernandez

Endereco: Edificio das Licenciaturas (PLI1), 4° andar - Universidade Federal de Vigosa, Campus
Vigosa,

Telefone: (31)3612-2848 ou (31)996135317

E-mail: thais.fernandezautv.br

MNome: Fernanda Maria Coutinho de Andrade

Endereco: Departamento de Educacio, sala 330-Universidade Federal de Vigosa, Campus Vigosa
Telefone: {31 3612-7349 ou (3 1 98T05-THRG
E-mail: fermandaandradediufv, br

Em caso de discordincia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé poderd
consultar:
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CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Vigosa

Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitirio

Cep: 36570-900 Vigosa/MG

Telefone: (31)3899-2492

Email: cepalufv.br

www.cep.ufv.br
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APRESENTACAO

Este material é fruto da dissertagGo de mestrado intitulada
“"Educag¢do Intercultural: Possibilidades e Potencialidades a partir do
Acervo Biocultural Do Grupo Entre Folhas - Ufv na Formacgdo de
Professoras/es” que teve como objetivos promover a andlise critica
de materiais didaticos interculturais do Acervo Biocultural e refletir
sobre suas contribuigdes na formacdo de professorasfes em
educacgdao intercultural e sistematizar a construgdo de um curso em
educacdo intercultural com foco na diversidade biocultural e analisar
suas contribuigdes na formagdo continuada de professoras/es.

A andlise da pesquisa demonstrou o grande potencial dos
materiais a partir de perspectivas contracoloniais em dialogo com a
interculturalidade critica, onde as vozes das/os mestras/es das
sabedorias ancestrais populares ndo apenas denunciam as

estruturas coloniais de poder, mas também apresentam alternativas

pedagogicas concretas baseadas em suas proprias
cosmopercepgoes, oferecendo caminhos vidaveis para superar os
processos de dominagdo e silenciamento nos contextos educativos.
Além disso, a pesquisa demonstrou a necessidade de processos
formativos seguros, coletivos e continuos, que incluam ancoragem
teorica solida, desenvolvimento de  materiais didaticos
contextualizados e o resgate das historias de vida pessoaqis e
coletivas das/os educadoras/es fomentando seu
autorreconhecimento como sujeitos culturais. Tais elementos
emergiram como essenciais no caminho de construcdo de praticas
pedagégicas interculturais, que fomentem encontros horizontais
entre distintos sujeitos, modos de vida, culturas, conhecimentos e
cosmopercepgoes e reconhegam a legitimidade de cada um.

Nesse sentido, o objetivo desse material & apresentar uma |

proposta de curso em educacdo intercultural com foco na
diversidade biocultural, sistematizada a partir dos achados da
pesquisa, que possa ser implementada em diferentes contextos

formativos de professoras/es. A proposta visa contribuir para a

formacgao docente, oferecendo diretrizes metodologicas, sugestoes
de atividades e referenciais teoricos que subsidiem a construgao de
praticas pedagogicas transformadoras voltadas para o

reconhecimento e valorizagao dos saberes de povos e comunidades

tradicionais, promovendo o dialogo intercultural e a superacdo de
modelos educacionais excludentes e eurocentrados.




234

SUMARIO /<

JUSTHCAUVA OIS0 s s s i 3
Objelivos:dO/CUIrSO. s s nnnerr i e s 6 (
METOAOIOTA 0 GO, coessscosmsiassasiasssssemssssnssossississssssomsensinsssississio 6

Carga horaria do iCUFS0... s i i, 8 (
ProgramacAo G0 CUIPS O i i 8
Definicdo de formas de acompanhamento, avaliagcdo (
e participaco dos CUISISTAS ..« sissisaiaiins 17 /
Refer@ncCias SUGETiAaS. ... mmmmmsssssssssssssssssmsssssssssssssssssassses 18 \
Resumo da organizaCAo dO CUISO......ceuusssssssssssssssssssens 20

Referéncias bibliograficas........ . RO 29




- JUSTIFICATIVA

O Curso de formacdo se justifica pela urgéncia e relevancia de
promover uma educacdo que reconheca, valorize e integre os saberes
tradicionais e a diversidade biocultural. Em um pais marcado por vasta
diversidade biologica e por uma rica heranga de conhecimentos
tradicionais, de povos indigenas, quilombolas, comunidades rurais e
outras, & fundamental que a formaocdo docente incorpore uma
abordagem intercultural que respeite e dialogue com essas diferentes
cosmopercepcoes

Diante dos desafios contemporaneos de carater ambiental, equidade
social e valorizagcGo das culturas locais, o curso visa formar
educadorasf/es para atuarem como agentes de transformacgdo em
suas comunidades escolares. O curso promove a compreensdo critica
das inter-relacoes entre diversidade biologica e cultural, incentivando
praticas pedagogicas interculturais que articulem o conhecimento
cientifico com o conhecimento tradicional, fortalecendo o curriculo
escolar por meio de processos investigativos e participativos.

A formacao se alinha diretamente com marcos legais fundamentais
da educacao nacional, como a Lei n.645/08
(https:{ /www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/lei/M645.htm), que estabelece a obrigatoriedade do ensino
sobre histéria e cultura afro-brasileira e indigena no ambiente escolar.
Essa legislagao representa uma vitoria significativa dos movimentos
socigig, fruto de extensas mobilizacdes e lutas contra as lacunas
histaricas do Estado (Caires Silva; Duarte, 2018). Mais do gue agpenas
incorporar esses conhecimentos ao curriculo, a lei reconhece e valoriza
os saberes afro-brasileiros e indigenas como elementos constitutivos
da identidode nacional, desafiando e buscando a superacdo do
modelo educacional tradicionalmente excludente e eurocentrado.

Nesse caminho, & importante ressaltar as “Diretrizes Nacionais
Curriculares para a Educacdo Basico: diversidode e inclusdo”
(hitps://www.gov.br/mec/pt-
br/media/etnico_racial/ pdf/diretrizes _curriculares_nacionais_para_e
ducacao_basico_diversidade_e_inclusao_2013.pdf) gque sdo um
documento normativo de carater obrigatorio, formulado a partir das
determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDE),

lei n® 9.394/98, e representam uma importante conguista no

enfrentamento das desigualdades educacionais e na implementacao
de praticas pedaogégicas que reconhecam a pluralidade de sujeitos,
territorios e soberes presentes na escola publica brasileira (Brasil, 2013).
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> JUSTIFICATIVA DO CURSO

Essas diretrizes estabelecem tanto principios gerois da diversidade e
inclusdo, como o direito a diferenca e o reconhecimento e respeito a
diversidade étnico-racial, socioecondmica, de género, linguistica e
religiosa, quanto crientagdes especificas para diferentes modalidades
educacionais. Assim, contemplam as particularidodes da Educacao
Escolar Indigena, Quilombola, do Campo, de Jovens e Adultos {EJA'}I,
entre outras modalidades. Coda uma delas possui diretrizes proprias
gue respeitom as especificidaodes culturais, territoriais, linguisticas e
pedagogicas de seus respectivos pablicos, propondo uma educacdo
que parta de suas identidades e contextos de vida, reconhecendo-os
como sujeitos portadores de saberes e culturas legitimas (Brasil, 2013).

Aindo, a Base Nacional Comum  Curricular  (BNCC)
(https://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_El_EF_110518
versaofinal_site.pdf) que define as aprendizagens essenciais a serem
desenvolvidas ao longo da Educagado Basico, destaca a impeortancia da
contextualizagdo socio-historica e epistemologica dos conteddos
cientificos (Brasil, 2018), ainda apresenta o tema *Multiculturalismo® que
traz a diversidade cultural e a educacGo para valorizacdo do
multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais brasileiras, como
Tema Contemporanec e Transversal.

os Temas Contemporineos Transversais (TCTs) vém a condigio de explicitar a
Il1.,.l.|.";’]l.'| CNIre os l.‘I FCFI:!'!I[ﬁ E‘l'II'FLFH.'I-!I'.IL]'.I[C"i r:urm.uJ.m:i EII. IlJ!'I'I.'I:l mu.qmdn. |.'H!'I'I1
0T Ii. 'FJJ'.L‘T U1 COTCNED COIm 51[HJ'E‘|J€'5 'l.l'a.:!!!ll.'lil:l.ﬂ.‘i- FCII.H- t‘i[l.llil]l'l[l.".'i CIm SLEls
realidades. conrribuindo para rrazer contexto ¢ contemporaneidade aos objeros
do conhecimento deseritos na Base MNacional Comum Curricular (BNCC)
{Brasil. zorg, p. &)
Dessa forma, a BNCC prevé processos educativos, independente da
drea do conhecimento, que sejom embasados na realidade dasfos
estudantes e que dialoguem com a diversidade cultural brasileira.
Nesse caminho, o livro “Diversidade Biocultural na Escola: Reflextes e
Praticas para Professoras Professores”
nﬂpaﬁiduuagmgmﬂﬁuﬁmnuimmmﬂﬂﬂﬂuﬁxﬂqmmﬂ
view?rusp= shurlng} traz, como eixo formativo, a diversidade bioldgica e
cultural compreendidas como dimensbes profundomente inter-
relacionadas e coevolutivas, valorzaondo os saberes de povos
indigenas, comunidades tradicionais e locais em didlogo com a escola.
O livro traz a discussdo da diversidade biocultural ancorada nas bases
Ieguis da educocdo, articuloda com os componentes curriculares,
habilidades e temas contempordneos transversais da BNCC, alem de

apresentar referenciais tedricos e propostas educativas.
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JUSTIFICATIVA DO CURSO

Apesar disso, as instituicoes escolares ainda enfrentom significativas
barreiras para incorporar adequadomente os conhecimentos e
narrativas dos povos afro-brasileiros e indigenas (silva: Schneider,
2018). Os curriculos escolares persistem em abordagens gue confinam
essas culturas a contextos historicos especificos e limitados. No caso
dos povos indigenas, predomina uma perspectiva gque os vincula
exclusivamente ao periodo colonial e ao chamado "descobrimento do
Brasil” (Kayapd; Brito, 2014), enquanto a histérioc dos povos negros
permanece restrita ao contexto da escravidao {Sc:nmsJ EﬂlEI}.

Diversos elementos contribuem para o descumprimento das
determinagdes legais relacionadas as guestbes étnico-raciais no
ambiente escolar. Destacam-se, as lacunas na preparacdo docente e
a inadequagdo dos recursos diddticos que fundamentam as acgdes
pedagogicas desenvolvidas nas unidades de ensino (Koyapo; Brito,
2014, Santos, 2018, Silva: Schneider, 2018, Nascimento, 2019).

Nesta formacao, trabalhamos com o conceito de diversidade
biocultural a partir das reflexdes de Toledo e Barrera-Bassols (2015),
que entendem o memaoria biocultural como um produto elaborado ao
longo de milénios através das relacdes estabelecidas entre povos e
seus territorios naturais. Essa abordagem valoriza os conhecimentos
ancestrais mantidos vivos pelas comunidades tradicionais e povos
originarios, reconhecendo-os como o0s principais guardides da
biodiversidade e da memdria coletiva da humanidade.

Para a devida valorizacdo dos saberes dos povos e comunidades
que constituem a diversidade biocuitural brasileira, propomos d
educacao intercultural como caminho, entendendo-a como uma
pedagogia do encontro, que ndo se reduz a simples relagGo de
conhecimentos, mas sim, de interacGo entre sujeitos e culturas,
reconhecendo reciprocamente seus direitos e dignidade (Candau,
2008). E importante dizer, que essa perspectiva ndo nega ou ignora as
relacoes de poder envolvidas nas dinamicas socioculturais (Walsh,
2018).

Nesse sentido, a formacdo objetiva desvelar as causos que
historicamente negaram a povos ndo europeus o direito e o

reconhecimento de suas cosmopercepcoes, saberes e praticas. Para

isso, propomos a escuta dusj’ns prépriusfﬂs mestmaf'es das
sabedorias ancestrais populares, que resistem o tais processos ha
mais de cinco séculos.
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JUSTIFICATIVA DO CURSO

A escuta desscs/ es mestras/es se revela fundamental néo apenas
por sua capacidade de denunciar as estruturas coloniais e as relacoes
de poder que geram processos historicos de opressao e injustica, mas
também porque elas/es propéem outras légicas civilizatérias e
apresentam experiéncias concretas a partir disso, demonstrando
caminhos viaveis para superar os processos de dominacao, opressao e
silenciamento nos processos educativos e oferecendo alternativas
pedagoégicas fundamentadas em suas proprias cosmopercepgoes.

OBJETIVOS DO CURSO

e Promover a compreensdo critica da diversidade biocultural
brasileira;

e Reconhecer os conhecimentos dos povos e comunidades
tradicionais;

e Promover o diGlogo entre conhecimentos populares e académicos
nos ambientes formais de ensino;

* Incentivar processos participativos e investigativos nas escolas, na
interface entre diversidade biologica e cultural;

e Promover a educacdo intercultural e a utilizacGo de materiais
diddaticos interculturais.

METODOLOGIA DO CURSO

A metodologia adotada no curso €& fundamentada em uma
abordagem dialoégica e participativa, que valoriza o compartilhamento
de saberes entre ambientes formais de ensino e comunidade. As
atividades foram desenvolvidas com base nos principios da educacao
popular, da educacdo intercultural e da educagcdo do campo,
buscando integrar teoria e pratica.
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METODOLOGIA DO CURSO

Inspirada na pedagogia da alternancia do educacdo do campo, as /
aulas sGo organizadas em momentos distintos: Tempo Universidade,
voltado @ construgcao tedrica e reflexiva no ambiente académico; e
Tempo Comunidade/Escolar, dedicado @ vivéncia pratica e ao
desenvolvimento de projetos em contextos escolares e comunitarios. /
Essa alternancio de tempos, dentre outros, promove a imersao nos
territorios e realidades locais, possibilitando o contate direto com
diferentes expressdes da diversidade biocultural. i
Podem ser utilizados recursos diversos, como textos acodémicos, /
videos, rodas de conversa, materiais audiovisuais, plataformas virtuais,
alem de encontros presenciois com representantes de comunidades
tradicionais e movimentos sociais, como forma de escuta daos vozes e //
saberes desses sujeitos. Entre esses materigis didaticos podem ser /¢ (
disponibilizados os produzidos pelo Acervo Biocultural do Grupo Entre 0\
Folhas Plantas Medicinais da Universidade Federal de Vigosa. M‘
s

Linkk do  Canal do  YouTube do  Acervo  Biocultural /
https:/ fwww.youtube.com/ @acervobioculturaldogrupoend 842 ‘x\
Link do Drive do Grupo Entre Folhas: N
https://drive.google.com/drive/folders/19jMwYuy- Y,
yiN4BxSnmeXgttfkmLQVe8ym /

A construcGo do conhecimento & coletiva e baseada no
protagonismo das/os estudantes, gue devem ser incentivadasfos a \\
desenvolverem metodologias participativas de pesquisa e projetos
investigativos coletivos e reflexbes criticas sobre as praticos
pedagogicas em suas realidodes escolares. Com relagcdo as
metodologias participativas serdo trabalhaodas ao longo do curso as
metodologias utilizodas no livro *Diversidode Biocultural na Escola: :
reflexdes e praticas para professoras e professores”™. Como proposta “ 4
para a realizagao de projetos coletivos na escola, propde-se neste
curso a Pedagogia de Projetos, tendo como base o artigo “"Pedagogia
de Projetos: Intervencdo no Presente”, que pode ser acessado no link:
https://edufisescolarwordpress.com/wp-
content/uploads/2011/03/pedagogia-de-projetos-de-lc3bacia-
alvarez. pdf
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METODOLOGIA DO CURSO

A Pedagogia de Projetos proposta no artigo € uma proposta /
educativa construida a partir das questées concretas vivenciadas
pelos estudantes em seus contextos socioculturais. Nessa perspectiva,
Aprender deixa de ser um simples ato de memorizagGo e ensinar nao
significa mais repassar contetdos prontos. Nessa postura, /

todo conhecimento ¢ construido em estreita relagio com o contexto em que ¢
utilizado, sendo. por isso mesmo. impossivel u’-pa.mr 0§ ASPCCTOS  COZNITIVOS,
orma

€MOCIONAIS € SOCIAis Presentes Nesse processo. A 3o dos alunos nio pode
ser pensada apenas como uma acividade intelecrual. E um processo glo&l ¢ /
complexo. onde conhecer ¢ intervir no real nio se encontram dissociados (Leite.
1996, p.2).
Na pratica, essa metodologia organiza o processo educativo através
do desenvolvimento de projetos que emergem das demandas,
interesses e questdes relevantes para o grupo que integra o processo
de aprendizagem, gerando necessidades que mobilizam contetdos
curriculares de diversas disciplinas de forma integrada e
contextualizada. Os conteudos emergentes dos projetos, conforme a
relevancia e necessidade, sdo organizados em modulos de
aprendizagem, o que possibilita que as/os estudantes tenham contato \
com conhecimentos disciplinares nGo como conceitos abstratos, mas
como ferramentas concretas para compreender e intervir em sua /§

realidade de forma critica e dinamica.

CARGA HORARIA DO CURSO
48 horas

PROGRAMACAO DO CURSO /

A sugestdo & que o Tempo Universidade seja realizado em oito
encontros de trés horas cada um - Pode ser adaptado para cada

realidade. /
Primeira aula - Dedicada a apresentacGo do curso, das/os
professorasf/es responsdveis, dasfos estudantes, dos conte(dos a
serem trabalhados e métodos de avaliacao.

Depois do momento de apresentacdo, a sugestGo € que a primeira
aula seja dedicada ao estudo da interculturalidade critica enquanto
proposta pedagogica que vai guiar as reflexdes e atividades do curso e
de perspectivas que dialoguem com a mesma, como a educagao
popular, educacao territorializada e outras.
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Os estudos podem ser ancorados nos ensinamentos de Catherine
Walsh, Anibal Quijano, Walter Mignolo, Vera Maria Candau, Paulo Freire, /
bell hooks, Roseli Caldart, Célia Xakriabd, entre outros. £ importante que
o base teodrico seja apresentada a partir de problematizagdes da
educacdo escolar, por meio de uma roda de conversa. Nesse sentido, a /
teoria que embasa o curso ird emergir a partir do didglogo na realidade
concreta da educacao e da atuagao profissional.

/ 7

Alguns exemplos de perguntas geradoras, que podem ser utilizodas
nesse processo, podendo ser adaptadas, sGo apresentadas a seguir:

* Quais obstaculos encontramos para lidar com os temas
relacionados a raca, territdrio, género, religiosidade e outras
diferencas em sala de aula? /

* Como o curriculo escolar que vivenciamos/construimos lida com os % N
saberes, historias e culturas de povos e comunidades tradicionais e ::}
outros grupos historicamente marginalizados? /

* Por que certos saberes, historios e culturas seguem ausentes ou {‘"f
rarginalizados no curriculo escolar, e o que isso revela sobre os “n\
projetos de conhecimento que crientam a educacdo formal? )

* O modelo de educacac hegemonico, tal como & praticada nas /ﬁ
escolas, se alinha a quais interesses, valores e projetos de /¢
sociedade?

C tempo comunidade referente a primeira aula deve ser dedicade a /
uma reflexdo por parte das/os professoras/es sobre sua propria *'
pratica pedogogica e quais fundamentos politicos a orientam. Essa
reflexdo & guiado e visam responder perguntas geradoras, alguns /
exemplos, que podem ser adaptados sao apresentados a seguir:

* O que eu compreendo por neutralidode pedagogica? Quais as
consequéncia de se ensinar sem identificar explicitomente uma
posicao politica?;

« Como as relagbes de poder (género, raca, classe, territrio)
atravessam minha atuacao como educadora .n’c:-r?;

= A que/guem minha pratica pedogogica serve? e

* De gue forma a minha pratica contribui para a formacao de sujeitos
criticos, capazes de compreender e transformar a realidade em que

vivem? >
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Segunda aula - Iniciar a aulo com uma conversa a partir das reflexdes
das/os professoras/es oriundas das reflexdes feitas a partir de suas
proprias praticos pedaogodgicas, visando entender como esse processo
se deu, gquais sentimentos sentiram e como esse processo os afetou.
Apbs o momento inicial de conversa com as/os educadoras/es,
dedicar a aulo aos estudos dos conceitos de diversidade biocultural,
sociobiodiversidade, territdric @ memdria biocultural e apresentar
povos e comunidades tradicionais como protagonistas na construgao
e expressao de tais questoes.
Alguns exemplos de perguntas geradoras, que podemn ser utilizadas
nesse processo, podendo ser adaptaodas, sGo apresentadas a seguir:

» Que descobertas fizeram sobre si mesmas/os como educadoras/es
nesse processo de reflexdo?

* Como se sentiraom co gquestionar métodos e abordagens que
vinham utilizando?

* Houve momentos de desconforto ou resisténcia interna? Como
lidaram com isso?

« Como vocés definiriaom diversidade biocultural o partir de suas
experiencias?

* Que exemplos concretos de sociobiodiversidade identificam em
seus territorios e escolas de atuacao?

O tempo comunidade referente a essa aula deve ser dedicado a

pesquisa de aspectos relacionados a diversidade biocultural presentes

nos contextos de atuacdoc de cada professnrc:fc:r. Os processo de

realizacdo e os resultados dessa pesquisao e os sentimentos gerados

atraves dela devem ser registrados a partir das seguintes perguntas

geradoras:

s A partir dos conhecimentos adquiridos no tempo universidade,
como posso ter um olhar mais atento para a realidade que atuo?

* Quais foram minhas descobertas com relacdo & diversidade
biocultural no meu territorio e no territorio escolar? Que sentimentos
e refiexdes tenho a partir disso?

242

/
W/
y
)
)

//

%

)
)




. PROGRAMACAO DO CURSO

Terceira aula - A terceira aula deve ser dividida em dois momentos. O
primeiro sendo dedicado a apresentacao de um material intercultural
em video gue tenha como protagonista a vozes de sujeitos
pertencentes a poves e comunidade tradicionais efou a movimentos
sociais. E importante escolher um material curto, pois o mesmo deve
ser assistidc em sala de aula. No canal do YouTube do Acervo
Biocultural existern diversos materiais, direcionados tanto para o
formacdo de prnfemomsj'es, como para o usc em escolas de ensino
basico, cada material acompanha um roteiro pedagdgico que auxilia
seu uso em contextos educativos.

Link para o

https:/ [www.youtube.com/@acervobioculturaldogrupoen4 842
A partir do video deve ser estabelecido um espaco de didlogo com
asfos prc:fesanms}'es que abargue as reflexées sobre os modos de vida
e cosmopercepgoes de povos e comunidades tradicionais contidas no
material escolhido e seus didlogos com a educacdo intercultural
critica.

A seqgunda parte da aula deve ser dedicada a estudos inspirados no
livro: "Diversidade Biocultural na Escola: Reflexdes e Praticas para
Professoras e Professores”, mais especificamente os temas
relacionados a estratégias de insercdo da diversidade biocultural nos
ambientes escolares e processos investigativos nas escolas em
interface com a diversidade biocultural, presentes nos dois primeiros
capitulos do livro, que pode ser acessado através do seguinte link:
https://drive.google.com/file/d [IHEAT7REMMxedNBUBXSTKGW YtziyytnB/v
lew?usp=sharing
Alguns exemplos de perguntas geradoras, que podem ser utilizadas
nesse processo, podendo ser adaptadas, sGo apresentadas a seguir:

* Quais percepgoes e conhecimentos temos dos povos originarios e
tradicionais? Essas percepcdes se alinham a realidade?

* Que formas de conhecimento e aprendizagem sdo valorizados
pelos pnvosfcnmur}iducﬂes apresentados no material?

* De que maneiras a relacdo com o territorio aparece no material
como elemento constitutivo da identidade desses
povos/comunidades?

* Como os conhecimentos e perspectivas apresentados no material
diaglogam com seus locais de atuacac?

* Como este moaterial nos gjuda o repensar nosso papel como
educadoras/es?

canal:
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método investigativo participaotivo estudado pelas/os professoras/es

no tempo universidode em seus contextos escolares, de preferéncia
algum que busque a interagdo com as vivencias de suasfeus
estudantes expressa a partir de suas proprias vozes. /
O método escolhido, o processo de aplicacdo e seus resultados devem /7

* PROGRAMACAO DO CURSO /
O tempec comunidade deve ser dedicado o utilizagdo de algum

ser registrados. \

Algumas perguntas geradoras para esse processo: _

» Quais dificuldades encontrei na realizacdo do processo /
investigativo?

* Esse processo enrigueceu meu conhecimentos sobre osfos \
estudantes que leciono e seus contextos socioculturais?

« Comparando o© processo de pesquisa realizadoc no tempo //
comunidade referente a segunda aula, adquiri novos "M_H\
conhecimentos? Qual a relevancio deles para @ minha pratica

edagogica? /
pedagog /

Quarta Aula - A guarta aula deve ser dedicada a apresentacao por
parte das/os professoras/es do processo de investigagdo participativa
e seus resultados oriundos do tempo comunidade referente a terceira
aula.

Esse espaco tem como objetivo o compartilhamento dos processos
realizodos pelos/os diferentes participantes do cursos e suos
descobertas, num processo que enriquece o conhecimento de todos, /-
tanto sobre a aplicacdo de metodelogias, quanto sobre a diversidade

biocultural da regido em que atuam. Algumas perguntas geradoras )

para esse processo:

* Quais dificuldodes encontrei na reolizogdo do processo
investigativo?

e Esse processo enriqueceu meu conhecimentos sobre asfos
estudantes que leciono e seus contextos socioculturais? /

« Comparando o processo de pesquisa redlizado no tempo /.
comunidade referente a segunda aulg, guais novos conhecimentos >
adquiri? Qual a relevancia deles para a minha pratica pedagogica? '

O tempo comunidade referente o quarta aulo deve ser dedicado a /
responder um questionaric sobre conteldos curriculares que as/os
educodoras/es estdo ministrando no bimestre. © questiondrio visa a
coleta de informagdes para a realizagdo de uma atividade na proxima
aula do curso.

™,
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Ainda o tempo comunidade deve ser dedicado a leitura do capitulo
introdutério e do capitule um do “Encontro de Saberes”, gue pode ser
acessado no sequinte link:
https://drive.google.com/drive/folders19jMwYuv-
yiN4BxSnmeXgttfkmLOVeBym

Quinta aula - A quinta aula se baseia na resposta das/os
professoros/es oo questionario sobre quois conteGdos estao
ministrando no bimestre. Esses conteddos devem ser utilizados para
realizar um exercicio coletivo de pensar como seria possivel obordar os
conteddos tendo como base a diversidade biocultural presente na vida
das/os estudantes, gue ja foi investigada, no tempo comunidade da
aula tres.

Esse processo deve ser ancorado na Educacdo Popular e na
Educacao Territorializada que tem como um de seus fundamentos que
o conhecimento deve sempre partir do contexto sociocultural dagueles
que participom do processo educativo.

Ainda um tempo da aula deve ser dedicado ao estudo das bases
legais da educacao brasileira relacionadas a diversidade biocultural.
No link a seguir € apresentada uma linha do tempo que pode ser
utilizada como base para as discussdes:
https://www.canva.com/design/DAGRHj9xZuk/T-
RIxL9cSoloVwetvirukg/edit
Apresentamos oqgui algumas perguntas geradoras que podem ser
utilizadas e adaptadas para cada contexto:

* Que marcos legais nos amparam quando  escolhemos
contextualizar os contetdos a partir da diversidade biocultural?

* De que maneira temos nos esforcado para conhecer de maneira
real e humanizada a diversidade biocultural do territéric onde
vivermos e lecionamos?

* O gue significa, na pratica, fazer com que o conhecimento curricular
parta do contexto sociocultural dc:sf o8 estudantes?

*» Como podemos desenvolver uma pratica pedagogica gque
possibilite as/aos estudantes conheceremn a diversidade de sujeitos
e modos de vida que compdem e constroem nossa sociedade?
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O tempo comunidade referente a quinta aula deve ser dedicado a
elaboracdo de um plano de aula, embasado nos estudos e
investigacoes feitos até esse momento no curso, que estabelece
conexdoes entre o conteddo ministrado pelc:.."c: professorafor e a
diversidade biocultural. /

Sexta aula - A sexta aula deve ser direcionada ao entendimento da
importancia da conservacgdo da diversidade biocultural para a vida e o
bem viver e o papel das escolas nessa conservacao. Essas reflexoes
devemn ser feitas a partir de uma roda de conversa com umafum
mestra/e dos saberes populores ou integrantes de movimentos sociais.
E interessante que afo convidada/o tenha ligacdo com a temdtica da
educacdo, como exemplo de pessoas gque podem ser convidadas
temos: liderangos e atuantes de movimentos sociais envolvidas/os
com educacdo popular, educacdo do campo, educacde indigena, .
educacdo quilombola e outras, educadorasfes de povos e //
comunidades tradicionais, estudantes pertencentes a povos e /

comunidade tradicionais ou movimentos sociais que pesguisam sobre hx}:\

a temdatica, entre outros. /
i ‘

O ideal & gue o momento seja realizado de maneira presencial com
algumafum convidodo/o da propric regiGo de otuogGo daos/os
educadoras/es, mas se nac for possivel pode ser adaptade através da
realizag@o de uma chamada de video.

Algumas perguntas geradoras gue podem orientar esse processo sao:

* Como a diversidode biocultural se relaciona com a manutencao da
vida em nosso Planeta?

* Quais os impactos dos modos de vida dos povos e comunidades
tradicionais nesse processo? E do modo de vido hegemdnico
socialmente?

* Como podemos fozer com que a escola se torne um espaco de
diglogo entre conhecimentos cientificos e saberes populares?

« De que maneiras o educacgdo escolar pode contribuir para
fortalecer o identidode cultural dos estudantes?

O tempo comunidade referente a sexta aula deve ser dedicado a
aplicacGo do plano de aula eloborado anteriormente no contexto

escolar, que pode sofrer alteracdes a partir dos momentos vivenciados
no Curso.
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Propoe-se tombém a producdo de um texto reflexivo baseado nas
experiéncias, deslocomentos e aprendizados a partir da reelaboragao
e aplicagdo do plano de aula construide no tempo comunidade da
aula cinco. E importante que o texto troga ndc apenas resultados
técnicos, mas principalmente os movimentos internos e politicos gue
ocorreram. O exercicio pode incluir relatos de sensacdes, duvidas,
descobertas, resisténcias e encantamentos vividos nesse processo.
Algumas perguntas geradoras para guiar o processo:
* Que sensacoes emergiram durante a aplicacdo do plano de aula?
« Que momentos me causaram desconforto ou deslocamento? Por
que?
* De que forma esse processo afetou meu modo de entender o papel
da escola?
s Como as/os estudantes reagiram a aula ministrada?
« O gue mudou em mim como educadorafor apds esse percurso?

Sétima aula - A sétima aulo deve ser dividida em duas partes, a
primeira mais curta, direcionada a reflexao coletiva sobre o processo
de aplicagdo do planc de aulg, tendo como base as reflexdes feitas
pelas/os educadoras/es a partir da experiéncia.

A segunda parte da oula deve ser direcionadao a uma vivencia com
uma/um segundo convidadafo de mestras/es dos saberes populares,
desta vez de uma das comunidade escolar ou entorno mapeadas
pelos/os educadorasfes ao longo do curso. A escolha dafo
convidada/o deve ser feita em conjunto com a turma embasados no
compartilhomento das investigagdes feito na aula quatro e pode ser
proposto que umafum ou mais educadoras/es, responsaveis pelo
mapeamento dafo convidaodafo escolhida, facam o contato e o©
convite com auxilio e acompanhamento das/os responsaveis pelo
CUrso.

A vivencia pode ser realizada no espago onde o curso acontece ou
entdo em algum outro espaco que pode ser proposto pelafo propriafo
convidada/o. A titulo de exemplo, vamos citar algumas pessoas que
podem ser convidadas para essa vivéencia: representantes de povos
indigenas, quilombolas, rezadeiras, benzedeiras, integrantes de
movimentos sociais, membros mais velhos da comunidade.
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O tempo comunidade referente a sétima aula, deve ser dedicado a
escrita de uma proposta para o implementagde da pedagogia de /
projetos com o tema do educacdo intercultural e do diversidade
biocultural em uma das turmas que atua na escola, que toma como
referéncia as reflexdes a partir da vivéncia realizada na aula e os /
referenciais tedricos apresentados no curso.
Algumas perguntas geradoras para a mobilizacdo da proposta: \
* Como a viveéncio meodificou minha percepcdo sobre sujeitos
pertencentes a povos e comunidades tradicionais efou integrantes

/

de movimentos socigis? %

* A vivéncia modificou minha visGo sobre minha propria identidade? >
L.:'_‘“‘\

De que forma?
* Quais os impoctos dessa vivencia na minha pratica pedogogica?
« Que praticas educativas observei na fala dos representantes gue
poderiam inspirar minha pratica docente? Ny,
* Como posso estimular as/os estudantes a pesquisarem sobre suas ///

realidodes e sobre a diversidode biocultural no territorio do escola?  /
« Como pensar o caminho da pedagogia de projetos na realidade da “a:\\\
turma e da escola? 0

7
Oitava aula - A Oitima oula do curso deve ser direcionada a um circulo r;//
epistemologico com objetivo de ouvir as/os professoras sobre a 3
jornada vivenciada no processo de formacdo, incluindo as reflexdes

feitas no Glitimo tempo comunidade a partir da vivéncia com umafum /
convidada/o de povos e comunidade tradicionais ou integrante de °
movimentos sociais pertencentes a regidc de atuagdo daos/os
professorasfes e com a construcdo das propostas de projetos /
escolares (pedagogia de projetos).

O circulo epistermnologico deve se iniciar com um resgate das etapas
vivenciadas no curso e em seguida ser guiodo por perguntas

geradoras que fomentem a discussao sobre os impactos da formagao
da pratica docente, como inspiragGo apresentamos as seguintes:

Como os espacos e reflexbes que vivenos nesse processo de
formacgao te tocaram? /

* Quais transformacdes ocorreram em relag@o a sua percepcdo
sobre os povos que compgem a diversidade biocultural?

« Como essa transformagao repercute na sua pratica pedogogica?

« Como seguir por meioc dos projetos escolares em diversidade
biocultural?
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DEFI\II(;AO DE FORMAS DE ACOMPANHAMENTO.,
AVALIACAO E PARTICIPACAO DOS CURSISTAS

e Resposta a questionario de mapeamento de conteldos
curriculares (10 pontos): preenchimento de questiondrio sobre os
conteddos que esta ministrando.

* Elaboragdo de plano de aula (15 pontos): elaboracdo de proposta /
pedagogica que estabeleca conexdes entre conteddos curriculares
e diversidade biocultural, baseada nos estudos e investigacoes
realizadas durante o curso.

* Aplicagdao do plano de aula e elaboragao de texto reflexivo sobre a /
experiéncia pedagégica (20 pontos): aplicacao do plano de aula e
producao textual que registre deslocamentos e aprendizados a
partir da experiénciag, incluindo movimentos internos e politicos /
vivenciados no processo.

* Elaboragdo de uma proposta de implementagdo da Pedagogia de .
Projetos (15 pontos): desenvolvimento de uma proposta para
implementacdo da pedagogia de projetos com foco na educacao //
intercultural e diversidade biocultural emm uma das turmas de
atuacao, .

Observacao: A participacao no circulo epistemologico da dltima aula
ndo recebe pontuacdo especifica, mas € considerada como momento /g

"N\

de sintese e avaliacdo qualitativa do percurso formativo.
Total: 100 pontos

Além dessas atividades pontuadas, o acompanhamento também
considera a participacGo em rodas de conversa, debates, leituras e
contribuicées durante os encontros.

A avaliacao foi, portanto, qualitativa e quantitativa, com énfase na
reflexdo critica, no engajamento com as tematicas abordadas e na /

proposicao de praticas educativas coerentes com os principios da
diversidade biocultural e da educacao intercultural.

REFERENCIAS SUGERIDAS /

- Interculturalidade critica e pedagogia decolonial: in-surgir, re-existir e \
reviver - Catherine Walsh. ’
- Um pensamento e posicionamento ‘outro’ a partir da diferenca /
colonial - Catherine Walsh .
- Direitos humanos, educacdo e interculturalidade: as tensdes entre
igualdade e diferenca. - Vera Maria FerrGo Candau
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- Diferencas culturais, interculturalidade e educacdo em direitos
humanos. - Vera Maria Ferrao Candau

- Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade - bell
hooks

- Ensinando pensamento critico: sabedoria pratica - bell hooks

- Pedagogia do oprimido - Paulo Freire

- Diversidade Biocultural na Escola: reflexbes e praticas para
professoras e professores - Zank et al.

- Livro Encontro de Saberes - Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas
Plantas Medicinais

- Pedagogia de Projetos: Intervencao no Presente - L4cia Helena Alvarez
Leite

- Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacao Basica: diversidade
e inclusao

- Documentdrio: "Encontro de Saberes e didlogos com a vida:
Construindo uma Universidade Popular” - Acervo Biocuitural do Grupo
Entre Folhas Plantas Medicinais

- Video “Confluéncias: encruzilhadas dos saberes de matrizes africanas
e a formag@o de professores/as - Acervo Biocultural do Grupo Entre
Folhas Plantas Medicinais”

* Todos os materiais em texto podem ser acessados no Drive pelo
seguinte link:

https://drive. goog| /drive/folders/13uFiJfKYEATS BITKXNZZ6tHY
AEP7?usp=drive_link

Os materiais em video estao disponibilizados no canal do YouTube do
Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas Plantas Medicinais:

https://www.youtube.com/@acervobioculturaldogrupoen4842
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RESUMO DA ORGANIZACAO DO CURSO

Curso educacio intercultural e diversidade biocultural na

formacao de professoras/es

Aula1

Conteudos

e Interculturalidade critica
 Educacio popular

* Educacio territorializada

Perguntas

geradoras

- Quais obstaculos encontramos para lidar com
os temas relacionados a raga, territorio, género,
religiosidade e outras diferencas em sala de
aula?

- Como o curriculo escolar  que
vivenciamos/construimos lida com os saberes,
historias e culturas de povos ¢ comunidades
tradicionais e outros grupos historicamente
marginalizados?

- Por que certos saberes, historias e culturas

eguem ausentes ou marginalizados no

'y

urriculo escolar, e o que isso revela sobre os

~
—

projetos de conhecimento que orientam a
educagio formal?

- O modelo de educacio hegemonico, tal como
¢ praticada nas escolas, se alinha a quais

interesses, valores e projetos de sociedade?
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RESUMO DA ORGANIZACAO DO CURSO

Arividade i . .
Reflexio sobre a pratica pedagogica e
tempo . =
: fundamentos politicos
comunidade
- Realizar a leitura do primeiro capitulo do
livro “Diversidade Biocultural na Escola:
Estudos ) - _
Reflexdes e Praticas para Professoras e
e B ccorac®
L rofessores
proxima R —_
, - Assistir a0 documenrtario: "Encontro de
aula : T . .
Saberes e dialogos com a vida: Construindo
Sal dialog da: C d
uma Universidade Popular”
Aula 2
e Diversidade biocultural
Conrteudos e Sociobiodiversidade
e Memoria Bioculrural
- Que descoberras fizeram sobre si mesmas/os
Jue descob f 5
como educadoras/es nesse processo de reflexio?
- Como se sentiram ao questionar métodos e
Perguntas | abordagens que vinham utilizando?
geradoras |- Houve momentos de desconforto ou
resisténcia interna? Como lidaram com isso?
- Como voces definiriam  diversidade
biocultural a partir de suas experiéncias?
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RESUMO DA ORGANIZACAO DO CURSO

Artividade . o . /
Pesquisa  sobre diversidade biocultural no
tempo
contexto local

comunidade /

Entendendo que as/os professoras/es ja

Escudos
possuem uma grande demanda de trabalho /
ara
P, . optamos que o tempo destinado aos estudos
proxima

em casa sejam utilizados para a realizacio

aula o o
das arividades avaliativas (

Aula3 //

e Cosmopercepcio e dialogos com a \

, interculturalidade critica
Conteudos S _ o . i
e Estrategias de investigacio e insercio da

diversidade biocultural nas escolas

- Quais percepcdes e conhecimentos temos dos
povos originarios e tradicionais’ Quais as
origens dessas percepcoes? Elas se alinham a
realidade?

- Que formas de conhecimento e aprendizagem
Perguntas | sio valorizadas pelos povos/comunidades
geradoras | apresentados no marerial?

- De que maneiras a relagio com o territorio
aparecce no material  como  elemento
CONSTIitutivo da identidade desses

povos/comunidades?
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RESUMO DA ORGANIZACAO DO CURSO
- Como os conhecimentos ¢ perspectivas
apresentados no material dialogam com seus
Perguntas . .
1 locais de atuagio?
geradoras z . .
- Como este marerial pode nos ajuda a
repensar nosso papel como educadoras/es?
Artividade o , _ o
Aplicagio  de  merodo  investigativo
tempo S
l_) participativo com estudantes
comunidade
Entendendo que as/os professoras/es ja
Estudos
possuem uma grande demanda de trabalho
ara
P, _ optamos que o tempo destinado aos estudos
proxima N o
l em casa fossem utilizados para a realizacio
aula
das atividades avaliativas
Aula 4
e Métodos investigativos da diversidade
. biocultural nas escolas
Conteudos o ,
e Diversidade Biocultural presente nos
contextos de atuacio das/os professoras/es
- Quais dificuldades encontrei na realizacio do
processo investigativo?
Perguntas . . ‘
1 - Esse processo enriqueceu meu conhecimentos
eradoras ,
5 sobre asfos estudantes que leciono e seus
contextos socioculturais?
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- Comparando o processo de pesquisa

realizado no tempo comunidade referente a

Perguntas : _
segunda aula, quais novos conhecimentos

geradoras - e
adquiri? Qual a relevancia deles para a
minha pratica pedagogica’

Artividade

tempo Questionario sobre conteddos curriculares
comunidade

Estudos para

proxima aula

Leitura do capitulo introdutorio e do
primeiro capitulo do livro “Encontro de

Saberes”

Aula s

Conteudos

¢ Processos educativos socialmente
referenciados (Educacio Popular e
Educacio Territorializada)

* Bases legais da educagio brasileira e a

diversidade biocultural

Perguntas

geradoras

- Que marcos legais nos amparam quando
escolhemos contextualizar os conteudos a
partir da diversidade biocultural?

- O que significa, na pratica, fazer com que o
conhecimento curricular parta do contexto

sociocultural das/os estudantes?
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- De que maneira temos nos esfor¢ado para
conhecer de maneira real e humanizada a
diversidade biocultural do territdrio onde

VIVEMos ¢ |cci0n:1mos?

Perguntas . L
- Como podemos desenvolver uma pratica

geradoras o o
pedagogica que possibilite as/aos estudantes
conhecerem a diversidade de sujeitos e
modos de vida que compdem e constroem
nossa sociedade?

Atividade

tempo Elaboracio de plano de aula
comunidade

Estudos para
proxima

aula

Entendendo que as/os professoras/es ja
possuem uma grande demanda de trabalho
optamos que o tempo destinado aos estudos
em casa fossem utilizados para a realizacio das

atividades avaliativas

Aula 6

Conteudos

 Conservacio da diversidade Biocultural: a
importancia da biodiversidade cultural
para a vida e o bem viver.

O papel das escolas na conservagio da

diversidade bioculcural.
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RESUMO DA ORGANIZACAO DO CURSO

Perguntas
geradoras

- Como a diversidade biocultural se
relaciona com a manutencio da vida em
nosso Planeta?

- Quais os impactos dos modos de vida dos
povos e comunidades tradicionais nesse
processo? E do modo de vida hegemonico
socialmente?

- Como podemos fazer com que a escola se
torne um espaco de dialogo entre
conhecimentos cientificos e saberes
populares?

- De que maneiras a educacio escolar pode
contribuir para fortalecer a identidade

culrural dos estudantes?

Artividade
tempo

comunidade

Aplicacio do plano de aula elaborado no
tempo comunidade da aula cinco
Elaboragio de texto reflexivo sobre a

s A . 4 .
experiéncia pedagdgica

Estudos para
proxima

aula

Entendendo que as/os professoras/es ja
possuem uma grande demanda de trabalho
optamos que o tempo destinado aos estudos
em casa sejam utilizados para a realizacio das

atividades avaliativas
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Aula 7
e Cosmopercepcio (vivencia com
Conteudos . pereeps
convidada/o)
- Como a vivéncia modificou minha
percepgio sobre sujeitos pertencentes a povos
¢ comunidades tradicionais e/ou integrantes
de movimentos sociais?
p : - A vivéncia modificou minha visio sobre eu
erguntas ;
mesma/o? De que forma?
geradoras o v Does .
- Quais os impactos dessa vivéncia na minha
pratica pedagogica?
- Que praticas observei na fala dos
representantes que podcriam inspirar minha
pratica docente?
Artividade i
Elaboracio de  uma roposta  de
>
tempo , N N , P
; implementacio da Pedagogia de Projetos
comunidade
Entendendo que as/os professoras/es ja
Estudos para | possuem uma grande demanda de trabalho
proxima optamos que o tempo destinado aos estudos
aula em casa fossem utilizados para a realizacio das
atividades avaliativas
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RESUMO DA ORGANIZACAO DO CURSO

Aula 8
Conteudos ¢ Reflexio sobre o processo formativo
- Como os espacos e reflexdes que vivemos
nesse processo de formacio te tocaram?
- Quais transformacdes ocorreram em relacio
a sua percepgio sobre os povos que compdem
Perguntas | a diversidade biocultural?
geradoras | - Como essa transformagio repercute na sua
pratica pedagogica?
- Como seguir por meio dos projetos escolares
em diversidade biocultural?
Arividade 1 i
Por ser a dltima aula ndo houve tarefas para o
tempo ‘
_ tempo comunidade
comunidade

Estudos para
proxima

aula

Por ser a ultima aula nio houve tarefas para a

proxima
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APENDICE G - Questionario inicial do curso de formacao

1. E-mail

2. Nome completo

3. Escola de origem

4. Qual é sua condigao de trabalho na escola?
( ) Efetivo

( ) Contratado
( ) Designado

( ) Outro:

5. Ha quanto tempo atua como professor/a?

6. Atua em quais disciplinas?

7. A escola que vocé trabalha é reconhecida como uma escola do Campo?
()Sim
( ) Nao

8. Caso nao seja reconhecida, ela recebe estudantes do campo?

9. Numero de alunos

10. Para qual ano escolar vocé leciona?

11. Vocé costuma adotar metodologias e conteudos que dialogam com os

conhecimentos dos estudantes? Cite exemplos

12. Vocé costuma inserir em suas aulas conhecimentos relacionados a

aspectos sociais e/ou culturais do entorno da escola? Se sim, quais?
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13. Na regidao em que a escola esta inserida, existem movimentos sociais
e/ou povos indigenas, quilombolas, ciganos, ribeirinhos e/ou outros? Se sim,

quais?

14. Vocé faz parte de algum desses grupos, povos, comunidades e/ou

movimentos sociais? Se sim, Qual?

15. Vocé possui algum aluno que pertence a algum desses povos ou
comunidades ou movimento social?

() Sim

( ) Nao

16. Caso aresposta anterior seja "Sim": Quantos alunos?

Quais povos e/ou movimento?
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APENDICE H - Proposta pedagdgica do Curso de Extensao “Educacéo intercultural

e diversidade biocultural na formacao de professores”

III  -Titulo do curso: Educacéo intercultural e diversidade biocultural na

formacéao de professores

IV = Justificativa:

O Grupo Entre Folhas-Plantas Medicinais (GEFPM), criado na
Universidade Federal de Vigosa (UFV) em 1989, desenvolve ao longo do tempo
acdes de ensino, pesquisa e extensao a partir das plantas medicinais.

O enfoque do GEFPM é o resgate e a valorizagdo dos conhecimentos
tradicionais sobre as plantas medicinais, o didlogo dos conhecimentos tradicionais
com resultados de pesquisas cientificas, o uso sustentavel da biodiversidade, a
conservacao da socioagrobiodiversidade, o cultivo agroecoldgico, a colheita,
secagem e armazenamento das plantas visando qualidade e sustentabilidade, os
remédios tradicionais, as praticas de autocuidado e qualidade de vida e os
processos educativos com as plantas medicinais.

O Acervo Biocultural também tem como objetivo apoiar as comunidades

em suas demandas especificas que se referem a registros dos saberes e oficios,
reconhecimento, consentimento prévio, conservagao dos territérios, e o dialogo
entre conhecimentos académicos e populares. Nesse contexto, o Acervo trabalha
também com pesquisas cientificas e atividades de ensino e extensao relacionadas
a educacao popular, a educacao intercultural e formacao de professoras/es nessas
perspectivas, além da producao e divulgacao de materiais didaticos interculturais.

O Curso de formacao se justifica pela urgéncia e relevancia de promover
uma educagado que reconhecga, valorize e integre os saberes tradicionais e a
diversidade biocultural. Em um pais marcado por vasta diversidade biol6gica e por
uma rica herangca de conhecimentos tradicionais - de povos indigenas,
quilombolas, comunidades rurais e tradicionais -, € fundamental que a formacao
docente incorpore uma abordagem intercultural que respeite e dialogue com essas
diferentes cosmopercepcoes

Diante dos desafios contemporaneos de carater ambiental, equidade social
e valorizagcdo das culturas locais, 0 curso visa capacitar educadoras/es para
atuarem como agentes de transformacdo em suas comunidades escolares. O
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curso promove a compreensao critica das inter-relacdes entre diversidade
biolégica e cultural, incentivando praticas pedagogicas que articulem o
conhecimento cientifico com o conhecimento tradicional, fortalecendo o curriculo
escolar por meio de processos investigativos e participativos.

Além disso, a formacdo oferecida contribui diretamente para a
implementacdo de diretrizes legais da educacdo brasileira, que preveem a
valorizagado da diversidade e o respeito aos direitos das populagdes tradicionais.
Através de atividades praticas e tedricas, o curso estimula o desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas que respeitem a pluralidade de saberes, contribuindo para
0 bem viver coletivo.

A presente atividade, tem por objetivo promover uma formacdo docente
critica, reflexiva e comprometida com a valorizagcdo da diversidade biocultural
brasileira, por meio do didlogo entre saberes tradicionais e cientificos, contribuindo
para praticas pedagdgicas interculturais e para a conservacao da

sociobiodiversidade.

V - Numero de vagas

60 vagas
VI - Objetivos do curso

Partilhar conhecimentos sobre a diversidade biocultural e contribuir com a
formacao continuada de professores.

Reconhecer a diversidade biocultural brasileira e sua importancia na manutencao
da vida;

Promover o dialogo entre cosmopercepgoes e epistemologias nas escolas da
educacao basica;

Incentivar processos investigativos nas escolas, na interface entre diversidade
bioldgica e cultural;

Promover a educacao intercultural e a divulgacdo de materiais didaticos
interculturais

Formar professores para educacao intercultural;

Contribuir com a diversidade biocultural.

Vil - Metodologia
A metodologia adotada no curso é fundamentada em uma abordagem
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dialogica e participativa, que valoriza a troca de saberes entre universidade e
comunidade. As atividades foram desenvolvidas com base nos principios da
educacao intercultural, da pesquisa-acao e da pedagogia do didlogo, buscando
integrar teoria e pratica por meio de experiéncias significativas.

As aulas sdo organizadas em momentos distintos: Tempo Universidade,
voltado a construcado tedrica e reflexiva no ambiente académico; e Tempo
Comunidade, dedicado a vivéncia pratica e ao desenvolvimento de atividades
investigativas em contextos escolares e comunitarios. Essa alternéncia de tempos
promove uma imersao nos territérios e realidades locais, possibilitando o contato
direto com diferentes expressdes da diversidade biocultural.

Foram utilizados recursos diversos, como textos académicos, videos,
rodas de conversa, materiais audiovisuais, plataformas virtuais (PVAnet/Moodle e
Google Drive), além de encontros presenciais com representantes de comunidades
tradicionais e grupos indigenas, como forma de escuta das vozes e saberes desses
sujeitos.

A construcdo do conhecimento é coletiva e baseada no protagonismo
dos(as) estudantes, que foram incentivados(as) a desenvolverem projetos
investigativos e reflexdes criticas sobre as praticas pedagdgicas em suas

realidades escolares.

VIll - Carga horaria
30 horas

IX -Programacgao do curso

O tempo universidade foi realizado em 4 encontros presenciais, cada um
deles ocupando um turno, sendo de 13h as 17h quando realizado a tarde e 8h a
12h quando realizado de manha.

A ementa do curso consta no quadro a seguir:

Curso educacgao intercultural

Aula 1

Conteudos | - Diversidade bioldgica e diversidade cultural
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- Conhecimento cientifico e conhecimento tradicional: encontro de

saberes e visio sistémica da vida

Descricao | No primeiro encontro foi realizada a apresentagao do curso, das
professoras responsaveis, dos estudantes, dos conteudos a serem
trabalhados e métodos de avaliacao.

Além disso, os alunos foram orientados a realizar uma vivéncia no
evento XV Troca de Saberes: “Revolugdo Agroecologica para
Superar a Crise Climatica”, guiados por perguntas geradoras.

Perguntas | Registre os diferentes grupos, modos de vida, manifestagoes

eradoras . . . -

g culturais, alimentos que identificou durante a 152 Troca de Saberes.
Vocé se identifica com esses grupos, modos de vida,
manifestagdes...? De que forma?

Método de | - Resposta as perguntas geradoras

avaliagao L -

¢ - Resposta a questionario sobre o contexto e aspectos das praticas
pedagogicas das/os educadoras/es.
Estudos - Realizar a leitura do primeiro capitulo do livro “Diversidade
ara : ~ "
par Biocultural na Escola: Reflexdes e Praticas para Professoras e
préxima
aula Professores”
- Assistir ao documentario:"Encontro de Saberes e dialogos com a
vida: Construindo uma Universidade Popular"
Aula 2
Conteudos | - Diversidade biocultural

- Sociobiodiversidade

- Meméria Biocultural

- Producao dos conhecimentos tradicionais

- Bases legais da educacao brasileira e a diversidade biocultural

- Estratégias de insercao da diversidade biocultural nos ambientes

escolares
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- Processos investigativos nas escolas do campo em interface com

a diversidade biocultural

Descricao

A aula se iniciou com uma breve conversa sobre a experiéncia
vivida no evento XV Troca de Saberes e sobre as percepg¢does em
relacdo ao documentario "Encontro de Saberes e dialogos com a
vida: Construindo uma Universidade Popular"

Em seguida, foi realizada uma apresentagéo de slides abordando a
diversidade biocultural, a sociobiodiversidade, a memdéria biocultural
e a producgdo dos conhecimentos tradicionais.

Logo apos, uma linha do tempo foi utilizada para falar sobre as
bases legais da educacao brasileira relacionadas a diversidade
biocultural.

Para finalizar, foram utilizadas tarjetas para falar sobre estratégias
de insercao e processos investigativos da diversidade biocultural

nas escolas.

Perguntas
geradoras

- Algum dos conceitos estudados ja eram conhecidos? Estes se
relacionam com sua pratica pedagogica anterior a realizacdo do
curso?

- Qual a diversidade biocultural encontramos nas escolas do

campo?

Método de
avaliacao

- Elaboragcdao de uma proposta educativa, pensada a partir da
realidade escolar onde o professor leciona, que tenha como tema
central a diversidade biocultural

- Resposta a questionario sobre conteudos curriculares ministrados

no bimestre

Estudos
para
proxima
aula

Entendendo que as/os professoras/es ja possuem uma grande
demanda de trabalho optamos que o tempo destinado aos estados
em casa fossem utilizados para a realizacdo das atividades

avaliativas

Aula 3
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Contetdos

- Cosmovisao e cosmopercepgao indigena
- Estratégias de investigacéo e insercao da diversidade biocultural

nas escolas

Descricao

Na primeira parte da aula tivemos uma roda de conversa guiada por
uma representante do Povo Puri da Zona da Mata mineira. Em
seguida, a partir dos conteudos curriculares das/os proprias/os
professoras/es fizemos um exercicio de reflexdo sobre a insercao
da diversidade biocultural na pratica pedagdgica e sobre estratégias
de investigacao da diversidade biocultural que se faz presente nas

escolas e em seus arredores.

Perguntas
geradoras

Quais percepgoes e conhecimentos temos dos povos originarios e
tradicionais? O quanto reproduzimos estereotipos e preconceitos
em relagao aos povos originarios e tradicionais?

Temos nos esfor¢gado para conhecer de maneira real e humanizada
a diversidade biocultural do territério onde vivemos e lecionamos?
Como professores, nos esforcamos para que nossos alunos tenham
conhecimento sobre os sujeitos, linguagens, modos de vida, que
compdem e constroem a nossa sociedade? De que forma podemos
fazer isso? Pensando na presenca de sujeitos originarios e
tradicionais nos ambientes educativos, quais reflexdes e

transformacoes se deram a partir da roda de conversa?

Método de
avaliacao

Reelaboracdao da proposta educativa entregue na segunda aula
produzindo um plano de aula a partir do aprofundamento do
entendimento da presenca da diversidade biocultural no ambiente
escolar de cada educadora, relacionando-a com os conteudos

curriculares que leciona.

Estudos
para
proxima
aula

Entendendo que as/os professoras/es ja possuem uma grande
demanda de trabalho optamos que o tempo destinado aos
estadosem casa fossem utilizados para a realizacao das atividades

avaliativas
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Aula 4

Contetidos

- Conservacao da diversidade Biocultural: a importancia da
biodiversidade cultural para a vida e o bem viver.

- O papel das escolas na conservacao da diversidade biocultural.
- O potencial dos materiais didaticos e protocolos como materiais

complementares

Descricao

Através de uma apresentacao de slides houve uma conversa sobre
a educacao intercultural e materiais didaticos construidos a partir
dessa perspectiva em parceria com sujeitos originarios e
tradicionais. Nesse momento, aconteceu a apresentacao do
trabalho desenvolvido pelo Acervo Biocultural do Grupo Entre
Folhas Plantas Medicinais da UFV, que vem desenvolvendo
trabalhos nesse sentido. Além disso, foi exibido o video:
“Confluéncias: encruzilhadas dos saberes de matrizes africanas e a
formacdo de professores/as”, produzido para ser utilizado na
formacao de professores.

Em seguida, as/os professoras observaram materiais produzidos a
partir do Acervo Biocultural e foi dado inicio a um circulo
epistemologico, com objetivo de ouvir as/os professoras/es sobre a

jornada vivenciada no curso e seus impactos na sua formacéao.

Perguntas
geradoras

Os espacgos que vivemos nesse processo de formagéo te tocaram?
Como? Quais transformagbes ocorreram em relagdo a sua
percepc¢ao sobre os povos que compdem a diversidade biocultural?

Como essa transformacao repercute na sua pratica pedagogica?

Método de
avaliagcao

Participacao no circulo epistemolégico

Estudos
para
proxima
aula

Por ser a ultima aula ndo houve tarefas para a préxima
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X - Definicao de formas de acompanhamento, avaliagao e participagao dos
cursistas

O acompanhamento e a avaliagdo da aprendizagem foram realizados de
forma continua, processual e formativa, considerando a participacao ativa das/os
estudantes, o envolvimento nas atividades propostas.

As estratégias de avaliagao incluem:

e Roteiro de observagées na Troca de Saberes (20 pontos): atividade
inicial que visa fomentar a escuta sensivel e o olhar atento sobre praticas e saberes
presentes nas comunidades;

e Questionario sobre a pratica pedagégica das/os educadoras/es
(20 pontos): instrumento que permite a compreensao da inser¢ao da diversidade
biocultural e da educagcdo intercultural na pratica pedagdgica das/os
professoras/es;

e Trabalho de Tempo Comunidade - Etapa 2 (30 pontos):
desenvolvimento de agoes investigativas e reflexivas nas escolas ou comunidades;

e Trabalho de Tempo Comunidade - Etapa 3 (30 pontos):

continuidade e aprofundamento das agoes pedagogicas e investigativas.

A soma das atividades totaliza 100 pontos. Além dessas atividades
pontuadas, o acompanhamento também considera a participacdo em rodas de
conversa, debates, leituras e contribuicbes durante os encontros.

A avaliacéao foi, portanto, qualitativa e quantitativa, com énfase na reflexao
critica, no engajamento com as tematicas abordadas e na proposi¢cao de praticas
educativas coerentes com os principios da diversidade biocultural e da educacéao

intercultural.

Xl - Relagao do pessoal envolvido, coordenador, instrutores, tutores e

monitores, com as respectivas qualificagoes

Nome Origem Docente/Estudamte/Outros | Fungao no Projeto

. Departamento de Professora Coordenadora e
Ferngnda Maria Educacao/UFV/Licenciatura em ministrante
Coutinho de Eq 50 do C
Andrade ucagao do Campo
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Thais Almeida Departa!ment.o de Biologj? ' Professora Coordenadora
c Geral/UFV/Licenciatura em Ciéncias
ardoso Biolégi
Fernandez lologicas
Estudante Coordenadorae

Alice Cristina de
Sampaio e Silva

Mestrado Profissional em Educagao
Ciéncias e Matematica/UFV

ministrante




