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RESUMO

SOUZA, Ludymila Nascimento de, M.Sc, Universidade Federal de Vigosa, maio de
2022. Narrativas de vida: subjetividades LGBTQIA+ de estudantes de Ciéncias
Sociais. Orientadora: Daniela Alves de Alves.

A presente dissertagdo analisa narrativas de vida de estudantes LGTQIA+ do curso
de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Vigosa (UFV). Alinha-se a uma
perspectiva poés-critica da educagao, por preconizar 0s processos subjetivos ao
produzir tais narrativas como uma possibilidade de autorreflexdo. As analises foram
construidas a partir da perspectiva da problematizacdo com o intuito de compreender
e problematizar os modos como os sujeitos se produzem subjetivamente dentro de
relagdes e exercicios de poder, discute-se sobre as “gangorras” existentes entre os
processos de assujeitamento e singularizagdo nos ambitos de género e sexualidade.
Das narrativas, além da dimensdo universitaria, surgiram apontamentos sobre
relacbes familiares, escolares e religiosas. Os nucleos familiares, ao mesmo tempo
que se configuraram como experiéncias violentas simbolicamente, também
resultaram em estratégias de luta e resisténcias. Em algumas narrativas, o discurso
religioso também impactou a esfera familiar ao propor condutas normativas. A escola
como um espacgo também atravessado por normas e relagdes de poder, em alguns
casos se apresentou como um espaco discriminatério e opressivo. Em outros casos,
também foi positivo para as produgdes subjetivas singularizantes, ja que os circulos
sociais e os vinculos afetivos se tornaram importantes para o sentimento de
reconhecimento e pertencimento de estudantes LGBTQIA+. Ja no ambito
universitario, observa-se que tanto a universidade como o curso de ciéncias sociais,
em algumas narrativas apareceu como um espago produtor de subjetividades
singularizantes, ja que de forma significativa apresenta um ambiente que proporciona
circulos sociais e esferas de acolhimento, apoio e pertencimento para estudantes
LGBTQIA+. Ja na dimensao curricular, observa-se que as produgdes singularizantes
independem de disciplinas e curriculo, ja que estes se apresentam defasados e sem

atender as demandas relacionadas as produgdes de subjetividades LGBTQIA+.

Palavras-chave: Subjetividades. LGBTQIA. Ciéncias sociais. Universidade.
Narrativas de vida.



ABSTRACT

SOUZA, Ludymila Nascimento de, M.Sc, Universidade Federal de Vigosa, May, 2022.
Life narratives: subjectivities of LGBTQIA+ Social Science students. Adviser:
Daniela Alves de Alves.

The present dissertation analyzes the life narratives of LGBTQIA+ students from the
Social Sciences course at the Federal University of Vigosa (UFV). It is aligned with a
post-criticism perspective of education, by advocating subjective processes When
producing such narratives as a possibility of self-reflection. The analyses were built
from the perspective of problematization with the intent to understand and
problematize the ways in which the subjects produce themselves subjectively within
relations and exercises of power, discuss about the “swings” between the process of
subjection, and singularization in the scope of gender and sexuality. From the
narratives, besides the university dimension, notes emerged about the relationships
in the family, school, and religion. The family nucleus, while configured symbolically
as violent experiences, also resulted in strategies of fight and resistance. In some
narratives, the religious discourse also impacted the family sphere by proposing
normative conduct. The school, as a space also crossed by norms and relations of
power, in some cases presented itself as a discriminatory and oppressive space. In
other cases, it was also positive for singularizing subjective Productions, since social
circles and affective bonds became important for the LGBTQIA+ students’ feelings of
recognition and belonging. As for the university environment, it is observed that both
the university and the Social Science course, in some narratives, appeared as a space
that produces singularizing subjectivities, since it significantly presents an
environment that provides social circles and spheres of welcoming, support, and
belonging for the LGBTQIA+ students. In the curricular dimension, it is observed that
the singularizing productions are independent of disciplines and curriculum, since
They are outdated and do not meet the demands related to the production of
LGBTQIA+ subjectivities.

Keywords: Subijectivities. LGBTQIA+. Social sciences. University. Life narratives.
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1 APRESENTAGAO

Essa dissertacao ¢ fruto de minhas reflexdes acerca de minha prépria produgao
subjetiva. Em movimentos de idas e voltas em minha memoria, revisitei os
atravessamentos ocasionados pelas relagdes sociais em que estive inserida. Sempre
que lembro de minha infancia, percebo como sentia que minha performatividade' nao
era a idealizada como as de outras meninas com as quais convivia na escola. As
brincadeiras, o modo de vestir, a companhia de apenas meninos eram experiéncias
bem distintas das meninas da minha idade. Nas brincadeiras de bairro quase sempre
era excluida, até porque eram as mesmas criangas da escola. A partir de certo
momento, talvez inconscientemente ou até conscientemente, passei a brincar sozinha
e criei aprego por quebra-cabecas, jogos de computador e me dedicava a leitura como
os quadrinhos da turma da Ménica. Me encontrei em minhas préprias brincadeiras.

As roupas designadas como femininas nunca foram minhas escolhas, apesar
de que em certos momentos, as relagdes sociais praticamente me obrigavam a
performatizar a feminilidade, ja que ndo estar dentro de um padréo, era como assinar
um atestado para ser excluida socialmente. Em meio a essas experiéncias, fui
crescendo, resistindo, lutando e criando minha prépria personalidade. Minha familia
ja tinha cansado de tentar me adequar ao padréo e passaram a deixar eu ser uma
crianga mais livre. Apesar de ndo ter a minima ideia do que era o conceito de
cisheterormatividade?, sabia o que era designado como feminino e masculino e que o
normal para a sociedade era a unidao entre homens e mulheres. Por isso, eu ja sabia
que nao me adequava ao padrao. Passei a infancia sem saber o porqué existia essa
normatizacgao, até chegar na adolescéncia. Aos 14 anos sai de Manhumirim/MG, uma
cidadezinha de um pouco mais de 20 mil habitantes e me mudei para Vigosa/MG. Foi
uma mudanca radical, mesmo meus pais me acompanhando. Como passei a infancia
em uma cidade muito menor e conservadora, Vigosa era uma realidade bem distinta
e, apesar de também ser considerada como interior, ainda era uma cidade maior e

com uma dindmica que eu considero menos conservadora e estatica, devido a

! Conceito utilizado por Butler (2021) para se referir as acdes de género estabelecidas socialmente como forma
de legitimagdo dos corpos. O conceito sera melhor trabalhado posteriormente no texto.

2 Conceito que se refere & normatizacdo das categorias cisgéneros (pessoas que se identificam com o género
denominado ao nascimento) e a heterossexuais (pessoas que se relacionam com pessoas do género oposto).
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existéncia da universidade que traz uma maior circulacdo de pessoas. Na escola,
sempre apareciam adolescentes de outros lugares e por isso, eu nao me sentia
deslocada por ser de fora da cidade. Fiz novas amizades e ja ndo me importava de
performatizar fora do padrdo, mesmo continuando a sofrer bullying por parte de alguns
adolescentes. Na época do ensino médio, comecei a ter alguma ideia sobre
sexualidade, mas nao era algo discutido nas escolas que estudei em minha cidade
natal e nem na escola que estudei em Vigosa. Entre 2008 e 2010, tudo que aprendi e
descobri sobre sexualidade, foi por interesse proprio. Foi uma época em que a internet
ja era acessivel e, de alguma forma, os assuntos eram debatidos.

Neste mesmo periodo, durante o ensino meédio, estive em contato com
estudantes do curso de Ciéncias Sociais que faziam parte do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e descobri, de fato, a Sociologia. O PIBID
foi um divisor de aguas na minha escolha de graduagao, pois apresentava ndo so a
classica Sociologia, como a Antropologia e a Ciéncia Politica, de uma forma didatica
bem distinta da qual eu estava acostumada. Por mudar aquela classica dindmica de
“‘cuspe e giz”, o PIBID modificou meu olhar para as Ciéncias Sociais. Ao chegar o
momento de escolher minha graduagao, perdida sem saber o que escolher, meus
melhores amigos me lembraram sobre o curso e o quanto eu me interessava pelas
aulas. E de fato, era o que combinava comigo.

Posso dizer que foram nessas circunstancias que comegaram minhas maiores
e mais significativas experiéncias e quando tive o contato real com discussdes sobre
género e sexualidade. Me encontrei dentro de certos grupos e fui gradativamente me
produzindo subjetivamente dentro daquilo que eu me sentia confortavel e pertencente.
Meu circulo de amizades, as experiéncias dentro do espago universitario, dentro do
curso de Ciéncias Sociais e as discussdes levantadas por docentes e discentes em
meio as disciplinas a cada dia me ensinavam um pouco mais.

Foi um momento decisivo para mim, onde tive consciéncia sobre minha
orientagdo sexual, minha propria produgao subjetiva, meus sentimentos e grupos aos
quais eu pertencia. Através dos atravessamentos, questionamentos e inquietacdes
provenientes das relacdes sociais como um todo e das amizades LGBTQIA+, além
dos lugares e festas que frequentava, fui paulatinamente me produzindo. Posso dizer
que uma das experiéncias impares, dentro do curso, aconteceu quando me deparei

com a discussao do livro “Sexo e temperamento em trés sociedades primitivas” da
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antropologa Margareth Mead. A discussao fazia parte da disciplina Antropologia 3 e
era ministrada por uma professora que pesquisa género e teoria feminista. A partir
dai, fui adiante, mergulhando nos textos feministas e nas discussées sobre género e
sexualidade. Consequentemente, o contato com as discussdes tedricas foram
experiéncias que também me afetaram.

Foram nesses atravessamentos que criei mais forga para resistir, refletir e
compreender que poderia subverter ao que esperavam de mim como mulher. A
primeira mudanga foi raspar meu cabelo, algo simbdlico para uma adolescente/jovem
adulta, pois o cabelo tem ainda muito importancia como parte constitutiva da
feminilidade. Aos poucos, fui mudando ainda mais meu guarda roupa e vestia minhas
roupas sem a culpa de estar fora da feminilidade e apés, muitas inquietacdes, crises
e em um dado momento de coragem, tive a conversa para me “assumir” como lésbica
para minha mae. Durante a graduagao, passei por todas as indagagdes, cogitando ser
bissexual, transexual e, por fim, me compreendi como uma mulher |ésbica que
subverte a feminilidade imposta e esperada pela sociedade. Porém, hoje, ao ser
atravessada pela construcdo dessa dissertagcdo, compreendo que ainda estou me
produzindo subjetivamente em relagao a género.

Nos anos que estive no curso de Ciéncias Sociais, atuei como bolsista do PIBID
e, posteriormente no estagio obrigatorio, me propus levar um pouco das discussdes
de género e sexualidade para a escola. Meu intuito era proporcionar acesso a
conhecimentos e debates que acredito que em minha experiéncia escolar seriam
extremamente importantes e tornariam minhas crises e inquietacdes mais brandas.

O que quero dizer com esta narrativa? Minhas experiéncias, vivéncias e
atravessamentos advindos da mudancga de uma cidade mais conservadora, a troca de
escola, a mudanga das dindmicas das aulas de Sociologia, a vivéncia no espago
universitario e o conhecimento teérico do curso de Ciéncias Sociais me propiciaram
producgdes subjetivas que foram importantissimas para minha singularizagédo. Além do
contato com o conhecimento cientifico e as discussdes sobre género e sexualidade,
tive pessoas que foram indispensaveis em todo esse processo. A vivéncia pelos
espacos do campus, os barzinhos e festas que frequentei, as esferas sociais nas quais
estive presente além se serem parte do meu processo de singularizagao, foram um

elemento indispensavel para que eu me sentisse pertencente e livre.
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A partir disso, sempre indaguei: sera que isso aconteceu s6 comigo ou também
com outras pessoas? Foram nessas indagagdes e nos movimentos reflexivos de como
nao somente minha formagao académica, mas também os espacgos nos quais estive
presente fora e dentro do campus que contribuiram, parafraseando o compositor
Caetano Veloso, para a “dor e a delicia” de ser quem sou.

Por isso, a presente pesquisa se trata de uma pesquisa-experiéncia ja que
nasce da problematizacdo das minhas proprias experiéncias e € produzida de maneira
contextualmente localizada. Além disso, esta pesquisa é conduzida na contraméo da
ideia de distanciamento do objeto de pesquisa em busca de uma ciéncia neutra,
objetiva e universal. Pressupondo, a partir de leituras de Sandra Harding, Donna
Haraway e outras autoras feministas, que produzir objetividade €& produzir
conhecimento localizado, reflexivo e transformador. E como Larrosa (2020) apresenta
em seu livro Tremores: Escritos sobre a experiéncia, me dispus a pensar essa
pesquisa como algo a mais que produzir conhecimento, mas abrir a possibilidade para
que as experiéncias das pessoas envolvidas que auxiliaram a construir esse estudo,
alcancem e ressoem em outras vivéncias e em outras inquietacdes. A leitura de
Larrosa nos inspira ao dizer que escrevemos para transformar tudo que ja produzimos
€ nao apenas para transmitir o que ja foi escrito. Por isso, produzir conhecimento se
faz necessario para problematizar, subverter, resistir e transformar o que ja existe.

A partir disso, é necessario delinearmos o objetivo geral do estudo que consiste
em identificar de que modos a producgao de subjetividade de estudantes LGBTQIA+ é
afetada durante a graduac&o em ciéncias sociais. A partir do objetivo principal, foram
delineados os seguintes objetivos especificos:

1- Examinar as narrativas de vida de estudantes LGBTQIA+ do curso de ciéncias
sociais;

2- Compreender como os estudantes LGBTQIA+ produzem singularizagéo a partir da
relacdo com as disciplinas do curriculo de ciéncias sociais que de alguma forma
discutem a sexualidade;

3- Compreender como a presencga de estudantes LGBTQIA+ impacta as discussdes
sobre sexualidade nas disciplinas do curso de ciéncias sociais.

A organizagao da dissertacédo consiste da divisdo de trés capitulos, sendo os
dois primeiros referentes ao referencial tedrico:

a) Capitulo 1 - Discute o percurso tedrico metodoldgico e a construgdo de narrativas
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em contexto pandémico. A primeira subsec¢ao desenvolve as perspectivas das teorias
pos-criticas que evidenciam o “sair do armario cientifico” e prezam por politizar a
producao do conhecimento. O interesse pelas narrativas parciais, locais e particulares
demonstram a importancia da producdo de narrativas de vida, por preconizar o
investimento nas produc¢des subjetivas dos sujeitos. O ato de narrar aparece como um
atravessamento ja que o préprio processo possibilita um momento reflexivo.

A segunda subsegao apresenta todo o processo empirico, as dificuldades de
se produzir narrativas de vida durante a pandemia e a metodologia de analise. As
narrativas foram produzidas em um movimento colaborativo entre a pesquisadora e
as pessoas participantes por meio da plataforma virtual Google Meet. Por se tratar de
um assunto tabu como género e sexualidade, houveram algumas implicagdes por
serem gravadas no ambiente familiar. Além disso, a conectividade e sua instabilidade
durante as chamadas de video foram uma limitacdo durante os encontros virtuais.
Também se apresenta o conceito de problematizagdo, método utilizado em nossas
analises narrativas.

b) Capitulo 2 — Desenvolve-se um conjunto de teoriza¢des sobre as produgdes
de subjetividades imersas nas relagdes de poder, logo apds, discute-se género e
sexualidade enquanto campos de problematizagdo. Apresenta-se a escola e a
universidade enquanto espacos sociais. Foram articulados os estudos foucaultianos
sobre as diversas formas como o sujeito se produz subjetivamente dentro de relagdes
e exercicios de poder juntamente com a dimensdo das producdes subjetivas
singularizantes, discutida por meio de Guattari e Rolnik (1996). Em articulagdo com
os pensamentos foucaultianos, discute-se género e sexualidade enquanto campos de
problematizacdo por meio das autoras Butler, Scott e Dorlin juntamente com as
discussodes interssecionais, levando em conta a importancia do pensamento Sul
Global. Também €& mobilizada a discussdo acerca da experiéncia como
transformadora

Por fim, discute-se a vida universitaria e as ciéncias sociais com o pressuposto
de que mesmo sendo uma via de mao dupla, a universidade mesmo possuindo seu
carater opressor como toda instituicao social, também apresenta a potencialidade de
produzir sujeitos criticos, reflexivos e singulares. No que diz respeito ao curso, o
pressuposto € que este possui uma dimensao reflexiva prépria que pode configurar

um elemento importante para a transformagao da prépria realidade de discentes.
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Posteriormente a discussao tedrica, apresentamos as analises narrativas no
Capitulo 3 que é constituido em cinco subsecgdes:

A primeira apresenta os modos como as subjetividades sdo produzidas nas
relagdes familiares. Apontamos como os exercicios de poder presentes na
convivéncia familiar tendem a propor normas, porém as pessoas encontram
estratégias para expandir os limites das opressodes vivenciadas e se produzir de forma
singularizante.

A segunda subsecao, disserta sobre o ambiente escolar como institucional e
de carater dual, enquanto espaco tanto de reproducdo normativa quanto de reflexao
e produgédo singularizante sobre as concepgdes de género e sexualidade.

Na terceira, discute-se sobre as experiéncias de residir em cidades interioranas
que se caracterizam pelos processos de vigilancia e policiamento na busca pela
normatizacgao.

Na quarta, aborda-se como o espago universitario e do curso de ciéncias
sociais podem atuar como um ambiente social de diversidade e que oportuniza
vinculos afetivos de acolhimento e representatividade em alguns casos.

E por fim, a quinta, refere-se ao curriculo do curso de ciéncias sociais e as

discussodes tedricas como poténcias para a singularizagao de estudantes LGBTQIA+.
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2 REFERENCIAL TEORICO

CAPITULO 1 - Percurso Teérico Metodolégico

O presente capitulo apresenta o percurso tedrico metodologico utilizado na
pesquisa sob uma perspectiva pds-critica desde as teorias até os procedimentos
metodologicos adotados para a produgao das narrativas de vida.

No item 1.1 intitulado como “Pesquisas Pds-Criticas” a luz das autoras Denise
Gastaldo, Dagmar Estermann Meyer e Marlucy Alves Paraiso (2021), entre outras,
desenvolvem-se as definigbes das teorias pos-criticas e suas aproximacgdes e
distanciamentos das chamadas teorias criticas. A perspectiva pos-critica se distingue
por evidenciar a importancia do “sair do armario cientifico”, politizar a produgcédo do
conhecimento, pelo interesse pelas narrativas parciais, locais e particulares e pelo
investimento nas producgdes subjetivas dos sujeitos. Ao potencializar a reflexdo das
produgdes subjetivas, das relagbes de poder e dos processos de singularizagao, as
narrativas se aliam a uma concepgado pos-critica, preconizando os modos de
subjetivagao, ou seja, as formas como as experiéncias e praticas vividas estabelecem
as relagdes que os sujeitos mantém consigo mesmos (PARAISO, 2012).

Em relagao as experiéncias, Larrosa (2020) ressalta a dimensao da experiéncia
como importante para as narrativas de vida a partir de trés principios: o principio da
reflexividade, o principio da subjetividade e da transformag&do. Deste modo, as
narrativas de vida apresentam as experiéncias a partir de um movimento subjetivo de
atravessamento que produz efeitos no sujeito da experiéncia ao mesmo tempo que
apresenta a possibilidade deste sujeito afetado, se abrir ao proprio processo de
transformacéao.

No item 1.2 chamado “A producdo de narrativas em contexto pandémico”
apresentamos o0 processo empirico, os critérios utilizados para a escolha das pessoas
participantes, seus perfis e por fim o método das analises narrativas.

Devido ao isolamento decorrente da pandemia do coronavirus (COVID-19), as
narrativas foram produzidas conjuntamente com a pesquisadora e as pessoas
participantes por meio da plataforma virtual Google Meet. As principais implicagdes
foram a falta de privacidade e liberdade devido as pessoas participantes estarem no
ambiente familiar e da narrativa se configurar como um tabu em algumas composi¢des

familiares. Além disso, a instabilidade da internet durante as chamadas de video
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também se apresentou como uma limitagdo. Por fim, apresenta-se a nogédo de
problematizagao utilizada para as analises narrativas, que entra em consonancia com
as pesquisas pos-criticas, com o intuito de compreender e problematizar a maneira

como os sujeitos se produzem subjetivamente.
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1.1 Pesquisas pos-criticas

A presente pesquisa alinha-se a uma perspectiva pos-critica por se propor a
investir e dar devida importancia as experiéncias e as producdes de subjetividades
LGBTIQA+. As teorias pos-criticas apresentam aproximagdes com as teorias criticas
(PACHECO, 2016), ja que também buscam desconstruir os pressupostos positivistas,
baseados na neutralidade académica e ambas se propdem a analisar as
particularidades das relagdes sociais. Segundo Silva (2011), as teorizagdes criticas
da educacdo buscam investir nas discussdes sobre ideologia, reprodugéo cultural e
social, classes sociais, relagdes sociais de produg¢ao, emancipacgao, entre outros. Ja
as teorias pos-criticas, focam nos debates acerca de identidade, alteridade,

subjetividade, género, raga, etnia e sexualidade.

Portanto, elas se distinguem por apresentarem enfoques diferentes, além de
que as poés-criticas buscam investir nas narrativas parciais, locais e particulares
(PARAISO, 2004, p. 288). Além da produgdo de conhecimento contextualmente
localizado, uma das caracteristicas primordiais da perspectiva pés-critica é a
explicitacdo do papel de pesquisador/a, nomeada como “sair do armario cientifico”
(GASTALDO, 2012). A autora complementa:

E assim que a pesquisa qualitativa pds-critica pode explicar sua relevancia:
como uma abordagem tedrico-metodolégica flexivel, inserida em contextos
especificos que falam das micropoliticas do cotidiano que constituem e sao
constituidas pelos discursos dominantes de nossa sociedade, na qual a
subjetividade do/a pesquisador/a € uma ferramenta a servigo da investigagao,
um exercicio simultaneamente rigoroso e politico permeado pelas relagbes
de poder que pretende estudar. (GASTALDO, 2012, p. 13)

Desta maneira, outro ponto que caracteriza o presente estudo como pés-critico,
assim como ressaltado por Gastaldo (2012), se refere ao meu papel como
pesquisadora. Minhas inquietagdes, experiéncias e minha produgao subjetiva também
foram ferramentas que possibilitaram produzir esse conhecimento contextualmente
localizado. E € essa caracteristica que proporciona a presente pesquisa ser uma
pesquisa-experiéncia. Para Fernandes (2011) “a pesquisa-experiéncia provoca o
pesquisador a instituir uma atitude problematizadora com seu préprio percurso, com
sua pratica, com as escolhas tedricas e metodolégicas que faz e com aquilo que

pensa, sabe e inventa sobre seu projeto de pesquisa” (FERNANDES, 2011, p. 123).
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Castro (2014) ressalta que “qualquer possibilidade de ‘neutralidade’ ou
‘separacao’ entre eu — pesquisador — e o0 ‘campo de pesquisa’ se anulam” (CASTRO,

2014, p. 16). O autor complementa:

Pesquisaexperiéncia: produgcao de experiéncia com a pesquisa. Fazer
perguntas, construir questionamentos, instigar-se com certas questdes,
movimentar-se por perspectivas tedrico metodolégicas, por estratégias
investigativas, por leituras, por relagbes com o contexto de investigacéo e
com o0s sujeitos que compdem, com ofa pesquisador/a, a pesquisa.
Experiéncia, ndo um experimento cientifico. Deixar desfazerem-se certezas,
saberes, pressupostos, construir outros, provisérios, no movimento.
(CASTRO, 2014, p. 21)

Deste modo, ao mesmo tempo que a pesquisa nasce dos atravessamentos e
das experiéncias de quem pesquisa, também produz experiéncia durante a
movimentag&o do pesquisar. Além de que como pesquisadoras/es trazemos historias

marcadas pelas instituicdes que trabalhamos, pelas narrativas que construimos no
contexto social que fazemos parte (CLANDININ E CONNELY, 2011).

Por isso, para as pesquisas pos-criticas, as rupturas se fazem necessarias para
que seja possivel produzir e ressignificar as praticas ja existentes e inventar novos
percursos metodologicos com base nas necessidades trazidas pelo problema de
pesquisa que formulamos. E necessario, em sintese, numa inspiracdo nietzschiana,
“langar-nos além de nés”, para que algo novo possa aparecer (PARAISO, 2012, p.
42). Portanto, pensar minha experiéncia como ponto de partida para problematizar as
producdes subjetivas LGBTQIA+ no curso de Ciéncias Sociais e na UFV, também
requer uma ruptura e uma complexificagcdo a fim de reconhecer que é necessario

“langar-nos além de nés” e descobrir novas e multiplas produgdes subjetivas.

A principio, € importante dizer que a maior parte das correntes tedricas que séo
denominadas como pos-criticas ndo se referem a um método de pesquisa. Dagmar
Estermann Meyer e Marlucy Alves Paraiso em seu livro Metodologias de pesquisas
pos-critica em educagdo (2012) afirmam que a metodologia nas pesquisas poés-

criticas é pensada de maneira mais livre, por isso,

[...] construimos nossos modos de pesquisar movimentando-nos de vérias
maneiras: para la e para ca, de um lado para o outro, dos lados para o centro,
fazendo contornos, curvas, afastando-nos e aproximando-nos. Afastamo-nos
daquilo que é rigido, das esséncias, das convicgdes, dos universais, da tarefa
de prescrever e de todos 0s conceitos e pensamentos que ndo nos ajudam a
construir imagens de pensamentos potentes para interrogar e descrever-
analisar nosso objeto. Aproximamo-nos daqueles pensamentos que nos
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movem, colocam em xeque nossas verdades e nos auxiliam a encontrar
caminhos para responder nossas interrogagdes. Movimentamo-nos para
impedir a "paralisia" das informagbes que produzimos e que precisamos
descrever-analisar. Movimentamo-nos, em sintese, para multiplicar sentidos,
formas, lutas. (MEYER; PARAISO, 2012, p. 17)

Portanto, na presente pesquisa, a visdo pds-critica se faz necessario para se
afastar do que é rigido e se aproximar de uma visdo problematizadora, pois é
necessario interrogar, romper com o conhecimento ja existente para que possamos
usufruir das multiplas particularidades das experiéncias e conhecer cada espacgo de
producao subjetiva de luta, de enfrentamento e de resisténcia. Para Paraiso (2012), &

necessario focar em como as praticas experienciadas constituem e medeiam certas

relagdes da pessoa consigo mesma, ou seja, nos modos de subjetivacéo.

A prépria subjetividade, que tem ganhado destaque em nossas pesquisas
pos-criticas, € entendida, entdo, como produzida pelos diferentes textos,
pelas diferentes experiéncias, pelas inumeras vivéncias, pelas diferentes
linguagens pelas quais os sujeitos sdo nomeados, descritos, tipificados. Com
essas nogodes de sujeito e subjetividade e essa compreensao de subjetivagao,
conduzimos nossas pesquisas e buscamos estratégias para descrever e
analisar aquilo que nomeia o sujeito, que divide, separa, categoriza,
hierarquiza, normaliza, governa e, consequentemente produz sujeitos de
determinados tipos. (PARAISO, 2012, p. 29-30)

Logo, o objetivo principal da presente pesquisa nos trouxe a possibilidade de
articular métodos, assim como fazer uma “bricolagem” de autores classicos e atuais
para compreender, problematizar, desconstruir e transpassar as nogdes teodricas ja
pensadas. O procedimento metodolégico facilita o foco nas produgbes subjetivas

individuais e situadas em um contexto historico singular ao mesmo tempo que essa

analise leva a investigagcdo das macros relagdes, coexistentemente.

Por isso, através da perspectiva de investir na produgao de subijetividade, a
proposta metodologica foi de fabricar narrativas de vida conjuntamente com
participantes. Com o pressuposto de que o processo de narrar abre a possibilidade
de reflexao e problematizagao das relagoes de poder e suas normas, das experiéncias
e das producgdes subjetivas. Configura-se como uma maneira de pessoas pensarem
a si mesmas e suas relacdes com os outros e 0 mundo, para abrir a possibilidade de
pensar e agir diferentemente, constituir uma ética e uma estética da existéncia
(FOUCAULT, 2006).

As narrativas de vida se configuram tanto como objeto de estudo quanto como
método de investigacdo (CLANDININ E CONNELLY, 2011) e se apresentam como



20

uma fabricagado conjunta e colaborativa, pois emergem da interagao e da troca entre
qguem pesquisa e quem narra. Nao possui a intengado de transmitir informagdes, mas
de produzir conhecimento a partir do compartilhamento de experiéncias. Segundo
Daniel Bertaux (2010),

a narrativa de vida ndo é um discurso qualquer: € um discurso narrativo que
se esforga para contar uma histéria real e que, além disso, diferentemente da
autobiografia escrita, € improvisado durante uma relagdo dialégica com um
pesquisador que orientou a entrevista para a descricdo de experiéncias
pertinentes para o estudo de seu objeto de pesquisa. (BERTAUX, 2010, p.
89)

Por isso, quem pesquisa orienta para que sejam narradas partes de
experiéncias vividas, percepgoes, opinides, etc, sem o intuito de problematizar todas
as experiéncias compartilhadas, mas problematizar aquelas que se conectem com o
objetivo da pesquisa. Se configura como uma comunicagao que passa pela dimensao
nao-verbal (gestos, expressdes faciais), pela para-linguistica (as entonacdes de voz,
pausas, siléncios, entre outros) e pelas proprias palavras. A dimenséo para-linguistica
é fundamental para a compreensédo do ndo-dito, ja que no processo de analise de
narrativas, explora-se nao apenas o que foi dito, mas “como” foi dito (MUYLAERT, et
al., 2014). Logo, produzir narrativas e trabalhar na reconstrugdo dessas historias
vividas é retornar as experiéncias em um dado momento fazendo com que se tome
consciéncia das forcas dos fendmenos sociais ou no caso, das relacdes de poder,

produgdes subjetivas e processos de singularizagao. Souza (2006) explica que

A escrita da narrativa potencializa no sujeito o contato com a sua
singularidade e o mergulho na interioridade do conhecimento de si, ao
configurar-se como atividade formadora porque remete o sujeito para uma
posicdo de aprendente e questiona suas identidades a partir de diferentes
modalidades de registro que realiza sobre suas aprendizagens experienciais.
Desta forma, enquanto atividade formadora, a narrativa de si e das
experiéncias vividas ao longo da vida caracterizam-se como processo de
formacao e de conhecimento, porque se ancora nos recursos experienciais
engendradas nas marcas acumuladas das experiéncias construidas e de
mudangas identitarias vividas pelos sujeitos em processo de formagéo e
desenvolvimento. (SOUZA, 2006, p.135-136)

Ao produzir uma narrativa de vida, o sujeito € confrontado em sua prépria
producao subjetiva, fazendo um esforgo de reflexividade, ja que a propria entrevista

também é um momento de producgao e reflexdo. Portanto, “as narrativas sdo uma

forma dos seres humanos experienciarem o mundo, indo além da simples descrigéo
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de suas vidas, pois ao repensarem suas histérias — as que contam e ouvem — refletem
guem sao reconstruindo continuamente significacbes acerca de si” (MUYLAERT, et

al., 2014). Desta forma, o narrar a vida € significativo, pois

As palavras determinam nosso pensamento porque nao pensamos com
pensamentos, mas com palavras, nao pensamos a partir de uma suposta
genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E pensar néo &
somente “raciocinar’ ou “calcular” ou “argumentar”, como nos tem sido
ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar sentido ao que somos e ao
que nos acontece. E isto, o sentido ou o sem-sentido, € algo que tem a ver
com as palavras. E, portanto, também tem a ver com as palavras o0 modo
como nos colocamos diante de nés mesmos, diante dos outros e diante do
mundo em que vivemos. (LARROSA, 2020, p. 16-17)

Segundo Larrosa (2020), a voz de um sujeito se apresenta como uma marca
subjetiva na experiéncia da linguagem, sendo necessario que nunca seja normatizada
ou esvaziada de sentido e significado. Portanto, as palavras ao produzirem sentido e
significados funcionam como potentes mecanismos de subjetivacdo. A vista disso,
produzir as narrativas de vida também pode configurar uma interrupgdo, uma ruptura
com a efemeridade da vida moderna e uma oportunidade de producgéo subjetiva e
reflexiva que faz com que o sujeito seja passional, um sujeito da experiéncia e dé

sentido e significado as suas vivéncias.

Consideramos que a dimensao de experiéncia proposta por Larrosa (2020) &
de suma importancia para as narrativas de vida a partir de seus trés principios: o
principio da reflexividade, o principio da subjetividade e da transformacdo. A
reflexividade, como um movimento subjetivo de atravessamento que produz efeitos
no sujeito da experiéncia, também apresenta a possibilidade deste sujeito afetado, se

abrir ao proprio processo de transformacéo. O autor pressupde que

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer
um gesto de interrupgdo, um gesto que € quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da agao,
cultivar a atencgao e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o
que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco. (LARROSA,
2020, p. 25)

Assim como quem narra, a pessoa que pesquisa e fabrica conjuntamente as
narrativas, entrega-se ao ato de ouvir, de abrir os olhos, os ouvidos e da espacgo para

0 que Larrosa (2020) considera como atitudes primordiais para que a experiéncia se
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configure como um atravessamento. Deste modo, o pressuposto é de que minhas
vivéncias, experiéncias e minha sensibilidade por também ter sido estudante
LGBTQIA+ do curso de ciéncias sociais e da Universidade Federal de Vigosa (UFV)
sejam uma especificidade para que a experiéncia ndo somente me toque como

pesquisadora, mas também atravesse a pessoa que participa.

1.2 A producgao de narrativas em contexto pandémico

Para contextualizar o processo de processos das narrativas, € necessario dizer
que estes se iniciaram com o primeiro passo que foi delimitar os critérios para a
selecdo das pessoas participantes. O intuito era de convidar na média de 7 a 10
pessoas e buscar uma diversidade de pessoas LGBTQIA+, incluindo pessoas cis?,
trans*, ndo-binarias®, queer® e pessoas de diversos géneros e orientagdes sexuais,
para que a pesquisa se construisse com uma pluralidade de narrativas de vidas.
Porém, o contato necessario para que fossem realizados os convites foi limitado
devido o contexto de isolamento social imposto pela pandemia do coronavirus

(COVID-19). Por isso, todo o processo empirico aconteceu de forma virtual.

Houve a necessidade de reinventar modos para que o contato com as pessoas
participantes contornasse a restrigdo do contato presencial. Deste modo, o convite
para algumas pessoas que ja eram conhecidas se deu por meio de redes sociais como
Facebook e Instagram. Houve o auxilio da secretaria do curso de Ciéncias Sociais
que encaminhou um e-mail formal contendo as informagbes e os objetivos da
pesquisa para que entrassem em contato caso se interessassem a participar da
construgdo das narrativas. O auxilio também veio por meio da orientadora e
pesquisadora Daniela Alves que divulgou a pesquisa nas turmas em que ministrava
aula. Feito isso, a proposta foi apresentada integralmente em dialogo com as pessoas
interessadas para que confirmassem a participagao e, logo apds, foram marcados os
encontros e enviados os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os

“‘encontros virtuais” foram realizados pela plataforma Google Meet, devido a

3 Pessoas cisgéneras se identificam com o género que lhe foi designado ho momento de seu nascimento

4 Pessoas transgéneras ndo se identificam com o género que lhe foi atribuido ao momento de seu nascimento
> A ndo-binaridade engloba as diversas identidades que fogem da construco binaria de masculino e feminino.
6 Queer se refere a um “guarda-chuvas” de vérias possibilidades de género e sexualidade que se apresentam
como dissidentes das normas sociais.
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possibilidade de serem feitas as gravagdes para serem utilizadas para posterior

analise.

Em qualquer tipo de pesquisa qualitativa € sempre necessario que a pessoa
que pesquisa tenha uma aproximagao baseada em confianga e empatia de quem
participara posteriormente. Assim como Malinowski (1978) chamou de “mergulho na
vida do outro”, € necessario que exista um convencimento da importancia da
participacao, além de uma amabilidade para que o0 momento posterior seja agradavel
e atinja os objetivos da pesquisa. Os procedimentos baseados no ambiente virtual, no
contexto pandémico, limitam o carater dialdgico, ja que a troca de mensagens
instantaneas nao substituem, de maneira satisfatéria, um encontro presencial com

todas as dimensoes verbais e ndo verbais de uma conversa.

Algumas pessoas ficaram retraidas por se tratar de um procedimento narrativo
sobre género e sexualidade que consequentemente trataria de questbes pessoais
sensiveis. Além disso, o anonimato foi um dos aspectos mais importantes, pois foi
levantado como primordial para algumas pessoas para que participassem do

processo.

Ja nos encontros, as conversas foram divididas em duas partes, sendo a
primeira sobre informagdes basicas de identificagdo como nome, idade, os pronomes
pelos quais a pessoa prefere ser tratada’, o ano de ingresso no curso e qual periodo
esta cursando. Em seguida, a segunda parte, consistiu nas narrativas propriamente
ditas. Nessa etapa, foi orientado que a pessoa inicialmente abordasse suas
experiéncias e suas vivéncias dentro das relagdes sociais em espagos comuns de
socializagdo como a propria familia, escola, circulo de amigos, até chegar a
universidade. O intuito dessa fase da narrativa foi de conhecer as experiéncias
cotidianas nos espacos sociais, compreender como eram e sao as relacdes sociais

vivenciadas e como estas atravessaram a produgao subjetiva da pessoa participante.

Concomitantemente, o questionamento sobre as experiéncias nos ambitos de

género e sexualidade eram inseridas nas narrativas. Ainda que o foco das narrativas

7 O sistema binario de género também sustenta suas normas por meio da linguagem, por isso, dentro
das discussbes de género e sexualidade, ha a linguagem ndo-binaria que preza por reconhecer e incluir
pessoas que subvertem a binaridade. Outro aspecto a ser levantado é que houve o esforgo para que a
linguagem seja flexibilizada em relagdo a género. Algumas palavras continuaram no uso masculino
padréo por se tratarem de conceitos, porém houve um investimento para o uso de palavras de género
neutro, como pessoas, discentes, docentes, por exemplo.
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fossem as experiéncias como LGBTQIA+ dentro da universidade e do curso de
ciéncias sociais, o pressuposto era de que se fazia necessario conhecer e
compreender primeiramente as principais relagées de poder e atravessamentos que

produziram subjetivamente quem estava participando do processo da narrativa.

N&o existiu um roteiro rigido de questdes, mas blocos de questbes pensados
para guiar e contemplar os objetivos da pesquisa. Em conformidade com as
construgdes tedrico metodoldgicas acerca das narrativas de vida, a estratégia foi
possibilitar que participantes falassem de forma livre sobre os assuntos levantados e
assim que fosse possivel, algumas questdes que deixavam duvidas, eram reinseridas
na conversa. O processo de produgdo das narrativas levou em consideragao as
orientagdes de Bertaux (2010), que ressalta que apds o assunto ser iniciado, a pessoa
nao deve ser interrompida a menos que se embaralhe durante a narrativa e necessite
de auxilio para que o assunto seja retomado. Nessa situagao, pode-se solicitar, por
exemplo, descrigdes de contextos ou o esclarecimento sobre tipos de relagdes e
interacdes sociais, sendo que o propdosito € nao sobrepor 0 que € importante para

quem narra.

Apesar de existirem os blocos de questdes, a sequéncia dos temas apareceu
de forma distinta em cada caso, pois se tratava de um movimento reflexivo de
memoria. Cada narrativa foi produzida de forma flexivel e com o ritmo particular de
cada participante. Como se pode perceber, os “encontros virtuais” se basearam
bastante da metodologia queer, pois de forma flexivel a investigacdo sobre como
estudantes LGBTQIA+ se produziram e se produzem subjetivamente nesses espagos
foi contemplada sem a rigidez metodolégica de um questionario e com o intuito de
descontruir as normatizacdes existentes, dentro das relagdes sociais, por meio da
reflexividade. No desenrolar da conversa, que foi dirigida de maneira flexivel, pois o
préprio sujeito narra de forma livre, houve a improvisagao para que certos assuntos
fossem retomados, concebendo distintos processos a cada “encontro virtual’. As
narrativas ndo possuem uma configuragao linear, ja que “passeia, salta adianta,
depois retrocede, toma caminhos diversos, como toda narrativa espontanea”
(BERTAUX, 2010, p. 95).

A principal implicagdo do contato remoto, nessa fase de produgdo das
narrativas, foi a falta de privacidade e liberdade, levando em conta que a maior parte

dos entrevistados estava no ambiente familiar. Durante a pandemia, estudantes
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precisaram voltar a morar com a familia e por se tratar de um assunto “delicado” e
tabu para algumas composicdes familiares, a conversa sobre género e sexualidade
sofreu algumas intercorréncias, que puderam ser observadas. Por exemplo, durante
O processo, uma pessoa participante necessitou parar com a narrativa, fechar o
microfone e a cdmera pois alguma pessoa da familia estava por perto. Logo quando
retornou a chamada de video ressaltou que nossa conversa era delicada para o

ambiente familiar.

Outra questao metodoldgica relevante foi a instabilidade da internet pois, em
alguns encontros, as chamadas de video foram interrompidas pelo travamento e
congelamento do audio e video ou por desconexao. Por se tratar de narrativas, a
dinamica do encontro se viu comprometida muitas vezes ja que algumas falas eram
interrompidas e precisavam ser repetidas. Essa implicacdo influenciou ndo s6 na
dinamicidade, mas como na linearidade e fluidez do raciocinio de quem estava

narrando.

Uma conversa entre duas pessoas se constroi pela comunicagéo nao verbal
(gestos, olhar, expressdes da face), pelas entonagbes de voz e por fim, as proprias
palavras (BERTAUX, 2010). Em nosso caso, a gravacao feita por meio virtual,
possibilitou 0 acompanhamento da dimensao nao verbal posteriormente na analise, o
gue nao aconteceria se presencialmente fosse utilizado somente um gravador de voz.
Nesse segundo caso, no presencial, essas caracteristicas seriam retomadas apenas
na memoaria de quem pesquisa. Porém, o virtual também pode implicar na perda dessa
dimensao a partir das limitagdes da conectividade da internet. Durante as producdes
das narrativas da presente pesquisa, foram raros os momentos de desconexao, deste

modo, 0s processos e gravagdes foram satisfatorios para ambos os lados.

Condizente com a perspectiva pos-critica e com o objetivo da pesquisa, o intuito
de priorizar e questionar sobre as produgdes subjetivas e singularizantes das pessoas
participantes, tomamos a problematizacdo como método de analise narrativa. A
problematizagao € utilizada por Foucault em seus estudos e explicitada por ele em um

trecho de As Palavras e as Coisas (2010):

A nocao que unifica os estudos que realizei desde a Histéria da loucura é a
da problematizagdo, embora eu nao a tivesse ainda isolado suficientemente.
Mas sempre se chega ao essencial retrocedendo: as coisas mais gerais sao
as que aparecem em ultimo lugar. E o prego e a recompensa de qualquer
trabalho em que as articulagdes tedricas sédo elaboradas a partir de um certo
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campo empirico. Em Histéria da loucura, tratava-se de saber como e por que
a loucura, em dado momento, fora problematizada através de uma certa
pratica institucional e de um certo aparato de conhecimento. Da mesma
forma, em Vigiar e Punir tratava-se de analisar as mudancas na
problematizagao das relagdes entre delinquéncia e castigo através das
praticas penais e das instituicdes penitenciarias no final do século XVIII e
inicio do XIX (FOUCAULT, 2010, p. 242).

Tomando Foucault (2010) como base e a partir de uma perspectiva pos-critica,
na presente pesquisa quando discutimos sobre as produgbes subjetivas e
singularizantes em género e sexualidade, indagamos, questionamos e
problematizamos as relagdes e praticas de poder nas quais busca-se a normatizagao
dos sujeitos e a producado de identidades coerentes e inteligiveis. Também
problematizamos de que maneira esses sujeitos lutam, resistem, subvertem e
ampliam os limites da normatizagdo dentro das relacdes de poder. E um movimento
constante de questionamento e problematizacdo. Revel (2011) diz que a
problematizacdo como um exercicio critico do pensamento se caracteriza com
oposicdo de uma pesquisa metddica da “solugao”. Problematizar € instaurar uma
distancia critica, fazer atuar o “desprendimento”, redescobrir os problemas.

Marshall (2008) considera a problematizagcdo como dar um “passo para tras”.
Dar esse “passo para tras” é suspender “certas certezas e verdades absolutas, abrir
uma vereda no impensavel rumo a fabricacdo do novo” (VINCI, 2015, p. 214).
Portanto, uma postura problematizadora € questionar o que ja sabemos para fabricar
novas questdes de pesquisa. Desse modo, “aproximamo-nos daqueles pensamentos
que nos movem, colocam em xeque nossas verdades e nos auxiliam a encontrar

caminhos para responder nossas interrogacées” (MEYER & PARAISO, 2012, p. 17).

O pensamento ndo € o que se presentifica em uma conduta e lhe da um
sentido; é, sobretudo, aquilo que permite tomar uma distancia em relagao a
essa maneira de fazer ou de reagir, e toma-la como objeto de pensamento e
interroga-la sobre seu sentido, suas condi¢des e seus fins. O pensamento é
liberdade em relagdo aquilo que se faz, o movimento pelo qual dele nos
separamos, constituimo-lo como objeto e pensamo-lo como problema
(FOUCAULT, 2006, p. 231-232).

O movimento de problematizagdo também se apresenta na producao de
narrativas ja que o sujeito, além da reflexdo, exercita a problematizacdo de si e de
suas experiéncias. Ao mesmo tempo, como trata-se de uma pesquisa-experiéncia,

problematiza-se as minhas proprias experiéncias e minha propria narrativa como

estudante LGBTQIA+ do curso de ciéncias sociais. A problematizagado permite nos
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separar do que fazemos, de “forma a estabelecé-lo como um objeto de pensamento e
a refletir sobre ele como um problema” (MARSHALL, 2008, p. 31).

Por isso, o movimento de analise das narrativas de vida ndo acontece
posteriormente ao fim de todas as produgdes conjuntas das narrativas de vida, mas
acontecem concomitantemente, de modo que as primeiras narrativas servem de
parametro do que deve nortear as proximas. A analise de narrativas néo se baseia em
problematizar todas as experiéncias compartilhadas durante a produg¢do, mas apenas
as aquelas pertinentes ao objeto de pesquisa afim de localizar “indicios”. A imaginagéo
socioldgica configura-se como um importante recurso interpretativo para reconhecer
indicios das hipoteses da pesquisa (BERTAUX, 2010). Portanto, para a analise utiliza-
se 0 que Bertaux (2010) chama de retranscrigao®, que seria uma maneira de operar
nao somente com as palavras, mas também com as entonagdes. Devido a isso,
posteriormente a transcricdo foi revisada por meio de uma reescuta € uma outra
observacgao da gravacéao produzida para que fossem tomadas notas acerca das partes
que seriam utilizadas na discussao final.

Afim de organizar a analise, o pressuposto foi de reconstituir e ordenar as falas
a partir de estrutura diacrénica, ndo com o intuito de estabelecer o “antes” e o “depois”,
mas com o objetivo de situar a produgao do sujeito imerso nas relagbes e exercicios
de poder experenciadas. Bertaux (2010) ressalta que é a reconstituicdo da estrutura
diacrénica ndo € apenas uma estratégia técnica, mas “visa a preparar o analista para
buscar caminhos de casualidade sequencial, processos de encadeamento
susceptiveis de ser reencontrados em outras narrativas de vida” (BERTAUX, 2010, p.
108).

Como uma estratégia para que fique claro o perfil de cada participante, foi
construido o quadro com informagdes de identificacdo. Além disso, o quadro contribui
numa perspectiva interseccional para o cruzamento de categorias sociais que

identificam cada participante, conforme se pode ver abaixo.

& “Transcri¢do” pode significar tanto a ac3o de transcrever uma entrevista quanto o texto final. Desta maneira,
Bertaux (2010) utiliza o termo apenas para se referir ao texto final retranscrito. Por isso, na presente pesquisa
quando se tratar de “transcri¢do” estard se referindo ao texto final resultante da retranscri¢gdo das narrativas de
vida produzidas.
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Identificagcdo | Idade Identjdade Orientagdo Pronomes| Cor Periodo no
de género Sexual curso
Ametista 19 Mulher Cis Lésbica Ela/dela | Branca 3° periodo
10° periodo
Homem (Formado em
Terra 53 Cis Gay Ele/dele | Branco licenciatura e
cursando o
bacharelado)
Homem Negro
Vénus 20 Cis Gay Ele/dele nao- 2° periodo
retinto
. N&o- s 0
Rubi 19 binaria Lésbica Elu/delu | Branca 4° periodo
Lua . " ,
22 Mulher Cis Lésbica Ela/dela | Branca 9° periodo
Estrela 27 Ho(r:r_mem Gay Ele/dele Preto 2 anos de
is egresso
Sol 19 b'i\:laéc;i-a Gay Elu/delu Preto 3° periodo

Quadro construido pela autora de acordo com as informagdes coletadas durante o periodo de
produgéo das narrativas

Ao retranscrever as narrativas, foi utilizado um critério para a separagao de
elementos e categorias de analise que se configuram como importantes para a
producdo subjetiva e singularizante desses sujeitos. Enquanto narram sobre a
infancia, adolescéncia e a idade adulta e suas produgdes subjetivas acerca de género
e sexualidade, também relatam dentro de um tempo-espaco. E sobre a convivéncia
familiar, a escola, os amigos, a universidade, a moradia estudantil, a sala de aula e
etc. Por isso, as esferas priorizadas foram as que possibilitaram questionar e
problematizar certo tipo de experiéncia em que o sujeito imerso nas relagdes sociais
e consequentemente de poder, foi se produzindo subjetivamente e de forma

singularizante.
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CAPITULO 2 - A sexualidade entre assujeitamento e singularidades: espagos

sociais, narrativas, praticas e performatividades

No capitulo 2, a primeira subsecdo nomeada como “O sujeito dentro das
relacbes de poder e a experiéncia como constitutiva das produgbes subjetivas” foi
construida a fim de compreender a produgédo do sujeito, utilizando inicialmente as
teorias foucaultianas como arcabougo teérico. A partir das discussdes sobre o poder,
suas relagdes e seus exercicios, assimilamos que o sujeito se produz subjetivamente
dentro de relagbes que podem propor ideais normativos para serem seguidos dentro

de ambitos como género, sexualidade e outros.

Essas relagdes pressupdem o que o autor chama de lutas transversais, ja que
0 exercicio do poder se configura como um modo de agao sobre agdes. Por isso, a
producao subjetiva se da no movimento entre o sujeito ser afetado, ao mesmo tempo
que afeta outros sujeitos imersos nessas relagdes de poder e produz a si mesmo
nesses atravessamentos. Deste modo, ao mesmo tempo que € atravessado pelos
exercicios de poder, o sujeito pode se assujeitar ou se distanciar dessas propostas
normativas. Foucault (1995) em seus estudos, contribui para compreendermos o0s
exercicios de poder, a partir das consideragdes sobre a moral, seus codigos e a
dimens&o ética que problematiza os modos de assujeitamento ou desassujeitamento
aos codigos morais. Essa Uultima discussdo é de suma importancia para
compreendermos a maneira como o sujeito é atravessado, constitui a si mesmo e
como pode resistir e subverter os ideais normativos. Seria o que Foucault considera
como uma forma de recusar o que somos para promover novas formas de
subjetividade. Para Deleuze (1987), o sujeito se produz em contato com o “de-fora”,
ou seja, nas relagdes e exercicios de poder, resultando em um “relacionamento a si”,
gue nasce dos atravessamentos experenciados e todo esse movimento se configura
como uma “dobra”. E nesse “relacionamento a si” que o sujeito produz novas
subjetividades, o que Guattari e Rolnik (1996) conceituam como subjetividades

singularizantes.

Para os pensamentos foucaultianos, as experiéncias vivenciadas pelo sujeito,
assim como as relagdes de poder, sao sécio historicamente e culturalmente situadas
e se associam também a uma possibilidade de transformacdo. Semelhantemente,
Larrosa (2020) colabora com o debate a partir da ideia de uma experiéncia como

principio de reflexividade e transformagao. Portanto, como reflexiva e transformadora,
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pode se configurar como um “relacionamento a si”, propiciando producdes

singularizantes.

A segunda subsecdo, Género e sexualidade enquanto campos de
problematizagéo, ird discutir os campos de género e sexualidade que também se
configuram dentro das relagbes e exercicios de poder e que consequentemente
atribuem normas e regras para os sujeitos. Deste modo, os dois campos s&o
construidos e instaurados impondo a cisheterormatividade como a forma “natural” de
se constituir como sujeito. Como arcabouco tedrico, foram utilizadas as autoras Judith
Butler e Joan Scott, além da discussdo sobre a teoria queer e o debate sobre a
producdo de conhecimento no Sul Global. Inicialmente, aborda-se a discussao de
Butler acerca da ordem compulséria do sexo/género/desejo e a problematizagao da
concepgao de género apenas como interpretagcao cultural do sexo. Posteriormente,
utiliza-se a autora para debater o conceito de performatividade, além da articulagao
de seu conceito de género e sexualidade com o debate foucaultiano sobre relagdes
de poder. A autora Joan Scott também levanta o debate do género como uma forma
de significar as relagdes de poder e como os conceitos normativos sdo expressos nos
ambitos religiosos, educativos, cientificos, politicos, entre outros. Seguindo, discute-
se a teoria queer como uma abordagem que reconhece as produgdes subjetivas como
dindmicas e fluidas, além de articular género e sexualidade com outras categorias
como raga, classe, idade, etc. E por fim, ha a problematizagdo do norte global como
expoente da produgcdo de conhecimento e a importancia do reconhecimento do sul

global como produtor de conhecimento contextualmente localizado.

A terceira subsecdo, A experiéncia escolar, a vida universitaria e as ciéncias
sociais como poténcias de diferentes experiéncias, ira tratar da discussao de como os
espacos escolares e universitarios se apresentam como cenarios ambiguos e
fragmentados. Coulon (2017) apresenta as mudancgas cotidianas de vivéncias e
experiéncias a partir do transitar do ambiente familiar para o universitario. Assim como
0 espacgo universitario pode ser um campo potente para a produgéo de subjetividades
singularizantes, a graduacdo em ciéncias sociais também pode atuar dessa maneira.
Giddens (1991) caracteriza a area pela sua relagdo instrumental com a propria
realidade discente, além de ressaltar uma reflexividade prépria das ciéncias sociais.

Deste modo, teoricamente tanto as experiéncias universitarias como a vivéncia no



31

curso possuem a capacidade de afetar e transformar as vivéncias e subjetividades de
estudantes LGBTQIA+.
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21 O sujeito dentro das relagoes de poder e a experiéncia como constitutiva

das produgoes subjetivas

Partindo das construcdes tedricas foucaultianas, iniciamos a discussao sobre
a producdo do sujeito, para posteriormente abordar a produgcdo do sujeito
LGBTQIA+. O filésofo Michel Foucault foi um dos autores que se dedicou, em algumas
obras, a analisar os diferentes modos pelos quais 0s seres humanos se tornam
sujeitos (RABINOW; DREYFUS, 1995). E para o autor, nds como pertencentes a uma
sociedade, somos permeados e atravessados por relagdes sociais de poder, pois uma
sociedade “sem relacdes de poder s6 pode ser uma abstragdo” (FOUCAULT, 1995,
p. 246). Ao discorrer sobre a maneira pela qual um ser humano se torna sujeito, o
autor assegura ser necessario compreender que este, enquanto € colocado em
relacdes de produgao e significagao, € semelhantemente colocado dentro de relagdes
de poder. Por isso, apreender a produgdo de um sujeito € de antemao debater as

relagcbes especificas na qual esta atravessado.

Os sujeitos sdo atravessados por multiplas relagdes de poder, ja que este néo
se exerce em um lugar unico e determinado, mas dissemina-se por todo o social.
Diante disso, Foucault (1995) considera perigoso pensar a questao do poder de forma
generalizada e homogénea, ja que o poder se constitui como um cruzamento de
acdes, saberes e relagdes existentes dentro de um dado campo situado sécio
historicamente. Sendo assim, “o poder € uma matriz geral de relagdes de forgas, num
dado tempo, numa sociedade dada” (RABINOW, DREYFUS, 1995, p. 204).

Por isso, o0 autor deixa claro que seu foco ndo é definir o que é o poder, mas
analisar “como se exerce ou como acontece quando os individuos exercem seu poder
sobre os outros” (FOUCAULT, 1995, p. 240). Logo, o autor afirma que n&o se trata do
poder em seu carater proprio, mas de relacdes e praticas de poder que atravessam

0s sujeitos.

Portanto, é possivel concluirmos que o autor ao estudar as diferentes formas
como se produz o sujeito, também discorre sobre as diferentes maneiras em que o
sujeito se produz dentro de relacbes de poder historicamente especificas e
localizaveis, tal como faz com os estudos acerca da loucura, da medicina, das prisdes
e da sexualidade. Resumidamente, Rabinow e Dreyfus (1995) apresentam a

conceituacao de Foucault sobre essas relagoes:
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Em primeiro lugar, as relagbes de poder sdo “desiguais e moéveis”. O poder
ndo é uma mercadoria, uma posi¢gdo, uma recompensa ou uma trama; é a
operagao de tecnologias politicas através do corpo social. O funcionamento
destes rituais politicos de poder é exatamente o que estabelece as relagdes
desiguais e assimétricas. E a expanséo destas tecnologias e sua operacgéo
cotidiana, espacial e temporalmente localizada, que Foucault se refere ao
descrevé-las como “moveis”. Se 0 poder nao € uma coisa, nem o controle de
um conjunto de instituigdes, nem a racionalidade escondida da histéria, entéo
a tarefa da andlise é identificar de que modo ele opera. (RABINOW;
DREYFUS, 1995, p. 203. GRIFOS DO AUTOR)

Ja para Deleuze (1987), Foucault demonstra que os debates se encontram em
“‘dimensdes que se supde ndo estarem inteiramente estruturadas” (DELEUZE, 1987,
p.34). Deste modo, mesmo que posteriormente as relagdes de poder se incorporem
nas instituicdes, deve-se inicialmente analisar as instituicdes a partir das relagbes e
nao apenas focar na dimensao institucional na organizacdo destas (FOUCAULT,
1995). Portanto, as relagdes de poder ndo se apresentam somente nas dimensdes
macro como o Estado, por exemplo, mas sao exercidas nas micro relagdes cotidianas.

A analise das relagdes de poder numa sociedade,

nao pode se prestar ao estudo de uma série de instituicbes, nem sequer ao
estudo de todas aquelas que mereceriam o nome de “politica”. As relagdes
de poder se enraizam no conjunto da rede social. Isto n&o significa, contudo,
que haja um principio de poder, primeiro e fundamental, que domina até o
menor elemento da sociedade; mas que ha, a partir desta possibilidade de
acao sobre a acdo dos outros (que é co-extensiva a toda relagdo social),
multiplas formas de disparidade individual, de objetivos, de determinada
aplicagdo do poder sobre nés mesmos e sobre os outros, de
institucionalizagdo mais ou menos setorial ou global, organizagdo mais ou
menos refletida, que definem formas diferentes de poder. As formas e os
lugares de “governo” dos homens uns pelos outros sdo multiplos numa
sociedade: superpbéem-se, entrecruzam-se, limitam-se e anulam-se, em
certos casos, e reforcam-se em outros. (FOUCAULT, 1995, p. 247)

Foucault (1995) se refere ao exercicio de poder como relagdes existentes entre
sujeitos individuais ou coletivos, que se configura como um modo de agao sobre
acdes. A partir disso, se o exercicio do poder € um conjunto de agdes sobre agdes e
que propicia uma esfera de possibilidades de reacdes, comportamentos e condutas,
este s pode ser possivel se existirem sujeitos livres. Portanto, “a dominagéao, entao,
nao é a esséncia do poder” (RABINOW; DREYFUS, 1995, p. 204). Dessa maneira,
podemos caracterizar as relagdes de poder como um jogo ou relagao de forgas ou até

como uma disputa que podem oferecer resisténcias e enfrentamentos.

Dentro do exercicio do poder, existem as chamadas lutas transversais, que

podem ser exemplificadas a partir das oposi¢cdes como “poder dos homens sobre as
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mulheres, dos pais sobre os filhos, do psiquiatra sobre o doente mental, da medicina
sobre a populagdo, da administracdo sobre os modos de vida das pessoas”
(FOUCAULT, 1995, p. 234). Sao transversais pois, por mais que se concentrem de
forma mais consistente em alguns lugares, nao s&o limitadas a um poder local. Assim
como Foucault, Deleuze (1987) acredita que o poder ndo se concentra e ndo possui
localizagédo, deste modo, o poder “é local porque nunca é global, mas ele ndo é
localizavel porque é difuso” (DELEUZE, 1987, p. 34). O que significa que podem ser
identificadas e localizadas, mas n&o se concentram apenas lugares especificos,
sendo difusas e se apresentando de multiplas formas. Por isso, essas lutas se
configuram como “imediatas”, pois privilegiam as esferas mais proximas e néao
possuem o intuito de buscar um antagonista mor ou centralizado, até porque essas

relacdes e lutas sdo difusas.

Um dos aspectos mais importantes no argumento foucaultiano é de que essas
lutas imediatas giram em torno da questdo de compreender quem somos. Disto isto,
as lutas ndo giram em torno de atacar instituicbes ou grupos, mas combater o
exercicio de poder que consiste em “conduzir condutas” (FOUCAULT, 1995). O
conceito “governo” é apresentado pelo autor como a agao de “estruturar o eventual
campo de agao dos outros” (FOUCAULT, 1995, p. 244), ou seja, o agir de uns sobre
as acdes dos outros com o intuito de conduzir as a¢des e os comportamentos. Sendo
assim, essa relagdo de poder que implica no exercicio de conduzir os outros e

consequentemente, resulta em lutas transversais,

aplica-se a vida cotidiana imediata que categoriza o individuo, marca-o com
sua proépria individualidade, liga-o a sua propria identidade, impde-lhe uma lei
de verdade, que devemos reconhecer e que os outros tém que reconhecer
nele. E uma forma de poder que faz dos individuos sujeitos. Ha dois
significados para a palavra sujeito: sujeito a alguém pelo controle e
dependéncia, e preso a sua identidade por uma consciéncia ou
autoconhecimento. Ambos sugerem uma forma de poder que subjuga e torna
sujeito. (FOUCAULT, 1995, p. 235)

Por isso, as relagdes e praticas de poder, na maior parte do tempo, buscam o
que consideram uma lei da verdade que se constitui por meio de um conjunto de
valores e regras que pressupdem condutas, agdes e comportamentos. A partir disso,
podemos analisar essas praticas e relagcbes de poder segundo a discussao
foucaultiana acerca da “moral”. Foucault (1984) aponta que o conceito de moral

representa uma nogéo carregada de ambiguidade, visto que ndo se apresenta como
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um conjunto sistematico, mas um movimento complexo de elementos que “se
compensam, se corrigem, se anulam em certos pontos, permitindo, assim
compromissos ou escapatorias” (FOUCAULT, 1984, p. 26). Por isso, o autor distingue

trés aspectos do conceito de moral.

O “codigo moral” vai se apresentar como um conjunto prescritivo de valores e
regras de conduta propostas a partir de aparelhos prescritivos como familia, igreja ou
instituicdes educativas. Esses aparelhos prescritivos vao aparecer como uma maneira
de conduzir condutas, mas como as praticas de poder pressupdem relacdes de forcas,
vai existir o que o autor conceitua como “moralidade dos comportamentos”. Em
resposta a esses valores e regras propostos, existe a possibilidade de distintos

comportamentos dos sujeitos que apresentam

margens de variagdo ou de transgressdo, os individuos ou os grupos se
conduzem em referéncia a um sistema prescritivo que € explicita ou
implicitamente dado em sua cultura, e do qual eles tém uma consciéncia mais
ou menos clara. (FOUCAULT, 1984, p. 26)

Por fim, interessa mais a Foucault a dimensé&o ética do sujeito ou a maneira
pela qual o sujeito se constitui em si mesmo como sujeito moral de suas proprias
acdes (REVEL, 2011, p. 59). Ou seja, atravessados pelas relagbes e exercicios de
poder, em relacdo aos aparelhos prescritivos e as regras de conduta propostas,
existem varios modos de se conduzir moralmente. De acordo com o pensamento
foucaultiano, toda ética se caracteriza a partir de uma demarcacgao de uma “substancia
ética” (FOUCAULT, 1995). Essa substancia corresponde a uma parte de nés ou do

nosso comportamento que tem relevancia para nossa conduta moral.

Por exemplo, Foucault em Histéria da Sexualidade Il: O uso dos prazeres
descreve que a ética greco-romana tinha como substancia ética a chamada aphrodisia
e que seu modo de assujeitamento era uma escolha estético-politica. Ja a moral crista
prezava a obediéncia e o modo de assujeitamento era constituido pela lei divina.

Foucault (1995) compara a ética grega e a moral crista reiterando que:

[--.] quando descrevo a aphrodisia em Uso dos Prazeres é para mostrar que
0 aspecto relevante do comportamento sexual na ética grega é algo diferente
da concupiscéncia da carne. Para os gregos, a substancia ética eram os atos
relacionados ao prazer e ao desejo em sua unidade. E é muito diferente da
carne, da carne crista. A sexualidade é um terceiro tipo de substancia ética”.
[...] Para os gregos, quando um fildsofo amava um rapaz, mas nao o tocava,
seu comportamento era valorizado. O problema era tocar ou ndo os rapazes.
Esta é a substancia ética: o ato ligado ao prazer e ao desejo. Para Santo
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Agostinho, é muito claro que, ao lembrar sua relagdo com seu jovem amigo,
aos dezoito anos, o que o perturba é qual era exatamente o tipo de desejo
que ele sentia pelo rapaz. Podemos ver, portanto, que a substancia ética
mudou. (FOUCAULT, 1995, p. 263-264. GRIFOS DO AUTOR)

Portanto, a substancia ética é a forma dos sujeitos tornarem-se, através de suas
praticas, sujeitos dignos de apreciagao moral, segundo determinado cddigo. Como
trabalhado em obras do autor, a sexualidade se configura como uma “substancia
ética” sendo mais um dos varios ambitos que podem ser caracterizados como tal.
Diante disso, a ética demanda um modo de assujeitamento ou dessasujeitamento que
corresponde a atitude do sujeito em relagdo com uma regra ou um sistema de regras
e se sente obrigacado ou ndo em aplica-las (REVEL, 2011, p. 59-60).

Foucault (1995) entdo resume a ética como um tipo de relagdo que o sujeito
deve ter consigo mesmo. E por isso, apresenta quatro aspectos principais que podem
tanto se relacionar quanto manter uma certa independéncia entre eles. O primeiro
aspecto seria a parte do sujeito ou do comportamento que se relaciona com a conduta
moral; o segundo seria 0 modo de sujei¢édo, ou seja, de qual modo as pessoas sao
chamadas a reconhecer suas obriga¢gdes morais; o terceiro seria os meios pelos quais
os sujeitos podem se modificar para se tornar um sujeito ético e por fim, qual o tipo de
ser que o sujeito aspira a ser quando se comporta de acordo com a moral
(FOUCAULT, 1995, p. 263 -265). Logo, a ética, nunca descolada das relagbes de
assujeitamento e/ou subjetivacdo, configura-se de acordo com localidades e
condigdes histoéricas especificas.

Foucault (1984) apresenta em Historia da Sexualidade Il - O Uso dos Prazeres,
essas categorias pensadas como estudos historicos. Para o autor, a histéria das
“‘moralidades” apresentaria a analise de como as agbes dos individuos sé&o
consonantes ou nao as regras e valores propostos. Por conseguinte, a histéria dos
“codigos” analisaria os diferentes conjuntos e sistemas de regras e valores que
prevalecem numa sociedade e quais aparelhos prescritivos atuam como ferramentas
desses conjuntos. E por fim, a historia da “ética” descreveria as formas de subjetivagéo
moral (FOUCAULT, 1984, p. 29).

E visivel que o carater mével, instavel e desigual das relagdes de poder se
reproduz dentro da conduta ética dos individuos. Em cada contexto sécio histérico, as
relacbes de poder, os codigos morais e todos seus aspectos se configuram de

diferentes formas. A titulo de exemplo, ao entendermos género como substancia ética
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e discutirmos o exercicio do poder e o ideal do que era “ser mulher” no cenario da
década de 20, é impossivel dizer que os aspectos levantados que moldam o que é
“ser mulher” nos anos 2000 sejam iguais. Contudo, é preciso ressaltar que por mais
que alguns aspectos ainda sejam parecidos, as resisténcias e enfrentamentos
modificam pouco a pouco, a ponto de a normatizagédo tragar novas estratégias e
mecanismos para continuar a se reproduzir. Deleuze (1987) reitera essa ideia quando
menciona que “o poder ndo é uma propriedade adquirida da classe dominante, mas
um exercicio actual da sua estratégia" (DELEUZE, 1987, p. 53).

Nessa dire¢ao, Foucault (1995) aponta relagdes e praticas de poder que geram
trés tipos de luta: aquelas “contra as formas de dominagéao (étnica, social e religiosa);
contra as formas de exploragdo que separam os individuos daquilo que eles
produzem; ou contra aquilo que liga o individuo a si mesmo e o submete, deste modo,
aos outros (lutas contra a sujeigdo, contra formas de subjetivagdo e submisséo)”
(FOUCAULT, 1995, p. 235). Foucault (1995) na década de 90 considerava o terceiro
tipo de luta como um enfrentamento que estava ganhando cada vez mais importancia.

Segundo ele,

Talvez, o objetivo hoje em dia n&o seja descobrir o que somos, mas recusar
0 que somos. [...] Temos que promover novas formas de subjetividade
através da recusa deste tipo de individualidade que nos foi imposto ha varios
séculos. (FOUCAULT, 1995, p. 239)

Nesse sentido, o pensamento foucaultiano apresenta o que consideramos
como um debate fundamental para a presente pesquisa para pensar todo o conjunto
de relagdes e exercicios de poder, juntamente com os cédigos morais e por fim, o que
ele chama de ética. A nocdo de sujeitos livres trabalhada pelo autor permite, na
presente pesquisa, discutir categorias como género e sexualidade como “substancias
éticas" e consequentemente como campos abertos de possibilidades que permitem
criticar as formas de normatizagdo. Por isso, reitera-se que existir enquanto
LGBTQIA+ é enfrentar todo esse campo de poder e seus derivados e agir com
resisténcia, de modo a produzir subjetividades que se distanciam ou subvertem o que
nos € proposto. Porém é um enfrentamento e um agir constante, pois a normatizagao
nunca deixa de ser proposta no viver em sociedade e € uma produ¢ado que néo soé
atinge o presente, mas permite repensar o que ja passou e reestruturar o futuro.

Castelo Branco (2013) ressalta o incessante embate, apontando que essas

lutas de resisténcia “exigem um trabalho constante, continuo e sem descanso, de



38

afrontamento dos processos de autonomizagao contra as técnicas de individuagao e
normalizagao postas em jogo pelas estruturas de poder” (CASTELO BRANCO, 2013,
p. 84). Portanto, sempre havera lutas de resisténcia contra os valores e as normas de
modo que podemos problematizar todo o processo das relagdes e praticas de poder,
seus atravessamentos, enfrentamentos e resisténcias socio historicamente. A partir
disso, podemos atestar que dentro das relagdes de poder ha estratégias para que as
regras e valores sociais sejam ressignificados afim de se perpetuarem de acordo com
o contexto local e socio historico. Seja na ética crista, no discurso médico do século
XVIII ou na contemporaneidade do século XXI, essas praticas de normatizagao foram
se adaptando e se modificando, assim como as lutas de enfrentamento e resisténcia
também se fizeram estratégicas para afrontar esses processos de normatizagao.

Em relagdo a essas estratégias que se ressignificam a fim de perpetuarem as
normatizagdes, Deleuze (1987) ressalta que instituicbes como Estado, familia, religido
e moral “sdo praticas, mecanismos operatérios que nao explicam o poder, porém
supdem os seus relacionamentos e contentam-se em ‘fixa-los’, segundo uma fungao
reprodutora e nao produtora” (DELEUZE, 1987, p. 106). Porém, podemos
problematizar a contradi¢gdo exercida por essas praticas, que tém por objetivo fixar e
reproduzir ideais normativos, ja que as proprias relagbes de poder e o0s
atravessamentos sdo capazes de produzir subjetivamente resisténcias e subversdes.
As praticas e relagcbes de poder ndo se referem apenas as producdes de carater
hegemonico, mas produgdes de carater marginal. As proprias lutas, enfrentamentos e
subversdes constituem uma produgao subijetiva distinta da proposta pelos exercicios
de poder a partir da contraposicao a estes (GUATTARI E ROLNIK, 2006).

Mais a frente, com a discuss&o sobre género e sexualidade, acompanharemos
como as teorias avancaram na interpretacao de que os préprios exercicios de poder
ao tentar produzir subjetividades hegemodnicas, contrariamente, em suas crises,
produzem as subjetividades marginais, como nomeadas por Guattari e Rolnik (2006).
Essas produgdes marginais por mais que ndo paregam sao vinculadas aos exercicios
de poder que buscam uma hegemonia.

Portanto, toda essa discussao inicial de como as relagdes, praticas e exercicios
de poder, enquanto mecanismos de reprodugao, visam o assujeitamento aos cddigos
morais propostos, e que produzem multiplas dindmicas, sdo imprescindiveis para

introduzir o principal debate da presente pesquisa. Ademais, € como consequéncia de
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todo esse processo que o sujeito se constitui em si mesmo como sujeito moral de suas
préprias agdes, consequentemente produzindo suas novas subjetividades.

Diante de tal explicitagao, pode-se compreender que tanto as relagdes de poder
e seus exercicios quanto os movimentos de assujeitamento e desassujeitamento as
normas na constituicdo dos sujeitos sao inerentes a produgéo das subjetividades.

Disto isto, compreender essa producéo é também captar que o sujeito vai se
constituir se aproximando, distanciando ou subvertendo as regras de condutas e os
coédigos morais. Por isso, a produgdo de subjetividades também necessita ser
discutida também enquanto “trabalho critico do pensamento sobre o pensamento”
(FOUCAULT, 1985, p. 14).

Por isso, é fundamental retomarmos o pensamento do exercicio do poder como
uma acgao sobre outra agdo e avangarmos para compreender que 0s sujeitos imersos
nas relacdes sociais e de poder fazem um movimento de troca. Assim como
trabalhado por Simonini (2011), os sujeitos “fabricam suas concepgdes de realidades
em meio a processos coletivos, havendo, portanto, uma circularidade interdependente
entre sujeito, sociedade, cultura, histéria, politicas e as singularidades envolvidas
nesses encontros” (SIMONINI, 2011, p. 80). Portanto, a experiéncia que vivenciamos
uns com os outros, tem como resultado, trocas simultdneas que n&o cessam e que
promovem o que Deleuze (1987) nomeia como “relacionamento a si”.

Esse “relacionamento a si” acontece concomitantemente ao relacionamento
com outros, produzindo em niveis individuais e coletivos, um movimento

simultaneamente exterior e interior. Deleuze (1987) explica:

Por um lado, ha um “relacionamento a si” que deriva a partir do
relacionamento com os outros; por outro lado, ha também uma “constituicao
de si” que deriva do cdodigo moral como regra de saber. Esse derivar,
esse desenganchar, ha que entendé-los no sentido em que o relacionamento
a si ganha independéncia. E como se os relacionamentos do de-fora
se dobrassem, se curvassem para fazerem um duplicado e permitissem
surgir um relacionamento a si, para constituir um de-dentro que se talha e se
desenvolve em conformidade com uma dimensao propria: “a encrateia”. O
relacionamento a si enquanto dominio “é¢ um poder que cada um exerce sobre
si proprio no poder que se exerce sobre os outros” [...] (DELEUZE, 1987, p.
135)

Nessa diregcdo, € importante compreendermos o que o autor entende por
‘relacionamento a si”, “de-fora” e “dobras”. Entende-se que o “de-fora” ndo constitui
algo exterior, mas um relacionamento de forgas, ou seja, zonas de atravessamentos,

onde o sujeito afeta e ao mesmo tempo é afetado. O “de-fora” entdo constitui essas
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zonas que, por conseguinte, produz um sujeito afetado em si proprio e estabelecido
dentro de um relacionamento consigo mesmo. Portanto, podemos concluir que as
subjetividades se configuram nas “dobras” de subjetivacdo. Deleuze (1987) chama
atencado sobre como essa relagdo com o mundo tem a potencialidade de produzir
subjetividades singularizantes.

Segundo o autor, o relacionamento com o “de-fora” tem a potencialidade de
‘requestionar as forgas estabelecidas e, finalmente, ao relacionamento a si pertence
nomear e produzir novos modos de subjectivagao” (DELEUZE, 1987, p. 160). Essa
problematizacdo das forcas estabelecidas e a producdo de novos modos de
subjetivagdo se caracteriza como “o trabalho de pensar sua propria histéria pode
liberar o pensamento daquilo que ele pensa silenciosamente, e permitir-lhe pensar
diferentemente” (FOUCAULT, 1985, p. 14). Ja Guattari e Rolnik (1996) apontam essa

producdo como:

uma maneira de recusar todos esses modos de encodificacdo
preestabelecidos, todos esses modos de manipulacdo e de telecomando,
recusa-lo para construir, de certa forma, modos de sensibilidade, modos de
relagdo com o outro, modos de produgcdo, modos de criatividade, que
produzam uma subjetividade singular. Uma singularizacdo existencial que
coincida com um desejo, com um gosto de viver, com uma vontade de
construir o mundo no qual nos encontramos, com a instauragdo de
dispositivos para mudar os tipos de sociedade, os tipos de valores que nao
sdo0 os nossos. (GUATTARI; ROLNIK, 1996, p. 17)

Por isso, produzir subjetividades singularizantes é tomar consciéncia do que
nos atravessa e nos produz subjetivamente como sujeitos sociais em suas diversas
composi¢cdes, como em classe, género, sexualidade, nas relagbes familiares,
educacionais, entre outros. Nesse sentido, toda a dinamica de producdo de
subjetividades e singularidades que pressupdem relagdes sociais, exercicios de poder
e toda a discussao ja levantada, também dizem respeito a dimensao de nossas
experiéncias.

Propomos pensar a experiéncia como uma dimensdo de atravessamentos,
onde se constituem todas nossas relagdes e consequentemente nossa produgao
subjetiva. E deste modo, compreendemos que as singularidades se concebem no
interior de cada experiéncia e que por mais que encontre similaridades entre umas e
outras, cada um possui a sua como unica nas suas multiplas composi¢gbes como

sujeito. Nesta abordagem sao consideradas as experiéncias advindas do contexto
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social, individual, das produgdes subjetivas e singularizantes experimentadas pelos
individuos. Sao Nessas experiéncias multiplas que o individuo se constitui e produz.
Isto posto, discutiremos o conceito de experiéncia e como esta integra as
producdes subjetivas. Um exemplo € o que Foucault (1985), disserta em Histoéria da
Sexualidade - O uso de prazeres, sobre a producdo da sexualidade enquanto
constituinte da experiéncia e como primordial na discussao sobre subjetividades. Para

ele,

[...] tratava-se de ver de que maneira, nas sociedades ocidentais modernas,
constitui-se uma ‘experiéncia’ tal, que os individuos sdo levados a
reconhecer-se como sujeitos de uma ‘sexualidade’ que abre para campos de
conhecimento bastante diversos, e que se articula num sistema de regras e
coergdes. O projeto era, portanto, o de uma histéria da sexualidade enquanto
experiéncia, se entendemos por experiéncia a correlagdo, em uma cultura,
entre campos de saber, tipos de normatividade e formas de subjetividade.
(FOUCAULT, 1985, p. 10)

A partir disso, podemos pensar e situar o conceito de experiéncia em Foucault
para compreender as correlagdes entre todo o processo de producdo de
subjetividades e singularidades. Em suma, a experiéncia no pensamento foucaultiano
€ socio-histérica e culturalmente situada, sendo uma condigdo concreta para a
producao subjetiva de um sujeito em particular. A nogao de experiéncia sempre foi
discutida por Foucault, passando assim por importantes mudancgas. Revel (2011)

resume as nogdes que foram se modificando ao longo das obras de Foucault:

[...] Foucault se refere inicialmente a uma experiéncia que deve muito tanto a
Battaille quanto a Blanchot: no cruzamento de uma experiéncia do limite e de
uma experiéncia da linguagem considerada como “experiéncia do exterior”,
ele procura, com efeito definir - em particular na area da literatura - uma
experiéncia do ilimitado, do intransponivel, do impossivel, isto é, uma
experiéncia que, na verdade, confronte a loucura, a morte, a noite ou a
sexualidade, forjando no interior da linguagem seu proprio espago de fala.
Num segundo momento, de modo muito diverso, a experiéncia torna-se para
Foucault a Unica maneira de distinguir a genealogia, simultaneamente, de
uma abordagem empirica ou positivista e de uma analise teédrica [...] [...] com
efeito, nela pode-se observar o movimento de constituicdo histérica dos
discursos, das praticas, das relagbes de poder e das subjetividades]...]
(REVEL, 2011, p. 63)

Por fim, Foucault a partir de 1970 procura problematizar a experiéncia como
algo capaz de desprender o sujeito de si mesmo (FOUCAULT, 2009), ou seja, a
possibilidade de transformacao, associando o conceito tanto a resisténcia aos

dispositivos de poder quanto aos processos de subjetivacédo (REVEL, 2011, p. 65).
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Essa ultima concepcado foucaultiana acerca da experiéncia como transformagao
dialoga tedrica e metologicamente com a presente pesquisa, por isso utilizamos e
articulamos o pensamento foucaultiano e a discussao de Jorge Larrosa (2020).

Na filosofia classica, a experiéncia era entendida como um ponto de partida as
vezes necessario, porém considerada como inferior ja que poderia ser apenas o inicio
de um legitimo conhecimento. Para alguns autores classicos, como Platdo e
Aristételes, a experiéncia era considerada um entrave para o que se considerava uma
ciéncia objetiva e com pretensdes universais. O pressuposto era de que a razéo
deveria ser pura e que a experiéncia nao produzia ideias concretas e sim confusas,
ligadas ao tempo e sua mutabilidade e a situagdes particulares e contextuais, por isso,
seria “preciso desconfiar da experiéncia quando se trata de fazer uso da razao,
quando se trata de pensar e de falar e de agir racionalmente” (LARROSA, 2020, p.
39).

A vista disso, Larrosa (2020) discute que a experiéncia ndo se encaixa na
objetividade, na homogeneizagao e universalizagédo da concepg¢ao de uma ciéncia
com pretensdes universais, pois sempre sera a experiéncia de alguém, subjetiva,
sensivel, contextual e que ndo se repete. Para o autor, a linguagem da experiéncia
nao se estabelece proxima ao que pode ser considerado como a linguagem dessa
configuracao de ciéncia. Contudo, na presente pesquisa, debater a experiéncia é de
uma extrema poténcia, pois o propdsito ndo € alcancar “verdades universais”, mas
problematizar, transformar o que se sabe e 0 que se € proposto pela sociedade com

o intuito de ecoar, ressoar e estremecer outras experiéncias.

A experiéncia é algo que (nos) acontece e que as vezes treme, ou vibra, algo
que nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta pela
expressao, e que as vezes, algumas vezes, quando cai em maos de alguém
capaz de dar forma a esse tremor, entdo somente, entdo, se converte em
canto. E esse canto atravessa o tempo e o espacgo. E ressoa em outras
experiéncias e em outros tremores e em outros cantos. Em algumas
ocasides, esses cantos de experiéncia sao cantos de protesto, de rebeldia,
cantos de guerra ou de luta contra as formas dominantes de linguagem, de
pensamento e de subjetividade (Larrosa, 2020, p. 10).

Por esse motivo, Larrosa (2020) acredita que a experiéncia ndo pode ser
considerada como um conceito, ja que ndo € possivel nem “pedagogizar, nem
didatizar, nem programar, nem produzir a experiéncia” (ibid, p.13). Desse modo, a
experiéncia ndo € algo que podemos programar para que nos acontega ja que nao

depende de nossa vontade ou poder. Larrosa (2020) - a exemplo de como Foucault
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tratou o poder - concebe a experiéncia como imersa na multiplicidade das relagdes e
por isso acredita que nao ha como fundamentar e estabelecer o que poderiamos
chamar de um know-how. Portanto, o autor apresenta a experiéncia somente como
uma palavra e ndo construida como conceito ou categoria. Em sua proposta,
contrapondo uma concepg¢ado de homogeneizacdo e universalizagao, observa-se a
necessidade de legitimagao ou como o autor apresenta: “dignificar e reivindicar tudo
aquilo que tanto a filosofia como a ciéncia tradicionalmente menosprezam e
rechagam: a subjetividade, a incerteza, a provisoriedade, o corpo, a fugacidade, a
finitude, a vida...” (ibid., pag. 40). Por isso o autor anuncia 6 precaugdes necessarias
para que a palavra experiéncia se potencialize e ressoe de uma maneira particular.
A primeira precaucgao € separar experiéncia de experimento e anular a palavra
experiéncia de um carater empirico e experimental, dado que a experiéncia nao € uma
coisa, ndo é homogénea, ndo é calculada e previsivel, ndo € objetivada assim como

o experimento. Assim como Larrosa (2020) diz:

A experiéncia ndo pode ser antecipada, ndo tem a ver com o tempo linear do
planejamento, da previsao, da predi¢do, da prescricdo, esse tempo em que
nada nos acontece, e sim com o acontecimento do que nao se pode “pre-
ver’, nem “pre-escrever”’. Por isso a experiéncia € sempre do que nao se
sabe, do que nao se pode, do que nao se quer, do que ndo depende de nosso
saber nem de nosso poder, nem de nossa vontade. (LARROSA, 2020, p. 69)

A segunda precaugao é retirar da experiéncia o carater dogmatico e autoritario,
pois a partir da autoridade, € dito o que se deve dizer, pensar ou fazer. A experiéncia
€ singular, subjetiva e ndo deve se aceitar dogmaticamente a experiéncia do outro e
nem impor a propria experiéncia ao outro. Penso essa precau¢ao como de extrema
potencialidade de transformacé&o, singularizag&o, distanciamento e subversao das
condutas éticas propostas que discutimos a partir do pensamento foucaultiano.

Ja a terceira precaugao baseia-se em distinguir a experiéncia da pratica, de
modo a pensar a experiéncia nao a partir da agao, mas a partir da paixao. Para Larrosa
(2020), o sujeito da experiéncia & passional e receptivo, ndo sendo passivo ou inativo,
mas possuindo um carater de disponibilidade e de abertura, pois ha experiéncia o que
se encontra é a “propria fragilidade, a propria vulnerabilidade, a prépria ignoréncia, a
prépria impoténcia, o que repetidamente escapa ao nosso saber, ao nosso poder e a
nossa vontade” (ibid., p. 42).

Quando se diz sobre a paixado e a disponibilidade, pensa-se que nao se pode

captar a experiéncia a partir somente da agao, mas a partir do movimento das dobras
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de subjetivagcdo, ou seja, a produgao do sujeito dentro do relacionamento consigo
mesmo. Larrosa (2020), acredita que o sujeito passional é receptivo, experimenta, se
afeta, ao contrario de um sujeito somente agente, pautado na agao e que nao se deixa
afetar e n&o se deixa cativar.

Ademais, a compreensao do sujeito da experiéncia como passional nao
significa que este é incapaz do conhecimento e da acdo, “o sujeito passional tem
também sua propria forca, essa forga se expressa produtivamente em forma de saber
e em forma de praxis” (ibid., p. 30). Logo, esse saber da experiéncia & diferente do
saber cientifico e possui uma praxis diferente daquela do trabalho e da técnica. A ideia
de um saber cientifico presente fora de nds, sendo impessoal, pragmatico e
instrumental, contrapde o saber da experiéncia que esta extremamente ligado a
existéncia de um individuo ou de uma coletividade particular e ao movimento de
apropriagao de sua proépria subjetividade.

A quarta precaugéao se constitui como a abstencao de fazer da experiéncia um

conceito, como introduzido anteriormente. Para o autor,

[...] & preciso resistir a fazer da experiéncia um conceito, & preciso resistir a
determinar o que € a experiéncia, a determinar o ser da experiéncia. Mais
ainda, talvez seja preciso pensar a experiéncia como 0 que ndo se pode
conceituar, como o0 que escapa a qualquer conceito, a qualquer
determinagao, como o que resiste a qualquer conceito que trata de determina-
la... ndo como o que € e sim como acontece, ndo a partir de uma ontologia
do ser e sim de uma légica do acontecimento, a partir de um logos do
acontecimento. (LARROSA, 2020, p. 42)

A vista disso, a experiéncia ndo se conceitua, se configura como
indeterminada, dindmica, algo que transborda, modifica e transforma. Para o autor,
deve ser tratada a dimensao de “como” nos acontece, nos passa, nos atravessa ou
nos toca. O saber da experiéncia pressupde estar aplicado a alguém, sempre sendo
subjetivo, pessoal e particular, por isso o autor utiliza o pronome pessoal obliquo atono
- “nos” - que indica que se relaciona a alguém. Mesmo que possa acontecer
similaridades nas experiéncias de duas pessoas, ainda assim n&o seriam a mesma
experiéncia. “O saber da experiéncia € um saber que ndo pode separar-se do
individuo concreto em quem encarna” (ibid., p. 32)

A quinta precaugao seria evitar conceber a experiéncia como um fetiche ou um
imperativo. Exemplos de fetiches e imperativos sdo as formas como implantam nas
pessoas as identidades, as culturas, as vocagodes, género, sexualidade, etc. Segundo

Larrosa (2020), fetiches e imperativos s&o tudo “que nos dizem que deveriamos ter
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mesmo que nunca tenhamos sentido a necessidade, e que nos dizem que temos que
aprender a buscar, a reconhecer e a elaborar.” (ibid., p. 45).

Por fim, a sexta e ultima precaucao € nao deixar que a palavra experiéncia seja
neutralizada e evitar que qualquer coisa seja considerada como experiéncia. Nao
fazer com que seja normatizada e trivializada, nem que seja um fetiche, um imperativo.
Entao, se faz necessario pensar a experiéncia na dimensao de como acontece e que
ao acontecer, forma, transforma, concebe e faz o sujeito ser produzido como &,
caracterizando dessa forma a personalidade e a singularidade de alguém. Por isso,
Larrosa (2020) se refere ao sujeito em questdo como sujeito da experiéncia, pois é a
ele que acontece a experiéncia. Se essa experiéncia nao possui sentido, seja ele qual
for, em relagao a vida, nao se pode chamar de experiéncia.

Essa ultima precaucéao se torna bastante importante para a presente discussao,
ja que o pressuposto das narrativas de vida é dar novos sentidos as experiéncias
dentro da constituigcdo do sujeito. No processo de narrar, as pessoas participantes se
tornam sujeitos da experiéncia, ja que esse movimento é passional, receptivo € um
momento em que as pessoas sado afetadas e produzem a si proprias. Além disso, as
narrativas também podem ser entendidas como experiéncias, pois o ato de narrar é
potente em produgéao e reflexao.

Outra discussao aberta por Larrosa (2020), € de como a experiéncia tem sido
cada vez mais rara cotidianamente por 4 aspectos, alguns importantes para a nossa
discussdo. Em primeiro lugar, ele diz que a busca excessiva por informagao na
contemporaneidade concebe sujeitos que se esforgam a todo tempo a saber cada vez
mais, a se constituirem como informantes e informados. Em segundo lugar, o excesso
de opinido, age como consequéncia do excesso de informag&o. Ao mesmo tempo que
o sujeito moderno € muito informado, tende a opinar muito. A obsessao pela opiniao
e por ter sempre um julgamento, uma posicao diante dos fatos, atrapalha a
caracteristica e a possibilidade da experiéncia como reflexiva. Quando nao ha
disponibilidade, sensibilidade, escuta e sim uma sacralizagdo da informacédo e da
opinido, o sujeito se torna incapaz de ponderar a experiéncia. Em terceiro lugar,
Larrosa nos fala sobre a falta de tempo, pois a efemeridade da contemporaneidade
impede a conexao de significados entre os acontecimentos e dificulta a memaria ja
que os acontecimentos sdo brevemente substituidos por outros. Por fim, a experiéncia

se torna rara por excesso de trabalho. Na maior parte do tempo, os sujeitos tendem a
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fazer tudo que se propdem no dia e dessa maneira, encaminham-se a somente agir
de forma impensavel.

Se pensarmos na questao da efemeridade e no impedimento da reflexividade
podemos problematizar a importancia da construgdo da narrativa como um momento
de ruptura e interrupc&o do viver sem ponderar. A vista disso, Larrosa (2011) também
apresenta uma questdo muito pertinente a presente discussdo ao articular a

experiéncia aos processos reflexivos, subjetivos e transformadores.

A experiéncia supde, como ja afirmei, um acontecimento exterior a mim. Mas
o lugar da experiéncia sou eu. E em mim (ou em minhas palavras, ou em
minhas ideias, ou em minhas representagdes, ou em meus sentimentos, ou
em meus projetos, ou em minhas intengdes, ou em meu saber, ou em meu
poder, ou em minha vontade) onde se da a experiéncia, onde a experiéncia
tem lugar. Chamaremos a isso de “principio de subjetividade”. Ou, ainda,
“principio de reflexividade”. Ou, também, “principio de transformacgao”.
(LARROSA, 2011, p. 6)

De acordo com o autor, o “principio de reflexividade” se apresenta a partir do
momento em que a experiéncia é vista como um movimento de ida e volta. Ao mesmo
tempo que a experiéncia presume uma exteriorizagdo, um encontro do sujeito com o
acontecimento, também supde que o acontecimento afeta e produz efeitos no sujeito
da experiéncia. Por conseguinte, o “principio da subjetividade” se caracteriza pelo fato
de que o lugar da experiéncia é o sujeito, ou seja, subjetiva por cada um experienciar
de modo singular. E por fim, o “principio de transformagao” se apresenta quando o
sujeito é sensivel e exposto para se afetar e por isso, aberto a sua proépria
transformacéao.

Deste modo, a experiéncia se faz constituinte das produgbes subijetivas, se
configurando como reflexiva e como um relacionamento consigo mesmo, propiciando
produgcdes singularizantes. Portanto, a partir de seus trés principios, pensamos a
experiéncia como um campo de poténcia e possibilidade de luta, resisténcia,

subversio e acima de tudo, reflexao.

2.2 Geénero e sexualidade enquanto campos de problematizagao

Para introduzir as discussdes sobre género e sexualidade as discussdes sobre
relagdes e exercicios de poder, se faz necessario de antemao compreender como 0s
dois conceitos vieram a se tornar campos de problematizagdo. Em Historia da

Sexualidade - A vontade de saber, Foucault (1988) disserta sobre a importancia do
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sexo como foco de disputa politica. Com as epidemias e a fome na Europa do século
XVIIl, o sexo se estabeleceu como regulador da vida. O autor aponta que, no século
XIX, o sexo se tornou uma questdo de “operagdes politicas, de intervencdes
econdmicas (por meio de incitagbes ou freios a procriagcdo), de campanhas
ideoldgicas de moralizagdo ou de responsabilizagdo, revelando tanto sua energia
politica como seu vigor biolégico” (FOUCAULT, 1988, p. 137).

Deste modo, o sexo veio se tornar um elemento de inteligibilidade, ou seja,
deixou de existir “como um atributo, uma atividade, uma dimens&o da vida humana”
(BUTLER, 2013, p. 91) e passou a caracterizar e constituir o sujeito. Destarte, “ndo
pode haver uma identidade sem o0 sexo e que € precisamente através de sermos
sexuados que nos tornamos inteligiveis como seres humanos” (BUTLER, 2013, p. 91).
Foucault (1985) aponta que o sexo acabou ndo sé por caracterizar a dimensao
bioldgica, mas também as atividades sexuais, tornando assim, objeto de controle e
poder.

O termo sexualidade surge entdo no século XIX devido ao desenvolvimento de
alguns campos de conhecimento como a caracterizagdo dos mecanismos biologicos
de reprodugcdo como variaveis de comportamento, o estabelecimento dos cédigos
morais por parte das instituicdes religiosas, judiciarias, pedagogicas e médicas e
também a nogao de conduta vinculada aos individuos (FOUCAULT, 1985). O
cristianismo possuia a tendéncia a prezar por um padrdo de parceiro legitimo, em
outras palavras, reverenciava-se o0 casamento monogamico com finalidade
procriadora. Butler (2013) congruente ao pensamento foucaultiano expbde que a
produgao do sexo &

[...] a0 mesmo tempo, constricdo, uma constrigdo prévia do que vai se
qualificar ou ndao como um ser apropriadamente sexuado. Essa produgao
constringida funciona ligando a categoria do sexo com a da identidade;
havera dois sexos, distintos e uniformes, e eles vao se expressar e se tornar
evidentes no género e na sexualidade de modo que qualquer manifestagao
sexual sera punida, controlada, repudiada, reformada. Assim, ao produzir o
sexo como uma categoria de identidade, isto é, definir o sexo como um sexo

ou outro, a regulacgao discursiva do sexo comeca a funcionar (BUTLER, 2013,
p. 97)

Em Problemas de Género: feminismo e subversdo da identidade, Butler (2020)
apresenta a principal problematizacdo sobre a distingdo entre sexo, género e
sexualidade. A autora evidencia uma ordem compulséria do sexo/género/desejo que

busca formular essas categorias por meio de uma légica biologizante. Expondo um
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pensamento que contrapde uma légica que se apresenta como binaria, a autora
evidencia que o género ndo se configura nem como “resultado causal do sexo nem
tampouco tao aparentemente fixo quanto o sexo” (Butler, 2020, p. 26). Por
consequéncia, certamente o género ndo se manifesta como fixo e se demonstra como
flutuante, dinamizado e multiplo. A construgdo do género ndo pode ser vista como
apenas uma interpretagao cultural do sexo, mas o género deve ser compreendido
como o “aparato mesmo de producdo mediante o qual os proprios sexos sao
estabelecidos” (BUTLER, 2020, p. 27). Deste modo, Butler questiona a ideia de sexo
como natural e a-histérico, além de questionar a binaridade e polarizagdo sexual.
Portanto, a concepgao de sexo como “uma superficie politicamente neutra sobre a
qual age a cultura” é equivocada.

Similar ao pensamento foucaultiano sobre as relagbes e praticas de poder,
Butler argumenta que as questées de género e sexualidade também participam do
que podemos chamar de praticas reguladoras. Assim sendo, essa busca por
coeréncia e regulagao constréi os chamados géneros “inteligiveis” que “instituem e
mantém relagdes de coeréncia e continuidade entre sexo, género, pratica sexual e
desejo” (BUTLER, 2020, p. 43).

Apesar da historiadora Joan Scott conceituar género de maneira diferente de
Butler, a autora traz uma discussao indispensavel em sua obra Género: Uma categoria
util para a analise historica, onde explora as definicbes de género ao longo dos
tempos, analisando como a categoria se tornou alvo de problematizagao. A concepgéao
de género de Scott se distingue da perspectiva de Butler, pois, segundo a autora, “o
género € um elemento constitutivo de relacbes sociais baseado nas diferengas
percebidas entre os sexos” (SCOTT, 1995, p. 86). Como visto anteriormente, para
Butler (2020), género ndo pode ser conceituado como uma interpretagdo do sexo.

Porém, um aspecto muito importante na discussao de Scott (1995) é evidenciar
que as mudancgas nas relagdes sociais tém efeito nas praticas de poder. E por
conseguinte, como um dos elementos constitutivos das relagdes, o género dispde de
quatro elementos inter-relacionados. Em primeiro lugar, se constituem como simbolos
que vao abrir possibilidades de representacdes multiplas dentro de dados contextos.

Em segundo lugar, a autora se refere as normatizagcdes de género:

[...] conceitos normativos que colocam em evidéncia interpretagdes do
sentido dos simbolos que tentam limitar e conter as suas possibilidades
metaféricas. Esses conceitos sdo expressos nas doutrinas religiosas,
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educativas, cientificas, politicas ou juridicas e tipicamente tomam a forma de
uma oposi¢cado binaria que afirma de forma categérica e sem equivoco o
sentido do masculino e do feminino. De fato, essas afirmag¢des normativas
dependem da rejeicdo ou da repressdo de possibilidades alternativas e,
algumas vezes, elas sdo abertamente contestadas [...] (SCOTT, 1995, p.86)

A vista disso, a autora evidencia algumas instituicdes que participam da
reiteragcao dos conceitos normativos. A autora também acrescenta que historicamente
esses conceitos normativos aparecem como dominantes e sao mostrados como
unicos possiveis. Deste modo, as narrativas historicas escritas posteriormente
produzem essas normatizacbes como um consenso social. Por isso, o terceiro
elemento para Joan Scott diz respeito a uma discussao significativa sobre a dimenséao
politica, tanto das instituicbes como das organizagbes sociais. Para a autora, €
imprescindivel “explodir a nogéo de fixidade, descobrir a natureza do debate ou da
repressao que leva a aparéncia de uma permanéncia eterna na representagao binaria
dos géneros” (SCOTT, 1995, p.87). Por fim, o ultimo elemento e o que mais se conecta
com a presente pesquisa diz respeito a dimensao subjetiva dos géneros, ou seja, a
categoria esta implicada na construgao de si. O género, assim como a sexualidade,
raga, origem, idade e outros, sdo elementos que fazem parte da construgao do sujeito.
Deste modo, as produgdes subjetivas de género e sexualidade, também se
configuram como continuas e complexas, passando por movimentos de
assujeitamento, de resisténcia, de luta e de disputa que se deriva do relacionamento
com os outros e consigo mesmo, produzindo novas subjetividades e singularidades.

Assim como observado por Butler (2020), a ordem compulsoéria institui o que é
normalizado e naturalizado. Deste modo, a categoria se configura como uma pratica
reguladora, produzindo o cissexismo® e a heterossexualidade como normas e padroes
de conduta. E como consequéncia existe o que poderiamos considerar como uma
pratica reguladora e até uma estratégia de poder, a instauragdo e reiteracédo da
chamada heterossexualidade compulséria. Mikolsci (2017) explica que essa
reiteragdao impde as relagdbes amorosas e sexuais entre pessoas do “sexo” oposto
como modelo, expressando-se de forma até indireta, por meio por exemplo, de livros

escolares ou programas midiaticos que mostram apenas casais heteronormativos.

% Cissexismo se refere ao ato de “colocar pessoas cis como o padrdo natural de género e corpos;
ignorar, apgar ou considerar menos validas experiéncias e corpos ndo-cis.” (GUIMARAES, 2013).
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Deste modo, essa instauragao se expressa como vimos através de estratégias,
relacbes e exercicios de poder de maneira reguladora, o que significa que para se
estabelecer necessita de uma materializagao. Butler (2003) entende que o efeito do
género aparece na materialidade e na estilizagado dos corpos e, portanto, se da através

de acdes, onde o corpo se comunica e relata a si mesmo. A autora menciona que

Como em outros dramas sociais rituais, a acdo do género requer uma
performance repetida. Essa repeticao € a um so6 tempo reencenacgao e nova
experiéncia de um conjunto de significados ja estabelecidos socialmente; e
também é a forma mundana e ritualizada de sua legitimacgao. [...] na verdade,
a performance é realizada com o objetivo estratégico de manter o género em
sua estrutura binaria [...] (BUTLER, 2003, p. 200)

A citacao acima se refere ao que a autora conceitua como performatividade e
que consequentemente leva sua teoria para um deslocamento do género de uma
esfera de identidade para a esfera da acdo. E importante saber distinguir o conceito
de performatividade do conceito de performance. Portanto, performatividade =
performance + agao, ou seja, o corpo se transforma e se constréi a partir de como age
e somente existe porque é visto e reconhecido. Logo, a performatividade se produz
diante do processo: fala — corporificagdo — visibilidade — reconhecimento
(ALMEIDA, 2019, p. 80).

Em relacdo a essas performatividades, Almeida (1996) explica que existem
atribuicbes aos géneros binarios masculino e feminino. A masculinidade hegeménica
aparece como um modelo central de masculinidade, porém se apresenta como
inatingivel. Silva (2006)

O conceito de masculinidade hegemoénica esta calcado nos modelos
tradicionais e dos predicativos da personalidade do homem, qual seja,
machista, viril e heterossexual, do mesmo modo em que este deve apresentar
distanciamento emocional, agressividade e comportamento de risco no seu
dia a dia, ou seja, um homem bem mais préximo dos modelos do cavaleiro
medieval, do guerreiro oitocentista e dos grandes soldados. (SILVA, 20086,

p.2)
No polo oposto, encontramos a ideia de feminilidade enfatizada que é definida
por reservar as mulheres as esferas de sociabilidades, a passividade sexual e a
aceitacao do casamento, da maternidade e do trabalho doméstico (CONNELL, 1987).
A partir dessas nogdes que conseguimos enxergar a ideia de uma “divisao
sexual do trabalho”. No nucleo familiar padrdo, o homem seria o responsavel pelo

lugar da produgéo, sendo provedor e desempenhando atividades relacionadas a forga
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fisica, comando, raciocinio légico e que consequentemente o colocaria nos espagos
publicos. Enquanto, a mulher assumiria o cuidado do lar, a formagao, educagéo dos
filhos e reservada a esfera privada e ao trabalho de reproducédo. Consequentemente,
a performatividade se torna uma manutencdo de uma masculinidade que se
demonstra como um “processo social fragil, vigiado, autovigiado e disputado”
(ALMEIDA, 1996, p. 163). Para Foucault (1972), essa normatizacédo de género se
constitui tanto no discurso quanto na pratica, além de perpetuar um campo de disputa
de valores morais.

Essas atribuicdes também fazem parte das relagcdes de poder e remetem as
consideragdes de Almeida (1996), quando este diz que apesar de serem construidas
como opostas e complementares, na verdade sdo assimétricas. Essas atribuicbes
subdivididas como masculinas e femininas se desdobram e apresentam novas
configuragdes ao decorrer do tempo.

Uma caracteristica muito significativa que deve ser levada em conta acerca da
configuracado da performatividade, é que a estratégia de manter a agdo do género na
binaridade nem é eficaz. Apesar das praticas regulatérias e de poder visarem produzir
apenas a normatizagao, elas apresentam instabilidades, necessitando de constantes
reiteragdes. Portanto, essas praticas abrem processos desestabilizadores que criam
performatividades que rompem com a normatizagdo e que Butler (2020) conceitua
como “subversivas”. Para Foucault (2018), a sociedade moderna produz os desvios
da normalidade para valida-la e reafirmar o ideal de sexualidade.

Segundo Butler (2003), essa construgao atribui aos sujeitos que fogem as
normas, o papel de desviantes e por conseguinte, nega a existéncia, invisibilizando-
os. Por isso € fundamental articular a cis heteronormatividade com o pensamento
foucaultiano acerca das relagcdes de poder e dos “aparelhos prescritivos” que sao
exemplificados pela familia, escola, igreja e outros. Embora exista toda uma
articulagdo que confere a categoria como normalizada e naturalizada, é ainda mais
importante que seja debatido um aspecto muito importante da resisténcia e subversao.
Assim, longe de se pensar uma concepgao de identidade geral, € significativo pensar
as multiplas subjetividades até para que n&o se construa uma visao excludente.
Pensa-se que é necessario considerar a existéncia de pessoas LGBTQIA+ levando

em consideragao as multiplas variaveis que atravessam suas produgdes subjetivas,
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pois género e sexualidade nao se apresentam como produgdes independentes na
constituicao do sujeito.
Norma Mogrovejo (2020) levanta a discussao da necessidade de problematizar

também outras categorias em articulagdo com género. Para ela:

Quando o género faz referéncia a normas e papéis socialmente construidos,
comportamentos, atividades e atributos que uma sociedade considera como
apropriados para homens e mulheres, esta normatividade produz uma
ontologia e uma epistemologia interessada e funcional para certo sistema de
poder. Ser mulher e ser homem s&o elaboragdes sociais comprometidas que
configuram uma determinada forma de conhecimento e poder, construidos e
atribuidos de valor de maneira diferenciada e hierarquica, marcados e
legitimados pela hegemonia do poder heterossexual, racista, classista,
etarista, etc. (MOGROVEJO, 2020, p. 43)

Por isso, uma discussao primordial para pensar as produg¢des subjetivas &
pensar as hegemonias heterossexual, racista, classista, etarista, entre outras como
apontado pela autora. A partir do momento em que fragmentamos as dominacdes e
relagdes de poder exercidas, invisibilizamos a existéncia das multiplas produgdes

subjetivas. Dorlin (2021) ressalta o argumento de bell hooks, dizendo

De acordo com bell hooks, uma das figuras intelectuais do feminismo negro,
isolar o sexismo das outras relagdes de poder que o estruturam impde uma
representacdo das mulheres como “vitimas”. Dito de outra forma, isso gera
uma consciéncia de si deformada, com dificuldades para pensar posi¢des de
poder nas quais ninguém se representa exclusivamente como alvo do poder,
mas também como intermediarios dele (DORLIN, 2021, p. 84)

Deste modo, Dorlin (2021) conta que no pensamento feminista angléfono, as
feministas organizaram um sistema para pensar sexo, raga e classe e além do mais,
problematizar a complexidade de articular essas 3 relagbes. Esse modelo pode ser
chamado de “geométrico”, ja que pensa a intersecc¢ao das relagdes de dominagéo. Foi
entdo que Kimberlé Willians Crenshaw propds o conceito de interseccionalidade,
mostrando “particularmente, como a ‘interseccionalidade’ é inerente a toda relagao de
dominagao: é uma estrutura da prépria dominagdo que impede ou enfraquece as
tentativas de resisténcia” (DORLIN, 2021, p. 79). Entdo, na década de 90, o termo se
popularizou dentro e fora da academia, incorporando-se institucionalmente. As
universidades tornaram-se um lugar de disseminagao da investigagao critica sobre a
interseccionalidade, principalmente os estudos de raga/classe/género.

As autoras Patricia Hill Collins e Sirma Bilge (2021) debatem a

interseccionalidade atentando para como a compreensao e uso do conceito aparecem
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de multiplas formas, ja que o termo passa por um constante processo de construgao.
De forma geral, a interseccionalidade reconhece que as desigualdades sociais nao
sdo causadas por um unico fator e por isso, necessita-se compreender as interagdes
entre as multiplas categorias de poder. Por isso, ao falarmos de relagbées de poder, é
primordial analisarmos as intersegcbes presentes e analisar, o que Collins e Bilge
(2021) citam como relagdes de poder interseccionais. Dorlin (2021) ainda atenta para
o fato de que o conceito é de certa forma, metodoldgico, ja que além de diagnosticar
as dominagdes, também compreende as consequéncias das estratégias delas
derivadas. Portanto, os debates interseccionais compreendem tanto o lado da
opressao quanto da luta e da resisténcia, além de reconhecerem a midia como um
novo recurso tanto para estratégias opressivas quanto transformadoras.

Portanto, numa perspectiva interseccional, os individuos se produzem
subjetivamente de forma mutuamente construidas em género, sexualidade, raca,
classe, idade, etnia, religido, entre outros. As autoras ressaltam que as relagdes de
poder interseccionais devem ser analisadas de distintas maneiras, tanto na dimensao
macro, nos dispositivos institucionais, disciplinadores e culturais, quanto na dimensao
micro, nas relagdes interpessoais. Collins e Bilge (2021) levantam o debate sobre a
complexidade de uma analise interseccional. Para as autoras é algo dificil, ja que a
interseccionalidade é multifacetada e necessita de estratégias complexas.

Uma das criticas com o objetivo de descolonizar esses pensamentos que foram
instauradas principalmente pelas feministas europeias e americanas, propunha
pensar que antes da discussao norte americana e europeia acerca do conceito, o Sul
Global ja utilizava essa ferramenta analitica, mas sem essa denominacido. A
colonizagéo agiu sobre os ideais normativos ndo s6 em género e sexualidade, mas
também no que se refere a construgao do sujeito inteligivel. Deste modo, as autoras
indianas, juntamente com os movimentos feministas “subalternos”, retomaram a
problematizacdo do sujeito politico do feminismo e a necessidade de sua
decolonizagao.

Os estudos interseccionais ressaltam essa dimensdo, apontando como
exemplo, o trabalho da indiana Savitribai Phule no século XIX, que abarcava género,
religido, casta e classe. A brasileira Akotirene (2019) atenta para as epistemologias
do sul, dizendo que “o sul sofre o racismo e o0 sexismo epistémicos impostos pela
geografia do saber do Norte Global” (AKOTIRENE, 2019, p. 21). Por isso, além da
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importancia dos classicos, € importante ressaltar que na mesma época que as afro-
americanas se engajaram nas lutas de género/raga/classe, as chicanas também
lutavam e ainda debatiam sobre colonialismo. Um dos nomes importantes da luta € o
da Gloria Anzaldua que € reconhecida como “lésbico-feminista chicana”. No Brasil,
Lélia Gonzalez, nas décadas de 1980 e 1990, também defendia uma articulagéo das
dimensbes de raca, classe e género, embora nao utilizasse o termo
“‘interseccionalidade”. Entre as discussdes da autora temos “Racismo e Sexismo na
cultura brasileira” (1984), “A categoria politico-cultural de amefricanidade” (1988) e
“Por um feminismo afro-latino-americano” (2011), nos quais os debates interseccionas
giram em torno dos discursos sobre género, raca e classe e especificamente sobre a
mulher negra e mito da democracia racial.

Akotirene  (2019) nos demonstra a complexidade de pensar a

interseccionalidade dentro da matriz colonial:

A interseccionalidade nos instrumentaliza a enxergar a matriz colonial
moderna contra os grupos tratados como oprimidos, porém nao significa dizer
que mulheres negras, vitimas do racismo de feministas brancas e do
machismo praticado por homens negros, ndo exercam técnicas adultistas,
cisheterossexistas e de privilégio académico. [..] O pensamento
interseccional nos leva a reconhecer a possibilidade de sermos oprimidas e
de corroborarmos com as violéncias. Nem toda mulher é branca, nem todo
negro € homem, nem todas as mulheres sdo adultos heterossexuais, nem
todo adulto heterossexual tem locomocgao politica, visto as geografias do
colonialismo limitarem as capacidades humanas. (AKOTIRENE, 2019, p. 27-
28)

Por isso, a autora ressalta que nessa heterogeneidade de opressdes, néo ha
hierarquizacao. A interseccionalidade servira para que identifiquemos as matrizes de
opressdes para agirmos politicamente. Segundo a autora, “necessitamos
compreender cisheteropatriarcado, capitalismo e racismo, coexistindo, como
modeladores de experiéncias e subjetividades da colonizagdo até os dias da
colonialidade” (AKOTIRENE, 2019, p. 31).

Heloisa Buarque de Hollanda em Pensamento feminista hoje: sexualidades no
sul global (2020) também disserta que anteriormente a utilizagdo da teoria nos paises
vistos como sede de produgdo de conhecimento, as feministas decoloniais ja
discutiam sexualidade em cruzamento com negritude, pobreza, lesbianidade e
também a maternalidade. A autora ressalta a negagéao e a invisibilizacdo da produgao
de conhecimento e das lutas do universo queer no Sul Global. Deste modo, para

discutir género e sexualidade em termos locais, é necessario fazer o que as feministas
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autbnomas propdem: a negacgao das dissidéncias sexuais como puras, mas pensa-

las em cruzamentos com outros marcadores culturais, sexuais e raciais e, portanto, a

discussao contextualmente associada as minorias pobres, indigenas e negras.
Segundo Collins e Bilge (2021), os estudos dentro da interseccionalidade

também compreendem as questdes identitarias como produgdes sociais:

Em nivel elementar, uma pessoa ndo precisa mais se perguntar: “Sou
primeiro chicana, mulher ou lésbica?”. A resposta “sou simultaneamente
chicana e mulher e I1ésbica” expande esse espaco de subjetividade e abrange
multiplos aspectos da identidade individual. (COLLINS, BILGE, 2021, p. 188)

Mais do que reconhecer as multiplas producgdes identitarias dos individuos, a
interseccionalidade atua em outros meios, como uma ferramenta de reflexao,
conscientizagdo, uma produgao subjetiva propria que comporta todas as dimensdes
dos individuos. Collins e Bilge (2021) atentam para a possibilidade de mudanca a partir
da compreensao e do entendimento de que a interseccionalidade atua de outras

maneiras e ndo somente investigacao critica:

Uma identidade transformada pode ser transformadora e duradoura. Uma vez
que as pessoas mudam no nivel individual por meio da conscientizagéo
politica, também se tornam atores da mudanca coletiva. O foco no eu, em
sua totalidade, proporciona um impulso importante ao empoderamento
individual e coletivo. (COLLINS, BILGE, 2021, p. 210)

Segundo Collins e Bilge (2021), a interseccionalidade nao é s6 um método, mas
€ também um instrumento de empoderamento das pessoas. Outra questao importante
para as autoras, diz respeito a interagdo entre os marcadores sociais e a agéncia
individual. Portanto, os individuos manifestam variadas combinag¢des de identidades
de género, sexualidade, raga, etnia, religido, entre outros.

Deste modo, as analises da presente pesquisa buscam se apresentar de forma
interseccional, reconhecendo que o sujeito ndo se produz subjetivamente referente a
género e a sexualidade deslocando suas outras marcagdes identitarias.

A seguir, iremos articular as duas primeiras subsecgodes, articulando as nogdes
de relagdes e exercicios de poder e as produgdes subjetivas e singularizantes

relacionadas a género e sexualidade dentro de espagos sociais educacionais.

2.3 A experiéncia escolar, a vida universitaria e as ciéncias sociais como

poténcias de diferentes experiéncias
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Os espacos educativos sao também atravessados por relagbes de poder e
lugares fundamentais nas produgdes subjetivas dos sujeitos. Como primeira esfera
educacional, o espaco escolar é primordial para a produgao de subjetividade de
estudantes. A escola ndo se apresenta isenta na producdo e na perpetuacado das
normas de género e sexualidade. Por isso, possui um carater dual, j& que abrange
tanto a producéo intelectual quanto a subijetiva.

No que tange a dimens&o curricular, a escola € objeto de disputa em relagao
as discussdes de género e sexualidade. O que se pode observar acerca dessa
dimensao € que os curriculos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) sdo como territorios disputados ideologicamente. E justamente género e
sexualidade sao frequentemente retirados desses curriculos, sendo um impecilio para
a construgdo de uma escola que atende e apoia a diversidade social (PARAISO,
2016). O debate acerca dos temas a partir da perspectiva dos direitos e respeito a
diversidade, sem o intuito apenas de incluir o conteudo no curriculo o, ultrapassa a
sala de aula e parte para o papel social da escola que é produzir sujeitos que nao
reproduzem os esteredtipos de género e sexualidade. Esses debates
independentemente de aparecem nos documentos oficiais ou de serem ministrados
dentro da sala de aula, ndo deixam de permear o ambiente escolar, o que se pode
chamar de curriculo em agao.

Silva (2010) ressalta a necessidade de implantar uma pedagogia queer nos

ambientes escolares que ultrapasse os conteudos curriculares,

A pedagogia queer nado objetiva simplesmente incluir no curriculo
informacgdes corretas sobre a sexualidade; ela quer questionar os processos
institucionais e discursivos, as estruturas da significagdo que definem, antes
de mais nada, o que é correto e o0 que é incorreto, 0 que € moral € o que é
imoral, o que é normal e o que é anormal. A énfase da pedagogia queer ndo
esta na informagédo, mas numa metodologia da analise e compreensao do
conhecimento e da identidade sexuais. (SILVA, 2010, p. 108)

Por isso, a escola é considerada uma instituicdo que ensina valores e
conhecimentos que consequentemente irdo atravessar as subjetividades, os modos
de vida, os posicionamentos, atitudes e comportamentos (BOCK, FURTADO &
TEIXEIRA, 2008; MOSE, 2015). Deste modo, o espago escolar é atravessado por
relacbes de poder e pelas normas de género e sexualidade que consequentemente

hierarquizam as pessoas.
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Consentida e ensinada na escola, a homofobia expressa-se pelo desprezo,
pelo afastamento, pela imposicéo do ridiculo. Como se a homossexualidade
fosse “contagiosa”, cria-se grande resisténcia em demostrar simpatia para
com os sujeitos homossexuais: a aproximagao pode ser interpretada como
uma adeséo a tal pratica ou identidade. (LOURO, 2021, p. 35)

Outro aspecto significativo do ambiente escolar € como os circulos sociais e 0s
vinculos afetivos se revelam como elementos de conforto, apoio e liberdade dentro do
ambiente escolar, além de ser um componente primordial para a permanéncia de
pessoas LGBTQIA+ em determinados espacgos escolares (NOGUEIRA, 2020; SILVA,
2018; RANNIERY, 2017; OLIVEIRA, 2017; CORNEJO, 2015, APUD SANTOS, 2020).

No que tange a discussao sobre o ambiente universitario, ressaltamos que
partir de uma experiéncia pessoal para construir e produzir conhecimentos é
consonante ao que Foucault (1981) aponta como voltar e estranhar o que é familiar e
a partir disso, observar de uma forma diferente e reinventar a analise. Nesse
pensamento, as implicagdes de Foucault (2014) sobre heterotopias me possibilitaram
repensar a universidade como um espaco social, em suas multiplicidades.

Deste modo, no pensamento foucaultiano, a nogéo de heterotopia se refere a
possibilidade de reinventar e ressignificar espagos que podem ser fisicos, geograficos,
politicos, afetivos ou subjetivos. As heterotopias, em contrapartida das utopias, sao
atribuidas ao aqui e agora e a possibilidade de transformacdo do mundo exterior e
interior, individual e coletivo (RAGO, 2015, p. 14). Para Foucault (2013), nenhum
espaco se apresenta como vazio, neutro nem homogéneo e deste modo podemos
utilizar as heterotopias para pensar os espagos sociais em suas multiplicidades.
Portanto, € possivel pensar a universidade ndo sé como um espagco complexo e
heterogéneo onde uma multiplicidade de sujeitos se relaciona, mas como um espago
capaz de produzir multiplas subjetividades.

Logo, para compreender como a universidade se configura como uma
heterotopia, é imprescindivel enxergar como a universidade representa um cenario
ambiguo e fragmentado. Ao mesmo tempo que atua como um espacgo potente para
as produgdes subjetivas de sujeitos criticos e reflexivos, a universidade também atua
como uma ferramenta da economia neoliberal.

Em primeiro lugar, € necessario compreendermos que a economia neoliberal
possui a tendéncia de estruturar o modelo educacional, de modo que a educagéao
superior acaba por se reorganizar e focar na produgao de sujeitos produtivos dentro

da légica neoliberal (SOBRINHO, 2014). Por isso, a fragmentacéo e crise da educacéo
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superior se caracterizam pelos diferentes modos de producédo e utilizagédo de
conhecimentos. Em sintese, a universidade também se constitui como um instrumento
para a consolidagao do sistema capitalista, induzindo uma produgéo de conhecimento
atrelada ao viés utilitarista.

Segundo Sobrinho (2014), a chamada “economia do conhecimento”, vinculada
ao mundo contemporaneo, determina a valorizagdo dos conhecimentos que séo uteis
e aplicaveis ao mercado. Deste modo, a educagao superior é afetada pela sua
centralizacdo na responsabilidade de produgao, fomento e disseminacao desse tipo
de conhecimento. Logo, a universidade vai se encontrar fragmentada em sua poténcia
como espago de formacgao politica, critica e reflexiva e seu papel como modo de
produgao de conhecimento para a agenda neoliberal.

Esse modelo de produgcdo de conhecimento util e aplicavel ao mercado e que
se distancia do intuito de produzir sujeitos criticos e reflexivos € criticado por
Boaventura de Sousa Santos (2006). Para o autor, esse modelo de ciéncia e produgao
de conhecimento que apenas acumula saber, nao produz mudancgas sociais. Foucault

(1985) também levanta o questionamento:

De que valeria a obstinagdo do saber se ele assegurasse apenas a aquisi¢cao
dos conhecimentos e nao, de certa maneira, e tanto quanto possivel, o
descaminho daquele que conhece? Existem momentos na vida onde a
questdo do saber se se pode pensar diferentemente do que se pensa, e
perceber diferentemente do que se vé, é indispensavel para continuar a olhar
e refletir. (FOUCAULT, 1985, p. 13)

Em A ordem do discurso, Foucault (1996) pontua essa fragmentagao do ponto
de vista da educacdo em geral. Para ele, “todo sistema de educagao € uma forma
politica de manter ou modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e
poderes que eles levam consigo” (FOUCAULT, 1996, p. 46). Portanto, reitera-se a
importancia de refletir e reafirmar a capacidade da universidade em produzir sujeitos
criticos e reflexivos, processos de singularizagdo e trabalhar para que essa
potencialidade seja utilizada. Sobrinho (2014) aponta que a universidade é um espago
possivel para a construgdo de uma sociedade mais democratica. Deste modo, a
universidade se mostra como uma heterotopia pois justapde suas duas dimensoes.
Assim como dito por Foucault (2013), “a heterotopia tem como regra justapor em um
lugar real, varios espacgos que, normalmente, seriam ou deveriam ser incompativeis”
(FOUCAULT, 2013, p. 24).



59

Para adentrar na discussdao sobre a universidade como um espago de
construgao de subijetividades, € indispensavel evidenciar e compreender de que modo
ela se configura como um campo que atravessa e afeta a experiéncia de estudantes
universitarios. Coulon (2017) aponta que o movimento de migrar de cidade, morar
longe dos pais e transitar do ambiente familiar para o universitario, altera as esferas
sociais, possibilitando experiéncias distintas em seus processos de subjetivagao.
Podemos pensar que mesmo para aqueles que cursam a graduagao na propria cidade
e continuam a viver com a familia, a entrada para a universidade é acompanhada de
um extenso conjunto de mudangas decorrentes de vivéncias e experiéncias dentro e

fora desta. Para o autor,

A passagem do ensino médio ao superior € acompanhada por mudangas
importantes em sua relacdo com o saber: as regras ndo sao as mesmas, elas
sdo mais sofisticadas, complexas, simbdlicas e devem ser rapidamente
assimiladas pelos novos estudantes. (COULON, 2017, p.1)

Nesse pensamento, o autor cita 3 rupturas simultdneas que atravessam os
estudantes nesse momento. S&o elas: as rupturas nas condicdes de existéncia, na
vida afetiva e na apropriagdo do saber. Resumidamente, o estudante sera
atravessado por inquietacbes e incertezas nas suas condicbes de existéncia,
concomitantemente, vivera uma vida mais autbnoma em relagédo a familia e, por fim,
sua apropriacao de saber sera bem distinta da vivenciada na escola.

Além de viver uma autonomia em relacdo a familia, os estudantes também
vivenciam novas configuragdes familiares. Ha o estabelecimento de novas relagdes
estreitas em suas novas moradias, sejam republicas estudantis ou alojamentos.
Setton (1995) apresenta esse momento de vivéncia universitaria como rico para
formagdo de grupos de sociabilidade que sao cristalizados pela formacédo das
republicas estudantis e que contribui para 0 amadurecimento pessoal. A universidade
nao se limita apenas em espaco fisico do campus, mas atravessa muros e se
desenvolve em outros espacgos sociais, de relagdes e afetos (GOULART, 2019).

Deste modo, assim como o estudante passa por essas rupturas, também
constrdéi novos posicionamentos e processos subjetivos, inclusive no que diz respeito
a género e sexualidade. Logo, a universidade, como um potente espago de discusséo,
construcdo e reflexdo das praticas sociais e de movimentos em prol da
multipluralidade, representa para estudantes marginalizados, a possibilidade de um

campo de resisténcia e exercicio de poder. Van Gennep (1977), atenta para a entrada
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na universidade como um ritual de passagem que nao sé se configura como um novo
estagio educacional, mas como uma orientagao para uma agao individualizada. Blanc
e Souza (2019) pensando a universidade como um contexto de sociabilidade,
formagao e intervencao social, reafirmam que a instituicdo, mesmo em suas crises,
continua sendo “‘um contexto de descobertas, de ampliagdo dos olhares e de
autocultivo; bem como de reformulagdo de um modo de ser no mundo, potencialmente
mais critico e engajado” (BLANC E SOUZA, 2019, p. 154).

Assim como o espacgo universitario, a graduagdo em Ciéncias Sociais também
funciona como um campo potente para a producdo de experiéncias subjetivas
singularizantes. Isso se da pelo fato de que as disciplinas sao vinculadas a contextos
sociais e culturais diversos.

Para Giddens (1991), a sociologia € entendida como um conhecimento acerca
da vida social moderna e, além disso, o conhecimento sociolégico se caracteriza pela
sua relagao instrumental com o mundo social com o qual o sujeito se relaciona. Para
o autor, todas as ciéncias sociais, e principalmente a sociologia, participam de uma
relacdo reflexiva. A partir da circulagdo “dentro e fora” de conceitos e teorias,
desencadeia-se um movimento que possibilita ao estudante refletir sobre um tema.
Deste modo, ha a apreensao do que € pensar sociologicamente e a possibilidade da
reflexdo de sua proépria realidade. Mills (1965) assinala que “a imaginagao socioldgica
capacita seu possuidor a compreender o cenario histérico mais amplo, em termos de
seu significado para a vida intima e para a carreira exterior de numerosos individuos"
(MILLS, 1965, p. 11).

A vista disso, assim como os individuos possuem reflexbes sobre o mundo e
sobre si préprio dentro de relagdes, espacos e outras experiéncias, como por exemplo,
circulo de amigos, partidos politicos, movimentos sociais, instituicbes religiosas
diversas, etc., o curso de Ciéncias Sociais também oportuniza um tipo de reflexividade
propria. E a partir das ferramentas conceituais e dos movimentos de desnaturalizac3o,
das criticas sociais, das relacdes entre teoria e pratica, da compreensao da relagao
entre o particular e geral e inumeros outros movimentos sociolégicos que ha um
cenario propenso para produgdes subjetivas a partir da reflexividade. Nesse viés, a
imaginacao sociologica € uma forma importante de autoconsciéncia e devido a isso,
“as perturbagdes ocorrem dentro do carater do individuo e dentro do ambito de suas

relagdes imediatas com os outros, estdo relacionadas com o0 seu eu e com as areas
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limitadas da vida social, de que ele tem consciéncia direta e pessoal” (MILLS, 1965,
p.14).

Deste modo, a universidade e o espaco especifico das ciéncias sociais também
sao campos abertos para discutir a pluralidade de perspectivas, problematizar e refletir
sobre as praticas, relagdes de poder e as normas sociais propostas. Ao mesmo tempo,
ha a viabilidade de enxergar suas proprias produgdes subjetivas de maneira
singularizante. Pensar desse modo em educagao € muito pertinente ja que de forma
critica é necessario que a educagao nao apenas seja conteudista, mas que tenha uma
praxis reflexiva que oportunize a transformacdo e construa novos modos de
pensamento. Larrosa (2020) complementa: “Se alguma coisa nos anima a educar é a
possibilidade de que esse ato de educagao, essa experiéncia em gestos, nos permita
liberar-nos de certas verdades, de modo a deixarmos de ser 0 que somos, para ser
outra coisa para além do que vimos sendo” (ibid., n.p).

Apesar da reflexividade caracteristica desta area do conhecimento, é crucial
compreender que, assim como a universidade como um todo, o curso também & um
espaco que tem seus limites. Tanto em termos burocraticos, institucionais, como em
relacdo a docentes e discentes, também quanto aos conteudos e discussdes
levantadas em aulas e outras infinidades de problematicas, ja que a universidade
também esta imersa dentro de relagdes e praticas de poder. Assim como explicitado
por Simonini (2011) em pesquisa sobre os estudantes da Universidade Federal de
Vigosa, existe uma “dupla” experiéncia de subjetivagdo que

[--..] se por um lado, conformavam-se aos valores secretados nas diferentes
instancias de controle institucional, por outro se viam muitas vezes
compelidos a criar movimentos de resisténcia para manterem vivas

motivagcdes que ndo encontravam respaldo dentro da dindmica das salas de
aula. (SIMONINI, 2011, p. 12)

Portanto, as dinamicas estudantis se constituem como atravessadas por
diferentes experiéncias assujeitadoras e singularizantes. Os estudantes universitarios
vivenciam dinamicas institucionais ndo somente na sala de aula, mas também em
espacos como alojamentos e republicas, os grupos de amigos do curso, grupos de
estudo, dentre outros. Na presente pesquisa, o intuito é investigar como os processos
de subjetividades LGBTQIA+ sao afetados durante o curso de graduag&o em ciéncias

sociais, mas € de suma importancia compreender que o sujeito ndo constroi
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subjetividades isoladas, mas atravessadas por outras dimensdes que também afetam
essa producgao das subjetividades de género e sexualidade.

No empreendimento acerca de género e sexualidade, Heilborn e Brandao
(1999) apontam que os estudos de sexualidade dentro das ciéncias sociais tiveram
um maior desenvolvimento a partir dos estudos de género. Por serem campos que
mantém de certa forma uma ligagdo, os movimentos sociais como o feminista e o
homossexual foram de suma importancia para o desenrolar dos estudos sobre

sexualidade. Segundo as autoras:

Entre as ciéncias sociais, a sociologia e a antropologia tém investido de
maneiras diferentes sobre o tema. A primeira tem contribuido com grandes
inquéritos sobre o comportamento sexual da populagdo, enquanto a segunda,
em principio, tem respondido pelas descrigdes detalhadas de valores e
praticas de grupos sociais demarcados. A sexualidade ndo é um objeto de
estudo novo ou estranho a tradigdo disciplinar antropoldgica. Ao contrario,
existem etnografias classicas que descrevem praticas sexuais de sociedades
ditas primitivas, desde o inicio deste século (HEILBORN; BRANDAO, 1999,

p. 1)
Porém, as ciéncias sociais nem sempre trataram a dimensao da sexualidade

como producdes subjetivas, e foi a partir do final do século XX que comegaram os

estudos como constituicdo de producao do sujeito. Segundo as autoras,

Tal particularidade sé pode ser entendida no contexto da sociedade ocidental
do final do século XX, que erigiu as questdes afetas a intimidade, a vida
privada, a sexualidade como centro da reflexdo sobre a construgao da pessoa
moderna (GIDDENS, 1992). Assim, duas faces compdem a personagem do
individuo moderno: uma delas refere-se a sua constituicdo como sujeito
politico, livre, autdnomo, portador de direitos de cidadania (Dumont, 1993); a
outra alude a sua fabricagao subjetiva, por multiplos dispositivos disciplinares,
que tornam as experiéncias do género e da sexualidade centrais para a
constituicdo das identidades. Ressalte-se que tal concepcdo de sujeito é
originaria de uma determinada percepcéo cultural, temporal e historicamente
marcada, que se espraia nas diferentes sociedades de modo também
desigual. (HEILBORN; BRANDAO, 1999, p. 8)

Em 1955, Parsons e Bales discutiram as diferengas de género dentro da familia
nuclear moderna, onde existiam o que foram chamados papéis “expressivos” e
“‘instrumentais”, ou seja, femininos e masculinos. Um salto para o entendimento da
familia como fundamental na manuten¢do e como estratégia da normatizagéo social.
Na década de 1990, Bourdieu tratou de género como campo de problematizagao a
partir da dominagdo masculina. E como vimos nos subcapitulos anteriores, Gaylen
Rubin, Joan Scott, Michel Foucault, Judith Butler, Beatriz Preciado, trabalharam as

multiplas e diferentes dimensdes que atravessam os estudos de género e
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sexualidade. Assim como apontado por Heilborn e Sorj (1999), “o discurso sociolégico
€ permeado e reformulado por novas reflexdes e entendimentos que se originam fora
de seus limites organizacionais” (HEILBORN; SORJ, 1999, p. 2).

Deste modo, as ciéncias sociais ao mesmo tempo que trata das discussdes de
autores classicos, também abordam as questdes localmente contextualizadas que vao
de encontro as experiéncias de estudantes universitarios, seja no ambito de género e
sexualidade, seja na multiplicidade das produc¢des subjetivas dos sujeitos.

Portanto, reitera-se que ha potencialidade de novas experiéncias nas multiplas
producdes subjetivas tanto as experiéncias universitarias quanto na area de
conhecimento das ciéncias sociais. As novas experiéncias possuem a capacidade de
atravessar as vivéncias e as subjetividades de estudantes e potencializar a
reflexividade necessaria para que as pessoas LGBTQIA+ compreendam como estéo
imersas em relacbes e exercicios de poder que naturalizam e normatizam

subjetividades hegemédnicas.
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CAPITULO 3 - “Entdo a gente se sente livre para ser quem a gente quer ser”

O presente capitulo se refere as analises das narrativas de vida. Como
apontado anteriormente partimos de perspectiva da problematizacdo afim de
compreender e problematizar os processos normatizadores presentes nas producoes
subjetivas. Deste modo, cada subsegéao trabalha com categorias especificas que se
apresentaram como significativas para as narrativas analisadas.

A primeira subsecao intitulada “[...] € querendo ou néo, isso foi um reflexo da
familia”, evidencia a esfera familiar como um espaco social alimentado pelas normas
de género e sexualidade e em alguns casos, o discurso religioso aparece como uma
estratégia de normatizagdo. A convivéncia familiar passa a se basear numa relagéao
de forgas ou como uma “gangorra” que tende a expandir os limites das opressodes e
barreiras existentes.

A segunda subsecao “eu sempre tive consciéncia de que eu era uma pessoa
“atipica” e que o espago néo tava preparado esse tipo de gente sabe?”, revela que o
ambiente escolar pode atuar como uma instituicdo de perpetuacdo de normas,
preconceitos e discriminacbes homofdbicas, racistas, capacitistas, entre outros. Ao
mesmo tempo, na esfera de vinculos afetivos, a escola possibilita circulos sociais de
acolhimento, apoio e reconhecimento, importantes para as produgdes singularizantes
de estudantes.

Na subsecao intitulada como “viver aqui é um momento que eu me sinto
sufocado porque eu ndo consigo ser quem eu sou [...]”, discutimos como as
experiéncias de viver em uma cidade interiorana podem ser carregadas por uma
questao de vigilancia e policiamento.

Na quarta subsecao “...] foi mais no meu processo na faculdade que eu
descobri que na verdade eu ndo era hétero e nem era bi [...]”, constatamos que o mais
significativo para as produgdes subjetivas singularizantes foram os circulos sociais e
vinculos afetivos desenvolvidos tanto no curso de ciéncias sociais quanto no campus
universitario. A convivéncia, os debates e as conversas proporcionadas por um
ambiente de pessoas que reconhecem género e sexualidade como importante parte
constitutiva da producédo de um sujeito, possibilitou a reflexdo de quem narrou.

Por fim, a ultima subsegéo “Entdo ndo era uma coisa que partia dos professores
do curso sabe? Era uma coisa que se o aluno tivesse interesse, ele ia pesquisar’, se

refere a dimensao curricular e as disciplinas do curso de ciéncias sociais. Observamos
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que as referéncias as discussdes de género e sexualidade, se apresentam pontuais e

que estudantes independem das disciplinas como ferramenta para se produzir.
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3.1 “[...] e querendo ou nao, isso foi um reflexo da familia”

A convivéncia e as experiéncias dentro do ambito familiar, por ser uma das
primeiras relagbes sociais e de poder a que o individuo pertence, sao partes
constituintes de nossas produgdes subjetivas. Ao abordar a tematica, buscamos
compreender o nucleo familiar, a relacdo entre quem narra e seus familiares e de que
maneira essas relagdes impactaram suas producgdes subjetivas. Logo, assim como
em outras relagdes, a convivéncia familiar se baseia em viver em “gangorras” de
assujeitamento e desassujeitamento para se produzir subjetivamente e
singularmente.

A primeira narrativa foi fabricada conjuntamente com Ametista (R1), uma
mulher cis, lésbica e branca de 19 anos. No que diz respeito ao seu nucleo familiar,
veio de uma familia com um pai magom e tios conservadores. Sua familia € composta
por mae e pai, atualmente separados, e suas duas irmas. A familia materna é de
origem rural e € bem “ligada aos conhecimentos da terra”. Seu pai é visto como uma

pessoa distante e que performa o “homem provedor”.

[...] meu pai sempre foi uma pessoa distante, meu pai encaixa direitinho nesse
esteredtipo de homem provedor da familia, que muitas vezes abre mao dos
seus sentimentos para prover o resto. Mas ele também tem um martirio muito
forte sobre essa questdo do papel do pai, como se fosse uma coisa muito
pesada... e querendo ou nao, isso foi um reflexo da familia do lado dele. [...]
tem dificuldade de diferenciar a questao de autoridade e autoritarismo... e isso
também afetou um pouco o relacionamento aqui em casa, porque minha mae
para comegcar a faculdade, a pessoa que mais apoiou foi meu avd que ajudou
no inicio né. Para tirar carteira foi uma dificuldade porque na cabeca do meu
pai, ela tinha que fazer um curso de mecanica para aprender a dirigir
(AMETISTA, 2020)

Percebe-se que para o pai de Ametista, a paternidade e a performatividade de
homem provedor significam abrir mdo dos sentimentos e assumir um papel de
repeticdo do que é naturalizado pela familia de origem. As performatividades se
apresentam como exigéncias normativas que se realizam nao so através dos
discursos, mas também das atitudes e gestos (BUTLER, 2003).

Essa questao de pai também era muito forte porque, querendo ou nao tudo
que era coisa minha e das minhas irmas recaia na minha mae [...] uma coisa
que eu sempre achei engracado era que minha mae tinha muitos livros de
autoajuda, porque recaia para ela a culpa se alguma coisa desse errado na

nossa criagao. [...] muitas vezes a culpa recaia na minha mae nessa dindmica
do papel de cada pessoa na familia. (AMETISTA, 2020)
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Explorando as falas relativas a ideia acerca das responsabilidades paternas e
0 que cabia a mae, podemos ressaltar o que Almeida (1996) explica como “metaforas
de poder e de capacidade de agao”’ que sao atribuidas aos géneros masculino e
feminino. O “martirio muito forte” em relacdo a paternidade, € atribuido pela
construgéo da “masculinidade hegeménica”, conceito que foi ressaltado anteriormente
nos capitulos tedricos. Seu pai também naturalizava o conceito de
complementaridade: o homem provedor e a mulher como quem deveria cuidar das
filhas. A partir disso, exerce a estratégia e a naturalizagdo de uma “divisédo sexual do
trabalho”.

Para cursar uma graduacgédo apos casada, a mae de Ametista contou com o
auxilio por parte de seu pai, ja que para o marido, ela deveria cuidar das filhas. A irma
mais velha da participante também vivenciou a resisténcia do pai para mudar-se de
cidade e entrar na universidade. Suas irmas mais velhas acabaram por assumir de
forma espontanea, o papel de linha de frente em diversos aspectos, como a mudancga
de cidade e a entrada na universidade, por exemplo. De certa forma, esses
acontecimentos “quebraram” a barreira de uma feminilidade que deveria permanecer
na esfera privada.

Mesmo diante de um pai fruto do reflexo de uma criagdo conservadora,
baseada na masculinidade hegemonica e no reforgco da divisao sexual do trabalho, as
trés filhas adotaram uma postura de resisténcia e enfrentamento as delimitagdes
impostas. O exercicio do poder dentro das relagbes atua como um conjunto de agbes
sobre agdes e por isso, existem as possibilidades de variadas condutas (FOUCAULT,
1995). A partir disso, o proprio exercicio de poder, pode derivar-se em movimento de
enfrentamento e resisténcia, assim como aconteceu no caso das mulheres da familia
de Ametista ao escolherem enfrentar os limites derivados da masculinidade
hegemodnica do pai.

No caso do pai de Vénus (R3), a preservacdo da masculinidade hegemonica
desencadeou um distanciamento e uma barreira na relacdo com o filho. Vénus é
homem cis, gay, nédo retinto e tem 20 anos. Nasceu na cidade de Vitoria e, aos 6 anos,
se mudou para o interior do Estado de Espirito Santo. Crescido no interior, possui uma
estrutura familiar bem tradicional. Sua familia € formada por pai, mae e mais quatro
irmaos, sendo trés mais velhos e uma mais nova. Atualmente vive com o pai, mae e

a irma mais nova. O relacionamento entre ele e sua familia é visto como um
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“relacionamento unilateral” e especificadamente a relagcdo com o pai é caracterizada

como “um pouco fechada” desde sua infancia.

[...] eu me sinto em familia sé que ao mesmo tempo tem tipo uma barreira
entre nés, por causa das circunstancias das quais eles ficaram muito tempo
sem saber e tem coisas as quais eu nao me sinto a vontade pelo julgamento.
Entao, o meu relacionamento com o meu pai, principalmente desde a infancia
foi um pouco fechado, por ele ter essa caracteristica masculina de forgca e eu
nem sempre fui assim [...] (VENUS, 2020)

Esse relato aponta um ambiente de contradi¢gdes pois, ao mesmo tempo que
Vénus se sente em familia, também expde a existéncia de julgamentos e de uma
barreira relacionados a sua sexualidade. Durante boa parte da narrativa, ele expbs
essa questao da “barreira” e em alguns momentos, chamou de “barreira de segredos”

ou uma “barreira para manter sua vida pessoal.”

[...] a gente ndo tem exatamente uma barreira de tipo antipatia nem nada,
mas exatamente essa questdo de falar sobre certos assuntos a gente
simplesmente ignora ou mais circunstancias de quando a gente ndo tem
exatamente o que falar quando a gente ta sozinho, principalmente com meu
pai. Entdo a maior parte do relacionamento com meu pai é geralmente
quando estamos assistindo alguma coisa na tv, tirando isso, a gente nao fala
muito sobre outras coisas. Principalmente quando tem visitas dos amigos
dele, ficam me perguntando sobre namoradas e tipo geralmente eu saio la de
tras ou entao eu fico longe. Esse tipo de barreira que a gente se afasta para
ndo falar sobre certos tipos de conversa. (VENUS, 2020)

A questdo da barreira familiar aparece como negociacdes, resisténcias e
exercicios de poder que no presente caso, produz os siléncios, o obstaculo e uma
relacdo limitada entre pai e filho. Vénus atribuia a sua timidez ao tipo de
relacionamento que o pai mantinha com ele. Observa-se um cenario de embates e
duvidas, ja que a relagao entre pai e filho € marcada por um obstaculo que faz parte
de uma regulacgao performativa cisheterossexista. A falta de assunto e o siléncio entre
pai e filho pode demonstrar o desenho de um certo cenario: um pai retraido, sem se
sentir a vontade para conversar ou lidar com a questao da sexualidade do filho ou
uma dificuldade de aceitacdo. Mesmo nao havendo violéncia fisica, o siléncio e o
afastamento podem caracterizar uma violéncia psicolégica, a invisibilidade da
homossexualidade e até um preconceito velado.

As acbes de uns sobre os outros com o intuito de conduzir a normatizagéo
(FOUCAULT, 1995), nesse caso, vao aparecer como a barreira, o siléncio e o nao-

dito que podem configurar uma estratégia de poder. Deste modo, as lutas,
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enfrentamentos e as resisténcias, podem ter como resposta: atitudes de excluséo,
afastamento, invisibilidade, entre outros. No caso de Vénus (R3), além da barreira e
do afastamento, pode-se observar o que Mason (2002) conceitua como lealdade
automatizada. Além da fidelidade familiar, existe a lealdade automatizada que se
baseia em segredos e postura de “nado falar de certos assuntos” para a manutengao
dos modos de viver, de perceber o mundo e de ver a si mesmo de acordo com as
autoridades familiares.

Em seu ambiente familiar, os dialogos sobre sexualidade eram escassos como
um todo. Sua descoberta sexual foi mais relacionada a “compulsdo por sexo e

pornografia” por parte de outros meninos.

[...] olha, para mim principalmente com minha sexualidade, sempre foi uma
descoberta mais por causa dos meninos, ndo porque eu me interessava pelos
meninos, mas porque eles tém uma compulsdo por falar sobre sexo,
exatamente sobre a questdo de masturbagcdo e pornografia que foram
apresentados para mim quando eu tinha 12 anos, por um amigo meu que era
dois anos mais novo do que eu, um garoto que tinha 10 anos, entdo eu
mesmo naquela época quando eu tinha 12 anos nao sabia nada sobre
masturbagédo, mas foi apresentado por um garoto mais novo do que eu
(VENUS, 2020)

O que foi vivenciado pelo participante, € também experienciado por uma
maioria de adolescentes. Comumente, a sexualidade é mantida como tematica tabu
na maior parte das familias e a pornografia acaba se caracterizando como a primeira
esfera de contato e “aprendizado” de jovens sobre sexo (BAUMEL et al, 2019). Assim
como nas experiéncias de Vénus (R3), as conversas no ambito familiar de Terra (R4)
eram quase inexistentes e em seu caso, seguiam as visdes tradicionais do

cristianismo.

[-..] n&o tive pai, quando ele morreu eu era muito crianga ainda, entdo eu nao
tive muito contato e meus irmaos mais velhos também nao falavam. Entao
assim, a gente ia descobrindo mais com 0os amigos e com o que a gente ia
vendo em revistas geralmente pornograficas [...] (TERRA, 2021)

[...] a sexualidade em si era muito reprimida, ndo se discutia isso muito e eu
percebia o seguinte que minha mée com minhas irmés, com as mulheres, a
opresséo era muito maior. Porque assim, era quase imposi¢cao casar virgem
né, ja para os homens nao tinha essa imposi¢do, mas era aquela coisa de
sexo antes do casamento era proibido né, entdo isso afeta um pouco suas
experiéncias na fase da pré-adolescéncia, adolescéncia né, a iniciagdo da
sua sexualidade. O sexo para mim era visto como um pecado né, antes do
casamento e tal, mas ao mesmo tempo, eu tinha meus desejos, minhas
vontades, entdo acabava que ia tendo aquela experiéncia de adolescente
meio que podada [...] (TERRA, 2021)
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Terra (R4), homem cis, gay, branco de 53 anos, nasceu em uma familia grande
com mais 9 irmaos. Seu pai faleceu quando ele tinha apenas 7 anos. Morou com a
mae e os irmaos até os 20 anos e logo saiu para trabalhar e estudar fora. A familia
numerosa era de classe média baixa e tradicionalmente catdlica. Inicialmente a familia
morava em Bela Vista de Minas e depois do falecimento do pai, mudaram para Itabira.

Por serem muitos filhos e filhas, sua mae ao cuidar de todos ao mesmo tempo,
nao conseguia acompanhar todos em suas individualidades, por isso o dialogo era
praticamente inexistente. Como consequéncia, algumas produgdes subjetivas que
normalmente seriam relativas a relagcdo com os pais, eram produzidas nas relagoes

entre irmaos, escola, etc.

Minha mae por ter muitos filhos, ela ndo acompanhava cada filho assim,
parecia que ndo dava muito tempo de acompanhar cada filho. Entdo a gente
acaba aprendendo meio com os irmaos mais velhos, na rua, nas brincadeiras,
na escola, entdo, nesse processo de socializagdo que eu fui construindo uma
identidade de género e tal. Mas acabava aprendendo mais na rua do que em
casa entendeu? Mas em casa geralmente era cobrado, a sociedade como um
todo, cobrava que todos fossem hétero né, entdo era muito dificil vocé ter um
didlogo com alguém a respeito de sexualidade diferente disso (TERRA, 2021)

Além das questdes cristds acerca do sexo, existiam os rituais sexuais da
primeira vez que comumente eram oportunizados ou pelo pai ou pelos amigos. Como

seu pai havia falecido, a oportunidade veio de outra maneira.

[...] meu primeiro ato sexual foi aos 16 anos com uma prostituta né e naquela
época era muito comum isso, 0s amigos levavam, incentivavam os homens a
procurar sexo, as vezes até os pais, mas como eu nao tive pai foi diferente.
Entao meu primeiro contato sexual foi com essa prostituta, foi horrivel porque
era a primeira vez (TERRA, 2021)

Os exercicios de poder efetivados por meio das relagbes sociais
experienciadas pelo participante, também se apresentaram por meio de
questionamentos da familia acerca de relacionamentos heterossexuais. Essa situagao
revela a busca pela heteronormatividade e a sexualizagdo precoce do género
masculino, que desde muito cedo sdo induzidos a estarem acompanhados por
mulheres para provar a masculinidade.

[...] na familia vao te cobrando né, vocé vai ficando mais velho e comecga o
lance da cobranga de trazer namorada em casa e tal, se vai casar ou ndo vai,

nao sei 0 qué. Mas ao mesmo tempo, eles comegam a perceber que tem algo
diferente com vocé ali e na familia foi essa constru¢do de que nunca cheguei
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e falei né, até depois quando nao tinha mais como. Tipo assim, acho que
depois que todo mundo ja tinha percebido, so6 faltava falar né. Mas também
como fui independente financeiro desde muito novo, isso fez com que a
familia ndo chegasse cobrando, entendeu? Entdo eu meio que falava,
defendia, ndo falava de mim mesmo, mas defendia as minhas posi¢des
sempre eram no sentido de apoiar a liberdade sexual e tal [...] (TERRA, 2021)

Desde o século XIX com o advento da familia burguesa e o ideal moderno de
masculinidade, constituir uma familia tinha a funcdo primordial de afastar o
guestionamento da orientagdo sexual vista como pervertida (OLIVEIRA, 2004). Ainda
no século XXI, é possivel observarmos que em nosso cotidiano ha uma preocupagao
constante para que tanto homens quanto mulheres construam relacionamentos dentro
do padrao cisheteronormativo.

Rubi (R2), teve uma experiéncia singular de como o coming out’? impactou a
dinamica familiar. Pessoa nao binaria (nb), Iésbica e de 19 anos nasceu no interior do
Rio de Janeiro, mas viveu se dividindo entre Barra Mansa e Volta Redonda, pois seus
pais sdo separados. Na casa da mae convive com o padrasto, mée, os dois irm&os
mais novos e uma tia. Ja na casa do pai, em Volta Redonda, convivem somente os
dois. Durante um tempo, morou com sua avé e sua tia, pois sua mae trabalhava muito.

A reclamacao foi de que os pais eram atenciosos exclusivamente no dmbito financeiro.

[...] quando eu era pequena, minha mae antes de se casar de novo, eu
morava com minha avé e minha tia né e tipo, minha avé e minha tia eram
praticamente tudo pra mim, elas me levavam no colégio, assistiam desenho
comigo, a gente passeava, era uma vida totalmente diferente, ai minha mae
se casou e eu mudei e tudo mais e tudo mudou do nada, entdo assim, eu
acho que teve uma mudanga muito brutal para mim quando eu era crianga,
de uma vida onde eu era alguém pra do nada ser uma pessoa que tipo, sem
funcdo nenhuma sabe, eu acho que era mais pro lado de caréncia talvez [...]
(RUBI, 2020)

Em uma releitura do préprio passado, percebeu que desde os 10, 11 anos ja
tinha depresséao e que se sentia muito sozinha. Observa-se que o carinho e a atengéo
esperada, eram encontrados na vivéncia com a tia e a avo. A situagdo do
relacionamento com a mée se agravou a partir dos desdobramentos ocasionados pelo
coming out. Com 13, 14 anos sofria abusos psicoldgicos por parte de sua mae que se

referia a elu como a “vergonha da familia™:

A minha mae é evangélica né e naquela época eu diria que ela tava num
fanatismo, porque tipo, minha avé morreu quando eu tinha uns 6, 7 anos e ai

10 O termo coming out se refere ao “assumir uma identidade n&do heterossexual” (Oliveira et al., 2010:
149)
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ela virou evangélica por causa disso e ficou muito tempo vivendo no
fanatismo sabe? Ao invés de procurar uma ajuda psicolégica, uma terapia
para lidar com a depresséo, eu acho que ela buscou isso nareligido e naquela
época ela tava vivendo o apice disso. Toda aquela coisa de conservadorismo
que a igreja estimula nas pessoas e tudo mais, ai ela ndo lidou muito bem
com isso, tipo, ela surtou muito, brigava comigo todo dia, era muito assim,
abuso psicolégico também sabe, muita coisa, tipo “ah, vocé é a vergonha da
familia” [...] e minha tia de comego surtou, mas depois ela ficou meio que nem
ai, tipo “isso ndo me interfere em nada”, mas quem ficou mais assim foi minha
mae e ai é isso, s6 que eu nao contei para meu pai que era esse o motivo.
(RUBI, 2020)

A violéncia psicolégica sofrida por Rubi (R2) expde as praticas religiosas que
se baseiam em combater a diversidade de género e sexualidade. Assim como exposto
por Natividade e Oliveira (2009), os discursos evangélicos conservadores possuem
um duplo comportamento nas praticas religiosas: o acolhimento e o combate. E
comum os posicionamentos catdlicos e evangélicos'! tematizarem um determinado
modelo de masculino e de feminino bem como a atribuicdo de valor negativo para a
nao rejeicdo da homossexualidade, caracterizando como pecado, promiscuidade,
vergonha, entre outros. Ja o discurso de acolhimento e apoio se apresenta como uma
homofobia cordial e uma estratégia para exercer uma relagado de poder com o intuito
de “transformar”, “regenerar” e fazer com que o “homossexualismo”'? seja
abandonado.

O processo de coming out pode derivar-se em violéncia psicolégica dentro do
ambiente familiar assim como no caso do discurso religioso e conservador da mae de
Rubi.

[...] o processo de coming out de um(a) filho(a) pode acarretar diversas
formas de violéncia dentro do ambito familiar, podendo gerar situagbes de
tensbes diversas, ocasionando sofrimento psiquico e incertezas, o que
contradiz, em muitos casos, as expectativas de acolhimento que o(a) jovem
esperaria receber. Tem-se que o lar desses jovens acaba por ser o cenario
de grandes conflitos, principalmente logo apds a revelagdo da orientagéo
sexual. Ha uma tentativa da familia em trazer o(a) jovem para a norma sexual
hegeménica, o que traz mais sofrimento para todos os envolvidos. Um modo
como os pais tentam resolver essa questdao da revelagdo é por meio das
violéncias fisica e psicolégicas, o que pode colaborar para que a revelagao
seja adiada ou ocultada, dependendo do caso. Portanto, o lar acaba sendo
um local de contradi¢gdes, uma vez que se espera que nele tenha-se o apoio
e refugio diante das discriminagdes vindas da sociedade. (NASCIMENTO;
SCORSOLINI-COMIN, 2018, p. 1535)

11 Existe o movimento das chamadas “igrejas inclusivas”, que sao lideradas por pessoas LGBTQIA+ e
que possuem uma reinterpretacéo teolégica sobre a diversidade de género e sexualidade.

12O termo homossexualismo foi abandonado por remeter a ideia de patologia, porém dentro dos
discursos religiosos predomina o uso do termo.



73

Diante da violéncia sofrida, Rubi resolveu mudar-se para a casa do pai, pois
como explicado por Mikolsci (2013), a “saida do armario” pode ser baseada de acordo
com o ambiente em que a pessoa esta inserida. Em ambientes hostis onde nao existe
o acolhimento, a vivéncia da sexualidade pode permanecer “em segredo” ou pode
ocorrer até a “volta para o armario”. Para Diamond e Shpigel (2014), em caso de
rejeicao pela familia, a possibilidade de “ficar no armario” € uma alternativa para evitar
confrontos. Ao contrario dessas situagoes, Rubi preferiu sair de onde nao era acolhida.

O processo de se assumir para o pai foi simples. “Entdo, meu pai foi saber... eu
acho que ano passado (2019) ou esse ano (2020), acho que foi no final do ano
passado, mas porque eu falei que tava namorado e tudo mais [...] Ah meu pai nao
ligou nao, ele foi tipo “ah, ta bom” (RUBI, 2020).

Lua (R6), uma mulher cis, Iésbica e branca de 22 anos, vivenciou o
conservadorismo da religido assim como Rubi (R2). Sua mée frequentava a Igreja
Batista desde jovem e seu pai, quando a conheceu também comecgou a fazer parte da
instituicdo. As filhas foram introduzidas desde cedo a religido e passaram pelo ritual
de serem apresentadas ao publico na frente de toda a igreja. Atualmente, ela
considera que sua mae e seu pai “sdo mais liberais, mas foi um caminho arduo para
a gente chegar nesse momento [...]" (LUA, 2021).

A partir do contato com as informagdes das redes sociais, Lua que também
tinha visbes conservadoras devido a criagdo, comegou a se incomodar com certas

ideias da igreja que frequentava e confrontava sua mae e seu pai.

Eu era bastante conservadora também né, assim, ndo tinha muito como
escapar assim da criagao dos pais, s6 que no ensino médio por conta do
Facebook, comegaram a chegar muitas informagbes pra mim né. Em
questdes de movimentos sociais, feminismo, maconha, essas questbes e eu
comecei a aprender muita coisa e dentro de mim, eu ja me sentia muito
diferente do espaco evangélico. Eu sentia que umas questdes me
incomodavam muito porque por mais que eu fosse conservadora no sentido
de ser religiosa, eu ndo gostava de ver as pessoas sofrendo sabe tipo...
questdes mesmo de LGBTfobia por exemplo. Eu ndo compactuava com isso
sabe [...] e dai com o advento das redes sociais, de ter esses conhecimentos,
eu fui mudando muito os meus discursos e eu enfrentava meus pais né, eu
discutia muito com eles essas questdes. S6 que demorou muito tempo porque
foi tipo assim, eu tava no ensino médio e ai eu fui para a faculdade, passou
assim uns trés primeiros anos dentro da faculdade sabe, dai eu fui ver os
meus pais comecgando a questionar muita coisa e ndo concordando com a
igreja, com o ensino religioso (LUA, 2021)

Seus pais aos poucos ainda estao desconstruindo varios valores relacionados

ao “conservadorismo” religioso, porém sua irmé mais velha ainda reproduz algumas
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questdes tradicionais na quais foi criada. A irma também se produziu subjetivamente
dentro do tradicionalismo da religido e por isso, vive essas questdes como reflexo de
seus pais. Porém, Lua aos 12 anos comegou a se afastar da igreja e hoje percebe que
“isso foi muito importante para eu ter essa liberdade de comecar a pensar sobre minha
sexualidade” (LUA, 2021).

Estrela (R5), um homem cis de 27 anos, gay e preto viveu uma experiéncia de
dois momentos distintos dentro do ambiente familiar. Entre seus 12 e 13 anos, seus
pais faleceram e apds, ele passou a morar com sua tia. Hoje, a vivéncia com sua mae
€ vista por ele como sem adversidades, ja que ndo havia uma repreensao e ao
contrario do que é comum em uma sociedade cisheteronormativa, ela prezava por

qualificagdes que consideradas como femininas:

[...] a minha m&e nunca foi uma mae que restringia, que falava aquelas coisas
“ah vira homem”, “ah vocé n&o ta comportando como homem” e meu pai
também nao, na verdade eles eram super tranquilos com isso [...] e uma coisa
que eu acho interessante também é que a minha mae sempre é... a nogao de
socializagédo primaria que eu tenho, sinto que a minha mae sempre prezou
por um outro lado que as maes, numa estrutura machista, ndo prezam porque
a minha mae sempre quis que eu fosse muito prendado, muito educado,
muito cuidadoso, muito caprichoso e eu atendi a essas expectativas dela
porque eu vi que aquilo era o maximo pra mim. (ESTRELA, 2021)

A construgdo subjetiva da masculinidade e consequentemente da
heteronormatividade, exclui as qualificacbes “feminilizadas” diante da divisdo sexual
do trabalho. Apesar do rompimento dos padrdes de género nao significarem que uma
pessoa possa ser LGBTQIA+, diante da masculinidade hegemodnica ser “prendado,
educado, cuidadoso e caprichoso” remetem ao mundo privado feminino e pée em
xeque a sexualidade de um homem. Outro aspecto relevante acerca de seu

relacionamento com a mée, diz respeito a sua postura protetora:

[.-.] eu queria sair, eu queria jogar, eu queria ir pra treino de time de escola,
eu nao gostava de futebol, mas eu gostava de volei e de handebol e eu queria
fazer essas coisas e minha mae sempre nao deixava... [...] e ai tinham dois
argumentos: o primeiro era que eu ndo podia porque eu era diabético e o
segundo era de que eu n&o poderia porque eu ia me machucar. Eu nunca
entendi muito o sentido desse segundo argumento e ai eu fui envelhecendo
e fui percebendo que isso talvez era um receio que ela tinha por eu ser
homossexual, de sofrer talvez homofobia né. Essa pelo menos € a leitura que
eu fago, eu acredito que minha mae me resguardou muito com medo de eu
sofrer homofobia [...] (ESTRELA, 2021)



75

Por vivenciar o sofrimento do cunhado homossexual que ao “assumir’” a
homossexualidade fugiu de casa, Estrela acredita que “isso reverberava muito na
forma como minha mae lidava comigo, ela era superprotetora em funcao disso
(ESTRELA, 2021). Na experiéncia do narrador, sua mae buscava preservar o seu
bem-estar e possuia receio da discriminagéo e estigmatizagéo social. O que se pode
observar é que mesmo antes de seu coming out, seus pais exerceram uma esfera de
acolhimento, apoio e protecdo. Antes de sua mae e seu pai falecerem, ele teve a

oportunidade de conversar sobre sua sexualidade.

[...] antes dos meus pais morrerem, eu cheguei a contar pra eles né, foi bem
no limbo né, meu pai morreu tipo em agosto de 2006, eu contei em julho que
eu lembro, eu cheguei neles e falei “poxa pai”, eu chamei minha méae e falei
“‘mae, eu tenho uma coisa, eu tenho uma duvida e eu preciso conversar com
vocé... eu sei que tem pornografia aqui em casa do meu irmao, da senhora,
do papai, mas eu vejo isso e eu acho muito bacana, muito legal mas enfim eu
sou um adolescente, porém, é... eu ndo olho as meninas, eu olho os
meninos”. E ai minha mae simplesmente comegou e falou “vamos conversar
eu, vocé e seu pai” e ai estava s6 nés trés em casa, sentamos os trés e eles
foram super abertos e receptivos. Ela falou assim “olha ndo tem problema,
aqui voceé vai ser nosso filho, vocé é o nosso filho, s6 que |a fora n&o é assim,
entdo se prepare né” (ESTRELA, 2021)

Além do suporte e do amparo representado por sua mae e seu pai, Estrela
encontrou um forte aliado em seu irmao. Os dois ndo eram proximos até seus pais
falecerem e até sua formatura do ensino médio, seu irmdo nao sabia de sua

homossexualidade.

Eu cheguei a contar pra ele numa crise de ansiedade, eu tive uma taquicardia
no meio, literalmente no meio da minha formatura, eu de beca sai carregado,
tremendo quase né, uma coisa muito bizarra e ai eu fui pro hospital e meu
irmdo tava e quando chegou no hospital, eu contei pra ele, falei: “po, eu sou
gay e eu ndo t6 conseguindo lidar com isso... eu t6 gostando de um menino,
ele é bissexual, ele vai embora, eu t6 mal e é isso”. E ai meu irmao foi super
acolhedor, meu irméo foi parceiro, ele virou pra mim e falou: “olha, desde que
vocé nao faca mal para as pessoas e ndo aceite que as pessoas fagam mal
para vocé, eu nao tenho problema” [...] E ai meu irm&o desde entéo ele é um
parceiro sabe, ele vai comigo em festa gay, ele pergunta sobre meus
relacionamentos, ele é super aberto para discutir a minha vida, com quem eu
me envolvo e quais sdo 0s meus relacionamentos. Meu irmao, ele é assim,
ele é o cara, ele hoje para mim, ele atende todas as minhas demandas, ele
consegue ter uma relagdo muito harmonica com minha sexualidade, ele ja
saiu comigo e falou: “po, aquele moco ali t& querendo ficar com vocé, ele ta
flertando, vaila” [...] ele € um, embora hétero, mas ele € um defensor da causa
né, ele sempre fala “poxa, meu irméo é LGBT, eu sei o que ele passou, eu
sei 0 que ele passa, entdo eu vou ta sempre do lado dele”. Entao qualquer
problema relacionado a homofobia, a racismo e essas coisas ele sempre ta
do meu lado [...] (ESTRELA, 2021)
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Apods o falecimento de sua mae e seu pai, a mudancga para a casa da familia
de sua tia materna, foi problematica. Apesar de seus tios darem assisténcia financeira,
a “parte emocional e de identidade de género ela ficava super negligenciada”
(ESTRELA, 2021).

[...] @ homofobia foi muito grande comigo em termos institucionais, em termos
familiares, eu cheguei a ser ameacgado por esse tio, ele falou que se eu
continuasse fazendo o que eu estava fazendo e se o0s rumores se
confirmassem, eu poderia juntar minhas coisas e ir embora. (ESTRELA,
2021)

Além da homofobia por parte de seu tio, a vivéncia com seus primos era

baseada na violéncia simbdlica e na homofobia velada.

[...] meus primos que foram criados la em casa comigo, tem um deles que
nem conversa comigo porque eu sou gay e ele afasta o irmao menor dele que
€ meu afilhado [...] porque ele acha que eu vou transformar o menino numa
crianga viada e tem outro primo meu que ele mascara a homofobia dele
através da meritocracia. E aquele que vira e fala “ah, o Junior é gay, mas o
Junior é inteligente”, tipo como se os gays ndo pudessem ser inteligentes,
entdo a relagdo com meus primos é desgastada, € muito conflituoso né, ela
é desgastada porque a gente sempre t& em uma disputa de poder porque tem
aquele viés meritocratico e eu t6 tentando quebrar com isso né [..]
(ESTRELA, 2021)

A violéncia simbdlica transvestida de meritocracia € expressada como uma
“homofobia tolerante”, fazendo analogia & homofobia liberal'®, descrita por Borrillo
(2010). A homofobia tolerante seria uma maneira de inferiorizar a homossexualidade
ao mesmo tempo que a invisibiliza através de um atributo considerado positivo. No
caso de Estrela, a violéncia simbdlica e a homofobia familiar por parte do tio e dos
primos, além da opressao sofrida na escola culminaram na sua decisdo de sair de
casa para estudar em outra cidade.

Sol (R7), por sua vez, caracteriza familia de uma maneira distinta. Para elu, a
definicdo de familia ndo se baseia em lagos sanguineos, mas um nucleo de apoio e
acolhimento. Por isso, apesar de morar com sua méae, frisou que seu nucleo familiar

se resume em sua propria pessoa.

N&o que ndo tenha ligagdes, ndo tenha lagos, mas entendendo essa estrutura
como nucleo de apoio e de auxilio sabe? Eu vejo s6 a minha pessoa quando

13 A homofobia liberal trata-se de tolerar a homossexualidade desde que seja recolhida a esfera
privada.
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eu preciso destes momentos de suporte, entdo eu vou colocar como apenas
eu (SOL, 2021)

Mesmo vivendo com mée e irmaos, a madrinha foi uma das pessoas mais
importantes para suas produgdes subjetivas, principalmente de género e sexualidade,
ja que era nela que encontrava o acolhimento e apoio que n&o existia na relagdo com

sua familia bioldgica. Sol relata:

Vivi durante esse periodo com irm&os e mae, mas eu sempre fui uma pessoa
muito na minha, essa questdo da socializagdo até mesmo familiar, ela foi
muito fragmentada por muitos motivos, eu sempre fui uma pessoa um tanto
quanto apatica a essas relagdes. E eu sinto que essa socializagao, ela veio
surgir de fato quando eu tive a presenga da minha madrinha na minha vida
sabe? Ela me ajudou em diversas questbes, inclusive nesta sabe? No
processo de me perceber enquanto a pessoa que sou, eu dependi dessa
pessoa sabe? (SOL, 2021)

Assim, ela ja conseguia ter um panorama maior que eu sobre mim, entdo eu
acho que esse processo de socializagédo e de até mesmo de me perceber e
conseguir ter um espacgo onde poderia me perceber, refletir sobre a pessoa
que eu era, sobre como o mundo me recebia sabe? Sobre o mundo que
estava a minha volta e como eu seria recebido neste mundo [...] (SOL, 2021)

Para Sol, foi durante sua adolescéncia que os lacos com a madrinha se
estreitaram a ponto de considera-la como a pessoa confiavel para contar as coisas
que nao tratava na terapia. Aos 15 anos, recebeu de presente de sua madrinha, o livro
“Problemas de Género” da autora Judith Butler, que se tornou uma importante leitura
para seu processo reflexivo e de autoconhecimento. Em suas palavras, “ter ganhado
esse presente, foi assim ‘olha, ha uma pessoa que me entende sem ser preciso eu
falar’ [...]" (SOL, 2021).

O que marcou Sol foi a descoberta de que existiam outras pessoas
semelhantes e de que haviam pessoas escrevendo e traduzindo obras para que
pessoas LGBTQIA+ se compreendessem. Foi a partir do livro também que Sol

encontrou as primeiras reflexividades de suas produgdes subjetivas:

Entdo na verdade, a respeito da teoria eu acho que ali eu via a unidade sabe?
Eu me entendia enquanto uma pessoa extremamente fragmentada em
diversos sentidos sabe? Eu sabia dos meus gostos, eu conseguia me ver em
algumas coisas, algumas relagbes em outras pessoas, mas ndo tinha a
unidade sobre aquilo sabe? E o livro foi como se ele pegasse tudo isso, todas
as fragmentagdes e falasse, embrulhasse e falasse: tome, é isso, sabe? E
6bvio que o ser, eu enquanto pessoa, Sol, as minhas questdes ultrapassam
muito o que ta ali, a gente pode interseccionar por exemplo com classe e com
raga e com diversas outras questdes que ali no livro ndo é explorado, mas a
respeito dessa questdo de entender género, de entender aquilo que



78

ultrapassa o género, que existe algo além do binario sabe? Isso foi muito
importante porque eu ainda nao tinha essa resposta e eu acho que resposta
nao seja a melhor palavra colocada para isso, mas eu acho que o livro em si
ele traduzia a unidade daquilo que eu tinha enquanto fragmento, ele
conseguia reunir aquilo, falar "olha tem coisas que ultrapassam a binariedade
masculina e feminina", "masculino e feminino € uma construcao", "as
identidades sdo né&o fixas porque a gente ndo nasce com elas, elas sao
construidas" sabe? Eu acho que ler aquilo naquele momento com 15 anos de
idade, foi muito importante pra mim, sobretudo porque isso ndo era muito
discutido ainda, isso ndo é muito discutido ainda né? Entdo eu acho que foi
importante nesse sentido, assim, é obvio que eu enquanto ser ultrapasso
muito o que ali estava, mas para aquele momento da minha vida, enquanto
eu ndo entendia quase nada é que me fez entender quase tudo sabe? Entéo
foi muito importante. (SOL, 2021)

E interessante percebermos na fala de Sol, o reconhecimento da teoria como
um instrumento para compreender a producéo de si mesmo. Outro aspecto importante
€ como as categorias e os conceitos sdo mobilizados dentro das narrativas. Nao
somente Sol (R7) demonstra articulagao entre o conhecimento socioldgico e suas
experiéncias, mas também aparecem similaridades em outras narrativas.

Em suma, os sujeitos se produzem subjetivamente dentro das relagdes de
poder vivenciadas tanto no ambito familiar quanto em outras esferas que atuam
potencialmente nos movimentos existentes entre o assujeitamento e
dessassujeitamento as normatizagdes. Como podemos observar a construgdo e a
perpetuacdo da masculinidade hegemébnica quando n&do propds normas
especificadamente aos homens, atravessou as relagdes sociais de mulheres por meio
da paternidade, como no caso de Ametista (R1), Vénus (R3) e Estrela (R5). No caso
de Sol (R7), a significacdo de nucleo familiar se distingue das demais pessoas
participantes. Enquanto familia, define como relagdo de apoio e acolhimento e por
isso, se refere a si mesmo e sua madrinha.

E possivel ponderar que as experiéncias no ntcleo familiar, ao mesmo tempo
que propdem condutas normativas para as produgdes subjetivas de seus familiares,
também possibilitam produgdes singularizantes como no caso de Sol (R7).

Além da masculinidade hegemadnica, o discurso religioso também impactou a
esfera familiar ao propor o conservadorismo nas questdes de género e sexualidade,
como podemos observar nas experiéncias de Rubi (R2) e Lua (R6). Observamos, no
entanto, que mesmo diante das demandas dos exercicios de poder por modos de
sujeicdo, que geraram experiéncias violentas simbolicamente para a maior parte dos

entrevistados, cada entrevistado/a encontrou suas estratégias de luta e resisténcia e
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utilizaram as préprias normas e valores para se transformarem e se produzirem de
forma singularizantes. A partir dessa primeira discussao, iremos compreender como

outras experiéncias também fizeram parte da producéo de novas subjetividades.

3.2 “eu sempre tive consciéncia de que eu era uma pessoa “atipica” e que o

espaco nao tava preparado esse tipo de gente sabe?”

Assim como outros espacos institucionais, o ambiente escolar pode atuar como
uma instituicdo de reiteragdo de concepgdes e praticas sociais. Louro (1997) diz que
€ indispensavel reconhecer na escola, nao so6 o carater de reproducdo como também
o espaco de reflexdo sobre as concepgdes de género e sexualidade. Para a autora,
essas discussdes aparecem nas instituicbes escolares mesmo que nao existam
disciplinas voltadas para a educagao sexual, mas porque a escola ao se configurar
também como um espacgo de produgéo de sujeitos, consequentemente inclui género
e sexualidade que sdo como partes constituintes do “eu”.

Vénus (R3) relatou ter vivenciado bullying da parte dos meninos na época da

escola:

[...] eu tinha muita pouca relagcdo com os meninos, como eu falei, com as
meninas era mais facil. Nao sei o porqué também, mas era bem mais facil de
falar com elas. Quanto a minha sexualidade na escola, na época, foi bem
estranha a minha infancia porque as pessoas ja assumiam que eu era gay
mesmo sem nem eu saber. Eu ndo tinha nem ideia que era gay quando tinha
uns 7, 9 anos, entdo foi uma coisa muito estranha porque eu ficava me
recusando, porque eu nao sabia 0 que era, mas as pessoas continuavam me
chamando [...] (VENUS, 2020)

Mesmo sem ainda compreender sua sexualidade, Vénus era estigmatizado
pelas outras criangas por nao possuir atos performativos condizentes com a
masculinidade hegemodnica. Podemos perceber que esse distanciamento da
performatividade de género é equivocadamente atribuido como parte da sexualidade.
Oliveira (2004) questiona as concepgdes burguesas: “Se o feminino representava a
ideia de delicadeza, fragilidade, inseguranca e instabilidade, entre outros, o que
pensar dele quando encarnado em comportamentos e condutas de agentes
masculinos?” (OLIVEIRA, 2004, p. 72). O autor acrescenta: “a elaboragcao imaginaria
e incorporada do lugar simbdlico feminino num agente masculino foi, e ainda &,

sinbnimo de infamia, desonra, desclassificagdo social” (ibid, p. 73). Diante disso, a
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subversdo e distanciamento da performatividade de género é sinénimo de
estigmatizagao, de desclassificagdo social e de questionamento da orientagao sexual.
Estrela (R5) também expbs que na escola viveu em um espacgo com diversas

violéncias.

[...] eu me recordo que quando eu cheguei na puberdade, eu comecei a me
apaixonar por rapazes héteros, pelos meninos héteros e pelos amigos do
meu irmao, entdo eu vivi um platonismo que foi muito importante pra minha
adolescéncia. Até porque na minha cidade, eu lembro que em casa eu tinha
um ambiente super liberal né, mas em contraponto na escola, eu sofria muita
homofobia e racismo né. E capacitismo também, porque as pessoas falavam
que diabetes pegava, as pessoas falavam que eu era viado e as pessoas
falavam que eu era preto, era um combo né [...] (ESTRELA, 2021)

No caso de Estrela, ao romper com as normais sociais de género e sexualidade,
ainda vivenciava a homofobia acrescida do racismo e do capacitismo, sendo
violéncias interdependentes. Assim como salientado por Collins e Bilge (2021), ndo
vao existir racismo ou heterossexismo puros, ja que raga, classe, género, sexualidade,
idade e outros fazem parte mutuamente da identidade das pessoas. Além disso,
também destaca essas relagdes de poder interseccionais por meio das frases

proferidas pelos estudantes:

[...] ai eu ndo tinha amizades na escola, eu nao conseguia socializar e eu era
um moleque bem pra frente, super inteligente, entao eu sempre questionava,
eu sempre parava a aula, eu sempre batia de frente com a desigualdade e
isso com os meus 12, 13 anos e a galera sempre retornava aquela homofobia
padrao tipo “0, vocé nao € homem?”, “olha o viadinho”, “ah vocé é doente”, “ah,
mas € bixa preta, Vera Verao”. Enfim, esses eram os adjetivos que eu recebia.
“Ah, joga handebol, tem a munheca mole”, era esse tipo de coisa que eu ouvia
e ai o meu reflgio pra tudo isso era o que? Era estudar né, ai eu estudava
pra caramba, tirava nota boa e ai eu comecei a me envolver em determinadas
situagdes que comecaram a ser meio desconfortaveis e que era fruto da
estrutura machista, misdgina, racista da cidade de 7 mil habitantes que eu
morava [...] (ESTRELA, 2021)

Ametista (R1) também ressaltou que a escola era um lugar violento,
principalmente na questao racial, pois era uma escola particular e ndo contava com
representatividade. Além disso, era um espaco que produzia diferencas de corpos,

performatividade e género.

Entdo, eu sempre fui uma crianga meio gordinha, assim gordinha entre aspas,
gordinha para os padrdes magros. E eu era muito timida e também néao tinha
uma auto estima tanto assim, ndo auto estima, mas uma vaidade muito
aflorada. Porque ao meu redor, a gente sempre via muito as meninas usando
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bolsinha rosa, maquiagem de princesa e tal. E assim, eu ja tive maquiagem
de brinquedo e tal, mas eu nunca fui tdo assim ‘ai meu Deus tenho que
arrumar o cabelo para ir pra escolinha’, eu era uma crianga, crianga... ai s6
que querendo ou nao, eu nao atraia os olhares masculinos né, eu sé fui
comegar a desenvolver isso no final do primeiro ano, assim meio que
atrasada para os padrbes né, porque todos os garotos populares da escola
ja faziam N coisas. (AMETISTA, 2020)

Essa fala da participante demonstra a construgéo da subjetividade feminina e
masculina que se inicia na infancia. Enquanto Ametista, queria ser somente uma
crianga sem a vaidade que é considerada como um trago de feminilidade, outras
meninas ja performatizavam o esperado corpo, beleza e vaidade feminina. Esses
atributos considerados como femininos apontam que a beleza € um dos componentes
centrais da constru¢cdo do feminino no modelo ocidental moderno. A beleza é vista
como o que permite a mulher se sentir desejada pelo homem (Grossi, 2004). Apesar
de a beleza ser considerada como um dom natural feminino, existem formas para que
ela seja preservada como os elementos citados por Ametista: maquiagens, o arrumar
do cabelo ou acessérios como bolsas. Oliveira (2004) menciona que ao estabelecer o
padrdao moderno de masculinidade, também é pensado paralelamente, o molde
feminino. Por isso, a feminilidade auténtica deve consistir na delicadeza, fragilidade,
sensualidade, etc., que se configuram como praticas recorrentes inversas da
masculinidade hegemoénica. Essas performatividades reguladas do que é ser feminino
ou masculino estao presentes e sao incorporadas nos micros € macros exercicios de
poder.

Para Sol (R7), uma das escolas que estudou se caracterizava como um
“‘espaco de sofrimento”. Por vezes, passava por crises de ansiedade e sua mae era
chamada na escola para que elu fosse para casa. Nao contava com muitas amizades

e nem tinha boa relagdo com as professoras.

[...] sempre tive uma relagao problematica com a escola, mas eu sempre
pontuei as questdes que me incomodavam sabe? Desde muito cedo, eu
sempre tive consciéncia de que eu era uma pessoa abre fecha aspas atipica
€ que o espago nao tava preparado esse tipo de gente sabe? esse tipo de
pessoa, como eu acho que ainda nao ta. Entdo eu sempre pontuei, toda
semana minha mée tava na escola porque eu dava algum problema, eu
discutia com a professora, ai com o diretor ou porque as vezes eu brigava
com alguém sabe? E acabava saindo no soco. Entédo é muito isso, eu sempre
fui uma pessoa mais na minha, me via como diferente, sofria processos de
estigma por conta disso, dos demais estudantes e do corpo docente também,
eu nao tive uma boa experiéncia com isso, mas eu sempre briguei por conta
dessas questdes, entdo a minha vida escolar € marcado por problemas
escolares. (SOL, 2021)
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No ensino médio, a experiéncia escolar foi distinta, um aspecto levantado foi
como a matéria de sociologia durante o primeiro e o segundo ano nao teve discussdes
de género e sexualidade e ficaram apenas nos autores sempre homens europeus.
Porém, no terceiro ano, a matéria de sociologia foi ministrada por um egresso do curso
na UFV que discutia género e sexualidade na sala de aula. Sol contou que na época
tinha lido Sexo e temperamento em trés sociedades primitivas da autora Margareth
Mead e levou o debate para a sala e o professor resolveu discutir o texto em sala de
aula.

Essa obra de 1935 da antropologa Margareth Mead € um marco nos estudos
de relagdes de género. Em um trabalho de campo, a autora mergulhou na cultura de
trés povos residentes na Papua-Nova Guiné e observou que os tragos de
personalidade femininos e masculinos ndo sao inatos, mas atuam como padrbes
produzidos culturalmente e transmitidos de geracédo a geragao. O livro se configura
como um classico importante para as reflexdes posteriores no campo de estudo de
género na antropologia, nos estudos culturais e nas teorias feministas.

Outro ponto levantado foi que apesar de discentes de mais idade que néo
tinham o interesse de debater certas questdes, a escola em que estudava era um
espaco com bastante estudantes LGBTQIA+. O interessante € que nessa escola foi
montada uma banca com estudantes de cursos de graduacéo de areas correlatas para
orientar para alunas, alunos e alunes transexuais que necessitavam retificar os
documentos. Em margo de 2018, o Supremo Tribunal (STF) reconheceu o direito a
retificacdo de nome e género diretamente no registro civil, independentemente da
cirurgia de transgenitalizagdo ou do tratamento hormonal. Ja em junho do mesmo ano,
o Conselho Nacional de Justica (CNJ) regulamentou o processo para as alteragdes
diretamente em Cartérios de Registro Civil de Pessoas Naturais.

Esse tipo de empreendimento dentro de um ambiente escolar proporciona o
reconhecimento do espaco como reflexivo e de aprendizado e n&o s6 como produg¢ao
e reproducao de concepg¢des normativas de género e sexualidade. Alves (2020)
ressalta a importancia do nome social de estudantes trans dentro do ambiente escolar,
ja que atua como um significativo reconhecimento das identidades. “O nome pode ser
pensado como uma forma de produgao social e politica de sujeitos desprovidos de
direitos por meios de mecanismos de controle que separam os modos de ser viaveis
dos invisiveis” (ALVES, 2020, p. 43).
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Rubi (R2), estudou parte da vida em um colégio catdlico e particular no qual
havia muito bullying. As coisas se modificaram quando mudou de Barra Mansa para
Volta Redonda e consequentemente passou a estudar em outro colégio. No novo

colégio encontrou uma rede de apoio, inclusive em relagao a sua sexualidade.

Ai quando eu entrei no Macedo eu fiz muitos amigos, foi muito tranquilo, la
era super tranquilo, foi uma época boa da minha vida sabe, s6 que ao mesmo
tempo todo mundo percebia que eu estava depressiva, que eu me isolava,
percebiam algumas coisas e ai aos poucos eu via que meus amigos se
esforgcavam para me tirar mais ou menos disso, de me animar, de fazer essas
coisas (RUBI, 2020)

E possivel destacar o que vimos anteriormente, o fato dos circulos sociais e os
vinculos afetivos se revelarem como elementos de conforto, apoio e liberdade dentro
do ambiente escolar, o que auxilia na permanéncia de estudantes LGBTQIA+.

Para Lua (R6), a escola foi um momento importante para seu reconhecimento
como LGBTQIA+. Por meio da convivéncia e das conversas com a amiga mais

préxima na época, comegou a se questionar quanto a sexualidade.

Dai foi no ensino médio quando eu tive mais abertura para questionar minha
sexualidade, porque a Dani, que era minha amiga mais préxima era bi. Ela
nao se considerava bi nessa época né, ela passou a se considerar e entender
mais depois que ela sal do ensino médio [...] E dai eu acho que foi nesse
momento que eu fui entender sabe? E porque no comego eu me considerava
bi né, eu ndo me considerava lésbica e dai foi nesse momento assim que eu
comecei a me questionar, fui entender que tava tudo bem e que outras
pessoas também se sentiam assim como eu e foi esse o processo de me
entender como LGBT]...] foi muito importante porque ela lidava com isso com
muita naturalidade, se ela achava uma garota bonita, ela falava e n&o tinha
tipo um pudor quanto a isso sabe? E dai eu me sentia muito a vontade
também a achar outras garotas bonitas e a me sentir atraida por outras
garotas (LUA, 2021)

E deste modo que a escola ao mesmo tempo que pode se apresentar como um
espacgo discriminatorio e opressivo, também pode ser positivo para as produgdes
subjetivas singularizantes.

A escola em seu carater dual, através da transmissdo de conhecimentos, pode
ser subverter as normas, valores e crencas que alimentam as discriminacdes e
violéncias, ndo s6 LGBTfobia, mas o racismo, o sexismo, misoginia, entre outras
(JUNQUEIRA, 2009). E mesmo que nas trocas de conhecimentos e nos debates, a
escola ndo atue como esse instrumento que descontréi certas normatividades, ela
pode atuar positivamente na esfera de socializagdo que ira permitir os diversos

atravessamentos e experiéncias entre estudantes, como visto nos casos de Lua (R6)
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e Rubi (R2). Nas narrativas de Vénus (R3) e de Estrela (R5), observamos a situagéo
que Lopes (2003) aponta acerca do bullying e homofobia. Para o autor, antes mesmo
de um garoto se identificar como gay, pode virar alvo de bullying por parte dos colegas

e até dos professores.

3.3 “viver aqui € um momento que eu me sinto sufocado porque eu nao

consigo ser quem eu sou [...]”

Algumas narrativas levantaram o debate acerca das experiéncias de residir em
cidades interioranas’. Franco e Salvador (2020) chamam a atengdo para como a
vivéncia da homossexualidade em pequenas cidades € acompanhada de vigilancia e
de uma maior busca pela normatizacéo. As pessoas nas grandes cidades conseguem
viver uma maior liberdade do que nas cidades pequenas do interior. “Nas
cidadezinhas pequenas, onde n&o ha violéncia fisica, mas os processos de vigilancia
e violéncia simbdlica sdo tao fortes que impelem essas pessoas a sairem de suas
cidades” (FRANCO; SALVADOR, 2020 p. 274).

Vénus (R3) expde a questédo da vigilancia e do policiamento comportamental
vivenciado em sua cidade natal. “A minha cidade é muito pequena, entdo corre muita
fofoca. E muito facil as pessoas se julgarem aqui dentro, é muito comum e isso me
deixa sufocado, viver aqui € um momento que eu me senti sufocado porque eu nao
consigo ser quem eu sou [...]” (VENUS, 2020)

As questodes trazidas pela fala de Vénus também sao identificadas na pesquisa
de Ferrari e Barbosa (2014). Os autores ao analisarem as homossexualidades
masculinas em uma cidade do interior, ressaltam as questdes da vigilancia, disciplina,
das resisténcias e fugas como implicagées nas produgdes desses sujeitos. Assim
como ha um dialogo interseccional entre género, sexualidade, geragéao, raga, classe,
entre outros, o local onde se mora mostra-se como uma variavel significativa nas

produgdes subjetivas de género e sexualidade.

4 O conceito de cidade interiorana € amplamente debatido na antropologia pois possui uma dimenséo
relacional, ja que é nomeado a partir de uma referéncia: “para quem esta na capital, o interior é a
pequena e média cidade; para quem esta no nucleo urbano da pequena e média cidade, o interior é a
periferia ou a zona rural; nas periferias e zonas rurais destas pequenas e médias cidades, o interior é
onde vivem povos e comunidades tradicionais; e assim por diante.” (DOMINGGUES, GONTIJO, 2021,
p. 65)
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[...] as vivéncias em tais cidades sdo marcadas por processos de vigilancia e
disciplinamento dos corpos, principalmente pelo fato de todas as vidas serem
publicas, uma vez que "todo mundo se conhece". Esse € um dos marcadores
importantes relatados pelas/os participantes desta pesquisa. Assumir a
propria identidade neste contexto torna-se muito dificil, porque vai além de
uma questao pessoal ou familiar. Trata-se de um "sair do armario" coletivo,
pois todas as pessoas participam dele, geralmente com olhares de
julgamento. Nesse sentido, as/os participantes relatam a necessidade de sair
de sua cidade natal para viver sua sexualidade [...] (FRANCO; SALVADOR,
2020, p. 277)

No caso de Estrela (R5), a vivéncia e as violéncias simbdlicas da cidade
interiorana se apresentam como uma busca pela normatizacdo e como se as pessoas

fossem “alfabetizadas” a praticar tais atos.

[...] eu costumo brincar que foi uma tomada de consciéncia muito cedo porque
a estrutura que eu tava, na cidade que eu tava quando era crianga, ela me
obrigou a perceber que aquilo ali, embora eu ndo soubesse que era
homofobia, que era racismo o que eu tinha uma nogao, eu s6 achava que era
6dio né, que as pessoas ndo gostavam de mim, mas eu percebi que aquilo
ali era estrutural né, as pessoas, os meus colegas de turma, eles eram...
alfabetizados a odiar os gays, os pretos [...] (ESTRELA, 2021)

Ao relatar essa “alfabetizacao” para a violéncia simbdlica na cidade interiorana,
vai ao encontro do conceito de habitus. Nas palavras de Bourdieu (2007), o habitus é
um “sistema de disposicdes socialmente constituidas que, enquanto estruturas
estruturadas e estruturantes, constituem o principio gerador e unificador do conjunto
das praticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de agentes” (ibid, p. 191).
Desta forma, fazer parte de um contexto localizado em que ha fortes violéncia
simbdlicas por parte das pessoas de posi¢cdes dominantes, pode levar os individuos a
naturalizar certas visdes, atitudes, discriminagdes e preconceitos, como observado na
fala anterior.

Estrela revela que além de sofrer homofobia e racismo, ainda suportava os
comentarios capacitistas. Por volta dos 6 anos ja se reconhecia como diferente dos
outros garotos e para ele, essa situagao servia de refugio para outras problematicas

existentes em sua vida, como a questao da diabetes:

[...] aquilo ali pra mim era um campo de refugio porque ao mesmo tempo que
eu era, que eu sabia que eu n&o tinha algo, ao mesmo tempo na mesma
idade, aos 6 anos, eu tava passando por um problema de saude que era
diabetes. Entdo eu fui o primeiro caso de diabetes na infancia na minha
cidade e ai as duas coisas caminhavam muito juntas, porque todo mundo
olhava para mim como o menino que tava doente e ao mesmo tempo as
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pessoas negligenciavam ou diluiam a homossexualidade no meio disso [...]
(ESTRELA, 2021)

O que chama a atengédo € como uma doenga e o capacitismo nesse contexto
aparece como uma estratégia de invisibilizagdgo e o silenciamento da
homossexualidade, enquanto para o narrador, a homossexualidade servia como uma
fuga da doencga.

As experiéncias de Vénus (R3) e Estrela (R5) apresentam similaridades.
Ambos mudaram de cidade ainda adolescentes e entraram em novas escolas, onde
de certo modo, encontraram a sensacao de pertencimento, apoio e afetividade em
seus circulos de amizade.

Vénus (R3), mudou-se ao ser aprovado no SESI/SENAI e reconhece que a
saida da cidade interiorana trouxe um sentimento de liberdade. Foi no ensino médio
e na nova escola que ressalta que suas produgdes subjetivas acerca de sexualidade

foram mais marcantes.

[--.] no ensino médio, eu fiz uma prova do SESI/SENAI de uma cidade vizinha,
entdo eu me mudei pra la. La eu consegui me assumir porque eu nao ficava
preso aqui dentro da minha cidade, naquela escola eu era novo, ndo conhecia
ninguém, entao foi um pouco facil para eu mudar como eu queria ser e as
pessoas também me ajudavam [...] (VENUS, 2020)

Na fala acima observa-se que o fato de sair da cidade natal e ir para um lugar
onde n&o se conhecia ninguém, foi um ponto positivo para as produgdes subjetivas
singularizantes de Vénus. A busca pelo anonimato a partir da mudancga para cidades
maiores por parte de sujeitos dissidentes € enfatizada por Martins (2017) e por Green
(2019). A “pessoalidade” comum nas cidades interioranas & vista negativamente.
Prado (1995) aponta que a “pessoalidade” se refere a proximidade entre os sujeitos e
a facilidade de outras pessoas em se reconhecerem.

Em sua cidade natal, mesmo durante seus processos de duvida sobre a propria
sexualidade, Vénus (R3) ressalta que n&o teve a oportunidade de se “assumir’. Para
ele, o ensino médio cursado em uma nova cidade, abriu possibilidades, “foi quando
eu tive mais contatos com outros meninos, quando eu beijei uma menina, um menino
pela primeira vez, acho que seria uma das primeiras vezes que me questionei sobre
vivéncia de sexualidade” (VENUS, 2020). A experiéncia de “se assumir’ como

homossexual, veio por meio do apoio de uma amiga da escola. Foi nesse espacgo que
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encontrou o sentimento de pertencimento ao conviver com pessoas que

compreendiam que a homossexualidade nao era “errada”.

[...] ela me ajudou a assumir, mas eu ja sentia que eu ja gostava de garotos
e tudo mais, s6 que eu me sentia recusado porque até onde eu morava aqui
no ensino fundamental, ainda na escola, as pessoas ficavam me julgando,
por isso entdo eu sentia que eu ainda era errado. Quando eu me mudei pra
la eu pude conversar com pessoas que eram diferentes também e que
sabiam que isso ndo era errado (VENUS, 2020).

O contato com os meninos da escola ja era mais natural, “la eu me senti um
pouco mais aberto porque eles ndo me conheciam entdo nao foi tdo julgamento assim”
(VENUS, 2020). No seu processo de coming out durante o segundo ano do ensino

médio, relata nao ter sofrido homofobia, porém ter sido sexualizado.

[...] no segundo ano eu me assumi e tal e eles tinham muito uma mania de
ficar sexualizando, porque eles ficavam muito passando mao na minha bunda
ou ficavam visualizando outras partes sexuais do meu corpo e eu achava um
pouco estranho, mas eu relevava porque pensava que eles eram s6 idiotas
[...] Mas nessa época com os meninos, ndo foi preocupante porque eles
nunca foram totalmente homofébicos comigo, tipo, nunca sofri agressdo nem
nada por eles, por ser gay, nem nada [...] era bem marcante da parte
homofdbica que era bem mais agressiva da parte do fundamental, de onde
eu vivia, apesar de ndo ter me assumido nem ter me assumido gay naquela
época do fundamental (VENUS, 2020).

Para ele, essas experiéncias de sexualizagdo durante o ensino médio nao
significaram atitudes homofobicas. Em sua concepg¢éo, a homofobia foi experenciada
na outra escola, durante o ensino fundamental mesmo que nao tenha passado pelo
processo de se “assumir” na época. Mesmo que para ele a homofobia ndo tenha
acontecido durante o ensino médio, o processo violento de assédio, erotizagao e
sexualizagao se configura como estigmatizacao de pessoas LGBTQIA+.

Estrela (R5) também escolheu sair do contexto interiorano e da casa dos tios.
Além do espaco hostil que vivia, o contexto de uma cidade interiorana também foi um
aspecto relevante em suas produgdes subjetivas como individuo, ja que dentro destas
relagdes sociais e do exercicio do poder, o narrador teve a postura de enfrentamento.
Quando seu tio lhe deu a escolha de se assujeitar a heteronormatividade, como
resultado, Estrela resiste e assume a postura de se produzir subjetivamente fora da

conduta proposta, se mudando de cidade.

[...] quando eu fui embora pra mim foi muito libertador porque eu fui pro
Instituto Federal morar em alojamento e foi a primeira experiéncia que eu tive
de ver outros gays, de ver outras Iésbicas, de ver outras pessoas e entender
que aquilo era normal. E ai no Instituto Federal foi um momento de
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empoderamento, foi la que eu perdi a virgindade, foi la que eu perdi o BV, foi
Ia que eu me construi enquanto sujeito que nao se culpabilizava por ser LGBT
né [...] (ESTRELA, 2021)

Apesar de ter sentido uma certa liberdade enquanto estudava no Instituto
Federal, como um espaco institucional, também vivenciou LGBTfobia no alojamento.
Ao mesmo tempo, a vivéncia no instituto federal revelou o sentimento de
pertencimento ja que haviam um grupo de pessoas LGBTQIA+ que sempre estavam
juntas.

Rubi (R2) mudou-se de cidade para sair do ambiente conturbado em que

morava com a mae devido ao seu coming out.

[...] fui morar com meu pai, por toda uma questao de ficar brigando muito
porque eu sai do armario para minha mae e tudo mais. Ai eu meio que vim
para casa do meu pai buscando um refugio entendeu? E também no meu
antigo colégio, tipo, era um colégio catdlico né, colégio particular, entao
muitas pessoas de la eram muito escrotas, tipo, muito bullying, essas coisas,
entdo eu quis, aproveitei para mudar de colégio para ver se dava um
panorama diferente em tudo da minha vida. (RUBI, 2020)

No novo colégio e na nova cidade, além de comegar a viver uma vida mais
sociavel e tranquila, encontrou apoio e acolhimento dos amigos ao exprimir sua

sexualidade.

Eles ficaram muito tranquilos assim, em quesito de amigos, eu acho que eu
nao digo que teve alguém que ndo me apoiou, todo mundo sempre, assim,
entendeu. Eu tinha uma melhor amiga na época, sabe aquelas pessoas, eu
vou dizer aqui entre LGBT, mas sabe aquelas pessoas que vocé olha e fala
assim “nossa, muito hétero” e vocé acha que vai reagir mal, sé que tipo, ela
reagiu muito bem, eu achava que ia ter uma reagdo muito assim “ah, mas nao
da em cima de mim, ndo sei o que”, tipo ia ser uma coisa meio, eu seria
estigmatizada de alguma forma, mas acabei ndo sendo e foi bem tranquilo.
(RUBI, 2020)

Observa-se que a mudancga de cidade foi a maneira de sair de um ambiente
indspito onde sofria agressdes psicologicas advindas da mae, além dos colegas do
colégio. Ja em Volta Redonda, fica claro que as experiéncias foram mais leves, tanto
por encontrar uma rede de apoio quanto a depressao e a respeito a partir do seu
coming out. Rubi relata que permaneceu nesse mesmo colégio até se formar no
terceiro ano. Roseneil (2006) destaca essa dimensao de amizades como uma rede de
apoio, estabilidade emocional e companhia para pessoas LGBTQIA+. Segundo a

autora, quando ha o desdobramento da exclusao e rejeicdo da familia, estes buscam
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construir a vida fora do contexto da familia nuclear e buscam a seguranga emocional
em seus circulos de amizade.

O que podemos observar, os casos de policiamento e vigilancia das cidades
interioranas, ou nos casos de violéncia simbdlica, ambientes indspitos, invisibilizagcao
e estigmatizagdo, a mudanga de cidade significou encontrar um espago mais livre.
Como vivenciado por Vénus (R3) e ressaltado por Prado (1995), existe uma distingao
entre o “individuo” das cidades grandes e a “pessoa” das cidades pequenas. Os
grandes centros possibilitam um maior anonimato da individualidade, enquanto as
cidades interioranas produzem marcagdes que identificam o sujeito em sua identidade
local.

Mais do que a mudanga de cidade, um dos elementos mais importantes e
impactantes para as produgdes subjetivas singularizantes, foram os circulos sociais,
de afetividade, representatividade e pertencimento. Onde é encontrada seguranga
fisica e emocional consequentemente se configura como um espacgo propicio para as
experiéncias singularizantes de género e sexualidade. Ao contrario dos ambientes

inGspitos, que por vezes levam as pessoas a viver o ocultamento de suas identidades.

3.4 “[...] foi mais no meu processo na faculdade que eu descobri que na

verdade eu nao era hétero e nem era bi (...)”

Ametista (R1) enfatiza o espaco do curso de Ciéncias Sociais como um
ambiente que além de possuir uma diversidade, oportuniza a sensacao de
pertencimento, conforto e liberdade. “Quando eu cheguei nas sociais eu vi essa
diversidade e vi que muitas vezes as pessoas eram elas mesmas, sabe? [...] € aquela
coisa do conforto né, de ver que vocé nao ta sozinho e que vocé pode ser do jeito que

vocé é e ndo tem problema” (AMETISTA, 19 anos, lésbica e cis).

[...] foi mais meu processo na faculdade que eu me descobri que na verdade
eu nao era hétero e nem era bi [...] eu acho complicado esses termos, mas
naquela época eu me entendia bissexual entdo eu ndao sou ex-bi ou ex-
Iésbica, mas foi muito claro que eu comecei a perceber isso agora como a
heterossexualidade compulséria agiu sobre mim. Porque a primeira garota, a
primeira pessoa que eu mais gostei assim, foi uma garota, mas mesmo assim
enquanto eu tava com garotos eu achava que era hétero, entao assim mesmo
quando eu me considerava bissexual era dificil eu aceitar a maneira que eu
me entendia na época. (AMETISTA, 2020)

A heterossexualidade compulsoéria, busca normatizar os individuos como cis

heterossexuais ndo somente em suas relagdes quanto em suas performatividades, ao
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mesmo tempo, reprimindo e invisibilizando outras orientagdes sexuais. Lewis (2012)
aponta que “a bissexualidade, quando nao totalmente esquecida, é geralmente
mencionada s6é como parte de uma lista (“gays, Iésbicas, bissexuais, transexuais,
transgéneros, intersexuais...”), mas ndo examinada, questionada e problematizada
profundamente” (LEWIS, 2012, p. 73). Ao se considerar hétero ao se relacionar com
garotos, mesmo existindo a atragao por garotas, refor¢a o fendbmeno conhecido como
“‘monossexualidade”. O termo engloba as pessoas que se atraem por outras de
apenas um género, ou seja, os heterossexuais e os homossexuais. Deste modo,
mesmo dentro da comunidade LGBTQIA+, por exemplo, uma mulher bissexual ao se
relacionar com um homem, ira ser reconhecida como heterossexual e ndo como uma
mulher bissexual em uma relagdo com um homem. Ao mesmo tempo, uma mulher
bissexual ao se relacionar com outra mulher, sera reconhecida como lésbica e nao
como bissexual. A monossexualidade, deste modo, normatiza a binariedade e por
consequéncia invisibiliza as multiplas sexualidades.

Podemos considerar que as negociagdes e os movimentos de resisténcia em
relagdo aos exercicios de poder vivenciados durante a vida de Ametista foram
ressignificados a ponto do que hoje ela diz “conseguir diferenciar suas proprias agoes
do que aquilo que as outras pessoas esperam.”

As amizades feitas no curso de Ciéncias Sociais, mostraram uma perspectiva
de ser quem €, se sentir confortavel e acolhida. Contou que seu ciclo de amizades é

composto por uma pessoa nao-binaria, uma lésbica e um gay e que para ela,

[...] ndo que eu “ai meu Deus tenho que ter um sapabonde” e coisas assim,
mas acho que muitas vezes esses espacos te fazem sentir mais confortavel,
porque por exemplo € uma coisa que eu sinto muita falta na pandemia é ir
pra um lugar e se sentir assim, ndo que eu ndo me sinta acolhida, mas sentir
que tem alguém igual a vocé. E uma coisa que eu ndo td tendo ultimamente
por motivos de familia conservadora, entdo assim, eu ndo escolhi essas
amizades por elas serem quem sdo, mas eu penso pela sensagédo que eu
tinha né, que é o pertencimento e acolhimento. (AMETISTA, 2020)

Quanto as questbes da socializagdo dentro do curso, como podemos ver,
Ametista distingue o espaco universitario do curso por sentir uma representatividade
que nao experienciava anteriormente. Além disso, Ametista contou que a mudanca e
as relacdes sociais dentro do curso foram importantes para que ela se sentisse

confortavel para ser quem é.
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foi quando eu raspei o sidecut, que eu parei de me depilar, porque eu vi
pessoas que eu achava que combinavam comigo também entende? Aquela
coisa de se identificar com as pessoas e ver que tem novas possibilidades
além das que sempre te ensinaram que deveria ser. Foi um processo que
assim, posteriormente eu ia me descobrir Iésbica, mas eu acho que seria um
processo muito lento, porque eu venho de uma familia conservadora, na
minha cidade, assim, creio que uma amiga € bissexual, apesar de que a gente
nao debate muito isso, mas tirando isso, o resto é hetero e cis. Entdo sao
coisas normativas e eu teria um pouco de dificuldade de passar por esse
processo aqui na minha cidade né. (AMETISTA, 2020)

A fala acima traz uma reflexdo importante sobre a poténcia do espaco
universitario e da esfera de acolhimento e pertencimento vivido por Ametista. Ela
ressalta como as produgbes subjetivas ndo deixariam de acontecer, mas
aconteceriam paulatinamente devido a familia conservadora e a falta de
representatividade no circulo de amigos da cidade natal.

Vénus (R3) enfatiza a mudancga para Vigosa e a entrada na universidade como
uma espécie de recomego e propicia para um sentimento de liberdade, por ser novo
no espaco. O interesse dos estudantes em conhecer sobre sua orientagéo sexual foi

importante ja que sentia como se n&o houvesse julgamento como em sua cidade natal.

Eu me senti livre porque as pessoas ja me perguntavam e eu ja sabia como
me identificar e eu nao precisava ficar pensando quem podia ta me olhando
nem nada, eu me sentia bastante livre sobre minha sexualidade, sobre o que
eu poderia ser ali, porque eu era novo, eu era tipo papel em branco, podia
escrever o que quisesse (VENUS, 2020)

No primeiro dia de aula, a gente chegou la para se apresentar cada um, tinha
uma galera bem diversificada que é isso que gosto da galera das ciéncias
sociais. Tem uma diversificagao que € bem amplamente vista e eles pediram
pra gente se apresentar pelo nome, local que a gente veio, nossa sexualidade
e hordscopo, mas, isso € uma coisa que eu achei interessante quando
pediram a sexualidade, porque foi umas das primeiras vezes do ensino infantil
até o ensino médio que eles perguntaram isso pra mim. Eles me perguntaram
como eu me via e isso foi muito interessante na época [...] (VENUS, 2020)

Quando Vénus ressalta como se sentia livre por ser novo na cidade, traz
novamente a questao da vigilancia e policiamento comportamental vivenciada em sua
cidade natal. Ao se sentir confortavel acerca de sua sexualidade no novo espaco,
Vénus trata do “sair do armario”'® coletivo. Essa atitude ndo diz somente ao ambito
individual, mas o vivenciar de uma sexualidade sem julgamentos. Ao se apresentar

para colegas de curso que pautaram a sexualidade como um elemento importante da

15 Franco; Salvador, 2020
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constituicdo do sujeito, revela um aspecto primordial que é o reconhecimento que
contrapde o silenciamento vivenciado em outras etapas de sua vida.

Vénus (R3), também expde que o sentimento de liberdade também apareceu
no ambito da performatividade corporal. Assim como seu questionamento sobre
sexualidade, a indagagéo sobre o corpo e roupas veio ha mesma época. Ele conta
que anteriormente sua preocupagdo com roupas nao existia devido a condigéo
financeira de sua familia. Mas a partir do ensino do ensino médio, comegou a deixar
o cabelo crescer e refletir sobre o que queria vestir. J& morando em Vigosa, teve

oportunidade de mudar ainda mais sua performatividade corporal.

Quanto a questao de utilizar roupas, eu passei a utilizar roupas mais unissex
em 2019, eu pensei que tinham muitas roupas que eu via na internet e eu
gostava, s6 que pensava que eram muito femininas para eu utilizar, entdo eu
pensava se eu podia mesmo usar por serem femininas. Nunca pensei
exatamente como seria a reagdo de entrar numa loja feminina e comprar
roupas para mim, entdo eu tive mais essa opgao de fazer e comprar roupas
em bazares |4 em Vicosa [...] (VENUS, 2020)

Quando questionado sobre qual foi o impacto referente a reflexividade dentro
do espago universitario e das ciéncias sociais, Vénus (R3) revelou que até hoje
vivencia um movimento de produgdes subjetivas e questiona sobre quais aspectos
sao de sua personalidade ou sao o que ele considera como “construcées de auto
defesa social”. Também frisou sobre a reflexividade oportunizada por meio dos
dialogos.

Quando eu cheguei em Vigosa, nas primeiras aulas que eu tive com o pessoal
de 13, eu conheci outras pessoas da comunidade LGBT e eu conheci outras
pessoas que a gente teve varios dialogos, foi bastante interessante sobre
Ccomo eu me via, como eu vivi até agora sobre sexualidade e eles me fizeram
acabar vendo que teve algum aspecto atras da minha vida que eu néao

separava direito e so6 ignorava, entéo foi uma época que eu achei bastante
impactante pra mim, de como eu estava me revendo [...] (VENUS, 2020)

Assim como a reflexividade oportunizada na vivéncia com colegas de turma
sobre experiéncias que segundo ele “ndo separava direito e so ignorava”, as novas
experiéncias passam a significar um novo olhar que provoca movimentos e produgdes
subjetivas distintas daqueles valores, crengas e normatizagdes naturalizados em
outros micros processos como ocorreu na familia e no ensino fundamental como
relatado. Deste modo, as novas experiéncias vivenciadas com outros estudantes,

motivaram novas tensdes que se configuram como algo que vivenciamos e que de
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certa forma nos toca (LARROSA, 2020). E um modo de transformar as novas

experiéncias e atravessamentos em pontos de questionamento e reflexao.

[...] e quando eu falo que foi bem importante pra mim, eu falo que agora ali
naquela nova roda que eu entrei existem novas narrativas que eu nao
conhecia, que eram além de Guarana (cidade natal do narrador), eram
narrativas que eu nao era mais o pecador, ndo era o esquisito ou errado.
Entao esse conhecimento foi bem importante para mim pois eu tinha novas
perspectivas que ndo eram tdo depreciativas ou julgadoras comigo mesmo
[...] entrar na UFV, conhecer essas pessoas novas, narrativas novas, foi muito
importante para mim, foi no sentido que as novas visdes que puderam me
ajudar a refletir sobre quem eu sou, como o que eu ja fiz e fago sobre minhas
relagdes de amizade, amorosas e familiares e o que mudou na minha vivéncia
foi buscar nas relagdes algo que esteve ausente a muito tempo, que era poder
me sentir confortavel para me vestir, agir, me expressar da forma que eu
quisesse em rodas de conversa, em rodas de amigos, em conversas de
bares, sair e ir na casa de um amigo meu e me sentir confortavel para falar
da forma que eu quero, ser afeminado da forma que eu quiser, poder me
vestir da forma que eu quiser, me maquiar da forma que eu quiser, isso foi 0
que mudou bastante na minha vivéncia. Poder buscar me sentir confortavel,
pois eu nao tive isso por muito tempo (VENUS, 2020)

O que se pode perceber € que as novas relacbes e novas experiéncias
vivenciadas pelo narrador, configuraram-se como novas produgdes subjetivas
singularizantes devido a um ambiente que oportunizava sua liberdade. Segundo o
narrador, em Vigosa ele pode ser alguém que em sua cidade natal ndo € permitido.
Vénus, como calouro no curso de Ciéncias Sociais, ressaltou as relacbes com os
colegas como importantes para suas experiéncias acerca de pertencimento e
reflexividade.

Ja Terra (R4), antes de cursar ciéncias sociais na UFV, aos 21 anos se mudou
para o interior de Sao Paulo para cursar ciéncias da computagao na UNESP. Em sua
narrativa, conta que na época, era mais dificil ter uma abertura para conversar sobre

género e sexualidade e quando tocavam no assunto, era para fazer brincadeira.

[...] eu guardava para mim e tentava o tempo todo meio que maquiar e
esconder esse lado da sexualidade que era muito forte, ndo tinha abertura,
era uma coisa que eu sentia, mas nao podia ser colocado para a sociedade,
nao tinha com quem conversar. Assim, eu nao lembro exatamente, talvez em
alguma conversa ou outra eu puxasse algum papo ou outro, ndo me
colocando como o tal, mas talvez falando sobre outras pessoas que eram
declaradamente assumidas (TERRA, 2021)

Um ponto muito importante que necessita ser citado € que por Terra se tratar
de um homem mais velho, suas experiéncias durante a primeira graduacao partiram

de um contexto diferente das demais narrativas. Apesar do debate sobre género e
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sexualidade virem a tona na década de 1980 no Brasil, as pessoas LGBTQIA+ ainda
eram mais silenciadas e policiadas do que vivenciamos nas ultimas décadas. O circulo
social foi importante para que comecasse a vivenciar sua sexualidade mais
abertamente. As conversas com seu colega de republica auxiliaram n&o so6 ele, mas
também ao colega para que se reconhecessem como homossexuais.

Para ele, a UFV se configurou como um ambiente oposto ao vivenciado na
primeira graduacdo. E necessario chamar a atencéo para o contexto atual, ja que as
experiéncias na graduacdo em ciéncias sociais sd0 mais contemporéneas. Sua
sensagao oposta advém do reconhecimento de género e sexualidade como
constitutivos das produgdes subjetivas. Terra (R4) relatou que existiu um pouco de
dificuldade para se sentir confortavel nas recepg¢des do curso, onde perguntam sobre
a sexualidade dos novos discentes. Porém, evidencia como esse processo |he

auxiliou:

[...] com certeza depois que eu entrei para a UFV e fiz o curso de Ciéncias
Sociais e também o ambiente universitario, isso deu assim um up na questao
de como eu me coloco hoje perante as pessoas da sociedade. Assim, eu
tenho muito menos problema para falar da minha sexualidade em outros
ambientes [...] (TERRA, 2021)

Outro aspecto levantado foi o carater duplo existente na cidade de Vigosa e
dentro do campus. Para ele, em comparagdo com outras cidades mineiras que

conhece, Vigosa € mais “progressista”.

Aqui na UFV é assim, apesar de ter toda essa abertura, a gente sente que
existe, é 6bvio, ainda existe muito tabu. Apesar de ter muito mais abertura
hoje, € muito mais dito, mas vocé ndo se sente na universidade podendo
chegar e paquerar outro cara ali de outro curso. Vocé ainda fica com um pé
atras, mas assim, ali eu tive algumas relacdes e nas festas, eu acho que as
pessoas se abrem muito. As festas direcionais para o publico LGBT, os bares
e tal. Vigosa por exemplo, vocé vé casais homoafetivos se relacionando nas
ruas, nos bares, quase que soa naturalmente entendeu? Até pelo fato de ser
uma cidade baseada na universidade, reflete muito nisso [...] (TERRA, 2021)

Esse carater duplo levantado por Terra, representa uma peculiaridade na
cidade de Vigosa. Apesar de ser uma cidade interiorana, por possuir uma universidade
de grande porte, recebe estudantes do pais inteiro e até estrangeiros.

Consequentemente, alguns espacos especificos frequentados por certos grupos de
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estudantes, se configuram muitas das vezes como contexto distinto em relagédo com
a cidade.

Para Rubi (R2), o conjunto de mudangcas como o movimento de migrar de
cidade e alterar as esferas sociais nesse caso ndo se tratou de uma produgao
subjetiva positiva. Enquanto suas experiéncias durante a fase do ensino médio
caracterizaram um ambiente de acolhimento e pertencimento, sua permanéncia em
Vigcosa e na UFV foi diferente. O que podemos observar, é a ruptura na vida afetiva
ressaltada por Coulon (2017), a falta de “uma base, uma raiz” foi uma problematica
para Rubi, que resultou na sua volta para casa. Uma experiéncia distinta de Vénus
(R3), que viu a oportunidade de reflexdo, de transformagao, de pertencimento e
representatividade dentro de uma nova cidade e de novos circulos sociais.

Ela levanta um ponto relevante ao expor que a sociologia abre um debate sobre
a proépria vivéncia, mas que o curso de ciéncias sociais da UFV ndo ensinou tanto
sobre as questdes tedricas. Para ela, as pessoas do curso se encontravam e tratavam
0 assunto com naturalidade, embora nao discutissem sobre essas questdes tedricas,
mas levantavam questionamentos sobre os preconceitos vivenciados. Um dos pontos
levantados € que os conceitos mobilizados eram debates que ela ja tinha contato
anteriormente, como pronome neutro, por exemplo. Isso se deve ao fato de sua
relagdo com a area de ciéncias sociais que é vista como uma discussao de seu

cotidiano.

Isso sempre foi uma coisa, assim tipo, eu gostei de quando eu olhei para fazer
ciéncias sociais porque era basicamente um curso que, além de estudar
sociologia que era uma das matérias que eu mais amava de estudar assim
no colégio, era um curso que debatia muito sobre as coisas que na minha
rotina, na minha vida, assim no dia a dia eu pesquiso sobre sabe, eu debato
isso usualmente, eu t6 em dia, vamos dizer assim, com os debates. Eu ndo
diria que me acrescentou tanto, mas eu diria que nesse sentido Vigosa me
acolheu, tipo eu via que o pessoal do departamento, quando o pessoal nao
era LGBT, LGBTQ+ e tal, a pessoa era aliada de alguma forma. Eu néo sentia
preconceito, pelo menos as pessoas que eu convivi, eu ndo sentia
preconceito nenhum, entdo nesse sentido de sexualidade e tudo mais, eu
acho que foi tranquilo sabe... (RUBI, 2020)

O relato traz uma dimensdo importante do conhecimento sociolégico como
capaz de proporcionar uma “relagao instrumental com o mundo social com o qual o
sujeito se relaciona” (GIDDENS, 1991). Apesar do ambiente do curso ter se
caracterizado como um ambiente de acolhimento e pertencimento, foram os grupos

da rede social Facebook, permitiram conhecer pessoas que viviam as mesmas
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pressdes e que ja haviam passado pelo outness’®. A internet no caso atuou como um
espaco proporcionador de representatividade e trocas de experiéncias, logo pode-se
considerar que também se apresenta como um atravessamento constituido pelos trés
principios elencados por Larrosa (2011): reflexividade, subjetividade e transformagao.
Além de se compreender como lIésbica, contou que teve a experiéncia de
compreender como demissexual’” e assexual’®.

Estrela (R6) como egresso do curso, expbs que além do acolhimento e apoio
das pessoas da turma, também sentiu isso por parte dos veteranos do curso. Estes
foram importantes para sua permanéncia no curso, ja que se espelhava nessas
pessoas pelo fato de que mesmo passando por todas as violéncias simbdlicas,
permanecerem até o final do curso. Ademais, toda a receptividade propiciou a
sensacdo de pertencimento e o empoderamento de que pessoas LGBTQIA+

necessitam se impor e ocupar todos os espagos.

Com relacado ao curso de Ciéncias Sociais, eu tive um acolhimento muito
bacana das pessoas que estavam ao meu redor né, eu participei da empresa
junior e foi muito bacana porque me abriu a possibilidade para mim ser quem
eu era e nao estar naquele vetor de coitadismo. A empresa junior me colocava
assim: “po, eu preciso me impor enquanto gay porque eu té aqui e preciso
mostrar para as pessoas que 0s gays precisam estar ocupando esses
espacgos”, entdo a minha participagcdo, a minha entrada no curso foi
fundamental por isso e mais do que isso, uma caracteristica da minha turma
€ que tinha um dialogo muito harmdnico. Eu ndo era o Unico LGBT e mais do
que isso, a nossa turma tinha uma integragdo muito bacana e tinha um
acolhimento muito forte, entdo eu me sentia acolhido em todos os outros
colegas que estavam ali, um ou outro que ndo né (ESTRELA, 2021)

Uma particularidade encontrada na narrativa de Estrela é a dimensao do
reconhecimento e da nao invisibilizagdo de pessoas LGBTQIA+ dentro de espagos
institucionais. As relagcbes e exercicios de poder se evidenciam também nas
hierarquias institucionais, estigmas e no silenciamento da diversidade de género e
sexualidade dentro das instituigdes.

A partir da narrativa acerca de suas experiéncias na universidade, ele conta
que um dos aspectos importantes em Vigosa além do curso de Ciéncias Sociais, foi o

fato de morar no alojamento. Estrela conta que morou com 9 homens, sendo 7

16 Qutness se refere ao processo de autoconhecimento e se reconhecer como LGBTQIA+

7 Demissexuais se identificam como pessoas que tém envolvimento sexual, mas exclusivamente
quando existe um envolvimento afetivo.

8 A assexualidade geralmente é conceituada como a “ndo experimentagéo da atragdo sexual”, porém
“a comunidade assexual amplia o leque da assexualidade ao criar possibilidades como a “area cinza”.
(ANDREA, ROMAGNOLLI, 2018, p. 221). As pessoas que pertencem essa area experimentam atragao
sexual em situagbes especificas como por exemplo, as pessoas demissexuais.
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LGBTQIA+ e que mesmo com trajetérias distintas, o fato de ter denominadores
comuns, “todo mundo pobre que passou por homofobia”, era um ponto de apoio. Ele
também conta que uma das experiéncias negativas foi ter sofrido homofobia e racismo
por meio de um docente do Departamento de Ciéncias Sociais (DCS).

Lua (R6), foi outra estudante que reconhece que se sentiu em casa no curso
de ciéncias sociais e que tinha liberdade para falar sobre qualquer tema porque a
maioria dos alunos estavam dispostos a conversar. Além disso, as amizades foram
um ponto importante em seu processo de autoconhecimento e um ponto de apoio para
sua permanéncia no ambiente universitario. Seu grupo de amigas foi 0 que a levou a
questionar sua bissexualidade. A questao levantada pelas amigas sobre o fato dela
ainda nao ter “ficado” com mulheres, mas sentir atracdo foi o pontapé para a
descoberta da bissexualidade, porém suas experiéncias ainda eram limitadas pela
nao superacgao de algumas ideias religiosas. Por ndo ter “ficado” com mulheres, ainda
se considerava como heterossexual, 0 que podemos relacionar com o fenébmeno da
heterossexualidade compulséria. As amigas levantavam o questionamento: [...] n&o
uai se vocé gosta de meninos e de meninas vocé é bi, ndo tem problema, vocé nao
precisa ficar com uma garota ainda, vocé nao precisa beijar uma garota pra saber que
vocé é bi” (LUA, 2021). Posteriormente, em suas proprias reflexdes, se reconheceu

como lésbica.

Dai a gente foi tendo essas conversas e dai foi quando eu comecei a me
identificar como uma mulher bissexual entende? Foi uma coisa que veio
desde o ensino médio, mas que eu so6 fui me reconhecer mesmo, reconhecer
por parte dessa identidade, na faculdade com as garotas [...] Dai nesse
primeiro ano eu acabei namorando uma garota acho que na verdade foi no
final do ano... e quando eu fui percebendo assim que eu ja n&do tinha mais
vontade de ficar com homens, que eu nao me identificava, que nao era mais
uma situagcdo confortavel pra mim, que eu ndo tinha prazer nem nada e
também porque eu tive conhecimento da heterossexualidade compulséria, eu
fui conhecendo o depoimento de outras mulheres também que estavam
passando por aquilo que eu passei. A partir desse conhecimento, dessas
mulheres que falavam como se sentiam como foi um momento de
conhecimento delas eu fui me identificando muito e dai eu falei: “Ah gente eu
acho que na verdade eu ndo sou bi, eu sou lésbica” (LUA, 2021)

Podemos ressaltar assim como em outras narrativas, a importancia da
representatividade para as pessoas LGBTQIA+. As trocas de experiéncias se
apresentam como um potente mecanismo para o autoconhecimento e as produgdes
subjetivas dessas pessoas. E para algumas, essas trocas podem acontecer por meio

da internet, como narrado por Lua. Para ela, a presenca da internet e das redes sociais
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foram importantes ferramentas durante o processo de se reconhecer. Assim como
Rubi (R2), Lua revela o peso do Facebook e do Twitter em proporcionar textos e

dialogos com outras mulheres lésbicas.

[...] eu vejo que as midias sociais, tipo Facebook, Twitter ttm um peso muito
importante para mim porque eu conheci muita coisa através dessas redes.
Paginas mesmo que divulgam materiais sobre isso, grupos de mulheres que
disponibilizavam materiais [...] foi muito por meio da rede social sabe? Eu
comecei a seguir muitas mulheres Iésbicas pra ver se eu me identificava com
0 que elas falavam. Entéo foi nessa perspectiva de “eu também preciso ler
coisas tedricas” que eu fui encontrando textos sobre a heterossexualidade
compulséria na internet e comecei a ler sobre o movimento LGBT também
(LUA, 2021)

Para ela, a internet ndo foi apenas uma ferramenta de contato social com outras
pessoas LGBTQIA+, mas foi também um mecanismo para ter acesso as discussdes
tedricas. Como discutido anteriormente, a escola por ser um espaco de disputa em
relacdo a diversidades, jovens nao tem acesso a essas discussdes, recorrem a
internet como ferramenta para sanar essas lacunas pedagogicas que também sao
potentes para as produgdes subjetivos e processos de autoconhecimento.

Lua (R6) também vivenciou novas experiéncias acerca da performatividade

quando se mudou para Vigosa.

[...] eu acho que é um espacgo que a gente ta totalmente longe do julgamento
dos nossos pais, longe dos nossos amigos que cresceram com a gente, entao
a gente se sente livre para ser quem a gente quer ser. Eu lembro por exemplo,
desde que eu fui para Vigosa, eu ndo raspo a minha perna e eu ja tinha muita
vontade de fazer desde o ensino médio, para de depilar minha perna e minhas
axilas também, mas eu nao tinha liberdade para fazer isso aqui em casa,
porque eu ia ouvir comentarios horrorosos sobre o meu corpo [...] quando eu
voltava pra ca, os meus pais sentiam toda essa diferenga de aparéncia, de
roupa, postura, de atitude [...] Quando foi em julho de 2016, quando eu
comecei a me reconhecer como lésbica mesmo assim sabe? Que aquilo ja
estava sendo digerido por muito tempo durante todo esse primeiro semestre
e dai veio a certeza, como uma boa Iésbica que sou, a primeira coisa que eu
fiz nesse momento foi raspar meu cabelo [...] (LUA, 2021)

A fala acima ressalta o carater coletivo da performatividade. Para Almeida
(2019), um ato performativo nunca sera uma agéao individual, mas um produto de uma
relacao entre o eu e o outro. A partir do momento em que falamos de performatividade
e todo o conjunto de agbes estabelecidas socialmente, também nos referimos ao
reconhecimento do outro sobre si mesmo. E deste modo, que uma performatividade
subversiva causa a estranheza no outro, ja que nao faz parte do que Butler (2003)

chama de uma acao de género ritualizada e legitimada.
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Por fim, Sol (R7) foi quem explicitou pontos negativos em relagao ao curso de
Ciéncias Sociais da UFV. Havia muita expectativa em relagcéo a recepgao, a liberdade,
aos debates, porém a devolutiva nao foi positiva. A expectativa era de que o curso iria
configurar um espacgo receptivo, em que ele poderia discutir as questdes sociais e
para ele, foi o contrario e descrito como “frustrante”. Ele conta que a primeira decepcao
foi a partir do contato com um professor que apesar de nao ser do DCS, ministra aulas
para o curso. A reflexdo sobre o espago universitario foi levantada: “...] gente, eu nao
t6 acreditando que isso ta se repercutindo na universidade sabe? Na bolha
universitaria que eu sempre sonhei a ter varios planos e que eu achei que ia chegar e
ia ser 6timo” (SOL, 2021).

[...] eu percebi ali que a vida, que ndo existem bolhas assim que s&o de certo
modo, como eu posso dizer? Que nao existe uma bolha onde eu va estar
protegido sabe? Das fragmentag¢des que aqui fora, corpos como eu e tantos
outros sofrem. Eu acho que o meu contato radical com as Ciéncias Sociais
foi esse. O primeiro de perceber que eu estou em um espaco que também é
racista, que também é transfébico, que também é homofébico, que também
€ machista sabe? E foi bem no comeco do curso e de certo modo foi até
importante também no comecgo do curso, porque eu acho que se tivesse sido
depois, eu ia ter mais tempo pra me iludir com o curso, ainda mais e eu acho
que ia ser uma decepgao ainda maior do que foi. Mas o meu primeiro contato
com as Ciéncias Sociais foi esse, foi perceber que era um espago tao quao
igual ao que eu ja vivenciava aqui fora. Talvez um pouco pior porque eu trazia
expectativas sabe? Porque eu tinha muita expectativa, mas foi esse assim
(SOL, 2021).

Sol aponta as principais limitagbes ndo sé da graduagdo em ciéncias sociais
como dos espagos universitarios e outros. Um exemplo que ja foi discutido
anteriormente é da potencialidade da escola em ser um ambiente positivo para o
reconhecimento das diversidades e atuar como uma ferramenta para as producdes
subjetivas de pessoas oprimidas pelas normatizagdes. Porém, como um ambiente
imerso nas relagdes e exercicios de poder, também pode ser um lugar opressivo. A
universidade também pode se configurar da mesma forma, opressiva € ao mesmo
tempo uma poténcia para os processos de singularizagao.

Por ultimo aponta o fato de que o curso de Ciéncias Sociais ndo auxiliou tanto
nas reflexdes sobre género e sexualidade, mas que potencializou outras questbes

importantes para suas produgdes subjetivas.

[...] me fez perceber outros aspectos da vida de modos muito distintos do que
eu percebia, ai eu posso ir pro estilo de vida, pra forma que eu me relacionava
com as pessoas, pra forma que eu via as outras pessoas e 0 mundo. De nao
me enxergar mais como centro das coisas e das relagdes e das opressoes,
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foi importante em todos esses outros ambitos que extrapolam a questao de
género e sexualidade, mas que eu pude trazer pra questdo de género e
sexualidade. Pra me ajudar a perceber a pessoa que eu era ainda mais e
perceber outras pessoas e poder discutir sobre isso nas Ciéncias Sociais.
Entdo pode ndo ter sido importante nesse ponto, mas indiretamente foi
importante em varias outras questdes, desde pra poder evidenciar dentro do
campo institucional esse processo de exclusao e de coergcédo que ele ainda é
existente e que ele predomina e que as pessoas que ocupam esses cargos
sao corpos especificos, com padrdes especificos, sobretudo homens brancos
sabe? [...] (SOL, 2021)

O que se pbéde observar na presente discussao, € que os circulos sociais e de
amizade proporcionados pela universidade e pelo curso de ciéncias sociais da UFV
foram primordiais para as pessoas que participaram das produg¢des das narrativas.
Por se tratar de um ambiente com discentes que ja desnaturalizam as questdes
normativas e compreendem as produgdes subjetivas de género e sexualidade como
partes constitutivos dos individuos, pd&de proporcionar um sentimento de
reconhecimento e contrapor as invisibilizagbes sofridas por pessoas LGBTQIA+.
Apesar disso, também é ressaltado a via dupla do espago universitario que também é
opressiva e néo é isento das violéncias interseccionais de género, sexualidade, raga,
entre outros.

Em algumas narrativas, o que se péde constatar é que as pessoas mais novas
tiveram a internet como elemento fundamental para se compreender e se produzir
subjetivamente. Enquanto as pessoas mais velhas nao tiveram o contato com as
redes sociais enquanto adolescentes, o ambiente universitario se configura como esse

importante espaco de sociabilidade, apoio e autoconhecimento.

3.5 “Entdo nao era uma coisa que partia dos professores do curso sabe? Era

uma coisa que se o aluno tivesse interesse, ele ia pesquisar”

Um dos topicos levantados a respeito do curso, se refere as discussdes tedricas
mobilizadas pelos professores e alunos dentro da sala de aula. Ametista (R1), ressalta
a relevancia de ter mulheres cis debatendo sobre o feminismo no departamento.
Porém, a critica se relaciona a escassez do debate sobre sexualidade. “Tinha esse
debate com os proéprios colegas e ndo com o departamento ou com os professores,
com essas instancias mais formais vamos dizer assim, era um debate entre amigos”
(AMETISTA, 2020). Quando questionada sobre o debate de género ter sido s6 no

estudo feminista, aponta-se que: “sim, foi mais isso, ndo pautava tanto a questao por
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exemplo da transexualidade, vamos colocar assim. O debate era sempre puxado
pelos alunos” (AMETISTA, 2020).
Lua (R6) foi outra estudante que levantou o debate sobre as discussdes serem

mais pesquisadas por vontade proépria.

Entdo, desde o momento que eu entrei, assim em 2016, quem trazia muitas
questdes era o Guillermo de antropologia. Nas aulas de sociologia também
né, se discutiam sobre o tema sexualidade. [...] e dai o que partia era muito
da gente sabe? Quando a gente tinha que entregar algum trabalho, algum
projeto e os professores deixavam o tema aberto. Eu fiz um trabalho sobre o
corpo feminino, a questao da menstruacao, ja desenhei projeto de pesquisa
com coletivos de mulheres, coletivos feministas lésbicos. Entdo ndo era uma
coisa que partia dos professores do curso sabe? Era uma coisa que se o
aluno tivesse interesse, ele ia pesquisar. Foi isso que senti muito da
graduacgao (Lua, 2021).

Rubi (R2) também teceu algumas criticas ao curso e também aos colegas de
classe. Foi exposto que nas aulas de ciéncias politicas, o tema é exposto apenas de
forma pontual em algumas aulas. Em suas palavras, “as vezes aparece, mas aparece
de uma forma assim... eu sinto que as vezes nesse sentido toca no assunto mais para

dizer que tocou no assunto, ndo de uma forma muito talvez saudavel da forma que
deveria acontecer” (RUBI, 2020).

[...] j& em antropologia, ja tem um debate mais amplo sabe, as pessoas falam
mais abertamente e tudo mais. Mas tipo, pelo menos na minha visao, as
vezes eu acho que, pelo menos eu as vezes me abstenho de falar também
porque eu vejo que tipo, as vezes na sala tem pessoas que se eu trazer o
assunto na sala, ndo vai ter muito debate, as vezes alguma coisa de género
algumas coisas assim que ja trouxe a tona, no maximo uma amiga minha que
rebatia, falava e acrescentava alguma coisa, as demais pessoas ficavam
caladas isso porque era sobre género, no maximo uma ou duas garotas e na
sala vocé vé essa discrepancia [...] (RUBI, 2020)

Além disso, ressaltou que no periodo presencial, anterior a pandemia, as
discussbes mais levantadas eram sobre pautas raciais e também relatou a falta de
reconhecimento da importéncia dos debates de género por parte das pessoas do
género masculino. “[...] tem bastante homem no curso e as vezes eu acho que tipo...
por mais que o homem seja tipo, fale que é de certa forma aliado, ele ndo entende
realmente alguns valores das discussdes que acontecem, entendeu?” (RUBI, 2020).

Terra (R4) reconhece como as discussdes tedricas sdo importantes para o

reconhecimento das diferencas e da diversidade.

[...] por exemplo, a gente faz muita confusdo com essas classificagdes dentro
do estudo das sexualidades, entéo tipo, eu acho que até hoje eu n&o tenho
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100% de seguranga para falar de tudo, mas o curso ajuda muito vocé a
conseguir enxergar essas diferengas, essas nuances da sexualidade, a
preocupagao que a gente deve ter, esse policiamento que a gente deve ter.
Porque assim, eu acho que abre muito a mente, abre muito a cabega para
vocé se libertar e também para vocé ter mais conhecimento das diferencas,
da diversidade [...] (TERRA, 2021)

Além disso, Terra expde que o curso de certa forma auxilia, mas deveria ter
uma disciplina especifica sobre o assunto e que discentes buscam a partir de interesse
préprio. Outras narrativas também levantaram essa situagao do debate ser mobilizado

a partir dos trabalhos académicos.

[...] agora o que eu senti € que ao mesmo tempo que o curso ajuda, ele ndo
tem uma disciplina, uma coisa especifica para tratar disso. Vocé busca
quando quer, tipo quando vocé esta fazendo um trabalho porque aquilo
despertou uma curiosidade. Mas eu acho que o curso realmente precisaria
ter talvez uma disciplina que tratasse disso, nem que fosse optativa
entendeu? Porque assim, eu acho que a sexualidade é uma das coisas que
move o mundo € o curso de ciéncias sociais devia tratar isso com mais
énfase. A gente até vé algum professor ou outro falando de algum autor ou
outro citando algum autor, mas eu acho que precisaria de um foco maior a
esse tema (TERRA, 2021)

Sol (R7) ja traz uma questao mais institucional relacionada ao departamento e
o Centro Académico de Ciéncias Sociais (CACIS). Foi redigido um documento para
questionamento da necessidade da inclusdo de autores e autoras nido brancas e
pessoa que “extrapolavam” a binariedade. O relato € de que alguns veteranos ja
haviam elaborado e levado ao departamento essa necessidade das algumas

discussoes especificas e que nao houve resultado.

A resposta que a gente teve como devolutiva foi "a gente ja tem uma matéria
que discute sobre género e sexualidade, a gente ja tem uma matéria que
discute sobre raga e etnia". E a gente falou que pessoas pretas ndo produzem
s6 conhecimento sobre raga e etnia, pessoas da comunidade LGBTQ néo
falam sé sobre género e sexualidade, mas a resposta que a gente teve assim,
da grande maioria, colocando a postura do departamento porque nao estou
falando de pessoas, estou falando do departamento, do consentimento geral,
foi uma negativa sabe? Tanto que alguns docentes em especifico pegaram
aquilo ali que a gente colocou e levaram para as matérias. E eu coloco isso
porque o CACIS, ele se responsabilizou para que no préoximo periodo a gente
checasse a bibliografia que os docentes estavam trabalhando e foram
pouquissimas, bem bem poucos que levaram aquilo que a gente discutiu ali
pra arena profissional, académica [...] (SOL, 2021)

Ja Vénus (R3) explicitou duas disciplinas, Relagdes Etnico-Raciais e Introdugéo
a Ciéncias Sociais, que tiveram pequenas e pontuais discussdes acerca de
sexualidade. Na segunda disciplina citada, os temas foram “sexualidades, relagdo dos

corpos com o género e cisgeneridade” (VENUS, 2020).
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Estrela (R5), ja egresso, apresentou as disciplinas cursadas que frisavam as

questdes de género e sexualidade,

Eu vou lembrar da Antropologia 3 com a Fatinha que foi uma disciplina que a
gente fez, a gente fez a antropologia do corpo e foi ali que foi uma virada para
mim né, porque ela entendia muito de estudos de género e foi nesse ponto
que eu parei para me tocar e falar “cara, isso € importante e isso ndo é uma
coisa que ta em mim, que t4 guardadinho numa caixinha, isso precisa ficar
explicito”. Outra disciplina também que me chamou muito a atengao foi Midia,
politica e sociedade com a Raiza. Foi uma disciplina que a gente discutiu a
questédo do machismo e ai eu me recordo que teve um recorte pra gente tratar
da questéo de género [...] (ESTRELA, 2021)

Também expbs como o contato com as disciplinas impactaram sua vida e

agregaram conhecimento sobre as categorias acerca dos temas:

[...] elas foram adquiridas na universidade, as categorias eu peguei no curso
de Ciéncias Sociais, porque la no curso teve uma mudang¢a muito importante
na minha vida que foi o contato com as disciplinas né. O contato com as
disciplinas de género e sexualidade, a ideologia em si me abriu a mente pra
pensar “po, isso tem uma categoria, tem um estudo, isso ndo ta ai
aleatoriamente”. Especialmente para um colega de turma né, a Kayla para
mim foi uma abertura de mentes porque ali foi o primeiro contato que eu tive
com uma pessoa trans [...] a partir disso eu consegui entender quem eu sou
e ai o curso de Ciéncias Sociais foi me possibilitando compreender quem eu
era ali, me encaixando nas categorias, me colocando nas caixinhas
(ESTRELA, 2021)

Ao apontar a importéncia das disciplinas para o autoconhecimento, vai ao
encontro do que Giddens (1991) apresenta como caracteristica do conhecimento
socioldgico. Para o autor, existe uma relagéo instrumental com o mundo social em que
o sujeito esta imerso de modo que ha uma poténcia do pensar sociologicamente em
atuar reflexivamente na propria realidade do sujeito.

Além das disciplinas e conteudos que enfatizavam as questbes de género e
sexualidade diretamente, Estrela apontou outra disciplina que mesmo nao tocando
pontualmente no assunto, abriu a possibilidade de reflexdo sobre a circunstancia que

vivia no momento.

[...] uma disciplina de Ciéncia e tecnologia que eu fiz com a Daniela Alves e
ela tava discutindo, eu me recordo muito dessa aula que eu ja tava mais pro
final do curso. Ela tava discutindo a relagdo do cientista com seu objeto de
trabalho e como que a subjetividade tava ali e ai eu comecei a pensar nesse
periodo que eu tava ficando com um menino do doutorado e eu percebia
como que aquilo afetava a vida dele dentro do laboratério e como afetava
minha vida dentro da instituicdo que eu trabalhava. Entao ali, eu vi que aquela
subjetividade tava emergindo e tava ligada ao género, nessa questdo de
identidade, como vocé se apresenta, quais sao suas duvidas, quais sao seus
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dogmas, quais séo seus tabus, entdo esses textos serviram muito para me
emancipar né, para abrir essa cabecinha (ESTRELA, 2021)

O narrador também destacou autoras e autores que conheceu durante a
graduacéo nas diversas disciplinas, que de certa forma auxiliaram em suas produgoes
subjetivas, como bell hooks, Dora Harvey, Bourdieu, Djamila Ribeiro, Angela Davis e
Bruno Latour.

Pelas narrativas mobilizadas, houve a necessidade de procurar nos
documentos oficiais do Departamento de Ciéncias Sociais (DCS), como os temas
apareciam de forma institucionalizada. Infelizmente, houve a limitagdo de n&o
conseguir conversar com os professores e ter acesso aos seus planos analiticos das
disciplinas em especifico. Alguns professores ja nao trabalham ha algum tempo no
DCS". Porisso, ao procurar sobre o Projeto Politico Pedagogico (PPP) foi encontrado
o documento de 2018 no site do departamento. Em relag&o as discussdes de género
e sexualidade, foi localizado um trecho evidenciando que entre os anos 2010 e 2012
havia a oferta de uma pds-graduacao lato sensu em Gestao de Politicas Publicas de
Género e Racga. Além de citar a preocupagao com um curriculo que alcance uma

educacgao

[...] que incorpore uma formacdo voltada também para grupos sociais
diferenciados, a partir de uma instrumentalizagdo pedagogica de
modalidades diferenciadas de ensino, consolidada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica (BRASIL, 2013); bem como seus
apontamentos para tematicas no universo de género, relagdes étnico-raciais,
imigracao, religiao, etc. (DCS, 2018, p. 17)

O documento também chama a atengdo para o reconhecimento do
“aprimoramento das politicas de assisténcia estudantil, com atencao a diversidade,
sobretudo as diferencas de género, raga, etnia e orientagdo sexual, conjuntamente
com a dimens&o econdmica” (DCS, 2018, p. 29). E possivel observar que além dessas
citagbes, ndo existe mencdo a uma obrigatoriedade das disciplinas do curso a
debaterem sobre os temas relacionados.

Ja no que diz respeito as disciplinas, por meio do site do Registro Escolar, foi

encontrado o catalogo de Graduag&o do ano de 2020 e ao buscar o curso e analisar

% Nos dois ultimos anos, houve uma renovagéo significativa no DCS. Docentes como Maria de Fatima
Lopes (Fatinha), Rayza Sarmento de Sousa, Daniela Leandro Rezende citadas nas narrativas ja ndo
fazem parte do departamento, assim como Nadia Dutra de Souza, Douglas Mansur da Silva e
Guillhermo Vega Sanabria.



105

as ementas tanto da licenciatura quanto do bacharelado, foram encontradas 7
disciplinas ofertadas pelo Departamento de Ciéncias Sociais, que apesar de néao
serem exclusivamente sobre sexualidade, nos programas analiticos possuiam algo
em torno dos temas.?® Foram encontradas:

1. CIS 141 — Juventude e Escola. Sendo obrigatéria para a licenciatura e
optativa para o bacharelado. A unidade 2 intitulada como Perspectivas sociologicas
sobre a juventude trata da categoria juventude; a sociologia da juventude no Brasil;
condigdo juvenil: socializagado e sociabilidade; trabalho; relagbes raciais; género e
sexualidade; espagos urbano/rural. Na bibliografia basica e complementar ndo ha
indicagcao de nenhum texto sobre o assunto.

2. CIS 113 — Sociologia lll. Obrigatéria para a licenciatura e bacharelado. Na
bibliografia complementar foi encontrada a indicag&o do livro Histéria da Sexualidade
2 - O uso dos prazeres do autor Michel Foucault. O autor é discutido na unidade 2 —
O debate pos-estruturalista, a centralidade do poder e dos discursos

3. CIS 233 — Antropologia da Saude. Optativa para o bacharelado e licenciatura.
Unidade 3 discute Sexualidade e géneros. Na bibliografia basica ha indicagao do livro
Sexualidade. O olhar das Ciéncias Sociais da autora Maria Luiza Heilborn. Na
bibliografia complementar, indicagdo do livro Conjugalidades, parentalidades, e
identidades lésbicas, gays e travestis das autoras Miriam Pillar Grossi e Ana Paula
Mello e o livro O corpo educado: pedagogias da sexualidade da autora Guacira Lopes
Louro.

4. CIS 101 — Introdugdo as Ciéncias Sociais. Obrigatéria para licenciatura e
bacharelado. Unidade 2 intitulada como Categorias Analiticas das Ciéncias Sociais
tratando de 1. Politica e poder, 2. Classe e estratificagdo social, 3. Género e
sexualidade e 4. Raga e Etnia. Na bibliografia ndo ha indicagdo de nenhum texto
acerca do assunto.

5. CIS 313 — Teoria e Pensamento Social I. Optativa tanto para bacharelado
quanto para licenciatura. Na bibliografia complementar ha indicagao do livro Problema

de Género: feminismo e subversao da identidade da autora Judith Butler.

20 Necessario atentar que os programas analiticos precisam incorporar bibliografias presentes na
biblioteca da universidade por questdes avaliativas do Ministério da Educagéo (MEC). Por isso, ha uma
discrepancia entre o que os programas analiticos apresentam como bibliografia basica e complementar
€ 0 que é trabalhado nas disciplinas.
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6. CIS 314 — Teoria e Pensamento Social Il. Optativa para bacharelado e
licenciatura. Também com a indicacdo de Problema de Género: feminismo e
subversao da identidade da autora Judith Butler como em CIS 313.

7. CIS 331 — Familia e Parentesco. Optativa tanto para o bacharelado quanto
para licenciatura. Ha indicagao do livro A transformagao da intimidade: sexualidade,
amor e erotismo nas sociedades modernas do autor Anthony Giddens e artigo da
Judith Butler intitulado “O Parentesco é sempre tido com heterossexual”. E possivel
observar que ndo ha disciplinas voltadas apenas para sexualidade, mas ha a
intertextualidade com outros temas.

Em suma, podemos concluir a partir das narrativas que as discussoes tedricas
sdo apresentadas de forma pontual em algumas disciplinas. O que se pode observar
€ que depende de qual docente ministra as aulas. Foram citados nhomes especificos
de docentes que discutiam os temas de alguma maneira, entdo percebe-se que ha
um interesse por parte dessas pessoas. Assim como levantado por Sol (R7), o que foi
modificado, partiu de iniciativas individualizadas de alguns professores, e ndo de uma
orientagao presente no Plano Pedagdgico de Curso. Outro ponto levantado foi que as
discussdes foram mobilizadas politicamente por parte dos discentes. Quando os
temas apareciam, se devia ao fato de que os préprios discentes mobilizavam trabalhos
académicos acerca dessas discussoes. Terra (R4) ainda ressaltou a importancia dos
debates sobre a area para o conhecimento e respeito as diferencas e diversidade.

Houve o questionamento da necessidade e importancia de uma disciplina
especifica sobre género e sexualidade. Mas como observado no PPC e nos planos
analiticos das disciplinas, ndo existe essa obrigatoriedade e compromisso com as
discussdes dos temas. Nas disciplinas encontradas que possuiam a mengéo pontual
de alguns textos sobre as discussdes teoricas, pode-se observar que a maior parte é
optativa e ndo obrigatdria. Apenas as duas mais gerais, sao obrigatérias.

Portanto, em relagdo das produgdes subjetivas e processos de singularizagao
de discentes LGBTQIA+, pode-se concluir que apesar de algumas narrativas
apresentarem pontos positivos em relacao as disciplinas e aos conteudos, a maioria
apresentou questionamentos do reconhecimento da importancia desses debates por
parte de professores e departamento. De forma significativa, as producdes

singularizantes acontecem independentemente das disciplinas e do curriculo que
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aparecem defasados e ndo atendem as demandas intelectuais e subjetivas de
discentes LGBTQIA+.



108

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Essa dissertacdo derivou-se de um conjunto de discussbes acerca das
produgdes subjetivas de estudantes LGBTQIA+ dentro do espago universitario e da
graduagéo em ciéncias sociais. Para isso, foi necessario compreender e problematizar
de que modo as pessoas se produzem subjetivamente dentro de espagos sociais e
relagdes de poder.

Partimos da perspectiva da problematizagcdo e reconstituimos de forma
diacrénica ndo como uma estratégia técnica, mas para que as analises das narrativas
demonstrassem os processos de produgdo subjetiva de forma continua.

O que se pbde observar é que durante as narrativas, as pessoas narraram na
perspectiva dos trés principios da experiéncia apontada por Larrosa (2020). Elas
apresentaram o principio da reflexividade e o principio da subjetividade, por
compreenderem que as experiéncias narradas atravessaram suas producdes
subjetivas como LGBTQIA+ e o principio da transformagao, ao se produzir de forma
singularizante a partir das reflexdes acerca dos exercicios de poder e suas normas.

Em nossas narrativas, a esfera familiar se apresentou como um espacgo
produtor da perpetuagdo da masculinidade hegemdnica e de condutas normativas.
Mesmo quando a masculinidade hegeménica nédo atingiu diretamente ao género
masculino, atravessou de alguma maneira as pessoas de outros géneros. Outro
aspecto que atravessou as relagdes familiares foi o discurso religioso e conservador
que pode resultar em violéncia psicolégica entre os familiares.

Porém ao mesmo tempo, as propostas normativas possibilitaram producgdes
singularizantes, ja que cada pessoa desenvolveu suas estratégias de luta e resisténcia
para utilizar as préprias normas para se transformarem e produzirem novas
subjetividades. A convivéncia familiar se baseia em uma “gangorra” de assujeitamento
e singularizagdo manifestando estratégias e negociag¢des para a expansao dos limites
das opressdes e barreiras familiares. Gradativamente, em algumas narrativas, o
espaco familiar foi se adaptando as mudangas e singularidades.

O ambiente escolar, assim como outros espacos institucionais também atua
como uma instituicdo de reiteragcdo de concepgdes e praticas sociais. Em nossas
analises, a escola se configurou como uma esfera de preconceito e discriminagao

como homofobia, racismo, capacitismo, entre outros.
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Todavia, a instituicdo escolar possui um carater dual, pois apesar de seu
carater de reproducdo, também se potencializa como um espacgo de reflexdo e
singularizagdo. Observamos que na maioria das narrativas, a escola nao atuou
significativamente para desconstruir as praticas discriminatorias por meio da
dimensao curricular. Mas se tornou uma esfera positiva de circulos sociais e vinculos
afetivos possibilitando produgdes singularizantes por meio do sentimento de
acolhimento e apoio, como constatado em algumas narrativas.

Uma das tematicas referentes a mudanca de espaco, se referiu ao contexto das
cidades interioranas. Constatamos que o sentimento carregado pelas experiéncias de
morar em cidades do interior, € de vigilancia e policiamento. Devido a isso, as
mudancas de cidade foram citadas como maneiras de sair de ambientes hostis. Como
relatado em uma narrativa, viver em uma nova cidade, é comecar a viver como se
fosse uma folha em branco, por isso, um sentimento de liberdade. Além disso, um dos
elementos importantes e significativos para a singularizagao dessas pessoas, foram
os circulos de afetividade, representatividade e pertencimento encontrados fora de
suas cidades natais.

Algumas fragilidades foram observadas como o n&o aparecimento de aspectos
interseccionais nas narrativas produzidas. Na produgao de narrativas é importante
reconhecermos que “nossa memoaria € seletiva, lembramos daquilo que “podemos” e
alguns eventos sdo esquecidos deliberadamente ou inconscientemente.”
(MUYLAERT ET AL., 2014, p. 195). Por isso, o importante é o que a pessoa narrou
sobre sua histéria, o que é real para ela, quais foram suas experiéncias. Por isso,
algumas categorias que diante de concepcéao interseccional sao consideradas de
suma importancia, como classe por exemplo, ndo foram citadas durante as narrativas.
Certamente, em outras narrativas, a problematizacao de tal categoria aparecia, ja que
€ um elemento fundamental da produg¢ao de um sujeito.

No que tange as experiéncias universitarias, observamos que 0s espagos
sociais sao significativos para proporcionar subjetividades singularizadas. O transito
entre espagos e instituicbes atuou como uma “gangorra” entre subjetividades
assujeitadas e singularizadas. O espago universitario, como qualquer outro, também
€ uma via dupla, sendo opressivo e violento, porém relevante para a sociabilidade,

autoconhecimento e produgdes de novas subjetividades singularizantes.
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Os circulos sociais e de amizade proporcionados pelo espago universitario e o
curso de ciéncias sociais, foram importantes para as pessoas participantes. A
presenca de discentes que ja desnaturalizam, problematizam e subvertem as
questdes normativas, proporcionou um sentimento de reconhecimento, contrapondo
as invisibilizagdes sofridas por pessoas LGBTQIA+. A convivéncia com pessoas que
reconhecem as produgdes de género e sexualidade como constitutivas da produgao
subjetiva e sdo abertas a debater sobre o assunto, possibilita a reflexdo acerca das
producdes de subjetividades, além da transformacgéo e produgao de singularidades.

Assim como discutido por Nardi et al. (2012) e Amaral (2014), as sexualidades
nao-heterossexuais e 0os géneros que subvertem a logica binaria, encontram lugares
especificos onde é possivel viver experiéncias positivas. E como se houvessem
“nichos” especificos de pessoas LGBTQIA+, onde ha construcbes de apoio,
sociabilidade, pertencimento e reconhecimento.

Quanto a dimensao curricular, os conteudos e disciplinas, observamos que as
questdes de género e sexualidade ndo eram tdo mobilizadas por parte de docentes,
mas de discentes. Alguns nomes especificos de docentes foram apresentados como
importantes nas discussdes sobre os temas. Algumas narrativas ressaltaram que os
temas apareciam quando eram tratados em trabalhos académicos. Através das
narrativas, houve o questionamento da necessidade e importancia de uma disciplina
especifica sobre género e sexualidade. Uma limitagdo foi acerca do curriculo e dos
conteudos derivou-se do fato de n&o termos acesso aos programas analiticos
realmente utilizados por docentes, ja que os que aparecem no PPC necessitam
incorporar bibliografias presentes na biblioteca central. Além da renovagao
significativa no DCS, que limitou contato com de docentes que ja ndo estédo
trabalhando no departamento. Para a analise desses programas analiticos, seriam
necessarios um maior prazo e investimento para um contato significativo.
Posteriormente, esse empreendimento pode servir como um novo estudo acerca do
curso de ciéncias sociais da UFV.

Outra limitacdo da analise veio no objetivo especifico 3, delineado como
“‘compreender como a presenca de estudantes LGBTQIA+ impacta as discussdes
sobre género e sexualidade nas disciplinas do curso de ciéncias sociais. Apesar de
uma narrativa relatar questdes burocraticas do centro académico, as outras narrativas

nao trouxeram relatos suficientes.
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Em suma, o que se pbdde perceber € que a produgdo de subjetividade e
singularizagao presentes nas narrativas analisadas, aconteceram independentemente
da dimensao curricular e das discussdes nas disciplinas. Em uma narrativa em
especifico, foi exposto que a sociologia enquanto area de conhecimento, abre um
debate acerca das experiéncias sociais, porém o curso de ciéncias sociais da UFV
nao ensinou tanto sobre as teorias. Esse aspecto revela que estudantes mais jovens,
ja ingressam no curso, com conhecimento sobre os conceitos e debates, pois fazem
parte de seus cotidianos.

Os atravessamentos e produgdes singularizantes foram mais observados
durante o periodo do ensino médio, tanto pelas socializagoes e redes de apoio quanto
pelo auxilio da internet. A internet para as pessoas mais jovens, se constituiu como
um elemento fundamental no processo de se produzir. Ja para as pessoas mais velhas
que nao tiveram o contato com as redes sociais enquanto eram adolescentes, o
ambiente universitario, de fato foi um importante espag¢o de sociabilidade, apoio e
producgao singularizante.

Assim como apontado por mim na apresentacao da dissertacdo, a ideia, o
processo de construcdo e escrita dessa pesquisa me fez movimentar todas as
lembrancgas e experiéncias que atravessaram minhas produg¢des subjetivas como o
qgue sou hoje. Minha infancia, minha adolescéncia, escola, graduagao, meus grupos
sociais, minha vida social, as pessoas com quem me relacionei e me relaciono, todos
0s momentos foram atravessados por memodarias, vivéncias e a propria experiéncia de
refletir sobre como vivi género e sexualidade.

A partir do momento em que comecei a construir o projeto e ler cada vez mais
profundamente a bibliografia, pensei como existem infinitas e multiplas histérias que
se encontram distante da minha realidade. Historias essas que podem ser
completamente distintas da minha e algumas até parecidas. Pensei nas pessoas
LGBTQIA+ que chegaram na Universidade Federal de Vigosa ja resistindo as
normatizagdes sociais. Pensei naquelas que pouco a pouco foi desconstruindo e
desnaturalizando o que Ihe foi apresentado como o “certo” e finalmente vivendo como
sempre quis. Imaginei nessas pessoas em datas festivas com seus familiares e em
como um momento que poderia ser alegre, também poderia ser um momento
opressor.

Os encontros nos quais estive conversando com participantes ndo foram
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momentos em que apenas produzi conhecimento para a pesquisa. Foram momentos
inquietantes e perturbadores, em alguns momentos, compartilhei sentimentos de
liberdade, de pertencimento, afetividade e alivio por todos que encontraram espagos
confortaveis para viver. Algumas narrativas me “sugaram”, me vi cansada por tantas
lembrancgas de luta, resisténcia e sofrimento, outras narrativas me fizeram sentir que
sou uma pessoa “sortuda”. Foram mobilizadas reflexdes que nunca haviam passado
pela minha cabeca e até algumas situagdes que eu ja havia vivenciado, passaram a
ser refletidas de maneira distinta. Mais do que refletir, eu aprendi.

Pesquisar cotidianos, memérias, vivéncias, subjetividades, relagdes sociais e
tudo que permeia a vida humana, € aprender a ouvir, a ser sensivel aos momentos,
aos olhares, ao tom de voz. E se deixar levar pelas narrativas ndo somente para
produzir conhecimento, mas & emergir nas reflexbes como pesquisadora para me
produzir.

Me vi questionando se sou mesmo uma mulher cis Iésbica que apenas subverte
a feminilidade. Sera que preciso mesmo dessas categorias para me identificar? Mas
por outro lado, fico pensando que em uma perspectiva politica, essas categorias
levam representatividade para outras pessoas LGBTQIA+.

Como professora, vi ainda mais claramente como posso fazer a diferenga nao
sO nas trocas de conteudo dentro da sala de aula. Mas como posso ser representacgao,
afetividade, apoio e um espago seguro para quem apenas encontra ambientes
inospitos, seja na familia, igreja, entre outros.

Gostaria que essa dissertacdo nao fosse um ponto final e nem uma produgao
de conhecimento que fosse arquivada. Ela foi escrita também para ressoar e
atravessar varias experiéncias e se desdobrar em outros varios estudos. Para que
pessoas LGBTQIA+ compreendam que somos livres em nossas completudes e que,

parafraseando Johnny Hooker, “ninguém vai poder querer nos dizer como amar”!
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APENDICES

APENDICE A

Kayla Lucas Franga, trans nao-binaria, negra, ingressou no curso de Ciéncias Sociais
da Universidade Federal de Vigosa (UFV) em 2013, foi militante ativa do coletivo
Primavera nos Dentes e ajudou a fundar a gestdo Acgao Coletiva do DCE (Diretério
Central dos Estudantes).?' Foi uma figura importante dentro do movimento estudantil
da UFV e ainda mais dentro do curso de Ciéncias Sociais, sendo uma das primeiras
pessoas trans do curso. Kayla transicionou durante o periodo que esteve no curso e
de certa forma, foi uma pessoa que ensinou muito para colegas da turma de 2013 e
para as pessoas de seu convivio. Em um certo momento, voltou para sua cidade natal
e em 2016, nds recebemos a triste noticia de que haviamos perdido uma pessoa tao

importante.

Imagem retirada do site: https://transfeminismo.com/kayla-amor-e-resistencia/

Essa dissertacdo € em homenagem a Kayla Lucas Franga e tantas outras
pessoas trans, que subvertem a cisheteronormatividade e por isso, resistem, lutam e

sao vitimas de uma sociedade transfébica, misdgina, racista e machista.

21 Disponivel em: https://transfeminismo.com/kayla-amor-e-resistencia/
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
‘“NARRATIVAS DE VIDA: SUBJETIVIDADES LGBTQIA+ DE ESTUDANTES DE
CIENCIAS SOCIAIS”. Nesta pesquisa pretendemos como objetivo geral: investigar
como os processos de producdo de subjetividades LGBTQIA+ de estudantes séo
afetados durante o curso de graduacdo em Ciéncias Sociais. Como objetivos
especificos: Produzir as narrativas de vida com estudantes LGBTQIA+ do curso de
Ciéncias Sociais; Compreender como estes estudantes LGBTQIA+ produzem
singularizagao a partir da relagédo com as disciplinas do curriculo de Ciéncias Sociais
que de alguma forma discutem género e sexualidade e por ultimo problematizar como
a presenca de estudantes LGBTQIA+ impacta as discussdes sobre género e
sexualidade nas disciplinas do curso de Ciéncias Sociais. O motivo que nos leva a
explorar a tematica se deve a uma perspectiva teorica e pratica, ja que contribui para
a ampliagdo do conhecimento acerca da producdo de subjetividades destes
estudantes, além da ampliacdo do debate sobre a reflexividade das vivéncias e
experiéncias dos/as estudantes. A pesquisa também se faz relevante por analisar o
lugar da diversidade sexual na produgdo de conhecimento em Ciéncias Sociais,
especificamente na Universidade Federal de Vigosa. No que diz respeito a area de
Educacao, a pesquisa pode contribuir para ampliar o reconhecimento das dinadmicas
e lutas para a inclusao da diversidade sexual nas instituicdes universitarias, seja na
dimensédo da socializagdo cotidiana, seja nas dimensdes curriculares. Para esta
pesquisa adotaremos o0s seguintes procedimentos: em primeiro momento, sera
agendada uma reunido virtual onde serdo descritos detalhes mais especificos da
pesquisa e logo apods serdo agendados os encontros virtuais que serdo com a
finalidade da narragdo de acontecimentos, experiéncias e vivéncias da vida do/da
estudante acerca de género e sexualidade. A reunido e os encontros serao realizados
pela plataforma Google Meet e serdo gravados para posterior analise. A gravagao
podera ser encaminhada ao voluntario caso seja sua vontade. As identidades das/os
participantes serdo preservados e serdo usados pseuddnimos na pesquisa. A
previsdo do tempo € de mais ou menos uma hora. A pesquisa ira de encontro a um
esforco de reflexividade, sendo o momento do encontro uma producgao reflexiva sobre
a vivéncia e experiéncia do voluntario. Para participar deste estudo o Sr.(a) ndo tera
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, diante de
eventuais danos, identificados e comprovados, decorrentes da pesquisa, o Sr.(a) tem
assegurado o direito a indenizag&o. Por se tratar de um assunto mais intimos para
alguns, poderdo haver momentos de vergonha, medo, afloramento de emogdes. Por
ser um encontro que pode demandar um longo tempo se houver desconforto e
cansaco, de maneira que se a/o participante prefira parar por um momento, o encontro
podera ter pausas. Deste modo, a relacdo interpessoal entre pesquisador e
participante devera ser sensata e prudente para minimizar os riscos. Na questao de
beneficios, acreditamos que ao produzirem uma narrativa biografica, os sujeitos serao
confrontados em suas proprias subjetividades, fazendo um esforgo de reflexividade,
ja que a propria entrevista também €& um momento de produgédo reflexiva. Os
encontros contribuirdo para um debate acerca da produgao de subjetividades,
vivéncias e experiéncias das/os alunas/os LGBTQIA+ acerca de género e sexualidade
construidas ao longo de suas vidas. Porém, o Sr.(a) tem garantida plena liberdade de
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recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,
sem necessidade de comunicado prévio. A sua participagao € voluntaria e a recusa
em participar nao acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que o
Sr.(a) é atendido(a) pelo pesquisador. Os resultados da pesquisa estardo a sua
disposicdo quando finalizada. O(A) Sr.(a) ndo sera identificado(a) em nenhuma
publicacdo que possa resultar. Seu nome ou o material que indique sua participagao
nao serao liberados sem a sua permissao. Este termo de consentimento encontra-se
impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador
responsavel e a outra sera fornecida ao Sr.(a).

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 1 ano apds o término da pesquisa. Depois
desse tempo, os mesmos serdo destruidos. A recomendacgao € de que de todos os
documentos disponibilizados para o participante sejam também guardados. Os
pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislagdo brasileira, em especial, a Resolugéo
466/2012 do Conselho Nacional de Saude, e utilizarao as informagdes somente para
fins académicos e cientificos. Em caso de discordancia ou irregularidades sob o
aspecto ético desta pesquisa, vocé podera consultar: CEP/UFV — Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Vigosa no endereco
Edificio Arthur Bernardes, piso inferior
Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario, Cep: 36570-900 Vigosa/MG. Telefone:
(31)3612-2316. Email: cep@ufv.br. Site: www.cep.ufv.br

Eu, , contato
, fui informado(a) dos objetivos da pesquisa
“‘“NARRATIVAS DE VIDA: SUBJETIVIDADES LGBTQIA+ DE ESTUDANTES DE
CIENCIAS SOCIAIS” de maneira clara e detalhada, e esclareci minhas duvidas. Sei
que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha
decisao de participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar. Recebi
uma via original deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer minhas duvidas.

Vigosa, de de 20 .

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
Daniela Alves de Alves
(Orientadora)
Programa de Pd6s-Graduagao em Educacgao da UFV
Prédio CCH2 — Departamento de Ciéncias Sociais da UFV
Tel: (31) 98561-8235 (31) 3612-7126. E-mail: danielaa.alves@ufv.br
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Ludymila Nascimento de Souza
(Mestranda)
Programa de P6s-Graduagao em Educagao da UFV
Tel: (31) 98509-9561. Email: ludymila.souza@ufv.br
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