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RESUMO

A pesquisa aborda atividades visuais como recurso para a melhoria do entendimento
matematico. Esse tema mostra-se relevante na Educacdo Matematica, uma vez que dialoga
com descobertas recentes da neurociéncia educacional e contribui, principalmente, para
alunos surdos, devido a caracteristica visuo-espacial da LIBRAS. O objetivo foi investigar e
analisar como as atividades visuais podem contribuir para mediar o entendimento de
contetidos matematicos em uma turma do 2° ano do Ensino Médio considerando a presenca de
um estudante surdo. O estudo evidencia a importancia das atividades visuais, visto que, pela
caracteristica da LIBRAS, faz-se ainda mais necessario a utilizacdo de recursos visuais. Como
metodologia, realizou-se uma pesquisa qualitativa, com discussdo de questionarios e
entrevistas, sustentando-se nos estudos de Alan Bishop 1991, Libaneo, D’ Ambrosio, Gesser,
Quadros e outros autores. Os resultados indicam que o uso de recursos visuais favoreceu a
assimilacdo do contetido pelo aluno surdo e por toda a turma, que demonstraram melhor
compreensao da multiplicacdo entre linhas e colunas de matrizes. A proposta promoveu maior
engajamento, participacdo e clareza conceitual, evidenciando o potencial das atividades
visuais para tornar o ensino da Matematica mais acessivel, inclusivo e significativo.

Palavras-Chaves: Educagao Matematica; Multiplicagdo de matrizes; Visuais e Inclusao
ABSTRACT

The research addresses visual activities as a resource for improving mathematical
understanding. This topic is relevant in mathematics education, as it dialogues with recent
discoveries in educational neuroscience and contributes mainly to deaf students, due to the
visual-spatial characteristics of LIBRAS (Brazilian Sign Language). The objective was to
investigate and analyze how visual activities can contribute to mediating the understanding of
mathematical content in a 10th-grade class, considering the presence of a deaf student. The
study highlights the importance of visual activities, given that the characteristics of LIBRAS
make the use of visual resources even more necessary. The methodology consisted of
qualitative research, with discussion of questionnaires and interviews, based on the studies of
1991 Alan Bishop, Libaneo, D'Ambrosio, Gesser, Quadros, and other authors. The results
indicate that the use of visual resources favored the assimilation of content by the deaf student
and the entire class, who demonstrated a better understanding of multiplication between rows
and columns of matrices. The proposal promoted greater engagement, participation, and
conceptual clarity, highlighting the potential of visual activities to make mathematics teaching
more accessible, inclusive, and meaningful.

Keywords: Mathematics Education; Matrix Multiplication; Visuals and Inclusion.
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1. INTRODUCAO

Como dito por Paulo Freire (1982, p. 29), "ndo se pode falar de educacdo sem amor".
Esse amor pode e deve ser cultivado diariamente, por meio do compromisso com uma
educagao de qualidade que promova o desenvolvimento integral e critico dos alunos (Freire,
1996). Essa perspectiva ¢ reforgada pelo artigo 205 da Constituigdo Federal, que estabelece a
educagdo como um direito de todos e dever do Estado e da familia, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho (Brasil, 1988). Além dessa garantia por lei, na concep¢ao de educacdo de
D’Ambrosio, sua efetivagdo se faz ainda mais importante ao dizer que ¢ uma estratégia da
sociedade para que cada individuo alcance seus objetivos e juntos com outros busquem
melhorias e avangos para o bem comum (D’Ambrosio, 1996).

De acordo com as autoras Felicetti e Giraffa (2011) segundo Zaslavsky muitos alunos
tém aversdo a matematica e carregam consigo dificuldades pontuais e até traumas

vivenciados, bem como aponta na seguinte citagao:

Esse sentimento negativo pode atingir estudantes competentes e inteligentes, ¢ vai
perpassando com eles de série em série, trazendo um bloqueio a aprendizagem,
criando tabus na escola e outros, visto que a forma na qual ¢é trabalhada nédo a
desmistifica, pelo contrario, aumenta sua complexificacdo. Muitas vezes o problema
comega com o fracasso em compreender alguns conceitos. (Zaslavsky, 1994, p. 12,
apud Felicetti; Giraffa, 2011,p. 2).

Outro fato ¢ que a metodologia utilizada em sala de aula, muitas vezes mondtona e
mecanizada, prioriza mais a memoriza¢ao do que o entendimento. Como aponta D'Ambrosio
(1996), a matematica escolar muitas vezes se distancia da realidade dos alunos, contribuindo
para sentimentos de rejeicao e inseguranca diante da disciplina. Nesse sentido, a busca por
metodologias ativas de aprendizagem que dinamizem o conhecimento construido dentro da
sala de aula e estimulem o pleno desenvolvimento do aluno, faz-se cada vez mais necessaria.
Diante desse cenario, as pesquisas de Moran (2015) corroboram ao pensar em uma estrutura
que envolva a0 maximo os alunos e os fagam engajar nas atividades propostas, a fim de

desenvolver a criatividade e assimilagao. Neste sentido, o autor destaca que:

A aprendizagem ¢ mais significativa quando motivamos os alunos intimamente,
quando eles acham sentido nas atividades que propomos, quando consultamos suas
motivagdes profundas, quando se engajam em projetos em que trazem contribuicdes,
quando ha didlogo sobre as atividades e a forma de realiza-las (Moran, 2015, p. 25).

Apesar dos avancos legislativos que asseguram o direito a educacdo para todos, os
estudantes surdos também enfrentam desafios significativos no ensino da Matematica. A
barreira linguistica, especialmente na traducdo do contetido matematico pela Lingua Brasileira

de Sinais (LIBRAS), compromete um pouco a construcao do raciocinio e que muitas vezes



sdo apresentados de forma muito verbalizada. Como ¢ colocado por Bastos et al. (2011), essa

¢ uma lingua com niveis linguisticos, possui estrutura fonologica, morfoldgica, sintatica e

semantica e uma gramatica propria e bem definida. No que diz respeito a historia, o francés:
L’Epée (1712-1789), foi um marco importante para a histéria da educagdo dos
surdos, levou o conhecimento sobre os primeiros estudos sérios sobre lingua de
sinais, por conhecer duas irmds gémeas surdas que usavam os gestos para se
comunicar, com isso, defendia a lingua de sinais como linguagem natural dos surdos

e que, por meio de gestos poderiam desenvolver a comunicacgdo ¢ o desenvolvimento
cognitivo (Almeida; Almeida, 2012, p. 316).

Desse modo, ¢ importante pensar, sabendo da visualidade e espacialidade da lingua,
como as atividades visuais podem auxiliar a aprendizagem de propriedades matematicas por
estudantes surdos da Educagdo Bésica. Mais do que considerar as diferencas linguisticas em
relagdo ao publico ouvinte, ¢ preciso reconhecer os potenciais ganhos oriundos da experiéncia
visual dos surdos, especialmente no que se refere a cognicdo e a formagdo de imagens

mentais. Como destacam Rodrigues e Quadros (2015):

Cabe falarmos agora de alguns desses achados que provém da lingua gesto-visual,
da Lingua de Sinais, e, portanto, das experiéncias surdas. A orientagdo visual e
espacial, apuradas pela Lingua de Sinais, contribui significativamente com a maior
velocidade na geragdo de imagens mentais. Pesquisas evidenciam a habilidade de
identificar o processamento de imagem mental visualmente, em oposigdo a
habilidade de identificacdo auditiva — por exemplo, a capacidade cognitiva que
evidencia plasticidade cerebral e flexibilidade biologica para a aquisi¢do da
linguagem (Rodrigues; Quadros, 2015, p. 80).

Reconhecer a significancia dessa orientacdo visual com um diferencial cognitivo dos
estudantes surdos refor¢a a importancia de estratégias didaticas que sejam adequadas e que
potencializam o entendimento matematico.

Considerando a visualidade e a espacialidade intrinsecas a LIBRAS, torna-se
fundamental refletir sobre como atividades visuais e recursos didaticos adequados podem
auxiliar na aprendizagem de propriedades matematicas por estudantes surdos da Educagdo
Basica. Deseja-se, entdo, investigar estratégias pedagogicas visuais que favorecam a
compreensdo de propriedades matematicas pelos alunos, contribuindo para a construcao de
praticas mais equitativas no ensino da matematica.

A presente pesquisa nasce entdo do desejo de contribuir para uma educacio
matematica mais inclusiva, que respeite as especificidades linguisticas e cognitivas dos
estudantes surdos. Como professora e pesquisadora da area, compreende-se que ¢ urgente
ampliar os estudos que explorem metodologias compativeis com a logica visual da LIBRAS,
de modo a tornar o ensino de matematica mais acessivel e eficaz para esse publico. Dessa

forma, apoOs esse panorama introdutorio, serdo apresentados o problema central de pesquisa e
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as justificativas para a realiza¢do do estudo, bem como os objetivos que se pretende alcancar.
Em seguida, expde-se o referencial tedrico, contemplando os desafios do ensino de
Matematica, as caracteristicas da Libras, as potencialidades das representacdes visuais € o
ensino de matrizes no Ensino Médio. Por fim, descrevem-se a metodologia adotada, os

resultados obtidos, as discussoes e as conclusdes do trabalho.

2. PROBLEMA DE PESQUISA
Como atividades visuais e recursos didaticos podem contribuir para a aprendizagem de

propriedades matematicas, especialmente por alunos surdos?

3. JUSTIFICATIVA

A escolha deste tema se justifica pelo meu interesse, enquanto licencianda em
Matematica, em refletir ¢ contribuir com uma educacdo mais inclusiva ¢ colaborativa.
Durante a graduagdo, embora tenha tido pouco contato direto com estudantes surdos,
participei, em 2022, de um minicurso no Simposio de Integracdo Académica intitulado
“Formac¢ao em didlogo com a inclusdo educacional de surdos”. Na ocasido, senti uma forte
conexdo com a oficina e compartilhei da frustracdao relatada pelos participantes quanto a
experiéncia de uma educagdo pouco dialogica e distante dos alunos — como j& apontava
D’Ambrosio (1996) em suas criticas ao ensino tradicional.

Em 2023, aprofundei meu interesse ao cursar dois periodos do Curso de Extensdao em
Lingua Brasileira de Sinais (CELIB). Desde entdo, percebo que propostas pedagogicas que
consideram as diversidades dos alunos me despertam entusiasmo e curiosidade. Acredito que
pesquisas nesse campo, especialmente por conta das caracteristicas dos estudantes com os
quais pretendo atuar, merecem maior atencao e valorizagdo. Dessa forma, tenho interesse em
investigar alternativas visuais para o ensino de propriedades e teoremas matematicos, unindo
meu compromisso com a Educa¢do Matematica a inclusdo de alunos surdos.

E nesse cenario que se justifica a exploragdo do tema sob uma perspectiva inclusiva.
Considerando os diferentes desafios para o entendimento de determinados conteudos
matematicos, seja algebra, geometria, aritmética ou estatistica, ¢ necessario compreender
como as atividades visuais podem favorecer o desenvolvimento do raciocinio l6gico e critico.

A forma como as propriedades matematicas sdo tradicionalmente ensinadas tende a ser
impositiva e pouco significativa, o que pode comprometer a aprendizagem, sobretudo de
estudantes que necessitam de recursos assistivos e abordagens pedagodgicas diferenciadas.

D’Ambrosio (1996) critica essa abordagem transmissiva, enfatizando que o ensino da
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matematica deve ser mais inclusivo e sensivel a diversidade de modos de pensar e aprender,
especialmente no que se refere a populagdes historicamente marginalizadas. Nesse contexto,
ao se reconhecer a LIBRAS como uma lingua visual-espacial, torna-se fundamental
desenvolver estratégias que priorizem a visualidade no ensino da Matematica, especialmente
para alunos surdos, respeitando suas particularidades cognitivas e formas de aprender.
Griitzmann, Alves e Lebedeff (2020) apresentam uma experiéncia com o projeto Math Libras,
demonstrando que videos em LIBRAS e elementos visuais contribuiram significativamente
para a compreensao de um contetido matematico.

Do ponto de vista social, a pesquisa propde contribuir com praticas mais acessiveis e
inclusivas, aproximando o conteido matematico da realidade de alunos que se beneficiam de
abordagens visuais. Academicamente, busca-se ampliar o debate sobre metodologias
alternativas ao ensino tradicional. Profissionalmente, a inten¢ao ¢ promover uma docéncia
mais sensivel as diferengas linguisticas, inclusive com a integracdo de sinais da LIBRAS em
sala de aula.

Embora a presente pesquisa seja de natureza empirica, foi realizado um levantamento
preliminar de produgdes cientificas para fundamentar o estudo. Ao pesquisar nos portais
SciELO e CAPES, no dia 10/06/2025, aplicaram-se filtros de artigos revisados por pares e
publicados entre os anos de 2000 e 2025, de modo a garantir trabalhos atualizados e com rigor
cientifico. Utilizaram-se os descritores “Educagdo Matematica”, “visualidade”, “lingua de
sinais”, “inclusao” e “alunos surdos”, individualmente e em diferentes combinagoes, a fim de
abranger produgdes relevantes que dialogassem com o tema da pesquisa. A combinagdo
“Matematica e atividade visual” resultou em apenas 30 artigos no portal da CAPES e nenhum
no SciELO, o que reforca a importancia de se elaborar e investigar atividades mais visuais

para o ensino da Matematica.

4. OBJETIVOS
O objetivo geral desta pesquisa € analisar de que maneira as atividades visuais podem
mediar a compreensdo de propriedades matematicas em uma turma do 2° ano do Ensino
Médio, considerando, em especial, a presenca de um estudante surdo.
4.1 Objetivos especificos
1)  Desenvolver atividade visual que contemple a explicacdo de multiplicacdao de
matrizes;
i1)  Analisar de que forma o uso de atividades visuais com propriedades

matematicas contribui para o desenvolvimento do pensamento l6gico-dedutivo
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de uma turma do Ensino Médio que tém um estudante surdo;
iii)  Avaliar a integracdo e desenvolvimento de toda a turma a partir da atividade

desenvolvida .

5. REFERENCIAL TEORICO

A matematica desempenha um papel crucial na formagdo do cidadao, visto que ajuda
ndo apenas na compreensdo de problemas matematicos mas também no desenvolvimento de
um pensamento racional. Apesar disso, a aversao a matematica e o sentimento de impoténcia
frente a um saber visto como inalcangével, distancia os alunos e contribui para um rendimento
escolar insatisfatorio (Silva, 2025). Aliado a isso, a descontextualizagdo que os temas sdo
apresentados contribuem para a visdo de ser uma disciplina inutil ou dificil, quando falta
interdisciplinaridade, atividades mais praticas ou que tenham tarefas mais identificaveis com a

sua realidade, como afirma Silva.

O ensino da Matematica na Educacdo Basica ainda enfrenta inumeros desafios,
especialmente no que se refere & compreensao de conceitos abstratos e a superagao da aversao
a disciplina. Muitos alunos apresentam dificuldades historicas com conteudos matematicos, o
que pode ser atribuido, em parte, a metodologias que priorizam a memorizagdo de formulas
em detrimento da construcao significativa do conhecimento (Lorenzato, 2006; Dante, 2009).
Para Libaneo (1994), a aprendizagem efetiva exige que o conteudo tenha sentido para o aluno,
o que envolve considerar diferentes estilos de aprendizagem e experiéncias prévias. Nesse
sentido, como defende Freire (1996), a educagdo deve ter uma abordagem libertadora tal que

contextualize os conteidos e aproxime dos alunos.

No livro Enculturacdo Matematica de Alan Bishop (1991) também cita alguns desafios
para o ensino da matematica, um deles, ¢ a importancia versus o desconforto. Como afirma o
autor, a disciplina de matemadtica ¢ vista como essencial e uma das mais importantes no
curriculo escolar, em contrapartida ¢ uma area muito incompreendida e vista inclusive como
inalcancavel. Esse ¢ um desafio que perpassa por varios anos escolares, o qual pode-se
confirmar nas participagdes em estagios curriculares e trabalhos académicos durante a
graduacao. Uma outra dificuldade colocada ¢ a maior atengdo nas técnicas do que habilidades.
Dessa forma a matematica ¢ colocada como um fazer repetitivo ao invés de algo que priorize
a reflexdo (Bishop,1991). Logo, ¢ fundamental que haja maior conexdo entre a matematica e
saberes dos alunos dentro das salas de aula, tal que as vivéncias e estudos os preparem

criticamente para a cidadania.
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A seguir, apresentam-se quatro subtopicos que estruturam de forma mais clara o
referencial teodrico adotado. Inicialmente, discute-se as caracteristicas fundamentais da
LIBRAS, seguidas dos desafios enfrentados por estudantes surdos no processo de
aprendizagem matematica. Na sequéncia, abordam-se as potencialidades do uso de linguagens
visuais como recurso para a compreensdao de conceitos matemadticos. Por fim, justifica-se a
escolha do contetdo de matrizes, destacando sua presenga nos curriculos e sua relevancia para

o Ensino Médio.
5.1 Caracteristicas da LIBRAS

A partir das reflexdes apresentadas por Gesser (2009), compreende-se que a LIBRAS
constitui-se como uma lingua legitima, embora ainda existam discussdes que, por
desconhecimento ou preconceito, ndo a reconhegam como tal. Ressalta-se que ndo se trata de
uma lingua universal, a LIBRAS ¢ a lingua de sinais utilizada no Brasil, enquanto, por
exemplo, nos Estados Unidos, utiliza-se a Lingua Americana de Sinais (ASL), e assim ocorre
com diversas comunidades surdas ao redor do mundo. Além disso, a LIBRAS nao ¢ uma
lingua artificial: ela ¢ natural, resultante das interagdes culturais e sociais da comunidade

surda brasileira, possuindo estrutura e gramatica proprias (GESSER, 2009).

Gesser (2009) trata de alguns pardmetros que sdo caracteristicos da lingua; a
orientacdo da palma da mao (O) que atesta o fato do sinal ter dire¢do, e pode mudar o
significado do sinal; a configuragdo de mao (CM), que diz respeito a forma da mao, por
exemplo o sinal “lembrar” a mado estd em numeral “2”, e localizado na parte da cabeca,

conforme a figura a seguir.

1968 - 2018

Lembyr

Figura 1 — Sinal da palavra lembrar
Fonte: Google imagens
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A locagdo (L), indica em qual parte do corpo o sinal ¢ realizado e 0 movimento (M),
que pode ou ndo estar presente na realizagdo do sinal, por exemplo o sinal “em-pé” ¢ um sinal
estatico. Outra caracteristica visual da lingua sdo as expressoes faciais, que dizem respeito ao
movimento da cabeca, dos olhos, boca, das sobrancelhas, entre outros. Quando se expressa
tristeza, por exemplo, ¢ importante que o sinal seja realizado com uma aparéncia condizente,

e, caso a tristeza seja mais intensa, a expressao facial deve refletir essa intensidade de forma

proporcional.

TRISTE / TRISTEZA ALEGRE/ALEGRIA

Figura 2 — Sinal da palavra triste e alegre
Fonte: Google imagens

Todas essas caracteristicas linguisticas, bem como sua histéria e seu pertencimento a
uma cultura legitima e propria, conferem a LIBRAS um carater fundamentalmente visual e
espacial. Trata-se de uma lingua cuja compreensdo se da pela percep¢do direta dos sinais
produzidos pelo interlocutor, exigindo, portanto, o ver para compreender. Além disso, sua
estruturacdo envolve parametros espaciais especificos, uma vez que a produgdo dos sinais se
realiza em pontos definidos no espago sinalizador, o que inclui o parametro denominado
“locagdo”. Desse modo, a dimensdo visual-espacial ¢ constitutiva da lingua e ndo apenas um
recurso acessorio. Assim, ¢ imprescindivel reconhecer a visualidade como uma condi¢ao

linguistica estruturante.
5.2 Desafios e contextos do ensino de matematica para alunos surdos

Considerando os diferentes desafios para o entendimento de determinados conteudos
matematicos, como a algebra, a aritmética, a geometria e a estatistica, ¢ necessario
compreender como as atividades visuais podem favorecer o desenvolvimento do raciocinio

logico e critico. A percepgao, diante da magnitude de uma demonstragdo ou comprovagao, da
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necessidade de organizagdo e clareza nas ideias, evidencia que o processo de construcdo do
conhecimento matematico ndo se resume a memorizagdo de regras, mas exige compreensao,
estruturacdo, acessibilidade e relagdo com situacdes reais, como ressaltam Conceigdao e Wyse

(2023).

Outro contexto em que o ensino de matematica se faz presente ¢ na educacdo de

surdos. Segundo Dessbesel, Silva e Shimazaki (2018, p. 488):

O ensino de matematica para alunos surdos perpassa por todas essas questdes
e merece atengdo quando o pensamos em relacdo a linguagem, uma vez que
estamos acrescentando uma nova — a linguagem matematica, com todos seus
postulados, teoremas e demonstracdes. No tocante a linguagem da
matematica, ainda hd muitos termos que nao possuem um sinal em LIBRAS,
situagdes que exigem, muitas vezes, que os intérpretes negociem um novo
sinal com os surdos, ou usem a datilologia para traduzir um determinado
conceito que esta sendo ensinado pelo professor.

Nesse cenario, estudantes surdos podem demandar de abordagens diferenciadas, como
os que possuem diferentes niveis de proficiéncia em LIBRAS, mas ainda assim todos eles
necessitam de uma personalizacdo do ensino, acesso a lingua e principalmente de materiais
adaptados (Oliveira et al., 2023). Além disso, a inclusdo de alunos surdos ainda enfrenta
varios obstaculos no dia a dia escolar. A auséncia de intérpretes de LIBRAS em tempo
integral dificulta a comunicacdo entre professor e estudante. Outro ponto ¢ que muitos
professores ndo tém formacdo continuada em LIBRAS ou em metodologias inclusivas, o que
se torna um grande desafio para garantir um ensino de qualidade. O Decreto n° 5.626/2005
determina, em seu Artigo 10, que as instituicdes de educacdo superior devem incluir a Libras
como objeto de ensino, pesquisa € extensdo nos cursos de formagdo de professores para a
educagdo basica (BRASIL, 2005). Também ¢ comum que as politicas publicas nao se
concretizem de forma efetiva, resultando na falta de recursos para comprar materiais
adaptados e contratar profissionais especializados. Para completar, a infraestrutura
tecnologica de muitas escolas ainda € precéaria, com pouco acesso a equipamentos € internet
de qualidade, o que acaba limitando o uso das Tecnologia da Informagdo e Comunicacao

(TICs) como apoio pedagogico.

A superacdo dessas barreiras demanda, portanto, metodologias que ampliem a
acessibilidade e que estimulem a compreensao por meio de recursos visuais, concretos €
interativos. Além disso, como afirma (Bastos et al., 2011), ao usar essa lingua, a LIBRAS,

facilita o processo de aprendizagem e das relagdes pessoais.
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5.3 Potencialidades das linguagens visuais e da LIBRAS na aprendizagem

Matematica

Os obsticulos presentes na aprendizagem matematica ja expostos, reforcam a
necessidade de discutir potencialidades de abordagens visuais e da Libras na mediacdo do
conhecimento matematico. Ao pensar no estudo das diversas areas do conhecimento, algo
pouco discutido, mas colocado por Conceicao e Wyse (2023) como uma eficiente estratégia
de aprendizagem, € o uso de atividades visuais. De acordo com os autores, esse recurso vem
como possibilidade de superagdo da dificuldade e na memorizacdo e aplicagdo de situagdes

desconectadas para os alunos.

Arcavi (2003, apud Concei¢do; Wyse, 2023) traz essa estratégia visual como algo
fundamental na constru¢do do raciocinio, da resolugcdo de problemas e de demonstragdes, e
ndo apenas como um fator ilustrativo; deve-se explorar mais em sala de aula. Como afirma
Cifuentes (2005), visualizar € ser capaz de formular imagens mentais e estd no inicio de todo
o processo de abstracdo, contribuindo para o aluno representar suas ideias de forma autonoma
e critica e conforme Flores (2013, apud Cuchedza et al., 2023) discute, a visualidade pode ser
compreendida como um modo discursivo de olhar o mundo, moldado por experiéncias

historicas e culturais.

As reflexdes sobre o papel da visualidade no processo de aprendizagem, podem
relacionar-se com o estudo e¢ entendimento da matematica, bem como, trazer pro campo da
visualidade da LIBRAS. A importancia da visualizagdo para o aprendizado da Matematica ¢
uma das recentes descobertas da neurociéncia educacional (Boaler, 2018, apud Conceigao;
Wyse, 2023, p. 75). E interessante pensar na existéncia de um olhar que capture mais o
conhecimento, que por vezes pode ser inclusive emotivo, como traz o autor Cifuentes (2005),
mas ainda carregado de expressividade e compreensao. Cifuentes (2005) destaca que o visual
na matematica ndo deve ser entendido s6 em relagdo a percepcao fisica, mas também a um
certo tipo de percep¢do intelectual, ligada a intuicdo matematica. O fato de algumas
propriedades, regras e/ou padrdes poderem ser mais bem compreendidos de forma visual ou
até mesmo com algum material concreto, pode contribuir para que a aprendizagem de algo

mais abstrato ou formal faga mais sentido ou se torne menos magante de ser estudada.

Nesse sentido, embora o reconhecimento da importincia da visualizagdo para a
aprendizagem matematica seja relativamente recente, o uso de atividades e recursos visuais

tem se mostrado mais do que um simples facilitador. No caso de estudantes surdos, essa
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visualidade assume um papel ainda mais central, visto que, pelas caracteristicas estruturais da
Libras, conforme discutido na se¢do 4.2, o processamento visual-espacial ¢ constitutivo da
propria lingua. Dessa forma, a visualidade ndo se apresenta apenas como apoio didatico, mas

como elemento fundamental na media¢ao do conhecimento.

A discussao apresentada por Cuchedza et al. (2023), no artigo O que a arte sabe de
(com) matemadatica?, evidencia a relagdo entre a visualidade e a matematica, destacando a
importancia da arte nesse processo. Os autores mencionam que o termo tem sido discutido na
Educagdo Matemadtica, especialmente a partir de uma perspectiva interdisciplinar, em que a
arte contribui para a ampliagcdo das formas de perceber e representar conceitos matematicos.
Aqui surge uma possibilidade de destacar a potencialidade de atividades visuais, sobretudo

interdisciplinares.

Nessa perspectiva, a visualidade presente na LIBRAS, por sua natureza visuo-espacial,
pode potencializar a compreensdo de conceitos matematicos. Os surdos possuem
caracteristicas culturais que influenciam sua forma de perceber e se relacionar com o mundo,
e a cultura surda “¢ visual, ela traduz-se de forma visual” (Quadros, 2002, apud Gesser, 2009,

p. 54).
5.4 O Ensino de Matrizes no Curriculo do Ensino Médio

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo
que estabelece um conjunto de diretrizes essenciais a serem seguidas. Nesse documento, nao ¢
citado explicitamente o termo “matrizes” mas pode ser referido a Unidade Tematica: Algebra
e Fungdes. As competéncias especificas 3 e 5, de acordo com BNCC, dizem respectivamente

que:

e  Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos, em seus campos —
Aritmética, Algebra, Grandezas ¢ Medidas, Geometria, Probabilidade e Estatistica —,
para interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos contextos,
analisando a plausibilidade dos resultados e a adequacdo das solucdes propostas, de
modo a construir argumentacao consistente (Brasil, 2018).

e Investigar ¢ estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propriedades
matematicas, empregando recursos e estratégias como observagdo de padroes,
experimentacdes e tecnologias digitais, identificando a necessidade, ou ndo, de uma
demonstracdo cada vez mais formal na validacdo das referidas conjecturas (Brasil,

2018)
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Dentro dessas competéncias o conteido de matriz se faz pertinente a essas
competéncias visto que Matrizes sdo ferramentas de modelagem algébrica e sdo tabelas

numéricas organizadas.

O curriculo referéncia de Minas Gerais - MG (SEE/MG, 2019) ¢ o documento que
organiza e detalha o que deve ser ensinado nas escolas de MG, tomando a BNCC como base.
No caso do ensino de matrizes, esse conteudo ¢ planejado para o 2° ano do Ensino Médio,
dentro da Unidade Tematica ‘Algebra e Fungdes’. Nos livros didéticos, esse conteudo é
comumente abordado no 2° ano do Ensino Médio. Em termos gerais, o estudo de matrizes
contempla a definigdo e classificacdo das matrizes, bem como a realizacdo de operagdes entre
matrizes € com numeros reais. A partir da compreensao desses elementos iniciais, costuma-se
avangar para o estudo de sistemas lineares, uma vez que a resolucao desses sistemas pode ser

modelada e interpretada por meio de matrizes.

A escolha do conteudo deu-se em virtude de uma intencao inicial de transpor uma
propriedade matematica especifica do livro Proof Without Words, de Roger Nelsen, para o
contexto da educacgdo basica. Contudo, apesar de diversas demonstracdes apresentarem-se
ricas e interessantes, revelou-se dificultosa a elaboragdo de um material concreto que pudesse
explicar o conceito matematico e a determinagdo do ano escolar mais apropriado para a
aplicacdo da atividade. Dessa forma, apds o primeiro encontro mencionado na metodologia,
em conjunto com a orientadora, optou-se por reorientar o foco para o estudo de matrizes.
Baseando-se em videos explicativos do conteudo disponiveis no YouTube para inspiracao,
criou-se do zero uma forma de aprimorar a visualizacao e a compreensao dos procedimentos e

do contexto da multiplicagao de matrizes.

Assim, observa-se que, tal como ocorre em diversos outros conteudos da Matematica,
os conhecimentos sd3o cumulativos, dependentes e inter-relacionados, de modo que uma
compreensdo consistente do conceito de matrizes ¢ fundamental para o entendimento
posterior de sistemas lineares. Nesse contexto, o uso de atividades de carater visual torna-se
ndo apenas pertinente, mas também pedagogicamente justificavel, sobretudo diante da
natureza abstrata do contetido, possibilitando ao estudante construir significados de forma

mais intuitiva, gradual e concreta.
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6. METODOLOGIA

A pesquisa qualitativa ¢ uma abordagem que privilegia o processo, permitindo
compreender mais profundamente interagdes sociais e os sentidos atribuidos pelas pessoas as

suas experiéncias (Denzin; Lincoln, 2006). Como destacam os autores:

A pesquisa qualitativa €, em si mesmo, um campo de investigacdo. Ela atravessa
disciplinas, campos e temas. Em torno do termo pesquisa qualitativa, encontra-se uma
familia interligada e complexa de termos, conceitos e suposi¢des. (Denzin; Lincoln,
2006, p. 16)

A luz dessa abordagem, a presente investigagio adota o estudo de caso, por
possibilitar uma andlise aprofundada e contextualizada de um fendmeno especifico, conforme
propoem Liidke e André (2019). Essa estratégia metodologica ¢ especialmente adequada
quando se pretende compreender praticas pedagdgicas inseridas em contextos reais, como € o
caso da utilizagdo de atividades visuais para o ensino de propriedades matematicas a um aluno
surdo.

O estudo foi conduzido em uma escola publica localizada na cidade de Vigosa—MG. O
publico-alvo foi uma turma do 2° ano do ensino médio, na qual havia um aluno surdo
matriculado. Nao foram coletadas informagdes detalhadas sobre o perfil socioescolar da
turma, mas ¢ uma turma diversa e cheia, com uma média de 30/35 alunos. A professora
regente informou que os alunos ndo possuem fluéncia em LIBRAS, contudo demonstram
capacidade de estabelecer comunicagao funcional com o estudante surdo.

Para a realizacdo da pesquisa, foram realizados os seguintes procedimentos: uma
entrevista semiestruturada com os estudantes participantes ¢ com a professora regente;
registros escritos das falas, comentarios e expressdes dos alunos, efetuados pela assistente de
pesquisa; registro fotografico do desenvolvimento da aula; e uma atividade visual destinada
ao trabalho com o contetido de matrizes.

A atividade visual utilizada consistiu em um recurso manipulével, elaborado em uma
estrutura de aluminio, com imas coloridos e molduras de papel, de modo a permitir a
visualizagao precisa das linhas e colunas envolvidas no processo de multiplicacdo de matrizes.
A escolha desse recurso originou-se da inten¢do de estimular o raciocinio coletivo, a interagao
entre os estudantes e foi pensada, criada e elaborada pelas autoras.

A aplicagdo envolveu uma etapa de preparacao prévia, a execugdo do recurso visual e
a interacdao em sala. Esta ultima ocorreu ao longo de dois encontros de 50 minutos, além de 20
minutos adicionais disponibilizados em outra aula da professora de Matematica. No primeiro

encontro, realizou-se apenas a observagdo da turma, considerando o comportamento e as
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interagdes entre os alunos, bem como a dindmica estabelecida entre o intérprete, o estudante
surdo e os demais estudantes. No segundo encontro, procedeu-se a aplicagdo da atividade
visual, seguida da realizagdo da etapa pratica pelos estudantes. Ao final, foi aplicado um
questionario impresso, composto por questdes de multipla escolha e espaco destinado a
sugestdes e comentarios.

A pesquisa foi submetida & apreciagio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal de Vicosa (CEP/UFV), sob o numero de parecer 7.775.571 ¢ CAAE
91133525.0.0000.5153, tendo sido aprovada para inicio da coleta de dados com seres
humanos. O estudo atende aos principios éticos estabelecidos na Resolu¢do n® 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude, que regulamenta pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.
Foram garantidos o sigilo das informagdes, o anonimato dos participantes, o direito a
desisténcia a qualquer momento, bem como a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) pelos responsaveis legais. Ressalta-se que os riscos foram classificados
como minimos, € que os potenciais beneficios incluem a contribuicdo para praticas
pedagogicas mais inclusivas e o aprimoramento do ensino de Matematica para estudantes

surdos da Educac¢ao Basica.

7. RESULTADOS E DISCUSSOES

No total, a turma conta com aproximadamente 35 alunos. No dia da aplicacao,
estavam presentes 24 estudantes, o intérprete de LIBRAS, a professora regente, a assistente de
pesquisa e a pesquisadora responsavel pelo estudo. Foi aplicado um questionario ao término
da aula, sem identificagdo dos participantes, composto apenas por questoes fechadas e com

um espago para comentarios adicionais, caso houvesse.

7.1. Aplicagao da atividade

O primeiro encontro ocorreu no dia 23/09/2025, terga-feira, no 2° horario, as 07h50,
destinado a observagao em sala de aula, com o objetivo de compreender o ambiente da sala de
estudo e as interagdes entre a professora regente e os alunos, bem como os desafios
enfrentados pelo estudante surdo no processo de aprendizagem. Na ocasido, foi apresentado o
titulo da pesquisa e realizada a apresentagdo a turma, incluindo ao aluno surdo, com nome,
idade e sinal.

Em etapa subsequente, foi elaborada, junto a orientadora ¢ com a colaboragdo de

outros professores do curso de Matematica, a atividade que seria aplicada, a qual, de forma
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mais visual, abordava a explicacdo da multiplicagdo de matrizes. O formato da atividade e a
conducdo da aula serdo descritos na se¢do seguinte. Nao houve tempo habil para a elaboragao
de um instrumento avaliativo, além de o contetido ja ter sido previamente explorado pela
professora regente da turma.

O segundo encontro ocorreu no dia 03/10/2025, sexta-feira, ocasido em que se
realizou a intervencdo, com a aplicagdo da atividade utilizando o recurso didatico, na Escola
Santa Rita, durante o primeiro horario. Antes da aula, os documentos referentes ao esbogo da
atividade e ao plano de aula foram encaminhados a professora regente e ao intérprete de
LIBRAS.

Inicialmente, foi comunicada a turma a identidade institucional da pesquisadora, seu
vinculo com a universidade e o objetivo da intervencao, assim como o tema da monografia e
os procedimentos éticos adotados conforme as orientacoes do CEP. A aula teve como
contetido a multiplicacdo de matrizes. Procedeu-se a retomada dos conceitos de matriz, sua
ordem e forma de representacdo, demonstrando-se no quadro o procedimento usual de
multiplicagdo e enfatizando possiveis confusdes que podem ocorrer na identificagdo das

linhas e colunas.

Figura 3 — Tabuleiro de atividades desenvolvido pela pesquisadora e utilizado na Escola
Santa Rita de Céssia.
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Em seguida, foi utilizado o material didatico desenvolvido, composto por um jogo
com elementos magnéticos, para reproduzir os mesmos exemplos apresentados no quadro,
permitindo que os alunos visualizassem, de forma concreta, como cada elemento da matriz
resultante surge da soma das multiplicacdes entre linha e coluna. Utilizou-se uma prateleira de
metal, na qual foram delimitadas, com fita adesiva preta, diversas linhas e colunas. No canto

superior esquerdo, reservou-se um espago para o rascunho dos calculos. Pode-se observar o

recurso didatico utilizado na Figura 2 a seguir:

CONTAS )J) Esco\aEi(aduulhﬂRmidLCéﬁsva—VlgosaMG, A
MULTIPLICAGAO DE| i

<> ."

(] Jufmsg matrizes g

Escola Estadual Santa Rita de Cassia - Vicosa MG,

MULTIPLICAGAO DE/

CONTAS ) ) )
matrizes

Figura 4 — Estrutura do tabuleiro utilizado na atividade, com destaque para as matrizes
montadas e os materiais empregados.

A proposta consistia em uma situagdo de multiplicagdo AxB, em que a matriz A fosse
posicionada na parte quadriculada inferior esquerda, enquanto a matriz B ficasse na parte

superior direita. Na drea inferior central era indicado o espago de intersecdo, onde se
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evidenciaria o resultado da operagdo. Apos essa delimitagdo, orientou-se a escrita da forma
genérica da matriz, com o objetivo de favorecer a compreensdo das posigdes e das letras
envolvidas. Com o uso dos retdngulos vazados (como molduras) e dos imas, destacavam-se as
linhas e colunas que seriam utilizadas no calculo, sendo registrado o resultado em um post-it,
que entdo era colocado no local correspondente da matriz resultante. Dessa forma, repetia-se o

Processo.

A \

Figura 5 - Momento da aula durante o uso do recurso visual

Os alunos também foram convidados a fazer a dindmica, realizando multiplicagdes de
matrizes simples. Durante essa pratica, percorreu-se a sala para acompanhar, orientar e
esclarecer duvidas, garantindo que todos compreendessem a ldgica da operagao. Na Figura 4 ¢

apresentado o momento da atividade com os alunos participantes.
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Figura 6 - Alunos resolvendo a multiplicagdo de matrizes com o tabuleiro visual.

De forma geral, a aula ocorreu de maneira satisfatoria: alguns alunos participaram
ativamente, enquanto outros apresentaram desatencao. Em um momento da aula ocorreu que
o aluno surdo resolveu parte do exemplo e, logo depois, auxiliou seu colega, ainda receoso, a
compreender a dindmica. Ao final, foi realizada uma breve sistematizagao teodrica, refor¢ando
a condicdo fundamental da multiplicacdo e destacando como o recurso visual facilita a

compreensao da operagao.

7.2. Percepcio dos participantes

De acordo com Arcavi 2003, utilizar de estratégias visuais para constru¢do do
raciocinio lo6gico contribui para o aluno desenvolver suas habilidades e explorar esse campo
pouco utilizado. Dessa forma, foram feitas entrevistas andnimas aos estudantes que,
voluntariamente, quiseram comentar sobre a atividade proposta.
Para a pergunta: “O uso de recurso visual ajuda a compreender melhor, nesse exemplo,
multiplicagdo de matrizes?”
O aluno 1 responde:

“Ajuda. Porque no meu caso eu tenho muita dificuldade para aprender so escrevendo,
entdo eu tenho que visualizar para poder entender, entdo eu acho que visual é mais
facil”

Enquanto que o aluno 2 diz:

“Sim. Eu gostei bastante da escolha de cores que vocé usou, pq geralmente no quadro
quando é conta, é so uma cor ou duas, agora vocé colocou varias tipo a gente soube
diferenciar a conta do numero, entendeu? .

Aluno 4:

“Eu acho que sim, por que as vezes a gente td fazendo so no jeito que arma no quadro

e fica dificil pra identificar quais numeros tem que multiplicar por quais, a ordem as

vezes erra na hora de fazer a conta, da uma complicada’.

Dessa forma, como diz Cifuentes (2005), pode-se reafirmar que ao usar a visualizagdo
ou materiais concretos, isso contribui para a aprendizagem mais palpavel e menos mecanica
de ser estudada, além de contribuir fortemente para a intuicdo matematica. O uso das cores
mencionadas pelo aluno 2, chama a atengdo pois para aqueles que gostam de associar com

cores, 0 processo matematico se torna mais associativo.
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Além disso, foi perguntado ao aluno 2: “E mais facil entender a multiplicagio por
meio desse recurso ou pelo quadro?” E ele responde: “Pelo recurso”. Confirmando que o uso
de recursos visuais potencializa a aprendizagem por permitir que o estudante construa
significados de forma mais autébnoma e intuitiva. Como defende Lorenzato (2006), a
visualizacdo favorece a percepcdo das relagdes matemdticas e torna o conteido mais
acessivel. Assim, os depoimentos dos alunos refor¢am a importancia da visualidade no ensino
de matematica, uma vez que o uso de cores, formas e representacdes visuais contribui para
tornar o raciocinio mais claro e menos mecanico, estimulando o interesse e o envolvimento na
atividade. Outro exemplo disso é a resposta do aluno 4 & pergunta: “E mais facil entender
quando usa algum recurso ou fica somente no quadro? Porque?” E ele diz que com algum
recurso, ja consegue ver o “negdcio” e nao fica somente na cabega. Percebe-se assim, que a
assimilacdo ¢ mais eficiente.

A partir dessas percep¢des individuais, torna-se pertinente observar também os
resultados quantitativos obtidos nos questiondrios aplicados, apresentados a seguir, que
complementam e ampliam a compreensao sobre a percepcao dos participantes em relagdao ao
uso dos recursos visuais.

A andlise dos resultados apresentados na Figura 5 a seguir evidencia percepcoes
bastante positivas acerca da utilizacdo do recurso visual na explicacdo da multiplicacdo de
matrizes. Ainda que alguns alunos tenham atribuido notas medianas ao seu nivel de
compreensdo inicial (Pergunta 1), esse dado ndo indica fragilidade da proposta, mas sim a
possibilidade de ampliagao do repertorio conceitual a partir de experiéncias concretas e
colaborativas. A presenca de diferentes niveis de entendimento ¢ esperada em atividades que
propdem novas formas de abordagem, especialmente quando rompem com a rotina tradicional

de ensino centrado no quadro e na exposi¢do verbal.
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procedimento de multiplicacdo com a representacao
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Quantidade de estudantes

14
12
10
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Pergunta 3: A atividade reduziu minhas duvidas sobre

quando é possivel multiplicar duas matrizes

Nota Atribuida

2 3 4 5

Quantidade de estudantes

=
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Pergunta 4: A atividade motivou minha participacao
(perguntas, discussoes, trabalho em grupos)

i 2 3 4 5

Nota Atribuida

Quantidade de estudantes

20
18
16
14
12
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Pergunta 5: Considero que a ativiade foi uma boa forma

de aprender multiplicacdo de matrizes

_—
0 1 2
Nota Atribuida

3

Quantidade de estudantes

18

15

12

Pergunta 6: No que se refere ao ensino tradicional
realizado no quadro, essa abordagem apresentou maior
clareza, facilitando a assimilagcdo do contéudo

| I -
2 3 4

Nota Atribuida

Figura 7 - Resultados dos questionarios aplicados aos estudantes sobre a atividade visual de

multiplicacdo de matrizes.

De modo geral, os graficos da Figura 5 revelam alta aceitagdo e engajamento por parte

dos estudantes, que reconheceram a atividade como mais dindmica, clara e interessante do que

as aulas convencionais. As respostas as ultimas questdes (perguntas 5 e 6) confirmam a

eficiéncia da estratégia visual na facilitacdo do raciocinio matematico, permitindo que os

participantes compreendessem melhor a relagdo entre linhas e colunas durante a multiplicagao

de matrizes.

Além disso, os comentarios espontaneos dos alunos reforcam o impacto positivo da

metodologia adotada, destacando a criatividade, a clareza e a diferenca que o uso de cores ¢

elementos visuais trouxe para a compreensao do contetido. Expressdes como “Gostei muito

da forma de ensino” e “Maneira de aprender diferenciada e bem criativa” demonstram nao

apenas satisfacdo, mas também o potencial formativo das atividades visuais para despertar

interesse e favorecer uma aprendizagem mais significativa.
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Em sintese, os dados apontam que o uso de recursos visuais contribuiu para tornar o
conteudo abstrato mais acessivel, estimular a participagdo ativa e fortalecer a inclusao do
aluno surdo por meio de uma linguagem visual compartilhada com toda a turma. Assim,
confirma-se que a adogdo de estratégias visuais constitui uma alternativa pedagbgica
promissora para o ensino da Matematica, tanto em turmas inclusivas quanto em contextos

gerais de aprendizagem.

7.3 Percep¢ao do aluno surdo

No que se refere a percep¢ao do estudante surdo, optou-se por apresentar
integralmente a entrevista, uma vez que seu contedo ¢ breve, mas revela aspectos
significativos sobre a compreensdo visual da multiplicacdo de matrizes. A entrevista foi
conduzida em LIBRAS, com mediagdo do intérprete da turma, que traduziu as perguntas da
pesquisadora e as respostas do estudante, buscando garantir a fidelidade comunicativa durante

o dialogo.
Entrevista com o estudante surdo

Pergunta: Vocé acha que o recurso visual ajudou a compreender melhor como funciona a

multiplicagdo de matrizes?

Resposta: Sim. Porque ele conseguiu visualizar a multiplicagcdo entre linhas e colunas
e isso facilitou o entendimento. Depois ele viu que apos fazer a multiplica¢do eu

preciso somar os valores para descobrir o valor que corresponde ali na matriz.

Pergunta: E mais facil entender a multiplicagdo por meio desse recurso ou s6 com a

explicacao no quadro?

Resposta: Mais entender com a visualiza¢do, porque ajuda no entendimento mais claro

da multiplicagdo de matrizes de linhas e colunas.
Pergunta: Esse recurso visual deixou a atividade mais interessante?
Resposta: Sim.

Pergunta: A atividade foi clara e suficiente para, caso vocé fosse fazer sozinha,
conseguir resolver sozinha?
Resposta: Mais ou menos. Falou que pode tentar fazer sozinha, mas acha que

consegue mais ou menos.
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Pergunta: E se treinar mais?

Resposta: Se treinar aos pouquinhos, acha que consegue.

Pergunta: A atividade como recurso visual foi significativa para a aprendizagem em
comparagado com a explicagao somente no quadro?

Resposta: Sim.

A resposta do estudante revela que o recurso visual exerceu papel decisivo na
compreensao do conteudo, especialmente ao permitir a visualizacdo das relagdes entre linhas
e colunas envolvidas na multiplicagdo de matrizes. A articulagao entre a proposta visual ¢ a
natureza visuo-espacial da LIBRAS, caracteristica intrinseca da lingua, potencializa o
desenvolvimento do raciocinio 16gico e a assimilacdo de propriedades e relagcdes matematicas,

conforme discutem Conceigao e Wyse (2023).

Essa percep¢do converge com os autores ao afirmarem que representagdes visuais
tornam explicitas as estruturas matematicas, favorecendo uma aprendizagem mais concreta e
significativa. A resposta “mais ou menos”, dada pelo estudante ao ser questionado sobre sua
autonomia para resolver a atividade, revela indicios de compreensdo, mas também a
necessidade de consolidagdo gradual do conhecimento. Esse aspecto estd em consondncia
com Freire (1996) e Lorenzato (2006), ao defenderem que o entendimento nao ocorre de

forma imediata, exigindo tempo, retomadas e oportunidades de reconstrucdo interna do saber.

Essas percepcdes individuais e coletivas permitiram compreender de modo mais
amplo o impacto da estratégia visual, especialmente na aprendizagem do aluno surdo, cuja

analise ¢ apresentada a seguir.
7.4. Percepcio da professora

A fim de refletir de maneira mais aprofundada sobre a atividade proposta, bem
como sobre a integracdo e¢ o desenvolvimento da turma a partir de sua aplicacao,
realizou-se uma entrevista semiestruturada com a professora regente de Matematica da

turma.
Pergunta: Como vocé avaliaria a reagdo dos alunos com a atividade visual proposta?

Resposta: “Fu tive uma avaliagdo positiva. Os alunos gostaram e eu achei que eles

entenderam muito mais”’



Pergunta: Vocé acha que teve diferenca na participagdo dos alunos ou nao? Em que

sentido?

Resposta: “Teve muita diferenga. Eles participaram mais, eles gostaram, tanto que

muitos quiseram fazer o jogo”

Pergunta: Vocé considera que a atividade desse tipo ajuda a desenvolver o raciocinio

dos alunos?

Resposta: “Ajuda bastante. Eles conseguem entender, principalmente pela parte de

’

linha, coluna, etc.’

Pergunta: Que aspectos vocé destaca como positivos € como negativos nessa

atividade?

Resposta: “O positivo, eu achei legal a participagcdo. E os negativos, é porque tinha

’

um so. Ai uns queriam e outros me pediam para esperar.’

Pergunta. Para o aluno surdo na sala, de modo geral, quais as maiores dificuldades que

vocé percebe que ele tem em matematica?

Resposta: “Ele tem bastante dificuldade nas contas de multiplicagdo. Eu percebo que

ele tem dificuldade em raciocinar.

Pergunta: Como que ele ¢ com o negativo? Porque teve uma hora que deu, acho que

dava menos 9, ele falou 9. A o intérprete corrigiu.

Resposta: “Com o negativo ele tem dificuldade. Por que menos 9? Tipo assim, menos 9
mais 10. Ou menos 10 mais 9. Ele ndo consegue entender que menos 10 mais 9 da

menos 1. Ele ndo consegue diferenciar. Deu para perceber isso ai.”

Pergunta: Na sua opinido, essas atividades favorecem a aprendizagem mais

significativa ou ¢ apenas uma ilustracao?

Resposta: Eu acho que ajuda. Ajudou bastante. Essa parte ilustrativa, eles
conseguiram entender bem a parte de multiplicagdo de matrizes. Eu achei que ajudou

bastante.

29
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Pergunta: Vocé acredita que essa experiéncia trouxe algum aprendizado ou reflexdo

para sua pratica docente?

Resposta: Trouxe bastante. Mostrou para mim que eu poderia estar trabalhando com
isso ai também. Essa parte pratica. Entdo ajuda eles a conseguirem identificar bem

mais.

Pergunta: Mas alguma coisa especifica que vocé acha que vai levar para suas proximas

aulas, seus proximos planos de aula? Ou nao? Porque tudo bem ndo também.

Resposta: Eu ndo sei te falar ndo. Mas pra mim ajudou bastante. Eu gostei muito do

jogo da multiplica¢do de matrizes. Achei muito interessante.

Essa entrevista foi realizada por meio da gravacao de voz no celular e da leitura
das perguntas previamente planejadas. Pensou-se em manté-la semiestruturada, sem
alteragdes bruscas no seu curso. As respostas da professora reforcam a importancia e a
necessidade de uma explicagdo mais visual para favorecer a compreensdo, sobretudo no
caso de pessoas surdas, dada a caracteristica visual dessa comunidade contribuindo para

a aprendizagem mais significativa e menos mecanica como afirma Cifuentes (2005).

8. CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar de que maneira o uso de atividades
visuais pode mediar a compreensdo de propriedades matematicas em uma turma do 2° ano do
Ensino Médio, com atencdo especial a presenga de um estudante surdo. Os resultados obtidos
indicam que esse tipo de abordagem alcancou os objetivos propostos, promovendo maior
clareza conceitual, engajamento dos alunos e fortalecimento da aprendizagem coletiva. O uso
de recursos visuais mostrou-se especialmente eficiente na explicagdo da multiplicagdo de
matrizes, favorecendo a identificacdo das relagdes entre linhas e colunas e estimulando o
raciocinio loégico-dedutivo. De modo geral, a experiéncia contribuiu para uma aprendizagem
mais significativa e inclusiva, ao alinhar a natureza visual da atividade a estrutura

visuo-espacial da LIBRAS, potencializando a compreensdo do aluno surdo e beneficiando

também os demais colegas.

Apesar de algumas limitagcdes pontuais, como o tempo reduzido para a aplicagdo,

participagdo parcial de alguns estudantes na atividade e a disponibilidade de apenas um
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material fisico, tais aspectos ndo comprometeram os resultados pedagdgicos observados, mas

apontam possibilidades de aprimoramento para futuras praticas.

Como desdobramento, recomenda-se que novas investigacdes explorem o uso de
recursos visuais em outros conteudos matematicos € em contextos de ensino bilingue,
envolvendo maior numero de turmas e instrumentos avaliativos diversificados. Além disso,
seria relevante desenvolver materiais didaticos acessiveis e de baixo custo que possam ser
replicados por professores da Educagdo Basica. Assim, conclui-se que as atividades visuais
configuram-se como uma estratégia promissora para tornar o ensino da Matematica mais

equitativo, criativo e sensivel a diversidade dos estudantes.
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