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RESUMO

NONATO, Carlos Henrique Oliveira, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, marco
de 2025. Alfabetizacao e letramento de uma crianca autista. Orientadora: Rita de
Cassia de Souza. Coorientadora: Wania Terezinha Ladeira.

A alfabetizacdo e o letramento constituem processos essenciais para o
desenvolvimento social de qualquer individuo. No entanto, para criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), esses processos apresentam desafios Unicos,
exigindo a adocao de abordagens pedagodgicas diferenciadas e adaptadas as suas
necessidades. A presente pesquisa tem por objetivo descrever e analisar as
estratégias comunicativas e pedagdgicas implementadas no processo de
alfabetizacdo e letramento de uma crianga com TEA, com base na pratica
pedagdgica realizada em contexto domiciliar com Jodo (nome ficticio), um menino de
11 anos, que conheci, em 2019, quando cursava Pedagogia e fui contratado como
seu monitor de apoio na escola particular em que ele estava no segundo periodo da
educacao infantil. Desde 2020, ministro aulas particulares na casa de Joéo,
complementando as atividades escolares. A metodologia adotada baseia-se na
autoetnografia, tendo sido planejadas atividades voltadas para a alfabetizagdo e
letramento de Jodo, desenvolvidas durante uma semana em outubro de 2024, que
foram gravadas em audio e video, , posteriormente transcritas e analisadas a luz dos
principios da Andlise da Conversa, visando construir reflexdes fatores que podem ou
nao facilitar o processo de aprendizagem em criangas com desenvolvimento atipico,
a partir das andlises da interacées com Jodo. A pesquisa revela que, apesar das
dificuldades inerentes a comunicacdo e a interacdo enfrentadas por criangas com
TEA, houve a construgdo conjunta do conhecimento, mediada pela interagdo
pedagdgica, com o uso de estratégias comunicativas que favorecem a participacao
ativa do aluno. Dentre essas estratégias, destacam-se a alternancia de respostas
corretas, a reformulacéao de perguntas e o uso de avaliagdes positivas como forma
de reforcar os acertos. Tais praticas pedagdgicas mostraram-se eficazes no estimulo
a interacdo e na promocdo de uma participacdo ativa no processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, foram discutidos os desafios enfrentados pelo professor,
bem como a centralidade de uma educagéo verdadeiramente inclusiva que responda
as demandas particulares de cada aluno. A presente dissertacao apresenta praticas
pedagdgicas adaptadas as necessidades especificas de uma criangca com TEA. No
entanto, € importante destacar que, como a pesquisa foi desenvolvida em um
contexto domiciliar, essa abordagem pode ser



limitada no que tange a sua aplicagdo no ambiente escolar mais amplo. Dessa
forma, avaliar os resultados da inclusdo desta crianca em um contexto educacional
formal torna-se inviavel dentro dos limites desta pesquisa.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Letramento; Transtorno do Espectro Autista (TEA);
Educagéo Inclusiva; Autoetnografia.



ABSTRACT

NONATO, Carlos Henrique Oliveira, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, March,
2025. Literacy structured and social of an autistic child. Adviser: Rita de Cassia
de Souza. Co-adviser: Wania Terezinha Ladeira.

Literacy structured and social are essential processes for the social development of
any individual. However, for children with Autism Spectrum Disorder (ASD), these
processes present unique challenges, requiring the adoption of differentiated
pedagogical approaches adapted to their needs. This research aims to describe and
analyze the communicative and pedagogical strategies implemented in the literacy
and literacy process of a child with ASD, based on the pedagogical practice carried
out in a home context with Joao (fictitious name), an 11-year-old boy, whom | met in
2019, when | was studying Pedagogy and was hired as his support monitor at the
private school where he was in the second period of early childhood education. Since
2020, | have been teaching private lessons at Jodo's home, complementing his
school activities. The methodology adopted is based on autoethnography, with
activities aimed at Jodo's literacy and literacy development planned for a week in
October 2024, which were recorded in audio and video, later transcribed and
analyzed in light of the principles of Conversation Analysis, aiming to build reflections
on factors that may or may not facilitate the learning process in children with atypical
development, based on the analysis of interactions with Jo&o. The research reveals
that, despite the difficulties inherent in communication and interaction faced by
children with ASD, there was joint construction of knowledge, mediated by
pedagogical interaction, with the use of communicative strategies that favor the
active participation of the student. Among these strategies, the alternation of correct
answers, the reformulation of questions and the use of positive evaluations as a way
to reinforce correct answers stand out. Such pedagogical practices proved to be
effective in stimulating interaction and promoting active participation in the teaching-
learning process. Furthermore, the challenges faced by teachers were discussed, as
well as the centrality of a truly inclusive education that responds to the particular
demands of each student. This dissertation presents pedagogical practices adapted
to the specific needs of a child with ASD. However, it is important to highlight that,
since the research was developed in a home context, this approach may be limited in
terms of its application in the broader school environment. Therefore, evaluating the
results of the inclusion of this child in a formal educational context becomes
unfeasible within the limits of this research.



Keywords: Literacy; Autism Spectrum Disorder (ASD); Inclusive Education;
Autoethnography.
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1- INTRODUCAO

Alfabetizagdo e letramento sdo habilidades muito importantes na vida de todas as
pessoas. Para Magda Soares (2017, p. 16), a “alfabetizacdo em seu sentido proprio, especifico:
significa o processo de aquisicao de codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”. Assim,
compreende-se que ser letrado ¢ possibilitar ao individuo se reconhecer e participar da
sociedade em que vive de maneira mais inclusiva.

Magda Soares (2017, p. 17) salienta que “sem duvida, alfabetizacdo é um processo de
representacdo de fonemas em grafemas, e vice-versa, mas ¢ também um processo de
compreensdo/expressao de significados por meio do cédigo escrito”. Assim, a alfabetizagao
pode ser entendida como a aquisi¢do do sistema convencional de escrita, distinguindo-se de
letramento, que pode ser compreendido como o desenvolvimento de comportamentos e
habilidades de uso competente da leitura e da escrita no dia a dia.

Existe tanto um entendimento da alfabetizagdo como uma habilidade de decodificar os
codigos linguisticos e utiliza-los, quanto um entendimento mais ampliado, de que essa deve
envolver a capacidade de analisar e interpretar tanto textos, quanto a propria realidade em que
se vive, a partir da leitura e da escrita. Tendo como base essa perspectiva de que a alfabetizagao,
como processo de decodificar simbolos linguisticos, precisa vir acompanhada de letramento,
ou seja, da capacidade de interpretar e, principalmente, criar, a partir desses simbolos,
discutiremos!, nesta pesquisa, possibilidades de caminhos para alfabetizagio para criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), que sdo ainda mais complexos e desafiadores, pois tais
criangas necessitam de abordagens personalizadas.

A presente pesquisa’ se caracteriza como uma autoetnografia que tem como objetivo
descrever estratégias comunicativas e pedagodgicas no processo de letramento e alfabetizagao
de uma crianga com TEA. O problema sobre o qual sera centrada a nossa investigagao consiste
em identificar quais foram, no processo de alfabetizagcdo e letramento de uma crianga autista
em que atuei como professor de reforg¢o escolar, os fatores que favorecem ou dificultam esse
processo. Pretendemos descrever tal processo tendo como pressuposto a compreensdo de que a
alfabetizacdo so6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e

de escrita, e por meio dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento.

"Em alguns trechos, as palavras aparecem na primeira pessoa do plural, refletindo as contribui¢des da orientadora
e coorientadora; em outros, utiliza-se a primeira pessoa do singular, devido a escrita mais pessoal do pesquisador,
caracteristica de uma etnografia, e em outros, a terceira pessoa do singular ao se referir a Jodo.
2 Pesquisa aprovada pelo comité de Etica/ Plataforma Brasil em 12 de setembro de 2024. Numero do
Parecer:7.073.381
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Como se trata de uma autoetnografia, devo comegar informando que, em 2019, como
estudante do curso de Pedagogia, iniciei um estagio remunerado em um colégio da rede privada
onde conheci Jodo (nome ficticio), que, na época, tinha 6 anos de idade e estava no segundo
periodo da educagao infantil. No ano seguinte, 2020, passei a atendé-lo em sua casa, com aulas
particulares que mantenho até hoje, com o objetivo de realizar um trabalho de apoio as
atividades escolares. Em outubro de 2024, Jodo estava com 11 anos e encontrava-se no 5° ano
do ensino fundamental 1 e, nesta pesquisa, pretendo apresentar o trabalho que realizava com
ele naquele momento, especificamente voltado para a sua alfabetizagdo e letramento.

A fim de investigar o processo de alfabetizagdo e letramento de Jodo, esta pesquisa tem
como objetivo realizar uma autorreflexao e analise sobre a inclusdo educacional, com base nas
praticas pedagogicas desenvolvidas em contexto domiciliar. Pretende-se, ainda, apresentar
estratégias que possam ser eficazes no trabalho pedagogico com criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). E importante salientar que Jodo estava matriculado em uma escola
regular, e as atividades pedagogicas domiciliares eram realizadas no contraturno escolar, com
uma frequéncia de quatro vezes por semana e duragdo de uma hora e trinta minutos por sessao,
constituindo-se como uma agao complementar ao seu processo de escolarizagdao formal.

Embora essa pesquisa seja de atividades realizadas no contexto domiciliar, ndo havia a
pretensao de substituir o trabalho da escola, mas complementar e reforcar as atividades
pedagdgicas para favorecer a inclusdo de Jodo no ambiente propriamente escolar. Nesse
sentido, torna-se essencial esclarecer o conceito de inclusdo, particularmente no &mbito
educacional. A inclusdo é compreendida como um processo que visa assegurar a participagao
ativa e equitativa de todos os individuos, independentemente de suas particularidades, nas
diversas esferas sociais. No contexto educacional, isso se traduz na adaptacdao das praticas
pedagbgicas para atender as necessidades individuais dos alunos, promovendo o
desenvolvimento de suas habilidades cognitivas e comunicativas, especialmente em se tratando
de criancas com TEA.

Dessa forma, busca-se contribuir para o aprofundamento da compreensao dessa
tematica, apontando possiveis caminhos a serem percorridos, bem como destacando os desafios
e a relevancia de processos inclusivos de alfabetizagdo para criangas atipicas.

Cada vez mais, estudantes com TEA chegam a escola, tornando-se urgente conhecer
suas caracteristicas e necessidades para promover uma educacdo de fato inclusiva que
possibilite a professores e seus alunos autistas interagirem pedagogicamente, de modo a

construir, na diferenga e pela diferenca, alternativas frutuosas de ensino e de aprendizagem. De
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acordo com dados censitarios do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais) em 2018, houve 1,2 milhdo de matriculas na Educacdo Especial nas classes
tipicas, com 105.842 alunos com TEA matriculados em classes comuns (ensino regular),
representando um aumento de cerca de 37% em comparacdo com o ano anterior. A maioria
dessas matriculas (70,9%) concentrou-se no Ensino Fundamental, que ¢ o nivel de ensino
abordado neste estudo. Conforme dados do INEP, em 2020, o nimero de estudantes com TEA
matriculados nas classes regulares no Brasil foi de 246.769, o que significa um aumento de
(133,1%) em apenas 2 anos (INEP, 2020, p.22).

Fazendo uma comparac¢ao com dados nos Estados Unidos e no Brasil, Paiva Jr. (2021),

também salienta o aumento do diagndstico de criangas com TEA,

Uma em cada 44 criangas aos 8 anos de idade nos Estados Unidos é diagnosticada
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), nimero que representa mais um
aumento de 22% em relagdo ao estudo anterior (1 para 54 — divulgado em 2020).
Numa transposi¢@o dessa prevaléncia de 2,3% da populagdo para o 12% no Brasil,
teriamos hoje cerca de 4,84 milhdes de autistas no pais. Porém, ainda ndo temos
numeros de prevaléncia de autismo no Brasil. (Paiva Jr, 2021, [s.p.]).

O crescimento destes diagndsticos traz consigo novas responsabilidades para os
educadores, bem como desafios para as politicas que abordam sua formacgao e praticas de
ensino, proporcionando novas oportunidades para discussdes, em nivel nacional e internacional,
das demandas originadas pelas dindmicas de ensino e aprendizagem que convergem para a
escola inclusiva. Sobre isso, Cunha (2016, p. 17) diz que “o professor ¢ essencial para o sucesso
das a¢des inclusivas, ndo somente pela grandeza do seu oficio, mas também em razao da fungao
social do seu papel. O professor precisa ser valorizado, formado e capacitado”.

De acordo com Maenner et al. (2021), as estimativas de prevaléncia de Transtorno do
Espectro Autista (TEA) aumentaram significativamente nas ultimas décadas. Enquanto Orru
(2012) relatava que 20 em cada 10.000 criangas apresentavam caracteristicas do espectro
autista, esse nimero ¢ agora muito mais elevado. O relatdrio do Centro de Controle e Prevengao
de Doencgas (CDC) de 2021 aponta que aproximadamente 1 em cada 36 criancas nos Estados
Unidos foi diagnosticada com TEA. Esse aumento reflete uma maior conscientizagao publica,
melhores servicos de diagnostico e critérios diagnosticos mais abrangentes (Maenner et al.,
2021).

A Constitui¢do Federal de 1988 proclama que a “educagdo ¢ um direito de todos”

(Brasil, 1988, p. 123) e normatiza e assegura, através de varios dispositivos, como os Artigos

1°, 3°, 5°,6°, 7°, 205, 206 e Art. 208, o direito dos estudantes com deficiéncia serem tratados
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com igualdade, ndo discriminagdo, terem acessibilidade, bem como disporem de recursos de
tecnologias assistivas que favoregam a sua escolarizagdo (Brasil, 1988). Apesar disso, a plena
legitimagdo desse direito ainda ¢ desafiada pela falta de uma pratica educacional
verdadeiramente inclusiva.

O fato de a inclusdo estar garantida por lei ndo significa que ela esteja efetivamente
implementada nas salas de aula. Alunos com deficiéncias, transtornos de aprendizagem ou
dificuldades socioecondmicas, em geral, enfrentam barreiras adicionais no contexto escolar e
educacional. A busca pela implementacao de uma educagao inclusiva envolve multiplos fatores
que possam atender as necessidades especificas dos estudantes.

A partir das contribui¢des de Magda Soares sobre alfabetizacdo e letramento e dos
estudos de Emilia Ferreiro sobre a psicogénese da lingua escrita®, podemos destacar a relevancia
de se investir em processos de alfabetizagao voltados para criangas atipicas, como as com TEA
(Transtorno do Espectro Autista). Ferreiro defende que a alfabetizagdo ¢ um processo
construtivo, no qual as criangas constroem hipoteses sobre a escrita a partir de suas interagdes
com o mundo. Quando transpomos essa compreensao para analise de criangas com TEA, que
enfrentam desafios em 4areas como comunicagdo ¢ interagdo social, identificamos que ¢
fundamental que essas interagdes sejam mediadas de maneira que respeitem suas caracteristicas
singulares. Magda Soares, ao diferenciar alfabetizacdo de letramento, sublinha que a
alfabetizacdo envolve nao apenas a decodificacdo da escrita, mas a inser¢do do sujeito em
préaticas sociais de uso da leitura e da escrita. Dessa forma, ao estendermos essa para analisar a
alfabetizagdo de criangas com TEA, percebemos que esta vai além do aprendizado técnico da
leitura e escrita, envolvendo sua participacdo em praticas sociais que as conectem ao mundo,
fator essencial para seu desenvolvimento académico e social.

Soares (2003), ao falar de praticas letradas significativas, nos ajuda a caminhar na
direcdo de uma alfabetizacdo inclusiva, que seja capaz de compreender os interesses de cada
crianca € o contexto onde ela vive, respeitando suas necessidades especificas, o que tende a
tornar esse processo mais eficaz e significativo. A abordagem personalizada e adaptada as
particularidades de cada crianga no espectro autista, que pode incluir métodos visuais, rotinas
estruturadas e o uso de tecnologias assistivas, vai ao encontro da proposta de Ferreiro (2011),

que valoriza o protagonismo da crianga no processo de construcdo do conhecimento. Essas

3 A psicogénese da lingua escrita, conforme elaborada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, ¢ uma teoria que
descreve o processo pelo qual as criangas constroem o conhecimento sobre a escrita. Baseada na epistemologia
genética de Jean Piaget, a teoria postula que as criangas ndo aprendem a ler e escrever de forma passiva ou
mecanica, mas sim por meio da formulagdo de hipdteses sobre o funcionamento da escrita, em diferentes fases
evolutivas, que vao desde a diferenciagdo entre desenho e escrita até a compreensao das relagdes fonema-grafema.
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praticas pedagdgicas adaptadas favorecem a imersdo das criancas autistas em um ambiente
letrado, permitindo que desenvolvam suas habilidades de comunicacdo e interagdo dentro de
contextos que respeitem suas especificidades, promovendo, assim, uma educagao
verdadeiramente inclusiva e transformadora.

Aprofundar o estudo nessa area permite ndo apenas a adaptacao de métodos de ensino,
mas também a identificacdo de intervengdes eficazes que promovam a inclusdo e o
desenvolvimento integral da crianca autista, proporcionando-lhe as bases necessarias para a
comunicagdo, a expressao € a participacgao ativa na sociedade, enriquecendo assim o campo da
educacdo e contribuindo para a constru¢ao de um ambiente mais inclusivo e acessivel.

Sendo assim, como objetivos especificos, definimos: 1) Apresentar uma discussao sobre
Educagao Especial e Inclusiva no Brasil, bem como sobre TEA e a escolarizagao de criangas
nesse espectro, bem como analisar os conceitos de alfabetizacdo e letramento e suas
especificidades para o ensino de criancas com TEA; 2) Apresentar uma discussdo sobre
autoetnografia e suas aplicagdes a pesquisas em educagdo, bem como os motivos da escolha
dessa metodologia para esta pesquisa, especificamente; 3) Descrever um trabalho de
autoetnografia com reflexdes sobre as estratégias pedagdgicas desenvolvidas em aulas
particulares com uma crianga com TEA durante o processo de letramento e alfabetizacdo. Para
tanto, ao longo dos capitulos, sdo apresentados os principais conceitos, fundamentos tedricos e
praticas aplicadas que embasam o tema em questao.

No Capitulo 1, apresentamos algumas concepcdes sobre autismo até chegar a
denominacdo de TEA, suas caracteristicas e formas de realizar o diagndstico. O Capitulo 2
apresenta uma contextualizagdo historica dos conceitos de alfabetizacao e letramento, com foco
no processo de alfabetizagdio de criangas tipicas* e neuroatipicas, enfatizando a educacdo de
criangas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA). No Capitulo 3, abordamos o processo
historico de inclusdo no Brasil. O Capitulo 4 descreve e analisa as metodologias utilizadas nesta
pesquisa, detalhando os procedimentos e as abordagens adotadas para alcangar os objetivos
propostos. No Capitulo 5, sdo apresentadas as atividades aplicadas a Jodao, bem como a

interacdo entre eu e ele durante o processo de alfabetizagdo e letramento. Por fim, as

4 Criangas tipicas sio aquelas cujo desenvolvimento neurologico e cognitivo segue os padrdes considerados
comuns ou esperados para sua faixa etaria. Ja criangas neuroatipicas apresentam diferengas no desenvolvimento
neurologico e comportamental, como aquelas diagnosticadas com condigdes como Transtorno do Espectro Autista
(TEA), Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH), entre outros. Essas diferengas podem impactar
aspectos como aprendizagem, comunicagao e interagao social.

20



consideragdes finais trazem reflexdes sobre os dados investigados a partir das interacdes e

indicam possiveis perspectivas para futuras investigagdes na area.
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CAPITULO 1

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): DEFINICAO E PROCESSO
DIAGNOSTICO

1.1 Transtorno do Espectro Autista

O autismo, mais recentemente denominado Transtorno do Espectro Autista (TEA), ¢
um transtorno do neurodesenvolvimento que esta presente desde o nascimento, sendo mais
perceptivel no comego da infincia e se caracteriza por alteracdes de comportamento,
dificuldades de comunicagdo e de interagdo social. “Sabe-se que a genética e fatores e
ambientais, como complica¢des no parto ou no periodo neonatal, desempenham um papel chave
nas causas do transtorno”. (Moral et al., 2019, p. 4).

As pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresentam prejuizos
principalmente em trés areas, a saber: na area da habilidade social, dificuldades na interagao e
interpretagdo de sinais sociais; area da comunicagao tanto verbal e ndo verbal; e, inadequagao
no comportamento (Silva, Gaiato e Reveles, 2012).

O autismo, atualmente denominado Transtorno do Espectro Autista (TEA), ¢ um
distarbio do neurodesenvolvimento caracterizado por déficits na comunicagao e na interagao
social, além de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Esse
transtorno faz parte de wum grupo maior conhecido como Transtornos do
Neurodesenvolvimento, conforme descrito no Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais, 5* edicdo (DSM-5), e pode afetar significativamente a forma como o individuo
compreende o mundo, se comunica e se relaciona com outras pessoas (American Psychiatric
Association, 2014).

Apesar da maior parte dos diagnosticos serem feitos antes dos cinco anos de idade, ha
situagdes em que somente na vida adulta essa condi¢do ¢ identificada. Essas pessoas tém
maneiras proprias de interagir com o mundo ao seu redor, mas isso ndo significa que suas
formas de interagdao sejam menos importantes ou menos validas do que as das pessoas que nao
possuem essa condicao. Essas diferencas podem ser percebidas em varias areas da vida, como
no dia a dia, em intera¢des sociais ou no ambiente escolar (APA, 2013).

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) serve como um guia
essencial para identificar uma ampla variedade de condi¢cdes que afetam a saude mental e o
desenvolvimento humano. Criado apd6s a Segunda Guerra Mundial com o objetivo de

padronizar a terminologia psiquidtrica, o Manual ¢ publicado pela American Psychiatric
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Association (APA). Ao longo dos anos, o DSM passou por revisdes significativas e sua quinta
edi¢ao (DSM-5) foi publicada em 2013 (Bernier, Dawson e Nigg, 2021).

O DSM? é uma ferramenta central para os clinicos, fornecendo critérios diagnosticos
que precisam ser atendidos para que um diagndstico seja considerado valido. Inclui também
outros fatores que devem ser ponderados, como avaliagdes diferenciadas e informagdes
atualizadas sobre a prevaléncia, etiologia e caracteristicas fisioldgicas dos transtornos. Os
critérios frequentemente especificam quais sintomas ou comportamentos devem estar
presentes, a duragdo desses sintomas e o momento de seu surgimento. Além disso, os
comportamentos identificados devem causar impacto significativo nas funcdes sociais,
vocacionais ou educacionais. Se esses comportamentos ndo gerarem tais impactos, eles ndo sao
classificados como transtornos no DSM. E importante ressaltar que, segundo Kapczinski et al.
(2014), um transtorno ¢ uma condicdo clinica que envolve uma disfuncdo significativa em
processos psicologicos, bioldgicos ou comportamentais, geralmente categorizada em manuais
diagnosticos. Ja a sindrome refere-se a um conjunto de sinais e sintomas que frequentemente
ocorrem juntos, mas que podem ter diferentes causas subjacentes.

Nos Manuais Diagnosticos DSM-I (1952) e DSM-II (1968), o autismo ndo era
reconhecido como uma categoria diagnostica independente, sendo associado principalmente as
psicoses infantis. No DSM-I, o autismo estava incluido na categoria de "Reagdes
Esquizofrénicas, Tipo Infantil", refletindo a visdo predominante da €época que o considerava
uma forma de esquizofrenia infantil, influenciada por teorias psicanaliticas que enfatizavam
fatores familiares. No DSM-II, essa abordagem foi mantida, com o autismo sendo tratado como
parte da "Esquizofrenia Infantil", sem uma defini¢do clara que o distinguisse.

O autismo foi reconhecido como uma categoria diagnostica independente no DSM-III,
langado em 1980, sob a designac¢do de autismo infantil, com critérios diagnosticos definidos e

baseados em analises estatisticas recentes da época. Em 1994, com a publicacdo do DSM-IV,

° A primeira edigdo do DSM foi langada em 1953 pela APA, sendo o primeiro manual dedicado a categorizagio
clinica dos transtornos mentais. Esse manual inicial consistia em uma lista de diagnosticos acompanhada por um
glossario que descrevia clinicamente cada categoria. O DSM-I serviu como base para uma série de revisdes futuras
sobre a compreensao e classificagdo das doencas mentais. O DSM-II, publicado em 1968 e desenvolvido em
paralelo com a CID-8, manteve grande parte da estrutura de seu antecessor, introduzindo apenas pequenas
mudancas terminologicas (Aradjo e Neto, 2013).

De acordo com Aratjo e Neto (2013), a publicagdo do DSM-III, em 1980, marcou uma mudanca metodologica
significativa. Essa edi¢@o introduziu um enfoque mais descritivo, organizando critérios diagnosticos claros dentro
de um sistema multiaxial (um sistema que consiste em eixos, nos quais os componentes sdo combinados para
tornar os diagndsticos , substancialmente, iguais na forma), com o proposito de facilitar o diagnostico clinico e a
pesquisa empirica. A revisdo subsequente, DSM-III-R, foi langada em 1987, continuando a evolugao da abordagem
diagnostica.
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o termo foi ampliado para englobar os Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID), que
incluiam o transtorno autista, a sindrome de Asperger, a sindrome de Rett, o transtorno
desintegrativo da infancia e o transtorno invasivo do desenvolvimento sem outra especificagao.
Entre 1994 e 2013, o autismo foi compreendido dentro dessas subcategorias, até a chegada do
DSM-5, que unificou as condi¢des sob o termo Transtorno do Espectro Autista (TEA),
eliminando a divisdo em diferentes sindromes e enfatizando um espectro de manifestagdes
(APA, 2013).

A versao mais recente, 0 DSM-5, foi oficialmente publicada em maio de 2013, resultado
de doze anos de pesquisa e revisdes conduzidas por uma ampla equipe de especialistas, visando
refinar e consolidar as classificagdes diagnosticas com base em evidéncias empiricas e pratica
clinica (Apa, 2013). “Uma das mudangas mais significativas foi a fusdo das categorias de
transtorno autista, sindrome de Asperger e transtornos globais do desenvolvimento em uma
unica categoria abrangente, denominada "Transtorno do Espectro Autista" (TEA)” (Kupfer,
2013, p.41). Conforme descrito no Manual, os sintomas desses transtornos representam um
espectro continuo de comprometimentos, variando de leves a graves, em termos de
comunicagdo social e comportamentos repetitivos e restritivos, ao invés de constituirem
categorias diagnosticas distintas. Essa unificacdo busca melhorar a precisao dos critérios
diagnosticos e permitir intervengdes mais direcionadas para as dificuldades especificas
apresentadas (Apa, 2013, p. 42).

Tendo discorrido sobre a classificacdo do autismo no DSM, passamos agora a uma breve

contextualizagdo histdrica deste diagndstico.

1.2 Perspectivas historicas e caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista

(TEA)

Autismo foi um termo cunhado pelo psiquiatra suico Eugen Bleuler em 1912 para
descrever a retracdo interna de pacientes esquizofrénicos (Solomon, 2013, p.275). No entanto,
foi Leo Kanner o pioneiro ao publicar “as primeiras pesquisas relacionadas ao autismo” (Cunha,
2017, p.20). No seu trabalho inaugural sobre o autismo em 1943, Kanner descreveu cerca de
vinte casos observados ao longo dos anos na clinica psiquiatrica da Universidade John Hopkins,
em Baltimore (EUA). Ele investigou novos métodos de pesquisa com criancas que, desde o
inicio de suas vidas, apresentavam isolamento social, tragos diferenciados em comparagao com
outras criangas, resisténcia a mudancas em suas rotinas, repeticao das falas de outras pessoas,
preferéncia por objetos e dificuldades de relacionamento interpessoal.
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Logo apds a conceituagdo do autismo pelo psiquiatra Leo Kanner, na década de 1940, o
foco inicial estava na descri¢do das similaridades observadas entre os casos de TEA. No
entanto, com o passar dos anos, tornou-se evidente a diversidade de desafios, habilidades e
variagdes presentes no espectro, culminando na tentativa no DSM-IV de criar subcategorias
formais. Um fator determinante foi a auséncia de tratamentos especificos que distinguissem
claramente esses subgrupos. Em outras palavras, as abordagens terap€uticas para criancas
diagnosticadas com sindrome de Asperger nao diferiam significativamente das utilizadas para
aquelas diagnosticadas com autismo. Além disso, observou-se que até mesmo os profissionais
mais especializados enfrentavam dificuldades em categorizar com precisdo quais criancas
pertenciam a cada subcategoria diagnostica (Bernier, Dawson e Nigg, 2021).

Segundo Bernier, Dawson e Nigg, (2021), um estudo realizado em 2012 ajudou a
consolidar a importancia de compreender o autismo como um espectro Unico, ao invés de
separa-lo em trés subgrupos distintos (Autismo cléssico, Sindrome de Asperger e Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento). Este estudo analisou praticas diagnosticas em 2.000 criangas
atendidas em 12 centros universitarios na América do Norte, onde avaliagdes diagnosticas de
autismo foram conduzidas de maneira padronizada. Nesses centros de referéncia, especialistas
utilizaram ferramentas diagndsticas altamente reconhecidas para avaliar o autismo, além de
aplicar uma série de testes padronizados para investigar caracteristicas adicionais, como
habilidades cognitivas e linguisticas. Para garantir a uniformidade dos procedimentos e o
cumprimento das diretrizes do DSM-IV, todas as avalia¢cdes foram gravadas em video.

Os resultados da analise final indicaram que ndo houve variagdes significativas entre os
perfis das criangas avaliadas nos diferentes locais. Nao se observou uma maior incidéncia de
criancas com deficiéncia intelectual, déficits linguisticos, problemas motores ou outros
problemas especificos em nenhum dos centros. Apesar disso, houve uma grande discrepancia
nas subclassificagdes diagnosticas atribuidas. Em um dos centros, apenas criangas com
diagnostico de transtorno autista foram identificadas, enquanto em outro mais da metade das
criancas foi diagnosticada com sindrome de Asperger. Em um terceiro centro, nenhuma crianca
recebeu o diagnostico de Transtorno Invasivo do Desenvolvimento. Assim, embora todos os
clinicos concordassem que as criancas atendiam aos critérios para o diagnostico geral de
autismo, ndo houve consenso sobre as subclassificagoes.

Esses achados revelam que, mesmo os principais especialistas nos Estados Unidos

enfrentaram dificuldades na aplica¢do consistente e eficaz de subclassificagcdes baseadas em
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critérios comportamentais. Além disso, ndo foram identificadas diferengas biologicas
substanciais que justificassem a manutencao desses subtipos (Bernier, Dawson e Nigg, 2021).

Com o avango das pesquisas sobre o autismo, estudiosos e tedricos tém se empenhado
em investigar uma variedade de aspectos relacionados a essa condi¢dao. Por exemplo, estudos
recentes tém explorado as possiveis causas genéticas e ambientais do autismo, como destacado
por Pelphrey e colegas (2014), que examinam a interagdo complexa entre fatores genéticos e
experiéncias iniciais de vida.

A observagao de que a prevaléncia do autismo ¢ indiferente a raga, cor ou grupo social
¢ amplamente respaldada pela literatura cientifica. Estudos demonstram que o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) ocorre em populacdes diversas ao redor do mundo, independentemente
de fatores socioecondmicos, culturais ou étnicos. Por exemplo, um estudo realizado por Baio
et al. (2018), publicado pelo Centers for Disease Control and Prevention (CDC), aponta que as
taxas de prevaléncia de TEA sdo consistentes em diferentes grupos raciais e étnicos, embora
algumas variagdes possam ser observadas devido a diferencas no acesso ao diagndstico e
tratamento (Baio et al,. 2018).

Ainda que a etiologia do autismo permaneg¢a sem uma explicacdo cientifica definitiva,
a pesquisa contemporanea sugere uma interacdo complexa de fatores genéticos e ambientais.
Estudos como os de Tick et al. (2016) ressaltam que os fatores genéticos tém uma contribui¢ao
significativa, com a herdabilidade estimada em aproximadamente 80%. Além disso, fatores
ambientais, como complicagdes durante a gestagdo e exposicao a poluentes, também tém sido
investigados por sua possivel contribui¢dao ao desenvolvimento do TEA (Lyall et al., 2017).

Concluida a discussao sobre as perspectivas historicas e as caracteristicas do Transtorno
do Espectro Autista (TEA), vamos agora abordar o diagndstico do TEA conforme os critérios
estabelecidos pela American Psychiatric Association (APA). Neste proximo item, serao
detalhados os principais aspectos utilizados para a identificagdo dessa condi¢do, com base no
Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), enfatizando as mudangas e

atualizagdes ao longo das edigoes.
1.3. O diagnéstico de TEA

Atualmente, o diagnostico do Transtorno do Espectro Autista (TEA) € realizado com
base em uma lista de critérios comportamentais.
Conforme o DSM-5, o diagnodstico de TEA ¢ confirmado quando os déficits

caracteristicos na comunica¢do social sdo acompanhados por padrdes de comportamento
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repetitivos, interesses restritos € uma insisténcia em manter os mesmos padrdes (APA, 2014, p.

31). O TEA ¢ caracterizado por:
[...] déficits persistentes na comunica¢do social e na interagdo social em multiplos
contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em comportamentos ndo verbais
de comunicagdo usados para interagdo social e em habilidades para desenvolver,
manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits na comunicagao social, o
diagnostico do transtorno do espectro autista requer a presenga de padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Considerando que os sintomas
mudam com o desenvolvimento, podendo ser mascarados por mecanismos
compensatorios, os critérios diagnosticos podem ser preenchidos com base em

informagdes retrospectivas, embora a apresentagdo atual deva causar prejuizo
significativo (DSM-V, 2014, p. 31-32).

Além disso, o DSM-5 orienta que "individuos com déficits significativos na
comunicagdo social, cujos sintomas nao atendem completamente aos critérios de transtorno do
espectro autista, devem ser avaliados para transtorno da comunicacdo social (pragmaética)"
(APA, 2014, p. 32).

Nesse sentido, ¢ importante destacar que o Transtorno da Comunicacdo Social
(Pragmatica) se caracteriza por dificuldades persistentes no uso social da linguagem verbal e
ndo verbal para fins comunicativos. Tais dificuldades incluem limitagdes na capacidade de
adaptar a linguagem de acordo com o contexto ou com as necessidades do interlocutor,
dificuldades em seguir regras conversacionais, como tomar turnos na fala ou respeitar normas
de coeréncia e coesao, além de déficits na compreensao de inferéncias implicitas, metaforas e
outras figuras de linguagem. Diferentemente do Transtorno do Espectro Autista, o Transtorno
de Comunicacdo Social ndo apresenta déficits significativos nos comportamentos restritos e
repetitivos, o que configura um importante critério de exclusao no processo diagnostico (APA,
2014). Assim, a descri¢do dessas caracteristicas ¢ fundamental para o diagndstico diferencial e
para a delimitacao de intervencdes pedagdgicas mais adequadas as necessidades do sujeito.

De acordo com o DSM-5 (2014), o diagndstico de Transtorno do Espectro Autista
(TEA) deve ser especificado levando em consideragdo diferentes fatores. Primeiramente, ¢é
importante determinar se o individuo apresenta ou ndo comprometimento intelectual
concomitante, o que pode influenciar o desenvolvimento e as habilidades cognitivas, com
variacdo de gravidade. Além disso, deve-se avaliar se hd comprometimento da linguagem,
como dificuldades na fala ou no uso de comunicagao nao verbal, o que ajuda a entender o nivel
de apoio necessario. O diagnostico também deve considerar a presenca de condigdes médicas
ou genéticas associadas, como sindromes genéticas ou fatores ambientais que podem ter

influenciado o desenvolvimento do transtorno.
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Outro aspecto relevante ¢ a coexisténcia de outros transtornos de
neurodesenvolvimento, mentais ou comportamentais, como Transtorno de Déficit de Atencao
e Hiperatividade (TDAH), transtornos de ansiedade, depressdo, Transtorno Obsessivo
Compulsivo (TOC), e dificuldades de coordenagdao motora, que podem influenciar a
manifestagdo dos sintomas e as estratégias de intervencdo (Volkmar; Wiesner, 2009). A
identificagio de comorbidades® é crucial para um tratamento adequado. Por fim, o0 DSM-5
destaca a necessidade de verificar a presenga de catatonia, que pode se manifestar com
imobilidade extrema, mutismo e fraqueza muscular, exigindo uma abordagem terapéutica
especifica, uma vez que pode agravar o funcionamento do individuo e interferir no
desenvolvimento de suas habilidades.

O DSM-5, permite que o diagnostico do Transtorno do Espectro Autista (TEA) seja
detalhado de acordo com as caracteristicas de cada pessoa. Isso inclui indicar se o TEA esta
relacionado a alguma condi¢do médica ou genética conhecida, como a Sindrome do X Fragil,
ou se houve exposi¢cdo a fatores ambientais durante a gestacdo, como certos medicamentos.
Além disso, o diagnostico pode ser complementado com informacgdes sobre a presenga de outros
transtornos, como TDAH, ansiedade ou dificuldades de linguagem, o que ajuda a oferecer um
atendimento mais individualizado e adequado as necessidades da pessoa. Além disso, o Manual
classifica a gravidade dos sintomas nos critérios A e B, indicando se a pessoa necessita de apoio
muito substancial, apoio substancial ou apenas de algum nivel de apoio. Também pode-se
especificar se o diagnostico inclui comprometimento intelectual, de linguagem ou a presenga
de catatonia.

Os critérios diagnosticos estdao organizados em cinco categorias: A, B, C, D e E, e cada

uma delas apresenta os comportamentos a serem identificados conforme o quadro abaixo:

Quadro 1 — Critérios Diagnosticos do TEA de acordo com o DSM-V

Critérios Comportamentos a serem identificados

A Déficits persistentes na comunicagio social e na interagdo social em multiplos contextos,
conforme manifestado pelo que segue, atualmente ou por historia prévia (os exemplos sdo
apenas ilustrativos, e ndo exaustivos; ver o texto abaixo):

1.Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo, de abordagem social
anormal e dificuldade para estabelecer uma conversa normal a compartilhamento

6 Comorbidades referem-se a presenca simultanea de duas ou mais condigdes clinicas ou transtornos em um mesmo
individuo. No campo da satide mental e da educacdo, ¢ comum que pessoas diagnosticadas com um transtorno,
como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), apresentem também outros quadros associados, como Transtorno
de Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH), transtornos de ansiedade, dificuldades de aprendizagem, entre
outros, o que pode influenciar tanto no diagndstico quanto nas estratégias de intervengao.
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reduzido de interesses, emogdes ou afeto, a dificuldade para iniciar ou responder a
interagdes sociais.

2.Déficits nos comportamentos comunicativos ndo verbais usados para interagdo social,
variando, por exemplo, de comunicagdo verbal e ndo verbal pouco integrada a
anormalidade no contato visual e linguagem corporal ou déficits na compreensao e uso de
gestos, a auséncia total de expressoes faciais ¢ comunicagdo nao verbal. 3.Déficits para
desenvolver, manter ¢ compreender relacionamentos, variando, por exemplo, de
dificuldade em ajustar o comportamento para se adequar a contextos sociais diversos a
dificuldade em compartilhar brincadeiras imaginativas ou em fazer amigos, a auséncia de
interesse por pares. Especificar a gravidade atual: A gravidade baseia-se em prejuizos na
comunicagdo social e em padrdes de comportamento restritos e repetitivos.

B Padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, conforme
manifestado por pelo menos dois dos seguintes, atualmente ou por historia prévia (os
exemplos sdo apenas ilustrativos, e ndo exaustivos; ver o texto abaixo):

1. Movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou repetitivos (p. ex.,
estereotipias motoras simples, alinhar brinquedos ou girar objetos, ecolalia, frases
idiossincraticas). 2. Insisténcia nas mesmas coisas, adesao inflexivel a rotinas ou padrdes
ritualizados de comportamento verbal ou ndo verbal (p. ex., sofrimento extremo em
relacdo a pequenas mudangas, dificuldades com transi¢des, padrdes rigidos de
pensamento, rituais de saudagdo, necessidade de fazer o mesmo caminho ou ingerir os
mesmos alimentos diariamente). 3. Interesses fixos e altamente restritos que sdo anormais
em intensidade ou foco (p. ex., forte apego a ou preocupacdo com objetos incomuns,
interesses excessivamente circunscritos ou perseverativos). 4. Hiper ou hiporreatividade
a estimulos sensoriais ou interesse incomum por aspectos sensoriais do ambiente (p. ex.,
indiferenga aparente a dor/temperatura, reacdo contraria a sons ou texturas especificas,
cheirar ou tocar objetos de forma excessiva, fascinagdo visual por luzes ou movimento).
Especificar a gravidade atual: A gravidade baseia-se em prejuizos na comunicagdo social
e em padrdes restritos ou repetitivos de comportamento.

C Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do desenvolvimento (mas
podem nio se tornar plenamente manifestos até que as demandas sociais excedam as
capacidades limitadas ou podem ser mascarados por estratégias aprendidas mais tarde na
vida).

D Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no funcionamento social,
profissional ou em outras areas importantes da vida do individuo no presente.

E Deficiéncia intelectual ou transtorno do espectro autista costumam ser comorbidos; para
fazer o diagnodstico da comorbidade de transtorno do espectro autista e deficiéncia
intelectual, a comunicag@o social deve estar abaixo do esperado para o nivel geral do
desenvolvimento

Fonte: Quadro retirado do DSM-V (APA, 2014, p. 50-51).

O DSM-5 estabelece que o diagnostico de Transtorno do Espectro Autista (TEA) requer
que a crianga apresente pelo menos trés sintomas dos critérios A e dois sintomas dos critérios
B, além de satisfazer os critérios C, D ¢ E. Sobre isso, Volkmar e McPartland, 2014 descrevem
que:

As caracteristicas clinicas sdo detalhadas por meio de especificadores, como a
presenga ou auséncia de comprometimento intelectual. Enquanto a identificagdo
precisa de subtipos baseados em biologia, genética e fatores ambientais ainda esta em

desenvolvimento, pais e profissionais podem avaliar como ajudar cada crianga ao
considerar sua posi¢do no espectro do TEA (Volkmar e McPartland, 2014, p. 112).

29



Segundo Georgiades e Kasari (2018), a localizacao de uma criang¢a no espectro depende
da gravidade da condicdo, do nivel de desenvolvimento e da idade cronoldgica. De maneira
geral, se as caracteristicas autisticas forem muito severas e a crianga tiver um nivel de
desenvolvimento significativamente abaixo do esperado para sua idade (por exemplo, um
desenvolvimento de 3 anos em uma crianga de 12 anos), ela estara no extremo do espectro e
necessitard de suporte intensivo. No entanto, pesquisas recentes indicam que intervengdes
adequadas, especialmente quando iniciadas precocemente, podem melhorar significativamente
o desenvolvimento de habilidades comunicativas, sociais € cognitivas da crianga, reduzindo,
em alguns casos, a necessidade de suporte ao longo do tempo. Estudos como os de Dawson et
al. (2010) demonstram que intervengdes comportamentais intensivas, como o modelo Denver
de Intervencao Precoce, promovem avancgos importantes no funcionamento adaptativo de
criangas com autismo. Da mesma forma, Schreibman et al. (2015) destacam que abordagens
naturalistas baseadas em evidéncias, quando aplicadas de forma individualizada, também
contribuem para o desenvolvimento e a autonomia desses sujeitos.

Georgiades e Kasari (2018) acreditam que a perspectiva do espectro ¢ amplamente
reconhecida, o que significa que essa abordagem ¢ considerada ttil e relevante por especialistas,
educadores e familias, pois proporciona uma visdo mais completa e detalhada das variagdes
individuais dentro do Transtorno do Espectro Autista (TEA). Em vez de tratar o TEA como
uma condi¢do Unica com sintomas uniformes, o conceito de "espectro" reconhece que cada
crianca pode apresentar uma combinacdo Unica de pontos fortes e desafios. Isso facilita uma
abordagem mais personalizada nas intervengdes e estratégias de ensino, aproveitando as
habilidades especificas da crianc¢a, ao invés de focar apenas nas suas limitagdes. Ou seja, o valor
esta em reconhecer e respeitar a diversidade dentro do espectro do autismo, permitindo que as
intervengdes sejam ajustadas as necessidades e habilidades tnicas de cada individuo. Esse
enfoque individualizado possibilita a elaboracdo de estratégias que aproveitam as habilidades
da crianga, como processamento visual ou memorizagdo mecanica, para mitigar dificuldades
no processamento social ou em transi¢des (Lord, C., ElSabbagh, M., Baird, G., e Veenstra-
Vanderweele, J., 2018).

Nesse contexto, o quadro 2 apresenta a classificagdo do Transtorno do Espectro Autista

(TEA) conforme estabelecido pelo DSM-V da American Psychiatric Association (APA, 2014).
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Quadro 2 — Niveis de gravidade do TEA

Nivel de Comunicac¢io Social Comportamentos restritos e
gravidade repetitivos
Nivel 1: Na auséncia de apoio, déficits na comunicagdo | Inflexibilidade de comportamento
Requerendo social causam prejuizos notaveis. Dificuldade | causa interferéncia significativa no
apoio para iniciar interagdes sociais e exemplos | funcionamento em um ou mais
claros de respostas atipicas ou sem sucesso a | contextos. Dificuldade em trocar de
aberturas sociais dos outros. Pode parecer | atividade. Problemas para organizagao
apresentar interesse reduzido por interacdes | e planejamento sdo obstaculos a
sociais. Por exemplo, uma pessoa que | independéncia.
consegue falar frases completas e envolver-se
na comunicacdo, embora apresente falhas na
conversacao com 0s outros € cujas tentativas
de fazer amizades s3o estranhas e comumente
malsucedidas
Nivel 2: Déficits graves nas habilidades de | Inflexibilidade do comportamento,
Exigindo apoio comunica¢do social verbal e ndo verbal; | dificuldade de lidar com a mudanga ou
substancial prejuizos sociais aparentes mesmo na | outros comportamentos  restritos/
presenca de apoio; limitagdo em dar inicio a | repetitivos aparece com frequéncia
interacdes sociais e resposta reduzida ou | suficiente para serem Obvios ao
anormal a aberturas sociais que partem de | observador casual e interferem no
outros. Por exemplo, uma pessoa que fala | funcionamento em uma variedade de
frases simples, cuja interagdo se limita a | contextos. Sofrimento e/ou
interesses especiais reduzidos e que apresenta | dificuldade de mudar o foco ou as
comunica¢do ndo verbal acentuadamente | agdes
estranha.
Nivel 3: Déficits graves nas habilidades de | Inflexibilidade de comportamento,
Exigindo apoio comunica¢do social verbal e ndo verbal | extrema dificuldade em lidar com a
muito causam prejuizos graves de funcionamento, | mudanga ou outros comportamentos
substancial grande limitacdo em dar inicio a interacdes | restritos/repetitivos interferem
sociais e resposta minima a aberturas sociais | acentuadamente no funcionamento em
que partem de outros. Por exemplo, uma | todas as esferas. Grande
pessoa com fala inteligivel de poucas palavras | sofrimento/dificuldade para mudar o
que raramente inicia as interagdes e, quando o | foco ou as agdes.
faz, tem abordagens incomuns apenas para
satisfazer a necessidades e reage somente a
abordagens sociais muito diretas

Fonte: Quadro retirado do DSM-V (APA, 2014, p. 52).

De acordo com Georgiades e Kasari (2018), pesquisas realizadas nas ultimas duas
décadas revelam que h4a uma variedade de outras condi¢des frequentemente associadas ao
Transtorno do Espectro Autista (TEA), que também influenciam o tratamento e o suporte
necessarios para a crianga. Entre essas pesquisas, destaca-se o estudo de Simonoff et al. (2008),
que investigou 112 criangas com TEA e encontrou alta prevaléncia de transtornos psiquiatricos
associados, como ansiedade (41,9%), TDAH (28,2%) ¢ transtornos de conduta (30,8%). Ja o

estudo longitudinal de Levy et al. (2010) identificou que aproximadamente 83% das criangas
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com TEA apresentavam ao menos uma comorbidade, sendo as mais frequentes TDAH,
transtornos de ansiedade e dificuldades motoras. Essas evidéncias reforgam a importancia de
considerar ndo apenas os sintomas centrais do autismo, mas também as condi¢des associadas,
a fim de planejar intervengdes mais eficazes e personalizadas, ajustadas as necessidades
especificas de cada crianca.

Embora existam caracteristicas bioldgicas que influenciam o autismo, a defini¢ao do
termo que agrupa essas caracteristicas sob uma nomenclatura especifica foi desenvolvida no
século XX. Neste breve periodo, o entendimento do autismo, sua classificagao e denominagao
passaram por inimeras variagdes. Isso demonstra que as interpretagdes sobre o comportamento
humano s3o construgdes sociais que mudam com o tempo e sdo influenciadas por contextos
culturais e cientificos.

Além disso, a busca por critérios objetivos e evidéncias empiricas para padronizar o
diagnéstico de autismo ¢ um desafio significativo. Isso ocorre porque se trata de casos clinicos
que dependem da observacdo e interpretagdo subjetiva dos comportamentos apresentados.
Volkmar e McPartland (2014) trazem a tona, por exemplo, que o DSM recebeu criticas ao longo
dos anos por suas classificagdes ¢ defini¢cdes, que podem nado capturar adequadamente a
complexidade e a diversidade do espectro autista.

A evolucdo da definicdo e do diagnostico do autismo ¢ fundamental, pois estabelece
uma base solida para compreender a necessidade de abordagens mais inclusivas e
individualizadas nas praticas pedagogicas (Frith, 2008; Mottron, 2017). Em seguida, serdo
analisados, no proximo capitulo, os conceitos de alfabetiza¢do e letramento no contexto das
criangas tipicas e neuroatipicas, reconhecendo que, embora os processos cognitivos envolvidos
na aprendizagem da leitura e da escrita sejam universais — conforme defendem Dehaene
(2012) e Morais (2012) —, as formas como esses processos se manifestam, os tempos de
aprendizagem e os apoios necessarios variam significativamente entre os individuos,
especialmente quando ha diferencas neurologicas. Tal compreensao contribui para a efetividade
da inclusdo, ao reconhecer que a mediagdo pedagdgica precisa ser adaptada as singularidades
dos sujeitos, respeitando tanto as etapas cognitivas comuns quanto as especificidades de cada

trajetoria de aprendizagem.
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CAPITULO 2

UMA INTRODUCAO AOS CONCEITOS DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

Iniciamos este capitulo discorrendo sobre os conceitos de alfabetizacdo e letramento,
bem como sobre o processo de aprendizado da leitura e da escrita. Luria destaca que, no inicio
da alfabetizagdo, "[...] o sujeito se relaciona com coisas escritas sem compreender o significado
da escrita, ou seja, ainda ndo entende a escrita como leitura em si" (Luria, 1988, p. 181). Assim,
mesmo tendo contato com a escrita e a leitura, inicialmente, o aluno ainda ndo domina a lingua
escrita de forma adequada.

Mortatti (2011, p. 6) argumenta que "[...] em um pais como o Brasil, estudar a
alfabetizacdo ¢ um dever", pois, além de ser um direito de todos os cidaddos, deve ser
pesquisada para se adequar e contribuir efetivamente para o desenvolvimento do alfabetizando.
Segundo a autora, a alfabetizagdo ¢ considerada um instrumento essencial para a aquisi¢cdo de
conhecimento, pois proporciona esclarecimento, sendo fundamental para o desenvolvimento
social. Assim, ser alfabetizado ¢ uma condi¢@o indispensavel para o acesso ao conhecimento
na sociedade moderna e para seu desenvolvimento e progresso, sendo também um saber
fundamental para o exercicio da autonomia e da cidadania.

Soares explica que, etimologicamente, alfabetizar significa "[...] levar a aquisi¢do do
alfabeto" ou a "habilidade de ler e escrever". No entanto, ela enfatiza que "[...] a alfabetizacao
nao se restringe a isso; alfabetizar ¢ muito mais do que apenas ensinar a codificar e decodificar"
(Soares, 2017, p. 97) e descreve as sucessivas mudangas conceituais € metodoldgicas pelas
quais a alfabetiza¢do passou ao longo do tempo. Essa evolugdo também ¢ discutida por
Schwartz (2012), que observa as transformagdes no conceito de alfabetizacdo. Anteriormente,
até 1940, o critério de alfabetizagdo era baseado na capacidade do sujeito de ler, escrever e
assinar o proprio nome, conforme os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). A partir de 1950 até meados dos anos 2000, a defini¢dao de alfabetizagdo foi ampliada
para incluir a capacidade de ler e escrever textos simples (Schwartz, 2012).

O Indicador de Alfabetismo Funcional (Brasil, 2018) classifica o nivel de alfabetizacao
das pessoas no Brasil em cinco categorias distintas: o ndo alfabetizado, caracterizado pela
incapacidade de realizar tarefas simples de leitura, embora haja compreensdo de niimeros
familiares, como precos e numeros de leitura telefone; o nivel rudimentar, que envolve a

capacidade de localizar informacdes explicitas em textos simples, como calendarios e cartazes,
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além de resolver problemas matematicos do cotidiano basico; o nivel elementar, que abrange a
habilidade de selecionar informacdes em textos de extensdo média, realizar pequenas
inferéncias e operar com nimeros na ordem de milhar, além de interpretar graficos simples; o
nivel intermediario, que se refere a competéncia para localizar informagdes em textos
jornalisticos e cientificos, resolver problemas mais complexos como calculos de percentagens
e proporgdes, interpretar e sintetizar diferentes textos e consideragdes efeitos de estilo; e, por
fim, o nivel proficiente, que envolve a capacidade de elaborar textos complexos e interpretar
tabelas e graficos com multiplas variaveis, resolvendo situa¢des-problemas que exigem
planejamento e controle.

Assim, ¢ importante destacar que, em determinados contextos educacionais,
especialmente quando se busca avaliar habilidades objetivas de leitura e escrita, alguns
estudiosos consideram que os critérios técnicos de decodificagdao de simbolos tradicionalmente
associados a alfabetizacdo podem ser mais facilmente mensuraveis do que os aspectos
subjetivos e culturais relacionados ao letramento. Segundo Soares (2004), enquanto a
alfabetizacgdo estd relacionada a aquisi¢ao do sistema alfabético de escrita, o letramento envolve
as praticas sociais de leitura e escrita, sendo, portanto, mais amplo e complexo. A depender do
objetivo da analise, pode-se priorizar um conceito em detrimento do outro, sem, contudo,
desconsiderar a importancia de ambos.

Ferreiro salienta que "[...] o desenvolvimento da alfabetizacdo ocorre, sem duvida, em
um ambiente social" (2015, p. 30). No entanto, ¢ importante reconhecer que a exposi¢ao aos
textos presentes na sociedade ndo € suficiente para garantir a alfabetizacdo; ¢ necessario um
esforco sistematico, planejado e intencional. Por outro lado, € crucial entender que a
alfabetizacdo nao se limita ao ambiente escolar nem se resume simplesmente a leitura e a escrita
mecanicas ou a memorizagdo de cddigos linguisticos, pois isso ndo atenderia plenamente as
suas demandas. Portanto, em certos casos, mesmo individuos com alto nivel de escolaridade
podem enfrentar dificuldades em realizar tarefas cotidianas que envolvam leitura e escrita: "[...]
a alfabetizacao ndo ¢ um destino final a ser alcan¢ado, mas sim um processo que muitas vezes
comeca antes da escola e continua para além da conclusdo do ensino primario" (Ferreiro, 2011,
p. 47). Ela destaca que a alfabetizacdo tem seu inicio antes mesmo da entrada na escola, sendo
independente dela, e também se desenvolve no dia a dia, por meio do contato com a leitura e a
escrita, mesmo que de maneira ndo estruturada.

Schwartz enfatiza que "[...] escrever e ler sdo acdes que os sujeitos desenvolvem em

relagdo a linguagem escrita", e acrescenta que "[...] a aprendizagem de leitura e escrita ¢ um
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processo continuo ao longo da vida" (2012, p. 25). Um individuo plenamente alfabetizado ¢
capaz de produzir, ler e escrever uma variedade de textos em diversas situacdes, especialmente
fora do contexto escolar.

Segundo Soares, o termo alfabetismo (designado a uma condigao de pessoas ou grupos
que ndo apenas sabem ler e escrever, mas que, também, utilizam a leitura e a escrita no seu
viver) surgido para atender as "[...] novas demandas sociais pelo uso da leitura e escrita" (2010,
p. 29), especialmente a partir da década de 1980, ndao conseguiu transmitir adequadamente o
que realmente deveria representar, visto que "[...] uma nova realidade social exigia uma nova
terminologia" (2010, p. 29).

Letramento ¢ palavra recém-chegada ao vocabulario da Educagdo e das Ciéncias
Linguisticas: é na segunda metade dos anos 80, ha cerca de apenas dez anos, portanto,

que ela surge no discurso dos especialistas dessas areas. Uma das primeiras
ocorréncias esta em livro de Mary Kato, de 1986 (Soares, 2009, p. 15).

Assim, enquanto a alfabetizacdo concentra-se na aquisi¢ao das habilidades basicas de
leitura e escrita, através do dominio do cddigo das letras, o letramento vai além, capacitando a
pessoa a compreender e usar essas habilidades em contextos significativos (Soares, 2010).
Devemos salientar que, antes que o conceito de letramento chegasse ao Brasil, Paulo Freire
(1983) afirmava que a alfabetizacdo deveria envolver mais do que o simples dominio de
técnicas para escrever e ler, devendo ser um ato criador no qual o alfabetizando apreende
criticamente a necessidade de aprender a ler e a escrever, e compreende o que 1€ e escreve.

Alfabetizar seria comunicar-se graficamente, implicando ndo em uma memorizagao
mecanica das sentengas e das palavras, das silabas, desvinculadas de um universo existencial,
mas de uma atitude de criacdo e recriacao (Freire, 1989). Embora Paulo Freire (1989) tivesse
uma compreensdo diferente de letramento, por defender que o alfabetizando deveria aprender
a “ler o mundo”, ambas as perspectivas chamam a aten¢do para o fato de que ndo basta
desenvolver a alfabetizagdo como uma habilidade de decodificar os cddigos linguisticos e
utiliza-los. Essa habilidade € apenas o primeiro passo para o desenvolvimento da capacidade de
analisar e interpretar tanto textos quanto a propria realidade em que se vive a partir da leitura e
da escrita.

Soares (2017) destaca que o letramento surgiu da necessidade de as atividades sociais
exigirem cada vez mais um alto nivel de alfabetizagdo, permitindo realizar tarefas cotidianas,
especialmente aquelas que envolvem leitura e escrita, sem dificuldades. Ela argumenta que foi

necessario "configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da
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escrita que vao além do dominio do sistema alfabético e ortografico, considerando as praticas
sociais de leitura e escrita" (2017, p. 97).

Soares argumenta que as dificuldades e limitagdes em diferenciar letramento de
alfabetizacdo surgem devido a amplitude do conceito de letramento, que abrange uma vasta
gama de conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e fungdes sociais. Para ela, o
conceito de letramento envolve sutilezas e complexidades dificeis de serem abordadas em uma
unica definicao (2010, p. 65). A autora oferece uma defini¢ao do termo letramento como sendo
0: "[...] resultado do ensino e aprendizado das praticas sociais de leitura e escrita; o estado ou
condicdo alcangado por um grupo social ou individuo apos terem adquirido a habilidade de
utilizar a escrita e suas praticas sociais" (Soares, 2010, p. 39). Ela diferencia o letramento em
individual e social, sendo o primeiro relacionado as habilidades de leitura e de escrita
individuais, enquanto o segundo ocorre em contextos especificos, como o ambiente escolar,
onde as pessoas demonstram familiaridade com praticas de leitura e de escrita. Assim, na
perspectiva do letramento, a leitura e a escrita ndo apenas sdo aprendidas, mas também
ensinadas e praticadas (Soares, 2002).

Street (2014, p.9) argumenta que o letramento deve ser compreendido como uma pratica
social na qual as pessoas utilizam a escrita em diversos contextos cotidianos, histéricos e
culturais. Ele destaca que "[...] as praticas letradas sdo influenciadas pela cultura, histéria e
discursos", considerando o letramento como "[...] praticas sociais, enfocando a natureza social
da leitura e escrita e a diversidade das praticas letradas, utilizando perspectivas transculturais"
(2014, p. 13).

Tfouni (1994, p.96) aborda a alfabetizacdo como "[...] aquisi¢do da escrita enquanto
aprendizagem" e o letramento como "[...] aspecto socio-cultural da aquisi¢ao de um sistema de
escrita". Embora sejam interpretados de maneira diferente, ambos sdo processos
interdependentes, pois estdo relacionados as praticas sociais e ao desenvolvimento da leitura e
escrita (Martins, 2014, p. 43).

Portanto, ¢ necessario integrar alfabetizacdo e letramento no processo educativo,
considerando a diversidade de aspectos envolvidos em ambos os processos € a compreensao
dessas concepg¢des ¢ fundamental para que os professores planejem o processo de ensino.

Sobre o processo de ensino da escrita e da leitura, pode-se dizer que, tradicionalmente,
o ensino de ambas ocorria em etapas hierarquicas, comecando com as letras, passando pelas
silabas e, finalmente, chegando as frases. Soares afirma que a alfabetizacdo consiste em um

processo complexo e abrangente, que vai além da simples aprendizagem das letras do alfabeto,
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sendo "[...] um conjunto de procedimentos que, baseados em teorias e principios, orientam a
aprendizagem inicial da leitura e da escrita" (2017, p. 331). Ela acrescenta que seu objetivo ¢é
"[...] guiar o aluno através de métodos fundamentados em teorias e principios, que estimulam e
direcionam as operacdes cognitivas e linguisticas, conduzindo a uma aprendizagem bem-
sucedida da leitura e escrita" (Soares, 2017, p. 331).

Leal, Albuquerque e Morais (2010) descrevem o processo de alfabetizagdo da seguinte

forma:

A alfabetizagdo consiste na agdo de alfabetizar, de ensinar criangas, jovens ¢ adultos
a ler e escrever. Vista pela oOtica do aprendiz, ela consiste no processo de ser
alfabetizado, de ser ensinado a ler e escrever [...]Ja alfabetizacdo é o processo de
apropriagdo da escrita alfabética, ou seja, a compreensao por parte dos sujeitos e dos
principios que regem esse sistema notacional (2010, p.18).

Esses autores observam que as praticas de alfabetizagdo mudaram significativamente
desde o periodo colonial do Brasil, quando a catequizagao era o principal método de ensino. Ao
longo do tempo, com o aumento das diferentes teorias ¢ métodos de ensinar, houve
transformagdes nas praticas de ensino da leitura e da escrita, bem como ampliagdo dos seus
objetivos. As demandas cotidianas passaram a exigir mais do que simples habilidades de
codificacdo e decodificacdo, necessitando de uma alfabetizacdo mais abrangente que permitisse
a plena inser¢do dos individuos na cultura letrada e em seus diversos usos (Leal, Albuquerque
e Morais, 2010, p. 18), devendo ser necessariamente complementada com a capacidade de
interpretagdo, analise, critica e a compreensao da funcdo social da leitura e da escrita (Freire,
1988; Galuch, Sforni, 2009; Mortatti, 2011; Soares, 2017).

Ap0s a discussdo sobre as concepgoes de alfabetizacdo e letramento e seus impactos nas
praticas pedagdgicas voltadas para criangas tipicas, avancaremos agora para a apresentacao dos
desafios enfrentados no processo de alfabetizacao e letramento de criancas com Transtorno do

Espectro Autista (TEA).

2.1 Desafios da atuacdo docente no processo de alfabetizacio e letramento de

criancas com transtorno do espectro autista (TEA)

A atuacdo docente no ensino regular, sob uma perspectiva de educacdo inclusiva,
apresenta desafios consideraveis. Apesar dos avangos decorrentes das discussoes sobre inclusdo
no contexto educacional, a necessidade de atender a heterogeneidade dos individuos nesse
ambiente permanece crucial. Nesse sentido, ¢ fundamental a busca por conhecimentos que

promovam uma melhor compreensdo dos fatores que influenciam o desenvolvimento desses
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alunos, sendo a formagdo académica um meio relevante para esse aprimoramento, conforme
destacado por Lima (2020).

O trabalho docente, tanto na funcao de professor quanto na de coordenador pedagogico,
enfrenta desafios intrinsecos a uma cultura escolar em constante transformagao, marcada pela
diversidade e complexidade dos individuos presentes. Nesse cenario, a formagao académica se
revela essencial para a compreensdo dos fatores ontogenéticos e filogenéticos’ que influenciam
o desenvolvimento no ambiente escolar.

Especificamente no caso de individuos diagnosticados com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), é necessario considerar todas as caracteristicas e limitagdes que possam
impactar seu desenvolvimento, sobretudo aquelas relacionadas a linguagem, pois esta ¢ um
aspecto central no processo de alfabetizacao, como destacado por Bacaro (2020). Individuos
com TEA frequentemente apresentam atrasos significativos na linguagem, o que nem sempre ¢
considerado quando entram na idade escolar. Muitas vezes, essas criangas iniciam o processo
de alfabetizagdo sem terem se apropriado plenamente dos bens culturais e de seus significados.
Assim, o dominio da linguagem verbal torna-se um requisito fundamental para a alfabetizacao,
pois apenas a partir desse dominio, a crianga com TEA estara apta a compreender e se apropriar
do significado da escrita (Bacaro, 2020, p. 17).

Além dos desafios relacionados a formacdo docente, diversos fatores estruturais e
institucionais sdo destacados na literatura como obstaculos ao processo de alfabetizagdo e
letramento de criangas autistas. A pouca disponibilidade de materiais didaticos adaptados e a
falta de recursos pedagogicos adequados € uma dessas limitagdes, impactando diretamente nas
oportunidades de aprendizagem desses alunos. Além disso, a inadequacdo arquitetonica de
muitas escolas, que ndo oferecem um ambiente acessivel e sensorialmente adequado, agrava
essas dificuldades. A falta de politicas educacionais consistentes, que garantem suporte técnico
e pedagdgico continuo aos educadores e equipes escolares, contribui também para a exclusdo
dessas criangas, reforcando as barreiras que limitam seu pleno desenvolvimento (Bacaro, 2020;

Bohrer, 2020; Bruno, 2016; Carvalho, 2020; Lima, 2019; Pinho, 2018).

7 Segundo Vygotsky (2001), o desenvolvimento humano pode ser compreendido a partir de maltiplos fatores, entre
os quais se destacam os fatores filogenéticos — que dizem respeito & historia evolutiva da espécie humana e a
construgdo bioldgica e cultural da mente —, e os fatores ontogenéticos, que se referem ao desenvolvimento
individual do sujeito ao longo da vida. Para o autor, o desenvolvimento psicoldgico ndo pode ser entendido apenas
pela maturagd@o bioldgica, sendo essencial considerar as interagdes sociais € o contexto historico-cultural em que
o individuo esta inserido.
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Bohrer (2020) destaca um distanciamento entre os profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE)?® e os docentes do ensino regular, o que dificulta a adaptacio
de materiais e atividades, especialmente para alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Essa desconexdo compromete a inclusdo efetiva, conduzindo, em muitos casos,
atividades paralelas a turma, contrariando os principios de uma educacdo inclusiva e de um
curriculo que respeite as necessidades de todos.

Esse problema reflete, em parte, a desvalorizacdo dos professores no Brasil, onde a
precariedade das condi¢des de trabalho e a falta de formacao continuada especializada
contribuem para a dificuldade em promover a integracao entre o AEE e o ensino regular. Como
observa Lima (2020, p. 101), destacando que, frequentemente, essas aulas sem adaptagdes
realizam atividades, sem um propoésito claro. Isso reforca a necessidade de maior apoio e
valorizacao dos docentes para garantir a adaptacdo curricular e promover uma inclusdo efetiva.

Comportamentos considerados inadequados no ambiente escolar, como dificuldade em
permanecer na sala de aula, irritabilidade e resisténcia em realizar as atividades, sdo
frequentemente apontados como obstaculos ao processo de aprendizagem de criancas autistas
(Bacaro, 2020; Bohrer 2020; Bruno, 2016; Carvalho, 2020; Lima, 2019). Essas manifestagoes
podem estar associadas a comorbidades, como hiperatividade (Carvalho, 2020),
desestabilizacdo causada pela quebra de rotina (Bacaro, 2020; Bohrer 2020; Bruno, 2016;
Carvalho, 2020; Lima, 2019) ou desregulacdo sensorial (Bacaro, 2020). Dessa forma, ¢
fundamental que o docente esteja ciente dessas possiveis situacdes, para que possa mediar o
processo de aprendizagem de maneira adequada e propiciar uma experiéncia satisfatoria para a
crianga com TEA.

Diante da complexidade do Transtorno do Espectro Autista, as caracteristicas desses
individuos podem se tornar fatores limitantes no processo de aprendizagem e alfabetizagdo. A
auséncia ou os baixos niveis de linguagem, a falta de comunica¢do e interacao, o hiperfoco, as
estereotipias e as dificuldades motoras, entre outros, intensificam os desafios para o alcance de
uma aprendizagem significativa (Carvalho, 2020; Lima, 2019; Lima, 2020; Shibukawa, 2020).
O grau de comprometimento e a complexidade do transtorno impactam diretamente as praticas
pedagdgicas e o sucesso no processo de alfabetizacdo e letramento dessas criangas.

Os desafios no processo de alfabetizagdo e letramento de criangas com o Transtorno do

Espectro Autista (TEA) revelam a necessidade de estratégias pedagogicas diferenciadas, que

8 AEE — Atendimento Educacional Especializado. Servigo previsto na legislagdo brasileira para garantir o direito
a educagdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
promovendo o acesso, a participagdo e a aprendizagem no ensino regular.
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atendam as especificidades cognitivas e comportamentais de cada crianga. A dificuldade em
seguir métodos tradicionais de ensino, a necessidade de adaptagdes curriculares e de ter suporte
adequado sdo fatores cruciais para promover o desenvolvimento da leitura e escrita de forma
eficaz. No entanto, para uma compreensao mais aprofundada desses desafios, € necessario
também considerar como as praticas pedagdgicas podem ser influenciadas pelos diferentes
niveis de comprometimento do TEA, aspecto que sera explorado na préxima se¢do, focando

nas interferéncias que essas variagdes podem ter no processo de alfabetizacao.

2.2 Interferéncias nas praticas pedagogicas e o impacto dos niveis de

comprometimento do TEA no processo de alfabetizaciao

No contexto da educacao inclusiva, Carvalho (2020) ressalta a importancia de praticas
pedagbgicas que considerem as particularidades dos alunos, adaptando metodologias para
respeitar seus diferentes ritmos e potencialidades. No entanto, a aplicacao dessas praticas
encontra barreiras significativas nas condi¢des de trabalho docente no Brasil. Muitos
professores enfrentam salas de aula superlotadas, falta de materiais e recursos adequados, e
auséncia de suporte técnico e pedagdgico para implementar adaptagdes curriculares de forma
eficiente (Souza, 2019). Além disso, a desvalorizagdo profissional, caracterizada por
dificuldades e carga de trabalho excessiva, impacta diretamente a capacidade dos docentes de
realizar essas adaptacdes (Gatti, 2017). A falta de formagdes continuadas e especificas de
inclusdo agrava ainda mais a situagdo, limitando o alcance das préticas pedagdgicas inclusivas,
conforme apontado por Silva e Oliveira (2018).

Diante das dificuldades que frequentemente acometem criangas autistas em seus
processos de alfabetizagao, ¢ relevante analisar como a literatura tem abordado essa questao e
como essas particularidades impactam as praticas pedagogicas. Numa revisdo bibliografica
realizada por Pinho (2018), ela destaca que ¢ fundamental considerar os comprometimentos
comportamentais, cognitivos € sociais que afetam criancas autistas no processo de
alfabetizacao.

Conforme indicado em diversos estudos, as caracteristicas especificas dos individuos
com TEA, as comorbidades associadas e o grau de comprometimento em diferentes niveis do
espectro devem ser levados em conta na formulacao de estratégias pedagogicas que favorecam
o progresso desses alunos, bem como na propria evolugao do processo de alfabetizagdo (Bacaro,
2020; Bohrer, 2020; Lima, 2019; Lima, 2020; Pinho, 2018; Shibukawa, 2020). No entanto,

embora os niveis de comprometimento exijam estratégias diferenciadas de ensino, Bacaro
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(2020) ressalta que esses ndo devem ser vistos como os Unicos fatores determinantes do
desenvolvimento social e cognitivo das criangas. Outros elementos, como a auséncia de
politicas publicas adequadas, também influenciam esse progresso (Lima, 2020). As politicas
publicas que poderiam atuar nesse sentido incluem o investimento em formag¢des continuadas
especificas para a inclusdo, a disponibilizagdo de recursos pedagdgicos adaptados, além de
incentivos financeiros e estruturais para melhorar as condi¢des de trabalho dos professores,
garantindo suporte técnico especializado em sala de aula. Sem essas medidas, as praticas
inclusivas tornam-se limitadas, como apontam Silva e Oliveira (2018).

No caso de criangas autistas, dado o amplo espectro de variacdo entre os individuos, ha
fatores consideraveis que precisam ser analisados durante o processo de aquisi¢do da lingua

escrita:

Pensando em extremos, pode-se ter uma pessoa com TEA muito comprometida, com
dificuldades graves de interagdo social, que ndo fala, apresentando muitas alteragdes
comportamentais e déficits cognitivos significativos, assim como outra pessoa com
autismo com sintomas tdo brandos, que fala, 1¢, escreve e interage bem socialmente,
a ponto de um olhar leigo ndo conseguir perceber que a pessoa tem TEA. Essa
variedade no perfil das pessoas com autismo tem que ser considerada quando se
analisa o ensino de habilidades complexas, como ¢ o caso do ensino de leitura (Lima,

2019, p.50).

Bacaro (2020) observa que o nivel de comprometimento cognitivo e linguistico interfere
diretamente no sucesso da alfabetizacdo de criangas autistas. Para que o processo de
alfabetizacdo ocorra de maneira eficaz, ¢ essencial que a crianga possua um dominio minimo
da linguagem, o que muitas vezes ¢ prejudicado em individuos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Quanto maior o grau de comprometimento, mais limitada tende a ser a
linguagem da crianga, tornando o processo de alfabetizacao progressivamente mais desafiador.
Bacaro (2020, p. 110) afirma que “a linguagem ¢ fundamental para a compreensao do mundo e
essencial para o desenvolvimento das atividades propostas de apropriagdo da leitura e da
escrita.” Pinho (2018) também ressalta que a auséncia ou limitagdo da comunicagdo, tanto
verbal quanto ndo verbal, afeta profundamente o desempenho escolar de criancas com TEA,
dificultando seu progresso académico.

Além da questdo linguistica, Carvalho (2020) destaca um aspecto crucial para o éxito
das praticas pedagdgicas voltadas para alunos autistas: o respeito ao ritmo individual de
aprendizagem. Ele sugere que, para promover uma educacao inclusiva eficaz, € essencial que o
professor compreenda as especificidades de cada aluno, respeitando suas individualidades e
reconhecendo suas potencialidades. No caso dos alunos autistas, o conhecimento aprofundado

sobre o transtorno que os acomete ¢ indispensavel para que o docente possa adequar suas
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estratégias de ensino e criar um ambiente de aprendizagem que favoreca o desenvolvimento
académico e social desses estudantes (Bacaro, 2020; Bohrer, 2020; Lima, 2019).

Mesmo diante de desafios, os estudos a seguir indicam que, com a implementacao de
praticas pedagogicas adequadas e inclusivas, muitos alunos com TEA conseguem alcangar a
alfabetizacdo, ainda que em tempos e ritmos diferenciados. De acordo com Amaral e Souza
(2019), estratégias como o uso de recursos visuais e abordagens individualizadas apresentam
resultados positivos no processo de alfabetizacdo de criangas autistas. Além disso, Oliveira
(2020) ressalta que, quando sao oferecidos suportes educacionais adaptados as necessidades
sensoriais e cognitivas desses alunos, € possivel promover avangos significativos na aquisi¢ao
de habilidades de leitura e escrita. Lima (2021) complementa que, embora o processo possa ser
mais lento, muitos alunos com TEA demonstram grande potencial de aprendizagem quando
inseridos em ambientes escolares que respeitam suas especificidades e oferecam disposicoes
educativas personalizadas.

Considerando as interferéncias nas praticas pedagogicas e o impacto dos diferentes
niveis de comprometimento do TEA no processo de alfabetizagdo, discutiremos a seguir os

desafios e as possibilidades envolvidos na alfabetizacdo de alunos autistas.
2.3 Desafios e possibilidades no processo de alfabetizacio de alunos autistas

A aquisicdo da linguagem escrita envolve uma série de fatores culturais, sociais e
interacionais, que podem apresentar dificuldades em areas essenciais para a aprendizagem da
lingua escrita, como a comunicacao e a interagdo social (Vygotsky, 2001; Ferreiro; Teberosky,
1999). Diante disso, buscou-se analisar, por meio de diferentes estudos, como o processo de
alfabetizagdo se desenvolve entre criangas autistas.

Estudos especificos conduzidos por Bacaro (2020), Bohrer (2020), Carvalho (2020),
Lima (2020) e Pinho (2020) indicam que a alfabetizacdo de alunos com TEA nao pode ser vista
como um processo padronizado e igual para todos. Cada estudante apresenta particularidades
que influenciam sua aprendizagem, tornando necessaria a ado¢ao de abordagens personalizadas
e estratégias adaptadas as suas necessidades individuais. Em diversas pesquisas, esses autores
observaram que muitos desses alunos nao atingiram o estagio alfabético tradicional. No entanto,
eles destacam a importancia de considerar os progressos individuais dessas criangas. Embora
nem sempre alcancem os mesmos niveis de alfabetizacdo que seus pares neurotipicos, os alunos
com TEA demonstram avangos expressivos em habilidades cognitivas e comunicativas, quando

considerados em relagdo ao seu proprio ponto de partida e respeitadas suas especificidades.
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Esses estudos ressaltam que o sucesso da alfabetizacdo nao deve ser medido apenas por etapas
padronizadas, mas sim pelo desenvolvimento individualizado, levando em conta o ritmo ¢ as
necessidades de cada aluno.

Bruno (2016) cita Juhlin (2002), que relata que todos os seus alunos autistas,
independentemente do grau de comprometimento, aprenderam a ler e escrever. No entanto, esse
processo exigiu um periodo de aprendizagem mais longo e um esfor¢o consideravel por parte
do docente, que precisou testar diferentes abordagens pedagogicas para promover o
aprendizado. Bruno (2016) ressalta que, embora possa parecer utopico acreditar que todos os
alunos com TEA alcancgarao a alfabetizag@o plena, o professor ndo deve subestimar o potencial
destes. Ao contrario, deve buscar identificar as necessidades individuais de cada aluno,
adotando intervengdes adequadas e metodologias que favorecam o progresso no aprendizado
da escrita (Bacaro, 2020; Bohrer, 2020; Bruno, 2016; Shibukawa, 2020).

Lima (2019), ao analisar relatos de professoras alfabetizadoras, identificou que poucos
alunos com TEA conseguem atingir os niveis de compreensdo e abstracdo exigidos pela
linguagem escrita. Ela também observou uma ampla variacdo na capacidade de alfabetizag¢do
desses individuos, o que estd diretamente relacionado as caracteristicas heterogéneas do
transtorno. Enquanto algumas criangas com TEA enfrentam grandes dificuldades para se
alfabetizarem, outras conseguem alcancar essa habilidade de maneira mais rapida e sem
maiores comprometimentos. Mesmo nos casos em que a alfabetizagdo completa nao ¢
alcangada, Lima (2019) destaca os avancos significativos nas habilidades gerais dessas criangas
ao longo do processo.

Diante desses achados, a autora enfatiza a importancia da interagdo entre os
profissionais da escola e a crianca, conforme também apontado por Montagner et al. (2007),
sugerindo que essa interacdo ¢ um fator essencial para o progresso dos alunos com TEA. Com
isso, levanta-se a questdo sobre se os aspectos pedagogicos, a individualidade do aluno e as
praticas docentes sdo os unicos fatores que influenciam no processo de alfabetizacdo dos
autistas, ou se ha outros elementos externos ao ambiente educacional que também

desempenham um papel, questdao que sera explorada no préximo topico.

2.4 Influéncias externas ao ambiente escolar no processo de alfabetizacio e

letramento de criancas autistas

O processo de aprendizagem ¢ influenciado por diversas esferas, ndo apenas pelo

ambiente escolar, mas também pelo contexto familiar e social em que a crianga esta inserida.
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Antes de ingressarem na escola, as criangas ja vivenciam multiplas formas de aprendizado
proporcionadas pelas pessoas e situacdes ao seu redor. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) n° 9.394/1996, em seu artigo 1°, afirma que "A educagdo abrange os processos
formativos que ocorrem na vida familiar, nas relagdes sociais, no trabalho, nas institui¢des de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil, e nas
manifestagdes culturais." Portanto, o ambiente familiar também desempenha um papel crucial
na promoc¢ao de aprendizagens. Assim, quando as criangas iniciam suas trajetorias escolares,
trazem consigo conhecimentos prévios e percepcdes de mundo que devem ser valorizados e
levados em consideragao.

No que diz respeito a aquisicdo da escrita, ¢ fundamental que as familias oferecam
oportunidades para que as criangas se familiarizem com o universo das letras e da escrita, por
meio de praticas de letramento. Ambientes onde a cultura escrita ¢ valorizada tendem a
despertar maior interesse nas criangas, incentivando o desejo de aprender a ler e escrever
(Carvalho, 2020).

Sobre isso, Lima (2019) descreve que:

A contribuicdo dos pais nesse processo vai servir para que os seus filhos tenham mais
chances de conseguir alcancar a alfabetizagdo, visto que a continuidade e a sequéncia

de boas estratégias voltadas para casa também terdo sua relevancia diante do
desenvolvimento da crianca. (p.63)

Estudos, como os de Silva e Souza (2020) e Oliveira et al. (2021), destacam o papel
crucial da familia como um fator determinante no processo de alfabetizagdo e letramento de
criancas com autismo. Silva e Souza (2020) enfatizam que a colaboragado entre familia e escola,
especialmente na construgdo de curriculos adaptados, € essencial para atender as necessidades
individuais dessas criangas. De forma complementar, Oliveira et al. (2021) evidenciam que a
participagdo ativa dos pais no cotidiano escolar e o incentivo as atividades de aprendizagem no
ambiente doméstico fortalecem significativamente o desenvolvimento educacional. Esses
estudos convergem na ideia de que o processo educacional transcende os limites da escola,
exigindo uma abordagem integrada entre os diferentes contextos de aprendizagem.

Além disso, o acompanhamento multidisciplinar, envolvendo intervengdes como
psicopedagogia, psicoterapia, fonoaudiologia e tratamentos médicos, ¢ apontado por diversos
autores como um elemento essencial no desenvolvimento de criangas com transtorno do
espectro autista.

[...] a parceria entre as Secretarias de Saude e de Educagdo ¢ fundamental, a fim de

aquela oferega tratamento clinico ao aluno com indicadores do TEA e esta realize
intervengdes pedagdgicas, por meio da estimulagdo essencial, voltadas a superagao
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das limitagdes e dos atrasos que prejudicam os processos de aprendizagem e de
desenvolvimentol...]. (Bacaro, 2020, p.113)

Tais intervencdes sdo fundamentais para atenuar os impactos do autismo e melhorar a
aprendizagem (Bacaro, 2020). A integrac¢do entre os setores educacional e de satude ¢ crucial
para a adaptacao curricular, visando atender as necessidades especificas de cada aluno (Lima,
2020).

Pinho (2018), Bohrer (2020) e Shibukawa (2020) também ressaltam a importancia do
diagnostico precoce e das intervencdes iniciais na melhoria do desempenho de criangas autistas.
Quanto mais cedo o diagnostico for realizado, mais rapidas podem ser as intervengdes, trazendo
beneficios em diversas areas do desenvolvimento, o que repercute positivamente no processo
de aprendizagem. No entanto, a auséncia de politicas publicas eficientes que facilitem o acesso
a esses recursos muitas vezes compromete o avanco social e cognitivo dessas criangas, que
chegam a escola sem ter recebido o acompanhamento adequado.

Diante disso, ¢ evidente que o processo de alfabetizacao e letramento de criangas com
autismo ¢ influenciado por diversos fatores externos, dentre os quais a participagdo da familia
desempenha um papel central. De acordo com Silva e Souza (2020), o envolvimento ativo dos
familiares no apoio as praticas educacionais contribui significativamente para superar os
desafios do aprendizado. No entanto, o papel da escola também ¢ crucial, pois, como destaca
Oliveira et al. (2021), os professores enfrentam dificuldades especificas nesse contexto,
exigindo o desenvolvimento de estratégias eficazes para promover a alfabetizacdo. Assim, cabe
descrever quais métodos os docentes utilizam para lidar com esses desafios, um tema que sera

abordado no préximo topico.

2.5 Abordagens pedagogicas no processo de alfabetizacio e letramento de criancas

com autismo

Quando abordamos os processos de alfabetizacdo, ¢ natural que surjam questdes
relacionadas aos métodos utilizados para esse fim. Tais métodos sdo vistos como um conjunto
de estratégias pedagogicas, embasadas em teorias e principios que guiam o aluno na
aprendizagem inicial da leitura e da escrita (Soares, 2019). Ao longo da histdria, diversos
métodos foram criados na tentativa de aprimorar esse processo.

Ao examinar pesquisas que abordassem acerca do processo de alfabetizagdao de pessoas
autistas, com o objetivo de identificar se haveria um método de alfabetiza¢ao mais utilizado no

ensino, constatou-se um consenso entre os autores: nao existe um unico método que atenda a
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todas as necessidades dessas criangas, cujas especificidades sdo inumeras (Bohrer, 2020;
Carvalho, 2020; Lima, 2019; Lima, 2020; Pinho, 2018). Alguns autores, como Lima (2020) e
Santos e Oliveira (2021), defendem o uso do método fonico para a alfabetizacdo de criangas
autistas, argumentando que este método, baseado no ensino dos fonemas, pode favorecer a
compreensdo da relacdo entre som e escrita. Segundo Lima (2020), o método € particularmente
eficaz para criangas autistas verbais, que apresentam maior facilidade em associar fonemas e
grafemas. No entanto, hé criticas em relacdo a sua aplicacao universal, especialmente para
criancas autistas ndo verbais, que podem enfrentar dificuldades significativas nesse processo
devido a comprometimentos na fala.

Embora o método fonico tenha sido amplamente discutido, outros métodos, como o
global ou o multissensorial, foram apontados como alternativas para atender as necessidades de
alunos ndo verbais. Por exemplo, Oliveira (2022) sugere que o método multissensorial, que
utiliza estimulos visuais, tateis e auditivos, pode ser mais inclusivo, promovendo uma
aprendizagem de maneira adaptada as habilidades individuais. Assim, embora pesquisas como
a de Lima (2020) destaquem o potencial do método fonico, sua adequagdo depende do perfil do
aluno e o debate académico sugere que uma abordagem diversificada e personalizada ¢ mais
eficaz.

Embora o conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP) ndo tenha sido
amplamente explorado ao longo deste trabalho, ele ¢ central para a compreensao de como os
professores podem ajustar suas praticas pedagdgicas as necessidades individuais de criancas
autistas. Desenvolvido por Vygotsky, a ZDP refere-se a distancia entre o que uma crianga
consegue realizar de forma independente e o que pode alcangar com o auxilio de um mediador
mais experiente, seja este um professor, colega ou outro adulto (Vygotsky, 1978; Carvalho,
2020). Esse conceito estabelece uma base tedrica que sugere a importincia de intervencoes
pedagdgicas que estejam situadas nessa "zona", oferecendo suporte de maneira estratégica, até
que o aluno se torne capaz de realizar tarefas de forma autonoma. Essa abordagem promove
ndo apenas o desenvolvimento de habilidades cognitivas, mas também favorece a autonomia e
a autoestima dos alunos.

O uso da ZDP na educacdo de criangas autistas € particularmente relevante, pois permite
que as intervencgodes pedagogicas sejam altamente individualizadas. Vygotsky enfatiza o papel
da mediacdo social no desenvolvimento cognitivo, e para criangas autistas, que muitas vezes
apresentam dificuldades nas interacdes sociais, o apoio mediado por um adulto ou um colega

pode ser decisivo para seu progresso. O mediador ndo s6 ajuda a crianga a realizar tarefas que
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estariam além de suas capacidades imediatas, mas também contribui para a internalizagdo de
estratégias de pensamento e resolugdo de problemas. Dessa forma, o processo de aprendizagem
se torna colaborativo e dinamico, respeitando o ritmo e as caracteristicas Unicas de cada aluno.

Além disso, Vygotsky (1978) destaca que o desenvolvimento ocorre de maneira mais
eficaz quando a crianga ¢ desafiada dentro de sua ZDP, em vez de ser exposta a tarefas que ja
domina ou que estdo muito além de suas capacidades. Isso refor¢a a importincia de uma
avaliacdo continua do nivel de desenvolvimento do aluno, permitindo que o professor ajuste
continuamente suas intervencdes. No contexto de criancas com TEA, isso significa reconhecer
suas habilidades e desafios especificos e usar estratégias que facilitem tanto o desenvolvimento
académico quanto o socioemocional, integrando as particularidades cognitivas e sociais no
processo educacional (Schwartzman, 2011).

Ao aplicar o conceito de ZDP na educagao inclusiva, os professores podem nao apenas
promover a aprendizagem, mas também garantir que os alunos com autismo tenham
oportunidades significativas de participar ativamente em praticas educacionais, respeitando
suas necessidades individuais e potencializando seu desenvolvimento.

Estudos como os de Bacaro (2020) e Bohrer (2020) destacam a importancia de
identificar a ZDP de cada crianga, especialmente no caso de alunos autistas, para elaborar
atividades que se alinhem as suas capacidades e interesses. Atividades adaptadas as habilidades
individuais desses alunos, como sugerem Bruno (2016) e Lima (2019), tendem a aumentar
significativamente o engajamento e o foco nas tarefas, promovendo o aprendizado de maneira
mais eficaz. A ZDP, nesse contexto, torna-se um guia essencial para personalizar as praticas
pedagdgicas e maximizar o potencial de cada crianga no processo de alfabetizacao e letramento.

Além disso, diversas abordagens pedagogicas tém sido utilizadas como recursos
complementares na educacdo de criangas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), cada
uma com principios e objetivos especificos. Essas abordagens, baseadas na ciéncia do
comportamento, visam melhorar as habilidades sociais, cognitivas € comunicativas por meio
de estratégias estruturadas e praticas de intervencdo. Entre elas, destaca-se o TEACCH
(Tratamento e Educacdo de Criangas Autistas ¢ com Deficiéncia de Comunicagdo),
desenvolvido na década de 1970 na Universidade da Carolina do Norte, nos Estados Unidos. O
TEACCH utiliza principios de organiza¢do ambiental e suporte visual para criar um ambiente
de ensino estruturado, facilitando a autonomia e o aprendizado das criangas com TEA. Embora

seja aplicado principalmente por educadores especializados, o método também pode ser
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utilizado por terapeutas ocupacionais e psicologos, sendo integrado tanto na rotina escolar
quanto terapéutica (Bohrer, 2020).

Outra abordagem bastante utilizada ¢ a ABA (Applied Behavior Analysis, ou Anélise do
Comportamento Aplicada), desenvolvida com base nos estudos de B.F. Skinner nos anos 1960.
A ABA utiliza principios da andlise comportamental para desenvolver comportamentos
positivos e reduzir os negativos. Essa intervengdo, amplamente aplicada por psicologos
comportamentais, educadores e terapeutas, ¢ indicada para promover habilidades de
comunicagao, sociais e académicas, especialmente em contextos estruturados (Lima, 2020). No
entanto, nas ultimas décadas, essa abordagem tem sido criticada por autistas adultos que
passaram por esse tipo de intervengao na infancia. Muitas dessas criticas apontam que a ABA,
especialmente em suas formas mais tradicionais, pode causar sofrimento psicoldgico ao focar
excessivamente na supressao de comportamentos autisticos naturais, como o stimming9 , €O
incentivo a conformidade social em detrimento da autenticidade e do bem-estar (Kapp et al.,
2019; Botsum, 2020).

O PECS (Picture Exchange Communication System, ou Sistema de Comunica¢do por
Troca de Figuras, surgiu nos Estados Unidos na década de 1980, como um recurso voltado para
o desenvolvimento da comunicag¢do funcional em criangas com TEA, especialmente as ndo
verbais. O método utiliza figuras e cartdes de troca para que a crianga possa expressar desejos
e necessidades, podendo ser aplicado por terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos e educadores
no contexto escolar ou terapéutico (Pinho, 2018).

Além dessas estratégias, a Comunicacdo Alternativa e Aumentativa (CAA) ¢ uma
tecnologia assistiva amplamente utilizada no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
pode ser adaptada ao ensino regular. Baseada em recursos como pranchas de comunicacao e
dispositivos eletronicos com simbolos ou pictogramas, a CAA ¢ indicada para pessoas que
enfrentam dificuldades em falar ou escrever de maneira funcional. Essa abordagem ¢
empregada por fonoaudidlogos, professores e terapeutas, com o objetivo de ampliar as
possibilidades de interagao social e aprendizado (Bruno, 2016; Shibukawa, 2018).

Embora todas essas abordagens tenham origem na Psicologia, ¢ importante destacar que
elas estdo associadas a diferentes vertentes, como a psicologia comportamental e a psicologia

educacional. Cada uma dessas metodologias ¢ mencionada por diferentes pesquisadores, como

9 Stimming: termo derivado do inglés self-stimulatory behavior, refere-se a comportamentos repetitivos de
autoestimulagdo, frequentemente observados em pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), como
balangar o corpo, bater as maos, repetir sons ou manipular objetos. Esses comportamentos geralmente t€ém fungéo
reguladora, ajudando a pessoa a lidar com estimulos sensoriais ou emogdes intensas.
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Bohrer (2020), Lima (2020), Pinho (2018), Bruno (2016) e Shibukawa (2018), que destacam
suas contribui¢des especificas para a educagdo de criangas com TEA.

A utilizagdo de recursos tecnoldgicos foi destacada por diversos autores como uma
ferramenta essencial para facilitar o aprendizado e o desenvolvimento de habilidades
importantes no cotidiano de criangas autistas. Bohrer (2020) enfatiza que tecnologias assistivas,
como tablets e aplicativos educativos, podem promover maior engajamento e personalizagao
no processo de ensino. Bruno (2016) ressalta que o uso de recursos digitais auxilia na
comunicac¢do € na autonomia, enquanto Lima (2020) argumenta que ferramentas tecnoldgicas
adaptadas diretamente para o processo de alfabetizacdo ao integrar aspectos visuais e
interativos, sdo especialmente eficazes para alunos com TEA. Essas contribui¢des reforcam a

importancia de incorporar a tecnologia na educacao inclusiva.

O uso de recursos digitais e tecnoldgicos auxilia no processo de letramento e de
alfabetizagdo, considerando que alunos com TEA tem necessidade de experiéncias
concretas devido a sua dificuldade de abstragdo. A utilizagdo desses recursos mostra
se positiva e exitosa pelo fato de dispor de ferramentas atraentes e estimulantes como
cores, sons e jogos, 0s quais tornam a aprendizagem mais ludica, interativa e divertida.
[...]. (Bohrer, 2020, p.46)

Diante do crescimento acelerado das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicac¢ao (TDICs) na sociedade contemporanea, diversos estudos demonstraram a eficacia
dessas ferramentas no processo de ensino de criangas autistas. Por exemplo, Bacaro (2020)
realizou uma pesquisa em escolas inclusivas no Brasil, investigando como o uso de imagens e
materiais concretos pode facilitar a aprendizagem e a alfabetiza¢do de alunos com TEA. O
estudo incluiu a observacao de 25 alunos e revelou que abordagens visuais promovem maior
engajamento e compreensao.

Lima (2020) realizou uma andlise qualitativa em Portugal, envolvendo 15 professores
especializados, e destacou que a incorporacdo de rotinas e a antecipagdo de eventos no
planejamento escolar contribuiram significativamente para que criangas autistas
compreendessem melhor os acontecimentos ao seu redor. Pinho (2019), em um estudo de caso
realizado nos Estados Unidos, explorou o impacto do uso de tablets com aplicativos educativos
em cinco criangas autistas e apontou resultados positivos na alfabetizagdo e no desenvolvimento
de habilidades comunicativas.

Por fim, Shibukawa (2020), em uma pesquisa no Japao com 20 alunos em uma escola
especializada, reforca que o uso de materiais concretos e ferramentas digitais adaptadas

aumenta a previsibilidade do ambiente escolar, diminuindo a ansiedade e favorecendo o
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aprendizado. Esses estudos, conduzidos em contextos variados e com amostras diferentes,
evidenciam o potencial das TDICs como recursos indispensaveis para uma educacao inclusiva.

Outro aspecto destacado por diversos autores ¢ a importancia de usar uma linguagem
clara, direta e com sentengas curtas, evitando metaforas ou conceitos abstratos. Essa abordagem
facilita a compreensao, considerando que a comunicagdo ¢ uma area sensivel para individuos
com TEA. Bohrer (2020) e Carvalho (2020) ressaltam que os professores devem evitar
ambiguidades na fala para promover um ambiente mais acessivel. Lima (2019) reforca que
estratégias comunicativas diretas ajudam a reduzir frustragdes e favorecer o aprendizado.

Em termos de praticas pedagdgicas para a alfabetizacdo de criancas autistas, Pinho
(2018) sugere a estimulacdo da consciéncia fonologica e o uso de atividades sensoriais como
métodos eficazes. Shibukawa (2020) também destaca a relevancia da consciéncia fonoldgica e
sugere a contagdo de histérias como uma ferramenta inclusiva para estimular a imaginacao e o
vocabulério. Lima (2019, 2020) propde o uso do nome da crianga como uma estratégia para
fortalecer sua identidade e engaja-la no processo de aprendizagem. Essas praticas sao
fundamentadas em pesquisas realizadas em contextos educacionais inclusivos e especializados,
com foco na adaptacdo de estratégias as necessidades individuais de criangas com TEA.

Diversos autores oferecem sugestdes especificas para o trabalho com criangas autistas,
facilitando a alfabetizacdo e promovendo a inclusdo no ambiente escolar. Lima (2020)
recomenda praticas como a promocao de jogos e brincadeiras em duplas ou grupos, a
identificacdo de objetos na sala de aula e na escola, além do uso de letras simples, sem muitos
adornos ou detalhes, que podem desviar a aten¢do das criancas.

Atividades ludicas e personalizadas também sao amplamente defendidas por estudiosos
como Bacaro (2020), Bohrer (2020), Bruno (2016), Carvalho (2020), Pinho (2018) e
Shibukawa (2020). Esses autores destacam que estratégias especificas para as criangas, como
jogos interativos e tarefas adaptadas, promovem a inclusdo ao envolver todos os alunos e
fortalecem a interagdo social. Essas praticas nao apenas facilitam o aprendizado, mas também
tornam o ambiente escolar mais acessivel e acolhedor para alunos com TEA.

Bruno (2016) salienta que a afetividade no processo educativo ¢ crucial para estimular
a crianca a explorar a realidade e desenvolver suas fun¢des simbdlicas. Da mesma forma,
Bohrer (2020) enfatiza a importancia do vinculo afetivo entre professor e aluno, afirmando que
a relacdo afetiva € fundamental para o sucesso da pratica pedagogica. Esses autores sugerem
que manter uma relagdo harmoniosa e saudavel com os alunos, especialmente com os autistas,

¢ essencial para o aprendizado.
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Diante das demandas que o professor alfabetizador enfrenta ao lidar com alunos com
TEA, a formacdo continuada se torna indispensavel (Bruno, 2016; Lima, 2019; Lima 2020;
Pinho, 2018). Entender as particularidades e respeitar as individualidades desses alunos sdo
caminhos necessarios para promover uma aprendizagem significativa e inclusiva.

As abordagens pedagdgicas no processo de alfabetizagdo e letramento de criangas com
autismo revelam a importancia de estratégias individualizadas e focadas nas necessidades
especificas de cada aluno. Métodos como o TEACCH, entre outros, demonstram como o uso
de recursos visuais, estruturais € comportamentais podem favorecer o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e comunicativas, promovendo a autonomia e a inclusdo. No entanto, a
eficacia dessas abordagens depende da capacidade de adaptacdo do educador e da sensibilidade
as particularidades de cada crianca. Para aprofundar essa analise, o proximo capitulo explorara

historicamente o processo de inclusdao no Brasil.
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CAPITULO 3

UMA BREVE ANALISE DO PROCESSO HISTORICO DE INCLUSAO NO BRASIL

A trajetéria da inclusdo de pessoas com deficiéncia no Brasil ¢ marcada por
significativos avancos no campo legislativo, evidenciando o compromisso do Estado em
promover uma sociedade mais justa e inclusiva. Esse processo de evolucao pode ser observado
por meio de diversas legislagdes que, ao longo do tempo, consolidaram e garantiram os direitos
das pessoas com deficiéncia, especialmente no que tange a educacdo e a acessibilidade. A
seguir, ¢ apresentada uma breve descricao das principais leis que orientam a inclusdo no Brasil,
bem como suas respectivas competéncias.

A Declaracio de Salamanca'®, de 1994, é um marco fundamental na luta pela inclusio
de pessoas com deficiéncia, afirmando que "as escolas devem acolher todas as criangas,
independentemente de suas condi¢des pessoais, sociais, culturais ou linguisticas" (UNESCO,
1994, p. 12). Este principio destaca a importancia de uma educagdo inclusiva como um direito
humano essencial e estabelece que a diversidade deve ser respeitada e valorizada em ambientes
escolares.

No Brasil, o primeiro marco relevante para a educagdo inclusiva foi a Constituigdo
Federal de 1988, que trouxe um grande avango ao garantir, no artigo 205, o direito a educacao
para todos e, no artigo 208, o atendimento educacional especializado para pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Isso representou um ponto de partida
para o fortalecimento das politicas inclusivas no Brasil, assegurando o direito a igualdade de
condicdes na educacgdo formal. “O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a
garantia de: III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia'l,

preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988, Art. 208).

10 Como resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, realizada entre 7 ¢ 10 de
junho de 1994, na cidade espanhola de Salamanca, a Declaracdo de Salamanca trata de principios, politicas e
praticas na area das necessidades educativas especiais. A inclusdo de criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino ¢ a questdo central, sobre a qual a mesma discorre. A
declarag@o encontra-se no site da UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura). Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf> Acesso em 25 de Janeiro
de. 2025.

" A expressdo “portadores de deficiéncia” foi amplamente utilizada até o inicio dos anos 2000, mas atualmente é
considerada inadequada. Isso porque implica que a deficiéncia € algo externo que a pessoa 'carrega’ ou 'pode deixar
de portar', o que ndo corresponde a realidade. A terminologia recomendada hoje, de acordo com a Convengéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) ¢ a legislacdo brasileira (como o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia — Lei n® 13.146/2015), ¢ “pessoa com deficiéncia”, priorizando a pessoa em primeiro lugar e
reconhecendo a deficiéncia como uma caracteristica, e ndo uma condigdo definidora ou carregavel.
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Em seguida, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n.° 9.394/1996
representou mais um passo importante, pois reforgou a necessidade de atendimento educacional
especializado para pessoas com deficiéncia, integrando-as na rede regular de ensino, o que
ajudou a consolidar o entendimento de que a educagdo inclusiva deveria ser uma politica
prioritaria. O artigo 58 da LDB definiu a educacdo especial como uma modalidade que deveria
ocorrer, preferencialmente, junto a educagdo regular, garantindo que alunos com necessidades
especiais tivessem o suporte necessario dentro do sistema educacional. “Entende-se por
educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educando portadores de necessidades
especiais'?” (Brasil, 1996, Art. 58).

O Decreto n.° 3.298/1999 foi outro ponto significativo nessa trajetéria. Ele
regulamentou a Lei n.° 7.853/1989, que ja tratava da integracdo das pessoas com deficiéncia,
mas trouxe maior clareza ao estabelecer condi¢des de acessibilidade ¢ inclusdo, definindo a
“acessibilidade como o direito das pessoas com deficiéncia de utilizarem, com seguranca ¢
autonomia, os espacos e servicos publicos”. Além disso, para efeitos desta Lei “Considera-se
pessoa portadora de deficiéncia a que se enquadra nas seguintes categorias: (...) pessoas com
deficiéncia fisica, auditiva, visual, mental e multipla” (Brasil, 1999, Art. 3°).

No ano de 2002, a Lei n.° 10.436, que reconheceu oficialmente a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como meio legal de comunicacdo, foi um marco crucial para a inclusdo das
pessoas surdas no sistema educacional, pois, a partir dessa lei, instituicdes de ensino passaram
a ter o dever de garantir o ensino da Libras, promovendo a inclusdo de alunos surdos e
oferecendo as condi¢des adequadas para sua participagdo na vida escolar.

Essa legislagao foi complementada pelo Decreto n.° 5.626/2005, que estabeleceu a
obrigatoriedade do ensino de Libras nos cursos de formag¢do de professores e nas instituicdes
de ensino, reforcando a necessidade de que os profissionais da educacdo estivessem preparados
para atender adequadamente os alunos surdos, garantindo-lhes uma educagdo de qualidade e

em igualdade de condicdes. “As instituicdes de ensino, publicas e privadas, dos sistemas

12 A expressdo “educandos portadores de necessidades especiais™ era comumente utilizada até meados dos anos
2000, especialmente em documentos educacionais. No entanto, atualmente essa terminologia ¢ considerada
inadequada por dois motivos: primeiro, por utilizar o termo “portadores”, que sugere que a necessidade especial é
algo externo que pode ser “carregado” ou “abandonado”; segundo, porque “necessidades especiais” ¢ um termo
genérico que pode ocultar as especificidades de cada condigdo. A nomenclatura recomendada atualmente ¢
“pessoas com deficiéncia” ou, no contexto educacional, “estudantes publico-alvo da educagdo especial”, conforme
diretrizes da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC, 2008) e da Lei
Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015).
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federal, estadual, municipal e do Distrito Federal deverao garantir a inclusdo dos alunos surdos
ou com deficiéncia auditiva” (Brasil, 2005, Art. 14).

Outro marco internacional com grande impacto no Brasil foi a Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) em
2006 e incorporada a legislagdo brasileira com o status de emenda constitucional por meio do
Decreto n.° 6.949/2009. A Convengdo estabeleceu que os Estados signatarios, como o Brasil,
deveriam garantir que as pessoas com defici€éncia tivessem acesso a uma educagao inclusiva e
de qualidade, além de promoverem a igualdade de oportunidades e a ndo discriminagdo. “Os
Estados Partes garantem que as pessoas com deficiéncia possam ter acesso a uma educagdo
inclusiva, de qualidade e gratuita, em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas” (ONU,
2006, Art. 24).

Em 2012, foi promulgada a Lei n.° 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana,
um marco fundamental na defesa dos direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no Brasil. Ela institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, reconhecendo oficialmente o autismo como uma deficiéncia,
0 que garante as pessoas com TEA todos os direitos previstos na legislagdo brasileira para
pessoas com deficiéncia. Entre as principais disposi¢des da lei esta o diagnostico precoce,
considerado essencial para o desenvolvimento de habilidades e para proporcionar melhor
qualidade de vida as pessoas com autismo. A lei também prevé que o atendimento a pessoas
com TEA deve ser realizado por uma equipe multiprofissional, composta por médicos,
psicologos, terapeutas ocupacionais, fonoaudiodlogos, entre outros especialistas, para garantir
um tratamento integral e especializado.

Um dos avangos mais significativos trazidos pela Lei Berenice Piana ¢ o direito a
educacdo inclusiva. Entre esses avangos, estd o direito de acesso a recursos e apoios
especializados, como mediadores ou cuidadores, que podem ser fundamentais para que a
inclusdo seja efetiva e ndo apenas formal. Isso inclui assegurar que essas criangas tenham
condi¢des de participar plenamente das atividades escolares, com adaptagdes e intervengdes
especificas para atender suas necessidades. Além disso, a lei proibe que as institui¢des de ensino
recusem matricula a esses alunos, fortalecendo a inclusdo educacional e social. Outra garantia
importante € o direito a saude, que prevé atendimento prioritario e de qualidade nos servigos de
saude, assegurando que as pessoas com autismo recebam tratamentos adequados.

A Lei n.° 12.764/2012 trata do direito a prote¢do social das pessoas com deficiéncia,

incluindo aquelas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), garantindo o acesso a beneficios
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como o Beneficio de Prestagio Continuada (BPC)'!3, voltado aqueles em situagio de
vulnerabilidade social. A mesma lei previu a criagdo de um Cadastro Nacional de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia e de um Cadastro especifico para pessoas com TEA. O Cadastro
Nacional de Inclusdo ja esta ativo e centraliza dados de milhdes de pessoas com deficiéncia,
facilitando o acesso a politicas publicas e beneficios sociais. Ja o Cadastro Nacional da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (CNPTEA) foi aprovado em 2024, mas ainda estd em fase
de implementacao e, até o momento, nao produziu dados de pesquisa. No entanto, outras fontes
de levantamento, como o Censo Escolar e iniciativas estaduais, t€ém contribuido para o
mapeamento e planejamento de politicas voltadas a populagdo autista no pais.

Em 2014, o Decreto n.° 8.368 regulamentou a Lei Berenice Piana, refor¢ando o
reconhecimento do autismo como uma deficiéncia para todos os efeitos legais. Isso assegurou
que as pessoas com TEA tivessem acesso aos mesmos direitos que outras pessoas com
deficiéncia, garantindo-lhes inclusdo nos servigos de saude, educagdo e trabalho, conforme
previsto pela legislagdo brasileira.

Outro avango relevante foi a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) — Lei n.° 13.146/2015, que
complementou a Lei Berenice Piana ao garantir que as disposi¢des da LBI também se aplicam
as pessoas com Transtorno do Espectro Autista. Com isso, a LBI refor¢ou direitos como a
educacdo inclusiva, acessibilidade e o direito ao apoio especializado. O reconhecimento do
autismo como uma deficiéncia consolidou a inclusdo das pessoas com TEA em todas as esferas
sociais e assegurou o acesso as adaptacdes necessarias para sua plena participagdo, como dispde
a lei, afirmando que: “E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
garantir a educagdo inclusiva de qualidade, promovendo a participagcdo plena e efetiva dos
estudantes com deficiéncia no sistema educacional” (Brasil, 2015, Art. 28).

Ao reconhecer o autismo como uma deficiéncia e assegurar a essas pessoas 0s mesmos
direitos das demais pessoas com deficiéncia, essas legislagdes avangam na promog¢do da
inclusdo social, educacional e no acesso a saude. Além disso, contribuem para a formulagao de
politicas publicas mais eficientes, que levem em conta as especificidades das pessoas com TEA,
garantindo que elas e suas familias tenham o suporte necessario para uma vida plena e digna.

Por fim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017,
incorporou de maneira explicita a perspectiva da inclusdao em suas diretrizes. A BNCC

estabelece que as instituicdes de ensino devem garantir uma educagdo inclusiva, sem

130 BPC esté4 previsto no artigo 20 da Lei n° 8.742, de 7 de dezembro de 1993 (Lei Orgéanica da Assisténcia Social
—LOADS), e garante um salario minimo mensal a pessoa com deficiéncia e ao idoso que comprovem renda familiar
per capita inferior a 1/4 do salario minimo. Nao exige contribuigao prévia ao INSS.
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discriminacdo de qualquer tipo, e assegurar que o curriculo contemple a diversidade e as
necessidades especificas de todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia, dispondo
que: “O Curriculo deve garantir uma educagao inclusiva, que atenda as necessidades de todos
os estudantes, sem discriminagao de qualquer natureza” (Brasil, 2017, p.9).

Essas legislagdes abrem vastas oportunidades de acessibilidade e inclusdo, uma vez que
estabelecem diretrizes claras e obrigatdrias para a integragdo de pessoas com deficiéncia em
diversas esferas da sociedade, especialmente no ambito educacional. A partir dessas
normativas, ha mais incentivo para que se implemente o direito a educagdo inclusiva e de
qualidade, incentivando a criacdo de um ambiente escolar adaptado as necessidades de cada
individuo, independentemente de suas condigdes fisicas, mentais ou sensoriais. Além disso, as
leis asseguram a oferta de suporte para que esses alunos, como os com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), tenham acesso a recursos especializados, como mediadores, adaptagdes
curriculares e tecnologias assistivas. Dessa forma, ndo s6 se promove a igualdade de
oportunidades, mas também pretende se criar situacdes que facilitem a participagdo ativa de
todos na sociedade, diminuindo barreiras e favorecendo o desenvolvimento pleno de suas

potencialidades.

3.1 O direito a inclusio e acessibilidade de alunos com TEA e a capacitacio docente

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia ndo ¢ fruto de interpretagdo pessoal, mas
um direito assegurado por dispositivos legais explicitos na legislagdo brasileira. A Constitui¢ao
Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso III, determina que o dever do Estado com a educacao
sera efetivado mediante a garantia de “atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. De forma complementar, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996 refor¢a esse principio em
seu artigo 4°, inciso III, ao assegurar “atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia [...], preferencialmente na rede regular de ensino”. J& o artigo 58 da
mesma lei define a educacgdo especial como uma modalidade a ser oferecida prioritariamente
nas escolas comuns, com apoio especializado sempre que necessario. Esses dispositivos
evidenciam o compromisso legal do Estado com praticas educacionais inclusivas, que garantam

0 acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia nos espagos escolares regulares.
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O Documento'* Subsidiario a Politica de Inclusdo do Ministério da Educacdo enfatiza:

A capacidade que uma cultura tem de lidar com as heterogeneidades que a
compde tornou-se uma espécie de critério de avaliacdo de seu estagio
evolutivo, especialmente em tempos de fundamentalismos e intolerancias de
todas as ordens como este em que vivemos (Brasil, 2005, p. 7)

As legislagdes, isoladamente, ndo sdo suficientes para promover mudangas efetivas; sua
eficacia estd condicionada a implementacdo pratica, a qual depende da atuacdo de individuos.
No contexto escolar, essa implementagao requer, sobretudo, que os docentes estejam cientes da
relevancia dessas normas e devidamente capacitados para aplica-las de forma adequada. A
busca por um processo educativo inclusivo e de qualidade que valorize as diferengas sociais,
emocionais, fisicas e cognitivas dos estudantes tem se mostrado desafiadora. A matricula de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em escolas regulares, por si s, ndo garante
sua inclusdo plena. A verdadeira inclusdo exige adaptagdes que vao além da presenca fisica em
sala de aula, implicando na criagdo de condigdes pedagogicas especificas, ajustando métodos e
estilos de ensino que atendam as necessidades de desenvolvimento desses alunos.

A Lein®12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista, reconhece o autismo como uma deficiéncia, assegurando
a esses individuos o direito a acessibilidade e a participag@o social e educacional. Todavia, a
aplicacdo desta legislagdao nas escolas ainda enfrenta inimeras barreiras, tanto atitudinais
quanto estruturais, que dificultam a efetiva integra¢do dos alunos com TEA (Santos, 2022). A
Lei n° 13.861/2019'° reforca essa questdo, exigindo que os censos demograficos passem a
incluir especificidades relacionadas ao TEA, destacando a importancia da acessibilidade em
todos os ambientes, inclusive escolares.

Pessoas com deficiéncia ou transtornos como o autismo, enfrentam desafios de

acessibilidade em diversas areas, como comunicag¢ao (falta de recursos de comunicagdo

4 O Documento Subsidiario a Politica de Inclusio do Ministério da Educagdo é um texto de apoio elaborado pelo
Ministério da Educagdo (MEC) do Brasil, que tem como objetivo orientar a implementagdo das politicas de
educacdo inclusiva no pais. Esse documento faz parte de um conjunto de diretrizes e estratégias voltadas para a
promocdo da inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo no sistema educacional regular, conforme preconizado pela Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmaneview=downloadealias=17237-secadi-documento-
subsidiario-2015ecategory_slug=marco-2015-pdfeltemid=30192

S A Lei n° 13.861/2019 estabelece medidas para incentivar a educagio inclusiva no Brasil, com foco no
atendimento educacional especializado (AEE) para alunos com deficiéncia. Ela determina a prioridade da
educagdo inclusiva nas escolas, a melhoria das salas de recursos multifuncionais, e o financiamento de instituigoes
que atendam esse publico. Além disso, a lei assegura o acompanhamento e monitoramento do desenvolvimento
educacional desses alunos, visando garantir seu pleno acesso e sucesso na educagao.

57


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17237-secadi-documento-subsidiario-2015&category_slug=marco-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17237-secadi-documento-subsidiario-2015&category_slug=marco-2015-pdf&Itemid=30192

alternativa), sensibilidade sensorial (ambientes com estimulos excessivos), inclusdo
educacional e social (curriculos nao adaptados e falta de apoio especializado), acesso a satde
(atendimento inadequado e profissionais nao capacitados), transporte publico (dificuldades com
mudangas de rotina e falta de assisténcia) e acessibilidade digital (plataformas nao adaptadas as
suas necessidades). Superar essas barreiras ¢ essencial para garantir a participagao plena dessas
pessoas na sociedade.

Sassaki (2009) define acessibilidade em seis dimensdes: arquitetonica, comunicacional,
metodoldgica, instrumental, programatica e atitudinal. No ambiente escolar, as principais
barreiras enfrentadas pelos alunos com TEA sdo comunicacionais e atitudinais, que limitam ou
impedem sua participacdo efetiva no sistema educacional inclusivo.

As barreiras atitudinais, que envolvem preconceitos e discriminagdo, limitam as
oportunidades dos alunos com TEA e prejudicam sua participacdo social, destacando a
necessidade de que a responsabilidade pela inclusdo seja atribuida a sociedade e ao Estado, em
vez de recair injustamente sobre os proprios individuos por sua condi¢do. A exclusio,
discriminacdo e estigmatizacgao resultantes dessas atitudes afetam negativamente a constru¢ao
da identidade desses alunos e restringem suas possibilidades de desenvolvimento (Poersch,
2020).

No processo de ensino-aprendizagem, muitos professores ndo levam em considerago
as expressdes emocionais e corporais dos alunos com TEA, focando apenas em préaticas
pedagdgicas tradicionais que acabam construindo barreiras atitudinais e prejudicando o ensino
desses alunos (Santos, 2022). Dessa forma, ¢ necessdrio que os docentes estejam preparados
para compreender as especificidades dos alunos com TEA e superar as barreiras que dificultam
seu desenvolvimento escolar.

A necessidade de formagao continua e especifica para professores que atuam com alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ amplamente respaldada por pesquisas académicas
no Brasil. Estudos indicam que muitos educadores se sentem despreparados para atender as
demandas especificas desses alunos, evidenciando lacunas, tanto na formacao inicial quanto na
continuada.

Por exemplo, uma pesquisa realizada com professores de creche de uma rede publica
municipal demonstrou que cursos de formagao, tanto presenciais quanto a distancia, utilizando

o Sistema Personalizado de Instrugdo (PSI)'6, foram eficazes na capacitagiio dos docentes para

16 O Sistema Personalizado de Instrugio (PSI), também conhecido como Plano Keller, é uma estratégia de ensino
desenvolvida por Fred S. Keller na década de 1960, fundamentada nos principios da analise do comportamento.
Seu modelo prevé a organizag@o dos conteudos em unidades sequenciais, o avango individualizado do estudante
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lidar com criangas com TEA. Os resultados indicaram que o modelo se mostrou eficaz para
formacao de professores de creches nas duas modalidades. Portanto, a elaboracdo de um curso
que tem como base o conhecimento da demanda dos professores, o uso de recursos multimidias,
a divisao dos conteidos em pequenas etapas e avaliagdes progressivas do repertorio dos alunos-
professores representa um recurso importante para formacao de professores para inclusdo de
criangas com TEA, tanto no curso presencial, quanto no modelo de ensino a distancia (EAD).
(Souza; Amato, 2023, p. 15)

Além disso, o estudo de Silva, Rocha e Reis (2022), uma revisao bibliografica sobre a
formagao de professores de Ciéncias para a inclusdo de alunos com TEA, destacam alguns
avancos e desafios na formacao docente quanto a preparacao para praticas inclusivas, pois nos
cursos de formagdo inicial, t€ém sido inseridas disciplinas que abordam a diversidade e as
necessidades de alunos com TEA, enquanto os programas de formacdo continuada estdo
ampliando a capacitacdo de professores em praticas inclusivas e uso de recursos pedagogicos
adaptados. As Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TICs) destacam-se como
ferramentas valiosas para implementar metodologias diversificadas e acessiveis. No entanto, os
resultados indicam que, apesar dos esfor¢os em direcao a inclusdo, muitos educadores ainda se
sentem despreparados para lidar com as especificidades do TEA. Embora haja crescente
conscientizacdo e desenvolvimento de abordagens pedagdgicas inclusivas, persiste uma
caréncia de formagdo pratica que aproxime os professores de Ciéncias dos contextos reais de
sala de aula, evidenciando a necessidade urgente da promocdo de programas de formagdo
continuada para atualizar e expandir as competéncias desses professores ao longo de sua
carreira.(Silva; Rocha; Reis, 2022, p. 9).

A capacitagdo docente deve ser promovida por meio de formagdo continuada,
proporcionando aos educadores conhecimentos tedricos e praticos necessarios para lidar com
as demandas dos alunos com TEA (Souza; Amato, 2023, p. 15). Essa formagao pode ocorrer
no proprio ambiente de trabalho, conforme afirmam Martins, Ibiapina e Carneiro (2013), que
defendem a oferta de treinamento em servigo. Mantoan (2003) também destaca que o
aprimoramento profissional continuo permite ao docente desenvolver as habilidades

necessarias para lidar com as especificidades dos alunos neuroatipicos'”.

conforme seu proprio ritmo de aprendizagem, a utilizacdo de material didatico estruturado, a realiza¢do de
avaliacdes frequentes com feedback imediato e o dominio progressivo de cada etapa como critério para progressao.
7 0 termo neuroatipico refere-se a individuos cujos cérebros funcionam de maneira diferente da norma, ou seja,
pessoas cujas estruturas ou processos cognitivos, emocionais e comportamentais divergem dos padrdes
considerados tipicos. Isso inclui, por exemplo, pessoas com autismo, transtorno de déficit de atengdo e
hiperatividade (TDAH), dislexia, entre outros. O conceito busca destacar a diversidade neurologica, promovendo
uma visdo mais inclusiva, que valoriza as diferengas cognitivas ao invés de trata-las como deficiéncias.

59


https://repositorio.unesp.br/items/08a3a065-9df6-43c8-b9f4-b6024b9a2464?utm_source=chatgpt.com

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas salas de aula
regulares requer o uso criativo, intencional e sensivel dos recursos pedagogicos disponiveis, de
modo a atender as necessidades especificas desses estudantes. E fundamental que o ambiente
de aprendizagem seja estruturado para oferecer estimulos significativos, capazes de despertar o
interesse dos alunos e promover o desenvolvimento de suas habilidades cognitivas, sociais e
comunicativas. Para que a inclusdo seja efetiva e ndo apenas um ideal tedrico, ¢ imprescindivel
que os professores estejam preparados, tanto do ponto de vista técnico quanto atitudinal, para
reconhecer as singularidades dos estudantes com TEA e implementar praticas pedagdgicas que

favoregam sua participagdo ativa no processo educacional.
3.2 Atendimento educacional especializado (AEE) e professores de apoio

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), conforme definido no Art. 2° das
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado'® (2009), tem como
objetivo complementar a formagdo dos alunos com deficiéncias, disponibilizando recursos de
acessibilidade e estratégias para eliminar barreiras que dificultem sua participacdo plena na
sociedade e seu desenvolvimento educacional. O AEE ¢ essencial para garantir que alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outras deficiéncias possam participar de forma
igualitaria no ambiente escolar, conforme previsto na legislagao.

A Resolucdo n° 4 de 2009 do mesmo documento especifica que o professor do AEE
deve ter formagao inicial para a docéncia e, especialmente, formacao especifica em Educagdo
Especial, sendo essa capacitagdo fundamental para que o docente possa atuar de forma eficaz
no atendimento as necessidades individuais dos alunos com TEA. Suas atribui¢des incluem a
organiza¢do dos atendimentos, o uso de tecnologias assistivas e a articulagdo de estratégias
junto a equipe pedagodgica e as familias, sempre com o objetivo de promover a inclusdo.

O AEE, especialmente na educagdo infantil, tem um papel crucial na intervengao
precoce, conforme apontado por Dias (2019), visando otimizar o desenvolvimento e
aprendizagem das criangas com TEA, proporcionando a elas um ambiente adequado para a

socializacdo e interagdo. O atendimento especializado ndo apenas favorece o desenvolvimento

8 O documento "Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) - 2009",
elaborado pelo Ministério da Educagao (MEC), estabelece orientagdes para a implementagdo do atendimento
educacional especializado nas escolas brasileiras, visando garantir que alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo recebam o suporte necessario para uma educagao inclusiva.
Ele aborda a organizagdo das salas de recursos, a formagdo de profissionais e a adaptagdo de curriculos,
assegurando que o AEE complemente o ensino regular de forma eficaz. Disponivel em:
https://iparadigma.org.br/biblioteca/resolucao-04-2009-diretrizes-operacionais-aee-educacao-basica/

60


https://iparadigma.org.br/biblioteca/resolucao-04-2009-diretrizes-operacionais-aee-educacao-basica/

cognitivo, mas também a integragdo social, promovendo uma educacdo inclusiva desde os
primeiros anos de vida.

As atividades realizadas no AEE diferem das desenvolvidas na sala de aula comum, uma
vez que nao substituem o processo de escolarizacao, mas o complementam e/ou suplementam,
visando a promog¢do da autonomia e independéncia dos alunos, tanto no ambiente escolar
quanto fora desse (Brasil, 2008, p. 10).

A inclusao efetiva exige um planejamento cuidadoso que leve em consideragao nao
apenas o autismo, mas também outras condi¢des associadas, como dislexia, TDAH, entre
outras, que podem coexistir com o TEA. O ambiente escolar, por vezes barulhento e agitado,
pode ser desafiador para alunos no espectro, exigindo a presenca de um profissional capacitado
para mediar essas situagdes e evitar o isolamento ou crises emocionais (Schwartzman, 2011) e
o papel do professor de apoio ¢ fundamental nesse contexto. Esse profissional ndo apenas
auxilia na inclusdo do aluno com TEA, mas também planeja e executa agdes que visam a criacao
de um ambiente de aprendizagem mais seguro e inclusivo. A presenga de um professor de apoio
qualificado pode prevenir crises, promover um ensino mais individualizado e garantir que as
necessidades especificas dos alunos com TEA sejam atendidas. Em ultima instancia, essa
atuacdo integrada ¢ fundamental para garantir que os direitos dos alunos com TEA sejam
respeitados e que eles tenham acesso a uma educagdo de qualidade (Mantoan, 2006).

Sob a perspectiva legal, ¢ importante destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei 9.394/96) dispde acerca de profissionais especializados para atuar nesse cenario:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:
I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;

II - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragao desses educandos nas classes comuns.

Nao obstante, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/15) também trata do
tema:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

XI - formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar.

A legislacdo estabelece que o professor que atua com alunos com Transtorno do

Espectro Autista (TEA) deve possuir habilidades e competéncias especificas para exercer essa
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funcdo de maneira eficaz. Isso ocorre porque o docente desempenha o papel de mediador no
processo de ensino-aprendizagem, sendo fundamental que ele tenha pleno conhecimento das
ferramentas e técnicas pedagdgicas que podem ser utilizadas em sala de aula (Brasil, 2015). No
entanto, como apontam Mantoan (2006) e Oliveira e Silva (2020), em muitos contextos locais,
especialmente em cidades do interior, a formagao especifica dos professores para atuar com
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ainda ¢ insuficiente ou inexistente. Apesar
das diretrizes legais que estabelecem a necessidade de capacitagdo, observa-se uma lacuna entre
o que ¢ previsto na legislagdo e a realidade das praticas escolares, refletindo desigualdades no
acesso a formacao continuada e na implementagao efetiva da educagao inclusiva.

E importante destacar que, no contexto educacional, a contratagio de mediadores para
o atendimento de alunos com deficiéncia pode ser regulamentada por algumas normativas, mas
¢ necessario considerar a qualificacdo desses profissionais. Embora a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo Nacional (LDB - Lei n° 9.394/1996) e a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015) garantam o direito a educagdo inclusiva e ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), elas nao especificam detalhadamente quem deve atuar como mediador.
No entanto, a Portaria MEC n° 1.275/2018 e as diretrizes de algumas redes de ensino, como o
Plano Nacional de Educagdo (PNE), exigem que o atendimento especializado deve ser realizado
por profissionais capacitados, como professores especializados ou mediadores. Ainda assim, as
escolas, muitas vezes, ndo seguem essa recomendagdo, contratando estudantes sem a devida
formagao pedagdgica, para desempenharem essas fun¢des. Essa pratica pode ser aceita como
uma solugdo temporaria, mas ¢ fundamental que essa atuacdo seja supervisionada e orientada
por profissionais com formagao especifica na area de educacao especial, visando um melhor
atendimento das necessidades dos alunos com deficiéncia. A lei n° 9.394/1996 permite o
envolvimento de diferentes profissionais, mas € essencial que haja uma formagdo minima e
acompanhamento, de modo a evitar que a pratica se torne um paliativo que nao favorece o
desenvolvimento integral do aluno.

Na cidade em que esta pesquisa foi realizada, no ambito da rede municipal de ensino,
os estudantes com deficiéncia, sindromes ou transtornos sdao, com frequéncia, acompanhados
por mediadores. Esses mediadores, em geral, sdo discentes de cursos de licenciatura em diversas
areas do conhecimento, bem como de cursos da area da satide, como Enfermagem e Psicologia.
Trata-se, portanto, de profissionais em formacao inicial, ainda sem a qualificagdo plena para o
exercicio especializado da mediacdo escolar. Ao serem contratados, estes estagidrios de

inclusdo ou monitores, muitas vezes nao possuem conhecimentos prévios sobre as
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especificidades do publico com o qual irdo atuar., Um exemplo disso, foi quando eu era
estudante do curso de Pedagogia e fui contratado como estagiario pela Prefeitura para trabalhar
como monitor de um estudante com TEA. Entretanto, eu ainda ndo possuia formacao no curso
sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a Prefeitura ndo ofertou nenhuma capacitagao
para mim e os outros estagidrios sobre o trabalho que deveriamos desenvolver. Em
contrapartida, as escolas da rede estadual de ensino da cidade contratam profissionais ja
formados para desempenhar essa fungao.

O uso adequado de praticas pedagogicas distintas ¢ fundamental para que o processo de
inclusdo e aprendizado dos alunos com TEA seja potencializado. Além disso, o professor
precisa conhecer as necessidades e habilidades de cada aluno, de modo a adaptar suas
estratégias e criar um ambiente de aprendizagem que favoreca o desenvolvimento educacional
e pessoal (Oliveira; Amaral, 2018). Com esse apoio, os alunos com TEA podem alcang¢ar maior
independéncia e confianga, elementos essenciais para sua progressao académica e integracao
social.

O desenvolvimento dessas competéncias especificas por parte dos professores ¢ vital
para garantir que o processo educacional seja verdadeiramente inclusivo, promovendo a
igualdade de oportunidades e permitindo que os alunos com TEA desenvolvam o seu potencial.

Diante disso, ¢ essencial compreender quais alunos tém direito ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Conforme estabelecido pela legislagdao, o AEE ¢ destinado
exclusivamente a alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo (Brasil, Decreto n® 7.611, 2011). Estudantes com dificuldades de
aprendizagem, como dislexia, transtorno de atengdo e hiperatividade, ou aqueles com
dificuldades de comportamento, como agressividade ou incapacidade de acompanhar o
curriculo escolar, ndo estdo incluidos entre os publicos prioritarios do AEE. No entanto, podem
ser atendidos por outras politicas educacionais e pedagogicas especificas, como a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC, 2008), as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica
(Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009), além da Lei n° 13.935/2019, que prevé a atuagdo de
profissionais de Psicologia e Servigo Social nas redes publicas de educacdo bésica. Também
sdao contemplados por acdes pedagogicas individualizadas e intervengdes previstas no Projeto
Politico-Pedagdgico das escolas.

Historicamente, a educagdo especial foi responsavel por atender a todos os estudantes

com necessidades educacionais especificas. No entanto, a Politica Nacional de Educagao
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Especial (Brasil, 2008) e normativas subsequentes, como a Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2009,
que estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Educagao Basica, especificam, em seu Artigo 4°, quais sao os estudantes elegiveis
para esse tipo de atendimento especializado:
I — Estudantes com deficiéncia: aqueles que possuem impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial;
IT — Estudantes com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam alteragdes significativas no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometendo as relagdes sociais, a comunicagdo ou manifestando
estereotipias motoras. Nesse grupo, incluem-se alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infincia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacio;
IIT — Estudantes com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que demonstram
um potencial elevado e envolvimento significativo em areas do conhecimento

humano, seja de forma isolada ou combinada, como nas areas intelectual, de
lideranga, psicomotora, artistica ou criativa (Brasil, 2009).

E importante destacar que a educagdo inclusiva difere da educagdo especial, pois
enquanto a primeira visa garantir o direito de todos os estudantes de participarem do ensino
regular de forma equitativa, independentemente de suas condi¢des, a educacdo especial atua
como modalidade de ensino que oferece suporte especializado, como o AEE, para que esses
estudantes possam desenvolver plenamente suas potencialidades em contextos inclusivos
(Mantoan, 2006).

Com essas alteracdes nas terminologias, os textos legais que regulam o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) passam a delimitar um grupo especifico de alunos,
destinando-se a alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (como o
autismo) e altas habilidades/superdotacao (Lei n° 13.146, 2015). Esse direito de frequentar o
AEE esta garantido por diversas legislagdes, como a Lei Brasileira de Inclusdao (Lei n°
13.146/2015), que assegura que pessoas com deficiéncia tém direito a educacdo inclusiva em
todos os niveis e modalidades, com o apoio do AEE para complementar ou suplementar o
ensino regular de acordo com suas necessidades especificas. Além disso, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei n® 9.394/1996) reforga o direito a educacao inclusiva,
determinando que o AEE deve ser oferecido apenas a alunos com deficiéncia. Essas leis
garantem que o AEE seja um servico pedagogico essencial para a participagdo plena e a
aprendizagem desses alunos no ensino regular.

O AEE ¢ estruturado como um servigo que complementa e/ou suplementa o ensino
regular, sem substituir o processo de escolarizacao (Lei n® 13.146, 2015). Nesse contexto, o

AEE se configura como um servico pedagdgico que oferece recursos de acessibilidade,
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promovendo a participagdo e aprendizagem dos alunos elegiveis no ensino regular (Brasil,
Decreto n® 7.611, 2011). Um aspecto relevante a ser considerado diz respeito ao local de oferta
do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Para esclarecer essa questao, ¢ fundamental
recorrer aos documentos normativos que regulamentam a educagao inclusiva no Brasil.

De acordo com o Artigo 5° da Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2009:

O AEE ¢ realizado prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também em centro de atendimento educacional especializado da
rede publica ou de instituigdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educag@o ou o6rgao
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios (Brasil, 2009).

Esse trecho enfatiza que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve,
preferencialmente, ser realizado na sala de recursos multifuncionais da escola onde o aluno com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo estd
matriculado (Brasil, Decreto n°® 7.611, 2011). A proximidade fisica entre o professor do AEE e
os professores do ensino regular facilita uma colaboragdo eficaz, beneficiando o processo de
aprendizagem do aluno (Brasil, Decreto n° 7.611, 2011). Com essa integragdo, o professor do
AEE pode monitorar e ajustar a aplicacdo dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade
necessarios, além de apoiar o professor do ensino regular na implementagao das estratégias
adequadas para promover a aprendizagem do aluno.

O Decreto n° 7.611/2011, em seu Artigo 30, define os objetivos do Atendimento
Educacional Especializado, ressaltando a sua funcdo essencial no contexto da educacdo
inclusiva:

I — prover condigdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular
e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

Il — garantir a transversalidade das a¢des da educacgdo especial no ensino
regular;

IIT — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV — assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011).

Em suma, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) desempenha um papel
fundamental na promoc¢ao da inclusdo escolar, oferecendo suporte pedagogico especifico para
atender as necessidades educacionais de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo (Lei n° 13.146, 2015). No entanto, para

garantir uma inclusdo efetiva, € necessario compreender e enfrentar os desafios que ainda
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persistem no ambiente escolar. Dessa forma, a proxima parte deste capitulo abordard as
barreiras e os desafios enfrentados por alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
educagdo basica, destacando aspectos estruturais, pedagdgicos e atitudinais que impactam sua

experiéncia educacional.

3.3 Desafios e barreiras enfrentadas por alunos com Transtorno do Espectro

Autista (TEA) na Educacio basica

A adaptagdo ao novo contexto escolar representa um processo de mudanca, que envolve
a saida do ambiente familiar e a inser¢do em um novo espaco, como a escola, um ambiente
desconhecido para a crianga, podendo gerar medo e inseguranga. Isso ¢ especialmente verdade
para criangas com diagnostico de Transtorno do Espectro Autista (TEA), que tém dificuldades
de sair de suas rotinas e lidar com novidades.

Embora existam legislagdes e politicas de inclusdo em vigor, muitas institui¢cdes de
ensino ainda nd3o estdo preparadas para acolher adequadamente esses alunos. Em diversas
situagoes, € o estudante que precisa se adaptar a estrutura da escola, ao invés de a escola se
moldar as necessidades especificas do aluno neurodivergente!®. Como destaca Dias (2019, p.
126), o ingresso de estudantes com TEA em escolas regulares "ndo ¢ tarefa facil, devido as
especificidades que apresentam, tais como dificuldades na comunicacdo, interacdo social e
desenvolvimento de modo geral". Assim, o aluno se depara com uma dupla barreira: o desafio
de enfrentar um ambiente completamente novo e, simultaneamente, a exigéncia de se ajustar
de maneira forcada a um contexto que, frequentemente, ndo ¢ compativel com suas
necessidades.

No que diz respeito aos obsticulos enfrentados por criancas autistas no processo de
inclusdo escolar, Montenegro, Celeri e Casella ressaltam que a maior dificuldade reside
justamente na efetivacdo dessa inclusdo. Segundo os autores, "inclusdo vai muito além da
constru¢do de uma rampa de acesso na cal¢ada ou na entrada de um edificio. Ela engloba nao
apenas as atividades pedagdgicas, mas também as interagdes sociais e atividades recreativas”

(2018, p. 91).

1% O termo neurodivergente refere-se a individuos cujos cérebros funcionam de maneira diferente do que é
considerado tipico ou normativo. Esse conceito inclui uma variedade de condi¢gdes neurolégicas, como autismo,
transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH), dislexia, entre outras. A ideia de neurodivergéncia busca
valorizar a diversidade neurologica e propde que as diferengas cognitivas ndo devem ser vistas como deficiéncias,
mas sim como variagdes naturais da experiéncia humana. O termo ¢ amplamente utilizado no movimento da
neurodiversidade, que promove a inclusdo e aceitagdo das diferengas neuroldgicas na sociedade. Singer, J. (1999,

p. 6)
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Diante desse cendrio, a atuacao dos profissionais da educacao deve ser direcionada para
atender as necessidades especificas dos alunos com TEA, conforme defendido por autores como
Dias:

[...] baseada na compreensao do que precisa e pode ser trabalhado em sala, a
observagdo do comportamento (tanto da crianga com autismo, quanto das
outras criancas ao se relacionarem com ele) e a criatividade para propor
atividades que integrem as criangas [...]. (2019, p. 127).

No contexto escolar, os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) enfrentam
desafios especificos no processo de aprendizagem, uma vez que suas necessidades e modos de
aprender sdo distintos daqueles observados em criangas neurotipicas. Entre os obstaculos
enfrentados, destacam-se questdes relacionadas a inclusdo escolar, acessibilidade e adaptagao
do ambiente educacional, que muitas vezes nao estdo adequadamente estruturados para atender
as particularidades dos alunos neurotipicos. A caréncia de formagdo especializada, materiais
pedagdgicos adequados, uma estrutura que favoreca a inclusdo e a implementagdo de
abordagens didaticas adaptadas a essas necessidades configura-se como uma barreira
substancial no processo de ensino-aprendizagem, comprometendo o pleno desenvolvimento
desses estudantes (Mantoan, 2006).

Nesse contexto, o termo "barreiras" refere-se a qualquer fator que restrinja ou limite o
acesso ou a participagdo plena de criangas com TEA. Essas barreiras podem ser tanto concretas
quanto abstratas (Mantoan, 2015). A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n°® 13.146/2015), em seu Art. 3°, inciso I, define "barreira" como:

(...) qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruigdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de

expressdo, & comunicagdo, ao acesso a informagdo, & compreensdo, a
circulagdo com seguranca, entre outros (...). (Brasil, 2015).

Essa legislacdo classifica os obstaculos enfrentados pelas pessoas com deficiéncia em
diferentes categorias, tais como: urbanisticos, que se referem a barreiras fisicas no ambiente
urbano e a falta de acessibilidade em espagos publicos e privados, dificultando o acesso e a
mobilidade; modernos e relacionados aos transportes, que envolvem a inadequagao dos
sistemas de transporte publico e privado, além da falta de infraestrutura que permita a
mobilidade plena; comunicacionais, que dizem respeito a dificuldade de acesso a informagao e
a comunicac¢ao devido a auséncia de recursos de acessibilidade, como legendas, intérpretes de
libras ou materiais adaptados; informacionais, que se referem a falta de acesso a dados,

conteudo e informagdes em formatos adequados, como textos em braille ou contetdo digital
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acessivel; atitudinais, que envolvem comportamentos e atitudes discriminatérias ou
preconceituosas que excluem ou marginalizam pessoas com deficiéncia, impedindo sua plena
participacdo na sociedade; e tecnoldgicos, que estdo relacionados ao uso de tecnologias
inadequadas ou a falta de recursos tecnoldgicos que dificultam a inclusao digital e o acesso a
ferramentas que possibilitem a aprendizagem e a comunicagdo (Brasil, 2015).

E essencial debater tais dificuldades sempre que um aluno com deficiéncia ou com TEA
encontra impedimentos para acessar servigos ou recursos de maneira equitativa em relagdo aos
demais colegas (Mantoan, 2006). Essas limitagdes surgem de diversas formas, como a
seletividade alimentar ou a auséncia de intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para
alunos surdos. No caso de criangas no espectro autista, pode haver a necessidade de suporte
adicional para realizar atividades que outras criangas executam com mais facilidade.

Portanto, o grande desafio ¢ a necessidade de investimentos significativos, pesquisas
aprofundadas e destinagdo adequada de recursos para eliminar os entraves que dificultam a
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especificas. Para que isso ocorra, ¢
fundamental identificar de forma precisa os momentos e estratégias mais eficazes para superar
essas dificuldades, o que exige politicas publicas de inclusdo que sejam realmente efetivas
(Mantoan, 2015). Essas politicas devem ir além do discurso teérico e se materializar em ac¢des
concretas, garantindo investimentos em materiais pedagogicos acessiveis, alimentacao
adequada, equipes multidisciplinares capacitadas e formacao continuada para os professores.
S6 assim serd possivel minimizar as barreiras descritas na legislacdo e favorecer a inclusdo
plena desses alunos no ambiente escolar.

Os desafios enfrentados para a inclusdao escolar dos estudantes com o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na Educagdo Bésica sdo complexos e abrangem aspectos relacionados
a socializa¢do, comunicacdo, comportamento e adaptagdo curricular, uma vez que, muitas
vezes, o ensino tradicional ndo considera as particularidades desse publico. A falta de
preparagdo adequada dos professores e a caréncia de recursos pedagogicos inclusivos
representam entraves significativos para a aprendizagem e a integracao desses alunos. Diante
dessas dificuldades, ¢ essencial aprofundar a andlise sobre os desafios especificos no processo
de alfabetizagdo e letramento de criangas com TEA, etapa fundamental no desenvolvimento
educacional. Esse proximo topico sera explorado a seguir, trazendo a tona as complexidades e
demandas desse contexto, bem como as praticas pedagogicas e tecnologicas que podem facilitar

esse processo além de descrever a crianca protagonista deste estudo.
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CAPITULO 4

ENTRE VIVENCIAS E REFLEXOES: EXPLORANDO O CAMINHO DA PESQUISA
NA MINHA PRATICA AUTOETNOGRAFICA E A COMPREENSAO DA CRIANCA
PROTAGONISTA DESTE ESTUDO

A metodologia deste estudo se caracterizou como abordagem qualitativa de uma
perspectiva de etnografia com viés autoetnografico. Para Flick (2013, p. 89), “a pesquisa
qualitativa pode ter como objetivo oferecer uma descri¢do ou avaliacao, ou o desenvolvimento
de uma teoria”. Ainda na visao de Flick, esta abordagem permite descobrir novos aspectos da

situagdo estudada:

Em muitos casos as praticas sociais ¢ 0 modo de vida e o ambiente em que
vivem os participantes sdo descritos. O objetivo € menos testar o que ¢
conhecido do que descobrir novos aspectos na situacdo que estd sendo
estudada e desenvolver hipdteses ou uma teoria a partir dessas descobertas.
(2013, p. 23)

A abordagem qualitativa ¢ uma metodologia de pesquisa utilizada em diversas areas,
como ciéncias sociais, humanidades, educagdo e outras, que se concentra na compreensao
profunda e na interpretacao dos fendmenos estudados. Ao contrario da abordagem quantitativa,
que se baseia em numeros e estatisticas, a abordagem qualitativa busca explorar e descrever a
complexidade e as nuances dos contextos e experiéncias humanas (Minayo, 2014). Segundo

Bogdan e Biklen (1982, p. 32), ela pode ser representada por cinco caracteristicas basicas:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento;

Os dados coletados sdo predominantemente descritivos;

A preocupagdo com o processo ¢ maior do que com o produto;

O “significado” que as pessoas atribuem as coisas € foco especial de atengao;

w»ok w N

A andlise dos dados segue um processo indutivo.

Essa abordagem ¢ geralmente escolhida para explorar questdes complexas e
compreender experiéncias humanas em profundidade, como foi o caso desta pesquisa sobre a
alfabetizagdo de uma crianca autista, em que pretendiamos captar a diversidade e a
subjetividade nos contextos de pesquisa.

Segundo Mattos (2004, p. 5), a etnografia no contexto educacional apresenta quatro

caracteristicas principais: (1) foco nas performances naturais da fala; (2) consideragdo das
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entidades sociais e culturais como sistemas; (3) aten¢do ao significado social da fala; e (4)
perspectiva dos atores engajados na agao social.

Na presente pesquisa, a etnografia se constituiu como uma abordagem naturalistica®’
aplicada ao estudo da alfabetizacdo de uma crianga autista. Isso permitiu a descri¢do e analise
de situagdes concretas por meio da observacao direta. Etnografia, em sua esséncia, significa
“escrever sobre os outros”, proporcionando uma analise detalhada de praticas sociais e culturais
(Bogdan & Biklen, 1982, p. 29).

Por lidar com um caso especifico e analisar como ocorre a interagao entre pesquisador
e pesquisado, este estudo também apresenta um viés autoetnografico. Isso se justifica pelo
envolvimento direto do pesquisador, que atuou como observador-participante, inserido no
contexto investigado.

Dentro da perspectiva qualitativa, os estudos autoetnograficos sdo abordagens criticas
que conectam experiéncias individuais a questdes culturais mais amplas. Segundo Ellis, Adams
e Bochner (Cano; Opazo, 2004, p. 149), a autoetnografia enfatiza a valorizagdo da experiéncia
do pesquisador, utilizando-a para compreender aspectos do contexto ao qual ele pertence.

Motta e Barros (2015) destacam que a autoetnografia surgiu nos anos 1980 como uma
metodologia que combina autobiografia e etnografia, revelando o conhecimento de dentro do
fenomeno. Ellis e Bochner (2000) descrevem a autoetnografia como uma pesquisa narrativa
que utiliza experiéncias pessoais para engajar o leitor, conectando-as a questdes socioculturais
mais amplas. Esse processo envolve trés etapas principais: exploragao do “eu”; reflexdo critica;
e escrita narrativa, que pode ser evocativa ou analitica.

A autoetnografia se destaca por permitir uma profundidade reflexiva que metodologias
tradicionais nem sempre alcancam. O pesquisador ndo apenas observa, mas vive o fendmeno,
identificando nuances que podem passar despercebidas. Além disso, ao narrar suas experiéncias
de forma critica, ele convida o leitor a engajar-se emocionalmente com o estudo (Ellis &
Bochner, 2000).

Por fim, a autoetnografia representa uma metodologia robusta que desafia as fronteiras
entre o pessoal e o cultural, reconhecendo o papel ativo do pesquisador na producdo de

conhecimento. Ela combina subjetividade e rigor académico, oferecendo novas possibilidades

20 A abordagem naturalistica refere-se a uma perspectiva metodolégica de pesquisa em que os fendmenos sdo
estudados em seu contexto natural, sem manipulagdo ou controle externo. Essa abordagem é comum em estudos
qualitativos, como na etnografia, onde o pesquisador observa e interage com os participantes no ambiente em que
eles naturalmente se encontram, buscando compreender os fendmenos de maneira holistica e contextualizada. O
objetivo € capturar a complexidade e a riqueza das experiéncias humanas em seu contexto natural, respeitando a
perspectiva dos participantes (Bogdan & Biklen, 1982).
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para a compreensdo de fendmenos complexos e para a integracdo da experiéncia vivida na
pesquisa académica.

ApOs a discussdo sobre a aplicabilidade da etnografia com viés autoetnografico nesta
dissertacao, passa-se a apresentacao da crianca que constitui o objeto de estudo, com base nas
informagdes obtidas por meio da entrevista realizada com sua mae. Além disso, serdo
detalhados o espago em que as aulas domiciliares ocorrem, bem como descritas as atividades

desenvolvidas durante o processo de ensino.
4.1 Conhecendo Joao por meio da convivéncia, entrevista e didlogo com a méae

Retomando o que foi dito na introdugao, conheci o Jodo em 2019, quando era estudante
de Pedagogia e fui contratado como seu monitor de apoio na escola particular em que ele estava
no segundo periodo da educagdo infantil. Desde entdo, venho trabalhando continuamente com
ele, sendo que, desde 2020, o atendo em casa com aulas particulares.

Com 11 anos de idade e no 5° ano do ensino fundamental 1, Jodo j& passou por 5 escolas
(2 publicas e 3 particulares) e € preciso ressaltar que as transferéncias escolares nao se deveram
a mudancas de residéncia, mas a tentativas de seus pais de encontrarem uma escola que
conseguisse ensinar o Jodo, respeitando suas necessidades e caracteristicas. Preocupados com
a formacao escolar de Jodo, a familia me contratou para as aulas particulares que acontecem
quatro vezes na semana com duragdo de uma hora e trinta minutos por dia, totalizando a carga
horaria de seis horas semanais. Os dias da semana foram estabelecidos pelos responsdveis
devido a outras atividades®' que o mesmo realiza em outros dias e horarios.

Com o objetivo de atender as especificidades de uma pesquisa de natureza qualitativa e
em consonancia com os principios da autoetnografia, foi realizada uma entrevista gravada em
audio com a mae de Jodo, com a finalidade de obter um conhecimento mais aprofundado sobre
o participante. A entrevista ocorreu no dia 17 de outubro de 2024, no periodo da tarde, com
duragdo aproximada de uma hora, a partir de algumas perguntas semi-estruturadas, e, apos a
coleta dos dados, as gravacdes foram transcritas para contribuir com as informagdes fornecidas
pela mae de Jodo, visando enriquecer o desenvolvimento desta dissertagao.

Para Fraser e Gondim (2004, p. 139), a entrevista ¢ uma "[...] forma de interagdo social
que enfatiza o uso da palavra, simbolos e signos, fundamentais nas relagdes humanas, através

das quais os atores sociais constroem e buscam atribuir significado a realidade que os cerca."

21 Jodo, até a data desta pesquisa, realiza atividades de ensino nas areas de musica, inglés, atendimento

psicopedagogico e também presta atendimento na APAE (Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) da
cidade.
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Ao realizar a entrevista com a mae da crianga, pretendo, assim, obter informagdes sobre as
caracteristicas de Jodo, dados sobre a sua trajetoria escolar e expectativas da mae a respeito da
escolarizagdo de Jodo e, especialmente, em relacao a aquisi¢ao da leitura e da escrita.

A entrevista realizada forneceu uma visao rica e detalhada da trajetéria de vida de Jodo,
desde o nascimento até o diagnostico de Transtorno do Espectro Autista (TEA), incluindo as
varias terapias e institui¢gdes de ensino que participaram de seu desenvolvimento. Segundo
Bronfenbrenner (1996), ¢ fundamental compreender o desenvolvimento humano como um
processo ecossistémico, no qual o individuo ¢ influenciado por multiplos contextos. Dessa
forma, a entrevista revelou ndo apenas aspectos relacionados a satide de Jodo, mas também a
sua interagdo com o ambiente familiar, escolar e terapéutico, destacando a importancia do apoio
continuo e das interven¢des adequadas em cada fase de sua vida. A primeira questao tratou do
nascimento de Jodo e das circunstincias que levaram ao diagndstico de TEA, oferecendo uma
visdo abrangente sobre as dificuldades e os desafios enfrentados pela familia ao longo do tempo.

De acordo com o relato materno, o nascimento de Jodo ocorreu dentro da normalidade,
sem complicagdes ou alteragdes significativas. A mae ja havia passado por uma experiéncia
prévia de maternidade com seu filho mais velho, neurotipico, que possui uma diferenca de idade
de seis anos em relagdo a Jodo. Este, por sua vez, ¢ o segundo filho e nasceu por parto normal,
com 40 semanas de gestacio, chorando ao nascer e com um indice de Apgar®? entre 9 e 10. Nio
havia, naquele momento, qualquer sinal associado ao autismo. A unica condi¢ao identificada
foi o pé torto congénito, algo que também estava presente no histérico do pai de Jodo.
Inicialmente, a preocupagdo da familia concentrou-se exclusivamente nessa questao ortopédica,
que foi tratada com gesso no primeiro més de vida e, posteriormente, com o uso de Orteses até
os dois anos de idade. Apesar disso, o desenvolvimento motor de Jodo ndo foi prejudicado, e
ele comecgou a andar aos 13 meses.

A mae também destacou que, durante os primeiros meses, Jodo era um bebé tranquilo,
dormia por longos periodos e raramente chorava. Entretanto, com o passar do tempo, ela
comegou a perceber alguns comportamentos atipicos, como a auséncia de contato visual
consistente e a falta de desenvolvimento da linguagem oral. Ainda que ndo tivesse plena
consciéncia do que esses sinais poderiam indicar, a mae relata que, intuitivamente, buscava

estimular o contato visual por meio de brincadeiras. Contudo, foi apenas por volta de um ano

22 A escala de Apgar, desenvolvida pela Dra. Virginia Apgar em 1952, avalia a condigio fisica do recém-nascido
logo ap6s o parto, considerando cinco critérios: frequéncia cardiaca, respiragdo, tonus muscular, resposta a
estimulos e cor da pele. A pontuagdo varia de 0 a 10, sendo 7 a 10 considerado normal, e valores mais baixos
indicam a necessidade de intervengdes médicas imediatas.
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de idade que a auséncia de fala tornou-se uma preocupacdo evidente. Jodo ndo verbalizava,
embora fosse capaz de se locomover e atender as suas necessidades de forma independente,
como pegar alimentos por conta propria.

Esses comportamentos, inicialmente percebidos como peculiaridades individuais, foram
posteriormente identificados como sinais precoces de autismo, especialmente quando
associados ao atraso na fala e a dificuldade em estabelecer interagdes sociais complexas. A
narrativa da mae de Jodo evidencia a evolugdo das percepgdes familiares sobre seus
comportamentos, refletindo o processo de reconhecimento desses sinais € como eles
contribuiram para a busca de um diagndstico mais preciso.

Procurei compreender quais terapias e atividades extracurriculares Jodo realizou ou
realizava naquele momento. Sobre isso, a mae relatou que, aos 1 ano e 10 meses, Jodo foi levado
ao pediatra, que levantou a hipdtese de Transtorno do Espectro Autista (TEA). O médico
indicou que Jodo poderia estar no espectro, mas destacou que a posi¢do exata dentro dele so6
poderia ser definida com o tempo. Ainda nessa consulta, Jodo foi encaminhado para um
neurologista em Belo Horizonte, o que deu inicio a uma série de exames, incluindo ressonancia
magnética e testes de audi¢do. Paralelamente, antes mesmo do fechamento do diagndstico, o
neurologista recomendou o inicio de terapias como terapia ocupacional e fonoaudiologia, que
comecaram quando Jodo completou 2 anos de idade.

Nesse periodo, Jodo também foi encaminhado para a Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais?® (APAE), onde iniciou acompanhamento psicopedagdgico. As intervencdes
terapéuticas, combinadas com atividades escolares, marcaram sua rotina de forma intensa desde
os 2 anos de idade. Em relagdo a escolarizagdo, Jodo ingressou na creche ainda aos 1 ano e meio
e, aos 2 anos, foi matriculado numa escola particular, onde permaneceu até os 6 anos. Durante
esse periodo, enfrentou desafios relacionados ao acesso a um professor de apoio, necessidade
que ndo foi atendida pela instituicdo. Assim, ao final do periodo nesta escola, houve a troca
para outra escola, particular retornando ao segundo periodo da Educagdo Infantil.

Com a pandemia de Covid-19, em 2020, as terapias passaram a ser realizadas em casa,
em conformidade com as restricdes sanitarias, eu mantive minhas atividades pedagdgicas com
Jodo. Durante esse periodo, a mae percebeu as dificuldades de adaptacdo de Jodo ao ensino

remoto, considerando-o pouco adequado para ele e para outros estudantes. Em 2021, Joao foi

23 A Associagio de Pais ¢ Amigos dos Excepcionais (APAE) é uma organizagdo da sociedade civil, sem fins
lucrativos, fundada em 1954 no Brasil, que tem como objetivo promover a atengdo integral a pessoa com
deficiéncia intelectual e multipla, em todas as fases da vida. Atua nas areas de educacg@o, saude, assisténcia social
e defesa de direitos, com foco na inclusdo social e na melhoria da qualidade de vida desses individuos.
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transferido para uma escola publica, onde permaneceu até 2023, exceto por um breve retorno a
escola particular que ja havia frequentado em 2023. Em 2024, voltou a frequentar outra escola
publica.

A trajetéria de Jodao evidencia uma rotina marcada por multiplas intervengdes
terapéuticas (fonoaudiologia, neurologia, aula de musica, natacdo, etc) e mudangas escolares
refletindo os desafios enfrentados pela familia na busca por recursos adequados para seu
desenvolvimento.

Questionei a mae de Jodo sobre quais atividades extracurriculares ela considerava mais
importantes e por qué. Em resposta, ela afirmou que, para ela, “a mais importante é sempre a
atual, ou seja, aquela que estd apresentando resultados positivos no momento”. Nesse
contexto, ela destacou que, durante um periodo, a primeira escola particular foi especialmente
relevante para Jodo. Segundo ela, essa escola oferecia um ambiente favordvel, incluindo um
parquinho com areia, que proporcionava oportunidades para interacdo com outras criangas.
Além disso, a institui¢do demonstrou algum esforg¢o inicial para incluir Jodo, desde que isso
ndo gerasse custos elevados. No entanto, a mae relatou que, quando Jodo passou a demandar a
presenca de um professor de apoio em tempo integral, os custos associados a sua permanéncia
na escola se elevaram. Nesse momento, ela percebeu o que descreveu como uma “forma velada
de exclusdo", mencionando uma expressdo utilizada por uma advogada local sobre essa
situagcdo: “a escola for¢a a saida”. Embora ndo houvesse expulsido formal, a mae notou
mudangas no tratamento da escola com a crianga, como a falta de cordialidade por parte dos
funciondrios, gerando a sensagdo de que ela e o filho ndo eram mais bem-vindos. Esse tipo de
exclusao, segundo a mae, ocorre tanto em escolas publicas quanto privadas, evidenciando as
dificuldades enfrentadas por familias de criangas autistas no sistema educacional.

Sobre as vivéncias e trajetorias escolares de Jodo, a mae relatou que, apos o periodo
inicial na primeira escola, ele foi transferido para uma escola particular. Ela destacou que,
nessas instituigdes, quando ha um professor de apoio qualificado, o desenvolvimento do
estudante tende a ser mais eficaz. No entanto, observou que, muitas vezes, a responsabilidade
pela aprendizagem de Jodo era inteiramente transferida para o professor de apoio, sendo
fundamental que este fosse competente para garantir um bom desempenho.

Em um momento seguinte Jodo foi matriculado em uma escola publica, onde surgiram
novos desafios. Segundo a mae, o principal problema na escola publica ¢ que o numero de
professores de apoio ¢ limitado, com no maximo um profissional para atender até trés

estudantes. Essa situagdo pode ser problematica, especialmente quando os estudantes possuem
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necessidades de atendimento intensivo, como no caso de dois autistas com grau severo que Joao
encontrou na primeira escola publica que frequentou. Nessa circunstancia, os alunos nao
conseguiam realizar atividades juntos, pois o professor de apoio precisava dividir sua atengao,
0 que, em alguns casos, gerava situacdes de risco a integridade fisica dos estudantes. Para a
mae, essa ¢ uma questdo que deveria ser amplamente discutida na educacdo, considerando as
necessidades individuais de cada crianga e a capacidade da escola de atender adequadamente.

Diante dessas dificuldades, a mae relatou que a escola publica, de maneira indireta,
acabou por dificultar a permanéncia de Jodo, o que levou a familia a buscar novamente uma
instituicdo de ensino particular. Inicialmente, ela percebeu que a familia era tratada como
cliente, com maior receptividade. No entanto, essa postura mudou quando solicitou adaptagdes
na rotina de Jodo, propondo atividades diferenciadas que atendessem as suas necessidades e
preferéncias.

Como exemplo, a mde mencionou um episdédio em que solicitou que Jodo pudesse
participar de uma atividade de natagdo em um dia ndo previsto no cronograma da escola. Apesar
de apresentar justificativas fundamentadas sobre a importancia dessa pratica para o bem-estar
do filho, a instituicdo negou o pedido. Além disso, ao tentar dialogar com a direcdo sobre a
necessidade de ajustes na rotina escolar de Jodo, sentiu que sua demanda ndo foi considerada e
que a escola ndo demonstrou disponibilidade para atender as necessidades do aluno. Diante
dessa experiéncia, interpretou a postura da escola como um sinal de resisténcia em promover a
inclusdo efetiva de Joao.

Atualmente, Jodo frequenta uma escola publica que a mae considera inclusiva por
natureza. Essa instituicdo, ao contrario das escolas particulares focadas em resultados
académicos, como aprovagio no Exame Nacional do Ensino Médio®* (ENEM) ou em colégios
de prestigio, valoriza a inclusdo como parte central de seu trabalho educacional. Na escola em
que estava no momento desta pesquisa, Jodo estudava com duas colegas com deficiéncia
intelectual, o que, segundo a mae, vinha contribuindo positivamente para o desenvolvimento
dele. Ainda assim, ela reconhece que a eficacia dessa dinamica depende da situagdo especifica

de cada estudante.

24 O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é uma avaliagdo realizada anualmente pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com o objetivo de aferir o desempenho dos estudantes
ao término da educagdo basica. Além de ser utilizado como mecanismo de acesso ao ensino superior em
institui¢oes publicas e privadas, também serve como critério para obtengdo de bolsas de estudo, financiamento
estudantil e certificagdo do ensino médio.
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Essa trajetoria, embora especifica sobre a historia de vida de Jodo, pode ser vivenciada
por outras e familias de criancas autistas em busca de um ambiente escolar que atenda as
necessidades de seus filhos e promovam seu desenvolvimento de forma plena e inclusiva.

Em relacdo as expectativas sobre a escolarizacao de Jodo, a mae respondeu que espera
que ele adquira competéncias basicas e essenciais para viver em sociedade, como a capacidade
de realizar tarefas do cotidiano com independéncia, tais como ir ao supermercado, fazer
compras, pagar, receber troco, compreender e utilizar horarios corretamente. Além disso,
destacou a importancia de aprender a ler e escrever, habilidades consideradas fundamentais.

A mae também enfatizou a relevancia de introduzir um curriculo funcional que inclua
aprendizagens praticas, como cozinhar, arrumar a casa e executar outras atividades que
contribuam para sua autonomia. Paralelamente, ressaltou a importancia de melhorar sua
socializagdao e comportamento, incluindo a compreensao dos sentimentos alheios, o controle da
agressividade e a adequagdo as normas de convivéncia social.

Para ela, a escola ndo deve ser apenas um espacgo para o aprendizado de conteudos
académicos, mas também um ambiente que promova o desenvolvimento de habilidades sociais,
auxiliando Jodo a interagir, compreender e conviver com outras pessoas de maneira harmoniosa
e socialmente adequada.

Ao questiona-la sobre quais recursos a escola poderia ou deveria oferecer para melhorar
o processo de aprendizagem de Jodo, a mae sugeriu a ampliacdo de atividades relacionadas a
Educagao Fisica, destacando a importincia do acesso a recursos como a piscina. Ela ressaltou
que, na escola particular que Jodo frequentou, havia piscina, o que proporcionava beneficios
significativos, especialmente devido a relagdo positiva que muitos autistas possuem com a agua.
Segundo ela, o contato com a dgua promove calma e bem-estar, tornando-se uma atividade
essencial para o desenvolvimento de Jodo. Além disso, enfatizou a necessidade de mais esportes
e atividades fisicas nas escolas publicas, considerando que ha muita caréncia de recursos nessa
area.

Ao questiona-la sobre aspectos positivos que as escolas ou alguma delas
proporcionaram durante a trajetoria de Jodo, a mae destacou que, em diferentes momentos, cada
institui¢do teve sua utilidade e contribuiu de alguma forma para o desenvolvimento dele. Ela
reconheceu que, até certo ponto, todas as escolas se esforgaram para promover a inclusao,
embora com limitagdes.

A mae observou que, nas escolas particulares, a inclusdo muitas vezes estd condicionada

a custos mais baixos, o que impacta diretamente na formacdo e na qualidade do trabalho dos
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professores de apoio. Segundo ela, se o professor de apoio ndo possui formagao adequada ou
habilidade para lidar com criangas autistas, o processo educativo pode ser significativamente
prejudicado.

Uma pesquisa que corrobora a afirmagdo de que a falta de formacgdo adequada do
professor de apoio compromete significativamente o processo educativo de criancas autistas ¢
o estudo de Paula e Peixoto (2019). Eles destacam que muitos professores enfrentam
dificuldades para incluir alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em sala de aula
devido a auséncia de formagao especifica, tanto na formacao inicial quanto na continuada. Essa
lacuna formativa gera inseguranca e limita a eficacia das praticas pedagdgicas inclusivas (Paula;
Peixoto, 2019)

Além disso, uma pesquisa realizada por Guimaraes et al. (2023) aponta que a formagao
inicial e continuada dos professores, com atualizagdes constantes e materiais pedagogicos
apropriados, contribui significativamente para a efetiva inclusao de alunos com TEA. O estudo
ressalta que a capacitagdo especializada é essencial para que os professores possam desenvolver
estratégias pedagogicas eficazes e promover um ambiente educacional inclusivo (Guimaraes;
Pereira; Silva, 2023)

Esses estudos evidenciam a importancia de investir na formagdo especifica dos
professores de apoio para garantir uma educagao de qualidade e inclusiva para alunos com TEA.

Entre os aspectos positivos, ela mencionou que uma das escolas ajudou Jodo em
questdes relacionadas ao transtorno sensorial, especialmente ao disponibilizar um parquinho de
areia, que promovia estimulos sensoriais importantes. Ela também ressaltou que, em
determinados momentos, Jodo acompanhava as atividades escolares, observando e imitando os
colegas, 0 que representava um progresso relevante.

Nesse contexto, a mae enfatizou o papel essencial do professor de apoio como mediador
no processo de interacdo entre o aluno autista e seus colegas. Segundo Oliveira (2017), essa
mediacdo ¢ fundamental para que o estudante autista possa observar, imitar comportamentos
tipicos e participar de interagdes sociais. Contudo, alertou que, se o aluno for isolado ou
excluido das dinamicas sociais, ndo haverad ganhos significativos em termos de
desenvolvimento e inclusao.

Ao questiond-la sobre o processo de alfabetizacdo de Jodo e sobre recursos que
poderiam ser utilizados pela escola para aprimorar esse processo, a mae destacou que a trajetoria
foi marcada por esforco e dedicagdo intensos, tanto da familia quanto dos profissionais

envolvidos. Ela mencionou que, apesar de Jodo ser um menino com diagndstico de nivel 2 do
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espectro autista, que apresenta limitacdes como falta de interacdo, auséncia de respostas a
perguntas e dificuldade em formular frases completas (com predominio de ecolalia e palavras
soltas), ele conseguiu avancar bastante em seu processo de alfabetizacdo. Esse resultado
surpreendeu muitos, inclusive a atual equipe escolar e o professor de apoio, que inicialmente
acreditavam que o nivel de dificuldade de Jodo impediria sua alfabetizacao.

A mae enfatizou que os avangos de Jodo no processo de alfabetizacdo foram resultado
do trabalho persistente realizado em um contexto individualizado, como aulas particulares e
acompanhamento direto de professores de apoio. Segundo ela, dentro de uma sala de aula com
20 estudantes, seria quase impossivel que Jodo, com suas carateristicas, fosse alfabetizado
devido a dispersdo ¢ a falta de atengdo especializada. Por isso, ela apontou que o processo de
alfabetizacdo deve envolver estratégias individuais e o uso de recursos tecnologicos. Essa
perspectiva dialoga com a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel (1968), que
defende a adaptagdo do ensino as estruturas cognitivas do aluno, favorecendo o uso de recursos
que possibilitem uma aprendizagem mais personalizada e eficaz, como € o caso das tecnologias
educacionais aplicadas a alfabetizagao.

Entre os recursos mencionados, destacou o uso de aplicativos educativos, como o
“Silabando” e o “Ler e Contar", que, além de funcionarem como ferramentas pedagdgicas,
também eram utilizados por Jodo em momentos de lazer, configurando-se como uma forma
ludica de aprendizado. Assim, ela refor¢gou que os progressos na alfabetizagao de Jodo foram
alcangados gracas a uma combinagdo de insisténcia, trabalho arduo, recursos tecnologicos
atraentes e apoio continuo, fatores que chamaram e mantiveram sua aten¢do ao longo do
processo.

Quando questionada sobre as expectativas em relagdo a alfabetizacdo de Jodo, a mae
destacou a importancia de reconhecer os limites da crianga, mas também de trabalhar para
alcangar seu potencial maximo. Ela salientou que o objetivo principal ¢ o desenvolvimento de
uma linguagem funcional, que permita a Jodo realizar atividades praticas do cotidiano. Entre
essas habilidades, mencionou a capacidade de ler textos breves com compreensao e de aplicar
esse conhecimento em situagdes reais, como interpretar panfletos de supermercado, identificar
precos e realizar calculos matematicos simples a partir dessas informagdes.

Além disso, ressaltou a relevancia do trabalho com géneros textuais na escola,
conduzido pela professora de apoio, como uma estratégia eficaz para promover habilidades
praticas.Outro ponto abordado foi a necessidade de Jodo aprimorar sua capacidade de

comunicagdo, como formular perguntas, responder adequadamente e participar minimamente

78



de conversas. Dessa forma, a mae espera que o processo de alfabetizagdo contribua para a
constru¢ao de uma linguagem mais funcional, permitindo a Jodo maior autonomia e interagcao
em situacoes da vida cotidiana.

Para encerrar a entrevista, foi solicitado que ela compartilhasse qualquer consideragao
final de incentivo a outros pais de criangas com TEA, ao que respondeu com um apelo enfatico
por unido e compromisso. Segundo ela, o apelo que fica é:

“E, de incentivo, acho que é isso, que vale a pena acreditar, né? A gente tem que
acreditar, ndo tem saida. A escola tem que acreditar, as familias t€ém que acreditar na
crianga e tem que tentar desenvolver o maximo possivel, né? Eu acho que tem que
estar todo mundo de méao dada e com muita vontade. A escola, a familia, os terapeutas,
quem auxilia a crianga, tem que trabalhar junto, porque ndo tem outra saida, né? Se
vocé vai na escola, vocé vai ver que o niimero de autistas s6 aumenta e de niveis
variados, né? Vocé vai encontrar criangas diferentes. Entdo, tem crianga que tem altas
habilidades, mas que tem um comportamento muito dificil. Entao, nada é facil quando
se trata de ideia, mas ndo d& para desistir. Nos ndo temos saida. Ndo da para a
sociedade devolver para os pais e para a APAE, né? Porque eles sdo muitos. A APAE
ja ndo estd dando conta, né? E ndo ¢ assim que se promove a inclusdo. Entdo, ndo tem

saida. Tem que arregagar as mangas ¢ todo mundo trabalhar junto, né?". (Entrevista
concedida ao autor, 2024).

E fundamental acreditar no potencial da crianca e buscar desenvolver a0 maximo suas
capacidades. Essa crenca deve ser compartilhada pela escola, pela familia e por todos os
profissionais envolvidos no processo de ensino e cuidado, como terapeutas e professores de
apoio.

Ela destacou que esse trabalho em conjunto ¢ indispensavel, considerando o aumento
do nimero de criangas autistas nas escolas, com diferentes niveis de necessidades. Reconheceu
também a diversidade do espectro, que inclui desde criancas com altas habilidades, mas com
comportamentos desafiadores, até aquelas com maior necessidade de suporte.

A entrevistada ressaltou que, embora o desafio seja grande, desistir ndo ¢ uma opcao.
Para ela, a inclusao verdadeira ndo pode ser responsabilidade apenas dos pais ou de institui¢cdes
como a APAE, que ja enfrentam limitagdes para atender a demanda crescente. Por isso, refor¢ou
a necessidade de um esfor¢co conjunto, em que todos os envolvidos estejam comprometidos,
trabalhando em parceria para garantir o direito a educacdo inclusiva.

Dado o contato previamente estabelecido com Jodo e sua familia, propusemos
demonstrar o desenvolvimento do trabalho de alfabetizagao e letramento realizado com ele. O
objetivo € apresentar o ambiente em que as aulas domiciliares ocorrem e identificar o processo
de interacdo de Jodo durante a realizagao das atividades, conforme sera detalhado nas secoes a

seguir.
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4.2 Uma analise do espaco de aprendizagem de Joao

Durante a pandemia da Covid-19, em que o ensino presencial ndo era uma possibilidade,
as atividades educativas ocorreram de forma remota. Embora tal cendrio tenha apresentado
desafiador para a educacdo regular, as dificuldades tornaram-se ainda mais pronunciadas no
caso de criancas da educagdo especial, especialmente as diagnosticadas com autismo, o que
ficou evidente também no ensino domiciliar, foco desta pesquisa.

Frente a esse cendrio, os pais de Jodo tomaram a decisdo de adaptar o escritdrio de casa,
um espago inicialmente destinado as aulas ministradas por ambos, professores universitarios.
O ambiente foi reformado para se assemelhar a uma sala de aula convencional, com a inser¢ao
de mobilias apropriadas, uma lousa na parede e uma escrivaninha, transformando o local em
um ambiente de ensino familiar e organizado.

A seguir, apresento um registro visual de um dos momentos das aulas realizadas nesse
espaco adaptado®®, evidenciando as caracteristicas do ambiente ¢ a interagio de Jodo com seu

professor.

Imagem 1: Escritorio na casa da familia onde aconteciam os atendimentos de apoio
escolar

25 A sala de aula de Jodo encontra-se devidamente adaptada, com materiais organizados para atender as suas
necessidades especificas. Embora a imagem possa transmitir a impressao de poluicdo visual, tal aspecto se deve a
uma circunstancia pontual registrada no dia da fotografia, quando estava sendo realizada a retirada de livros do
ambiente. Ressalta-se, contudo, que esse fator nunca interferiu na atencdo ou concentra¢do de Jodo durante as
aulas. Ainda assim, reconhece-se que ambientes organizados e com menos estimulos visuais tendem a favorecer o
foco e a aprendizagem de alunos com TEA.
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No inicio das aulas domiciliares, Jodo apresentou certa resisténcia em se concentrar por
uma hora e meia dentro de sua propria casa, especialmente por estar habituado a atividades de
lazer como o uso do celular, brincar com slime,*® nadar na piscina e pular em um pula-pula que
os pais haviam adquirido para ele. Vale destacar que a escolha do pula-pula foi inspirada em
um equipamento presente na escola particular de Vigosa-MG, onde Jodo estudava antes da
pandemia. Na escola, ele demonstrava preferéncia pelas atividades de natacao e de brincadeiras
no pula-pula.

A imagem retrata um ambiente domiciliar adaptado pelos pais de Jodo com o intuito de
apoiar suas aulas de refor¢o escolar, considerando suas necessidades como crianga com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Embora o espaco ndo tenha sido planejado
originalmente para fins educacionais, nele foram incorporados recursos pedagdgicos como
tabelas de multiplicacdo, figuras geométricas nas paredes e um quadro de rotina. Esses
elementos, ainda que inseridos em um contexto doméstico que também ¢ utilizado para o
trabalho dos responsaveis, demonstram uma tentativa de oferecer estimulos visuais que
favoregam o processo de aprendizagem. Tal estratégia encontra respaldo em Schopler, Mesibov
e Hearsey (1995), que destacam a importancia dos suportes visuais para criancas com TEA,
uma vez que elas tendem a responder melhor a esse tipo de estimulo do que a instrugdes
predominantemente verbais.

Descrevo a seguir a imagem capturada pela foto. No centro da cena, Jodo esta sentado
a mesa, envolto em um cobertor com estampa animal, um objeto de conforto sensorial que ele
utiliza rotineiramente durante as aulas. Essa pratica, como discutido por Gadia, Tuchman e
Rotta (2004), ¢ comum em criangas com TEA, para as quais a criagdo de um ambiente
sensorialmente seguro e confortavel é fundamental para facilitar a aprendizagem. A frente de
Jodo, estou posicionado em frente a um quadro branco, escrevendo a palavra "Atividade",
sugerindo a condu¢do de uma aula individualizada e mais distanciada do aluno em alguns
momentos. Estudos como os de Mesibov, Shea e Schopler (2005) destacam a importancia desse
tipo de ensino, focado nas particularidades de cada crianca, sendo uma estratégia eficaz para

alunos com autismo.

26 Slime ¢ uma substancia viscosa e maleavel, geralmente feita a partir de uma mistura de cola branca, agua e
ativadores como borax ou solucao salina. Popular entre criangas e adolescentes, o slime € utilizado como brinquedo
sensorial, sendo valorizado por sua textura flexivel e pela capacidade de ser moldado e esticado. Além de divertir,
a confeccdo de slime também pode promover atividades ludicas e educativas, estimulando a criatividade e
habilidades motoras. O Jodo possui hiperfoco em slime.
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O espago apresenta semelhancas com uma sala de aula regular, especialmente no que se
refere a presenca de estimulos visuais e de alguns elementos mobiliarios tipicos do ambiente
escolar. Nas prateleiras laterais — embora ndo visiveis na fotografia devido a adequacdes
realizadas na semana do registro — ha uma variedade de livros pertencentes aos pais de Jodo,
que sdo professores universitarios, bem como materiais de leitura infantis condizentes com sua
faixa etaria e etapa de escolarizagdo. Esse conjunto contribui para a criagdo de um ambiente
rico em letramento, favorecendo o interesse e o desenvolvimento da linguagem escrita.

A luz natural que entra pela janela lateral contribui para uma atmosfera agradavel e
tranquila, um fator que pode influenciar positivamente tanto o desempenho académico quanto
a regulagdo emocional de criangas com TEA, conforme argumentado por Ashburner et al.
(2010). Esse tipo de ambiente, que promove a calma e a concentragao, ¢ essencial para criar
uma experiéncia de aprendizagem eficaz e adaptada as necessidades sensoriais da crianca.

Em outra cena descrita, Jodo estd envolto novamente no cobertor de estampa de
leopardo, enquanto realiza uma atividade escrita. Diante dele, hd uma parede verde com um
quadro branco que marca a data “21/10/2024”, sugerindo a continuidade das atividades
pedagbgicas em um ambiente cuidadosamente estruturado. Ao redor do quadro, cartazes
didaticos coloridos reforcam a importancia dos estimulos visuais na educagdo de criancas
autistas, com figuras geométricas como quadrado, tridngulo e circulo, além de uma tabela de
multiplica¢do e um calendario com a rotina visual, que contribuem para a previsibilidade e a

organizacao, fundamentais no processo de ensino para criangas com TEA.

Imagem 2: Jodo realizando a cdpia da Lousa.
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Este contexto pode ser interpretado a luz de uma autoetnografia, um método que,
segundo Ellis (2004), conecta as experiéncias pessoais do pesquisador com investigagdes
sociais e culturais mais amplas. No caso de Jodo, a criacdo de um espago sensorialmente
acolhedor e a utilizagdo de praticas de ensino personalizadas destacam a importancia da
acessibilidade pedagdgica®’ para criangas com autismo. Conforme observa Suleymanova
(2015), o engajamento cognitivo e a capacidade de concentragdo dessas criangas sdo
amplamente beneficiados quando o ambiente de aprendizagem ¢ adaptado as suas necessidades
sensoriais € emocionais.

A presenca constante do cobertor, que Jodo usa como fonte de conforto sensorial, ¢ um
indicativo da importancia dessas adaptagdes, conforme discutido por Dunn (2007), que explora
como ajustes sensoriais no ambiente escolar podem melhorar o envolvimento e o foco de
criancas com TEA. Assim, a construgdo desse espago educacional nao € apenas uma recriagao
de uma sala de aula tradicional, mas uma resposta intencional ¢ planejada as necessidades
especificas de Jodo, buscando promover um aprendizado eficaz e uma interagao positiva com
o processo de alfabetizagao.

Ao articular essas observagdes com a abordagem autoetnografica, percebe-se que o
ambiente registrado na imagem nao foi originalmente concebido como um espaco educativo
voltado a alfabetizagdo de Jodo, mas trata-se, na verdade, do escritorio de trabalho dos pais, que
vem sendo adaptado para apoiar seu processo de aprendizagem. Embora o espaco nao apresente
equilibrio nos estimulos visuais nem uma organizacao intencional conforme orientam os
estudos sobre Transtorno do Espectro Autista (TEA), a imagem evidencia o esfor¢o da familia
em transformar um ambiente doméstico em um espago minimamente funcional para a
realizagdo das atividades escolares. Esse empenho, ainda que marcado por limitagdes, revela a
importancia do envolvimento familiar na busca por alternativas educativas que favorecam,
dentro das possibilidades reais, o desenvolvimento da crianga.

A seguir, serd apresentada uma descricao das atividades pedagogicas que realizei com

Jodo, bem como a transcri¢do e analise de interagdes especificas com base na Analise da

27 A acessibilidade pedagogica refere-se ao conjunto de recursos, estratégias e adaptagdes metodoldgicas que
asseguram a participacdo efetiva de todos os estudantes no processo de ensino e aprendizagem, especialmente
daqueles com deficiéncia. Esse tipo de acessibilidade busca garantir igualdade de oportunidades educacionais, por
meio de praticas que considerem as singularidades dos alunos e promovam seu pleno desenvolvimento. Conforme
definido na Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, ela € essencial para assegurar o acesso, a permanéncia, a participacao
e a aprendizagem no ensino regular (Brasil, 2009). Também segundo Mantoan (2003), a acessibilidade pedagogica
implica transformar a estrutura tradicional da escola para que ela se torne responsiva as necessidades de todos os
estudantes.
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Conversa, possibilitando uma compreensdo mais detalhada dos processos comunicativos e de

aprendizagem vivenciados por ele em sua rotina educacional.

4.3 Descricao das atividades realizadas com o Joao, e transcricio com base na

Analise da Conversa

Ao longo de uma semana do més de Novembro de 2025, desenvolvi atividades voltadas
especialmente para a alfabetizacdo de Jodo que foram gravadas em &udio e video, com o
objetivo de observar expressdes corporais e faciais, bem como a interagdo entre eu e¢ Jodo
durante os momentos de refor¢o escolar, permitindo uma analise mais aprofundada das praticas
pedagogicas envolvidas.

As interagdes registradas foram transcritas seguindo a metodologia da Andlise da
Conversa (Loder, 2008), adotando um registro ortografico das falas. O modelo de Analise da
Conversa Etnometodolédgica (ACe), conforme utilizado por Loder e Garcez (2004), baseia-se
no principio de que a fala-em-interacdo € central para a organizagdo das atividades humanas e
da vida social.

O principal objetivo da utilizagdo da Andlise da Conversa Etnometodologica foi para
descrever e explicar as habilidades que os falantes comuns utilizam para participar de interagdes
compreensiveis e socialmente organizadas (Heritage e Atkinson, 1984, p. 1). Essas habilidades
referem-se aos métodos que os participantes empregam para tornar suas agdes compreensiveis
entre si.

Nessas aulas foram aplicadas as atividades de uma semana de planejamento especifico
para identificar as habilidades de Jodo em relacdo a leitura e a escrita, as quais foram elaboradas
da seguinte forma:

1°. Atividade de habilidades de decodificacdo: avaliamos a capacidade de Jodo em
decodificar palavras, observando a precisdo e velocidade. (ler fichas de palavras complexas e
simples). (Apéndice 2)

2°. Atividade de leitura de sentencas: avaliamos a habilidade de ler e compreender
sentengas simples e complexas por meio de bilhetes que Jodo teve que ler e pegar a imagem
que representa o que foi lido. (Apéndice 3)

3°. Atividade de identificacao de compreensdo do texto: possuiu o objetivo de avaliar
a habilidade de identificar no texto as respostas para as perguntas escritas de interpretacado

(titulo, autor, nome de personagens). (Apéndice 4)
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4°. Atividade de resposta a perguntas de compreensao: formulamos perguntas oralmente
sobre um texto e avaliamos a capacidade do pesquisado em responder de maneira precisa.
(Apéndice 5)

5°. Atividade de leitura e compreensao de textos diversificados: apresentamos textos de
diferentes géneros (narrativos, informativos, poéticos) para avaliar a adaptacdo a diferentes
estilos de leitura. (Apéndice 6)

6°. Atividade de criagdo de recados/convites: pedimos para o Jodo observar um modelo
disponivel (Apéndice 7) e baseando-se no mesmo construir o seu proprio convite através das
perguntas direcionadas a ele.

Para a realizagdo destas atividades, ndo deixamos de lado as possiveis adaptagdes para
atender as necessidades individuais do participante, considerando seus limites e potencialidades
e ajustando o nivel de complexidade conforme a habilidade de leitura do mesmo. Cada atividade
possuia uma finalidade e uma abordagem especifica visando analisar o que a crianga ja
conseguia realizar em cada fase descrita, havendo uma sequéncia especifica para aplica-las,
devido ao aumento gradativo dos comandos necessarios. Realizamos as atividades numa tnica
semana, da seguinte forma: Segunda-feira (Atividade 1 e 2), Terca-feira (Atividade 3 e 4),
Quarta-feira (Atividade 5) e Quinta-feira (Atividade 6). Assim, seguimos em ordem sequencial
das etapas ja descritas nesta metodologia. Vale ressaltar que a divisdo dos dias da semana em
que foram aplicadas foi realizada de acordo com os dias de atendimento a crianga. O objetivo
destas atividades foi conhecer o nivel de alfabetizacdo em que Jodo se encontrava naquele
momento e descrever a nossa interagao nesse processo.

Embora todas as atividades tenham sido gravadas, nem todas foram analisadas na
dissertacdo. Uma vez concluidas, todas as gravagdes foram revistas com o objetivo de selecionar
trechos que contenham intervengdes consideradas importantes para a analise do processo de
aquisicdo da alfabetizagdo e letramento de Jodo que foram analisados neste trabalho.
Compreendemos que analisar todo o periodo de intervencao nao sera possivel para o tempo de
uma pesquisa de mestrado, por outro lado, deixar de gravar algumas interacdes poderia excluir
alguma atividade ou interagdo importante. Por isso, a op¢ao por gravar tudo e selecionar o que
consideramos mais representativo para tratar da interagdo entre nds e a constru¢do conjunta das
habilidades de leitura e escrita por Jodo.

Ao concluir uma reflexao sobre o caminho da pesquisa em minha pratica autobiografica,
reafirmo a importancia do olhar para as experiéncias pessoais e profissionais como fonte de

aprendizagem continua. As vivéncias e as analises ao longo dessa jornada ndo apenas

85



enriqueceram meu entendimento sobre a educacdo inclusiva, mas também fortaleceram o
compromisso com a constru¢do de praticas pedagogicas mais conscientes e eficazes. A
autoetnografia aqui apresentada destaca a relevancia da reflexdo critica no aperfeigoamento do
papel do educador, especialmente no contexto de ensino para criangas com TEA. No capitulo
seguinte, o foco serd direcionado para as atividades desenvolvidas com a crianga protagonista
deste estudo, com énfase na analise de suas caracteristicas individuais ¢ nas interagdes
observadas durante a realizacao dessas atividades. Essa abordagem permitira uma compreensao

das dinamicas envolvidas e de como elas impactam o processo de alfabetizagdo e letramento.
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CAPITULO 5
UMA ANALISE DAS INTERACOES NAS ATIVIDADES

5.1 Analise das dinamicas de atividades e interacoes pedagégicas entre Jodo e seu

professor

As atividades®® propostas nesta pesquisa tém como objetivo descrever e analisar as
interagdes entre Jodo e o pesquisador no contexto do processo de alfabetizacdo, utilizando uma
abordagem qualitativa fundamentada na metodologia da Analise da Conversa, conforme
sugerido por Loder (2008). A metodologia empregada busca ndo apenas compreender o
conteudo verbal das interagdes, mas também captar os aspectos paralinguisticos, temporais e
contextuais das trocas comunicativas entre aluno e professor, evidenciando nuances essenciais
para a analise.

As atividades foram planejadas especificamente para os fins desta dissertagdo, com o
proposito de explorar a interag@o entre Jodo e o pesquisador durante as aulas. Aplicadas em um
periodo de uma semana de aulas, essas atividades visam descrever como ocorrem as relagdes
no processo de ensino-aprendizagem, oferecendo possiveis pistas sobre a aquisicdo de
habilidades de alfabetizacdo em criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A
intencdo ¢ contribuir com reflexdes sobre as praticas pedagdgicas que possam ser adaptadas
para favorecer o desenvolvimento educacional desse publico, evidenciando os aspectos
comunicativos e cognitivos envolvidos no processo de alfabetizagao.

A coleta de dados ocorreu através de gravacdes das sessdes de ensino,?? permitindo que
o fluxo natural das interacdes seja capturado. A andlise subsequente dessas gravagdes envolve
uma transcricdo detalhada das falas, turnos conversacionais e pausas, de acordo com os
principios estabelecidos pela Analise da Conversa. Essa técnica possibilita uma leitura precisa
dos padrdes de interacdo, incluindo hesitagdes, sobreposi¢des de fala e siléncios significativos,
que podem revelar nuances importantes da fala em interagdo que possam influenciar o processo
de alfabetizagdo da criangca com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

As transcrigdes seguem rigorosamente o modelo ortografico e respeitam a ética da

pesquisa, utilizando pseudonimos para proteger a identidade dos participantes. No processo de

2Todas as atividades mencionadas encontram-se no apéndice desta dissertagdo, com o objetivo de serem
acessiveis a outras pessoas interessadas. As atividades foram elaboradas por mim.

29 Sessdes de ensino: momentos estruturados de interagdo pedagogica entre a crianga e o(a) professor(a), nos quais
sao trabalhadas habilidades especificas relacionadas a alfabetizagdo ou outras areas do desenvolvimento, de acordo
com os objetivos do plano educacional individualizado elaborado para a crianca.
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transcri¢do, simbolos especificos sdo empregados para capturar as sutilezas da comunicagao
que ndo podem ser expressas apenas por palavras. Entre esses simbolos, destacam-se:

° Dois pontos (:) indicando o alongamento de sons, sugerindo hesitagdo ou
formulacao de uma resposta.

° Colchetes [ ] representam fala sobreposta ou interrupgdes, quando os
participantes falam simultaneamente ou um interrompe o outro.

Esses elementos permitem uma andlise refinada das interagdes, oferecendo insights
sobre como Jodo lida com os desafios da alfabetizacdao, como a decodificagdo de palavras e a
fluéncia na leitura. Na atividade 1, por exemplo, o objetivo principal era avaliar a capacidade
de Jodo de decodificar palavras, observando sua habilidade de previsdo e a velocidade de
resposta. A transcri¢do dessa interacao fornece uma visdo aprofundada de como Jodo processa
a informacao e responde aos estimulos pedagogicos propostos por mim.

A imagem a seguir ilustra um momento especifico dessa atividade, evidenciando o
ambiente de ensino e a interagdo entre aluno e professor, complementando a analise textual com

um registro visual do contexto pedagdgico.

Imagem 3: Jodo realizando a atividade 1

A imagem acima apresenta uma parte do registro da interagdo do Jodo comigo na
atividade 1. Abaixo um trecho da interagao:
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01 Professor Bom

02 Joéo Dia.

03 Professor Bom dia!

04 Professor Olha s6, entdo hoje é segunda-feira, vamos olhar
nossa rotina de segunda e ler bem alto para o tio
Carlos.

05 Joéo Calendério

06 Professor Calendéario..

No inicio da interagdo, a fala de Jodo na resposta a mim “Bom” (linha 01) apresenta
uma pausa breve antes de concluir “dia” (linha 02), o que pode sugerir uma hesitagao ou a busca
por um ritmo adequado na resposta. Além disso, o alongamento de "o" em "calendério" (linha
05) pode indicar um esfor¢co de Jodo para se lembrar da palavra, caracterizando uma pausa
cognitiva enquanto ele a formula.

Ao iniciar as atividades na sala de aula, conforme a rotina estabelecida, Jodo posicionou-
se em sua cadeira habitual. Em seguida, aproximei a lixeira de sua mesa, conforme o
procedimento ja padronizado. Posteriormente, procedemos*’ 8 montagem do quadro de rotina,
marcando o dia da semana no calendario exposto na parede da sala, a0 passo que anunciei a
atividade prevista, detalhando sua execugao.

O uso de alongamentos nas falas, como em “9 horas e... 57 minutos” (linhas 24 e 26
abaixo) revela uma tentativa de ajustar a precisdo da resposta e indicar uma reflexdo sobre o

tempo, caracterizando a tentativa de Jodo em ordenar suas ideias e respostas.

23 Professor outubro muito bem. Ent&o colocamos aqui, colocamos
0 nosso bom dia. Hoje o tempo estd nublado, né?
E... dia da semana, segunda-feira, segunda-feira.
Vamos observar agora quantas horas no reldgio, pro
tio Carlos, quantas horas, ponteiro pequeno,
quantas horas?

24 Joédo 40 e .. 9 horas
25 Professor 9 horas e ..
26 Jodo 57 minu.. 11 minu.. 57 minutos

As pausas no final de varias falas, como em “Isso muito bem. Agora vamos ver o
proximo aqui, isso...” (linha 42) servem para dar espaco a reflexdo e a interagdo, permitindo

que Jodo organize suas ideias e identifique as imagens como comando da atividade.

30 Em determinados trechos, utilizo a primeira pessoa do singular para expressar meu ponto de vista, e, em outros
momentos, recorro a terceira pessoa do plural para me referir a mim e a Jodo durante a realizagdo das atividades.
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41 Professor o arroz, cadé o arroz?... Isso muito bem, o arroz,
vamos ver o prbéximo. Ah, esse aqui, ©o.

42 Joéo olhos

A interagdo apresenta algumas sobreposicoes de fala entre eu e Jodo, que ocorrem, por
exemplo, durante a identificagdo das imagens. Quando Jodo responde rapidamente a uma
solicitagdo minha, como em "pizza" (linha 32) ou "galinha" (linha 34), eu fazia uma répida
confirmacao de sua resposta, como em “Isso/” (linha 33 e 35). Essa sobreposi¢ao pode ser vista
como uma forma de incentivo e validagcdo da participacao de Jodo, um elemento importante

para a dindmica de engajamento e constru¢do de confianga.

32 Jodo Pi[zza.

33 Professor [Isso! A imagem da pizza. Cadé a pizza? Muito bem,
pizza. Vamos ver a prdxima imagem, 6... qual?

34 Joéao gal[inha

35 Professor [Isso! entédo, cadé a galinha? Vamos procurar a

galinha, isso vamos colocar agqui muito bem. Qual
que é a prdéxima imagem? Vai ser de qual...

36 Jodo baleia

Outro exemplo de sobreposi¢do ocorre em “jogar no celular” (linha 57), quando Jodo
responde, e fago uma breve pausa antes de continuar a explicacdo. A transi¢ao entre falas aqui
ndo ¢ abrupta, mas sim marcada por uma troca fluida, na qual ambos buscam garantir o
entendimento da tarefa.

Solicitei a Jodo que realizasse a identificagdo da imagem que lhe foi apresentada. Apos
a correta sele¢@o da palavra correspondente a nomeacdo adequada da imagem ou acdo exibida,
emiti elogios como forma de refor¢o positivo. Essa estratégia, fundamentada na teoria
comportamentalista, tem como objetivo aumentar a probabilidade de que comportamentos
desejados — como a resposta correta — se repitam. Utilizei o refor¢co positivo como recurso
pedagogico para motivar Jodo, favorecer sua participacdo ativa e consolidar a aprendizagem de

forma gradual e significativa.

55 Professor jogar bola, isso! muito bem! Identificou certinho
aqui, 6, vamos ver daqui...

56 Joéo jogar no celular

57 Professor jogar no celular. Aonde gue temos alguém Jjogando no

celular, Hein? Jogar no celular, jogando no tablet,
no celular, uma crianca jogando no celular...
identificou nao?
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As pausas que ocorriam antes das falas de Jodo, especialmente quando ele estava
refletindo sobre as imagens e tentando identificar o objeto correto (por exemplo, 'Lego' [linha
85]), podem ser interpretadas como momentos de busca ativa de significado e compreensao.
Esse tipo de pausa € caracteristico em interagdes com criangas autistas, que podem exigir um
tempo maior para o processamento cognitivo necessario a organizagao das informagdes e a
formulagdo de respostas. Segundo Frith (2003), criangas com Transtorno do Espectro Autista
tendem a apresentar um estilo cognitivo distinto, que pode envolver um ritmo mais lento de

processamento em tarefas que exigem integracao de multiplas pistas contextuais.

84 Professor Nadar, muito bem! Hum... essa daqui, vamos ver essa
daqui. Jodo, o...

85 Joédo lego

Além disso, as pausas, como em antes de “Ok, vamos para a préxima” (linha 64) ou
“muito bem” (linha 55) ja mencionada, demonstram uma estratégia pedagogica que visa dar a

Jodo espago para processar as informagdes e responder com maior seguranga, sem pressa.

64 Professor OK, (...) vamos para a prdxima.
65 Professor A prdéxima imagem vai ser essa daqui...
66 Joédo leite

A minha fala (professor) também contém elementos ndo verbais e respostas minimas
que sdo importantes para a compreensdao do aprendizado de Jodo. Expressdes como “isso!”
(presente em diversas falas) e o uso da palavra “muito bem” sdo utilizadas para reforgar o
comportamento positivo de Jodo, oferecendo incentivos verbais e ndo verbais que ajudam a

manter o foco e o engajamento, conforme ja descrito por Ladeira e Nonato (2024).
5.2- Atividade 2 ( Leitura de sentencas)

Na segunda atividade, o objetivo foi avaliar a capacidade de Jodo ler sentengas e associar
as imagens que representam sua compreensao do texto. As atividades propostas ao longo do
projeto aumentavam progressivamente o nivel de dificuldade. Esse formato permite observar o
desenvolvimento continuo de Jodo, além de analisar sua interacdo durante o processo de
alfabetizacgdo, considerando aspectos como a formulacdo de duvidas, a resposta a comandos e

outras manifestagdes relacionadas ao aprendizado.
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Imagem 4: Jodo realizando a atividade 2 sobre leitura de sentencas

A imagem acima ilustra a atividade descrita como numero 2, detalhadamente no
Apéndice (3) ao final desta dissertacdo. Nela, observa-se um momento de interagao entre Jodo
e eu, no qual Jodo realiza uma tarefa de leitura e associagdo de imagens. Durante essa atividade,
Jodo utiliza uma das maos para vincular a sentenca lida a uma imagem especifica, que
representa uma porta com o simbolo de banheiro masculino. Contudo, a sentenga apresentada
para leitura foi "Carlos esta lendo um livro", indicando que houve uma discrepancia na escolha
da imagem correspondente. Esse aspecto evidencia um possivel desafio de Jodo em associar
corretamente a frase lida com a imagem que traduz o seu contetido, o que pode oferecer dados
importantes para a analise de suas habilidades de compreensdo e interpretacdo durante o
processo de alfabetizacdo. De acordo com Amaral e Celiberti (2017), criangas com Transtorno
do Espectro Autista frequentemente apresentam dificuldades na compreensdo de linguagem
contextualizada, especialmente quando envolve inferéncias ou a integracdo de multiplas fontes
de informagao, como texto e imagem. Isso ocorre, em parte, devido a caracteristicas cognitivas
associadas ao TEA, como a atencdo restrita aos detalhes ou limitagdes na Teoria da Mente?!,
que podem impactar sua capacidade de interpretar enunciados em contextos mais amplos.

Durante a atividade, orientei o Jodo a organizar as imagens antes da leitura das

sentencas, um movimento inicial que visa estruturar a tarefa e facilitar a busca pela imagem

311 A Teoria da Mente refere-se a capacidade de compreender que outras pessoas possuem pensamentos, crengas,
desejos e intengdes diferentes dos proprios. Essa habilidade ¢ fundamental para a empatia e para a interpretagao
de comportamentos sociais. Individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), especialmente em graus mais
severos, podem apresentar dificuldades no desenvolvimento dessa capacidade, o que impacta sua interagao social
e a compreensao de situagdes comunicativas mais complexas.
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correta. A postura e a organizagdo foram enfatizadas, reforcando aspectos comportamentais
importantes para o desenvolvimento de um ambiente de aprendizagem estruturado. Jodo foi
incentivado a manter a atengdo e organizar as imagens para que a identificagao das figuras se
torne evidente.

A primeira interagdo ocorreu com a frase "Bento estd assoando o nariz" (linha 2). Jodo
demonstrou dificuldade em encontrar a imagem correspondente, mesmo apds a repeticdo da
pergunta (linha 3-5).Essa dificuldade pode ser interpretada como um desafio de compreensao
imediata ou de busca visual de correspondéncia entre a frase e a imagem. Segundo Klin et al.
(2003), individuos com Transtorno do Espectro Autista tendem a apresentar padrdes atipicos
de atencdo visual, o que pode comprometer a integracdo eficiente entre diferentes fontes de
informagdo, como texto e imagem. Essa dificuldade esta relacionada a um processamento
menos intuitivo de pistas contextuais, o que afeta a compreensdo global de situagdes
comunicativas, especialmente aquelas que exigem interpretacdo simbolica ou inferencial.
Entdo, decidi avangar para a proxima sentenga, acompanhando a necessidade de continuar o

fluxo da atividade sem insistir em uma Unica tarefa.

02 Jodo Bento estd assoando o nariz
03 Professor Aaaa... Aonde que temos a crianca assoando O nariz?
(0.4) Assoando o nariz... Aonde que temos aqui a

crianca assocando o nariz, hum, cadé? Assocando o
nariz, qual a imagem que év?

04 Joédo Assoando...

05 Professor Assoando o nariz, qual delas que é? (0.5) Vamos ver
se o Jodo conhece... (0.4) Consegue ndo? [vamos
passar para outra entdo]... depois nds voltamos

nessa, vamos observar. Ah, olha o que que esté
escrito aqui...

Na frase seguinte, "Carlos lava as maos" (linha 6), Jodo conseguiu identificar
corretamente a imagem (linha 8), apds uma interacdo mais guiada e repeticdo das palavras-
chave por mim. Esse momento sugere que, quando ha maior interagao e apoio verbal, Jodo tem

mais sucesso em associar a frase a imagem correta.

06 Joédo Carlos lava as méos

07 Professor Carlos lava as médos, aonde que estd? (0.5) Mas cadé
o Carlos lavando as mdos?... Lavando as mdos? Cadé
a imagem? (0.4) Lavando as mé&os... Cadé, lavar as
mdos aqui, lavar as mdos. Ah... pegou a imagem. O

que que ta escrito aqui?

08 Jodo Lava as mdos, Carlos..

09 Professor Lava..

93



10 Joédo as maos

A sequéncia prosseguiu com uma série de sentencas e interacdes semelhantes. Joao
alternou entre acertos e dificuldades, como observado na escolha da imagem correta para 'Jodo
esta dormindo' (linhas 12—15), ¢ o reconhecimento imediato da frase 'Juca vem bolinho' (linhas
23-24), o que demonstra uma variac¢ao na sua capacidade de processamento e compreensao das
sentencas apresentadas. Essa oscilacao ¢ coerente com descri¢des da literatura sobre o perfil de
criancas com Transtorno do Espectro Autista, que frequentemente apresentam habilidades
cognitivas e linguisticas heterogéneas. De acordo com Bosa (2002), o desempenho dessas
criangas pode variar significativamente de acordo com o nivel de previsibilidade, familiaridade
e complexidade da tarefa, sendo comum que demonstrem competéncia em situagdes mais
estruturadas e dificuldades diante de demandas que exigem flexibilidade cognitiva ou

interpretacdo contextual.

12 Joéo Jodo estd dormindo

15 Professor Dormindo, cadé ele dormindo?... (0.4) Qual a
imagem aqui que o Jo&o estd dormindo?... Jodo esté
dormindo... [pegou a imagem?] muito bem, (0.5)
isso ai, proxima fitinha de frases..

23 Joédo Juca come bolinho

24 Professor Onde que o Juca t& comendo bolinho?... Juca come
bolinho... (0.4) Juca comendo bolinho, onde que
ele estd comendo? (0.3) Comendo, comer... comendo
bolinho, comendo. Olha ai, [se o Jodo estd achando

a imagem], comendo bolo. Muito bem! (0.5) Prdxima.
Vamos ver..

No entanto, observou-se um equivoco na associa¢do da sentenca "Carlos estd lendo um
livro" (linha 29), onde Jodo inicialmente selecionou uma imagem incorreta, relacionada a outro
contexto. Esse erro oferece insights sobre as dificuldades enfrentadas no processo de associagao
de frases com imagens, revelando que Jodo pode enfrentar desafios em lidar com informacdes
que envolvem atividades mais abstratas, em contraste com a¢des mais como lavar as maos ou
comer. Essa dificuldade pode ser compreendida a luz da Teoria da Coeréncia Central Fraca,
proposta por Frith (1989), a qual sugere que individuos com Transtorno do Espectro Autista
tendem a focar em detalhes isolados em detrimento da compreensao global e contextual. Assim,
acdes que exigem um grau maior de abstra¢do ou inferéncia, por ndo estarem ancoradas em

rotinas visuais claras e familiares, podem se tornar mais dificeis de processar para Jodo.

29 Jodo Carlos estd lendo um livro
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30 Professor Carlos estd lendo um livro. (0.4) Cadé? Carlos
estd lendo um livro, ler livro, lendo um livro.
OK, (0.5) vamos ver dagqui... O que que esté
escrito?

A interacdo registrada entre Jodo e eu, com base na transcrig¢do, revelou a importancia
de uma mediagdo ativa, com estimulos verbais constantes e ajustes nas abordagens. A variagao
no tempo de resposta e na precisao de Jodo indicou que, embora ele apresente capacidade de
interpretagdo de sentencas em diversos momentos, seu desempenho parece estar diretamente
ligado ao tipo de estimulo oferecido, a clareza da frase e a pratica da repeticdo. Essa relacao
entre mediacdo e desempenho ¢ amplamente discutida na literatura sobre o Transtorno do
Espectro Autista. De acordo com Schwartzman (2011), criangas com TEA frequentemente
dependem de estratégias de ensino estruturadas, previsiveis e com alto grau de apoio verbal e
visual para alcancar maior engajamento ¢ compreensdo. Assim, a efetividade da intervengao
pedagbgica estd diretamente relacionada a forma como o ambiente de aprendizagem ¢
organizado e adaptado as necessidades cognitivas e comunicativas desses alunos.

No contexto da alfabetizacdo, essa atividade tem grande relevancia. Ela tanto trabalha a
capacidade de decodificacdo das palavras quanto a compreensdo do conteudo, elementos
essenciais no processo de leitura. Ao associar imagens com frases lidas, o estudante esta
envolvido em um processo de reconhecimento semantico, o que fortalece suas habilidades de
leitura e de compreensao textual. Além disso, para uma crianga com autismo, como no caso de
Jodo, a utilizacdo de imagens auxilia na concretizacao do significado das palavras, oferecendo
suporte visual e facilitando a compreensao da linguagem escrita (Happé, 1994).

Outro ponto positivo dessa atividade ¢ a €énfase na interacdo e resposta a comandos, pois,
ao escolher a imagem correta, o estudante esta seguindo uma instrucdo explicita e demonstrando
a compreensao de ambos os elementos (frase e imagem). A pratica também permite a avaliagdao
do desenvolvimento gradual de Jodo na identificacao de agdes e de objetos descritos nas frases,
contribuindo de maneira significativa para o avango de suas habilidades de alfabetizacao.

Em suma, a atividade 2 revelou que Jodo possui uma capacidade incipiente de leitura e
de interpretacdo de sentengas, mas que necessita de maior apoio na estruturacao da tarefa e na
mediacao verbal para atingir melhores resultados. O acompanhamento continuo e a adaptacao
do nivel de dificuldade das atividades sdo essenciais para promover seu desenvolvimento no
processo de alfabetizagao.

Apos a analise da atividade 2 e suas implicagdes para o desenvolvimento de Jodo, passo

agora a descrever a atividade 3 proposta nessa intervencao, a qual teve como objetivo avaliar a
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habilidade de identificagdo e compreensdo de textos elaborados por mim, de acordo com os
objetivos da pesquisa.

5.3 - Atividade 3 (Identificacdo de compreensio de textos)

Conforme indicado no topico anterior, a atividade 3 (apéndice 4), registrada a seguir

apresenta as acdes realizadas por Jodo em relacdo aos objetivos propostos.

ATIVIDADE

Leia o texto abaixo com muita atengao

A coruja Odo

Qdo & uma coruja muito esperta.
Odo gosta muito de comer mamao
Ela voa a noite toda pela floresta, vé a lua e
fala:

- Que lua linda!

Odo vive pendurada no galho da arvore.
Ela é toda pretinha com olhos azuis

Odo vive alegre e sorridente.
Dormir @ comer sao as coisas que Odo mais gosta de fazer j 1

Carlos Nonato

Imagem 5: Registros da atividade de identificagdo e compreensao de texto.
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Imagem 6: Registros da atividade de identificagdo e compreensao de texto.



—{Interpmtando o texto

1) Qual é o titulo do texto?

2) Quem é Odo?

3) O que Odo gosta de comer?

4) Em que lugar Odo gosta de voar a noite?

5) O que Odo fala quando ver a lua?

4 6) Odo vive pendurada onde?

17) Quer cor é Odo?

8) Quais s&o as coisas que Odo mais gosta de fazer?
[ 9) Quem é o autor do texto? ‘

110) Desenhe a coruja Odo.

1l

Imagem 7: Registros da atividade de identificagdo e compreensdo de texto.

Durante a atividade 3, que envolveu a leitura e interpreta¢do do texto "A Coruja Odo",
a interacao entre professor e¢ aluno foi estruturada de forma a promover a atengdo ¢ a
compreensdo do Jodo sobre o conteudo. Inicialmente, a rotina da aula foi recapitulada. Apos
organizarmos os dados e verificarmos o itinerario, passamos a leitura do texto.

Logo no inicio da leitura do texto, registrada por um dispositivo movel, Jodo respondeu
com clareza quando foi questionado sobre o titulo (linha 17). Ao longo da atividade, embora
tenha sido necessario fazer algumas pausas e corregdes, como na linha 20, na qual pedi que ele
lesse com mais atengdo, Jodo demonstrou progresso ao se concentrar e concluir a leitura

completa, superando as dificuldades iniciais.

16 Professor Atencdo, (0.4) qual que é o titulo?

17 Joéo A coruja Odo

18 Professor A coruja Odo

19 Joéo Odo é uma... coruja... muito esperta, Odo...
muito...

20 Professor Ah, mas ndés vamos ler bonito. Estd lendo muito

feio. Vamos comecar de novo a leitura...

Apos a leitura, partimos para as perguntas de compreensdo. A primeira questao foi sobre
o titulo do texto (observe a imagem), ao qual Jodo respondeu corretamente (linha 43). Em
seguida, ao ser questionado sobre quem era Odo, Jodo inicialmente fez uma ecolalia repetindo
a pergunta, mas com um novo direcionamento, respondeu corretamente (linhas 45-47). Este
momento reflete minha breve dificuldade de processamento, que foi resolvida com uma
pequena interven¢do, demonstrando a importancia da mediagdo na constru¢do do

conhecimento.
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Minha dificuldade de processamento, nesse momento, esteve relacionada a
interpretagdo imediata da resposta de Jodo diante da pergunta sobre o personagem Odo. Quando
ele respondeu com uma ecolalia, repetindo a propria pergunta, por um instante, hesitei em
compreender se aquilo representava uma auséncia de entendimento ou uma estratégia de
formulagdo de resposta. Foi necessario um pequeno tempo de escuta atenta e uma leve mediagao
para perceber que, com um novo direcionamento, Jodo conseguiu elaborar a resposta correta.
Isso evidenciou, para mim, como o processo de mediagdo exige sensibilidade para identificar

os tempos € modos de expressao da crianga, especialmente no caso de estudantes com TEA.

42 Professor Uma lua? Muito bem. (0.5) Entdo agora nds vamos
aqui responder, vamos colocar o numero 1 aqui
para o tio Carlos, 6 numero 1... isso nds vamos
fazer a pergunta, 6, qual é o titulo do texto?
(0.5) Qual gque é o titulo do texto?

43 Joéo A coruja Odo

44 Professor Ah, a coruja é 0Odo, muito bem. (0.4) Entdo vamos
l4. O titulo é "A coruja Odo". Isso ai... (0.5) A
coruja Odo, bem bonita, a letra dentro da linha.
A coruja Odo... OK. (0.5) Agora coloca o numero

2. Quem é 0do? (0.4) Quem é 0Odo?

45 Jodo Quem é 0Odo?
46 Professor Quem é 0Odo?
47 Joéao Odo...

As respostas escritas, como mostradas nas imagens, refletem as interagdes verbais que
tivemos durante a atividade. As respostas de Jodo seguem a ordem das perguntas feitas,
mostrando coeréncia com o texto lido. A primeira resposta € clara: "A coruja Odo", assim como
a segunda: "Odo ¢ coruja", e a terceira: "Odo gosta de comer mamao".

As interacdes descritas revelam um padrdo de aprendizagem que, embora marcado por
pausas e reorientacdes, demonstra que Jodo foi capaz de compreender parte do texto. No
entanto, algumas inconsisténcias podem ser observadas nas respostas escritas, conforme
evidenciado nas imagens 5 e 6. Apesar de ter conseguido realizar a leitura de maneira eficaz,
surgiram equivocos nas respostas. Na questao 8, por exemplo, Jodo respondeu corretamente a
maior parte da questdo, mas a deixou incompleta, escrevendo "que Odo mais gosta de fazer".
Nas questdes 9 e 10, que perguntam "Quem ¢ o autor do texto?" e solicitou o desenho da coruja
Odo, ele respondeu com "autora" e "desenhar coruja a lua", sem utilizar a estrutura gramatical
correta ou fornecer detalhes suficientes. Isso reflete uma dificuldade de compreensdao do

conteudo lido de forma precisa e completa. Esses erros indicam que, embora Jodo tenha feito
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progressos na leitura, ele ainda enfrenta desafios na interpretacdo de informagdes mais
complexas - um aspecto comum no processo de alfabetizacdo e no desenvolvimento de
habilidades de compreensao textual (Smith, 2009).

A estrutura da atividade escrita também reflete a organizagdo do nosso didlogo durante
a realizacdo da tarefa, o que sugere que a metodologia aplicada foi eficaz para promover a
compreensdo textual de Jodo, mesmo nas questdes em que ocorrem divergéncias nas respostas.
Assim, apds analisarmos a interacdo e a capacidade de interpretacdo de Jodo, passamos a
analise da atividade 4 (apéndice 5), que tem como objetivo avaliar a compreensao textual de
forma oral, considerando a habilidade de responder perguntas feitas oralmente sobre um texto

especifico.

5.4 - Atividade 4 ( Perguntas e respostas de compreensao oral)

Na atividade 4, trabalhamos com o texto "Aniversario na sala de aula", de autoria de
Graga Batituci, com o objetivo de estimular a interpretagdo oral de Jodo. Essa estratégia foi
adotada para promover sua participacao oral, uma vez que ele tende a se comunicar de forma
limitada, geralmente respondendo perguntas com apenas uma palavra. O texto utilizado
encontra-se anexado abaixo, seguido pelas perguntas, as quais somente eu, como professor,
tinha acesso. Dessa forma, Jodo foi desafiado a procurar no texto as respostas e verbaliza-las
para mim. Entdo iniciei a interagdo com Jodo para ajudd-lo a compreender o conteudo e

estimular sua participagao oral.

ANIVERSARIO NA SALA DE A&_J

Adriana esta fazendo sete anos.

Seus colegas resolveram fazer uma festa surpresa. A professora
Patricia preparou tudo para a hora do recreio.

Adriana ganhou viérios presentes dos colegas e da professora.

Pedro lhe deu um livro ilustrado; Bruna, um brinquedo; Breno,
um porta-retrato; Cristina, um par de brincos de estrelinhas; e a
professora, uma boneca com cheiro de frutas.

Adriana ficou muito alegre com a “festa surpresa” e, depois de
soprar as sete velinhas, agradeceu a todos com abracos e beijos.

Graga Batituci

Imagem 8: Atividade 4 - Perguntas e respostas de compreensao oral.
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Perguntas que serao feitas Oralmente estimulando a participagdo e compreensao oral.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7
8)
9)
10)
11)

Jodo, qual o titulo do texto?

Jodo, quem esta fazendo aniversario?

Jodo, quantos anos Adriana esta fazendo?

Jodo, qual é o nome da professora que fez a festa surpresa?
Jodo, quem deu o livro de presente para Adriana?
Joéo,quenldeuun1bﬂnquedoparaAdﬁana?

Jodo, quem deu um porta — retrato para Adn_ana? _

Jodo, quem deu um par de brincos de _estrehnha para Adrtar_\a? 4
Jodo, quem deu uma boneca com cheiro de frutas para Adriana?
Jodo, Quantas velinhas Adriana soprou?

Jodo, Quem éo autor(a) do texto?

Imagem 9: Atividade 4 - Perguntas e respostas de compreensdo oral

Comegamos com a organiza¢do da rotina de quarta-feira. Ao mencionar "Bom...", Jodo

respondeu prontamente com "dia", mostrando-se atento ao inicio da interagdo. Ao perguntar

sobre as atividades do dia, Jodo enumerou "organizagdo" e "calendario", indicando que estava

familiarizado com a sequéncia das tarefas cotidianas. Ele fez corretamente as demais atividades,

como "Portugués caderno" e "livro didatico", com algumas pausas e auxilio para completar as

ideias. Sua concentragdo durante essa parte da interacao foi bastante satisfatoria, demonstrando

que ele esta se familiarizando com a estrutura da rotina de forma clara, com pequenas corregdes

de minha parte.

01

02
03

04
05

06

07

08

09

10
11
12

13

14
15

Professor

Jodo

Professor

Joao

Professor

Joao

Professor

Joao

Professor

Jodo
Professor

Jodo

Professor

Jodo
Professor

Bom.... (0.4)

dia

Bom dia. Vamos montar nossa rotina de quarta-

feira. (0.6) Enté&do, olha 14, quarta-feira, quais
sdo?

organizacdo....

Calendério... depois do calendario na quarta-
feira... (0.5)

calendario

E depois do calendéario... depois do
calendéario.... (0.4)

Portugués, caderno..

Portugués caderno..

livro didatico
livro didético, préximo..

desenho livre

desenho livre... préximo..

lei....

leitura, e o ultimo..
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16 Joéo organizacdo da sala e despedida

Ao seguir para o calendario, o papel colado na parede exibia o dia da semana e os dados,
ao que ele respondeu corretamente: "Quarta-feira, dia 23", sem grandes dificuldades. Na
sequéncia, a0 mencionar o més, Jodo rapidamente disse "do 10", agendando o més de outubro.
A interacdo foi leve e até trouxe um momento de descontragdo quando Jodo descobriu "presente
de aniversario", ao qual perguntei "Presente de qué?", e ele falou "aniversario". A partir dai,

seguimos discutindo a hora, onde ele indicou com precisdo: “9 horas, 40 minutos” , conforme

pode ser visto no excerto a seguir:

17 Professor organizacdo da sala e despedida. (0.3) Enté&o nés
vamos comecar marcando O..... calendario. (0.5)
Entdo vamos la. Ontem foil terca-feira, dia 22, e
hoje é?

18 Joéo quarta-feira... dia 23

19 Professor Isso, quarta-feira, dia 23. OK. (0.5) Entdo na
nossa data aqui na lousa, vai ficar, 6, dia 23
do...

20 Jodo 10

21 Professor do 10, né? (0.4) Més de outubro, né? De 2024...
vou colocar aqui entdo na lousa o bom dia. (0.4)
O ponto aqui de exclamacdo, o dia da semana...
quarta-feira.

22 Joéao Presente

23 Professor Quarta-feira, presente de qué, hein?

24 Joéo presente de aniversario..

25 Professor Presente de aniversario? (0.3) Mas aniversario de
quem? O aniversario do Jodo é sé dezembro, é?

26 Joéao Presente..

27 Professor Vocé gosta de presente?

28 Joéao Presente..

29 Professor “Eta” presente. (0.5) Olha sé, vamos olhar a hora
aqgui. Quantas horas?

30 Joéo 9 horas

31 Professor 9 horas... (0.4)

32 Joédo 40 minutos...

Quando entramos na leitura do texto "Aniversario na sala de aula", pedi que Jodo lesse

o titulo, e ele comecou de forma hesitante, trocando algumas palavras como "Adri...andrica..."
em vez de "Adriana", mas com orientagdo, ele logo se corrigiu. Ele leu o texto com certo
esfor¢o, com algumas palavras sendo pronunciadas incorretamente ou de forma truncada, como
"porta retrano" em vez de "porta-retrato”, mas continuou até o final , conforme pode ser

conferido no excerto seguinte:
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35 Joédo aniversadrio na sala de aula. Adri...andrica..
((inicio da leitura do texto))

36 Professor Adriana..

37 Joéao Adriana estd fazendo 7 anos e seus colegas
resolveram fazer uma festa surpresa. A
professora... Patricia preparou tudo... para
hora... do recreio. Adriana ganhou varios
presentes dos colegas e da professora. Pedro lhe
deu um livro ilustrado... Bruna um... brinquedo,
Breno um porta "retrano". Cristina um par de
brincos de estrelinhas... e um par... a
professora uma boneca com cheiro de frutas.
Adriana ficou muito... alegre... com a festa
surpresa e depois de soprar as sete velinhas
agradeceu... a todos com abracos e beijos. Graca
Batituci.

Ao iniciar as perguntas de interpretacdo, perguntei qual era o titulo do texto, e Jodo
respondeu "atividade na sala de aula", trocando o titulo real por uma resposta genérica. Quando
perguntou quem estava fazendo aniversario, Jodo respondeu "Travesseiro", mostrando uma
dificuldade em recuperar informagdes especificas do texto. Mesmo com reiteragdes da minha
parte, suas respostas continuaram dispersas, como quando perguntei quantos anos Adriana
estava fazendo, e ele respondeu "7 velhinhas", sem associar diretamente a idade ao nimero de

velinhas, conforme exposto no trecho abaixo:

38 Professor Muito bem. (0.4) Tio Carlos vai fazer algumas
perguntas para o Jodo. Qual é o titulo do texto?

39 Joédo atividade na sala de aula..

40 Professor Quem estd fazendo aniverséario?

41 Joédo Travesseiro..

42 Professor Quem que estd fazendo aniverséario?

43 Joédo 7 velhinhas

Fiz novas tentativas de focar em detalhes, como o nome da professora, e Jodo respondeu
"Adriana", confundindo o nome da aniversariante com o da professora. Em outro momento,
quando perguntou quem havia dado o livro para Adriana, Jodo respondeu "ilustrado",
mostrando que lembrava parte da descricdo, mas ndo quem havia dado o presente. Essas
respostas indicavam uma compreensao parcial do texto, com dificuldade em manter a precisao
das respostas. Essa dificuldade ¢ amplamente reconhecida na literatura sobre o Transtorno do
Espectro Autista. Segundo Baron-Cohen (2002), criangas com TEA frequentemente
apresentam dificuldades em compreender e organizar informagdes de forma coesa e integrada,
0 que pode levar a respostas parciais ou imprecisas. Esse fendmeno estd relacionado a

dificuldade em processar multiplas pistas de informag¢do e manter um contexto global ao
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responder a perguntas, uma caracteristica comum entre individuos com autismo, especialmente

em tarefas que exigem memoria e atengdo a detalhes simultaneamente.

50

51

52
53
54

55
56
57
58
59

60

61
62

63

Professor

Professor
Joao

Professor

Joao
Professor
Joao
Professor

Joao

Professor

Joao

Professor

Joao

7 velinhas, 7 anos? Ah... (0.4) Olha s6, qual é o
nome da professora? Qual que é o nome da
professora? Qual que é o nome dela-?

Eli..(esse é o inicio do nome da professora de
Jodo na escola regular que ele frequenta)

Qual que é o nome?
Adriana

Da aniversariante Adriana e da professora?

patria...
Como?...
Pedro...
Pedro? O nome da professora?

professora

E qual que é o nome dela?

Adriana
Adriana? (0.3) Olha sé entdo... Quem deu o livro
de presente para a Adriana? Entdo... (0.4) Quem

que deu o livro? Quem que deu o livro de
presente? Quem que deu o livro?
ilustrado

Apesar dessas dificuldades, a interacdo continuou de maneira produtiva, e Jodo

conseguiu responder com maior precisao algumas perguntas mais simples, como a quantidade

de velinhas. Porém, na questao sobre o autor do texto, ele ndo conseguiu fornecer uma resposta,

mostrando que ainda precisa de suporte para trabalhar aspectos mais abstratos da interpretacao.

82
83

84
85

86

87
88

Professor

Joao
Professor
Joéao
Professor

Jodo
Professor

Quem que escreveu o texto? Quem?

texto

Quem que é o autor?

um. ..

Quem que é o autor? (0.4) Tem o autor? Quem que
escreveu o texto?

uma, duas...

Consegue, ndo? (0.3) Entdo té& bom. (0.4) Agora
vamos colorir entdo, agora bem bonito a histéria
para o tio Carlos.

Por fim, mesmo com alguns erros e respostas imprecisas, a atividade foi importante para

observar como Jodo esta progredindo em sua capacidade de leitura e interpretacao oral. As
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dificuldades observadas fazem parte de seu processo de alfabetizagdo. Momentos como esse
sdo cruciais para ajustar o ensino as suas necessidades e capacidades de compreensdo. Segundo
Vygotsky (1984), a aprendizagem ocorre em interacdo com o ambiente e ¢ fortemente mediada
por outras pessoas, como o professor, que ajusta a dificuldade das tarefas de acordo com o nivel
de desenvolvimento da crianca. A zona de desenvolvimento proximal (ZDP) é um conceito
fundamental aqui, pois indica que o ensino eficaz ocorre quando o nivel de desafio esta
ligeiramente além da capacidade atual do aluno, mas ¢ alcangavel com o apoio adequado. Esse
processo de ajuste continuo ¢ essencial para promover o desenvolvimento de habilidades

cognitivas e linguisticas em criangas com Transtorno do Espectro Autista.
5.5 - Atividade 5 (Leitura e compreensao de textos diversificados)

Na Atividade 5 (Apéndice 6), o objetivo foi trabalhar com Jodo a leitura de textos de
diferentes géneros, como narrativos, informativos e poéticos, para avaliar sua capacidade de
interpretar uma variedade de estilos textuais. A escolha de géneros diversificados possibilitou
observar como ele lida com os diferentes tipos de leitura e interpretacao.

Iniciamos a atividade com um modelo de convite de aniversario, um género textual que
se mostrou particularmente eficaz, ja que utilizamos um tema que desperta grande interesse em
Jodo: "Os Minions". Ao apresentar o convite com esse tema, observei que Jodo demonstrou
curiosidade e engajamento, o que facilitou o processo de leitura e interpretagdo. Abaixo, estd a

atividade realizada, incluindo as respostas fornecidas por Jodao sobre o género textual Convite.

E__’ATIVIDADE

- Observe o Convite de Aniversario abaixo:

b i3

HEITOR

3 Anos

29t 12h

—— gy

imagem disponivel em: |
hrtps://ipinime.com/S64 |
®/11/3a/34/113a3a1c852 +
22c48345deB2530a68ccS

yja)_@mr_ﬂm_zzfza/_.a_‘%&cm_/i_f 2
b\ o =T

e AT

T

Imagem 10: Registro da atividade 5 sobre leitura e compreensao de
textos diversificados.
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Imagem 11: Registro da atividade 5 sobre leitura e compreensdo de
textos diversificados

A interacdo entre eu e o Jodo durante a atividade de interpretacdo do convite de
aniversario revela um processo de ensino mediado por perguntas orientadoras e repeticdo de
instrugdes para ajuda-lo a identificar as informagdes corretas. A atividade em questdo apresenta
um convite de aniversario ficticio, com informag¢des como nome do aniversariante (Heitor),
idade, data, horario, endereco e bairro da festa.

O dialogo pode ser segmentado em partes distintas, cada uma refletindo uma fase da
atividade pedagogica conduzida por mim. Inicialmente, a interagdo seguiu um padrdo de rotina
diaria, na qual oriento Jodo através de atividades de organizagdo da sala e introdugdo ao
contetido do dia (linhas 01 a 05). Nesse trecho, ofereco direcdes claras, utilizando perguntas
para verificar o entendimento do conteudo, como em "Hoje ¢...?" (linha 05), a qual Jodo
prontamente respondeu com o dia correto. Esse tipo de pergunta diretiva ¢ uma estratégia

pedagodgica para manter o aluno engajado e verificar a compreensdo de conceitos simples.

01 Professor Bom... (0.3)
02 Joédo dia

105



03 Professor Bom dia. Vamos olhar pro tio Carlos, entédo, (0.4)
a rotina de hoje, de quinta-feira...

04 Joédo calendario, matemdtica caderno, caligrafia,
desenho livre, leitura, organizacdo da sala e
despedida

05 Professor Muito bem. (0.5) Entdo, ndés vamos pintar primeiro
o calendéario. (0.4) Olha s6, ontem foi quarta-

feira, dia 23. Hoje é72...

06 Joéo quinta-feira, dia 24

O dialogo evoluiu para a atividade, no qual apresentei a Jodo um convite de aniversario
e solicitei que ele identificasse informacdes-chave. Nessa fase, utilizei uma sequéncia de
perguntas que requeriam a identificagdo de dados especificos do convite, como "Quem esta
fazendo aniversario?" (linha 24) e "Quantos anos o Heitor esta fazendo?" (linha 32). No entanto,
a dificuldade de Jodo em responder corretamente a essas perguntas indica uma possivel
dificuldade de compreensdo ou interpretacao textual. A repeticdo das perguntas e as respostas
inconsistentes de Jodo sugerem que ele necessita de suporte adicional para realizar a tarefa com

SucCesSso.

24 Professor Ent&o olha, (0.4) wvocé foi convidado para essa
grande aventura, entdo aqui, 6. Heitor, 3 anos,
29 de 7 setembro, 12 horas. Rua crianca feliz
numero 123, bairro... fantasia. (0.6) Agora nbs
vamos observar aqui para responder pro tio
Carlos. (0.3) Vamos 14, vamos observar aqui o
ntimero 1. (0.5) Quem estd fazendo aniversario?
(0.3) Quem que estéd fazendo aniversario?

25 Joédo abaixo

26 Professor Quem que estd fazendo aniversario?... Qual é o
nome da crianca que estd fazendo aniversario?
27 Joédo bairro

28 Professor Qual que é o nome do aniversariante?... Quem que
estd fazendo aniversario?
29 Joédo 12 horas

30 Professor Coloca, entdo, o que o Jodo acha. (0.4) Entéo,
esse agora, vamos voltar corrigindo, ok? (Pausa)
Segura bonito a folha com a outra mdo pra
escrever bonito a letra... Entdo, qual é o nome
da crianca?

31 Joéo doze anos ((é a idade que Jodo vai fazer))

Ao longo da interacdo, atuo como mediador, reformulando perguntas e oferecendo
pistas para facilitar a compreensao dele. No entanto, ao repetir as perguntas e redirecionar as
respostas incorretas, evidencio uma abordagem que, embora bem-intencionada, pode nao estar
alinhada com as necessidades especificas de Jodo. Essa abordagem busca reforcar a resposta

correta por meio de repeticoes, mas pode ser limitada, pois ndo favorece a autonomia de Jodo
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na construg¢do do significado de forma ativa. De acordo com o que ¢ defendido por autores
como Loveland e Kistner (1990), a repeticao excessiva de instrugdes sem considerar o estilo de
aprendizagem individual do aluno pode gerar frustracdo ou desengajamento, além de nao
promover a flexibilidade cognitiva necessaria para compreender contextos mais complexos.
Para criangas com TEA, especialmente Jodo, que pode precisar de uma estrutura mais flexivel
e adaptada, abordagens que incentivem a interacdo ativa com o conteudo e o desenvolvimento
de habilidades de autorregulagdo sao mais eficazes. As repetigdes constantes, como "Quantos
anos?" (linhas 32 a 39), indicam uma tentativa de elicitar a resposta correta, mas também
revelam uma auséncia de adaptagdo da estratégia pedagogica. Essa insisténcia pode gerar uma
experiéncia de frustragdo ou confusdo no aluno, que repete respostas incorretas ou nao
relacionadas a pergunta, como "baby" ou "Heitor" (linhas 35 e 37). A falta de variacdo nas
instrugdes sugere que Jodo poderia se beneficiar de um apoio visual ou de um modelo de
resposta para facilitar o entendimento. Essa necessidade de suporte visual ¢ amplamente
discutida na literatura sobre o Transtorno do Espectro Autista. Segundo Harris e Handleman
(2009), criancas com TEA frequentemente apresentam dificuldades na compreensao de
instrugdes verbais complexas e podem se beneficiar significativamente de representacdes
visuais, como imagens, graficos ou modelos de resposta. O uso de suportes visuais nao sé
facilita a compreensdo, mas também promove a organizagdo cognitiva e a generalizagdo das
habilidades em diferentes contextos. Isso ¢ especialmente relevante para criancas como Jodo,

que podem precisar de estrutura visual para organizar e processar informagdes de forma eficaz.

32 Professor O nome da crianca... (0.4) Entdo o
aniversariante, vamos ver o que ele vai
responder... O, vamos ver aqui agora, entéao,
(0.4) 2... guantos anos o Heitor estd fazendo?
Quantos anos? Quantos anos aqui que o Heitor esté
fazendo?... Quantos anos?... Quantos anos o
Heitor estd fazendo?

33 Joédo Heitor

34 Professor Quantos anos? L& ai? Quantos anos?

35 Joéo baby

36 Professor Quantos anos?... Quantos anos?

37 Jodo Heitor

38 Professor Entdo, mas quantos anos o Heitor estd fazendo?...
Quantos?... s6 vocé ler ali. Quantos anos?...
Quantos? Quantos anos?

39 Joédo um

As respostas de Jodo ao longo da atividade indicam que ele enfrenta dificuldades em

compreender o objetivo da tarefa de interpretacdo textual. Muitas de suas respostas ndo sdo
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condizentes com a pergunta, indicando uma possivel dificuldade em identificar informagdes no
texto escrito e compreender o seu sentido. Suas respostas, como "abaixo" (linha 25) e "bairro"
(linha 27) ja mencionadas anteriormente, parecem ser tentativas de participagdo sem
compreensao plena do enunciado.

Essa analise revela a importancia de ajustar a mediacdo pedagdgica de acordo com a
resposta do aluno, usando estratégias alternativas que possam facilitar a compreensdo. A
insisténcia em perguntas fechadas, como "Quem esta fazendo aniversario?" e "Quantos anos o
Heitor estd fazendo?", poderia ter sido complementada por atividades que tornassem o texto
mais visual ou interativo. Dessa forma, eu poderia ter explorado outras abordagens para
verificar a compreensdo, como solicitar que ele identificasse o nome ou a idade do
aniversariante com base em um exercicio mais guiado, que envolvesse leitura compartilhada ou
uma explicagdo mais detalhada.

As interacdes evidenciam a necessidade de adaptagdo das estratégias pedagodgicas para
atender as necessidades individuais do aluno e para promover uma compreensiao mais efetiva
dos contetidos. Essa interacdo ilustra o papel do professor em guiar e esclarecer as respostas do
aluno, evidenciando a importancia da mediacdo pedagdgica. Segundo Vygotsky (1984), a
mediagdo pedagdgica é fundamental no processo de aprendizagem, pois o professor, ao adaptar
as estratégias de ensino e fornecer o suporte necessario, ajuda a crianga a alcangar um nivel de
desenvolvimento que ela ndo poderia atingir sozinha, mas que ¢ alcancavel com a orientacao
adequada. Essa mediagdo € essencial para promover a compreensdo e a internalizagdo dos
conteudos, especialmente em criangas com dificuldades de aprendizagem. Porém como
proposto, a atividade foi elaborada esse nivel de nivelamento justamente para verificar até que
ponto o Jodo conseguia identificar as respostas em textos distintos. Em atividades futuras, o uso
de materiais de apoio visuais, reformulacdo das perguntas e exploragdo de atividades interativas
podem facilitar o processo de interpretagao textual e auxiliar o desenvolvimento das habilidades
de leitura e de compreensao textual de Jodo.

Em seguida, utilizamos um segundo modelo textual para avaliar a capacidade de
interpretacdo de Jodo: um panfleto de supermercado, conforme apresentado abaixo, juntamente

com as respostas fornecidas por ele.
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Observe o Panfleto do supermercado abaixo e responda as perguntas:

Y S Ta i ’ M s

’ f - | 1 \
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$ig B¢ ~3.69 E ~5.49
d- - e ¥: e O —_—

e 28 Biscoito Rosquinhas
f =1 Ninfa 720g. Sabores

285
s55m -4

[Filezinho Sassami gz Coxa e Sobrecoxa
Frango Avivar 1kg Frango Ferreira

1) Qual o titulo do panfleto? P el
2) As promogies serao validas em quais dias? i oo
3; De que ano & este panfleto? .
4) Quanto custa a coxa e sobi
recoxa neste s
5) Que produto custa R% 4,49 7 upermercado?
?) (o] olgo de soja esta saindo em que valor?
) Quais produtos pPossui o mesmo prego?
8) Qual o valor do Filezinho Sassami?

Imagem 12: Continuacao da atividade 5 sobre leitura e compreensdo de textos
diversificados.

Imagem 13:Continuacgdo da atividade 5 sobre leitura e compreensdo de textos
diversificados.

A andlise da interagdo durante a atividade com o panfleto de supermercado revelou

aspectos significativos sobre a compreensao e a capacidade de interpretacdo do Jodo. Ao longo
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das atividades realizadas até o momento, atuei como facilitador e mediador, mas nesta atividade
especificamente, empreguei uma combinacdo de pausas e repetigdes estratégicas para ajudar
Jodo a identificar informacgdes textuais e numéricas no panfleto. Essas estratégias diferem das
utilizadas em outras atividades, pois, enquanto nas anteriores o foco estava em reforcar a
memorizagao e a pratica de associagdes diretas (por exemplo, entre palavras e imagens), nesta
atividade busquei enfatizar o processamento ativo e a interpretacdo das informacdes dentro de
um contexto mais complexo. O uso das pausas visava dar tempo para que Joao refletisse sobre
as informagodes apresentadas e as repeti¢des ajudavam a fixar o conteudo de forma gradual.
Segundo a teoria de Sweller (1988) sobre a Carga Cognitiva, atividades que envolvem
informagdes mais complexas exigem ajustes nas estratégias de ensino para minimizar a
sobrecarga cognitiva. As pausas e repeticdes podem ser vistas como formas de reduzir a carga
cognitiva extrinseca, permitindo que o aluno processe melhor as informacdes, especialmente
em contextos que exigem a integra¢do de multiplas fontes de dados.

Essa abordagem visa reforgar a compreensao de leitura ao pedir que ele localize (linhas
01, 03,05 e 07) e leia as informagdes diretamente no panfleto. Por exemplo, ao enfatizar valores
de produtos (linha 09) e guia-lo na busca pela resposta correta, busquei proporcionar ao Joao
uma pratica de leitura ativa, na qual ele precisava correlacionar a pergunta com o dado
correspondente no material impresso. Essas estratégias visam promover autonomia no processo

de leitura e desenvolver habilidades de interpretacdo em um contexto pratico e cotidiano.

01 Professor Vamos agora para a atividade do panfleto de
supermercado. Olha sé6... (0.3) temos aqui, ¢,
vamos ver o que que estd pedindo o comando,
entdo, 6... observe o panfleto do supermercado
abaixo, responda as...

02 Joéo perguntas

03 Professor perguntas. (0.4) Entdo ndés temos agqui o panfleto,

6, vamos ver o que que tem nesse panfleto aqui, o
que que estd escrito aqui?...

04 Joao detona precos

05 Professor Entdo detona preco, vamos ver...

06 Joéo 6leo de so... ja velei...ro

07 Professor O que que estéd escrito aqui?... (0.3) Vamos ler
de novo. Leitura tem que ser fluida, ¢, (0.5)
melhora essa leitura. Vamos 1l&... de novo...

08 Joéo 6leo de soja valeiro noventa...

09 Professor novecentos (900) ml. Quantos reais? Quantos
reais?

10 Joédo trés mil..

11 Professor trés e sessenta e nove (R$3,69), vamos ao outro..
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Durante a atividade, procurei estabelecer um ambiente de apoio que favorecesse o
desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacdo do Jodo, mesmo frente as suas
dificuldades (linha 15 abaixo). A proposta era estimular sua capacidade de interpretar textos
simples em contextos funcionais, como um panfleto de supermercado, que exige a leitura de

pregos e das caracteristicas dos produtos.

15 Professor Muito bem, 5 e 49. Esse daqui..
16 Joédo biscoito rosquinha nin...

17 Professor ninfa

18 Joédo setenta...

19 Professor setecentos e vinte gramas...

20 Joédo sabores

21 Professor Quantos reais?

22 Jodo quatro, nove (4,9)

23 Professor quatro e quarenta e nove (4,49)

As respostas de Jodo demonstram que ele possui algum nivel de reconhecimento das
palavras e numeros presentes no panfleto. Entretanto, em alguns momentos, ele apresentou
dificuldades em realizar uma leitura fluida (linhas 18 e 19) e precisou d o meu auxilio para
interpretar corretamente os dados. A dificuldade dele em responder algumas perguntas mostra
que ele ainda esta desenvolvendo habilidades basicas de leitura e interpretacdo de informagdes
em contextos especificos. Ele ndo tem familiaridade com niimeros decimais, pois isso ainda
ndo foi estudado.

A partir das respostas escritas por ele nas imagens acima, observa-se que ele ainda
precisa melhorar na questdo da organizagao e legibilidade. As respostas nem sempre
correspondem diretamente ao que foi perguntado, o que indica que ele, possivelmente, ainda
estd se familiarizando com o vocabulario e o formato das perguntas.

O uso de materiais concretos, como o panfleto de supermercado, ¢ uma estratégia
pedagdgica eficiente, pois traz a leitura para um contexto pratico e aplicavel a vida cotidiana.
Essa pratica ajuda Jodo a entender a utilidade da leitura e da interpretagao de textos para resolver
problemas reais, o que pode contribuir para o seu desenvolvimento cognitivo e social.

Ao final da atividade, Jodo apresentou avancos na sua capacidade de localizar
informacdes no panfleto, embora ainda demonstrasse dificuldades em interpretar perguntas
mais complexas e relacionar os valores aos produtos de forma autonoma. Esse tipo de atividade
permitiu avaliar continuamente o progresso dele e ajustar as estratégias de ensino para abordar

as areas que necessitam de maior desenvolvimento.
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53 Professor Isso, e quantos reais que ele estd? Quantos
reais?... Quantos reais o 6leo de soja?...

54 Joédo valeiro

55 Professor Responde ai, quantos reais... Vamos ver entéo,
pronto?... Namero 7... (0.4) Quais produtos
possuem O mesmo preco?... Numeros iguais, quais
sdo?... Quais produtos possuem O mesmo pPreco?
Quais?...

56 Joéo preto

57 Professor Entdo escreve ai, vamos ver quais produtos
possuem O mesmo preg¢o. Quais deles? Escreve o
nome dos produtos ai, entdo... Pode escrever...

58 Joéo rosquinhas

59 Professor Escreve ai, entdo... Escreve no papel, vamos la..

60 Joéao ni....

6l Professor Pronto?... Numero 8... (0.5) Qual o valor do
filezinho sassami? Cadé o filezinho? (0.3)
Sassami coloca o dedo em cima dele, filezinho
sassami... filezinho sassami, quantos reais?...

62 Joédo frango

63 Professor Quantos reais?...

64 Joédo avivar

65 Professor Responde 1l&, entdo. (0.4) Ok. Depois o tio Carlos

corrige com vocé.

Em sintese, a atividade de leitura e interpretagdo de um panfleto de supermercado
evidenciou tanto as potencialidades quanto os desafios enfrentados por Jodo em seu processo
de aprendizagem. Minha atuagcdo foi no sentido de orientd-lo no desenvolvimento de
habilidades de leitura, interpretagdo e organizagao das respostas, mesmo diante de desvios das
respostas esperadas. A continuidade de atividades desse género pode contribuir
significativamente para o fortalecimento das competéncias de Jodo, promovendo sua autonomia
no reconhecimento e na utilizagdo de informagdes textuais em contextos funcionais e
cotidianos.

Agora, avangamos para a analise da Ultima atividade desta proposta autoetnografica,
cujo objetivo € produzir uma autorreflexao voltada para o exame do processo de aprendizagem
em interacdo entre mim e a crianga com TEA durante a aplicacdo de estratégias comunicativas
e pedagogicas no contexto de alfabetizacdo e letramento. Essa analise baseia-se nas praticas

pedagogicas desenvolvidas em ambiente domiciliar.
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5.6 - Atividade 6 (Leitura, interpretacio e construcio de texto)

Nesta atividade, apresentada no Apéndice 7 ao final desta dissertagdo, buscava-se
desenvolver em Jodo as habilidades de leitura, compreensao e produgao textual, focando na
construgdo de um convite de aniversario. A atividade visava estimular a interpretagao e

reproducdo de elementos especificos desse género textual, utilizando os modelos de convites

exemplificados a seguir como referéncia.

ATIVIDADE

Modelos de convites para estimular a construgéo conjunta. (criagao propria)
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Perguntas a serem respondidas. (Estimulando a criagéo prépria).

A) Quem esta fazendo aniversario Joao?

B) Quantos anos esta fazendo?

C) Que horas sera a festa?

D) Que dia sera a festa?

E) Qual o nome da Rua que ir4 acontecer a festa?
F) Qual o Bairro que ira acontecer a festa?

Imagem 14: Registros da atividade 6 sobre leitura, interpretacdo e
construcao de texto.

Ap0s a leitura dos modelos de convite, foi entregue ao Jodo uma folha separada para
que ele elaborasse o seu proprio convite de aniversario. Durante o processo de construcao, ele
nao teve acesso direto aos modelos anteriores — eles foram lidos e discutidos previamente, mas
ndo ficaram visiveis durante a escrita. O objetivo dessa escolha foi evitar a simples copia dos
dados e incentivar Jodo a mobilizar os conhecimentos adquiridos na etapa anterior, utilizando
sua propria organizagao textual e memoria de trabalho para compor o convite. Essa estratégia

buscou promover a autonomia na produgdo escrita e a construgdo ativa do género textual.
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Imagem 15: Registros da atividade 6 sobre leitura, interpretagao e
construcao de texto.

(sl -gaty

Imagem 16 (continuagdo da atividade): Registros da atividade 6 sobre leitura,
interpretacdo e construgdo de texto.

A interagdo entre nos para a construcao do convite de aniversario revela aspectos
significativos no desenvolvimento da alfabetizacdo e do engajamento comunicativo no contexto
educacional. Essa atividade ilustra varias estratégias pedagdgicas e respostas do aluno que

. . . 32 . \ ~ .
podem ser analisadas em termos de ensino responsivo™, de apoio a constru¢ao da autonomia e
desenvolvimento da linguagem escrita.

Eu, como professor, vejo a importancia de uma abordagem dialdgica, em que busco
guiar o aluno por meio de perguntas abertas e reformulagdo das questdes, favorecendo que o

Jodo participe ativamente na constru¢do do convite. A minha pergunta inicial (“Quem que esta

32 0 ensino responsivo refere-se a praticas pedagogicas que se adaptam continuamente as necessidades, ritmos e
caracteristicas individuais dos alunos, com base na observagdo constante e na resposta intencional do professor
aos sinais de compreensdo, interesse e dificuldade apresentados pelos estudantes (Tomlinson, 2014).
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fazendo aniversario?” linha 25 ) desafia ele a pensar e expressar uma resposta que va além do
que ele inicialmente apresenta (respondendo “8 anos” ao invés de identificar o aniversariante/
linha 28). Essa estratégia me permite analisar o entendimento de Jodo sobre o que estd sendo
solicitado, refor¢ando o conceito de “quem” (linhas 27 e 31) e ajudando-o a compreender a
funcdo comunicativa do convite. O convite, enquanto género textual, tem como funcao
principal informar e convidar alguém para participar de um evento especifico, apresentando
dados essenciais como quem convida, o que acontecerd, onde e quando. Ao explorar esses
elementos com Jodo, busquei nao apenas desenvolver sua escrita, mas também ampliar sua

compreensdo sobre a intencionalidade e o propdsito social desse tipo de texto.

25 Professor (0.5) Isso. Agora nds vamos construir um convite
(0.4), um convite de aniversario. Olha s6, entédo
nés vimos o modelinho. Vou dobrar aqui pra nédo ter
cbépia, né? Vamos 14 entdo (0.5), quem que estéd
fazendo aniverséario? (0.3) Quem que estd fazendo

aniverséario?

26 Joédo aaa...

27 Professor Quem?...

28 Joédo 8 anos

29 Professor 8 anos

30 Joédo 6 velinhas

31 Professor Ent&o vamos 14 (0.3), quem tad fazendo, quem que
td fazendo?... (0.5) quem?... (0.4) Quem que estéa

fazendo aniversario?...

A minha insisténcia em direcionar Jodo a responder de forma adequada (como ao
perguntar repetidamente sobre a “hora” da festa e o “dia” nas linhas 35 a 51) ¢ uma técnica de
scaffolding® ou “andaime”, através da qual o professor apoia o processo cognitivo do aluno até
que ele se sinta confortavel para avangar com menos suporte. Em alguns momentos, Jodo

repetia o que eu dizia, isto €, fazia ecolalia, o que pode indicar uma tentativa de auto regulacao

33 A técnica de scaffolding (ou “andaime” em portugués) ¢ uma abordagem pedagdgica em que o professor oferece
apoio temporario aos alunos para ajuda-los a realizar tarefas que, sozinhos, ainda ndo seriam capazes de completar.
Inspirada pelo conceito de “zona de desenvolvimento proximal” de Vygotsky, essa técnica envolve o professor
ajustando o nivel de suporte conforme o aluno progride. Inicialmente, o professor pode dar instrugdes claras e
diretas, dividir a tarefa em etapas menores, fazer perguntas direcionadas ou até fornecer exemplos para facilitar a
compreensdo. A medida que o aluno desenvolve autonomia e habilidades para realizar a tarefa por conta propria,
o professor gradualmente reduz o suporte, permitindo que o aluno execute a atividade de forma independente. Essa
técnica ¢ eficaz porque mantém os alunos engajados e encorajados, ao mesmo tempo em que desafia suas
habilidades e promove a constru¢do do conhecimento. O scaffolding ¢ amplamente utilizado na educagdo para
apoiar desde a alfabetizacdo inicial até habilidades mais avangadas, ajudando a construir confianca e independéncia
no processo de aprendizagem. (WOOD, 1976 et al.)
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e assimilacgdo da tarefa. Ao manter o foco e o tom incentivador, ajudo-o a estabelecer confianca

em um ambiente de aprendizagem seguro, para que ele se sentisse encorajado a participar.

35 Professor Que que horas serad a festa?... (0.3) Que horas?

36 Joéo festa

37 Professor Que horas? Que vail ser? Quantas horas?...

38 Joédo quantas horas

39 Professor e quantas horas vai ser?

40 Joéo certo

41 Professor Entdo escreve ail, cadé&?

42 Joédo Vinte

43 Professor entdo escreve a hora ai, cadév

44 Joédo 8 anos

45 Professor escreve entdo... que dia que vaili ser a festa? Que
dia?

46 Joéao festa

47 Professor Mas que dia que vai ser?

48 Joéao a festa

49 Professor Que dia que vai ser a festa? (0.5) Qual diav?

50 Joédo que dia a festa?

51 Professor Escreve entdo, qual dia que vai ser? (0.3) Qual
dia? Dia... (0.5) Qual o nome da rua que iré

acontecer a festa? (0.4) Qual o nome da rua?

Outro aspecto relevante ¢ a tentativa de Jodo em responder de maneira nao-
convencional, como ao mencionar “6 velinhas” ou “Rua e trapézio” (linha 30 ja mencionada e
linha 65). Essas respostas espontaneas refletem a interpretagdo criativa dele e sua busca por
resolver a tarefa com o vocabuldrio que possui. Isso indica que Jodo esta envolvido
cognitivamente, mesmo que nem sempre entenda exatamente o que ¢ esperado. As respostas
criativas também revelam como ele pode estar usando sua experiéncia pessoal para preencher
lacunas na compreensdo, um comportamento comum em fases iniciais de alfabetizacdo.
Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), criangcas em processo de alfabetizacdo constroem
hipoteses sobre a linguagem escrita com base em seu conhecimento prévio e vivéncias pessoais.
Essa construgdo ativa do significado, mesmo quando leva a respostas imprecisas, ¢ indicativa
de um esforco cognitivo legitimo para compreender a fungao e a estrutura da linguagem escrita,

sendo parte natural do desenvolvimento da leitura e da escrita.
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61 Joédo rua

62 Professor Rua, had (0.4), o qué? (0.3) Rua, o qué? Rua...
63 Joéo E...

64 Professor Rua e...

65 Joéo trapézio

A minha resposta a essas interpretagdes criativas — mantendo o dialogo e utilizando
pequenas risadas como refor¢co positivo (“kkkk” na linha 66) — demonstra uma abordagem
flexivel e acolhedora. Em vez de corrigir diretamente, busco encoraja-lo a continuar
participando, enfatizando o processo de constru¢cdo do convite mais do que a perfeicdo no
conteudo. Esse aspecto ¢ fundamental na alfabetizagdo inicial, em que o objetivo ¢ construir
confianga na escrita e estimular o uso funcional da linguagem. De acordo com Soares (2004),
a alfabetizagdo deve ir além do dominio mecanico do codigo escrito, promovendo praticas de
leitura e escrita com sentido e fung¢do social, de modo a envolver o sujeito em situagdes reais
de uso da linguagem. Ao permitir que a crianga escreva com base em sua experiéncia, mesmo
com imprecisoes, favorece-se a construcao da autonomia, da autoria e da seguranga no uso da

linguagem escrita.

66 Professor Ent&o escreve entdo. Rua e trapézio (kkkk)... (0.4)
E a tltima. (0.5) Qual bairro serd a festa? (0.5)
Qual bairro?

67 Jodo serd a festa

68 Professor Qual bairro?... (0.8) Hum, bairro...

69 Joéao serd festa

70 Professor OK, enté&do téa bom, (0.4) obrigado.

Em conclusdo, a nossa interacdo reflete um processo de ensino focado no
desenvolvimento da autonomia, na pratica dialdogica e no uso de suporte gradativo para
promover a constru¢do do conhecimento. Ao adotar uma postura paciente e responsiva,
considero ter conseguido envolvé-lo de forma ativa e significativa, destacando a importancia
de uma pratica pedagogica inclusiva e adaptada as necessidades e ao nivel de desenvolvimento
de cada aluno. Essa abordagem nao apenas apoia a alfabetizacdo, mas também fortalece as
habilidades comunicativas e a autoconfianca de Jodo no contexto domiciliar, o que certamente

reverberou em sua aprendizagem no contexto escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nas consideracdes finais desta dissertacdo, buscamos responder ao objetivo central de
analisar o processo de interagcdo entre um professor e uma crianga com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) durante a implementagao de estratégias comunicativas e pedagodgicas no
processo de alfabetizagdo e letramento em ambiente domiciliar. Nossas anélises demonstraram
que aspectos como o uso de comandos, pausas, ¢ a realizacdo de perguntas reformuladas pelo
professor sdo fundamentais para promover uma aprendizagem mais significativa e possibilitar
a participagao efetiva do aluno.

A abordagem autoetnografica utilizada permitiu ndo apenas uma analise detalhada da
interacdo entre o pesquisador e o aluno, mas também trouxe uma dimensdo de autorreflexao
que enriquece a pratica docente e também o processo de escrita dessa dissertacdo. Ao trazer a
tona as experiéncias pessoais do pesquisador e contextualizar as particularidades do aluno Joao,
esta pesquisa buscou sensibilizar o leitor e evidenciar a importancia de uma educagao inclusiva
que valorize as caracteristicas individuais dos alunos com TEA.

Nas discussdes apresentadas ao longo desta dissertagdo, abordamos a complexidade do
processo de alfabetizagdo e letramento de criangas com (TEA), evidenciando a necessidade de
uma educacgdo inclusiva e acessivel, fundamentada por legislagdes como a Declaracdo de
Salamanca, a Constituigdo Federal, e a Lei Berenice Piana. Esses dispositivos promovem o
direito a educacgdo de qualidade para alunos com TEA e destacam a importancia da capacitagao
docente para lidar com as especificidades dessa popula¢do. No contexto do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e do apoio oferecido por professores auxiliares, a analise das
Diretrizes Operacionais para o AEE (2009), da Lei Brasileira de Inclusao (LBI) e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) permitiu refletir sobre os fundamentos legais
da educagdo inclusiva e os direitos assegurados aos estudantes com deficiéncia, incluindo
aqueles com (TEA). Embora essas normativas ndo descrevam diretamente os desafios
enfrentados no cotidiano escolar, sua leitura critica, articulada a pratica docente, possibilita
identificar barreiras ainda presentes nos contextos educacionais, como as de ordem
arquitetonica, urbanistica, comunicacional, informacional, atitudinal e tecnoldgica. Assim, o
confronto entre a legislagdo e a realidade evidencia a complexidade da inclusdo escolar e a
necessidade de politicas publicas efetivas que considerem as singularidades dos alunos com

TEA.
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Os desafios no processo de alfabetizagdo e letramento de criangas autistas também
foram analisados sob o viés da formacgdo docente e dos fatores estruturais que impactam
diretamente as praticas pedagogicas. Observou-se que o grau de comprometimento dos alunos
com TEA influencia a adaptacao das atividades e a aplicacdo de metodologias diversificadas,
como forma de garantir uma abordagem individualizada e inclusiva. Além disso, foi enfatizado
o papel crucial da interacdo social, das parcerias entre familia, escola e equipe multidisciplinar,
bem como da avaliagdo baseada no desenvolvimento individualizado, como meios de promover
uma educacao eficaz e evitar o abandono escolar.

As influéncias externas, como o contexto familiar e social, o diagnostico precoce € o
acompanhamento multidisciplinar, foram identificadas como fatores determinantes no processo
de alfabetizagao e letramento. Nesse contexto, destaca-se o papel fundamental dos profissionais
da educacdo, em especial do professor regente, do professor de apoio e do docente responsavel
pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE), cujas a¢des colaborativas e adaptativas
sdo essenciais para promover a aprendizagem dos estudantes com autismo. Observou-se que,
embora ndo exista uma abordagem pedagodgica Unica voltada exclusivamente para criancas
autistas, a personalizacdo do ensino, a adaptacdo metodologica e a consideracdo das
especificidades do desenvolvimento de cada aluno constituem praticas indispensaveis para o
sucesso educativo. Nao se trata, portanto, de uma “féormula secreta”, mas de um processo
continuo de observagdo, escuta sensivel e intervengdes pedagogicas intencionalmente
planejadas e diferenciadas.

O contato com a familia do Jodo revelou-se um aspecto essencial, proporcionando
insights valiosos sobre as expectativas e preocupagdes da mae em relagdo ao futuro escolar e a
autonomia funcional de seu filho. A entrevista com ela evidenciou que suas expectativas com
relacdo a alfabetizacdo de Jodo, estd na promocdo da sua independéncia e no desenvolvimento
de habilidades praticas, fundamentais para a integrag@o social dos individuos.

As dificuldades de interagdo, comunicacdo € compreensao mutua entre professores e
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) frequentemente levam muitos docentes a
duvidarem da viabilidade da construcdo de conhecimento com esses alunos. No entanto, a
presente autoetnografia demonstra que ¢ possivel fomentar a colaboragdo, a participagdo ativa
e o engajamento desses estudantes, mesmo quando apresentam comprometimentos
significativos no desenvolvimento neurocognitivo. O empenho do professor, aliado a
estratégias pedagogicas como a alternancia de respostas corretas, a reformulacdo de perguntas

e a emissdo de avaliagdes positivas diante dos acertos, entre outras abordagens comunicativas,
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atua como reforco positivo. Tais praticas incentivam o aluno a interagir e participar ativamente
do processo de ensino-aprendizagem.

Jodao demonstra um nivel de compreensdo que torna complexa a analise de sua
alfabetizacdo e letramento. Observa-se, a partir das descri¢des das atividades realizadas, que
ele € capaz de escrever e compreender parcialmente o que € dito. No entanto, ao ser questionado,
suas respostas frequentemente sdo desconexas ou aleatorias, sem necessariamente corresponder
as perguntas feitas. Essa caracteristica nao parece estar relacionada diretamente ao processo de
alfabetizacdo ou letramento, mas sim a questdes de interpretagdao psiquica, uma vez que Joao
parece entender as informagdes de maneira distinta daquela apresentada. Suas respostas,
embora relacionadas ao tema abordado, frequentemente ndo atendem diretamente as perguntas
formuladas. Ainda assim, ¢ possivel engajar Jodo nas atividades, despertando seu interesse e
participacdo. Ele encontra-se em processo de alfabetizagdo, mas sua maneira Unica de
compreender e responder as informagdes transcende o ambito pedagogico tradicional,
refletindo uma caracteristica comum entre individuos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), que apresentam formas diferenciadas de interagdo e processamento de informagdes.
Essas especificidades exigem abordagens pedagdgicas adaptadas que considerem os modos
particulares com que esses alunos processam e respondem as informagoes.

O processo de alfabetizagdo e letramento de Jodo, cujo desenvolvimento ainda esta em
andamento, foi estruturado com base em atividades pedagogicas centradas em seus interesses
pessoais e em contextos familiares. As propostas de ensino foram planejadas a partir de uma
avaliacdo diagnostica e formativa continua, que considerou os avancos e as habilidades
previamente demonstradas pelo aluno. Esse acompanhamento sistematico possibilitou a
adaptacdo progressiva das intervencdes educacionais, promovendo um aumento gradual na
complexidade das atividades e a introducao de contetidos mais sofisticados, sempre respeitando
as conquistas alcancadas e os desafios enfrentados por Jodo ao longo do processo de
aprendizagem.

Ao concluir com uma reflexdo sobre o caminho da pesquisa em minha pratica
autobiografica, reafirmo a importancia do olhar para as experiéncias pessoais e profissionais
como fonte de aprendizagem continua. As vivéncias e as andlises ao longo dessa jornada nao
apenas enriqueceram meu entendimento sobre a educagdo inclusiva, mas também fortaleceram
0 compromisso com a construcao de praticas pedagdgicas mais conscientes e eficazes. A
autoetnografia aqui apresentada destaca a relevancia da reflexdo critica no aperfeicoamento do

papel do educador, especialmente no contexto de ensino para criangas com TEA.
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Em sintese, a presente pesquisa evidencia barreiras e desafios que ainda limitam a
atuacdo do professor no processo de alfabetizagdo de criangas com TEA, destacando a
necessidade de paciéncia, adaptagao continua e reformulacao de estratégias pedagogicas. Como
desdobramentos, sugere-se a ampliacdo de estudos que investiguem o cotidiano escolar de
alunos autistas em contextos mais amplos, considerando também diferentes niveis de suporte.
Tais investigacdes podem oferecer subsidios valiosos para a criagdo de novas estratégias e
praticas pedagdgicas mais eficazes e inclusivas. Assim, espero com esse trabalho contribuir
para o campo da educagdo, oferecendo reflexdes sobre a pratica docente e apontando caminhos

para futuras pesquisas e inovagdes na area da inclusdo educacional.
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APENDICE 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA APLICADA A MAE DA
CRIANCA

Observagdo: As perguntas deste questiondrio serdo gravadas em dudio para obtengdo de dados
e para o desenvolvimento da pesquisa.

1) Como foi o nascimento do Jodo, e o diagnostico de autismo.

2) Que terapias e atividades extras o Jodo ja fez ou faz?

3) Tem alguma delas que vocé considera mais importante? Por que?
4) E como foram as vivéncias/trajetorias escolares dele?

5) Que expectativas vocé tem sobre a escolarizacio dele?

6) Que recursos vocé acredita que a escola poderia ou deveria oferecer para melhorar o
processo de aprendizagem dele?

7) Tem algo que as escolas ou uma das escolas fez que foi positivo na sua opinido e vocé
destacaria?

8) Como tem sido o processo de alfabetizacdo do Jodo? Tem algo especifico sobre o
processo de alfabetizagdo que vocé acredita que a escola poderia utilizar para ele?

9) Falando mais especificamente da alfabetizagdao do Jodo, o que vocé espera que ele
desenvolva?

10) Tem algo mais que vocé gostaria de dizer?
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APENDICE 2

1° ATIVIDADE- HABILIDADE DE DECODIFICACAO
Atividade: Descobrindo Palavras
Objetivo: Avaliar habilidades de decodificacdo de palavras observando a precisdo e velocidade
Materiais necessarios:
- Cartdes com figuras de objetos, animais ou agcdes comuns.
- CartOes com palavras correspondentes as figuras.
- Um tabuleiro ou espaco designado para a atividade.
Procedimentos:
1. Colocar os cartdes com as figuras viradas para baixo em uma mesa ou no tabuleiro.
2. Explicar ao Jodo que ele tera que encontrar a palavra correspondente a cada figura.

3. Comegar mostrando um cartdo com uma figura e incentivando ele a identificar o objeto ou a
acdo representada.

4. Depois que ele identificar a figura, mostrar-lhe os cartdes com as palavras e peca que ele
encontre a palavra correspondente a figura.

5. Elogiar e reforcar os esforgos dele durante a atividade.
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Imagens disponiveis em: https://www.autistologos.com/m-todo-teach Acesso em: 02 de maio

de 2024

Imprimir em papel cartio. (imagens e palavras)

CHORANDO ANIMADO ESTOU IRRITADO
TRISTE ALEGRE MACHUCADO
DELICIOSO BOLINHf«S DE BRINQUEDOS
SABAO
CAIXA DE AREIA LEGO LEGAL
COELHO FORTE BRAVO
PEGAR TOALHA LER ESCREVER
FRACO TOMAR BANHO PIZZA
ANDAR DE BICICLETA BRINCAR COM ASSISTI~R
AMIGOS TELEVISAO
BATATA FRITA NADAR JOGAR BOLA
FEIJAO MACARRAO COPO DE LEITE
IOGURTE BISCOITO ARROZ
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APENDICE 3

2° ATIVIDADE- LEITURA DE SENTENCAS
Atividade: Interpretando Sentencgas
Objetivo: Avaliar habilidades de leitura de sentencas.
Materiais necessarios:
- Cartdes ou folhas de papel com frases isoladas.
- Cartoes ou folhas de papel com figuras representando agdes (comandos) ou situagoes.
Procedimentos:

1. Apresentar ao Jodo uma figura que represente uma acdo (comando) ou situacdo simples,
como uma pessoa correndo, um cachorro pulando, etc.

2. Pedir a ele para observar a figura e identificar o que estd acontecendo na imagem.

3. Em seguida, mostrar ele cartdes ou folhas de papel com comandos e frases isoladas que
descrevem a acdo ou situagdo representada na figura.

4. Realizar o comando de leitura da frase e pedir a ele que identifique a imagem que representa
o que foi lido na mesma.

4. Depois que a sentenga for construida, pedir para ele ler em voz alta.
5. Elogiar e reforcar os esforcos dele durante a atividade.

Imagens disponiveis em: https://ie.pinterest.com/pin/79305643417849463/ Acesso em: 03 de
maio de 2024

Imprimir em papel cartio. (imagens e frases)
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O Joao corta o cabelo.

Livia penteia o cabelo.

Beto lava o cabelo com sabao.

Pedro lava o rosto na pia.

O Paulo realiza sua higiene diaria.

Carlos lava as maos.

Bento toma banho.

Breno esta assoando o nariz.

Ana ira utilizar o banheiro feminino.
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Joao ira utilizar o banheiro masculino.

Filé corta as unhas.

A professora lé para os seus alunos.

Joao brinca com seus amiguinhos.

Francisco brinca com bloquinhos.

Juca come bolinho.

Felipe esta sentado no vaso sanitario.

Joao esta dormindo.

Carlos esta lendo um livro.

Ana conversa com seu filho Joao.
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APENDICE 4

3° ATIVIDADE- IDENTIFICACAO DE COMPREENSAO DE TEXTOS
Atividade: Descobrindo o Tesouro das Historias

Objetivo: Avaliar habilidades de identificagdo e compreensdo de textos. (texto criado pelo
pesquisador)

Materiais necessarios:

- Uma selecao de livros ou textos curtos com diferentes niveis de dificuldade.

- Cartdes ou folhas de papel com perguntas sobre os textos.

- Marcadores coloridos.

Procedimentos:

1. Escolher um texto adequado ao nivel de leitura do aluno e pedir que ele realize a leitura.

2. Ap6s a leitura, distribuir os cartdes ou folhas de papel com perguntas sobre o texto para ele.
3. Ficar ao lado dele, reforcando o comando de continuidade na realizacdo da atividade.

4. Se possivel, incentiva-lo a compartilhar suas préoprias interpretagdes do texto e a expressar
suas opinides.

5. Elogiar e reforgar os esforcos dele durante a atividade.
ATIVIDADE

Leia o texto abaixo com muita atencio.

A coruja Odo

Odo € uma coruja muito esperta.

Odo gosta muito de comer mamao

Ele voa a noite toda pela floresta, vé a lua e | visponiverem:
https://desenhosparapintarblog.blogspot.com/2014/02/
fala: desenhos-de-corujas-para-colorir.html

- Que lua linda!

Odo vive pendurado no galho da arvore.
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Ele ¢ todo pretinho com olhos azuis.

Odo vive alegre e sorridente.

Dormir e comer sao as coisas que Odo mais gosta de fazer.

Carlos Nonato

Interpretando o texto

1) Qual ¢ o titulo do texto?

2) Quem ¢ Odo?

3) O que Odo gosta de comer?

4) Em que lugar Odo gosta de voar a noite?

5) O que Odo fala quando vé€ a lua?

6) Odo vive pendurado onde?

7) Quer cor € Odo?

8) Quais sao as coisas que Odo mais gosta de fazer?
9) Quem ¢ o autor do texto?

10) Desenhe a coruja Odo.
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APENDICE 5

4° ATIVIDADE- RESPOSTAS E PERGUNTAS DE COMPREENSAO (ORAL)

Atividade: Compreensao textual oral e/comunicagdo oral/ habilidade de responder.

Objetivo: Avaliar a comunicacado oral.

Formularemos perguntas oralmente sobre um texto e avaliaremos a capacidade do pesquisado
em responder de maneira precisa.

Materiais necessarios:

- Selecdo de um texto curto e perguntas sobre o mesmo.

Procedimentos:

1. Apresentar a ele os textos lendo e relendo juntos e individualmente.

2. Realizar as perguntas abaixo oralmente instigando a resposta e participacao

1)
2)
3)
4)
)

6)

QUAL E O TiTULO DO TEXTO?

QUAL O NOME DO AUTOR?

QUANTOS PARAGRAFOS HA NO TEXTO?
QUAL O NOME DOS PERSONAGENS?

O QUE ACONTECEU NA HISTORIA?

VOCE GOSTOU DA HISTORIA?
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ATIVIDADE

D54 ANIVERSARIO NA SALA DE AULA |

Adriana esta fazendo sete anos.

Seus colegas resolveram fazer uma festa surpresa. A professora
Patricia preparou tudo para a hora do recreio.

Adriana ganhou vérios presentes dos colegas e da professora.

Pedro lhe deu um livro ilustrado; Bruna, um brinquedo; Breno,
um porta-retrato; Cristina, um par de brincos de estrelinhas; e a
professora, uma boneca com cheiro de frutas.

Adriana ficou muito alegre com a “festa surpresa” e, depois de
soprar as sete velinhas, agradeceu a todos com abragos e beijos.

Graga Batituci

Imagem disponivel em:
~ . . . . ~ https:// laeduc: . .br/wp-
Perguntas que serdo feitas oralmente estimulando a participacio € | comaeoloads 301507 st idntcsde-

CompreenSﬁO Oral interpretacao-de-texto-3-ano-aniversario-na-
: sala-de-aula.fw _.png

1) Jodo, qual o titulo do texto?

2) Jodo, quem esta fazendo aniversario?

3) Jodo, quantos anos Adriana esta fazendo?

4) Jodo, qual é o nome da professora que fez a festa surpresa?

5) Jodo, quem deu o livro de presente para Adriana?

6) Jodo, quem presenteou Adriana com um porta — retrato?

7) Jodo, quem deu um par de brincos de estrelinha para Adriana?
8) Jodo, quem deu uma boneca com cheiro de frutas para Adriana?
9) Jodo, Quantas velinhas Adriana soprou?

10) Jodo, Quem ¢ o autor(a) do texto?
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APENDICE 6

5° ATIVIDADE- LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS DIVERSIFICADOS

Atividade: Explorando Textos Variados de diferentes géneros (narrativos, informativos,
poéticos)

Objetivo: Avaliar habilidades de leitura e interpretacao de textos diversificados com os
diferentes estilos de leituras

Materiais necessarios:

- Uma selecdo de textos curtos e variados, como convites, panfletos, noticias, cartas, etc.
- Cartdes ou folhas de papel com perguntas sobre os textos.

- Marcadores coloridos ou lapis.

Procedimentos:

1. Apresenta-lo o género textual “convite” e “panfleto”.

2. Pedir que ele leia individualmente em voz alta.

3. Apds a leitura, distribuir os cartdes com perguntas sobre os textos.

4. Ele deve responder as perguntas, utilizando as informag¢des encontradas nos textos.

5. Ficar ao lado dele, reforgcando o comando de continuidade na realizacao da atividade.

6. Elogiar e reforcar os esforcos dele durante a atividade.
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ATIVIDADE

Observe o Convite de Aniversario abaixo:

C --.-j‘d

HEITOR

3 Anos

29: 12h

Rua Crianca feliz 123

Bairro fantasia

Imagem disponivel em:
https://i.pinimg.com/564x/1{/3a/34/1f3
a341c8522ac48345de8253e468cc9.jpg

Agora responda:
1) Quem est4 fazendo aniversario?
2) Quantos anos o Heitor esta fazendo?
3) Que horas seré a festa?
4) Que dia ser4 a festa?
5) Qual o nome da Rua que ira acontecer a festa?

6) Qual o bairro que ira acontecer a festa?
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Observe o Panfleto do supermercado abaixo e responda as perguntas:

=]
~N
(<]
N.
LT
Q32
o
Sa
@9
s @
[+ =1
Qe
E
T
o5
58
=3
n
gm
2
‘go
8
a

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)

Oleo de Sco{'a Gy Feijdo Preto
Veleiro 900ml Duprato 1kg

53'?’?

LIMAITE DE 10UM POR CLIENTE

Biscoito Rosquinhas
'%ﬂfs“ Ninfa 7209.q Sabores

Filezinho Sassami g Coxa e Sobrecoxa
Frango Avivar 1kg | Frango Ferreira

Imagem Disponivel em:
https://1.bp.blogspot.com/-4]9vMV6M-
IQ/XWIGTPXre3VAAAAAAANALw/0jXJy1hF
Qual o titulo do panfleto? Y xkVbGyOEPMJWmdtkwIXITqACLcBGAsY
HQ/s1600/82247952_3386730924742841_3044
24654419950936_o.jpg

As promogdes serdo validas em quais dias?

De que ano ¢ este panfleto?

Quanto custa a coxa e sobrecoxa neste supermercado?
Que produto custa R$4,49 ?

O dleo de soja esta saindo em que valor?

Quais produtos possuem o mesmo preco?

Qual o valor do Filezinho Sassami?

147


https://1.bp.blogspot.com/-4j9vMV6M-jQ/XwJGTPXre3I/AAAAAAAN4Lw/0jXJy1hFYxkVbGy0EPMjJWmdtkwIXITqACLcBGAsYHQ/s1600/82247952_3386730924742841_304424654419950936_o.jpg
https://1.bp.blogspot.com/-4j9vMV6M-jQ/XwJGTPXre3I/AAAAAAAN4Lw/0jXJy1hFYxkVbGy0EPMjJWmdtkwIXITqACLcBGAsYHQ/s1600/82247952_3386730924742841_304424654419950936_o.jpg
https://1.bp.blogspot.com/-4j9vMV6M-jQ/XwJGTPXre3I/AAAAAAAN4Lw/0jXJy1hFYxkVbGy0EPMjJWmdtkwIXITqACLcBGAsYHQ/s1600/82247952_3386730924742841_304424654419950936_o.jpg
https://1.bp.blogspot.com/-4j9vMV6M-jQ/XwJGTPXre3I/AAAAAAAN4Lw/0jXJy1hFYxkVbGy0EPMjJWmdtkwIXITqACLcBGAsYHQ/s1600/82247952_3386730924742841_304424654419950936_o.jpg
https://1.bp.blogspot.com/-4j9vMV6M-jQ/XwJGTPXre3I/AAAAAAAN4Lw/0jXJy1hFYxkVbGy0EPMjJWmdtkwIXITqACLcBGAsYHQ/s1600/82247952_3386730924742841_304424654419950936_o.jpg
https://1.bp.blogspot.com/-4j9vMV6M-jQ/XwJGTPXre3I/AAAAAAAN4Lw/0jXJy1hFYxkVbGy0EPMjJWmdtkwIXITqACLcBGAsYHQ/s1600/82247952_3386730924742841_304424654419950936_o.jpg
https://1.bp.blogspot.com/-4j9vMV6M-jQ/XwJGTPXre3I/AAAAAAAN4Lw/0jXJy1hFYxkVbGy0EPMjJWmdtkwIXITqACLcBGAsYHQ/s1600/82247952_3386730924742841_304424654419950936_o.jpg

APENDICE 7

6° ATIVIDADE — LEITURA, INTERPRETACAO E CONSTRUCAO DE TEXTO

Atividade: Explorando Textos Variados de diferentes géneros (narrativos, informativos,
poéticos)

Objetivo: Avaliar habilidades de leitura, interpretacdo e construcao de textos
Materiais necessarios:

- Uma selecao de textos curtos e variados, como cartas, convites, panfletos, anuncios, bilhete,
etc.

- Marcadores coloridos ou lapis.
Procedimentos:

1. Apresenta-lo uma variedade de textos curtos e interessantes, abrangendo diferentes géneros
e temas.

2. Pedir que ele leia individualmente o género textual “convite” em voz alta.

3. Apos a leitura, pedir que construa um convite semelhante observando o modelo da
atividade respondendo as perguntas ja direcionadas a ele.

A) Quem esta fazendo aniversario Joao?

B) Quantos anos est4 fazendo?

C) Que horas sera a festa?

D) Que dia sera a festa?

E) Qual o nome da Rua que ird acontecer a festa?
F) Qual o bairro que ira acontecer a festa?

4. Ele deve responder as perguntas, utilizando as informag¢des encontradas no modelo como
exemplo (mas por conta propria e sem copiar)

5. Ficar ao lado dele, reforcando o comando de continuidade na realizacao da atividade.

6. Elogiar e reforcar os esforcos dele durante a atividade.
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ATIVIDADE

Modelos de convites para estimular a construcio conjunta. (criacido propria)

1

)
)
J
)
)

T I T I T Frsrrs

NA|R|T (10U

ANINHO

OJHN

As 15130

Yoo 84

Rua pa ALEGRIA, 100
SaL4o pe Festa

R T RN TN

Imagem disponivel em:
https://img.elo7.com.br/product/zoom/227E123/convite-

aniversario-pocoyo-arte-digital-classico.jpg

B
.xlnmmam ded

1ANINHO e, .0
Venha comemorar comigo! '@ @ @
. . .

Abril

Rua: Galvéo Pereira Silva

Esperamos por vocé!

Imagem disponivel em:
https:/img.elo7.com.br/product/zoom/264CE69/convite-digital-
tema-pocoyo-festa-personalizada-pocoyo.jpg

Perguntas a serem respondidas. (Estimulando a criag¢do propria).

A) Quem esta fazendo aniversario Joao?

B) Quantos anos esta fazendo?
C) Que horas serd a festa?

D) Que dia sera a festa?

E) Qual o nome da Rua que ird acontecer a festa?

F) Qual o bairro que ira acontecer a festa?
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