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RESUMO

MOREIRA, Juliana Aparecida, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, fevereiro de
2026. Geometria Sona no ensino de mateméatica: uma abordagem pedagoégica
para a valorizacdo da cultura africana em uma escola publica de Minas Gerais.
Orientadora: Marli Duffles Donato Moreira. Coorientadora: Cristiane Aparecida
Baquim.

O presente trabalho tem como objetivo resgatar a cultura africana e sua heranca nas
aulas de matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, propondo uma
releitura do curriculo escolar a partir da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”.
O estudo considera o curriculo como pratica social capaz de expressar e comunicar
significados, permitindo ao professor fortalecer e valorizar os educandos em suas
diversidades culturais. A pesquisa utiliza a Geometria Sona, patrimoénio cultural do
povo Quioco, do Nordeste de Angola, caracterizada pela confeccdo de desenhos
produzidos por meio do tracado com as pontas dos dedos, como instrumento
pedagogico para promover aprendizagens matematicas significativas. O trabalho
fundamenta-se na Etnomatematica, conforme proposta por Ubiratan D’Ambrésio, e
nas perspectivas da Educacdo Matematica Critica, da Modelagem Matemética e da
Enculturacdo Matematica, possibilitando reflexdes sobre a matematica escolar e
suas relagcbes de poder. A metodologia adotada seguiu a pesquisa-acao de
abordagem qualitativa, aplicada em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental |
de uma escola publica de Vicosa, Minas Gerais. A experiéncia foi desenvolvida por
meio de oficinas, roda de conversa, observagao participante e diario de campo da
pesquisadora. O Produto Educacional foi desenvolvido ao longo da pesquisa,
consistindo na elaboragdo de um livro infantil, com atividades baseadas na
Geometria Sona. Os resultados indicam que a abordagem favoreceu a percepcéo de
formas geométricas, simetrias, padrdes e relacdes espaciais, além de fortalecer a
identidade cultural dos estudantes e valorizar a diversidade. Observou-se aumento
do interesse, engajamento e criatividade na producdo de desenhos Lusona,
articulando conhecimentos matematicos as narrativas e manifestacfes culturais
africanas. Conclui-se que a utilizacdo da Geometria Sona contribui para o
enriquecimento das aulas de matemética e para a valorizacdo da heranga cultural
africana, promovendo uma aprendizagem critica, culturalmente relevante e
socialmente transformadora, ao mesmo tempo em que favorece praticas
pedagogicas antirracistas e a vivéncia cidada dos alunos, em consonancia com a Lei
10.639/03.

Palavras-chave: Africanidades; Curriculo; Geometria Sona; Matematica



Escolar; Etnomatematica



ABSTRACT

MOREIRA, Juliana Aparecida, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, February,
2026. Sona Geometry in Mathematics education: a pedagogical approach to the
appreciation of African culture in a public school in Minas Gerais. Adviser: Marli
Duffles Donato Moreira. Co-adviser: Cristiane Aparecida Baquim.

This study aims to recover African culture and its heritage in mathematics lessons for
the early years of elementary education, proposing a curriculum reinterpretation
based on the theme "Afro-Brazilian History and Culture.” The research considers the
curriculum as a social practice capable of expressing and communicating meanings,
allowing teachers to strengthen and value students in their cultural diversity. The
study uses Sona Geometry, a cultural heritage of the Quioco people from
northeastern Angola, characterized by drawings made with the fingertips, as a
pedagogical tool to promote meaningful mathematical learning. The work is grounded
in Ethnomathematics, as proposed by Ubiratan D’Ambrosio, and in the perspectives
of Critical Mathematics Education, Mathematical Modeling, and Mathematical
Enculturation, fostering reflections on school mathematics and its power relations.
The methodology followed a qualitative action-research approach, applied in a 2nd-
grade class of a public school in Vigcosa, Minas Gerais, Brazil. The experience was
developed through workshops conversation circle, participant observation, and the
researcher’s field diary. The educational product was developed throughout the
research process. An Educational Product was created in the form of an illustrated
children’s book, containing activities based on Sona Geometry. The results indicate
that this approach enhanced students’ perception of geometric shapes, symmetries,
patterns, and spatial relations, while strengthening their cultural identity and valuing
diversity. Increased interest, engagement, and creativity were observed in the
production of Lusona drawings, linking mathematical elements to stories and African
culture. It is concluded that the use of Sona Geometry contributes to enriching
mathematics lessons and valuing African cultural heritage, promoting critical,
culturally relevant, and socially transformative learning, while supporting antiracist
pedagogical practices and fostering students’ civic engagement, in accordance with
Law 10.639/03.

Keywords: Africanities; Curriculum; Geometria Sona; School Mathematics;
Ethnomathematics
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1 INTRODUGAO

E notério que, no Brasil, grande parte da populagéo possui origem africana em
decorréncia do trafico transatlantico de pessoas africanas escravizadas, ocorrido
sobretudo entre os séculos XVI e XIX. De acordo com a Organizagdo das Nacodes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura, “o Brasil foi o maior destino do trafico
transatlantico de africanos escravizados, recebendo cerca de 4,8 milhdes de pessoas
ao longo de mais de trés séculos” (UNESCO, 2010, p. 15). Esse processo historico
exerceu influéncia decisiva na formacgao social, cultural, econémica e étnico-racial do
pais, cujos efeitos ainda se manifestam nas desigualdades sociais e nas relagdes
raciais contemporaneas.

Considerando a relevancia da valorizagcdo dos saberes africanos no contexto
educacional brasileiro, especialmente no ensino de Matematica, a presente pesquisa
buscou responder a seguinte questao:

Quais contribuicdes a Geometria Sona pode oferecer ao trabalho desenvolvido
com estudantes do Ensino Fundamental | de uma escola publica de Vicosa—MG para
a valorizagdo das tradicbes culturais africanas nas praticas pedagogicas,
considerando o desenvolvimento das aprendizagens matematicas em uma
perspectiva interdisciplinar?

O levantamento bibliografico foi realizado no periodo de janeiro a margo de
2025, abrangendo estudos sobre Geometria Sona, Etnomatematica, Educag¢ao das
Relacdes Etnico-Raciais e praticas pedagdgicas inclusivas. A pesquisa incluiu a
elaboracdo de um Produto Educacional, concebido como material didatico de
suporte para professores da rede municipal de Vigosa, com o objetivo de auxiliar na
implementacdo da Lei n° 10.639/2003 e de promover praticas pedagogicas
contextualizadas e culturalmente significativas no ensino de Matematica.

Segundo dados divulgados pela Agéncia Publica de Jornalismo Investigativo
(2018), aproximadamente 4,86 milhdes de pessoas escravizadas desembarcaram no
territério brasileiro, embora n&o seja possivel estimar com precisdo o numero de vidas
perdidas durante o percurso transatlantico. Ao longo do processo historico, diversos
costumes e praticas culturais africanas foram preservados e transmitidos de geragao
em geracgao, sobretudo por meio da oralidade, incorporando-se a cultura brasileira.
Conforme aponta Dias (2011), jogos e brincadeiras de origem africana integram a

cultura afro-diaspdrica brasileira, constituindo-se em importantes recursos
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pedagogicos, especialmente no ensino da Matematica, além de possibilitarem a
abordagem da Histéria e das Culturas Afro-Brasileiras de forma ludica, critica e
contextualizada.

Considerando a relevancia da valorizagcdo dos saberes africanos no contexto
escolar, torna-se pertinente refletir sobre como conhecimentos matematicos
produzidos em diferentes contextos culturais podem contribuir para a construgcéo de
praticas pedagodgicas mais inclusivas e representativas da diversidade -cultural
presente na sociedade brasileira. Nesse sentido, a Geometria Sona apresenta-se
como um recurso pedagaogico interdisciplinar, capaz de ampliar o repertorio cultural e
matematico dos estudantes, ao mesmo tempo em que fortalece a educacédo das
relagdes étnico-raciais.

Entretanto, ao longo do processo historico de colonizagdo, muitos desses
costumes e herancgas culturais foram sistematicamente invisibilizados ou atribuidos a
outros povos, contribuindo para a inferiorizagdo da cultura africana. Consolidou-se,
desse modo, uma perspectiva eurocéntrica que difundiu a ideia do povo africano como
carente de valor cultural ou civilizatorio. Esse processo resultou no que Carneiro
(2005) denomina epistemicidio da cultura africana, caracterizado pela supressao e
deslegitimacdao dos saberes ancestrais africanos em detrimento do conhecimento
europeu ocidental. Desse modo, a cultura europeia passou a predominar nao apenas
na educagao brasileira, mas também nos sistemas educacionais dos paises
submetidos ao colonialismo.

No contexto da educacdo das relagbes étnico-raciais, observa-se a
permanéncia de concepcodes racistas e preconceituosas associadas a cultura afro-
brasileira. A histéria da populacdo negra no Brasil € marcada por processos de
violéncia, exclusdo e resisténcia, o que evidencia a necessidade de seu resgate,
valorizagao e problematizagao no ambiente escolar. Nesse sentido, Munanga (1998,
p. 7) afirma que “a negagao da histéria e da cultura negra € uma das formas mais
perversas de excluséo, pois compromete a construcao da identidade e da autoestima
do povo negro”.

O resgate da memodria coletiva e da histéria da comunidade negra nao interessa
apenas aos alunos de ascendéncia negra, mas também aos estudantes de outras
ascendéncias étnicas, especialmente a branca, uma vez que, ao receberem uma
educacao permeada por preconceitos, suas estruturas psiquicas também séao

afetadas. Ademais, essa memaoria ndo pertence exclusivamente a populagao negra,
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mas a sociedade como um todo, considerando que a cultura da qual nos alimentamos
cotidianamente é resultado da contribuicdo de diferentes segmentos étnicos que,
apesar das condi¢des desiguais nas quais se desenvolveram, colaboraram, cada um

a seu modo, para a constituicdo da riqueza econdémica, social e da identidade nacional.

1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo geral

Investigar as contribuicbes da Geometria Sona para o ensino de Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir de uma abordagem interdisciplinar
fundamentada na etnomatematica, visando a valorizacdo da cultura africana e ao
fortalecimento da implementacédo da Lei n°® 10.639/2003 no curriculo escolar,
considerando o desenvolvimento de um Produto Educacional como material de apoio
para professores da rede municipal de Vigcosa—MG, destinado a agregar valor e

conhecimento no ambiente de trabalho docente.

1.1.2 Objetivos especificos

1. Promover a valorizagao da cultura africana no ambiente escolar, destacando
sua importancia para o processo educativo e para a formagéao integral dos estudantes;
2. Contribuir para a implementagao efetiva da Lei n° 10.639/2003, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nas
escolas, por meio de praticas pedagdgicas e conteudos que reforcem essa tematica;

3. Elaborar e implementar uma proposta didatica baseada na Geometria Sona,
numa perspectiva interdisciplinar fundamentada na etnomatematica, proporcionando
experiéncias de aprendizagem que integrem conteudos matematicos e culturais;

4. Desenvolver um Produto Educacional destinado a professores da Educagao
Basica, com o objetivo de apoiar a aplicagédo da Lei n° 10.639/2003 no ensino de
Matematica, servindo como instrumento de suporte pedagdgico e de reflexdo sobre
praticas inclusivas e valorizadoras da diversidade cultural.

Com base nesses obijetivos, esta pesquisa pretende responder a questao de
investigacao inicialmente apresentada, considerando que a integracdo da

etnomatematica no ensino de Matematica amplia o repertério pedagoégico dos
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professores, fortalece a valorizagdo de saberes culturais africanos e contribui para
praticas educativas mais inclusivas e contextualizadas. Nesse sentido, o Produto
Educacional desenvolvido constitui uma ferramenta de apoio ao trabalho docente,
oferecendo estratégias, recursos e atividades que favorecem a efetivagdo da Lei n°
10.639/2003 no cotidiano escolar.

Além disso, a inser¢cao da Geometria Sona nas praticas pedagogicas possibilita
aos estudantes o contato com conteudos matematicos integrados a contextos culturais
significativos, promovendo aprendizagens mais profundas e criticas. A pesquisa
evidencia, ainda, que a escola publica atua como espagco de produgdo de
conhecimento, em que os professores exercem um papel ativo na construgdo e
transmissao de saberes que valorizam a diversidade cultural presente na sociedade

brasileira.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Revisao da Literatura

Nesta secdo, apresenta-se a revisao da literatura realizada no ambito da
disciplina FIF 801 — Tendéncias no Pensamento Educacional em Ciéncias e
Matematica, do Mestrado Profissional em Educagdo em Ciéncias e Matematica
(MPECM/UFV). Nessa etapa do curso foram discutidas diferentes perspectivas
tedricas relacionadas ao ensino de Ciéncias e Matematica, as quais contribuiram para
a fundamentacdo do presente estudo, considerando sua pertinéncia com o tema
investigado.

O levantamento bibliografico foi realizado no periodo de 2023 a 2024, tendo
como foco produgdes académicas relacionadas ao ensino de Matematica, a
Geometria Sona, a etnomatematica, as relagdes étnico-raciais, ao curriculo e a
matematica escolar. A busca foi realizada em anais de eventos cientificos,
bibliografias especializadas e bases de dados académicas, especialmente no Portal
de Periédicos da CAPES e na base SciELO, utilizando descritores relacionados as
tematicas da pesquisa.

A partir desse levantamento inicial, identificaram-se diversos estudos que
dialogavam com o objeto desta investigacdo. Dentre eles, foram selecionados dez

trabalhos considerados relevantes por abordarem aspectos relacionados a
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etnomatematica, as africanidades, as relagbes étnico-raciais e as praticas
pedagogicas no ensino de Matematica. O Quadro 1 apresenta a sintese desses

trabalhos, contendo apenas as informacgdes de titulo, autores e ano de publicagao.

Quadro 1 - Levantamento bibliografico realizado através de trabalhos académicos.

| TiTULO [ AUTORES IANO|
A etnomatematica entre o conhecimento
subalterno e o epistemicidio: o caso de Laura Antonio Nhaueleque 2020

Mogambique
Simbiose entre Etnomatematica e a cultura Eliane Costa Santos; Maria da
africana: jogo Mancala Awelé em sala de aula |Concei¢ao dos Santos Franga

Matematica e africanidades no cotidiano e na
escola: um estudo na Comunidade Evanilson Tavares de Franga (2024
Quilombola Mussuca, em Sergipe

Jogos e brincadeiras africanas: possibilidades |Sheila Daniele Brasileiro; Laise
para trabalhar a africanidade e a Roseira Biscaia Emiliano; 2022
interdisciplinaridade na escola Célia Lima Matakuza

Para além dos siléncios curriculares da

2017

Ruth Pavani; Sirley Lizott

colonialidade: o ressoar de curriculos . 2024
. Tedeschi

decoloniais

O ato didatico e o curriculo em acao: Sandra Faria Fernandes;

aproximacodes necessarias na formagao de Rosana Aparecida Ferreira 2018

professores Pontes

A disciplina Histéria da Africa no contexto da .

Lei n° 11.645/2008 Janaina Grasso 2016
Vanisio Luiz da Silva

Matematica, corpo e resisténcia cultural Wanderley; Nara Gongalves (2018
Costa

Africanidades para e na educacgao das Aline de Souza Denzin; Luiz 2012

relagdes étnico-raciais Gongalves Junior

Familia Mancala: potencialidades dos jogos Josg Nogueira da $|Iva;

: : Adriana Cavalcanti dos
africanos para o desenvolvimento do 2020

Santos; Iracema Campos

conhecimento matematico )
Cusati

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A partir do Quadro 1, que apresenta os titulos, autores e anos das obras
selecionadas no levantamento bibliografico, € possivel identificar um conjunto de
estudos que dialogam com as tematicas da etnomatematica, das africanidades, da
decolonialidade do curriculo e da valorizacdo dos saberes culturais no contexto

educacional. Esses trabalhos contribuem para compreender como conhecimentos de
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matriz africana podem ser incorporados as praticas pedagdgicas, especialmente no
ensino de Matematica e na promogao da educacéao para as relagdes étnico-raciais.

Embora o levantamento tenha identificado dez trabalhos, a discuss&o analitica
apresentada a seguir enfatiza seis estudos, selecionados por apresentarem maior
aproximagdo com o objeto desta pesquisa, especialmente no que se refere a
articulagdo entre etnomatematica, praticas pedagogicas e valorizagdo dos saberes
culturais africanos no contexto escolar. Os demais trabalhos contribuiram para a
contextualizacdo tedrica do estudo, auxiliando na compreensdo mais ampla das
tematicas abordadas.

O estudo de Nhaueleque (2020) discute a etnomatematica a partir de uma
perspectiva critica, relacionando-a aos saberes locais africanos e as praticas culturais
presentes em Mocambique. A autora aborda o conceito de epistemicidio, refletindo
sobre a marginalizagao de determinados conhecimentos produzidos fora da tradigao
ocidental. Nesse sentido, a etnomatematica é apresentada como um campo capaz de
valorizar epistemologias alternativas de produgéo do conhecimento, reconhecendo os
saberes culturais como parte fundamental da construcdo do conhecimento cientifico.

Santos e Franca (2017) apresentam uma experiéncia pedagogica que utiliza o
jogo africano Mancala Awelé como recurso didatico em sala de aula. As autoras
destacam que o jogo, além de possuir valor historico e cultural, contribui para o
desenvolvimento do raciocinio légico e das operagbes matematicas. O estudo
evidencia que a insercado de praticas culturais africanas no ambiente escolar pode
favorecer a interdisciplinaridade e contribuir para processos educativos alinhados a
perspectiva da decolonialidade do saber.

Franga (2024) investiga as relagdes entre matematica e africanidades no
cotidiano da Comunidade Quilombola Mussuca, localizada no estado de Sergipe. O
estudo evidencia que praticas matematicas estao presentes tanto no cotidiano quanto
no ambiente escolar, ressaltando a importancia de reconhecer os conhecimentos
prévios dos estudantes e suas experiéncias socioculturais. O autor defende que a
valorizacdo desses saberes contribui para uma educagdo mais significativa e
contextualizada.

Brasileiro, Emiliano e Matakuza (2022) discutem o potencial pedagoégico dos
jogos e brincadeiras africanas como estratégias para o trabalho interdisciplinar na
escola. As autoras apontam que essas praticas podem auxiliar professores na

abordagem de conteudos relacionados a cultura afro-brasileira e africana de maneira
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ludica e significativa, contribuindo também para a implementagcdo da legislagcao
educacional voltada a educacéao das relagdes étnico-raciais.

No campo das discussdes curriculares, Pavani e Tedeschi (2024) refletem
sobre os siléncios produzidos pela colonialidade do conhecimento nos curriculos
escolares e universitarios. As autoras defendem a necessidade de construcdo de
curriculos decoloniais, capazes de reconhecer e valorizar diferentes epistemologias,
ampliando as possibilidades de inclusdo de saberes historicamente marginalizados.

Fernandes e Pontes (2018) discutem a relag&o entre o ato didatico e o curriculo
em acao, destacando que a pratica pedagogica é permeada por dimensdes culturais,
sociais e politicas. As autoras argumentam que o curriculo ndo se limita aos
documentos oficiais, mas se materializa nas praticas desenvolvidas no cotidiano
escolar, sendo influenciado pelas escolhas pedagogicas realizadas pelos professores.

Outros estudos também contribuem para a ampliagdo da compreenséo das
relagbes entre educacao, cultura e curriculo. Grasso (2016) analisa a inser¢ao da
disciplina Histéria da Africa no contexto da Lei n° 11.645/2008, que amplia a Lei n°
10.639/2003 ao tornar obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira, africana
e indigena nas escolas. A pesquisa evidencia desafios relacionados a implementagao
dessa legislagcao no curriculo escolar, bem como a necessidade de formagao docente
para trabalhar essas tematicas de maneira adequada.

De forma semelhante, Wanderley e Costa (2018) discutem a relagéo entre
matematica, corporeidade e resisténcia cultural, propondo uma abordagem
educacional que reconhece a diversidade cultural presente no processo de ensino e
aprendizagem. Os autores defendem que o ensino da matematica pode contribuir para
praticas pedagdgicas mais inclusivas e emancipadoras, especialmente quando
dialoga com saberes culturais de matriz africana.

No campo da educagao das relagdes étnico-raciais, Denzin e Gongalves Junior
(2012) destacam que o desenvolvimento de praticas educativas voltadas para a
valorizagao das africanidades é fundamental para o enfrentamento do racismo e das
desigualdades presentes na sociedade brasileira. Os autores ressaltam que a escola
desempenha um papel central na promog¢ao de acgbdes pedagdgicas voltadas a
valorizacao da identidade negra e ao fortalecimento do respeito a diversidade.

Por fim, Silva, Santos e Cusati (2020) analisam as potencialidades dos jogos
da familia Mancala como recurso pedagogico no ensino de matematica. Os autores

destacam que esses jogos possibilitam o desenvolvimento do raciocinio l6gico, das
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operagcdes matematicas e da progressédo aritmética, além de contribuirem para a
valorizagado de conhecimentos de origem africana no curriculo escolar.

Diante dessas contribuicbes, a analise das produgdes académicas permite
compreender o curriculo escolar especialmente o de Matematica como uma pratica
social e culturalmente situada. Nesse contexto, destaca-se a relevancia de propostas
pedagogicas que dialoguem com a etnomatematica, como a exploragao dos Sona,
entendidos como expressdes de conhecimentos matematicos ancestrais de matriz
africana. A insercdo desses elementos no curriculo possibilita ndo apenas o
desenvolvimento de conceitos matematicos, mas também o fortalecimento da
identidade cultural dos estudantes e a promogao de uma perspectiva decolonial no

ensino da Matematica.

2.2 Curriculo em Agao

O curriculo escolar encontra-se historicamente estruturado e fundamentado em
referenciais das culturas europeias, o que contribui para a subjugagéo e invisibilizagdo
da cultura africana no contexto educacional. No ambiente escolar brasileiro, observa-
se que a valorizagao da cultura negra, muitas vezes, limita-se a momentos pontuais,
especialmente ao dia 20 de novembro, data em que se celebra o Dia da Consciéncia
Negra. Nesses momentos, a tematica € abordada de forma comemorativa, sem que
ocorra, necessariamente, sua integragao sistematica e continua ao curriculo escolar.

Entretanto, diversos estudiosos da educacao tém problematizado essa ldgica
curricular, apontando a necessidade de uma revisao critica das bases epistemologicas
que estruturam o conhecimento escolar. Nesse contexto, Nilma Lino Gomes (2012)
destaca que a descolonizagdo do curriculo implica a superagcao da perspectiva
eurocéntrica, historicamente dominante nas instituigdes educacionais, por meio da
inclusdo de multiplas narrativas historicas e culturais. Para a autora, a construgao de
um curriculo plural e democratico exige o reconhecimento da diversidade de saberes
produzidos por diferentes povos e culturas, especialmente aqueles historicamente
marginalizados no processo de produgao do conhecimento.

Compreendido como uma pratica social, o curriculo expressa valores,
concepgdes de mundo e projetos de sociedade. Nesse sentido, ele ndo se limita a
organizagdao de conteudos ou disciplinas escolares, mas envolve processos de

selegao, legitimagao e transmissdao do conhecimento. Assim, o curriculo comunica
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significados e orienta praticas pedagodgicas que influenciam diretamente a formagao
dos estudantes.

Nesse processo, a atuagao docente assume papel fundamental. O professor,
ao planejar e desenvolver sua pratica pedagogica, imprime intencionalidades politicas,
sociais e culturais ao curriculo. Dessa forma, o curriculo ndo é apenas um documento
prescrito, mas também uma constru¢ao dinamica que se materializa nas praticas
cotidianas da sala de aula.

Nesse sentido, Ubiratan D’Ambrosio (2011) propde a articulagéo entre cultura
e curriculo, destacando que o processo educativo deve considerar as diversas formas
de produgdo do conhecimento presentes nas diferentes culturas. Para o autor, a
reflexdo curricular pode ser fundamentada nos conceitos de etnomatematica e
enculturacdo matematica, que reconhecem a matematica como uma construcao
cultural. A etnomatematica, nesse contexto, busca compreender as diferentes
maneiras pelas quais 0os grupos sociais desenvolvem praticas matematicas em seu
cotidiano, valorizando saberes que tradicionalmente foram excluidos do curriculo
escolar.

Pesquisas no campo educacional indicam que os estudantes aprendem de
maneira mais significativa quando participam ativamente do processo de ensino e
aprendizagem. Ao serem reconhecidos como protagonistas de sua propria
aprendizagem, os alunos demonstram maior interesse e engajamento com o0s
conteudos estudados. Dessa forma, torna-se necessario repensar o curriculo escolar,
superando modelos tradicionais centrados na transmissao de conteudos e avangando
para perspectivas pedagodgicas que valorizem o dialogo, a participacao e a construgao
coletiva do conhecimento.

Nessa direcdo, alguns autores defendem a concepcgéo de curriculo como
conversa, entendendo-o como um espaco de dialogo entre educadores e educandos,
no qual diferentes experiéncias, saberes e vivéncias -culturais podem ser
compartilhados. Essa perspectiva possibilita a construcdo de um curriculo mais
significativo, capaz de dialogar com a realidade social dos estudantes e contribuir para
a formacgao de sujeitos criticos e participativos.

O curriculo assume, portanto, papel central na organizagao da escola, pois é a
partir dele que se estruturam as praticas pedagdgicas. Aproximar o curriculo da
realidade dos educandos torna-se essencial para potencializar o processo de ensino-

aprendizagem. Além de orientar e direcionar as agdes docentes, o curriculo deve
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considerar a autonomia dos professores, que, em sua atuacao profissional, podem
adapta-lo as especificidades do contexto escolar e as necessidades dos estudantes.

Nesse sentido, o curriculo pode ser compreendido como um caminho formativo,
no qual professores e alunos percorrem trajetérias de aprendizagem mediadas por
conhecimentos, experiéncias e vivéncias sociais. Toda politica curricular, portanto,
configura-se também como uma politica cultural, uma vez que envolve processos de
producdo e legitimagdo de saberes. Quando pensado de forma critica, o curriculo
pode contribuir para a formacdo de sujeitos autbnomos, criativos e socialmente
comprometidos.

De acordo com as diretrizes educacionais brasileiras, o curriculo deve articular
os conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade as experiéncias
vividas pelos estudantes. Essa articulacdo permite compreender as relagcdes sociais e
culturais presentes na sociedade, contribuindo para a construgdo da identidade dos
educandos.

Nesse contexto, Godoy (2013) defende a construgdo de uma educagdo
igualitaria, fundamentada em teorias curriculares que valorizem os estudantes em
suas multiplas diversidades. Para o autor, as praticas pedagoégicas exercem influéncia
direta na construgao do curriculo desenvolvido na educacéao basica, pois possibilitam
o reconhecimento dos sujeitos em suas singularidades e experiéncias socioculturais.

A ressignificacédo curricular exige, portanto, que se considerem os contextos
socioculturais dos estudantes, suas historias de vida e as trajetérias de seus
antepassados. Isso implica reconhecer que o conhecimento escolar ndo é neutro, mas
resultado de processos histéricos e culturais que refletem relagdes de poder presentes
na sociedade.

Nesse sentido, Celso Vasconcellos (2014) chama atencgéo para a existéncia do
chamado curriculo oculto, perceptivel nas praticas escolares padronizadas que
frequentemente limitam a criatividade e a autonomia dos estudantes. Para o autor,
muitas praticas pedagdgicas reproduzem uma légica mecanica de ensino, na qual os
alunos sao levados a repetir conteudos sem compreender plenamente seus
significados.

Como alternativa, Vasconcellos (2014) propbde a construgédo de espagos de
participacdo e autonomia na sala de aula, por meio da chamada Zona de Autonomia

Relativa (ZAR). Essa proposta busca ampliar a participagdo dos estudantes no
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processo educativo, permitindo que desenvolvam maior autonomia intelectual e
capacidade critica.

Para a efetivacdo dessa proposta, torna-se fundamental que o professor
estabeleca relagcbes interpessoais proximas com os alunos, conhecendo suas
historias de vida, respeitando seus conhecimentos prévios e valorizando suas
experiéncias culturais. Além disso, é importante promover a participagao docente na
elaboracdo do Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) da escola, contribuindo para a
construcao de praticas educativas mais democraticas.

De acordo com Vasconcellos (2014), o trabalho pedagogico deve articular trés
dimensdes fundamentais: a relacao interpessoal, a organizagao da coletividade e o
desenvolvimento do conhecimento. O equilibrio entre essas dimensbdes favorece
praticas educativas mais inclusivas, capazes de promover aprendizagens
significativas e fortalecer o protagonismo dos estudantes.

Na perspectiva critica do curriculo, Miguel Arroyo (2013) destaca que os
curriculos podem ser compreendidos como sinteses da cultura, pois refletem os
valores, saberes e experiéncias de determinados grupos sociais. Para o autor, o
conhecimento escolar ndo pode ser desvinculado das condi¢gdes sociais e culturais
em que € produzido.

Arroyo (2013) enfatiza que a sala de aula é um espaco atravessado por
multiplas realidades e complexidades. Por essa razdo, torna-se fundamental
considerar as experiéncias e vivéncias dos estudantes no processo educativo. Os
sujeitos sao formados por relagdes sociais que envolvem fatores politicos, culturais e
institucionais, o que exige uma pratica pedagogica sensivel a diversidade presente no
ambiente escolar.

Nessa perspectiva, o curriculo pode ser compreendido como um territorio de
disputas, no qual diferentes grupos sociais buscam legitimar seus saberes e
narrativas. Para Freire (1996), a educagao deve contribuir para a emancipacao dos
sujeitos, promovendo praticas pedagogicas que valorizem o didlogo, a reflexao critica
e a transformacéo social.

Do ponto de vista histérico, o termo curriculo tem origem no latim curriculum,
que significa caminho, trajeto ou percurso, derivado do verbo currere, que remete a
ideia de correr ou percorrer um curso (Goodson, 1995). A concepg¢ao de curriculo
como percurso formativo consolidou-se entre os séculos XV e XVII, associada a

organizagao do ensino nas instituigdes escolares.
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Ao analisar criticamente o curriculo, Sacristan (2013) afirma que ele néo se
limita a organizacao formal dos conteudos, mas envolve também a cultura escolar,
seus valores e praticas pedagogicas. O autor destaca que o curriculo pode ser
compreendido a partir de trés dimensdes principais: o curriculo prescrito, definido
pelos documentos oficiais; o curriculo real, que se concretiza nas praticas da sala de
aula; e o curriculo oculto, que se manifesta nas relagdes e valores presentes na vida
escolar.

Como afirma Sacristan (1995, p. 97):

A falta de representatividade cultural do curriculo escolar repercute
imediatamente na desigualdade de oportunidades e na incapacidade da
cultura da escola para dotar os alunos de instrumentos que Ihes permitam
compreender melhor o mundo e a sociedade que os rodeia.

Dessa forma, o curriculo pode ser compreendido como um campo de disputas
politicas, sociais e culturais. Em sociedades marcadas por processos historicos de
colonizacédo, como o Brasil, a colonialidade tende a manifestar-se de forma intensa
nas praticas curriculares, muitas vezes invisibilizando saberes produzidos por povos
africanos e afro-brasileiros.

Nesse contexto, a etnomatematica apresenta-se como uma perspectiva teérica
capaz de ampliar as possibilidades do ensino da Matematica. Ao valorizar os
conhecimentos produzidos por diferentes grupos sociais, essa abordagem rompe com
a visao universalista da matematica escolar tradicionalmente fundamentada em
modelos europeus de conhecimento.

Um exemplo significativo dessa perspectiva é a Geometria Sona, desenvolvida
por povos da regido de Angola. Os Sona consistem em desenhos geométricos
tracados no solo, utilizados tradicionalmente para narrar historias, transmitir
conhecimentos e preservar a memoria cultural das comunidades. Esses desenhos
envolvem conceitos matematicos complexos, como simetria, padrdes, logica e
organizacao espacial.

Ao serem incorporados ao contexto escolar, os Sona possibilitam a ampliagao
do repertério matematico e cultural dos estudantes, ao mesmo tempo em que
problematizam a centralidade do curriculo eurocéntrico. Dessa forma, sua insergao no
ensino da Matematica contribui para a valorizacdo de saberes ancestrais africanos e
para a construcao de praticas pedagdgicas alinhadas a uma perspectiva intercultural

e decolonial.
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Assim, gestores e professores passam a dispor de referéncias tedricas e
metodoldgicas que subsidiam o planejamento de praticas pedagdgicas voltadas ao
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana, em consonancia com os
principios estabelecidos pela Lei n°® 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino

dessas tematicas no curriculo escolar.

2.3 Ethomatematica

O movimento da etnomatematica teve inicio no Brasil em 1975, sendo proposto
pelo matematico brasileiro Ubiratan D’Ambrdsio, que apresentou uma nova forma de
pensar e agir diante do conhecimento matematico. Essa perspectiva surge como uma
critica ao ensino tradicional da Matematica, historicamente marcado por uma
abordagem universalista e descontextualizada das realidades socioculturais dos
estudantes.

A etnomatematica configura-se como um campo epistemologico capaz de
contribuir para o reconhecimento e a valorizagdo das diversas culturas, conforme
destaca D’Ambrésio (2009). Nessa perspectiva, compreende-se que todas as culturas
produzem conhecimentos matematicos de acordo com suas realidades, tradi¢des e
identidades. Entretanto, muitos desses saberes ndo recebem o devido
reconhecimento por ndo se enquadrarem na logica do pensamento eurocéntrico
dominante. Ao dar visibilidade a essas praticas sociais e aos conceitos matematicos
presentes em diferentes culturas, a ethomatematica contribui para o reconhecimento
e para a valorizagédo de conhecimentos historicamente marginalizados.

A proposta de etnomatematica defendida por D’Ambrdsio, conforme afirma
Sousa (2014), evidencia a importancia de considerar os contextos culturais, historicos
€ sociais no processo de ensino e aprendizagem da Matematica. Essa abordagem
reconhece que as praticas matematicas ndo sao neutras, mas refletem as
experiéncias, os valores e as formas de organizagdo social dos grupos que as
produzem.

Segundo Sousa (2014), presente em diferentes culturas, a etnomatematica
amplia o repertério de conhecimentos matematicos dos estudantes, contribuindo para
uma educacgado matematica mais inclusiva e contextualizada. Dessa forma, possibilita
que os estudantes compreendam a Matematica como uma constru¢do humana,

profundamente influenciada pela histéria, pela cultura e pelas interagdes sociais.
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No campo educacional, destaca-se que a proposta da etnomatematica nao
consiste em negar ou rejeitar as contribuicdes da civilizagado europeia ou americana,
mas em ampliar o campo de conhecimentos por meio da incorporacdo de outros
valores e perspectivas, pautados em uma “ética de respeito, solidariedade e
cooperagao” (D’Ambrdésio, 2007, p. 43). Em consonéancia com essa reflexao, na obra
A terra da, a terra quer (2023), Antonio Bispo dos Santos, conhecido como Négo
Bispo, destaca que: “Quando a gente confluéncia, a gente ndo deixa de ser a gente,
a gente passa a ser a gente e a outra gente — a gente rende. A confluéncia € uma
forca que rende, que aumenta, que amplia” (Santos, 2023, p. 15).

Apesar dos avangos nas politicas educacionais brasileiras, especialmente com
a inclusdo de conteudos relacionados as culturas indigenas, afro-brasileiras e rurais
nos curriculos escolares, essas abordagens ainda aparecem, muitas vezes, de forma
superficial no cotidiano da sala de aula. Assim, observa-se que o curriculo praticado
frequentemente reproduz praticas educacionais que ignoram as diferengas culturais e
historicas dos estudantes, reproduzindo uma proposta educacional monocultural,
elitista e marcada por referenciais predominantemente eurocéntricos.

Nesse contexto, torna-se fundamental que as praticas pedagogicas fortalecam
a autonomia dos estudantes, permitindo que reconhegam e valorizem os
conhecimentos presentes em suas trajetérias de vida como saberes legitimos e
relevantes para o cotidiano. Ao considerar a diversidade cultural presente na escola,
a etnomatematica amplia as possibilidades de compreensao da Matematica como um
saber plural e socialmente construido.

Dessa maneira, a ethomatematica favorece a descoberta da arte de fazer
matematica entre diferentes povos, permitindo conhecer outras formas de pensar,
refletir e compreender o mundo, para além das concepgdes oriundas da tradigao
ocidental que historicamente predominam no ensino brasileiro. Essa abordagem
contribui para o enfrentamento de preconceitos culturais e para a construgdo de uma
educacgao pautada no respeito a diversidade.

Considerando essas reflexdes, reconhece-se que a etnomatematica
desempenha um papel fundamental na educacdo matematica contemporanea. Essa
area do conhecimento dialoga com investigacdes de natureza antropoldgica, social,
econdmica e histérica, ampliando a compreensao acerca do conceito de cultura e de

suas multiplas manifestacoes.



26

No artigo A etnomatematica entre o conhecimento subalterno e o epistemicidio:
0 caso de Mogambique, de Laura Antonio Nhaueleque, apresenta-se a
etnomatematica africana como uma importante inquietagdo epistemoldgica que
integra perspectivas alternativas de producdo do conhecimento, configurando-se
como uma forma de etnociéncia.

A etnociéncia constitui uma area que incentiva pesquisadores a resgatar
conhecimentos tradicionais que, ao longo da histéria, foram colonizados, silenciados
ou desvalorizados. D’Ambrdésio (2007) destaca que elaborar a matematica de maneira
distinta da perspectiva colonial representa um desafio significativo, pois implica
recuperar tradicdes e conhecimentos que foram negligenciados durante os processos
histéoricos de colonizacdo. Nesse sentido, defende-se uma matematica
contextualizada, capaz de dialogar com as necessidades do cotidiano e contribuir para
a resolucao de problemas concretos presentes na vida social.

De acordo com Silva (2016, p. 687):

A etnomatematica se desenvolve tal como um rizoma e, a partir do seu
entrelacamento com varias areas de saber, destaca que o conhecimento
matematico esta intimamente relacionado as diferentes matrizes culturais. A
assuncao e valorizacdo desse relacionamento nos levam a regides
insuspeitas e nos predispdem a adogao de novas posturas na formagao de
professores e na sala de aula, notadamente quando nos dispomos a analisar
e destacar alguns dos vinculos presentes entre ela e a psicologia cognitiva e
cultural. Essa possibilidade se manifesta na busca do didlogo com
educadores envolvidos com as representacdes culturais da populagao negra
e suas repercussdées no ensino-aprendizagem das chamadas Ciéncias
Exatas.

Compreendida como um rizoma, a etnomatematica evidencia que o
conhecimento matematico esta profundamente relacionado as diferentes matrizes
culturais. Essa compreensao favorece a ado¢ao de novas posturas tanto na formagao
de professores quanto na pratica pedagdgica em sala de aula, evidenciando a
autonomia docente para dialogar com diferentes saberes e com representantes

culturais da populagao negra.

Nessa perspectiva, a etnomatematica possibilita a descoberta da arte de fazer
matematica entre distintos grupos sociais, permitindo reconhecer formas diversas de
pensar, refletir e interpretar a realidade, que ndo se limitam a matriz ocidental
predominante no ensino brasileiro. Tal abordagem contribui para a superagcéo de

preconceitos e para a valorizacao das diferentes culturas.
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D’Ambrdésio (2011), ao discutir o conceito de etnomatematica, afirma que ele é
composto por trés elementos fundamentais: Etnos, entendido como o conjunto de
pessoas que compartilham culturas distintas e que desenvolvem formas proprias de
agir e compreender o mundo em fungcdo das necessidades de sobrevivéncia e
transcendéncia em diferentes contextos naturais, sociais e culturais; Ticas, que
correspondem as técnicas, instrumentos de reflexdo e observagao, sejam eles
materiais ou intelectuais, criados pelos povos ao longo da histéria para explicar e
interpretar a realidade; e Matema, que se refere aquilo que se aprende e se ensina,
conforme a matriz etimolégica grega do termo.

Ao analisar esses elementos e sua composi¢cao no conceito de etnomatematica,
D’Ambrésio (2011) compreende a Matematica como uma forma de expressao cultural
dos povos. Assim, nesta pesquisa, os jogos africanos sdo entendidos como
manifestagdes socioculturais dos povos africanos e afrodescendentes, constituindo
praticas culturais que também expressam formas proprias de raciocinio, organizagao
e pensamento matematico. Dessa forma, essa perspectiva legitima a presenca desses
conhecimentos nos debates curriculares e didatico-pedagogicos da Matematica, bem

como no planejamento educacional nas diferentes etapas da escolarizagao.

D'’Ambrésio  (2011) destaca ainda a contribuicdo significativa da

etnomatematica ao afirmar que:

A etnomatematica se encaixa nessa reflexao sobre a descolonizagao e na
procura de reais possibilidades de acesso para o subordinado, para o
marginalizado e para o excluido. A estratégia mais promissora para a
educagao, nas sociedades que estdo em transicdo da subordinagao para a
autonomia, é restaurar a dignidade de seus individuos, reconhecendo e
respeitando suas raizes. Reconhecer e respeitar as raizes de um individuo
néo significa ignorar e rejeitar as raizes do outro, mas, num processo de
sintese, reforgar suas proprias raizes. Essa é, no meu pensar, a vertente mais
importante da etnomatematica (D’Ambrésio, 2011, p. 42).

Assim, a etnhomatematica fundamenta-se no reconhecimento dos povos e de
suas culturas, sem excluir ou desvalorizar qualquer forma de conhecimento. No que
se refere a cultura africana, embora tenha contribuido significativamente para a
formacao da cultura brasileira, essa heranga cultural ainda n&o recebe a mesma
valorizagado nos programas escolares quando comparada a cultura europeia.

Historicamente, os saberes africanos foram sistematicamente negligenciados
ou secundarizados em razao das relagdes de dominagao estabelecidas durante o

periodo de escravizagao. Essas relagdes privilegiaram a cultura do colonizador em
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detrimento da cultura dos povos colonizados, constituindo estratégias de manutengao
do poder e da subordinagdo. Nesse cenario, a valorizagdo de praticas culturais
afrodescendentes, como o0s jogos africanos, torna-se um caminho pedagogico
relevante para reconhecer saberes historicamente invisibilizados e promover uma

educacao matematica mais critica, inclusiva e culturalmente situada.

2.4 Curriculo, educacao matematica e relagoes étnico-raciais

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece os conhecimentos,
competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao
longo da Educacgao Basica. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos
definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), a BNCC articula-se aos
propdsitos que orientam a educacéo brasileira para a formagado humana integral e para

a construgao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Nesse sentido, a BNCC configura-se como um documento de carater normativo
e de natureza pedagogica, que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas pelos estudantes nas diferentes
etapas e modalidades da Educacdo Basica, assegurando seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em consonancia com as metas estabelecidas pelo
Plano Nacional de Educagao (PNE). Conforme destacado pela BNCC (2018, p. 14):

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informagao cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situagdo e
buscar solugbes, conviver e aprender com as diferengas e as diversidades.

No contexto da educacao brasileira, as politicas educacionais também tém
buscado promover a valorizacdo da diversidade cultural e o enfrentamento das
desigualdades historicas. Nesse cenario, destacam-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, publicadas em 2004, que apresentam orientacgoes,
principios e fundamentos para a insercdo dessas tematicas no planejamento

pedagogico das instituicdes de ensino.
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Nesse mesmo movimento, a Lei n°® 10.639/2003 estabelece a obrigatoriedade
do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de Educacéao
Basica, publicos e privados. A implementagao dessa legislagéo representa um avango
significativo na valorizagdo das contribuigdes historicas, sociais, culturais e politicas
dos povos africanos e afro-brasileiros na formagao da sociedade brasileira.

O reconhecimento da histéria e da cultura africana e afro-brasileira no espacgo
escolar contribui para a constru¢gdo de uma educacdo comprometida com o respeito a
diversidade e com o enfrentamento das desigualdades raciais. Ao promover uma
educacao antirracista, fundamentada na valorizagao da pluralidade cultural, a escola
fortalece seu papel na formagao de cidadaos criticos e conscientes. Sobre esse
aspecto, D’Ambrosio (2011) destaca que:

O encontro intercultural gera conflitos que s6 poderao ser resolvidos a partir de
uma ética que resulta de o individuo conhecer-se e conhecer a sua cultura e respeitar
a cultura do outro. O respeito vira com o conhecimento. De outra maneira, o
comportamento revelara arrogéncia, superioridade e prepoténcia, o que resulta,
inevitavelmente, em confronto e violéncia (D’Ambrosio, 2011, p. 44).

Historicamente, em sociedades marcadas pela hegemonia cultural europeia, as
contribuicdes dos povos africanos foram frequentemente invisibilizadas ou
desvalorizadas. Nesse contexto, a cultura negra foi muitas vezes reduzida a um papel
utilitario, tendo seus conhecimentos e praticas culturais marginalizados ou
considerados inferiores. O processo de dominacdo cultural operou, em grande
medida, por meio do apagamento das tradicbes e saberes dos povos dominados,
seguido da imposicao dos valores culturais do colonizador.

Diante desse cenario, torna-se fundamental promover praticas educativas que
reconhecam a diversidade cultural presente na sociedade brasileira. De acordo com
Wanderley e Costa (2018), o ensino da Matematica deve fundamentar-se em uma
perspectiva educacional que considere o ser humano em sua complexidade e
diversidade, explorando desde a infancia as potencialidades dos estudantes e
promovendo uma aprendizagem ativa, critica e emancipadora, em consonancia com
os principios estabelecidos pela Lei n° 10.639/2003.

Nesse contexto, o curriculo escolar constitui-se como um espago de disputas
simbdlicas e culturais, sendo influenciado pelos contextos identitarios e sociais que
atravessam as comunidades educativas. Bishop (1999) argumenta que o processo de

enculturagéo ocorre quando os individuos aprendem e internalizam valores, crengas,
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praticas e formas de conhecimento de sua prépria cultura, geralmente por meio das
interacoes estabelecidas na familia, na escola e na comunidade. Ja a aculturacao
refere-se a incorporagao de elementos de outra cultura, frequentemente em contextos
marcados por relagdes de poder e dominagéo, podendo resultar no apagamento das
tradigbes culturais originarias.

Nesse sentido, a enculturagao busca preservar e fortalecer os valores culturais
de uma determinada comunidade. Bishop (1999) destaca que professores,
formadores de professores e elaboradores de curriculos desempenham papéis
fundamentais nesse processo, sendo responsaveis por promover experiéncias
educativas que valorizem diferentes formas de produgao do conhecimento.

Segundo o autor, esse processo exige grande esfor¢o e comprometimento por
parte dos educadores, uma vez que a cultura exerce forte influéncia nos processos de
enculturacdo. Dessa forma, torna-se necessaria uma preparagao especifica para a
promogao das chamadas enculturagdes matematicas, envolvendo agdes relacionadas
a selegao, formacéo e capacitagdo dos educadores (Bishop, 1999).

Além disso, os educadores devem dominar os aspectos da simbologia
matematica e compreender seus significados culturais. Bishop (1999) ressalta que os
chamados “enculturadores matematicos” devem apresentar algumas caracteristicas
fundamentais, como a capacidade de representar a cultura matematica, o
compromisso com o processo de enculturacido, a habilidade de comunicar ideias e
valores matematicos e a responsabilidade com a formacgao cultural dos estudantes.

No que se refere a formacdo docente, Bishop (1999) apresenta alguns
principios essenciais, entre os quais se destacam: o reconhecimento da Matematica
como fendbmeno cultural; a utilizacdo de situagdes que evidenciem a presenca dos
valores matematicos na sociedade; a ampliacdo da compreensdo e da competéncia
simbdlica no campo da Matematica; o desenvolvimento do conhecimento técnico da
cultura matematica; e a integracao desses principios na formacgao de professores, com
0 objetivo de promover o metaconceito de enculturagdo matematica.

Nesse sentido, a enculturagdo matematica pode ser compreendida como um
processo interpessoal que ocorre, principalmente, nas interagdes entre professores e
alunos no ambiente escolar. Trata-se de um processo intencional e orientado para a
construcao de ideias matematicas, no qual o professor desempenha um papel central
ao mediar o acesso dos estudantes aos conhecimentos matematicos construidos

historicamente por diferentes civilizagdes.
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Dessa maneira, o curriculo de Matematica deve favorecer o desenvolvimento
integral dos estudantes, promovendo o contato com diferentes formas de produgao do
conhecimento matematico. Para Bishop (1991), a enculturagdo matematica envolve o
engajamento dos alunos com a cultura matematica, por meio da apropriacédo de
conceitos e praticas desenvolvidos ao longo da historia por diversas sociedades,

contribuindo para uma compreensao mais ampla e contextualizada da Matematica.

3 GEOMETRIA SONA

Na obra Geometria Sona de Angola: Matematica de uma tradi¢éo africana,
primeiro volume da série Geometria Sona de Angola, Paulus Gerdes (1993a) relata
como surgiu seu interesse em investigar os padroes africanos. O autor descreve que,
ao explorar o livro Desenhos na Areia dos Quiocos do Nordeste de Angola (Fontinha,
1983), identificou caracteristicas matematicas presentes nos padrbes apresentados e
passou a se interessar em aprofundar seus conhecimentos sobre essas
representacgdes. A partir desse contato inicial, iniciou sua trajetéria de pesquisa com o
objetivo de compreender e divulgar a Geometria Sona, apresentando-a ao publico
académico e cientifico.

Por meio de suas investigacbes, Gerdes ampliou a compreensdo sobre o
conceito de matematica, demonstrando que esse conhecimento ndo se restringe a
perspectiva ocidental, mas também se manifesta de maneira rica, sistematica e
estruturada em diferentes praticas culturais, como ocorre nos desenhos Sona. Seus
estudos foram fundamentais para evidenciar que a matematica pode emergir de
distintos contextos culturais que, em funcao de processos histéricos marcados pela
l6gica colonial, foram frequentemente marginalizados. A pouca visibilidade atribuida a
esses saberes pode ser compreendida a luz do que Sueli Carneiro (2005) denomina
epistemicidio. Segundo a autora, “(...) o epistemicidio tem se constituido no
instrumento operacional para a consolidagdo das hierarquias raciais por ele
produzidas, para as quais a educagao tem dado contribuigdo inestimavel” (Carneiro,
2005, p. 33).

De acordo com Gomes e Marcondes (2016), a Geometria Sona constitui o
campo de estudo que investiga as caracteristicas comuns desses desenhos, as
particularidades de cada classe Sona, bem como os algoritmos envolvidos em sua

construcdo e classificagdo. Esses desenhos s&o representagbes geométricas
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elaboradas na areia e possuem forte relagdo com rituais e praticas culturais
tradicionais. Sua fungao esta associada a transmissao de conhecimentos ancestrais
as geragdes mais jovens, contribuindo para que aprendam e valorizem as historias,
os valores e a cultura de seu povo. Além de sua complexidade estrutural, os desenhos
Sona também se destacam por sua beleza estética e por sua rica simbologia cultural.

Para compreender os desenhos Sona, torna-se necessario conhecer o
processo de construgdo dessas representacdes, os passos envolvidos em sua
elaboracdo e a forma como eram realizados os primeiros registros. Esse processo
inclui, ainda, os rituais que antecediam a execucédo dos desenhos, bem como a
maneira pela qual os pontos eram marcados e as linhas eram tragcadas na areia,

constituindo uma pratica tradicional transmitida entre geracoes.

Figura 1 - Marcacéo de pontos.

Fonte: Gerdes (1993a, p. 24).

A tradicdo dos Sona constitui parte importante da heranca cultural do povo
Quioco, presente em regides de Angola e do Congo. Esses desenhos representam
diferentes elementos da cultura local, como provérbios, jogos, animais, fabulas e
narrativas tradicionais. A Geometria Sona corresponde a area de estudo que investiga
as caracteristicas mais recorrentes desses desenhos, as particularidades de cada
classe Sona, bem como os algoritmos envolvidos em sua construgao e classificagao.
A cultura desse povo € amplamente reconhecida e admirada por seus aspectos
decorativos, presentes em diferentes manifestagdes artisticas, como trabalhos em
ferro, tatuagens, esteiras, cestos, pinturas em paredes e esculturas, além dos
desenhos realizados na areia, conhecidos como Sona, que constituem o objeto central

desta pesquisa.
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Segundo Gerdes (2012), a aprendizagem dos Sona esta profundamente
relacionada aos habitos tradicionais de educagéo do povo Quioco:

Cada rapaz aprende o significado e a execugdo dos desenhos mais simples
durante a fase intensiva ‘escolar’ (...). Apos passar pelas fases mukanda e mugonge,
0s rapazes estdo mais maduros e comegam a aprender os desenhos mais dificeis. O
significado e feitura dos desenhos mais dificeis é transmitido por especialistas akwa
kuta sona (conhecedores de desenho) (Gerdes, 2012, p. 24).

Além de seu significado simbdlico, os desenhos Sona também envolvem
determinados rituais realizados antes de sua execugao, bem como formas especificas
de marcar os pontos e tracgar as linhas que compdem cada figura.

Comecga o Quioco por alisar o terreno com a mao em jeito de cutelo. As pontas
dos dedos indicador e médio da mé&o direita, abertos, a laia de compasso, vao
marcando varios pontos nos diversos alinhamentos; risca entdo o desenhador as
linhas com a ponta do indicador direito (Gerdes, 2012 apud Santos, 1961, p. 18).

Esses desenhos ultrapassam sua dimenséao estética, pois transmitem saberes
profundos da comunidade. Um exemplo é o Sona que representa a criagao do mundo,
no qual se interpreta: acima, Deus; abaixo, 0 homem; a esquerda, o sol; e a direita, a
lua. Essa representacdo evidencia aspectos da cosmovisdo do povo Quioco,
demonstrando como simbolos, linhas e pontos sdo organizados de maneira
estruturada para comunicar conhecimentos complexos por meio de representacdes
visuais e geométricas.

De acordo com Gerdes (2014), os desenhos Sona também estado presentes em
momentos de convivéncia social da comunidade:

Quando os Cokwe do Nordeste de Angola se reinem no centro de suas aldeias
ou em acampamentos de caga, costumam sentar-se a volta de uma fogueira ou a
sombra de arvores frondosas, passando o tempo em conversas ilustradas no chao por
desenhos, chamados sona (singular: lusona) (Gerdes, 2014, p. 13).

Esses registros visuais permitem compreender ndo apenas a estética dos
Sona, mas também sua fung¢ao educativa, cultural e simbdlica dentro da comunidade.
Cada linha, ponto e padrao apresenta significados que dialogam com a histéria, os
valores e a organizacao social do povo Quioco. A Figura 2 ilustra um exemplo de
desenho Sona, evidenciando a complexidade geométrica e a riqueza simbdlica

presentes nessas manifestacdes culturais.
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Figura 2 - Desenho Sona.

Fonte: Nastari (2001, p. 69)

A Geometria Sona constitui o campo de estudo que investiga as caracteristicas
desses desenhos, suas particularidades e os algoritmos envolvidos na construgao de
cada padrao. Esses elementos evidenciam formas proprias de raciocinio geométrico
presentes nas praticas culturais do povo Quioco, revelando modos de organizagao e
representacdo do conhecimento matematico que se manifestam em contextos
culturais especificos.

No desenvolvimento da atividade pedagdgica realizada com as criangas, foi
apresentada uma caixa de areia semelhante aquelas tradicionalmente utilizadas na
producdo dos desenhos Sona. A proposta possibilitou que os participantes
experimentassem a criagdo de figuras na areia utilizando as pontas dos dedos,
reproduzindo, de maneira adaptada, a pratica cultural observada na tradigao africana.

Essa experiéncia proporcionou as criangas um contato direto com essa forma
de expressao cultural e matematica, favorecendo a exploracao de padrdes, linhas e
formas geométricas de maneira ludica e significativa. Além disso, a atividade
contribuiu para aproximar os estudantes de diferentes manifestagées culturais do
conhecimento matematico, evidenciando que a matematica pode ser compreendida

também a partir de saberes tradicionais e de praticas culturais diversas.
4 METODOLOGIA
Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa de Pés-Graduagéo em

Educacdo em Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Vigosa

(PPGECM/UFV). A investigacdo adotou uma abordagem qualitativa de carater
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exploratorio, fundamentada nos pressupostos da Etnomatematica e nos estudos sobre
a Geometria Sona, buscando compreender como o uso desses conhecimentos pode
contribuir para o reconhecimento e a valorizagdo da heranca cultural africana no
contexto escolar. Nesse sentido, o estudo teve como foco uma turma do 2° ano do
Ensino Fundamental | de uma escola municipal da cidade de Vigosa, Minas Gerais.

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa qualitativa preocupa-se
com a compreensdo dos fenbmenos em seus contextos naturais, valorizando os
significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias. Nesse tipo de abordagem,
0 pesquisador busca interpretar as interagdes, percepg¢des e praticas sociais
presentes no campo investigado. Desse modo, os dados produzidos nesta
investigacdo foram analisados com o intuito de responder a questédo investigativa
acerca das contribuicbes da Geometria Sona para o fortalecimento da identidade afro-
brasileira dos estudantes participantes.

O estudo iniciou-se com uma pesquisa bibliografica realizada em livros, artigos
cientificos, bibliotecas virtuais e sites especializados. Foram utilizados portais
académicos como CAPES, SciELO, bases de dados textuais e bibliotecas digitais. As
palavras-chave empregadas na busca foram: etnomatematica, geometria Sona,
matematica escolar e africanidades. Esse levantamento possibilitou o dialogo com
diferentes autores que discutem a presenca de conhecimentos matematicos em
praticas culturais diversas, contribuindo para a construcédo do referencial tedrico que
fundamenta a pesquisa.

Segundo Boccato (2016), a pesquisa bibliografica consiste no levantamento,
selecao e analise critica de documentos ja publicados, com o objetivo de aprofundar
o conhecimento acerca de determinado tema. Nesse sentido, esse tipo de
investigacao possibilita ao pesquisador compreender como o problema estudado tem
sido abordado na literatura cientifica, identificando diferentes perspectivas teoricas e
metodoldgicas. Como afirma o autor:

“[...] busca a resolugdo de um problema (hip6tese) por meio de referenciais
tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribui¢des cientificas. Esse
tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado,
como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto apresentado na
literatura cientifica” (Boccato, 2006, p. 266).

Além da pesquisa bibliografica, a investigagdo foi desenvolvida por meio da

pesquisa-acdo. Essa abordagem combina investigagdo e intervengdo pratica,
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permitindo que o pesquisador atue diretamente no contexto investigado, promovendo
agdes que contribuam para a compreensao e possivel transformagao da realidade
estudada. De acordo com Thiollent (2011), a pesquisa-agao caracteriza-se pela
participagdo ativa dos sujeitos envolvidos e pela articulagdo entre producdo de
conhecimento e resolugcao de problemas presentes no contexto social.

Segundo Thiollent (2011, p. 20):

“Um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e realizada em
estreita associagdo com uma ag¢ao ou com a resolucao de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.”

Nesse contexto, a interacdo entre pesquisador e participantes constitui
elemento fundamental do processo investigativo. A pesquisa envolve momentos de
observacao, analise e sistematizacdo das agdes desenvolvidas, possibilitando a
compreensao das experiéncias vivenciadas pelos estudantes durante as atividades
propostas.

O estudo foi realizado em uma escola publica municipal de Minas Gerais que
atende aproximadamente 800 alunos, distribuidos entre as turmas do Maternal ao 5°
ano do Ensino Fundamental |, nos periodos parcial e integral. Observa-se, no contexto
da escola, a presenca significativa de estudantes negros, pardos e descendentes de
afro-brasileiros. Apesar da existéncia da Lei n° 10.639/2003, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas,
percebe-se que essa tematica muitas vezes é trabalhada de forma pontual,
principalmente no més de novembro, durante as atividades relacionadas ao Dia da
Consciéncia Negra, o que evidencia a necessidade de ampliar a presenga desses
conteudos no cotidiano escolar.

A pesquisa foi desenvolvida por meio de oficinas pedagdgicas com os alunos
participantes. Inicialmente, foram promovidas rodas de conversa abordando a Lei n°
10.639/2003, a importancia do combate ao racismo e a relacdo entre matematica e
cultura africana. Esse momento teve como objetivo estimular o didlogo e levantar
conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema.

Posteriormente, foram aplicados dois questionarios coletivos. O primeiro,
composto por trés perguntas, teve como finalidade identificar os conhecimentos
prévios dos alunos acerca da tematica trabalhada. Ao final das atividades, foi aplicado

um segundo questionario, contendo seis perguntas, com o objetivo de avaliar as
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aprendizagens construidas ao longo das oficinas e as percepg¢des dos estudantes
sobre a experiéncia vivenciada.

Durante as oficinas, foram apresentadas imagens de desenhos Lusona
retiradas da obra Desenhos da Africa (Gerdes, 2012). Os estudantes puderam
observar a disposicao dos pontos utilizados na constru¢do dos desenhos, cuja
distancia tradicionalmente corresponde ao espaco entre o dedo indicador e o anelar
da méo. Também foi explorada a contagem de pontos a partir das diagonais da malha
quadriculada utilizada como base para a constru¢gado dos padrdes geométricos.

ApOs essa etapa introdutoria, os alunos foram convidados a reproduzir alguns
desenhos inspirados na tradicdo Sona, explorando linhas, trajetérias e padroes
geométricos. A atividade teve como objetivo proporcionar o contato dos estudantes
com formas de pensamento matematico presentes em praticas culturais africanas,
promovendo uma abordagem que articula matematica, cultura e histéria.

Para o registro das atividades e das observacbes realizadas durante o
desenvolvimento da pesquisa, foi utilizado o diario de campo. De acordo com Macedo
(2010, p. 134), o diario constitui um importante instrumento reflexivo no processo
investigativo, permitindo registrar percepgdes, acontecimentos e interpretagcbes
construidas ao longo da pesquisa:

“Além de ser utilizado como instrumento reflexivo para o pesquisador, o0 género
diario é, em geral, utilizado como forma de conhecer o vivido dos atores pesquisados,
guando a problematica da pesquisa aponta para a apreensao dos significados que os
atores sociais dao a situagao vivida.”

Utilizou-se, também, a técnica de observacado direta, que possibilita ao
pesquisador acompanhar comportamentos, interagcdes e reacdes dos participantes
durante as atividades desenvolvidas. Conforme destacam Prodanov e Freitas (2013),
a observacdo constitui um importante procedimento metodolégico para a
compreensao de fendmenos sociais no contexto em que ocorrem.

A analise dos dados foi realizada com base na técnica de Analise de Conteudo
proposta por Bardin (2016). Segundo a autora, essa metodologia consiste em um
conjunto de procedimentos sistematicos destinados a analise das comunicagdes,
permitindo identificar categorias e significados presentes nos discursos e registros
produzidos durante a pesquisa.

Conforme Bardin (2016, p. 48), a andlise de conteudo corresponde a:
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Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando obter, por
procedimentos objetivos e sistematicos de descrigdo do conteludo das
mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢cbes de produgao e recepgéo dessas mensagens.

Dessa forma, a analise buscou compreender as reacgdes, percepcdes e
interacdes dos estudantes durante as oficinas, investigando de que maneira o trabalho
com a Geometria Sona pode contribuir para o reconhecimento das tradicdes africanas
e para a ampliagdo das possibilidades de abordagem da matematica no contexto

escolar.

4.1 Contexto de producao de dados: Vigcosa — MG

A escola em que esta pesquisa foi realizada é uma instituicdo de Educagao
Infantil e Ensino Fundamental |, localizada na regido central do municipio de Vigosa,
Minas Gerais. A gestao escolar € composta por uma diretora e duas vice-diretoras,
sendo uma com carga horaria de 40 horas e outra de 25 horas semanais, eleitas pela
comunidade escolar. A equipe conta ainda com supervisoras pedagogicas duas com
carga horaria de 25 horas e uma de 40 horas além de professores que atuam nos
turnos parcial e integral, com o apoio de auxiliares de sala, totalizando
aproximadamente 120 profissionais da educacéo.

A escola possui um espaco fisico amplo, organizado da seguinte forma:

No primeiro andar encontram-se a secretaria, a sala da dire¢cdo, a sala da
supervisao, a sala dos professores, os banheiros, a biblioteca, a cantina, o refeitério,
a cozinha, o patio coberto, o parquinho com brinquedos de madeira e as salas de aula.

No andar superior estao localizados o auditério, utilizado para eventos maiores,
como apresentacdes das criangas, formaturas e reunides de pais; salas destinadas a
projetos, como balé, dangas urbanas e atividades desenvolvidas em parceria com a
Prefeitura; a sala de recursos, que atende, em horarios especificos, alunos da
educacao inclusiva; a ludoteca; banheiros; salas de aula; a biblioteca infantil; uma
cozinha menor; e a sala de informatica.

As salas de aula estdo equipadas com mesas e cadeiras adequadas a altura
das criangas, armarios de ferro destinados ao armazenamento de materiais de uso
diario, além de mesa e cadeira para a professora. O mobiliario € complementado por
murais nas paredes e quadro de giz instalado em altura acessivel as criangas,

permitindo sua utilizagdo também durante momentos de recreio. As salas possuem
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janelas e portas que se comunicam com o corredor de acesso ao patio, favorecendo
a circulacao entre os diferentes ambientes da escola.

A instituicdo dispde de uma infraestrutura fisica e humana adequada, com salas
amplas, acesso aos andares superiores por meio de rampas, quadra poliesportiva e
espacos externos cobertos e descobertos. Funcionarios atuam nos portdes,
recepcionando as criangas no momento da chegada e realizando sua entrega aos
responsaveis ao final do periodo escolar. O espaco também possibilita a realizagao
de refeigbes, como almogo e jantar para os alunos do periodo integral e lanche para
aqueles que frequentam os periodos parciais, manha e tarde.

As criangas tém acesso a atividades que utilizam recursos tecnolégicos, como
dispositivos eletrdonicos, data show e televisdo, o que possibilita a diversificacdo das
estratégias pedagogicas e favorece o desenvolvimento de praticas de aprendizagem

mais interativas.

4.2 Participantes da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica do municipio de Vigosa, Minas
Gerais, em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental |. No inicio do ano letivo de
2025, a turma era composta por 24 alunos, sendo 15 meninas e 9 meninos, com
idades entre 6 e 7 anos. Entre as meninas, cinco se declararam negras e, entre 0s
meninos, cinco também se declararam negros. Ao longo do ano, seis criangas se
desligaram da turma por motivos familiares ou em razdo da localizacdo da escola,
reduzindo o grupo para 13 meninas e 6 meninos. Posteriormente, com a chegada de
um aluno proveniente de Mogcambique, o total de meninos passou a ser sete.

Para a realizacao da pesquisa na instituicao, foi obtido um termo de autorizagao
da direcado escolar, permitindo a realizagdo das atividades no ambiente da escola.
Além disso, cada crianga participante apresentou um termo de consentimento
assinado por seu responsavel legal, autorizando sua participagao. Esse procedimento
assegura o cumprimento das normas éticas da pesquisa, garantindo o consentimento
informado de todos os envolvidos.

Os alunos também foram informados previamente, em sala de aula, sobre os
objetivos da pesquisa e convidados a participar das atividades. Nesse momento,
foram estabelecidos combinados coletivos para assegurar a organizagao das oficinas

e favorecer o engajamento dos estudantes durante o desenvolvimento das propostas.
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Como critérios de inclusdo foram considerados: estar matriculado no 2° ano A,
apresentar o termo de consentimento assinado pelo responsavel legal e demonstrar
disponibilidade para participar das etapas das oficinas. Os critérios de exclusao
envolveram a auséncia de autorizagao familiar ou a ndo participagdao nas atividades
propostas.

Destaca-se que, em virtude da autodeclaragdo promovida pela Secretaria de
Educacdo como parte de uma campanha de valorizagado da identidade étnico-racial
nas escolas do municipio, na turma pesquisada sete criangas se declararam pardas,
seis se declararam negras e sete se declararam brancas. A partir desse levantamento,
foi possivel observar que muitas criangas ainda apresentam duvidas quanto a sua
identidade étnico-racial: algumas criangas brancas se reconheceram como indigenas
ou quilombolas, enquanto outras afirmaram ser negras; por outro lado, algumas
criangas negras se declararam pardas ou brancas.

Diante desse contexto, evidencia-se a importancia do desenvolvimento de
praticas pedagodgicas voltadas a valorizagdo da identidade étnico-racial, permitindo
gue as criangas reconhegam, compreendam e valorizem suas origens culturais e suas

diferentes formas de pertencimento social.

4.3 Etapas da Pesquisa-A¢ao

A pesquisa-acao foi conduzida de forma ciclica e colaborativa, seguindo as
etapas de planejamento, intervencao, observacao e reflexado, caracteristicas dessa
abordagem metodoldgica. Inicialmente, realizou-se um diagndstico do contexto e das
necessidades da turma, com o objetivo de identificar elementos que orientassem a
intervencado pedagdgica. A partir desse levantamento inicial, foram planejadas as
oficinas, definindo-se os materiais, as estratégias e os instrumentos pedagdgicos que
seriam utilizados durante o desenvolvimento das atividades no ambiente escolar.

Na etapa seguinte, as oficinas foram implementadas com a participacéo ativa
das criangas nas propostas apresentadas. Durante essa fase, a pesquisadora
acompanhou o desenvolvimento das atividades, registrando observacgdes relevantes
relacionadas ao comportamento, ao envolvimento e as interagdes estabelecidas entre
os estudantes. A produgdo dos dados ocorreu por meio de registros em diario de
campo, rodas de conversa realizadas com os alunos e anotagdes sistematicas sobre

a dindmica das atividades desenvolvidas em sala de aula.
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Posteriormente, realizou-se a analise dos dados coletados, acompanhada de
uma reflexao critica sobre os resultados obtidos ao longo das oficinas. Essa etapa
possibilitou identificar avangos no processo de aprendizagem, bem como dificuldades
e aspectos que poderiam ser aprimorados nas intervengdes pedagogicas realizadas.
A partir dessa analise, procedeu-se ao replanejamento das agdes, reiniciando-se o
ciclo da pesquisa-agdo, de modo a promover ajustes continuos nas atividades
propostas, favorecendo a aprendizagem dos estudantes e contribuindo para a

valorizagéo da cultura afro-brasileira no contexto escolar.

4.4 Procedimentos de Coleta e Analise de Dados

A coleta de dados foi realizada por meio de diferentes instrumentos: (i)
gravacdoes em video dos momentos pedagodgicos; (ii) trabalhos produzidos pelos
alunos durante as atividades; (iii) rodas de conversa realizadas ao longo das oficinas;
e (iv) observacédo participante registrada em diario de campo, com o objetivo de
compreender as interagdes ocorridas durante o desenvolvimento das atividades e
subsidiar a analise posterior.

A tematica proposta buscou contextualizar os conteudos didaticos a partir dos
contextos sociais vivenciados pelos estudantes. Nas oficinas, inicialmente, os alunos
foram apresentados a cultura Sona, a figura do mestre Sona e ao seu papel na
comunidade Lunda Norte, tradicdo cultural que ainda se mantém presente em
determinadas regides africanas. Esse momento inicial teve como objetivo despertar o
interesse dos estudantes e situa-los no contexto cultural em que os desenhos Sona
sao produzidos.

Em seguida, utilizando materiais simples, como uma caixa de papeldo e sal
escolhido por sua praticidade e facilidade de armazenamento no ambiente escolar os
estudantes foram convidados a produzir desenhos inspirados na tradicdo Sona,
experimentando a criagdo das figuras com as pontas dos dedos, de forma semelhante
a pratica tradicional realizada na areia.

Durante o desenvolvimento das atividades, os alunos foram incentivados a
participar ativamente e a expressar suas percepg¢oes sobre a experiéncia vivenciada,
compartilhando duvidas, impressdes e observacdes acerca dos aspectos positivos e
das dificuldades encontradas durante as praticas realizadas. Essas informagdes foram

registradas e posteriormente sistematizadas para analise, possibilitando compreender
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de que maneira os estudantes se apropriaram dos saberes culturais e matematicos

apresentados ao longo das oficinas.

4.5 Analise dos Dados

Os dados coletados foram analisados qualitativamente, de forma organizada e
sistematica, com base em categorias tematicas construidas a partir dos objetivos da
pesquisa. Inicialmente, os registros provenientes das rodas de conversa, do diario de
campo e das observagdes realizadas durante as oficinas foram examinados de
maneira global. Em seguida, os dados foram organizados em categorias que
evidenciaram elementos recorrentes, bem como convergéncias e divergéncias
presentes nas falas dos estudantes e nos registros produzidos ao longo da
intervengao pedagogica.

Buscou-se, desse modo, garantir a triangulacdo dos dados, por meio da
comparacgao entre informagdes provenientes de diferentes instrumentos e momentos
da pesquisa, com o objetivo de ampliar a confiabilidade dos resultados obtidos. Esse
procedimento permitiu interpretar os significados atribuidos pelos participantes as
atividades desenvolvidas e avaliar as contribuigdes das a¢des pedagogicas propostas,
mantendo o foco no objetivo central do estudo.

Para analisar a participagdo e o engajamento dos estudantes em relagcdo a
tematica proposta, foram realizadas rodas de conversa ao longo das oficinas, com o
intuito de identificar as percep¢des dos alunos sobre a metodologia adotada e sobre
os conteudos trabalhados durante as atividades. Segundo Gil (1999), esse tipo de
procedimento possibilita obter informacdes relacionadas as opinides, crengas,
sentimentos, interesses e experiéncias vivenciadas pelos participantes em
determinado contexto.

Adicionalmente, utilizou-se o diario de campo como instrumento de registro das
observacoes realizadas durante o desenvolvimento das atividades. De acordo com
Macedo (2010, p. 134), o didrio de campo constitui um importante recurso
metodoldgico, pois possibilita 0 acesso aos significados atribuidos pelos sujeitos as
situagdes vividas no contexto investigado. Por seu carater reflexivo e subjetivo, esse
instrumento contribui para a compreensao das experiéncias e interacdes observadas

durante a pesquisa.
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Além disso, os registros produzidos pelos alunos durante as oficinas também
foram considerados na analise, permitindo complementar as informagdes obtidas e
fortalecer a triangulagéo dos dados. Para garantir maior transparéncia e detalhamento
metodoldgico, os modelos dos instrumentos utilizados na pesquisa foram

apresentados nos apéndices do trabalho.

4.6 Questoes Eticas

Todos os participantes foram previamente informados sobre os objetivos da
pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
garantindo o sigilo das informacgdes fornecidas. Para a realizagdo do projeto no
ambiente escolar, foi obtida a autorizacdo formal da gestédo da instituicdo, permitindo
a conducédo das atividades previstas. Cada crianca participante contou, ainda, com o
consentimento por escrito de um responsavel legal, autorizando sua participagao na
pesquisa.

O Termo de Assentimento (TA) também foi apresentado as criancas, que o
aceitaram de forma voluntaria, em conformidade com as orientagcbes éticas para
pesquisas envolvendo seres humanos. O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Vigosa, sob o CAAE
n°® 85704824.1.0000.5153.

A inteligéncia artificial (IA) foi utilizada como ferramenta de apoio no
desenvolvimento do trabalho, contribuindo para a reescrita de trechos e para revisées
gramaticais do texto. O acesso ocorreu nos dias 7, 15 e 30 de outubro de 2025, bem
como nos dias 7, 24 e 30 de novembro de 2025. Ressalta-se que a utilizagado dessa
ferramenta ocorreu de forma ética, transparente e responsavel. Destaca-se, contudo,
que o pesquisador permanece como agente central no processo de construgéo do
conhecimento, sendo responsavel pelas analises, interpretacbes e decisbes
metodoldgicas do estudo, enquanto a IA atuou apenas como suporte auxiliar.

4.7 Oficinas

As oficinas foram realizadas com a turma do 2° ano do Ensino Fundamental |,
com o objetivo de trabalhar de forma interdisciplinar os conteudos de Geografia,

Historia, Portugués e Matematica, promovendo o desenvolvimento da criatividade, da
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imaginacdo e do conhecimento histérico e geografico. O trabalho pedagdgico foi
conduzido pela professora regente da turma e pesquisadora, garantindo a integragao
entre os diferentes conteudos e a articulagdo pedagogica das oficinas.

As atividades ocorreram uma vez por semana, nho periodo da manha,
totalizando seis encontros. Cada oficina foi planejada considerando dois momentos
distintos: uma fase de introdugéo conceitual e uma fase pratica, permitindo aos alunos

desenvolver habilidades cognitivas, artisticas e sociais.

4.7.1 Plano de Oficina: Oficina Geometria Sona

Publico-alvo: Criangas de 7 e 8 anos / 2° ano do Ensino Fundamental |
Duragao: Entre 19/05 e 24/06/2025

Objetivo Geral:

Fomentar o entendimento e a apreciagdo da cultura afro-brasileira,
reconhecendo seu papel na constru¢cao da identidade nacional, numa perspectiva

interdisciplinar fundamentada na etnomatematica.
Objetivos Especificos:

1. Valorizar a cultura africana no ambiente escolar;

2. Estimular o respeito a diversidade cultural e contribuir para a
implementacao da Lei n® 10.639/03;

3. Desenvolver a criatividade e a expresséao artistica;

4. Proporcionar troca de experiéncias e saberes;

5. Explorar o uso dos Sona na educagdao matematica.
Materiais Utilizados:

v Caderno de campo;

v Dispositivo eletronico (celular da professora);
Materiais para desenho: lapis, canetinhas, régua, papel e malha
quadriculada;

v Globo terrestre, mapa do continente africano e quebra-cabeca dos paises

africanos;
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Livro sobre Geometria Sona;
Caixa de papelao e pacote de sal;
Folhas A4;

Folders da Secretaria Municipal de Educacao sobre autodeclaragao étnico-

AN NN

racial;
v Produto Educacional destinado a professores, complementando a
aplicagao da Lei n° 10.639/03.

4.7.2 Metodologia e Sequéncia das Oficinas

1. Introdugao a Geometria Sona (19/05/2025 — 50 minutos)

v Roda de conversa inicial para apresentag¢ao da pesquisa, compartilhamento
de conhecimentos prévios e introducao a tematica;

v Apresentagao dos objetivos e do roteiro das oficinas;

v Atividade de autorretrato: cada crianga se observou no espelho e desenhou
como se via;

v Roda de conversa com perguntas sobre percepg¢ao da cultura Quioco e

elementos matematicos.
2. Explorando o livro de Paulus Gerdes (26/05/2025 — 50 minutos)

v Contacéao da historia “O Cagador e o Cao”;

v llustragao da narrativa utilizando elementos da Geometria Sona.
3. Vivenciando elementos matematicos (03/06/2025 — 50 minutos)

v ldentificacdo de padrbes matematicos nos desenhos;

v Confeccao de desenhos Sona com sal;

v Apresentacao e partilha das produgdes na turma;

v Fala de uma crianga: “Eu gostei de desenhar com o sal, parecia magico!”.

4. Conhecendo o continente africano (10/06/2025 — 50 minutos)

v Contacgao da histéria “O Galo e a Raposa”;

v Apresentagao do globo terrestre e localizagao da Angola;
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v Exploragéo visual do livro com imagens dos Sona e discussdo sobre o

continente.
5. Producgao artistica (17/06/2025 — 50 minutos)

Construcédo coletiva do quebra-cabecga do continente africano;
Formacéao de duplas para montar o mapa, utilizando referéncias do globo e
do papelao;

v Fala de um estudante: “Foi divertido montar o mapa com meu amigo e

aprender onde ficam os paises.”
6. Formagao cidada (24/06/2025 — 50 minutos)

v Apresentacdo dos trabalhos realizados (desenhos e quebra-cabega);
Roda de conversa final sobre cultura afro-brasileira, diversidade e combate
ao racismo;

v Perguntas sobre sentimentos, figuras geométricas e elementos

matematicos presentes nas produgdes.

Observagao: A turma inicialmente contava com 19 alunos, mas durante o
decorrer das oficinas, um estudante adicional passou a participar, totalizando 20

participantes.
4.7.3 Avaliagao e Materiais Complementares
A avaliagao das oficinas ocorreu por meio de:

Observagao do engajamento e participagao dos alunos;
Analise das producgdes artisticas e matematicas;

Rodas de conversa reflexivas;

A N NN

Discussao das experiéncias, incluindo a participacédo do aluno angolano da
UFV.

Os folders da Secretaria Municipal de Educacao e o Produto Educacional para
professores funcionaram como recursos pedagogicos complementares, enriquecendo
as oficinas e fortalecendo a aprendizagem sobre identidade étnico-racial, cultura afro-

brasileira e cidadania. Estes materiais auxiliaram na reflexdo sobre diversidade,
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permitindo aos alunos relacionar os conteudos matematicos e artisticos com a

valorizagao cultural.

Figura 3 - Folders sobre autodeclaragéo étnico-racial utilizados nas oficinas.

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, 2025.




Quadro 2 - Organizacéo das Oficinas.
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N° DE
OFICINA TEMA DATA ALUNOS

Introducéo a i
Geometria Sona Cultura do povo Quioco 19/05/2025 20

. . O A —
Oficina 1 (1 O Cacador e o Cao — Conhecer o 26/05/2025 20
momento) livro Paulus Gerdes

. . O 3 — i i
Oficina 1 (2 O Cacador e o Ca,o. Vivenciar 03/06/2025 20
momento) elementos matematicos

— o _
Oficina 2 (1 O Gglo ea Rgposa Conhecer o 10/06/2025 20
momento) continente africano

. . 0 — )
Oficina 2 (2 O quo e a Raposa — Produgéao 17/06/2025 20
momento) artistica
Finalizacdo da Formagéo cidad 24/06/2025 20
experiéncia

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

As oficinas foram estruturadas para proporcionar uma experiéncia pedagogica
interdisciplinar, articulando conteudos de Geografia, Historia, Portugués e Matematica.
Cada encontro foi planejado considerando dois momentos: a introdugdo conceitual,
que apresenta os conteudos e provoca reflexdes, e a atividade pratica, que permite
aos alunos experimentar, criar e aplicar o conhecimento de forma significativa. Dessa
maneira, os estudantes desenvolveram habilidades cognitivas, artisticas e sociais, ao
mesmo tempo em que participaram ativamente do processo de aprendizagem.

No primeiro encontro, Introducéo a Geometria Sona (19/05/2025), as atividades
tiveram como objetivo trabalhar sensagbes e emocgdes, estimulando a expressao
individual e coletiva. Durante a roda de conversa inicial, os alunos compartilharam
seus conhecimentos prévios e expectativas sobre a oficina, seguindo-se a realizagao
do autorretrato, no qual cada crianga se observou no espelho e desenhou como se
percebia. A participacdo dos estudantes foi registrada por meio do caderno de campo
e do celular da professora, garantindo o registro detalhado da experiéncia.

Na Oficina 1 (26/05/2025 — 1° momento), o foco foi a histéria “O Cagador e o
Céo’, utilizando o livro de Paulus Gerdes. As criangas ilustraram a narrativa aplicando
elementos da Geometria Sona, com lapis, papel e canetinhas. No 2° momento
(03/06/2025), os alunos exploraram os elementos matematicos presentes nos
desenhos, criando figuras geométricas com sal dentro da caixa de papeldao e
compartilhando suas observagdes na roda de conversa. Uma aluna comentou: “Eu
gostei de desenhar com o sal, parecia magico!”, demonstrando entusiasmo e
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engajamento.

Na Oficina 2 (10/06/2025 — 1° momento), a atengao se voltou para o continente
africano, com a contagao da histéria “O Galo e a Raposa”, apresentagao do globo
terrestre e localizagdo da Angola, promovendo a troca de saberes. No 2° momento
(17/06/2025), os alunos realizaram uma producgao artistica coletiva, montando um
quebra-cabega do continente africano, em duplas, utilizando papelao, cola e tesoura.
Um estudante comentou: “Foi divertido montar o mapa com meu amigo e aprender
onde ficam os paises.”

O encontro de finalizagdo da experiéncia (24/06/2025) teve como objetivo a
formacgao cidada, promovendo a reflexdao sobre a importancia da cultura afro-brasileira
e 0 combate ao racismo. As producdes dos alunos foram apresentadas a turma e
discutidas em uma roda de conversa, abordando sentimentos, elementos matematicos
e figuras geométricas presentes nas atividades.

Durante todas as oficinas, a turma inicialmente contava com 19 alunos, mas um
estudante adicional passou a participar, totalizando 20 participantes. Destaca-se
também a participagdo do aluno angolano da UFV, que compartilhou experiéncias
culturais e auxiliou na aplicagdo da Geometria Sona, garantindo um ambiente de
aprendizagem respeitoso, seguro e inclusivo.

Além das oficinas, foram utilizados folders da Secretaria Municipal de Educagao
sobre autodeclaragao étnico-racial, que serviram como recurso visual e pedagogico
para aprofundar a discussao sobre identidade, diversidade e cidadania,
complementando o trabalho realizado com os alunos. Esses materiais, junto ao
Produto Educacional, funcionaram como instrumentos pedagdgicos e de coleta
indireta de dados, permitindo observar o engajamento, a participagao e a apropriagéo
dos conteudos culturais e matematicos pelos estudantes.

Por fim, essas oficinas evidenciam que a escola publica € um espaco de
producao de conhecimento, no qual os professores também produzem saberes
pedagogicos significativos, fortalecendo a aprendizagem interdisciplinar e a formagéao
cidadad dos alunos, alinhando teoria, pratica e reflexdo critica sobre cultura e

diversidade.
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4.8 Produto Educacional

Como resultado do desenvolvimento das oficinas e das atividades pedagdgicas

realizadas com os alunos do 2° ano do Ensino Fundamental |, foi elaborado um

Produto Educacional, concebido para integrar a aprendizagem matematica a cultura

afro-brasileira de forma ludica, significativa e interdisciplinar. O material foi planejado

como um suporte de trabalho para os professores da Rede Municipal de Vigosa, em

parceria com a Secretaria de Educag¢do, com o objetivo de agregar valor ao ambiente

pedagogico e contribuir para praticas educativas que promovam diversidade cultural

e equidade racial.

O Produto Educacional consiste em um livro infantil ilustrado, voltado aos

estudantes do 2° ano, contemplando os seguintes elementos:

v' Histéria do Povo Quioco, abordando aspectos culturais, localizacédo

geografica e tradi¢des artisticas;

Desenhos Sona e Lusona, com instrugdes detalhadas para que os alunos
possam reproduzi-los;

Atividades de interpretacdo de histérias e criacdo de desenhos proprios,
favorecendo a expressao individual e coletiva;

Exercicios que envolvem figuras geométricas, simetria, pontos e linhas,

promovendo a integragéo entre cultura africana e conceitos matematicos.

O material foi desenvolvido com os seguintes objetivos:

1.
2.

Valorizar a cultura afro-brasileira e africana no contexto escolar;

Estimular a criatividade, a expressao artistica e o raciocinio matematico dos
estudantes;

Proporcionar um espacgo de troca de saberes e reflexdo sobre diversidade
cultural;

Servir como instrumento pedagogico para os professores, auxiliando na
aplicagao da Lei n°® 10.639/03;

Complementar a coleta de dados realizada nas oficinas, por meio de rodas

de conversa, diarios de campo e observagdes.

As atividades foram estruturadas de forma flexivel, permitindo que os

professores as adaptassem conforme as necessidades da turma e os objetivos de

cada oficina. Entre as principais atividades destacam-se:
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v' Reprodugdo de desenhos em linha continua, respeitando padroes

geomeétricos;

v Criagao de Lusonas originais pelos alunos;

v' Completar desenhos em malha quadriculada, considerando simetria e

proporgao;

v |dentificagdo e exploragdo de cores e figuras geométricas;

v Montagem do quebra-cabega do continente africano, reforgando a

aprendizagem geografica e artistica.

O Produto Educacional também funcionou como instrumento de coleta indireta
de dados, permitindo observar o engajamento, a participacdo e a apropriagao de
conteudos matematicos e culturais pelos estudantes durante as oficinas. Além disso,
fortaleceu o papel da escola como espaco de producdo de conhecimento,
evidenciando que os professores, ao aplicarem o material, também produzem saberes
pedagadgicos relevantes e significativos.

Por fim, o material completo do Produto Educacional, incluindo todas as
atividades, ilustragdes e instrugdes de aplicacido, encontra-se disponivel no Apéndice
A, podendo ser utilizado como recurso didatico complementar as oficinas e como
suporte continuo para o trabalho pedagodgico de valorizagao da cultura afro-brasileira

e promocao da equidade racial na escola.

5 RESULTADOS

As oficinas foram desenvolvidas em uma turma do 2° ano do Ensino
Fundamental |, conduzidas por um unico professor regente, o que favoreceu a
integracao interdisciplinar de conteudos de Ciéncias, Histéria, Geografia, Lingua
Portuguesa e Matematica. Essa abordagem permitiu organizar atividades
pedagogicas que promovem aprendizagens significativas, estimulam a criatividade e
enriquecem as experiéncias educativas dos estudantes.

O objetivo central das oficinas foi investigar as contribuicdes da Geometria
Sona para o ensino da Matematica, articulando conceitos matematicos com a
valorizagado da cultura afro-brasileira e africana, em consonéncia com a questdo de
pesquisa deste estudo.

Durante o desenvolvimento das atividades, observou-se participacao ativa e

engajamento dos alunos. Na primeira oficina, Introducdo a Geometria Sona
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(19/05/2025), os estudantes exploraram sensacgdes, emogdes e percepgcao espacial
por meio da elaboragao de autorretratos, rodas de conversa e questionario inicial. Um
aluno comentou: “Eu gostei de desenhar com o sal, parecia magico!”, evidenciando a
apropriagao ludica e criativa dos conteudos. As atividades também foram registradas
em caderno de campo e videos, garantindo documentagdo da participagcado e das
reflexdes dos alunos.

O uso de recursos visuais e manipulativos, como mapas, globos terrestres e
imagens de Lusonas e Sona, facilitou a compreensdo do continente africano, da
localizagdo geografica e das caracteristicas culturais do povo Quioco. Observou-se
que os estudantes foram capazes de identificar regides no globo terrestre e associar
elementos culturais especificos, promovendo uma aprendizagem integrada de
conceitos geograficos, historicos e matematicos. A Figura 4 ilustra um momento de
interagdo em grupo, evidenciando a cooperagao e o engajamento dos estudantes.

Além do conhecimento conceitual, as oficinas contribuiram para o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, estimulando a cooperacdo, a
escuta ativa e o respeito as ideias dos colegas. Durante as rodas de conversa, 0s
alunos compartilharam suas percepcdes sobre os conteudos abordados e
relacionaram os temas das oficinas com suas experiéncias pessoais e escolares,
demonstrando curiosidade e interesse pela cultura afro-brasileira. Um outro aluno
expressou: “Foi divertido montar o mapa com meu amigo e aprender onde ficam os
paises.”

Outro resultado significativo foi a aproximacao dos estudantes com elementos
culturais afro-brasileiros e africanos, promovendo reflexbes sobre diversidade,
identidade e pertencimento. As oficinas permitiram que os alunos reconhecessem a
importancia de diferentes culturas na constru¢cdo do conhecimento, reforcando
atitudes de respeito e valorizagao da diversidade. Esse aprendizado foi reforgcado pela
distribuicdo de folders da Secretaria Municipal de Educacédo sobre autodeclaragao
étnico-racial, que funcionaram como suporte visual e pedagdgico durante as
discussOes sobre cidadania e identidade.

O Produto Educacional elaborado a partir das oficinas, incluindo o livro infantil
ilustrado com histérias do povo Quioco, desenhos Sona e Lusona, atividades de
interpretacdo e exercicios matematicos, atuou como recurso complementar,
proporcionando aos alunos oportunidades de aprendizagem continuada. Além de

servir como instrumento pedagdgico para professores, o material permitiu observar a
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apropriagao de conceitos matematicos e culturais pelos estudantes, fortalecendo o
papel da escola como espago de producdo de conhecimento e aprendizagem
significativa.

Ao final das oficinas, os resultados indicam que os alunos apresentaram:

v" Maior interesse e curiosidade por conteddos matematicos e culturais;

v' Reconhecimento da importancia da diversidade cultural e valorizagdo das

tradi¢cbes afro-brasileiras;

v" Desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como cooperacao,

escuta ativa e trabalho em equipe;

v' Capacidade de integrar conhecimento interdisciplinar, relacionando

Matematica, Historia, Geografia e Arte de forma pratica e ludica.

Dessa forma, as oficinas demonstraram que metodologias ativas e
interdisciplinares favorecem o engajamento, a aprendizagem significativa e a
formacdo cidada dos estudantes, evidenciando a importadncia de estratégias
pedagogicas que integrem conteudos culturais e matematicos, além de reforgcar a

producao de saberes pedagdgicos por parte dos professores.

5.1 Analise das respostas aos questionarios inicial e final

Com o objetivo de compreender as percepgoes, sentimentos e aprendizagens
dos estudantes acerca da cultura do povo Quioco e da utilizagdo da Geometria Sona
nas aulas de matematica, foram aplicados questionarios no inicio e ao final da
intervencdo pedagogica. A andlise das respostas permitiu identificar mudancgas
significativas na compreenséo cultural dos estudantes, no envolvimento afetivo com
as atividades propostas e na apropriacdo de conceitos matematicos ao longo do
desenvolvimento das oficinas.

No questionario inicial, observou-se que a maioria das criangas nao possuia
conhecimentos prévios sobre a cultura do povo Quioco. Entretanto, ao entrarem em
contato com elementos da arte e da tradicdo desse povo, os estudantes
demonstraram interesse e curiosidade, reconhecendo a importancia de conhecer e
valorizar as herancas culturais dos povos africanos. Essa receptividade inicial
contribuiu para o engajamento dos alunos nas atividades posteriores, evidenciando a
relevancia de praticas pedagogicas que ampliem o repertério cultural dos estudantes

no contexto escolar.
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No que se refere aos sentimentos despertados pela participagdo nas oficinas,
as respostas indicaram percepgdes predominantemente positivas, como curiosidade,
entusiasmo e satisfacao, especialmente durante a realizacdo dos desenhos lusona.
Esses relatos evidenciam o envolvimento emocional dos alunos com a proposta
pedagodgica, aspecto fundamental para a construgcdo de aprendizagens significativas
e para o desenvolvimento de uma relagdo mais ativa com o conhecimento.

Em relagdo a presenga da matematica nas atividades realizadas, os estudantes
afirmaram perceber elementos matematicos nos desenhos sona, destacando a
identificacdo de figuras geométricas, pontos, retas, simetrias, padrdes e relagdes
espaciais. Embora tenham relatado certa dificuldade na execugcdo dos desenhos,
reconheceram que os lusona sdo produgdes que exigem atencéo, planejamento e
técnica, o que contribuiu para ampliar a compreensao sobre a complexidade dos
conceitos matematicos envolvidos.

As respostas também indicaram que a experiéncia foi considerada divertida,
enriquecedora e significativa, possibilitando a aprendizagem de novos conteudos de
forma ludica. Alguns estudantes relataram sentir-se representados ao identificar
semelhangas fisicas, como fenoétipos e tipos de cabelo, com o povo africano,
evidenciando o fortalecimento da identidade cultural e do sentimento de
pertencimento.

Destaca-se ainda a contribuicdo de um aluno mogambicano presente na turma,
que compartilhou com os colegas suas vivéncias relacionadas a Geometria Sona,
relatando praticas familiares de realizacdo dos desenhos na areia e a adaptacao do
uso do sal de cozinha como suporte alternativo. Esse compartilhamento ampliou o
repertorio cultural dos estudantes e fortaleceu o carater intercultural das oficinas,
demonstrando como o ambiente escolar pode favorecer a circulagao e a valorizagao
de diferentes saberes culturais.

No questionario final, constatou-se uma ampliagao significativa da visao dos
alunos acerca do continente africano e de seus povos. As respostas indicaram o
reconhecimento da importancia histdrica, cultural e estética da Africa para a formacéo
da sociedade brasileira. Uma das alunas, inclusive, manifestou interesse em seguir
uma trajetoéria académica futura, mencionando o desejo de cursar um mestrado, o que
evidencia o potencial inspirador da proposta pedagdgica desenvolvida.

De modo geral, a andlise das respostas aos questionarios indica que a

utilizacdo da Geometria Sona favoreceu a integracdo entre matematica, cultura e
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identidade, contribuindo para o desenvolvimento de aprendizagens matematicas, para
o fortalecimento das competéncias socioemocionais e para a valorizacdo da
diversidade cultural. Esses resultados também evidenciam que praticas pedagogicas
desenvolvidas no contexto da escola publica podem gerar conhecimentos relevantes
sobre os processos de ensino e aprendizagem, reforcando o papel das professoras

como produtoras de conhecimento a partir da reflexao sobre sua prépria pratica.

Figura 4 - Alunos localizando o continente africano no globo terrestre.

A
Fonte: Dados da pesqui (282)

Durante o desenvolvimento das oficinas, os alunos foram organizados em
grupos, o que possibilitou maior interacdo, colaboragao e troca de conhecimentos
entre eles. Cada grupo recebeu um quebra-cabeca do mapa africano e foi incentivado
a localizar a regido onde vive o povo Quioco, promovendo simultaneamente o
desenvolvimento da percepcgao espacial e a familiarizagdo com o continente africano.
Além disso, os grupos foram estimulados a pesquisar aspectos culturais, sociais e
naturais da regido, incluindo costumes locais, fauna e flora, integrando conhecimentos
de geografia, ciéncias e histéria de forma interdisciplinar.

Essa atividade permitiu que os alunos desenvolvessem habilidades
relacionadas ao trabalho em grupo, a resolugdo de problemas e ao pensamento
critico, ao mesmo tempo em que ampliavam sua compreensao sobre a diversidade
cultural e ambiental do continente africano. A organizagédo em grupos favoreceu o
didlogo entre os estudantes, possibilitando a socializagdo das descobertas e o

compartilhamento de interpretacées sobre os mapas e as informacgdes pesquisadas.
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A Figura 5 ilustra 0 momento da atividade em que os alunos exploram o globo
terrestre e montam o quebra-cabega do mapa africano, evidenciando o engajamento
e a participacao ativa dos estudantes. Observou-se que o0 uso de recursos ludicos
contribuiu significativamente para tornar a aprendizagem mais concreta e significativa.

Além disso, a pesquisa sobre costumes, fauna e flora da regidao do povo Quioco
possibilitou aos estudantes uma aproximagao com elementos culturais e ambientais
pouco explorados em seu cotidiano escolar. Essa estratégia também estimulou o
desenvolvimento de habilidades investigativas e de organizagao de informagdes, uma
vez que os alunos precisaram sistematizar suas descobertas para apresenta-las ao
grupo e a professora.

Os resultados dessa atividade reforgam a importancia do uso de metodologias
ativas e recursos pedagogicos diversificados no ensino de conteudos
interdisciplinares. Nesse sentido, as praticas desenvolvidas evidenciam que a escola
publica constitui um espago de experimentacdo pedagodgica e de produgdo de
conhecimento, no qual professores e estudantes constroem coletivamente saberes a

partir das experiéncias vividas no processo educativo.

Figura 5 - Atividade de localizacéo da Africa no Mapa Terrestre.

. W e

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

No dia 17 de junho, os estudantes do segundo ano da turma receberam a visita
de um graduando em engenharia mecanica da Universidade Federal de Vigosa e
representante da Associacdo dos Estudantes Africanos em Vigosa (AEAV). A

presenca do convidado foi viabilizada por meio de uma docente do Departamento de
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Letras, especializada no ensino de portugués para estrangeiros, que atuou como
mediadora do contato. Todas as autorizagdes necessarias foram obtidas previamente,
garantindo que a participagao ocorresse de forma ética e segura.

Durante a atividade, o convidado orientou os alunos na realizacdo dos
desenhos sona utilizando o quadro da sala, que possui grade quadriculada, facilitando
a construgdo dos tragados. Cada estudante teve a oportunidade de elaborar seu
proprio desenho, podendo escolher temas relacionados a animais, historias ou
experiéncias pessoais.

Enquanto realizava os desenhos, o representante da AEAV compartilhou
memorias de sua infancia em Angola, explicando que a pratica dos desenhos sona
esta associada a narrativa de historias e a transmisséo de valores culturais. Segundo
seu relato, o ato de desenhar e contar histérias constitui uma forma de ensinar licdes
morais e sociais, de maneira semelhante as fabulas.

Essa interagdo possibilitou que os alunos compreendessem nao apenas 0s
aspectos técnicos da producdo dos desenhos, mas também sua dimensao cultural,
simbdlica e educativa. Observou-se que a presencga do convidado ampliou o interesse
dos estudantes pelas atividades e contribuiu para tornar o processo de aprendizagem

mais significativo.

Figura 6 - Participagdo do membro da Associagao de Estudantes Africanos.

=

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A atividade proporcionou aos alunos nao apenas a aprendizagem da técnica
dos desenhos sona, mas também uma experiéncia cultural significativa. Ao ouvirem
os relatos do convidado sobre suas memorias de infancia, os estudantes puderam
compreender como os desenhos e as narrativas constituem formas de transmissao de

saberes e valores culturais.



58

Observou-se que a possibilidade de escolher temas pessoais para os desenhos
estimulou a criatividade, a expressao individual e a autoestima dos alunos, além de
favorecer a socializagdo e a troca de experiéncias entre os colegas. Essa interagao
evidenciou o potencial das metodologias participativas para promover o engajamento

dos estudantes e aproximar o conteudo cultural de suas realidades.

Figura 7 - Desenhos feitos pelos alunos durante a oficina (A).

.....

2 ﬁg

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Figura 8 - Desenhos feitos pelos alunos durante a oficina (A).

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A observacgao das atividades apresentadas nas Figuras 7 e 8 evidencia que os
alunos participaram de forma engajada e colaborativa das propostas desenvolvidas
durante as oficinas. Ao montar os quebra-cabegas e reproduzir os desenhos
inspirados nas narrativas tradicionais, os estudantes mobilizaram diferentes
habilidades cognitivas e motoras, como percepgao espacial, coordenagao motora fina,

criatividade e atencao aos detalhes.
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Além disso, a articulacdo entre atividades ludicas, narrativas culturais e
exploracdo de formas geométricas favoreceu a construcdo de aprendizagens
interdisciplinares. Os estudantes passaram a compreender a narrativa como um
importante meio de transmiss&o de valores, conhecimentos e experiéncias culturais,
reconhecendo que os desenhos sona nao representam apenas formas graficas, mas
também historias e ensinamentos compartilhados entre geracoes.

Observou-se ainda que o trabalho em grupo contribuiu para o fortalecimento da
socializagao, do respeito as ideias dos colegas e do compartilhamento de estratégias
de resolucao das atividades. Dessa forma, a experiéncia pedagdgica desenvolvida
evidencia que a integracdo de metodologias ativas e recursos visuais pode contribuir
significativamente para a construgdo de conhecimentos de forma interdisciplinar,
envolvendo conteudos de historia, geografia, artes e matematica, além de favorecer o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais.

Alguns dos desenhos sona trabalhados nas oficinas estdo associados a
narrativas tradicionais, como o conto apresentado a seguir:

O galo Kanga e a raposa Mukuza pretendiam a mesma mulher. Pediram-na em
casamento a seu pai, que exigiu de ambos os pagamentos adiantados. Eles
concordaram prontamente. De repente, correu o boato de que a prometida havia
falecido. Kanga rompeu num choro incontrolavel, enquanto Mukuza apenas lamentava
ter perdido o pagamento adiantado. Entdo o pai, que de propésito tinha espalhado o
boato para ver quem mereceria sua filha, entregou-a ao galo, que revelou ter bom
coracgao (Gerdes, 1993b, p. 11).

Figura 9 - O galo e a raposa.

Fonte: Gerdes (1993, p. 1).
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A partir da realizacao das atividades relacionadas a Geometria Sona, os alunos
passaram a identificar, de maneira progressiva, elementos matematicos presentes nos
desenhos, como pontos, retas, padrdes e figuras geométricas. Os estudantes foram
orientados a produzir os desenhos utilizando apenas as pontas dos dedos, sem
interromper o tragado até a conclusao da figura, respeitando a técnica tradicional dos
lusona.

Para a realizag¢ao da atividade, utilizou-se sal de cozinha disposto em caixas de
papeldao com fundo escuro, material escolhido por sua praticidade e facilidade de
manuseio no ambiente escolar. Cada aluno elaborou sua propria composi¢cao, ao
mesmo tempo em que compartilhava com os colegas as sensagdes e percepgdes
despertadas durante o processo criativo.

As observagdes registradas no diario de campo indicam o envolvimento dos
estudantes ao longo da atividade. Algumas falas ilustram esse processo, como: “E
dificil, mas da para ver varios desenhos dentro de um s¢”; “Tem linhas que se repetem
e ficam iguais dos dois lados”; “Parece matematica, mas também parece uma histoéria”;
e “Nunca pensei que dava para fazer desenho sem tirar o dedo”. Esses registros
revelam que os alunos foram capazes de estabelecer relagcdes entre a pratica artistica
e conceitos matematicos, ao mesmo tempo em que expressaram sentimentos de

curiosidade, desafio e satisfacao.

Figura 10 - Foto da atividade de desenho sona na caixa com sal.

Fonte: Dados da pesquisa (2025) |

A experiéncia de produzir desenhos no sal utilizando as pontas dos dedos

possibilitou aos estudantes um contato direto com a tradigao cultural dos sona. Essa
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vivéncia pratica estimulou tanto a sensibilidade estética quanto o raciocinio
geomeétrico, permitindo que os alunos percebessem a presenga da matematica em
diferentes contextos culturais.

Na roda de conversa realizada apds a atividade, os estudantes relataram que
apreciaram a experiéncia, embora tenham reconhecido que a execug¢ao dos desenhos
exige atencgao, paciéncia e técnica. As observagdes registradas no diario de campo
evidenciam essas percepcdes, expressas em falas como: “E dificil no comeco, mas
depois a gente aprende”; “Tem que ter calma para o desenho nao borrar”; “Se tirar o
dedo, estraga tudo”; e “Da trabalho, mas fica bonito no final’. Tais manifestacdes
indicam que os alunos compreenderam os desafios envolvidos na atividade e
valorizaram o processo de aprendizagem, demonstrando envolvimento e persisténcia.

No segundo momento da primeira oficina, cada estudante teve a oportunidade
de compartilhar suas interpretacbes e percepgdes em relacdo aos desenhos
produzidos. Ao serem questionados sobre a presenga de elementos matematicos nas
producdes, os alunos identificaram figuras geométricas, pontos e retas, evidenciando
o desenvolvimento do pensamento espacial e da observagcdo matematica.

Na segunda oficina, foi apresentada aos estudantes a narrativa “O cacador e o
cao” (Figura 11). A partir da histéria, cada aluno produziu um desenho inspirado na
narrativa, os quais foram posteriormente expostos na escola para apreciagdo da
comunidade escolar. A histéria retrata um episédio de caca em que o cagador se
desentende com seu fiel companheiro, trazendo reflexbes sobre valores como

lealdade, justica e reciprocidade.

9%
0500

Figura 11 - O cagador e o céo.

Fonte: Gerdes (1993, p.10).
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Ao final do conjunto de oficinas, foi aplicado um questionario as criangas,
conforme a proposta de analise de conteudo apresentada por Bardin (2016), com o
objetivo de avaliar as contribuigcdes da atividade pedagogica para a valorizagédo da
cultura africana no ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os desenhos produzidos pelos alunos foram posteriormente organizados e
expostos na escola, permitindo que a comunidade escolar conhecesse o trabalho
desenvolvido. Essa exposi¢cdo teve como objetivo evidenciar que o conhecimento
matematico ndo se limita aos modelos eurocéntricos tradicionalmente presentes no
curriculo escolar, podendo ser compreendido como uma construgdo sociocultural
desenvolvida por diferentes povos ao longo da histéria.

Nessa perspectiva, a proposta pedagdgica dialoga com a Etnomatematica
defendida por D’Ambrosio, que compreende a matematica como um conhecimento
construido a partir das praticas culturais, valores e modos de vida de diferentes grupos
sociais. Ao integrar elementos da tradicao africana, como a Geometria Sona, as
praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula, foi possivel ampliar o repertério
cultural dos estudantes e promover reflexdes sobre diversidade, identidade e
produgao de conhecimento.

Assim, os resultados desta pesquisa indicam que a utilizagdo da Geometria
Sona no contexto escolar favorece a construgcdo de aprendizagens matematicas
significativas, ao mesmo tempo em que contribui para a valorizagdo de saberes
historicamente marginalizados. Além disso, evidencia que a escola publica constitui
um espaco de producdo de conhecimento, no qual professores e estudantes
constroem coletivamente saberes a partir da interagdo entre cultura, experiéncia e

pratica pedagogica.

6 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise dos resultados obtidos nas oficinas evidencia que a utilizacdo da
Geometria Sona, fundamentada na perspectiva da Etnomatematica, constitui uma
estratégia eficaz para promover aprendizagens matematicas significativas e,
simultaneamente, valorizar a cultura africana no contexto dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. As praticas pedagdgicas desenvolvidas tensionaram concepgdes

eurocéntricas de curriculo, possibilitando experiéncias educativas culturalmente
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relevantes e contribuindo para a efetivagéo da Lei n° 10.639/03, que prevé o ensino
da histdria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas.

O levantamento bibliografico para esta pesquisa foi realizado entre janeiro de
2023 e julho de 2025, permitindo identificar trabalhos que abordam cultura africana e
matematica de matriz africana. O processo de categorizagdo adotado, conforme
Bardin (2016, p. 147), possibilitou organizar os dados coletados, reunindo
observagbes, producdes artisticas, registros de falas e respostas as rodas de
conversa, possibilitando uma analise coerente e fundamentada. Os dados foram
estruturados em duas categorias principais: a valorizacdo da cultura africana no
ambiente escolar e a contribuicio da Geometria Sona para a aprendizagem
matematica. Essa organizagédo forneceu suporte para interpretagdes mais densas,
articulando a experiéncia pedagogica com a literatura especializada.

O Quadro 3 apresenta os trabalhos selecionados, contendo titulo, autores e

ano de publicagao:

Quadro 3 - Estudos sobre cultura africana e Geometria Sona.
|  CATEGORIAS | PESQUISAS ENCONTRADAS

A disciplina Histéria da Africa no contexto da Lei
11.645/2008 (Janaina Grasso, 2016)

Africanidades para e na educacgao das relacdes étnico-
raciais (Aline de Souza Denzin; Luiz Gongalves Junior,

C1 — Valorizagao da 2018)
cultura africana no A etnomatematica entre o conhecimento subalterno e o
ambiente escolar epistemicidio: o caso de Mogambique (Laura Anténio

Nhaueleque, 2020)

Matematica e africanidades no cotidiano e na escola: um
estudo na Comunidade Quilombola Mussuca, em
Sergipe (Evanilson Tavares de Franga, 2020)

Matematica, corpo e resisténcia cultural (Vanisio Luiz da
D Silva Wanderley; Nara Gongalves Costa, 2018)
C2 — Contribuigao da " ) o : .

Familia Mancala: potencialidades dos jogos africanos
para o desenvolvimento do conhecimento matematico
(José Nogueira da Silva; Adriana Cavalcanti dos Santos;
Iracema Campos Cusati, 2023)

Fonte: elaboragéo da autora (2025).

Geometria Sona na
educacao Matematica

Embora o levantamento tenha identificado 10 trabalhos relevantes, esta
discussao destaca seis estudos selecionados por sua pertinéncia direta aos objetivos
da pesquisa, priorizando contribuicdes mais especificas para as categorias

analisadas.
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No inicio da pesquisa, as percepcdes das criancas sobre a Africa revelaram um
imaginario fortemente atravessado por esteredtipos e visdes eurocéntricas, centradas
em pobreza, sofrimento e desigualdade. Registros do diario de campo indicam falas
como: “A Africa é um lugar muito pobre”, “La s6 tem gente passando necessidade” e
“As pessoas da Africa sofrem muito”. Esses dados iniciais demonstram a importancia
de intervengdes pedagogicas que promovam a reconstrugcao de sentidos e ampliem
os repertorios culturais dos estudantes.

Embora a turma inicial tivesse 19 estudantes, uma nova matricula elevou o
numero para 20 participantes, o que permitiu a ampliagdo das interagcbes e o
enriquecimento das atividades realizadas durante as oficinas. Ao longo das atividades,
observou-se uma mudanga progressiva nas percep¢des das criangas, refletida tanto
nas producdes artisticas quanto nas falas durante as rodas de conversa. Na oficina
de Introdugdo a Geometria Sona, a atividade de autorretrato permitiu as criancas
expressar sensagdoes e emogdes, aproximando-as de elementos culturais do povo
Quioco. O uso do caderno de campo e do celular da professora registrou essas
interacdes, evidenciando a participacao ativa dos alunos.

Durante a Oficina 1, com a histéria “O Cagador e o Cao”, as criangas ilustraram
narrativas utilizando elementos da Geometria Sona, integrando arte e matematica.
Uma aluna comentou: “Eu gostei de desenhar com o sal, parecia magico!”,
demonstrando entusiasmo e engajamento na atividade. Na Oficina 2, ao explorar o
continente africano com a histéria “O Galo e a Raposa”, a apresentagédo do globo
terrestre e o manuseio de imagens Sona favoreceram a localizagdo geografica da
Angola e o reconhecimento de aspectos culturais especificos. A produgao artistica
coletiva, por meio do quebra-cabega do continente africano, promoveu o trabalho
colaborativo e a aprendizagem significativa, conforme evidenciado na fala de um
aluno: “Foi divertido montar o mapa com meu amigo e aprender onde ficam os paises.”
Ao final das oficinas, diversas criangas também expressaram apreciacao pela cultura
estudada: “A cultura do povo Quioco é muito bonita e diferente do que eu imaginava.”

A analise qualitativa, triangulada com observagbes diretas, producdes
artisticas, registros no diario de campo e rodas de conversa, permitiu verificar que as
oficinas contribuiram para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como
cooperagao, escuta ativa e respeito as ideias dos colegas. As rodas de conversa
propiciaram um espaco de troca de saberes e reflexdo, reforcando a importancia das

metodologias ativas e participativas no ensino de conteudos interdisciplinares e
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culturais. Observou-se que o envolvimento das criangas nao se restringiu a execugao
das atividades, mas incluiu a articulagao entre experiéncias pessoais, conhecimentos
prévios e novos aprendizados, evidenciando a apropriagéo significativa do conteudo.

Além do desenvolvimento cultural e socioemocional, as oficinas promoveram a
apropriagao de conceitos matematicos por meio da Geometria Sona, estimulando a
identificacdo de padrdes, simetrias, figuras geométricas, pontos e linhas. Os desenhos
e as atividades realizadas demonstram que a aprendizagem matematica pode ser
contextualizada culturalmente, favorecendo a integragdo entre arte, historia e
matematica, e contribuindo para a construcdo de conhecimento significativo e
interdisciplinar.

O Produto Educacional, desenvolvido como material didatico, visa apoiar os
professores na implementacao da Lei 10.639/03, oferecendo atividades estruturadas
para a valorizagado da cultura africana e a aprendizagem matematica fundamentada
na Geometria Sona. Assim, o estudo reafirma a escola publica como espago de
produ¢cdo de conhecimento, no qual professores e alunos produzem saberes

pedagogicos e culturais relevantes.

6.1 Categoria 1: Valorizagao da cultura africana no ambiente escolar

Durante o desenvolvimento da pesquisa, a Secretaria Municipal de Educagao
distribuiu as familias um folder destinado a valorizagdo da identidade étnico-racial,
alinhado a Lei n° 10.639/03, além de promover orientacdes para a autodeclaracao
racial das criangas. Essas agdes configuraram-se como passos iniciais para o
reconhecimento das identidades e para a ampliagao da circulagdo de saberes dentro
e fora da escola, fortalecendo o dialogo entre escola, familia e comunidade.

A escola participante foi designada como unidade de referéncia para o
acolhimento de criangas africanas cujos responsaveis cursam graduacgao, mestrado
ou pos-graduacao na universidade local, favorecendo intensa troca cultural entre
estudantes, familias e profissionais da educagao. Esse contexto estimulou praticas
pedagogicas voltadas a valorizagédo da diversidade étnico-racial e a problematizagéo
de esteredtipos historicamente presentes no cotidiano escolar.

Durante rodas de conversa e oficinas, observou-se mudanga progressiva nos
discursos e nas representagdes das criangas, caracterizadas por idade, género e cor.

Entre as falas registradas destacam-se: “Somos todos iguais, independente da nossa



66

cor.” (menino branco, 7 anos); “Agora eu sei que existem varios tons de pele: marrom,
preto, alaranjado, e ndo s6 rosé€.” (meninos e meninas, 7 anos); € a reflexao: “Entao,
professora, o dia do negro é todo dia, ndo s6 20 de novembro.” (menino branco, 7
anos). Também foi observada alteragdo nas autorrepresentagbes, com criangas
negras passando a usar tons mais préoximos da pele real nos desenhos.

Essas manifestagcbes foram trianguladas com observacdes, producgdes
artisticas e estudos de Grasso (2016), Denzin e Gongalves Junior (2018), Nhaueleque
(2020) e Franga (2020), evidenciando que a intervengdo pedagdgica ampliou
percepcgdes, fortaleceu identidades e reposicionou a cultura africana como parte

constitutiva do cotidiano escolar.

6.2 Categoria 2: Contribuicoes da Geometria Sona para a Educacao Matematica

Os resultados desta categoria mostram que a Geometria Sona se constituiu
como ferramenta pedagodgica potente para o ensino da matematica, articulando
matematica, historia, arte, lingua portuguesa e cultura africana. Essa integragéo
favoreceu a aprendizagem de conceitos matematicos, bem como atitudes de respeito,
empatia e valorizagao da diversidade cultural.

Durante as oficinas, os estudantes desenvolveram criatividade, raciocinio
l6gico e pensamento critico. As atividades incluiram montagem de quebra-cabegas do
mapa africano, leitura das histérias “O Galo e a Raposa” e “O Cacgador e o Cao”
(Gerdes, 1993b), desenhos Sona no sal e em papel quadriculado, criagdo de
narrativas autorais e pesquisas em grupo sobre a localizagdo geografica e costumes
do povo Quioco.

A pratica do desenho Sona no sal proporcionou contato direto com tradicoes
culturais, desenvolvendo atencao, concentragcédo, coordenagao motora e planejamento
espacial. Durante a execugado, as criancas identificaram elementos matematicos,
como pontos, linhas, triangulos, quadrados, losangos, padroes e simetrias. Registros
no diario de campo indicam discussdes espontdneas entre os alunos sobre os
conceitos matematicos presentes nos desenhos, aproximando a aprendizagem do
contexto cultural, conforme D’Ambrosio (2001).

Os dados desta categoria foram analisados por triangulagédo entre observacao

direta, notas de campo, produgdes artisticas e textuais, rodas de conversa e dialogo
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com a literatura (Vanisio e Costa, 2018; Silva et al., 2023; Freire, 1996; D’Ambrosio,
2001; Godoy, 2013), conferindo robustez as analises.

De forma concreta, a insercdo da Geometria Sona no ensino da matematica
possibilitou ressignificar as praticas pedagdgicas, deslocando o ensino de referenciais
exclusivamente europeus para uma perspectiva plural, culturalmente situada e
inclusiva. Essa abordagem tornou-se visivel na capacidade dos estudantes de
identificar conceitos matematicos em produg¢des culturais africanas, atribuir sentido
aos conteudos trabalhados e reconhecer a matematica como conhecimento presente
em diferentes povos e contextos histéricos. Assim, a Geometria Sona demonstrou ser
uma estratégia pedagodgica capaz de promover uma educagao matematica critica,
emancipadora e alinhada aos principios da educacao das relagdes étnico-raciais,
respondendo diretamente a questdo de pesquisa. Dessa maneira, sugere-se que
futuras pesquisas explorem a aplicagdo da Geometria Sona em turmas de anos
superiores, avaliem o impacto longitudinal da valorizacdo da cultura africana no
desempenho socioemocional e matematico dos estudantes, e considerem a formacéao
continuada de professores para ampliar a implementagcdo de praticas

etnomatematicas na rede publica.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo, desenvolvido no ambito do Mestrado Profissional em Educagao
em Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Vigosa, teve como objetivo
responder a seguinte questdo de pesquisa: Quais as contribuicdes da Geometria Sona
para o trabalho desenvolvido com estudantes do Ensino Fundamental | de uma escola
publica mineira para a valorizagdo das tradigdes culturais africanas nas praticas
pedagogicas considerando as aprendizagens matematicas numa perspectiva
interdisciplinar?"

O objetivo geral da pesquisa consistiu em fomentar a releitura do curriculo
escolar no Ensino Fundamental | a partir da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira”, por meio da Geometria Sona, em consonancia com a Lei n° 10.639/2003.
Para alcancar esse proposito, foram realizadas oficinas pedagdégicas com atividades
voltadas ao estudo da Geometria Sona, pratica originaria do continente africano que

reune conhecimentos matematicos complexos e potentes, adequados para o trabalho
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com criangas nos anos iniciais da escolarizacao.

Além disso, a pesquisa pretende contribuir para a efetivacdo da Lei n°
10.639/2003, assumindo o compromisso com a formacao cidada dos estudantes e
com a valorizacdo da historia e da cultura dos povos africanos e afro-brasileiros. As
oficinas foram concebidas a partir de uma abordagem interdisciplinar, visando a
contextualizacdo dos conteudos matematicos e a construcdo de nocdes de
pertencimento, identidade e valorizagdo social e cultural de cada estudante inserido
no ambiente escolar, por meio da conscientizagdo acerca da importancia da
populagdo negra na constituicdo do Brasil e do mundo.

O referencial tedrico fundamenta-se, principalmente, nos estudos de Paulus
Gerdes, no campo da Geometria Sona, e de Ubiratan D’Ambrosio, no ambito da
Etnomatematica, compreendida como wuma perspectiva que possibilita o
desenvolvimento de um pensamento critico, reflexivo e autbnomo por parte dos
alunos. Ademais, a perspectiva freireana orientou o planejamento das oficinas,
destacando a educagdo como um processo de libertagao e transformagao, enquanto
Godoy (2013) reforga a necessidade de praticas educacionais equitativas que
reconhegam e valorizem as particularidades de cada estudante.

A escola escolhida para a realizagdo da pesquisa constitui-se como um espacgo
de acolhimento de criancas africanas cujas familias se deslocam para a cidade de
Vigosa com o objetivo de cursar graduagéao, mestrado, doutorado ou pés-doutorado
na universidade local. Esse convivio cotidiano entre diferentes culturas revelou-se
uma experiéncia de grande riqueza simbolica e pedagdgica. As criancas africanas,
com a naturalidade de quem carrega a histdéria em suas vivéncias, suscitaram
reflexdes sobre ancestralidade, pertencimento e sobre as contribuicdes historicas e
culturais dos povos africanos, frequentemente invisibilizadas no curriculo escolar.
Destaco, neste contexto, a participacdo de um aluno angolano que contribuiu de
maneira significativa nas rodas de conversa, relatando experiéncias pessoais e
compartilhando saberes ligados a Geometria Sona.

As oficinas foram planejadas e desenvolvidas presencialmente em uma escola
publica do municipio de Vicosa—MG, no periodo de 19 de maio a 25 de junho de 2025.
Todos os alunos participaram das atividades propostas, que incluiram: desenhos Sona
em sal e papel quadriculado, montagem de quebra-cabecas do mapa da Africa, leitura
de historias africanas e pesquisas em grupo sobre os costumes do povo Quioco.

Essas atividades permitiram que os estudantes expressassem a geometria em suas
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criacbes artisticas e integrassem conceitos matematicos, culturais e historicos de
maneira significativa.

A anadlise das atividades dos alunos foi realizada por meio da triangulagédo de
dados, considerando: observagdes sistematicas durante as oficinas, registros das
falas no diario de campo, produc¢des textuais e artisticas, questionarios iniciais e finais,
bem como a perspectiva da pesquisadora e a analise fundamentada nos autores que
embasaram a investigagcado (Duarte, 2009). Este procedimento permitiu confrontar
diferentes fontes de evidéncia e validar os resultados, garantindo maior rigor
metodologico.

Durante as rodas de conversa, observou-se mudanga progressiva nos
discursos infantis. Algumas falas emblematicas evidenciam essa transformagdo:
“Somos todos iguais, independente da nossa cor” (menino branco, 7 anos); “Agora eu
sei que existem varios tons de pele: marrom, preto, alaranjado, € nao sé rosé”
(meninos e meninas, 7 anos); e “Entéo, professora, o Dia do Negro € todo dia, ndo sé
20 de novembro” (menino branco, 7 anos). Além disso, criangas negras passaram a
se representar de maneira mais realista em seus desenhos, utilizando cores
compativeis com seu fendtipo, evidenciando maior compreensao e valorizacdo da
prépria identidade. Esses resultados confirmam a pertinéncia das categorias definidas
na pesquisa: (i) valorizacao da cultura africana no ambiente escolar e (ii) contribuigao
da Geometria Sona para a Educacao Matematica.

A Geometria Sona mostrou-se uma ferramenta interdisciplinar potente,
articulando matematica, histéria, arte, lingua portuguesa e cultura africana, ao mesmo
tempo em que promoveu respeito, empatia e valorizagao do povo negro. Ao trabalhar
com Sona, os estudantes exercitaram criatividade, raciocinio légico e pensamento
critico, vivenciando uma aprendizagem significativa e prazerosa. As criangas
identificaram pontos, retas, simetrias e figuras  geomeétricas, relacionando-os as
tradicoes africanas e a sua propria experiéncia cotidiana. A triangulacdo dos dados,
incluindo questionarios e produgdes artisticas, confirmou que a pratica da Geometria
Sona favoreceu a compreensao concreta de conceitos matematicos, o engajamento e
a valorizacao cultural.

O problema de pesquisa foi respondido a partir das observagdes sistematicas
da professora-pesquisadora durante a aplicagdo das oficinas pedagdgicas. Foi
possivel constatar o significativo potencial da Geometria Sona para o ensino de

elementos matematicos, bem como a relevancia de praticas pedagogicas que
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integrem abordagens ludicas e interdisciplinares, favorecendo o desenvolvimento do
raciocinio l6gico e da autonomia intelectual dos estudantes. As atividades propostas
despertaram grande curiosidade e interesse por parte das criangas, evidenciando
engajamento continuo e entusiasmo, com os alunos participando atentamente e
demonstrando desejo de realizar novas tarefas.

Nesse sentido, os resultados reforcam a importancia de introduzir, desde os
primeiros anos de escolarizagdo, conteudos relacionados a historia e a cultura
africana e afro-brasileira, contribuindo para a constru¢cdo de uma educacao
comprometida com principios antirracistas. Essa abordagem possibilita que
estudantes negros reconhegam e valorizem sua origem e identidade, a0 mesmo
tempo em que favorece que estudantes ndo negros compreendam, reconhegam e
respeitem a histéria e as contribuigdes da populacéo negra. As produgdes e reflexdes
elaboradas pelos alunos passaram a representar essas tematicas de maneira mais
respeitosa, realista e valorizadora, destacando a diversidade e a beleza dos tragos
culturais e identitarios.

Como desdobramento da pesquisa, sugere-se a ampliagdo de ac¢des voltadas
a formacado continuada de docentes, com o objetivo de sensibiliza-los quanto a
relevancia da implementacgao efetiva da Lei n° 10.639/2003, ndo apenas em sala de
aula, mas em toda a instituicao escolar. A Etnomatematica, articulada aos conteudos
curriculares, mostrou-se uma abordagem potente para a ressignificagdo do curriculo,
ao mesmo tempo em que valoriza a cultura africana e contribui para a formacgao de
sujeitos criticos e conscientes.

A partir da constatacdo de que a matematica escolar, historicamente, reproduz
colonialidade, esta pesquisa aponta para uma significativa contribuicdo da Geometria
Sona para romper epistemologicamente com a légica eurocéntrica, gerando impactos
concretos na aprendizagem matematica e na valorizacao das culturas africanas.

Por fim, durante a elaboracao desta dissertacao, foi possivel compreender que
a luta pela igualdade racial deve ser iniciada na primeira infancia, no contexto escolar.
Ao promover o respeito e a valorizacdo da propria cultura e da cultura do outro, a
escola contribui para a formacao de cidadaos capazes de construir perspectivas,
reflexdes e praticas sociais justas. Assim, este trabalho reafirma o papel da educagao
antirracista como um compromisso que ultrapassa os limites da escola, orientando
criancas a compreenderem a importancia de resistir, lutar e transformar as estruturas

sociais que sustentam o racismo.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DA PESQUISA

Questionario Inicial

. Vocé ja conhecia a cultura do Povo Quioco? O que achou da arte

produzida por esse povo?

2. Que sentimento vocé teve ao participar desta atividade?

3. Vocé conseguiu perceber alguma relagdo com a matematica na atividade

de hoje?

Questionario Final

2L

. Vocé gostou de conhecer a cultura do Povo Quioco? Por que acha

importante conhecer essa tradicdo herdada dos povos da Africa?

Escolha um lusona e pense: qual sentimento ele expressa? Vocé pode
nos contar como se sentiu ao refazer esse desenho?

Vocé consegue identificar elementos matematicos nos desenhos que fez?
Que figuras geométricas vocé consegue ver no seu desenho?

Quais formas geométricas vocé utilizou ao criar o seu desenho?

Conte um pouco sobre como foi para vocé conhecer a cultura desse

povo africano.
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APENDICE B - PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional desenvolvido nesta pesquisa consiste em uma proposta
pedagogica estruturada em oficinas de Geometria Sona, voltadas para alunos do
2° ano do Ensino Fundamental I, com o objetivo de resgatar e valorizar a cultura
africana no contexto escolar. Este material integra atividades praticas, recursos
didaticos, roteiros de oficina, questionarios e registros de produgdes dos
estudantes, oferecendo um instrumento de intervencéo pedagdgica que permite ao
professor articular conteudos matematicos e culturais, promovendo a
aprendizagem significativa e o fortalecimento da identidade afro-brasileira dos
alunos. Além de servir como apoio para a execugao das oficinas, o produto
educacional funciona como instrumento de analise e registro das aprendizagens e
das interagcdes em sala de aula, contribuindo para a reflexao docente sobre praticas

pedagdgicas antirracistas e para a implementacao da Lei n° 10.639/2003.
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+ abrimos caminhos para
+ damos voz ds histérias g

+ aprendemos que a dive!

Entéo, Professor/a,
 tal resgatarmos e valoriz

Povo Chokwe de Angola

Convido vocés a
conhecerem a historia
do Povo Chokwel!!!
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Também s@o
conhecidos pelo
nome Quico ...
s@o cagadores
que trabalham
com agricultura
e sdo famosos
pela sua arte..
0s SONA!!!

Vocé ja ouviu
falar em
Geometria
Sona?

Os SONA s@o desenhos simétricos e
geométricos tracados na areia fina e lisa
com as pontas dos dedos ..

Tém diversas fungoes, tais como:
* contar historia,
* ensinar valores,
* resolver problemas e
» transmitir conhecimento matematico.




Os SONA s@o uma base
identitaria e educacional.
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Sendo a Africa
um continente
de historias
agrafas, a
cultura e
identidade
deixada pela
geometria
milenar é
transmitida de
forma oral e feita
pelos mais
velhos a partir

dos contos, ritos
de iniciag@o ... y

apa da Africa para vocé
colorir ;)

Os desenhos sd@o formados
por pontos equidistantes e

linhas
simétricas que se unem ...

2V.9,.9,.9,.9,9,9.9,.9,1

.. para formar
personagem ou
uma situacgdo
determinada, o
contador desenha
a

histéria na areia
sem jamais retirar o
dedo do chdo, até
terminar o contorno
do desenho.




SONA: .‘\g
Deus, Sol, Lua e Humano o

A figura que esta em cima &
Deus, a esquerda esta o Sal,
a direita esta a Lua e em
baixo esta um ser humano.
Este lusona representa o
caminho para Deus.

y

a mistica, explica por que o Sol nasce
1 Lua possui um ciclo de 28 dias e por
2s humanos séo mortais.

o Sol, d Lua e ao ser hur
etornem Gpés oseuca

galo e, por essa razdo, se torna mortal &
retornar a Deus apos a
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Os SONA na matematica...

Apds pesquisas conduzidas, especificamente no campo da
etnomatematica, apontam que o SONA, desde o inicio, foi usado

como meio de construgdo de identidade, além de ser um

mecanismo de desenvolvimento cognitivo dos povos do Leste de

ANGOLA e regides adjacentes, contribuindo com o ensino da
logica e da geometria no aperfeicoamento da meméria, na
investigacdo de normas, entre outros aspectos ligados a cultura

africana.

FIGURAS GEOMETRICAS :
representa¢do matematica com
caracteristicas bem definidas, como
nlmeros de LADOS, ANGULOS e VERTICES.

Os PONTOS ndo tem dimensdo e as RETAS
s@o conjuntos de pontos alinhados sem
curva.

Na SIMETRIA a arte esta associada a

harmonia e propor¢ao... partes que
coincidem quando sobrepostas. completar este SONA..

lembre-se da SIMETRIA :)

Convido vocéa
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Atencao... Concentracao... Vamos ouvir historias?

Vocés sabiam que alguns sona tratavam de historias de romance?

Vamos conhecer a historia
“Ogaloearaposa”..

O galo Kanga e a raposa Mukuza pretendiam a mesma mulher.

Pediram-na em casamento a seu pai que exigiu de ambos 0s
pagamentos adiantados.

Eles concordaram prontamente.
De repente, correu o boato de que a prometida havia falecido.

Kanga rompeu num choro incontrolavel, enquanto Mukuza
apenas lamentava ter perdido o pagamento adiantado.

Entao o pai, que de proposito tinha espalhado o boato para
ver quem mereceria sua filha, entregou-a ao galo, que revelou
ter bom coracéo.

(Gerdes, 1993b, p. 11).

Mais uma...
A historia trata de um episodio de caca

O cacador e o cac em que o cagador se desentende com seu
fiel companheiro.

Conta um velho narrador que certo cagadol
chamado Tshipinda, foi a caca levando o cao
Kawa, e apanhou uma cabra do mato. De vol
a aldeia, o cagador dividiu a carne com Calala,
0 dono do céo.

Kawa ficou apenas com os 0ssos. Depois de
algum tempo, voltou Tshipinda a pedir servicos
do céo, mas este recusou-se a ajuda-lo. Disse
ao cagador que levasse Calala, pois era com
ele que costumava dividir a carne.

(Gerdes, 1993, p. 10)



=

Agora e a sua vez!
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Indique a cor que representa o continente africano no mapa-mundi.

Marque sua resposta nas opcoes abaixo:

a) Azul

(b) Verde
¢/ Vermelho
d Preto
e) Amarelo
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AVAYAVAYAVAVAYAYAYA

africano e uma experiencia
enriquecedora. A cultura
angolana e vasta e
diversificada, com profundas
raizes nas tradigoes etnicas
do pais. Compreender o saber
matematico de uma nova
perspectiva revela sua beleza
intrinseca.

‘m' ! by | Viajar pelo continente

|
o £

Ao abordar as relagdes étnico-raciais, & possivel desenvolver
um olhar critico e reflexivo no ensino da matematica, além de
compreender seu papel fundamental na formagéo do povo
brasileiro ao estudar as disciplinas escolares por essa
perspectiva é resistir constantemente.

Viva a cultura afro-brasileira!

Para voce colorir!
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No Brasil, um avanco significativo ocorreu com a imp
o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira obrigatorio na
experiéncia e das teorias educacionais estudadas, posso afir
estao emocionalmente envolvidos e conectados ao aprenc
vanugunparaoprooesaoduminoeaprmdzado.

ra e despertar do pensamento geomeétrico. Instituto superior pedagogico. Mocambique, 1991
) Desenhos da,AfricanendoaMateméﬁcaEditoranpioneSﬁoPauo. 1993b.

a da Autonomia saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.
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ANEXO | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) participante ,
sob sua responsabilidade, esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar
da pesquisa “Geometria Sona: Resgate da cultura africana nas aulas de
matematica e ressignificagao do curriculo escolar de uma escola publica de Vigosa
— MG”. Nessa pesquisa, pretendemos ensinar Geometria Sona no Ensino
Fundamental | através da interdisciplinaridade. Nosso objetivo €, além de
desenvolver o pensamento matematico, estimular também o pensamento criativo,
critico e autbnomo dos estudantes. A escolha da Geometria Sona como recurso de
ensino da matematica se fundamenta na sua potencialidade para melhorar a
aprendizagem e favorecer uma relagdo mais ludica e prazerosa dos alunos com os
conteudos interdisciplinares.

A participagdo nessa pesquisa consistira em realizar oficinas que serao
desenvolvidas no decorrer de dois meses. Nesses encontros serdo desenvolvidas
atividades relacionadas a Geometria Sona com o objetivo de desenvolver o
pensamento historico e cultural dos participantes. Sera realizada troca de saberes
e oficinas no desenvolvimento da pesquisa. Além disso, sera aplicado um
questionario sobre a tematica trabalhada na pesquisa e as atividades
desenvolvidas nas oficinas.

Serao utilizados recursos como fotos e gravagdes das oficinas como coleta
de dados. No entanto, a identidade dos participantes sera resguardada através de
borrées nos rostos, caso apare¢cam em alguma imagem, e pela mudanga dos
nomes reais por nomes ficticios, mantendo a privacidade e a confidencialidade de
cada participante na pesquisa.

Para minimizar os riscos, informamos que os nomes dos participantes e da
escola serdo omitidos e substituidos por nomes ficticios para evitar eventuais
constrangimentos. Assim, sua privacidade sera preservada e a escola nao tera a
imagem exposta. A pergunta do questionario € de cunho pedagogico. Em caso de
desconforto, o(a) participante podera se negar a dar qualquer tipo de informagao
ou mesmo desistir da pesquisa a qualquer momento, sem a necessidade de
explicar o motivo. Por fim, esclarecemos que durante a pesquisa o(a) participante
tera a liberdade de fazer qualquer pergunta ou questionamento relacionado ao
estudo.

Acreditamos que a pesquisa trara beneficios especificamente para o(a)
participante, enquanto estudante do Ensino Fundamental (anos iniciais) da Escola
Basica, por colaborar no processo de aprendizagem da geometria e no
desenvolvimento da criatividade. Para a escola, vislumbramos o beneficio de
proporcionar uma melhoria no processo de ensino e aprendizagem de seus
alunos(as). O estudo também trara contribuicdo para o campo de pesquisa “Ensino
e Aprendizagem em Ciéncias e Matematica”, linha do programa de Pés-Graduagao
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em Educacédo em Ciéncias e Matematica ao qual esta vinculado. Além disso, o
conhecimento produzido pela pesquisa pode contribuir para o direcionamento de
acdes voltadas para o ensino de matematica nas escolas. Além disso, a
participacao no projeto promovera habilidades socioafetivas e cognitivas nos alunos
participantes, o que favorece o seu desenvolvimento pessoal.

A participagao no referido estudo ndao implicara em nenhum custo, nem
fornecera qualquer beneficio financeiro; ou seja, a participagao é voluntaria. Apesar
disso, diante de eventuais danos, identificados e comprovados, decorrentes da
pesquisa, quem participar tem assegurado o direito a indenizagao. Além disso, caso
surja algum custo ndo previsto, decorrente da pesquisa, o(a) participante tem
assegurado o direito ao ressarcimento. O(A) participante tem garantida plena
liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento, podendo
interromper sua participacdo, a qualqguer momento, sem necessidade de
comunicado prévio.

A participacdo do(a) voluntario(a) € livre, e a recusa em participar nao
acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma como é atendido(a) pelo
pesquisador. Os resultados da pesquisa estardo a disposicao do participante
quando finalizada. O(a) participante nédo sera identificado(a) em nenhuma
publicagcdo que possa resultar da pesquisa. O nome ou material que indique a
participacado do voluntario ndo seréo liberados sem sua permissao.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel, na Avenida Peter
Henry Rolfs, s/n — Campus Universitario, Vigosa — MG, 36570-900, Departamento
de Matematica (DMA), e a outra sera fornecida ao(a) Sr.(a). Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de cinco (5) anos apos o término da pesquisa e, apés
esse periodo, serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a identidade do
participante com padrdes profissionais de sigilo e confidencialidade, atendendo a
legislacao brasileira, especialmente a Resolugédo 466/2012 do Conselho Nacional
de Saude, utilizando as informagdes somente para fins académicos e cientificos.

Eu, , contato
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,responsavel pelo(a) participante, autorizo sua

participagdo e declaro que fui informado(a) dos objetivos da pesquisa “Geometria
Sona: Resgate da cultura africana nas aulas de matematica e ressignificagcdo do
curriculo escolar de uma escola publica de Vicosa-MG” de maneira clara e detalhada,
e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informagdes e modificar minha deciséo se assim o desejar. Recebi uma via original
deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler

e esclarecer minhas duvidas.
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Nome do Pesquisador Responsavel: Profa. Marli Duffles Donato
Moreira Endere¢o: Prédio das Licenciaturas, sala 314, Av. PH Rolfs, s/n
— Campus Universitario — CEP: 36570-900, Vigosa/MG

Telefone: -

Email: marliddmoreira@ufv.br

Nome da Pesquisadora e Mestranda: Juliana Aparecida Moreira
Enderecgo: Prédio das Licenciaturas, sala 314, Av. PH Rolfs, s/n —
Campus Universitario — CEP: 36570-900, Vigcosa/MG

Telefone: -

Email: juliana.moreira@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa,
vocé podera consultar:

CEP/UFV - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Vigosa
Edificio Arthur Bernardes, piso
inferior

Av. PH Rolfs, s/n — Campus
Universitario CEP: 36570-900,
Vigosa/MG

Telefone: (31) 3899-

2492 E-mail:

cep@ufv.br

Site: www.cep.ufv.br

Local e Data: Vicosa, de de 20__.

Assinaturas:

Assinatura do Responsavel Legal pelo Participante

Assinatura do Pesquisador


mailto:marliddmoreira@ufv.br
mailto:juliana.moreira@ufv.br
mailto:cep@ufv.br
http://www.cep.ufv.br/

ANEXO Il - TERMO DE ASSENTIMENTO (TA)

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa
“Geometria SONA: Resgate da cultura africana nas aulas de matematica e
ressignificagdao do curriculo escolar de uma escola publica de Vigosa - MG”.
Nesta pesquisa, pretendemos trabalhar a Geometria Sona no Ensino Fundamental
I, por meio da historia do sona, da ressignificagdo do curriculo e do resgate da
cultura afro-brasileira, além de desenvolver o pensamento criativo, critico e
autébnomo. O objetivo € que o estudo da Geometria Sona auxilie no ensino da
matematica e faga com que os alunos se sintam parte do processo de construgao
do conhecimento.

A participacdo na pesquisa consistird na realizagcdo de oficinas durante
dois meses. Nessas oficinas, serdo desenvolvidas atividades relacionadas a
Geometria Sona, visando promover a valorizagéo e o resgate da cultura brasileira
e africana no contexto escolar. A pesquisa também contribui para a aplicagao da
Lei n®10.639/03, que torna obrigatério o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana, reforcando a importancia da educacao para as relagdes étnico-raciais
nas escolas brasileiras.

Serao utilizados recursos como fotos e gravagdes das oficinas para coleta
de dados, garantindo a privacidade dos participantes. Identidades seréo
preservadas por meio do uso de nomes ficticios, e rostos aparecerao apenas com
autorizagéao.

Para minimizar riscos, informamos que os nomes dos participantes e da
escola serao substituidos por nomes ficticios, evitando constrangimentos. Caso
algum participante se sinta desconfortavel, podera se retirar da pesquisa a qualquer
momento, sem necessidade de justificativa. Durante todo o estudo, o(a) participante
tera liberdade para ndo responder a quaisquer perguntas que desejar.

A pesquisa trara beneficios ao(a) participante, enquanto estudante do
Ensino Fundamental |, pois permitira colaborar no aprendizado da Geometria Sona
e no resgate da heranga cultural afro-brasileira. Para a escola, ha beneficio na
melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Para a ciéncia, o estudo contribui
para a area de Ensino e Aprendizagem em Ciéncias e Matematica, ampliando
reflexdes e praticas pedagdgicas.

A participacao é voluntaria, ndo envolve custos ou beneficios financeiros.
Caso haja algum dano decorrente da pesquisa, o participante tera direito a
indenizagao ou ressarcimento, se necessario.

Vocé tem garantida plena liberdade de recusar-se a participar ou o seu
responsavel legal de retirar o consentimento ou sua participacado, em qualquer fase
da pesquisa, sem necessidade de comunicado prévio. A sua participacdo é
voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
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modificagdo na forma em que vocé é atendido(a) pelo pesquisador.

Os resultados da pesquisa estarao a disposi¢cdo quando finalizada. Vocé nao
sera identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar dessa pesquisa, e
nenhum material que indique sua participacéo sera divulgado sem a permissao de
seu responsavel legal. Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas
vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel, na
Avenida Peter Henry Rolfs, s/n — Campus Universitario, Vigcosa — MG, 36570-900,
Departamento de Matematica (DMA), e a outra sera fornecida a vocé.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficarao arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos apds o término da
pesquisa. Depois desse tempo, os mesmos serao destruidos. Os pesquisadores
tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e confidencialidade,
atendendo a legislacdo brasileira, em especial a Resolugao 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude, e utilizardo as informacdes somente para fins académicos e
cientificos.

Eu, ,contato )
fui informado(a) dos objetivos da pesquisa “GEOMETRIA SONA: Resgate da
cultura africana nas aulas de matematica e ressignificagao do curriculo
escolar de uma escola publica de Vigosa-MG”, de maneira clara e detalhada, e
esclareci minhas duvidas.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes € 0 meu
responsavel legal podera modificar sua decisdo sobre minha participagdo se assim
o0 desejar. Ja assinado o termo de consentimento por meu responsavel legal,
declaro que concordo em participar desta pesquisa. Recebi uma via deste termo de
assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Nome do Pesquisador Responsavel: Profa. Marli Duffles Donato Moreira

Enderego: Prédio das Licenciaturas, sala 314. Av. PH Rolfs, s/n —
Campus Universitario — CEP: 36570-900 Vigosa/MG

Telefone: -
Email: marliddmoreira@ufv.br

Nome da pesquisadora e mestranda: Juliana Aparecida Moreira

Endere¢o: Prédio das Licenciaturas, sala 314. Av. PH Rolfs, s/n — Campus
Universitario — CEP: 36570-900 Vigcosa/MG

Telefone: -

Email: juliana.moreira@ufv.br
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Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético dessa pesquisa,

vocé podera consultar:


mailto:marliddmoreira@ufv.br
mailto:juliana.moreira@ufv.br
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CEP/UFV - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos Universidade
Federal de Vicosa

Edificio Arthur Bernardes, piso inferior
Av. PH Rolfs, s/n — Campus
Universitario CEP: 36570-900
Vigosa/MG

Telefone: (31) 3612-2316

Vigosa, de de 20

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador



ANEXO Il - DECLARAGAO DE AUTORIZAGAO DA DIRETORA ESCOLAR
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