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RESUMO

RIBEIRO, Samuel de Sa, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, mar¢co de 2020. Analise
discursivo-critica dos Relatos de Homens Trans em praticas socioescolares de Vigosa-MG.
Orientadora: Maria Carmen Aires Gomes.

Esta pesquisa discursiva-etnogrdfica-critica e transformacional objetivou analisar os relatos
de si produzidos por quatro homens trans estudantes do ensino médio de duas escolas publicas
estaduais da cidade de Vigosa-MG. Também foi do nosso interesse investigar os discursos
produzidos por profissionais da educacdo, analisando as representacoes e as identificagcoes que
produziram acerca dos conhecimentos acerca de géneros sociais, de sexualidades e da
transgeneridade. Para gerar os relatos dos estudantes colaboradores deste estudo, realizamos
entrevistas individuais semiestruturadas. J4 para obter os discursos de professores/as,
supervisoras e diretora, também colaboradores/as, utilizamos didlogos em grupos focais
(BACKES et al., 2011; DUARTE, 2002). Como base tedrica e metodoldgica,
operacionalizamos com categorias linguistico-discursivas da Andlise do Discurso
Textualmente Orientada (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2001
[1992]); FAIRCLOUGH, 2003), considerando, também, o Sistema de Avaliatividade (WHITE,
2004). Nas explanacdes criticas, articulamos nossos dados linguisticos aos Estudos de Género
(BUTLER, 2003, 2015, 2016, 2017; BENTO, 2017; CONNELL, 2016; LOURO, 2000, 2012,
2014; MISKOLCI, 2014; PRECIADO, 2017; PONTES; SILVA, 2017) e aos estudos
especificos acerca das Masculinidades Plurais (ALMEIDA, 2012; AVILA, 2014; CONNELL:
MESSERSCHMIDT, 2013; NERY, 2014). As andlises dos relatos foram organizadas por temas
e nos evidenciaram avaliacdes positivas e negativas da vida escolar. Percebemos, entdo, nao s
a inseguranca das vidas transmasculinas em cenas de interpelacdes de violéncias simbdlicas e
fisicas produzidas nas relacées sociais estabelecidas entre os estudantes, colegas da escola,
membros familiares e equipe de profissionais da educacdo, mas, também, identificamos
acolhimento no espaco escolar. Os efeitos da rearticulacdo das ordens discursivas religiosa,
conservadora e pro-escola sem partido foram analisados. Por fim, discutimos 0 modo como os
estudantes trans experienciaram materialmente a vida escolar. Assim, avancando na perspectiva
do raciocinio dialético faircloughiano, de modo enagajado em a¢des que incentivem mudancas
sociais, oferecemos um minicurso de formagdo continuada sobre os temas gé€neros e
sexualidades para professores/as das duas escolas, onde realizamos nossa pesquisa discursiva-
etnogrdfica, com o intuito de potencializar priticas emancipatdrias e acolhedoras das diferencas

nessas institui¢des de ensino (FAIRCLOUGH, 2019).

Palavras-chave: Analise de Discurso Critica. Homens trans. Escola.



ABSTRACT

RIBEIRO, Samuel de S4, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, March, 2020. Critical
Discursive Analysis of Trans Men's Reports in socio-school practices in Vicosa-MG.
Adviser: Maria Carmen Aires Gomes.

This discursive-ethnographic-critical and transformational research aimed to analyze self-
reports produced by four high school trans men, students from two state public schools located
in Vicosa, Minas Gerais state, Brazil. It was also intended to investigate the discourses produced
by education professionals, analyzing the representations and the identifications they produced
about the ontological knowledge of social genres, sexualities and transgenderedness. In order
to generate the reports from the students who collaborated for this study, we conducted
individual semi-structured interviews. Besides that, in order to obtain teachers”, supervisors’,
the principal’s and also other collaborators” speeches, we used dialogues in focus groups
(BACKES, et al., 2011; DUARTE, 2002). As a theoretical and methodological basis, we
worked with linguistic-discursive categories of Textually Oriented Discourse Analysis
(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2001 [1992]); FAIRCLOUGH,
2003), also considering the Evaluative System (WHITE, 2004). In the critical explanations, we
articulated our linguistic data to Gender Studies (BENTO, 2017; BUTLER, 2003, 2015, 2016,
2017; CONNELL, 2016; LOURO, 2000, 2012, 2014; MISKOLCI, 2014; PRECIADO, 2017,
PONTES; SILVA, 2017) and specific studies about Plural Masculinities (ALMEIDA, 2012;
AVILA, 2014; CONNELL; MESSERSCHMIDT, 2013; NERY, 2014). The reports analyzes
were organized in topics and showed us a positive and a negative evaluations of school life. We
realized, then, not only the ontological insecurity of transmasculinities in scenes of
interpellations of symbolic and physical violence produced in the social relations established
between students, schoolmates, family members and the team of education professionals, but
also, we identified welcoming behaviors in the school space. The effects of the re-articulation
of religious, conservative, and pro-school discourse orders without a party were analyzed.
Finally, we discussed how the trans students mentioned experience school life materially. Thus,
advancing in the perspective of faircloughian dialectical reasoning in a manner that is enmeshed
in actions that encourage social changes, we offer a mini-course of continuing education on the
themes of gender and sexuality to teachers from the two schools where we conducted this
discursive-ethnographic research in order to enhance emancipatory and welcoming practices of

differences in these educational institutions (FAIRCLOUGH, 2019).

Keywords: Critical Discourse Analysis. Transgender men. School.
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1. INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade que € historicamente regulada por normas sociais. Isso
implica a normalizacdo de alguns padrdes identidarios e a marginalizacdo de outras vivéncias,
consideradas anormais por uma parcela das pessoas. Esses sentidos sobre as diferencas, sobre
os diferentes corpos, sdo construidos principalmente no/pelo discurso, por intermédio da
linguagem. Ser classificado como um individuo de comportamento estranho em detrimento de
um padrdo hegemonico cis-heteronormativo marca a histéria de vdrias pessoas e também
marcou a minha. Enquanto homem cisgénero gay, vivenciei violéncias na trajetdria escolar.

Na escola, do ensino fundamental ao ensino médio, os discursos “vira homem”,
“engrossa essa voz”, “para de andar com as meninas” assolavam minha liberdade de ser, minhas
expressdes e comportamentos. Diversas vezes, me senti inferior aos demais, excluido e
desmotivado. Nem sempre pude contar com intervengdes de professores/as e nem sempre pude
reagir a esses ataques — sim, ameacas de violéncias fisicas eram constantes. So-bre-vi-vi.

No Brasil, infelizmente, concluir a formacao escolar basica ou a formagao académica,
geralmente, ndo é uma tarefa ficil para vidas LGBTQI+' e para alguns outros grupos
marginalizados — como as populagdes negra, indigena e deficiente. Além disso, quando mais
de um desses eixos da diferencga estdo atravessados em um corpo, de modo interseccional, mais
suscetivel as violéncias esse corpo pode estar, a depender do contexto que ocupa.

Violéncias contra essas identidades vulnerdveis sdo reproduzidas com frequéncia na
escola de modo a manter uma hierarquizacio social. Ainda hoje, grande parte das instituicoes
educacionais nao se apresentam preparadas para acolher as diferencas e para estabelecer e
reivindicar interagdes sociais respeitosas com elas. Ataques LGBTQI+f6bicos tendem a ser
negligenciados por profissionais da educacdo que ndo possuem conhecimentos acerca dos
dilemas e das demandas dessa comunidade. Desde a Graduacdo em Letras, na UFMG, percebi
certa incipiéncia no debate desses temas tdo necessarios a formagdo de docentes engajados na
promoc¢do de uma escola acolhedora e atuante no afrentamento dos diversos preconceitos.

Entdo, enquanto pesquisador da linguagem, passei a me interessar pela relacdao entre
linguagem e sociedade. A partir dos Estudos Discursivos Criticos, de linha faircloughiana,

passei a compreender que andlises discursivas criticas t€m potencial transformacional.

! Essa sigla engloba as orientacdes sexuais (lésbicas, gays, bissexuais), as identidades transgénero (travestis,
transexuais, intersex) e também a identidade daquelas pessoas que questionam essas identificacdes e preferem se
EE 13

entender de maneira “fluida”, “queerstionando” a matriz cis-heteronormativa, sendo queer. Utilizamos o acronimo
LGBTQI+ tendo em vista a nossa vinculagio tedrica e politica aos Estudos Queer e transviad @s.
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Também passei a considerar como uma urgéncia a observancia das relacoes assimétricas de
poder na escola levando em conta, principalmente, tracos identitirios de género, de
sexualidades e de racialidade.

No Mestrado, em uma manha de estudos com o Grupo AFECTO, eu apresentava aos/as
colegas e a Maria Carmen, minha orientadora, o desejo de analisar os discursos produzidos por
estudantes trans. No dia anterior, uma noticia da midia digital havia me impactado: A batalha
de uma estudante trans rejeitada pela escola em Fortaleza - CE?. Lara, 13 anos, ex-estudante
do Sesc Fortaleza, teve a rematricula para o ano seguinte negada pela instituicdo sem motivo
justificavel, conforme apontou o portal El Pais. Ser trans bastou.

Em virtude disso, enquanto professores e pesquisadores, consideramos importante saber
mais sobre a vida escolar de pessoas trans. Fomos motivados pelo conhecimento que temos
sobre as vulnerabilidades dessas pessoas e pela empatia que temos com seus dilemas e
demandas sociopoliticas. Também nos inquietou o fato de que a producio académica acerca da
experiéncia escolar de vidas trans € ainda limitada, principalmente sobre os homens trans.

Instituicdes escolares sdo potencialmente produtoras de discursos sobre géneros e
sexualidades, uma vez que diferentes vivéncias se encontram na escola. Assim, agentes sociais
que frequentam o espaco publico da escola produzem diferentes discursos, podendo tanto
legitimar quanto deslegitimar as existéncias que transgridem a matriz hegemonica cis-
heteronormativa. Logo, escolas podem ser acolhedoras das diferencas, mas também negligentes
com as demandas de estudantes LGTBQI+, de modo a intensificar a homolesbotransfobia no
espaco educacional e a evasdo escolar desse grupo historicamente marginalizado.

Vivemos atualmente em um cendrio de lutas hegemoénicas de ordem moral e
epistemoldgica, tendo em vista as estratégias sociopoliticas e discursivas as quais tém
sustentado o silenciamento e a banalizacdo dos Estudos de Género, que tanto prezam pelos
direitos humanos e pelo bem-estar social. Em contrapartida, sao muitos 0os movimentos sociais
e académicos de resisténcia que criam uma agenda politicamente engajada na busca por um
contraponto discursivo-social em direcao a emancipacdo da estrutura que regula e violenta vidas
LGBTQI+. Nossa pesquisa, mesmo em uma conjuntura politica governada por um presidente
com retérica de extrema direita e ultraconservadora, buscou reunir, organizar e analisar
criticamente relatos de homens trans estudantes do ensino médio publico estadual de duas

escolas de Vicosa-MG (GOMES, 2016; GONZALEZ, 2017).

2 Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2017/11/22/politica/1511380413_809298.html. Acesso em: 16
dez. 2019.
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Como afirmou Nery (2014), homem trans e pesquisador brasileiro, falecido em 2018,
pessoas trans, geralmente, t€m corpos que se opde a fixidez cis-heteronormativa e constroem
uma identidade de género diferente do sexo designado no momento do ultrassom e/ou do
nascimento — por isso tendem a causar estranhamentos e sdo alvo de violéncias. Pessoas trans
constroem diversas expressoes de género, entre elas, a transgeneridade (mulher trans, homens
trans, pessoas trans nao bindrias). Nesse guarda-chuva do termo “trans”, inclui-se também
outras vivéncias como a fravestilidade € a intersexualidade.

Em tempos de “meninos vestem azul e meninas vestem rosa>’, discurso proferido pela
Ministra do Estado da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos e que reforca o binarismo
de género, deslegitimando vidas trans e outras existéncias, surge nossa investigacao discursivo-
etnografica. Nossa pesquisa buscou, entdo, desenvolver um estudo que visa delinear,
discursivamente, reflexdes acerca do modo como estudantes trans relatam a experiéncia da vida
escolar. Para contextualizar e explanar as andlises desses relatos, utilizamos discursos de
profissionais da educac@o das escolas em que a pesquisa foi desenvolvida, a fim de observar
como elas/eles representam os conhecimentos sobre géneros e sexualidades, as relacdes sociais
com as vidas trans e as demandas simbdlicas delas — como o reconhecimento pelo nome social
— e também fisicas, em se tratando dos banheiros.

Inicialmente, entramos em contato com as escolas, buscando por estudantes trans que
viriam a ser nossos colaboradores e, em seguida, agendamos uma visita. Nas escolas, foi
possivel notar que, atualmente, a populacdo de transmasculinidades é maior que de
transfeminilidades, ainda que houvesse uma estudante trans. Porém, ela abandonou a escola
semanas seguintes apds nosso primeiro contato com uma das instituicdes. Entdo, tivemos como
participantes quatro estudantes homens trans e seis profissionais da educagdo. Experienciar esse
abandono escolar da estudante trans, que ndo comunicou a escola sua saida e nem buscou sua
documentacdo de transferéncia para outra instituicao, pode ser um indicio de que a comunidade
escolar ndo foi acolhedora, assim como outras escolas t€ém feito na conjuntura brasileira
(BENTO, 2011).

Na recente reportagem “Os muros da escola: os desafios de jovens transgéneros para

45

sobreviverem aos patios e salas de aula no Brasil™, publicada no portal UOL, ficam evidentes

as dificuldades que tais estudantes encontram ao se relacionar com os colegas, entre elas:

3<Menino veste azul, menina veste rosa’: uma polémica indtil?” — Disponivel em: https://revistacult.uol.
com.br/home/menino-veste-azul-menina-veste-rosa/. Acesso em: 20 dez. 2019.

4 Disponivel em: < https:/tab.uol.com.br/trans-escola/#tematico-1> Acesso em: 02 out. 2018.
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sentimento de inadequacio, bullying’, preconceito, exclusio e agressoes. Tudo isso faz com
que jovens transgéneros desistam de estudar (BORGES, 2018). Ainda que existam Politicas
Publicas voltadas para a garantia do Direito a Educacio, pessoas que expressam identidades
trans divergem da norma bindria instituida e naturalizada por regulacOes institucionais de
identidades cisgéneras6. Além disso, tém dificuldades nas mais variadas esferas da vida
cotidiana, o que ndo seria diferente na escola (BENTO, 2011; CIDADE; BICALHO, 2016).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, traz a Educacdo como um
Direito Social, previsto no art. 6° da Lei Maior’. Ainda, o art. 205 da Carta Magna afirma: “A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, de seu preparo para o
exercicio da cidadania e de sua qualificacdo para o trabalho”. Em contraste a essa colocagcao
juridica, cabe argumentar que algumas escolas ainda se apresentam como conservadoras,
despreparadas para acolher identidades de género e sexualidades diversas. As praticas
mididticas digitais tém tornado publicas algumas situagdes em que instituicdes de ensino
inviabilizaram a formac¢do de estudantes trans.

O jornal Correio Braziliense produziu recentemente uma reportagem intitulada
“Discriminag@o rouba de transexuais o direito ao estudo® e, dentre algumas entrevistas
incluidas no material, estd a de Rafaela Damasceno. Ela foi uma das primeiras mulheres trans
a entrar em uma universidade publica no Brasil. A estudante, que tinha na época 23 anos,
ingressou no curso de Geografia, da Universidade Federal de Goids (UFQG), repleta de
esperancas e com o objetivo de seguir na carreira académica. Para Rafaela, que hoje € ativista
dos Direitos Humanos, um dos principais motivos que causaram a desisténcia foi o discurso de
uma professora durante uma aula. Segundo a ex-estudante, “a professora falou que tinha gente
na sala que deveria estar em um saldo de beleza ou em uma cozinha, ndo em uma universidade”.

O trauma foi tdo grande que Rafaela nunca se sentiu confortdvel para retomar os estudos. A

SEste estrangeirismo, utilizado pelas midias, atenua a homolesbotransfobia — pratica de violéncia simbélica e fisica
vivenciada por vidas LGBTQI+.

®Segundo Aratdjo (2014, p. 52), "cisgénero/cisgénera é o termo utilizado para se referir a pessoas que foram
designadas com um género no seu nascimento e se identificam com esse género, tomando por referéncia o papel
social esperado para sua configuragdo bioldgica: se identificam com o gé€nero masculino, quando nascem com
pénis; e com o género feminino, quando nascem com vaginas. Basicamente, é uma categoria oposta a de
transgénero."

7 Art. 6° - So direitos sociais a educagio, a satide, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicio.

8 Disponivel em: http://especiais.correiobraziliense.com.br/violencia-e-discriminacao-roubam-de-transexuais-o-

direito-ao-estudo. Acesso em: 02 de out. de 2018.
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entrevistada relatou: “(...) lembro de tudo e sinto medo. Nao sei se consigo voltar a uma sala de
aula”. E importante problematizar: a escola e a universidade ndo sdo lugares para pessoas trans?
Por que essa inviabiliza¢do ocorre e impede a formacao e a qualificagdo dessas existéncias por
meio de discursos que as violentam?

No que se refere ao contexto brasileiro, € necessdrio situar que corpos trans desviam do
padrdo hegeménico® e culturalmente estabelecido. De certo modo, isso parece muito subversivo
para os grupos conservadores, 0 que ameaca atingir € perverter também 0s conceitos € 0s
valores moralmente legitimados (LOURO, 2000). Conforme j4 situamos, a escola € um espaco
nao apenas de diferencas corporais, mas também ideoldgicas e, nesse sentido, acaba tornando-
se uma arena de lutas hegemdnicas, de negociacdes discursivas que afetam, por meio da
linguagem, a vida dos agentes sociais.

No portal online Jornalistas Livres, em 2016, Leo Nardi, homem trans e estudante, teve
sua narrativa compartilhada, evidenciando o despreparo de uma escola de Sdo Paulo quanto as
questdes sociais de género e sexualidade. Ele foi ameacado de expulsado pela diretora do colégio
depois que tirou a camiseta numa festa da turma. No dia da festa, Leo subiu no palco e fez um
protesto exibindo o corpo com a frase: “Minha disforia ndo é piada”. Vale lembrar que se ele
fosse um homem cisgénero, talvez tal ameaca de expulsdo ndo teria corrido, uma vez que o
episddio certamente ndo seria incbmodo. Afinal, a materialidade corpdrea de homens cis sem
camisa ndo tem a seminudez questionada e banida.

Assim, tendo em vista a conjuntura socioescolar de estudantes trans brasileiros, notamos
que vidas trans sdo produzidas e experienciadas em meio a mecanismos de poder, entendidos
aqui por ndés como esquemas normativos responsdveis por tornd-las irreconheciveis ou
parcialmente reconheciveis e legitimadas. Essas vidas sdo vividas em diferentes corpos, sao
diferentes ontologias'® as quais tém seu ser “sempre entregue a outros”, que podem fortalecer
ou minimizar, pelo discurso ou por a¢des simbdlicas e materiais, a vulnerabilidade que tendem

a experienciar na vida social (BUTLER, 2015, p. 15).

9 No contexto desta pesquisa, o uso do termo padréo hegeménico refere-se a representagio de corpos hegemdnicos
principalmente cisgéneros, mas ainda caucasianos, brancos, magros, de classe média.

10 Ontologias sdo compreendidas por nds aqui como existéncias, como vivéncias diversas. O uso desse termo em
nosso estudo deve-se a incorporacao dos principios da estratificacdo ontoldgica da vida social, do Realismo Critico
(RC) de Roy Bhaskar, pela Andlise do Discurso Critica (ADC) faircloughiana. Compactuamos também com a
acepcao butleriana, em que “ontologia” ndo equivale a uma estrutura corporal essencialista, mas abrange
possibilidades diversas da reconstru¢do dos significados sociais que os corpos produzem por meio de atos
performativos. No Capitulo 4, “Género Social, Masculinidades, Violéncia e Escola”, apresentaremos a nogdo de
performatividade do género.
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Nossa pesquisa, entdo, objetivou problematizar como a linguagem e outros elementos
da vida social s@o operacionalizados, de modo a reconhecer ou a deslegitimar vidas trans em
praticas socioescolares. Buscamos, ainda, propor estrat ~ égias e acdes na tentativa de
transformar o problema do ndo reconhecimento identitdrio trans e da transfobia escolar. Como
postula Fairclough (2001 [1992]): a linguagem ¢é, simultaneamente, moldada e constrangida
pela estrutura, mas tem poder de intervencao sobre essa mesma estrutura.

Reconhecemos que a investigacao discursivo-etnografica desenvolvida se trata de uma
producdo académica a qual buscou produzir esforco intelectual e politico pela ampliacio da

visibilidade:

a) de demandas sociais de um grupo desprivilegiado na distribuicio de recursos materiais

e simbolicos — estudantes trans de escolas publicas estaduais da cidade de Vigosa/MG;

b) do enfraquecimento de uma acdo politica relacionada a ndo proposi¢do de politicas
publicas que visem possibilitar um maior conhecimento sobre a populagdo LGBTQI+

estudante, como cursos de formagao continuada para profissionais da educagao.

Em uma perspectiva especifica, a contribui¢cdo desta pesquisa estd associada a dois
fatores: (i) a articulagdo de diferentes partes da metodologia etnografica (observacao, diario de
campo e entrevistas) com a teoria € o método da Andlise do Discurso Critica (ADC)
faircloughiana; (ii) a auséncia de investigagdes discursivo-etnograficas envolvendo as
transmasculinidades estudantes. Para colocar em prética nossa investigacdo, escolhemos como
técnicas de geracdo de dados entrevistas semiestruturadas. Utilizamos também grupos focais
para a geracdo do nosso corpus complementar. Adiante, em Percursos Metodoldgicos,
desenvolvemos mais sobre tais técnicas.

Nas dltimas décadas, as discussdes sobre identidades de género passaram a ocupar um
importante espaco nos estudos discursivos e instauraram debates de base epistemoldgica,
sociopolitica e cultural. Pesquisas sobre o Corpo, Género e Sexualidade vém sendo ainda mais
desenvolvidas ao longo dos anos e, focalizando as investigagdes que se voltam para a linguistica
do texto e do discurso, temos, por exemplo, as pesquisas de Gomes (2013, 2014, 2015, 2016),
de Aratjo (2014), de Borba (2015), de Pessoa (2015) e de Fabricio e Moita Lopes (2003). Além
disso, o debate sobre Género e Sexualidade também tem sido bastante desenvolvido nas areas
da Educacido e da Psicologia.

E relevante, dessa forma, analisar as pesquisas recentes acerca da temética que estamos

abordando, a fim de posicionar, mesmo que parcialmente, a produgdo académica nacional e
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internacional envolvendo vivéncias trans na escola. Apresentaremos um levantamento
bibliogréifico que prezou por identificar pesquisas envolvendo tanto identidades trans de forma
ampla quanto pesquisas envolvendo exclusivamente transmasculinidades.

Na tese de Andrade (2012), da area da Educacgdo e que recebeu o titulo Travestis na
Escola: assujeitamento e resisténcia a ordem normativa, a autora teve por objetivo refletir
acerca das resisténcias e assujeitamentos das jovens travestis na escola. O estudo buscou
evidenciar o uso de titicas de jovens/estudantes/travestis para burlar a disciplina e o controle
visando a producgdo de linhas de fuga para o acesso e a permanéncia no espago escolar. Ja no
artigo Travestis, Transexuais e Transgéneros na escola: um estado da arte, Cicillini e Franco
(2016) apresentaram a producdo académica relacionada ao universo trans e a educagdo. Foi
utilizado um recorte temporal (2008-2014), que possibilitou a localizagdo de vinte publicacdes
divulgadas na forma de textos em anais de eventos, artigos em periddicos, capitulos de livros,
dissertacdes e teses. As autoras argumentaram sobre a emergéncia de mais estudos sobre a
insercdo e permanéncia de pessoas trans na escola, tendo em vista que essas/esses estudantes
sdo vulnerdveis pelo fato de serem identidades transgressoras. Por isso, hd grande indice de
desisténcia na formacao de travestis, transexuais e transgéneros.

Sales (2012) defendeu a dissertacdo Travestilidades e escola nas narrativas de alunas
travestis, no seu mestrado em Educacgdo. Essa pesquisadora investigou a inser¢ao e permanéncia
de jovens travestis nas escolas publicas de Cuiaba-MT. Esse estudo teve como corpora as
narrativas de quatro travestis, obtidas por meio de entrevistas semiestruturadas, as quais foram
analisadas a luz das teorias contemporaneas do conhecimento.

Enquanto isso, Cruz (2011) desenvolveu o artigo Banheiros, travestis, relacoes de
género e diferencas no cotidiano da escola. Em seu trabalho, o pesquisador entrelaca relatos de
diretores e diretoras de escolas publicas de Sdo Paulo, pistas do filme Transamérica, textos
sobre relacdes de género e alguns pressupostos do filésofo francé€s Michel Foucault. No
trabalho, o autor apresenta reflexdes que convidam a desconstru¢do de uma perspectiva bindria
e essencialista que domina, hegemonicamente, os fazeres e saberes sobre as identidades de
género no cotidiano e deixa, ainda, o convite para a (re)inven¢do de novos modos de tessitura
dos sujeitos e das relagdes de género no interior da escola. Agora, apds apresentar algumas
pesquisas desenvolvidas no ambito nacional, passaremos a abordar um pouco a producao

académica internacional sobre o tema.
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Em Jovens Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transgéneros falam sobre Experimentar e
Lidar a violéncia na escola: um estudo qualitativo’!, Grossman et al. (2009) problematizam
cenas de violéncia contra transgéneros, que somam 16% dos participantes do estudo. Em uma
narrativa, obtida por meio de um dos grupos focais desenvolvidos pela pesquisa, ha o relato de
Aiya, uma mulher transgénero, que foi agredida enquanto estava caminhando para casa apds

deixar a escola:

Esses caras me seguiram dizendo que eu era um homem gay. Eu estava com meu
amigo e eles comecaram a nos perseguir. Eles me jogaram no lixo. Eles comecaram
a me chamar de bicha ¢ me bateram. Meu amigo, um cara me salvou. Bem, isso me

fez sentir como, “Uau! Se eu tiver que passar por isso para viver feliz, eu
12 »»

simplesmente nao queria estar viva'~.” (grifos nossos)

No relato, podemos notar a vulnerabilidade da estudante que, por ser transgénero,
acabou sendo violentada de forma truculenta. Essa e outras narrativas, que sao materializadas
em pesquisas envolvendo identidades trans na escola, mostram-nos o quanto € preciso
investigar e problematizar as relagdes entre profissionais da educacao e estudantes trans. Se na
rua ja sdo violentados, que a escola seja acolhedora e possa mediar, por meio da linguagem, a
relacdo com a familia; que possa, de fato, ser uma instituicdo fundamental na formacao de uma
nova geragdo engajada em acdes pelo fim da violéncia de género.

No trabalho de Johnson e Singh (2014) “E complicado”: memérias coletivas de jovens
transgéneros, queer e “sem género determinado” no ensino médio'3, também foi utilizado
como procedimento metodoldgico para a geracao de narrativas o grupo focal. Os participantes
estavam dispostos a compartilhar sobre suas identidades com a comunidade escolar e o estudo
indicou que estudantes transgéneros, provavelmente, ndo revelariam suas identidades de
género, primeiramente, para suas familias. No entanto, todos eles gostariam de ter discutido

com alguém na escola. Isso € notado, a seguir, na narrativa de Murphy (homem transgénero):

Entdo, quando eu finalmente consegui me vestir, no devido ... vocé sabe, com
roupas certas ... meu supervisor da escola fez grande coisa com isso ... Ele foi
realmente muito legal diante daquela situacdo. Ele s6 perguntou como minha mae
se sentia sobre aquilo e disse bem, se eu quisesse que ela viesse falar com ele, ele
faria isso, ele facilitaria esse tipo de interacdo entre nds se eu tivesse problemas.

! Tradugdo nossa para: Lesbian, Gay, Bisexual and Transgender Youth Talk about Experiencing and Coping with
School Violence: A Qualitative Study.

2Tradugdo nossa para: “These guys followed me saying that I was a gay male. I was with my friend, and they
started chasing us around. They threw me in the trash. They started calling me names like homo and hit me. My
friend, a guy, saved me. Well, it made me feel like, “Wow! If I have to go through this in order to live happy, I
just didn’t want to be alive.” Optamos por marcar em negrito as praticas simboélicas e fisicas de violéncia que a
linguagem nos permite identificar.

B“It’s Complicated”: Collective Memories of Transgender, Queer, and Questioning Youth in High School.
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Ele foi muito legal... Agora, me sinto bem... sinto muito melhor agora, muito
melhor. (grifos nossos).

No relato de Murphy, é notdria a importancia da escola para o estabelecimento de sua
identidade de género e para a interacdo entre o estudante e sua familia. Sdo praticas
socioescolares como essa que podem ser chamadas de emancipatdrias, uma vez que acolhem e
libertam as pessoas de crengas e valores opressores. Adiante, apresentamos mais alguns estudos
realizados no Brasil sobre identidades de género trans no ambito escolar, incluindo as
transmasculiniades.

Nery (2015), pesquisador e homem trans, argumenta que a escola “exclui” as pessoas
trans e/ou nao bindrias. De acordo com ele, sem preparagdo e esclarecimento, o espago de
aprendizagem ndo acolhe, ndo reconhece corpos trans e/ou ndo bindrios, restando-lhes a
estigmatizacdo e a discriminagdo. Segundo o autor, a rigidez dos valores conservadores de
profissionais no espaco escolar revela o que Deleuze chamou de “microfascismos em nés”, o
que se expressa por meio das atitudes autoritdrias, como o tom de voz expressivo € as expressoes
faciais depreciativas, por exemplo, os olhares depreciativos.

Nessa perspectiva, surge a investigacio da pesquisadora brasileira Simone Avila (2014)
sobre as transmasculinidades brasileiras. A pesquisadora aborda questdes privadas e publicas
relativas a autoidentificacdo trans, dedicando-se aos relatos dos interlocutores. Na investigacao
etnografica virtual por ela desenvolvida, foi perceptivel, a partir das falas dos participantes, a
identificacdo do ambiente escolar como um mecanismo regulador de suas identidades, como
aponta a autora, concordando com Michel Foucault (1986).

Ainda na conjuntura académica brasileira, Uchda (2017) produziu uma investigacdo
cinematografica em Transmasculinidade e os desafios cotidianos, gerando uma reflexado a partir
de personagens de livros e filmes, cujos contextos auxiliam na compreensdo dos corpos
transmasculinos. Para o pesquisador, producdes filmicas como Boys don’t cry (1999) e Tomboy
(2011), além de visibilizar a populacdo transmasculina, podem servir para educar as pessoas,
uma vez que compartilham vivéncias e saberes dessas vidas, as quais muitas vezes se findam
em suicidios devido as dificuldades que enfrentam. E vélido apontar que essas producdes
culturais utilizam de narrativas, semioses significativas capazes de provocar a reflexividade
sobre temas sociais.

Por fim, as pesquisas encontradas se articulam em diversas dreas e, em parte

significativa, utilizam-se de relatos de si. Nossa op¢ao pelo trabalho com relatos se d4, de modo
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especial, em fungdo dos nossos interesses em investigar identidades e representacdes de vidas

transmasculinas. A linguagem narrativa oferece essa possibilidade, uma vez que:

A narrativa estd entre os mais importantes recursos de criacdo e manutencio de
identidade pessoal. Ela € um recurso significante para criar 0 nosso senso interno
e privado de si e €, mais ainda, um recurso para transmitir este senso para os outros,
e negocid-lo com eles'*. (LINDE, 1993, p. 98).

Em uma sociedade potencialmente regulada por normas, como a cisnormatividade e a
heterossexualidade compulsdrias, vidas trans frequentemente negociam suas existéncias em
espacgos publicos — como nas escolas — e privados — como em suas familias. Para Butler
(2015), na materialidade semidtica dos relatos de si, encontramos sempre uma narrativa parcial
e contingencial, ou seja, os relatos sdo assombrados por algo que impede a publicizacdo de uma
histéria completa e definitiva. Relatos de si sdo afetados pela cena de interpelacdo (condigdes
de produgdo discursiva) em que emergem, ja que “o eu € narrado, mas também posto e
articulado no contexto” (BUTLER, 2015, p.71).

Nesta pesquisa discursiva-etnografica, observamos com maior foco a cena de
interpelacao entrevistas individuais com homens trans estudantes do ensino médio. Nesta cena,
ha uma interacdo com um fu pesquisador que questiona e provoca reflexdes sobre as relagdes
sociais na escola e acerca do espaco fisico como, por exemplo, o banheiro. Ao narrar sobre a
experienciacdo da vida no espaco publico educacional, os estudantes resgatam outras cenas de
interpelagdo, tanto do contexto escolar, como as relagdes sociais com colegas e professores,
quanto da esfera familiar. Nos relatos de si que produzem, inserem explicita e/ou
implicitamente vozes de agentes sociais que legitimam e respeitam suas transmasculinidades,
mas também que deslegitimam, patologizam, demonizam e violentam suas identidades.

Assim, as escolhas lexicais que constituem os relatos de si, que analisaremos aqui,
visibilizam a luta hegemonica na qual vidas trans se inserem. Tal constatacdo € correlata ao que

afirmou Butler (2015), ja que para a filésofa,

[...] os termos usados para darmos um relato de nés mesmos, para nos fazer
inteligiveis para nés e para os outros, nao sao criados por nés: eles tém carater
social e estabelecem normas sociais, um dominio de falta de liberdade e de
substituibilidade em que nossas historias “singulares” sao contadas. (BUTLER, 2015,
p- 33, grifos nossos)

4Traducdo nossa para: “Narrative is among the most important social resources for creating and maintaining
personal identity. Narrative is a significant resource for creating our internal, private sense of self an is all the more
a major resource for conveying that self to and negotiating that self with others”( LINDE, 1993, p. 98).
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Butler (2015) esta teoricamente alinhada com Fairclough (2003), uma vez que, para o
segundo autor, a identidade particular de agentes sociais nao pode ser reduzida a questdo
puramente linguistica, devido a ser afetada por um circulo social permeado de crengas, valores,
materialidades espaciais e discursos que ora operam excluindo e violentando vidas trans, ora
incluindo e reconhecendo-as. O social parcialmente constrange existéncias LGBTQI+ e essas
pessoas geralmente utilizam uma linguagem denunciativa para problematizar a vulnerabilidade
imputada por regulacdes sociais que normatizam géneros e sexualidades na conjuntura social
cis-heteronormativa hegemonica brasileira. Logo, os relatos de si de homens trans estudantes
mostram-se como potenciais para que analisemos identificacdes e representacdes de
constrangimentos e das vulnerabilidades das vidas trans estudantes.

Butler (2015, p.167) discute também que “quando agimos e falamos, ndo s nos
revelamos, mas também agimos sobre os esquemas de inteligibilidade”, contribuindo para
consolidar normas sociais ou para contestar hegemonias. Em préticas sociodiscursivas
contestatdrias de assimetrias identitrias, vidas trans tendem a relatar seus dilemas e afetagdes
psicoldgicas em uma atividade de despossessdo. Segundo Butler (2015), essa despossessdo
expOe a vulnerabilidade estrutural a qual é produzida em uma dindmica relacional: hd

vulnerabilidade porque hd tensao identitdria entre vidas cis e trans.

Tal experiéncia [de despossessdo] ndo é simplesmente episddica, mas pode e revela
uma base da relacionalidade - ndo apenas nos movemos, mas somos movidos por
aquilo que esta fora de nos, por outros, mas também por algo “fora” que reside em
nés. [...] A despossessdo pode parecer também como expressdo maxima de uma
vulnerabilidade produzida pela inseguranca social e civil a ser politicamente
combatida com todas as nossas forcas. (BUTLER, 2015, p. 184, grifos nossos)

A despossessdo €, entdo, efeito da inseguranga social-civil e passivel de mitigacdo —
de mudanga social que perpassa pela mudanca discursiva (FAIRCLOUGH, 2001 [1992]).
Como defende Butler (2015), a despossessdo ligada a inseguranga ontoldgica pode ser
compreendida como modo de liberacao, isto é: como externalizacdo semidtica dos poderes
causais que fazem emergir as violéncias generificadas. Por isso, os relatos de si de homens
trans mostram-se como semioses potenciais para a andlise discursiva-critica dos efeitos causais
produzidos por mecanismos hegemonicos de ordenamento social.

Em nossas andlises, buscamos focalizar os atos de linguagem que constroem as
identidades de gé€nero tanto nos relatos de si de homens trans estudantes quanto nos discursos
de profissionais da educacdo. Essa possibilidade se d4, conforme aponta Gomes (2016), por

3

meio de “uma relagdo dialética”, ou constitutiva, entre formacdo identitiria de género e
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discursos. Essa analista critica do discurso argumenta que nés fazemos e desfazemos o género
social no/pelo discurso, de maneira performativa, o que implica dizer que ndo somos
predeterminados por normas, mas regulados por atos performativos, “pela repeti¢do, pela
iteracdo que tanto pode sustentar as normas, quanto desestabiliza-las” (GOMES, 2016, p. 189).

E importante situar, por fim, que esta pesquisa discursiva-etnogréfica vincula-se as
discussdes do Grupo de Estudos/Pesquisas em Abordagens faircloughianas para estudos do
corpo/discurso textualmente orientados (AFECTO) e conecta-se, também, ao projeto de
pesquisa que vem sendo desenvolvido por Maria Carmen Aires Gomes — Corpo, Diferenca e
Vulnerabilidade social: estudos discursivos explanatorios criticos de narrativas de vida e

mididticas. A seguir, apresentamos 0s nossos objetivos investigativos.
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2. OBJETIVOS DESTA INVESTIGACAO DISCURSIVO-ETNOGRAFICA-CRITICA

2.1. Objetivo geral

O objetivo geral desta investigag@o foi analisar, por meio dos relatos de si de homens
trans estudantes do ensino médio, como eles experienciam as suas ontologias nas prdticas
socioescolares. Esses relatos foram gerados por meio de entrevistas semiestruturadas e

individuais.

Por meio da andlise discursiva critica de uma rede de discursos das praticas
socioescolares, nosso estudo buscou compreender como praticas discursivas particulares
(situadas e institucionais) podem ser responsaveis por excluir, incluir e articular relacoes de
poder ou negociacdes, recontextualizando ou transformando discursos hegemonicos acerca das

vidas trans e dos conhecimentos sobre diversidades de géneros sociais e de sexualidades.

2.2. Objetivos Especificos

a) Analisar, por meio da Andlise Discursiva Textualmente Orientada (ADTO), como vidas
transmasculinas estudantes do ensino médio de duas escolas publicas e estaduais de Vigosa-
MG se identificam na vida escolar, avaliam e representam as préticas socioescolares, as
relagdes sociais € como experienciam recursos materiais (salas de aula, banheiros e outros

espacos escolares) nas institui¢des analisadas;

b) Explanar, de modo dialético-critico, identificacdes e representacdes das vidas
transmasculinas e dos saberes sobre as diversidades de géneros-sexualidades materializadas
nos discursos de profissionais da educagdo, os quais foram gerados por meio de grupos
focais15 ;

¢) Problematizar a relag@o entre praticas socioescolares e as performances transmasculinas,
levando em conta os pressupostos dos Estudos de Género, principalmente aqueles acerca

das transmasculinidades.

50s grupos focais sdo compreendidos por nés aqui também como didlogos em grupo e compdem nosso corpus
complementar. Foram utilizados, principalmente, na contextualiza¢do das andlises e nas explanacgdes criticas.
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3. A ANALISE DE DISCURSO CRITICA TEXTUALMENTE ORIENTADA (ADTO)

A ADC surgiu no inicio dos anos 1990, apds a realizacdo de um pequeno Simpdsio em
Amsterda, organizado por um grupo de pesquisadores: Teun van Dijk, Norman Fairclough,
Gunther Kress, Teo van Leeuwen e Ruth Wodak. Esses estudiosos da linguagem estavam
interessados em discussoes sobre as teorias € métodos de analise de discurso, com énfase em
uma abordagem critica (RESENDE; RAMALHO, 2006).

Na esfera dos estudos criticos da linguagem, o sentido do termo critico implica
investigar conexdes entre os textos e as suas condi¢des de producdo, como o contexto s6cio-
histérico (MELO, 2012). Em outra perspectiva, Roger Fowler, pesquisador da linguistica

critica, cita Connerton, autor da sociologia critica (1976), o qual defende que:

‘Critique’ denota reflexdo sobre um sistema de constrangimentos que sdo
produzidos por pessoas: distorcendo pressoes pelas quais os individuos ou um
grupo de individuos ou toda a raca humana sucumbe seus processos de formacio
do ser. ‘Criticismo’ ¢ feito sobre experi€ncias cuja ‘objetividade’ pode ser
questionada; ‘criticismo’ supde que haja um grau de deformidade que marca a
realidade. Tem, portanto, o objetivo de remover esta distorcao e assim liberar o que
foi distorcido e promover emancipacdo. (CONNERTON, 1976, p. 20, grifos
nossos).

Essa concepcao de ‘critica’ marcada pela reflexdo sobre constrangimentos e pela
importancia das préticas sociais, ou seja, da acdo humana para distorcer as naturaliza¢des
opressoras de uma cultura, € essencial para a ADC. E a partir de andlises discursivas
questionadoras e textualmente orientadas que podemos visibilizar os problemas sociais, suas
causas, consequéncias e, ainda, as possibilidades de mudanca, de emancipag¢do social
(FAIRCLOUGH, 2001 [1992]).

Nessa abordagem de estudos discursivos criticos, a relacdo entre linguagem, sociedade
e assimetrias de poder € central e, por isso, questoes ligadas as desigualdades sociais (incluindo
assimetrias identitdrias) pertencem a agenda desse empreendimento discursivo investigativo
critico-explanatdrio, consolidado por Fairclough (2001 [1992]), Chouliaraki e Fairclough
(1999) e Fairclough (2003).

O discurso nos interessa devido a sua potencialidade semidtica de identificar,
representar e de significar fendmenos sociais experienciados por agentes sociais em diversas
esferas da vida, como na instituicdo escolar. Como espago publico, essa institui¢ao € um local
em que diferentes pessoas acessam o capital cultural que condiciona a posi¢cao delas na

hierarquiza¢do social (BOURDIEU; PASSERON, 1997). Entretanto, enquanto alguns corpos
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sdo mais reconhecidos, legitimados e respeitados, outros tém suas existéncias questionadas e
violentadas, devido as suas identidades particulares.

Em decorréncia disso, temos a ADC de Fairclough como teoria de base para a nossa
investigacao de base etnogréfica, uma vez que nos propomos a analisar narrativas de vida de
homens trans estudantes do ensino médio, pessoas em situacdo de vulnerabilidade em relagdo
as masculinidades cisgéneras ditas hegemonicas.

Norman Fairclough foi o primeiro a usar o termo ADC em um artigo publicado em 1985,
no Journal of Pragmatics, periddico da época (RESENDE; RAMALHO, 2006). Entre as obras
essenciais para o desenvolvimento da ADC faircloughiana, destacamos, para a nossa pesquisa,
Discurso e Mudanga Social (2001 [1992]), Discourse in late modernity, obra redigida por
Chouliaraki e Fairclough (1999) e, principalmente, Analysing Discourse - Textual analysis for
social research, langada por Fairclough em 2003.

A seguir, apresentaremos cronologicamente a abordagem anglo-saxa para andlise critica
discursiva, de natureza transdisciplinar e socialmente preocupada com elementos discursivos e
nao discursivos, como ideologia e poder, que afetam as produgdes discursivas e as praticas
sociais da vida humana. Buscaremos delinear um percurso que apresente sucintamente a fase
inicial da ADC em Discurso e Mudanga Social (FAIRCLOUGH, 2001 [1992]) e também as
alteracdes tedricas e apropriacoes transdisciplinares do campo social, inseridas, principalmente,
por Chouliaraki e Fairclough (1999) na obra Discourse in late modernity e por Fairclough

(2003) em Analysing Discourse — Textual analysis for social research.

3.1. Discurso e suas trés dimensoes (1992)

Em Teoria Social do Discurso, Fairclough (2001 [1992]) propde que seja levada em
consideracdo uma ligacdo entre linguagem, ideologia e poder. De maneira geral, podemos
afirmar que a ADC ¢ um campo de pesquisa socialmente responsdvel, ou seja, analisa a
linguagem, enfatizando as lutas hegemonicas, inserindo-se em discussdes que envolvem
relagdes assimétricas de poder, atravessadas pelas desigualdades sociais diversas: de classe, de
raca, de género, de etnias e de culturas. Essas assimetrias de poder, sejam elas monetdrias ou
identitarias, emergem nos diversos eventos sociais e sdo parcialmente representadas em
discursos.

Fairclough (2001 [1992]) apresenta sua teoria e método para estudos critico-discursivos,
a Andlise do Discurso Textualmente Orientada (ADTO), focalizando trés dimensoes
discursivas. Para o linguista e sociélogo, nesse momento de sua obra, o discurso é entendido

de forma tridimensional: prdtica social, prdtica discursiva e texto. Nessa concep¢ao
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tridimensional, cada dimensdo analitica possui suas categorias, que se intercruzam
dialeticamente no momento da andlise.

Segundo o autor, o discurso estd para além da materializacdo semidtica, uma vez que
esta ligado também a producdo, distribuigcdo e ao consumo de textos — o que ele chama, nessa
obra, de praticas discursivas. Essas praticas ocorrem em meio as agdes e interagdes sociais
situadas em uma determinada conjuntura ideologica e hegemonica, de modo que os discursos
sdo produtos linguisticos de praticas sociais situadas.

E importante situar, ainda, que Fairclough (2001[1992]) considera como discurso
qualquer evento social, desde que possa ser entendido, simultaneamente, em trés dimensoes:
texto, prdtica discursiva e prdtica social. Como reitera Carvalho (2018), essa perspectiva
tridimensional'® busca a combinagio de trés tradices analiticas indispensdveis para a analise
do discurso, sdo elas: “a tradi¢do de andlise linguistica e textual da linguistica, a tradi¢do
macrossocioldgica de andlise da pratica social em relagdo as estruturas sociais e a tradi¢io
interpretativa ou microssociolégica de analise da pratica social” (MAGALHAES, 2001, p.24).

No que tange a tradicdo de andlise linguistica e textual, desde Discurso e Mudanca
Social (2001 [1992]), Fairclough estabelece vinculo com a Linguistica Sistémico Funcional
(LSF), porque tal abordagem é multifuncional e tem como unidade semantica o texto (GOMES,
2016). Soma-se a isso a busca pela compreensao da relagdo entre linguagem-contexto social e
por reflexdes sobre as relacdes de poder, a partir de andlises detalhadas de textos, caracteristicas
que fazem da LSF um ponto de apoio crucial para a ADC fairclouguiana (HERBELE;
MEURER, 2004).

Fairclough (2001 [1992]) toma como basilares os conceitos de ideologia (THOMPSON,
1984) e de hegemonia (GRAMSCI, 1971; LACLAU; MOUFFE, 1985). E a partir desses
conceitos que a desigual distribuicdo de poder na vida social serd problematizada nas andlises
discursivas, ja que essa assimetria € materializada linguisticamente nos textos, mantendo,
refor¢cando, fissurando ou transformando ideologias e hegemonias.

As ideologias sdao construcdes da realidade, do mundo fisico, das relagdes sociais, das
identidades sociais € podem ser construidas em varias dimensdes € formas/sentidos. Para

Fairclough (2001 [1992]), as ideologias incutidas nas préticas discursivas sdo eficazes quando

160 quadro tridimensional proposto por Fairclough (2001 [1992]), acompanhado das categorias de andlise
referentes a cada uma das dimensdes analiticas, pode ser visto em Lima (2019, p. 15). Optamos por nao trazé-lo
aqui, tendo em vista a nossa vinculacdo ao método proposto por Chouliaraki e Fairclough (1999) e as categorias
dos significados identificacional e representacional empreendidas por Fairclough (2003).



26

se tornam cristalizadas e atingem o status de senso comum. Nesse sentido, elas podem ser
materializadas semioticamente em textos, mas podem também ser implicitas nas praticas.

Na concepcao de ideologia, adotada pela perspectiva faircloughiana, a interpelagdo do
sujeito althusseriana dé lugar a “concepcdo de sujeitos estruturados por diversas ideologias
implicitas em suas praticas” (GRAMSCI, 1971; FAIRCLOUGH, 2001 [1992], p. 125). Devido
a isso, tem-se na vida social correntes ideolégicas conflitantes, as quais se sobrepdem nas
praticas discursivas, visando, a depender do contexto, a articulacdo e a desarticulacdo ou
rearticulagdo de préticas sociais.

Dessa forma, na abordagem faircloughiana de anélise discursiva critica, o “sujeito” nao
¢ assujeitado e pode buscar e promover mudancas sociais por meio da linguagem, por meio de
praticas discursivas situadas e engajadas nas solugdes para diferentes demandas sociais. E nesse
ambito que se instauram as lutas hegemonicas, as quais se realizam na disputa ideoldgica
investida de poder.

As hegemonias também tém dimensdes ideoldgicas, mas concentram-se na dominacao
do poder ideolégico em vdrias esferas sociais: educacional, politica, cultural, religiosa, etc.
Fairclough (2001 [1992], p. 122) conceitua hegemonia de variadas formas. Uma delas € a
seguinte: “hegemonia € um foco de constante luta sobre pontos de maior instabilidade entre
classes e blocos para construir, manter ou romper aliancas e relagdes de
dominagdo/subordinagao”. Para esta pesquisa, ¢ valido que reconhegamos a amplitude das lutas
hegemonicas que perpassam por toda a sociedade civil e em diferentes niveis e dominios. A
educagdo é um desses dominios e a escola é um local potencial para a ocorréncia de lutas
hegemonicas, principalmente de lutas identitdrias generificadas, considerando o contexto desta
pesquisa.

Assim, discursos produzidos na escola sobre as prdticas socioescolares podem possuir
um alto potencial denunciativo e, a partir de tracos linguisticos marcados nesses discursos,
passa a ser possivel analisar, problematizar e buscar mudancas para os problemas sociais
incluidos nessas prdticas particulares situadas. 1sso se torna possivel, principalmente, devido
a seguinte tese de Fairclough (2001 [1992]): o social constitui o discurso e é por ele
constituido.

Por fim, é valido ressaltar a influéncia de Foucault (1972, 1979, 1981) na ADC
faircloughiana. Foi no trabalho arqueolégico e genealdgico de Foucault que Fairclough

(2001[1992]) encontrou importantes consideracdes sobre o discurso,
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dentre as quais as principais apontam para a natureza constitutiva do discurso — o
discurso construindo a sociedade —, o carater interdiscursivo e intertextual das
praticas discursivas — os textos sempre recorrem a outros textos —, 0 poder como
pratica discursiva, o discurso como pratica politica — pois é ideolégico —, ¢ a
mudanca social dialética como a mudanca discursiva (COSTA, 2012, p.2, grifos
nossos).

Podemos observar, dessa maneira, a natureza dialética entre vida social e linguagem, a
qual serd aprofundada por Chouliaraki e Fairclough (1999), ao estabelecerem um produtivo
vinculo com o Realismo Critico (BASKAR, 1989), reajustando alguns conceitos como o de
discurso e de pratica social. Esses autores buscaram, ainda, produzir uma sele¢do aprofundada
de teorias sociais, que podem vir a servir de sustentacdo para investigacoes discursivas criticas
da agenda da ADC.

A seguir, passamos a discutir as contribui¢des epistemoldgicas e ontolégicas da obra

Discurso na modernidade tardia de Chouliaraki e Fairclough (1999) para a ADC.

3.2. Discurso como um momento da pratica (1999)

Em Discurso na Modernidade Tardia — Repensando a Andlise Critica do Discurso,
Chouliaraki e Fairclough (1999) modificaram tanto a nog¢do de pratica social e de discurso
quanto a metodologia que antes era baseada no modelo tridimensional. Para isso, levaram em
consideracdo a abordagem do Realismo Critico de Bhaskar (1998) e potencializaram, tedrica e
metodologicamente, a esséncia dialética da ADC, pois, nessa obra de 1999, os aspectos da vida
social foram abordados de forma mais complexa.

Os autores atribuiram ao discurso um lugar nas praticas sociais, as quais nao se realizam
apenas semioticamente, mas também materialmente e mentalmente, por meio (i) de praticas e
estruturas fisicas e (ii) de sistemas de crengas e valores sociais, respectivamente. Iremos nos
aprofundar nisso mais adiante, mas antes buscaremos apresentar as concepg¢des de vida social,
de praticas sociais e de discurso, seguindo Chouliaraki e Fairclough (1999).

A vida social € compreendida como um sistema aberto e estratificado. Chouliaraki e
Fairclough (1999) baseiam-se no Realismo Critico e argumentam que o social ndo pode ser
considerado um sistema fechado. Trata-se de um sistema aberto, complexamente determinado
por mecanismos e, portanto, por estruturas sociais. Devido a essa estratificagdo, a pratica social
possui varias dimensoes e niveis, como o fisico, o social, o psicolégico e o semidtico, ou seja,

o linguistico. Cada um deles vincula-se a estruturas particulares.
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Em decorréncia disso, praticas geram efeitos sociais diferentes, a depender da
articulacdo que fazem. Isso ocorre porque a operacdo de qualquer mecanismo ou estrutura é
sempre mediada pela execucdo de outras estruturas. Afinal, “nenhum mecanismo tem efeitos
determinados sobre os eventos, de modo que os eventos sdo complexos e ndo previsiveis”.
(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p. 19). Assim, tal complexidade estd ligada as
relagdes entre as estruturas sociais, que sdo estratificadas, isto €, um mecanismo/estrutura
pressupde muitos outros/outras que se articulam entre si.

Praticas sociais sdo “maneiras habituais, em tempos e espagos particulares, pelas quais
pessoas aplicam recursos — materiais ou simbdlicos — para agirem juntas no mundo.”
(CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999, p. 21). Sao situagdes em que as pessoas se fazem
agir de determinada forma, utilizando, para tal, recursos linguisticos ou ndo linguisticos. Em
virtude disso, “as praticas sdo constituidas na vida social, nos dominios da economia, da politica
e da cultura, incluindo a vida cotidiana” (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 35).

E importante considerarmos também que prdticas sociais sio sempre particulares e
situadas no tempo e no espaco. Resende e Ramalho (2006, p.36) apontam que uma pratica
particular traz consigo diferentes elementos da vida: tipos particulares de atividade, ligadas de
maneiras particulares a condi¢cdes materiais, temporais e espaciais especificas; pessoas
particulares com experiéncias individuais, conhecimentos e disposi¢des particulares em
relagdes sociais particulares; fontes semidticas particulares e maneiras de uso da linguagem
particulares; e assim por diante.

Segundo as pesquisadoras, uma vez que esses elementos da vida sio trazidos juntos em
uma prdtica especifica, podemos chama-los de “momentos da pratica”, de modo que seja
possivel visualiza-los como “internalizando” os outros sem ser redutivel a eles. (RESENDE;
RAMALHO, 2006, p. 36). Para Chouliaraki e Fairclough (1999), o discurso continua sendo
parte da pratica social, mas junto com outros elementos nao discursivos como atividades
materiais, relacdes sociais e fendomeno mental. Tanto a linguagem quanto esses elementos nao
linguisticos sdo importantes para o surgimento dos discursos na vida social.

O discurso ¢ um dos momentos da pratica social e isso implica considerar a relagido
dialética entre estruturas e agdes sociais (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999). Essa
ampliacdo conceitual em relagdo ao conceito do discurso tridimensional de Fairclough (2001
[1992]) ampara-se a incorporagdo do conceito de prdticas sociais do materialismo histérico-
geografico de David Harvey (1996), o qual ja reconhecia o discurso como um momento de
priticas sociais dentre outros, a saber: relacdes sociais, poder, prdticas materiais,

crencas/valores/desejos e institui¢des/rituais. Observemos o esquema adiante:
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Figura 1'7 - Adaptagdo dos esquemas propostos por RESENDE e RAMALHO (2016, p. 39-40)

* ATVIDADE | |
™ | MATERIAL |

| FENOMENO
MENTAL

Fonte - Lima (2019, p.18)

Nessa concepg¢do de discurso como momento da pratica, qualquer alteragdo em um dos
momentos ndo discursivos gera, necessariamente, efeitos nos discursos, estilos e géneros
resultantes de praticas discursivas particulares — discurso/semiose. Segundo Chouliaraki e
Fairclough (1999), momentos discursivos e ndo discursivos existem simultaneamente durante
a pratica social e ndo se reduzem entre si, uma vez que “o discurso ¢ um momento irredutivel
da vida social, dialeticamente conectado a outros elementos.” (FAIRCLOUGH, 2003, p.3).

A partir do conceito de discurso como um dos momentos de uma pratica particular,
€ necessdrio reforcar que, em uma investigacao discursiva critica, devemos considerar tanto os
momentos semioticos (estilos, discursos e géneros) quanto os nao linguisticos, como atividades
materiais, que sao as estruturas fisicas de um determinado espago ou os recursos funcionais-
fisicos, como o banheiro escolar e a sala da diretoria com seus méveis; o fendmeno mental, que

diz sobre as ideologias, crengas e valores presentes na pratica; as relacoes sociais enquanto

17 (M) Momentos da (P) Pritica Social e Articulacdo interna de cada (m) momento do (M) Momento da (P) Prética
Social.
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formas de interacao que podem, por exemplo, favorecer um olhar analitico para as relacdes de
poder, tendo em vista as identidades das pessoas que interagem na prética.

A partir da articulacdo entre momentos discursivos e ndo discursivos, devemos reconhecer
que “os momentos de uma pratica sao articulados, ou seja, estabelecem relagdes mais ou menos
permanentes com momentos da pratica, podendo ser transformados quando hd recombinacao
entre os elementos”. (RAMALHO; RESENDE, 2016, p.39). Tal fato se justifica tendo em vista
que, para Laclau e Mouffe (1985), reiterados por Chouliaraki e Fairclough (1999), a articulagdo
estabelece ndo somente relagdes estdveis com os momentos da pratica, mas ainda possibilita
transformagdes socais.

Essa potencialidade das praticas estd ligada, entdo, as possibilidades de combinagdes
entre os momentos dela. E interessante observar as articulagdes entre momentos da pratica em
prdticas socioescolares particulares, como faremos aqui, ji que elas podem ocorrer de
maneiras distintas em instituicdes diferentes, devido a funcionarem com sistemas de regras
diferentes, com profissionais diferentes e assim por diante. Esse fator contingencial das praticas
pode proporcionar ao analista de dados etnograficos, como no nosso caso, uma divisdao
metodoldgico-analitica, capaz de auxiliar em comparacdes de discursos de diferentes
conjunturas, afetados por diferentes atividades materiais, fenomenos mentais e interagcoes
sociais.

Chouliaraki e Fairclough (1999, p.106), ao abordarem a no¢ao de controle simbdlico
vinculada ao dispositivo pedagogico, empreendido por Bernstein (1990), em consonancia com
alguns pontos da teoria social bourdiana, compreendem que as questdes do espacgo social sdao
criadas através da divisao territorial do social, isto €, por meio das posicdes (tempordrias) e das
formas de consciéncia dos sujeitos. Assim, deve haver uma preocupagdo “com graus de
isolamento entre préticas sociais (campos) e sujeitos sociais, vistos como efeitos do poder que
impdem divisdo arbitraria através da violéncia simbdlica” (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH,
p-107).

Essa perspectiva ontoldgica, trazida pelos autores, dialoga com o nosso estudo, tendo
em vista que em parte das instituicdes escolares, tem-se a regulagdo de préticas operada pela
equipe de gestdo escolar, que imputa as regras da instituicdo, constrangendo os estudantes e,
em alguns contextos, desconhecendo e deslegitimando suas identidades particulares. Ha
também a regulacdo por parte das/dos estudantes, que se constrangem entre si ao produzirem
discursos investidos de transfobia, de homofobia e de racismo.

Dessa forma, verificamos que a vida social é um sistema aberto, mas que enfrenta

constrangimentos promovidos por ideologias hegemonicas como a cis-heteronormatividade e
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a hegemonia branca, rica, magra, citadina e norte global, as quais podem favorecer opressoes
sociais de alguns grupos por meio de préticas sociais situadas, por exemplo, nas instituicoes
educacionais. E a partir dessa demanda que a (re)articulacdo discursiva pode contribuir para a
reestruturacdo do controle simbolico executado pelo dispositivo pedagdgico, atenuando as
violéncias simbdlicas e, com isso, favorecendo o bem-estar social coletivo de identidades
particulares em situagdo de vulnerabilidade, como as performances transmasculinas

estudantes. (BERNSTEIN, 1990; CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999)

3.2.1 As contribuicoes do Realismo Critico (RC) para a ADC faircloughiana

Ao considerar o discurso como um dos momentos da pratica social, Chouliaraki e
Fairclough (1999), além de defenderem que a prética social é parcialmente discursiva e possui
outros elementos ndo semidticos, aproximam seus estudos da ontologia social critico-realista,
engajando o esquema tedrico-metodolégico da ADC a abordagem critica explanatdria, capaz
de explicar a vida social.

De acordo com Solange Barros (2015), o Realismo Critico (RC) - filosofia
emancipatoria (BHASKAR, 1989) - tem servido de base para uma reflexdo tedrica e
metodoldgica de muitos cientistas sociais e, mais recentemente, podemos notar também que
analistas criticos do discurso como Norman Fairclough e a prépria autora t€ém reconhecido a
potencialidade das contribuicdes de Roy Bhaskar para os estudos discursivos criticos. Na
perspectiva do filosofo, a vida social € circundada por “estruturas reais que operam e agem no
mundo independentemente do nosso conhecimento, da nossa experiéncia” (BHASKAR, 1998,
p-19).

Na abordagem realista, a vida também € entendida como um sistema aberto, governado
por mecanismos produzidos pelas estruturas sociais, que resultam no surgimento de eventos
sociais (BARROS; VIEIRA; RESENDE, 2016). Essas pesquisadoras argumentam que eventos
e estruturas sdo partes da realidade social e, dialeticamente, sdo capazes de estabelecer uma
relacdo de transformacdo da realidade.

Sob essa 6tica, somos, entdo, parcialmente interpelados por mecanismos de controle das
prdticas sociais hegemonicas de género cis-hétero-normativas instituidas histérica e

culturalmente. Conforme Fairclough (2003, p.22) argumenta, os agentes sociais nao sao
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“livres”, sdo socialmente limitados, mas possuem suas agéncias'® e, devido a isso, suas acdes
nao sdo totalmente determinadas pela estrutura social. Assim, as praticas sociais e discursivas,
ao emergirem nos eventos situados em vdrias esferas da vida, podem ser simbdlica ou
materialmente responsdveis por reconhecer e legitimar certos estilos de vida em detrimento de
outros (LEEUWEN, 2005).

No Realismo Critico (RC) ha trés dominios da realidade: potencial, realizado e
empirico. De acordo com Vieira e Resende (2016, p. 36), o potencial é o dominio das estruturas,
mecanismos e poderes causais do objeto; o realizado esté ligado as circunstancias de ativacao
dos poderes causais; o empirico € o dominio das experiéncias afetivas vivenciadas pelos agentes
sociais, tanto no ambito do dominio potencial quanto no do realizado.

Em nossa pesquisa, ao analisarmos relatos de si, estamos produzindo uma investigacao
discursiva transdisciplinar que parte do dominio empirico — da semiose, mas que explana o
potencial de estruturas e de poderes causais, seja ele explicito ou implicito nos textos.
Consideramos, também, as circunstancias que motivam poderes causais a agirem ora de forma
opressora, ora emancipatdria. Assim, buscamos fazer uma andlise do discurso critica

socialmente engajada, visto que como Ciéncia Social Critica, a ADC tem funcao de:

mapear conexoes entre semiose e aspectos nio semioticos da sociedade, com o
objetivo de, primeiro, localizar mecanismos semidticos, e suas causas e efeitos de
sentido potencialmente ideolégicos, para, em seguida, suscitar possiveis maneiras
de superar relacoes assimétricas de poder parcialmente sustentadas pelo

discurso. (BARROS; VIEIRA; RESENDE, 2016, grifos nossos).

Esse interesse transformacional das desigualdades, pautado pelo Realismo Critico,
insere 8 ADC de Fairclough uma “luz sobre a questdo ética e moral do ser no mundo, consciente
de sua agéncia humana integrada a uma totalidade transcendental que € pura unidade e
cooperacao.” (BARROS, VIEIRA e RESENDE, 2016, p.16). O mundo, entdo, se constitui em
potencialidades que afetam e limitam textos e discursos.

Os discursos, dessa maneira, além de gerarem limitagGes e opressdes na vida social, podem
também promover transformacdes de esséncia emancipatéria. E com esse objetivo que esta
pesquisa esta comprometida, uma vez que “o conhecimento precisa fazer sentido para que a

realidade possa ser transformada; € preciso penetrar as raizes dos problemas sociais, com suas

18 Apresentaremos detalhadamente, na préxima sec@o, os conceitos de agéncia e de poderes causais, essenciais
para a compreensdo da associacdo entre RC e ADC. L4 discutiremos uma parte da obra de Fairclough (2003) que
deu sequéncia ao seu empreendimento tedrico-metodoldégico mantendo principios e conceitos do RC.
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estruturas, mecanismos ¢ poderes, visualizando uma ‘critica explanatoria’ (BARROS;

VIEIRA; RESENDE, 2016, p.18).

3.3. As realizacoes semidticas e sociais em Géneros, Discursos e Estilos (2003)

Em Analysing Discourse: Textual analysis for social research (2003), Fairclough
retoma o conceito de discurso como um momento da prética, consolidando uma continuidade
de sua teoria e método. Dessa forma, para o autor, a dimensao da anélise textual continua sendo
uma faceta importante da andlise do discurso, mas sempre integrada dialeticamente a outros
momentos ndo discursivos. Ao se constituir em uma rede de momentos da pratica (semiose e
nao semiose), a prdtica discursiva se entrelaga com a vida social em um sentido amplo, sempre

inserida em um sistema de ordens do discurso. Segundo Fairclough (2003, p. 220),

Uma ordem do discurso é uma combinagdo especifica ou uma configuragdo de
géneros, discursos e estilos que constitui os aspectos discursivos de uma rede de
préticas sociais. Assim, as ordens do discurso tém estabilidade e durabilidade relativas
— embora elas realmente mudem. Esse termo deriva da teoria de Michel Foucault, mas
€ usado na andlise critica do discurso de uma forma diferente. Em termos gerais, as
ordens do discurso podem ser vistas como a estruturacio social da diferenca ou
variacao linguistica — existem sempre vérias possibilidades diferentes na lingua, mas
a escolha € estruturada socialmente (grifos nossos).

O autor compreende as ordens do discurso tanto na perspectiva da estruturagdo social
quanto na perspectiva linguistica (semidtica), pois defende que ordens do discurso também
podem ser compreendidas como “uma rede de praticas sociais no aspecto linguistico”
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 24). Portanto, a anélise dos textos, na perspectiva discursiva critica
faircloughiana, nao pode ser desenvolvida de forma exclusivamente linguistica, uma vez que é
interdiscursiva, ou seja, “o texto deve ser visto como discursos, géneros e estilos que se
articulam” nas prdticas particulares em meio aos diversos eventos discursivos da vida. (LIMA,
2019, p.21).

Fairclough (2003) mantém seu vinculo com a perspectiva social realista e, com isso,
reitera sua proposta para a andlise do discurso, partindo tanto de eventos sociais concretos
quanto de estruturas abstratas e, ainda, de menos abstratas ‘praticas sociais’. Ambas compdem
dialeticamente a realidade e inserem a perspectiva faircloughiana de andlise discursiva em uma
dindmica ontoldgica realista. Para o nosso estudo, vale reconhecer, inicialmente, que as prdticas
sociais sdo situadas em conjunturas particulares (estruturas sociais) e, por isso, sdo afetadas

por poderes causais diferentes, que tém relacdo dialética com o potencial agentivo das/dos
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agentes das praticas. Os conceitos de estrutura, agéncia e de poderes causais serdo
apresentados a seguir.

Estrutura, na pesquisa social — incluindo a linguistica —, é concebida como a forma
em que sistemas pré-estabelecidos limitam, delimitam e determinam eventos sociais € acdes
humanas (FAIRCLOUGH, 2003). As estruturas sociais definem as possibilidades. Jd os
eventos sociais constituem o que € real. A relacdo entre essas duas vertentes € mediada pelas
praticas sociais. Todas as estruturas sociais (abstratas) e os eventos (concretos) sao partes do
mundo — as estruturas sociais sdo entidades abstratas como a economia, a escola e a igreja.
Por conseguinte, uma estrutura social tem potencial para definir um conjunto de possibilidades
para a realizagdo de eventos por meio de préticas situadas.

Como argumenta Barros (2015), ao considerar a escola uma estrutura social, podemos
identificar varias redes de interagoes sociais, as quais ocorrem por meio de eventos sociais
vinculados ao cotidiano da vida escolar. J& a agéncia “define as formas nas quais agentes
produzem eventos, agdes, textos, etc. de maneira potencialmente criativa e inovadora”
(FAIRCLOUGH, 2003, p.224).

Agéncia pode ser compreendida como a potencialidade de agir/ser das pessoas nas
préticas sociais. Em uma estrutura particular, restri¢cdes especificas sao “colocadas” de modo a
restringir as agdes das/dos agentes. Embora sejam socialmente restritas/restritos, agentes nao
sdo totalmente determinadas/determinados, uma vez que possuem seus proprios poderes
causais (FAIRCLOUGH, 2003). Para Archer (2000, p.51), “teorizar sobre agéncia diz respeito
a conceituar o agente humano como alguém que € parcialmente formado socialmente, mas que
também tem a capacidade de transformar parcialmente sua sociedade”.

Poderes causais, em termos de RC, sdo compreendidos de modo contingencial, no
sentido de que a causalidade nao implica regularidades. Um determinado evento pode ser dito
como causa de outro. No entanto, ndo serd sempre possivel e coerente afirmar o acarretamento
de uma correlagdo regular desses eventos — “isso porque efeitos tém multiplas causas que
afetam uma operagdo e outra” (BARROS, 2015, p. 66). Na perspectiva de Fairclough (2003),
podemos listar dois poderes causais que constrangem eventos e textos: (i) a estrutura social e a
prética social (ii) agentes sociais — pessoas engajadas nos eventos. (ARCHER, 1995; SAYER
2000).

Acerca da relacdo dialética entre estrutura e agéncia, Fairclough afirma que nenhuma
das possibilidades de poderes causais ¢ satisfatdria por si s6: “tanto a estrutura como a agéncia

tém poderes causais”; logo, podem se afetar em relacoes assimétricas de poder. Dessa maneira,
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“os eventos, inclusive os textos, devem ser vistos como o resultado da tensdo entre estruturas e
agéncia”. (FAIRCLOUGH, 2003, p.224).

Nessa otica, € coerente que entendamos a semiose como um elemento social em que
ordens do discurso, estrutura social, agentes sociais, poderes causais e eventos sociais Sao
elementos de (redes de) praticas sociais. Em consequéncia disso, é coerente que iniciemos
nossas andlises interpretando os eventos sociais, considerando a historicidade do
desencadeamento dos eventos e reconhecendo que hé cadeias e redes de eventos para que os
textos sejam analisados como elementos de eventos da vida social (FAIRCLOUGH, 2003, p.
220).

Ao considerar e dar relevancia aos eventos sociais, Fairclough (2003) e Chouliaraki e
Fairclough (1999) focalizam a esséncia ontolégica do discurso, da linguagem. A ontologia a
que os autores se referem estéd ligada a questdo do ser, em que o real estd presente, pois estd
inserido em tudo que € social, ndo significando que se limitaria a questdes empiricas, mas sim
a questdes que se liguem a transformacgdes sociais. De acordo com Bhaskar, “(...) o realismo
critico propde uma abordagem critico-explanatdria para estudos sociais, procurando contemplar
a natureza estratificada da realidade, incluindo as entidades, estruturas e mecanismos (visiveis
ou invisiveis) que existem e operam no mundo” (BHASKAR, 1989, p. 12).

Norman Fairclough (2003) apresenta trés significados do discurso: acional,
representacional e identificacional, cujas categorias sdo essenciais para a andlise dos variados
tipos de textos. Tal autor, discutindo a linguagem como um construto semidtico, em que varias
semioses se interconectam, amplia a ideia anterior de que a lingua apenas funciona de formas
diferentes em contextos diferentes. Ao apresentar os significados, o linguista reorganiza seu
aparato tedrico-categdrico, de modo que as func¢des da Linguistica Sistémico Funcional (LSF)
sdo operacionalizadas, dando origem aos significados do discurso e as categorias de anélise da
ADC faircloughiana.

Desse modo, funcdo ideacional torna-se significado representacional, a funcdo
identitdria passa a ser compreendida no significado identificacional e as funcéoes relacional e
textual inserem-se no significado acional. Esse ultimo estd ligado aos modos de agir
discursivamente e reforca a ideia de legitimagdo da acao por meio das relacdes entre os sujeitos;
o significado representacional relaciona-se aos modos de representacao de aspectos do mundo;
por fim, o significado identificacional volta-se a constru¢do e negociacdo de identidades, uma
vez que estd ligado a maneira como as identidades se identificam e identificam os outros.

(RESENDE; RAMALHO, 2006).
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No esquema abaixo € possivel visualizar melhor a recontextualiza¢do dessas fung¢des

desde a LSF.

Figura 2 - Recontextualiza¢do da LSF na ADC (Quadro elaborado por Resende e Ramalho, 2006, p. 61)

LSF ADC (FAIRCLOUGH, 1992) | ADC (FAIRCLOUGH, 2003)

Fungio Ideacional —»| Fungdo Ideacional —» | Significado Representacional

/v Funcdo Identitaria — Significado Identificacional

Funcdo Interpessoal

\ Funcido Relacional —

Significado Acional
Funcéo Textual — | Funcgéo Textual "

Tendo em vista essa recontextualizacdo empreendida por Fairclough (2003), ¢é
necessario pontuar a relacdo dialética entre esses significados — eles ocorrem simultaneamente
nos textos e nao se reduzem um ao outro. Em Percursos Metodolégicos, apresentaremos as
Categorias Analiticas selecionadas para as nossas andlises, mediante as recorréncias
linguisticas de nosso corpus, o qual também serd apresentado de forma sistematizada nesse
mesmo capitulo.

No capitulo seguinte, apresentaremos as teorias que serviram de repertorio social para
nossa empreitada analitica critica, transdisciplinar e explanatoria. Partiremos das questdes
ontoldégicas do gé€nero social, abordaremos as performances transmasculinas e avangaremos

para a discussdo sobre a escola e violéncias.
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4. GENERO SOCIAL, MASCULINIDADES, VIOLENCIA E ESCOLA

Discursos sdo atravessados por fatores sociais € € também devido a isso que a
perspectiva da ADC € caracterizada como transdisciplinar. Ao analisar uma pratica discursiva
particular, consideramos sempre que ela estd socialmente situada e imbricada por fendmenos
sociais e mentais, como crengas e valores sociais. Em virtude disso, apresentaremos, nesta
secdo, algumas discussdes sociais que virdo a constituir nosso olhar analitico para o nosso
objeto primério: relatos de si de homens trans estudantes; e para 0 nosso objeto complementar:
didlogos em grupo de profissionais da educagdo.

O percurso serd o seguinte: Género social e as Dimensoes Psiquicas-Performativa-
Prostética; Transmasculinidades plurais e masculinidades hegemonicas; Escola, Género,

Violéncias e Sexualidade; Pedagogia e curriculo queer na Escola: uma urgéncia.

4.1. Género Social e as Dimensées Psiquica-Performativa-Prostética

Em um panorama histérico, Género foi e ainda € uma categoria bastante disputada. Ha
algum tempo, na perspectiva do determinismo bioldgico, a categoria género foi tomada como
resultado do sexo. Logo, Género era compreendido como efeito do sexo, da genitdlia. Assim,
também ocorria com os significados simbdlicos de ser homem e de ser mulher que eram e, ainda
hoje, em algumas sociedades, sdo produzidos nessa perspectiva. Entretanto, com o intuito de
confrontar tal determinismo, antropdlogas feministas e filosofas defenderam que os
significados simbdlicos associados a feminilidades e a masculinidades nao sao determinados,
mas socialmente construidos, ou seja, diferencas de género sdo cultural e historicamente
construidas (BEAUVOIR, 1949; MEAD, 1979 [1935]; MOORE, 1988).

Butler, também em oposicao ao essencialismo pregado pelo determinismo, compreende
o Género como uma identidade que € construida em uma sequéncia iterada e citada de atos
performativos. Assim como o sexo, que € tdo culturalmente construido, pelo discurso médico e
pelos nossos discursos de sexuagdo, “o género ¢ constitutivo da identidade que se pretende ser”
e essa construcdo talvez sempre considerard tracos de masculinidades e de feminilidades
socialmente estabelecidos (SALIH, 2017, p. 71).

Porém,

Nao basta dizer que o gé€nero € performado, ou que ndo podemos derivar o significado

de género a partir de sua performance, quer repensemos ou nio a performance como
um ritual social obrigatério. [...] H4 operacdes do género que ndo “se mostram” no
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que é performado como género, e seria um erro reduzir as operacées psiquicas do
género a performance de género (BUTLER, 2017, p. 153, grifos nossos).

Ao reconhecer a dimensdo psiquica do género em um didlogo com a psicandlise
freudiana, Butler (2017) nos alerta para pensarmos a complexidade da autoidentificacdo de uma
pessoa com os géneros sociais. Se o género €, antes de performativo, psiquico, ndo se trata de
uma escolha arbitraria, mas de uma experienciacdo subjetiva e particular. Essa tese da fil6sofa
¢ fundamental para o nosso contexto de pesquisa, em que algumas transmasculinidades
experienciam a deslegitimacao identitdria e também algumas cenas de interpelagdes violentas
— praticas produzidas por agentes sociais inseridos em correntes ideologicas conservadoras e
religiosas, que tendem a contribuir para o nao reconhecimento identitario, para o desrespeito e
para a transfobia.

Sob a 6tica da performatividade, Identidade de género pode ser compreendida como a
profunda experiéncia individual do género de cada pessoa; pode corresponder ou ndo ao sexo
atribuido no nascimento, como no caso das pessoas transgénero que nao se identificam com ele
(ANMEGHICHEAN, 2006). Na perspectiva butleriana, que parte de estudos que consideraram
o Género como uma construcdo social, podemos compreender que feminilidades e
masculinidades estdo sempre se construindo e se desconstruindo, concepc¢do ligada a
perspectiva dos Estudos Queer.

O pensamento gueer articula conhecimentos filoséficos e socioldgicos e surge a partir
do didlogo entre o movimento feminista € o movimento LGBTQI+, no final dos anos 80, para
melhor abranger a fluidez das identidades de género. E importante situar que tal conjunto de
saberes posiciona-se contra a classificacdo e padronizag¢ao das identidades e contra o sistema
bindrio de género/sexualidade. Por isso, Louro (2012, p. 365) argumenta que os Estudos Queer
estdo para além de uma Teoria (que lembraria sistematizagdo e estrutura) e considera
importante a identificacdo dessa corrente de saberes como Estudos que dizem respeito a
demandas politicas.

Estudos Queer, entdo, podem ser compreendidos como uma abordagem critica e pos-
identitdria orientada pelas diferengas e pela subversdo. Estao baseados no reconhecimento € na
potencializacdo das lutas de individuos pertencentes a grupos tipicamente oprimidos como
mulheres, negros, classes populares, deficientes, pessoas LGBTQI+ e outras corporeidades

socialmente marginalizadas (GERMANO, 2017; LIVIA; HALL, 1997').

19 Beseamo-nos no artigo “It’s a Girl! "Bringing Performaty Back to Linguistics, tido como marco dos estudos
linguisticos a partir de uma perspectiva gueer. Tradugdo de Rodrigo Borba e Cristiane Maria Schnack, publicado
inicialmente como capitulo introdutério do livro Queerly Phrased: Language, Gender, and Sexuality (p. 3-18), em
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Ainda sobre a perspectiva politica queer, cabe estabelecer didlogo também com Bento
(2017), socidloga brasileira que tem produzido conhecimentos considerando a realidade dos
corpos que estdo ao sul. Tal autora vincula-se aos estudos transviad@s e dialoga com Butler
(2003) e outros autores/autoras ao propor que, em se tratando de género, temos feminilidades e
masculinidades, as quais ndo dependem de uma superficie sexo-bioldgica para serem
consideradas legitimas. De acordo com ela, ndo existe género pré-determinado em uma
estrutura corpdrea, o género € feito na pratica cotidiana e estd relacionado a performance, a
pratica e ao reconhecimento social (BENTO, 2017; BUTLER, 2003; FAUSTO-STERLING,
2001; LAURETIS, 1994; FOUCAULT, 1979).

Possibilidades performativas de género estdo para além de masculinidades e
feminilidades cis ou trans, uma vez que ha pessoas ndo bindrias e sem género. Para Nery>
(2014, p.61), psicologo/pesquisador brasileiro e homem trans, “a transgeneridade representa
um ambito de vivéncias subjetivas e intersubjetivas relacionadas ao rompimento com as normas
bindrias e essencialistas de género”. Pessoas trans sdo marcadas pela transitoriedade identitaria
em oposicdo 2 fixidez cis-heteronormativa e representam diversas expressdes>!, entre elas, a
transgeneridade (mulheres frans, homens trans, pessoas trans ndo bindrias).

Ja Paul B. Preciado, na obra Manifesto Contrassexual, produz uma critica ao feminismo

construtivista e a performatividade de género butleriana. Para o autor,

O Género nao ¢é simplesmente performativo (isto é, um efeito das praticas culturais
linguistico-discursivas) como desejaria Judith Butler. O Género é, antes de tudo,
prostético, ou seja, ndo se dd sendo na materialidade dos corpos. E puramente
construido e a0 mesmo tempo inteiramente orginico. Foge das falsas dicotomias
metafisicas entre corpo e alma, a forma e a matéria. [...] Sua plasticidade carnal
desestabiliza a distin¢ao entre o imitado e o imitador. O género poderia resultar
em uma tecnologia que fabrica corpos sexuais (PRECIADO, 2017, p.29, grifos

Nnossos).

O autor transgénero ndo nega a performatividade de Butler, mas, antes dela, insere a

importancia da materialidade corpdrea do género. Ao afirmar que o género € também prostético,

1997, organizado por Anna Livia e Kira Hall. Disponivel no livro “Linguagem, Género, sexualidade — cldssicos
traduzidos” (FONTANA; OSTERMANN, 2010), produzido pela editora Parabola.

20 Deixamos aqui a nossa homenagem e agradecimentos a Jodo Nery por todo o conhecimento compartilhado
durante a sua vida de pesquisador e de ativista — ele faleceu em outubro de 2018 devido a um cancer no pulmao.

2 Nery (2014) reconhece o termo trans como um guarda-chuva que além de representar masculinidades e
feminilidades trans, inclui também travestilidade e a intersexualidade.
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Preciado (2017) refere-se as possibilidades de construcdo do género nos corpos que visam
“imitar” ou performatizar um género referéncia (masculinidade/feminilidade), como no caso de
algumas pessoas trans.

Sob esse viés, roupas e acessorios sdo objetos generificados que produzem o género
materialmente, assim como os implantes de silicone, inseridos por algumas feminilidades trans,

. ~ . 22 P
e como as aplicacdes de testosterona, realizadas por algumas-® transmasculinidades em busca
por crescimento de pelos e por outras mudangas corpo-bioldgicas. Com isso, podemos notar
que o género € material-performativo, j4 que combina atributos fisicos a elementos simbdlicos,
como reiteracoes nominais-pronominais de nomes sociais e de elementos linguisticos que
reconheg¢am o corpo generificado, em outras palavras, uso de “ele” para homem trans e de “ela”
para mulher trans.

Em uma recente entrevista intitulada “Ser trans é cruzar uma fronteira politica”,
publicada pelo portal online do jornal espanhol El Pais, Preciado (2019) relata a experiéncia da
transicao de género como o cruzamento de uma fronteira na vida social:

No meu caso, o cruzamento comegou em 2004, quando comecei a me administrar
pequenas doses de testosterona. Durante alguns anos, transitando por um espaco de
reconhecimento de género que oscilava entre o feminino e o masculino, entre a
masculinidade 1ésbica e a feminilidade King [ou feminilidade masculina],
experimentei a posicdo que agora € chamada de género fluido. A fluidez das
encarnacoes sucessivas se chocava com a resisténcia social para aceitar a
existéncia de um corpo fora do binario sexual. Essa "fluidez" foi possivel durante
os anos em que me administrei uma dose de testosterona que chamamos de "limiar",

porque desencadeia a proliferacdo no corpo dos chamados "caracteres secundarios”
do sexo masculino. (PRECIADO, 2019, n. p, online, grifos nossos)

A partir do relato do filésofo, € perceptivel o estranhamento social diante de um corpo
em processo de transicdo de género. E preciso que problematizemos: como parte da sociedade
encara um corpo simultaneamente marcado por tracos de feminilidade e de masculinidade?
Com resisténcia e deslegitimagdo, como aponta o autor ao abordar a falta de aceitagcdo diante

da existéncia de um corpo momentaneamente em género fluido, atravessando a fronteira de

2R importante reiterar que ha diferentes masculinidades e feminilidades trans e, devido a isso, nem todas essas
pessoas buscam por modificacdes fisicas ou simbélicas, podendo apenas se autoidentificar com seu género no
plano mental. H4 também as pessoas nao bindrias, aquelas que ndo se identificam em um género especifico — nao-
bindrias podem ser tanto pessoas cis quanto pessoas trans. Em um episédio da série de mini-documentérios
nomeada “Sobre ser”, vinculada ao canal do YouTube Sobre Ser Minidocs, Guilherme, pessoa ndo-bindria, afirma
que essa forma de se identificar estd ligada ao ndo se sentir pertencente nem ao género masculino, nem ao género
feminino — € uma vivéncia que mescla tracos de masculinidades e de feminilidades. A série foi produzida por
alunos de Radio/TV da UNESP - Bauru e estd disponivel em:
<https://www.youtube.com/channel/UCfxFp9KpgV2Qe0L21ceTjtg/videos>.
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género e buscando construir sua masculinidade. Acerca dessa dificil e questionada vivéncia dos
corpos trans, que ampliam as fronteiras de sexo/género, € possivel que notemos os dilemas que
eles enfrentam cotidianamente por destoarem da normatividade cisgénera. As expulsdes de
estudantes trans da escola, como discutimos na introdugdo, exemplificam isso.

Connell (2016, p. 25) discutiu que “o Género é uma dimensdo central da vida pessoal,
das relacdes sociais e da cultura. E uma arena em que enfrentamos questdes praticas dificeis no
que diz respeito a justica, a identidade e até a sobrevivéncia”. Logo, se pensarmos nas
performances e nas materialidades dos corpos transmasculinos, observamos um agravamento
nesse dificil quadro de sobrevivéncia, uma vez que essas identidades, ao construirem suas
masculinidades, provocam e desestabilizam a estrutura hegemonica cisgénera. Por isso, tendem
a ser frequentemente negligenciadas por instituicdes de poder conservadoras, como sao
algumas escolas brasileiras.

Agora que ja tomamos nota da concepcao psiquica-performativa-prostética do
género (BENTO, 2017; BUTLER (2003 [1999]); PRECIADO, 2017), avancemos no sentido

de compreender as transmasculinidades plurais.

4.2. Transmasculinidades plurais e masculinidades hegeménicas

Pesquisadoras e pesquisadores brasileiros tém discutido as vivéncias transmasculinas,
suas caracteristicas e, principalmente, a impossibilidade de uma conceituagdo universal. Em
2012, Guilherme Almeida, pesquisador em sadde coletiva e professor da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ), ja discutia que “os homens trans sao diferentes entre si em fungdo
dos préprios marcadores sociais das diferencas” (ALMEIDA, 2012, p. 517). Outros estudos
como os de Avila (2014) e de Pontes e Silva (2017) também abordam o tema salientando a
invisibilizagdo e as vulnerabilidades desse grupo.

A partir de Almeida (2012), em FTM, transhomens, homens trans, trans, homem: A
emergéncia de transmasculinidades no Brasil contempordneo, Simone Nunes de Avila (2014),
pesquisadora brasileira em Ciéncias Humanas e Intedisciplinaridades abordou, em sua tese de
doutorado, a emergéncia de masculinidades produzidas por homens trans. Segundo a autora, as
transmasculinidades vém se constituindo como “novas" identidades sociais e politicas no
contexto brasileiro. Assim como Almeida (2012) apontava para uma aquarela das
masculinidades, Avila (2014) também considerou que ndo h4 uma performance universal de

transmasculinidade, elas sao maledveis; estdo em constante produ¢do (PRECIADO, 2017).
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Os corpos transmasculinos, ao produzirem uma masculinidade sem pénis,
desestabilizam as masculinidades cisgéneras (AVILA, 2014). As transmasculinidades recusam
a arbitrariedade do sexo e do gé€nero e, ao fazerem isso, performatizam masculinidades sem o
poder do falo. J4 as feminilidades trans o subvertem e sdao punidas por isso, como problematiza
Salabert (2019, p. 40), travesti brasileira, militante, professora e fundadora da ONG
TransVest>, em entrevista:

[...] nés, travestis®*, subvertemos duas coisas, e por isso somos violentadas: primeiro,
a gente subverte o poder do falo, e ao subverter o poder que € dado ao falo, uma vez
que ndo se pode discutir transexualidade com um falocentrismo, pois, na verdade, o
falo, para as pessoas transexuais, tem outra dimensao, a dimensao do prazer, ndo € a
dimensdo do poder. O meu pénis ndo é uma dimensdo do poder, ¢ uma dimensao do
prazer. O falo, enquanto poder, esta no campo da masculinidade, e por isso nds

somos punidas, nés somos punidas porque nds rejeitamos a masculinidade que nos foi
dada e rejeitamos o poder do falo que é dado (grifos nossos).

Ao passo que transfeminilidades subvertem, geralmente, o poder social do falo, que é
dado naturalmente, como apontou Salabert (2019), as transmasculinidades inserem-se em uma
outra zona de vulnerabilidade social, ao sairem do lugar de mulher cisgénera (as vezes 1ésbica)
para ocupar o lugar de uma performance de género transmasculina. Tal fato se explica devido
as transmasculinidades serem questionadoras da cis-hétero-normatividade compulséria, mas
que também tém seus corpos questionados cotidianamente por sairem dessa norma e,
principalmente, por ndo terem pénis (OLIVEIRA, 2015; MISKOLCI, 2014).

Se ndo tem pénis, ndo tem poder — ou tem menos poder. O falocentrismo estigmatiza
e reforca a opressdo contra as multiplas transmasculinidades (AVILA, 2014). Almeida (2012,
p-519), socidlogo e pesquisador das masculinidades trans brasileiras, discute sobre o ndo poder
da auséncia do falo nos corpos transmasculinos: “¢ como se os comportamentos € 0s
significados considerados masculinos emanassem necessariamente da presengca material
original do pénis.” Nesse sentido, o corpo transmasculino [com vagina] ndo produz uma
masculinidade inteligivel? O relato de Miguel Marques, trans, 24 anos e estudante de psicologia

provoca essa discussao:

Sou influenciado diariamente por comentérios entre pessoas conversando, falando do
tamanho do pénis de fulano de tal, de como foi bom transar com aquele homem.Um

2 Transvest fornece supletivos, aulas de idiomas e cursinho para Enem e atende pessoas trans de Belo Horizonte

e Regido Metropolitana.

24 Em vez de propor ou buscar distingdes [entre vivéncias travestis e transgéneras], talvez fosse o0 momento de
analisarmos os sentidos que a sociedade projeta sobre as duas palavras — argumenta a travesti Amara Moira (2017).
Disponivel em: <https://midianinja.org/amaramoira/travesti-ou-mulher-trans-tem-diferenca/>. Acesso em: 12 dez.
2019.
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homem que ndo € trans jd tem a masculinidade completamente pressionada e cobrada,
quem dird um homem que tem uma vagina: O maior simbolo de feminilidade de um
corpo feminino [...]. Ser um homem com vagina é ser homem em dobro, é tentar
construir uma masculinidade isenta dos lixos que vem junto® (grifos nossos).

No relato de Miguel, se é preciso ser homem em dobro, é porque hd um pressuposto
discursivo do que € a masculinidade hegemonica cisgénera. Seria ela baseada no critério da
forca e da resisténcia? Do ndo poder ser frdgil? Miguel evidencia nessa narrativa de desabafo
que, para experienciar a vida social sendo homem com vagina, é preciso resistir dobrado; quer
dizer entdo que ha obstrucdes sociais que desfavorecem o reconhecimento de sua identidade de
género, afinal, resisténcia pressupde dilemas e afetacdes emocionais com a vida. No entanto,
por que 1sso ocorre?

Para Connell e Messerschmidt (2013), masculinidades sao hierarquizadas
socialmente em relacdo a um padrdo hegemonico de referéncia. Assim, homens cis geralmente
sd0 mais pertencentes a hegemonia social por possuirem pénis (falo). Por outro lado, é
importante reconhecermos que essa hierarquizacdo ocorre também entre as
transmasculinidades: umas sdo mais legitimadas, reconhecidas e passdveis, outras menos.
(ALMEIDA, 2012; PONTES; SILVA, 2017).

De acordo com Almeida (2012), o termo passing transgender € utilizado na literatura
internacional para referenciar a capacidade pessoal de algum corpo ser identificado como
pertencente a um género diferente daquele ligado ao sexo bioldgico e assignado ao nascer.
Segundo Pontes e Silva (2017), pesquisadoras brasileiras, a passabilidade consolidada por uma
performance de género dispde um conjunto de atos regulados e repetidos, que asseguram uma
imagem crivel de masculinidade ou de feminilidade no registro da matriz cis-hetero-normativa.
Uma pessoa trans passidvel € aquela que ndo possui tracos materiais e performativos
questiondveis do género que constitui e, na vida social, ndo tem seu corpo identificado como
trans (BUTLER, 2016 [1990]; MISKOLCI, 2014).

Em Masculinidade hegemoénica: repensando o conceito, Connell e Messerschmidt
(2013) apresentam a origem do conceito de masculinidade hegemdnica, que teve sua discussao
iniciada no em meados dos anos 1980. Essa autora e autor, respectivamente, mapeiam o0s
contextos em que a no¢do primdria de masculinidade hegemonica foi utilizada, identificam a

expansao dos estudos sobre masculinidades e repensam alguns pontos.

% Pra ser um homem sem pau tem que ser homem em dobro — Miguel Marques. Disponivel em:
<http://www.alguemavisa.com.br/2017/07/17/pra-ser-um-homem-sem-pau-tem-que-ser-homem-em-dobro/>
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Nessa recente pesquisa, defendem que “o conceito de masculinidade hegemoénica nio
equivale a um modelo de reproducao social; precisam ser reconhecidas as lutas sociais nas quais
masculinidades subordinadas influenciam formas dominantes” (p.241). Com isso, confirmam
formulagdes iniciais acerca da existéncia de masculinidades multiplas, devido,
principalmente, a ideia de hegemonia que incorporam na discussdo, levando em conta a no¢ao
de que masculinidades hegemonicas pressupde a existéncia de masculinidades subordinadas.
Essa concep¢io de masculinidades multiplas dialoga com Avila (2014), uma vez que a
pesquisadora, em consonancia com Almeida (2012), apontou para a existéncia de uma gama de
transmasculiniades brasileiras em constante produgao.

Se para Connell e Messershmidt (2013), o Género € produzido, entre outros espagos
sociais, nas escolas e nas vizinhangas, através de estruturas de grupos de pares e do controle do
espaco escolar, podemos defender entdo que, em geral, masculinidades se constituem por meio
das interacoes sociais e dos sistemas de controle de instituicoes de poder. Entretanto, essa
autora e autor reconhecem também que padrdoes hegemonicos de masculinidade “sdo tanto
envolvidos como contestados, a medida que as criangas crescem” e comecam a se identificar
com o mundo e, assim, identificam seus corpos (CONNELL; MESSERSHMIDT, 2013, p. 253).

Tal fato estd conectado a necessidade de o conceito de masculinidade hegemonica
demandar uma compreensio mais holistica da hierarquia de género, reconhecendo o potencial
agentivo dos grupos subordinados, como defendem a/o pesquisadora/pesquisador, ja que é
preciso reconhecer

a agéncia dos grupos subordinados, tanto quanto o poder dos grupos dominantes e o
condicionamento mutuo das dindmicas de género e outras dindmicas sociais.
Pensamos que isso tenderd, ao longo do tempo, a reduzir o isolamento dos estudos
sobre homens e enfatizara a relevancia das dinimicas de género para os
problemas — que variam dos efeitos da globalizacdo a questdo da violéncia e da

promocgao da paz — explorados em outros campos das ciéncias sociais. (CONNELL;
MESSERSHMIDT, 2013, p. 266, grifos nossos).

Ao se referir a agéncia das masculinidades, Connell e Messershmidt (2013)
estabelecem, implicitamente, um didlogo da relagdo entre agéncia e estrutura social apresentada
por Fairclough (2003). Isso é importante para o nosso contexto de pesquisa, visto que
transmasculinidades possuem diferentes niveis de agenciamento de suas vidas em praticas
socioescolares distintas — 1sso tem a ver com seus corpos, marcados por diversas
particularidades, e também com as inferacdes sociais que estabelecem no ambiente escolar,

como j4 foi apontado previamente.
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Dessa forma, é possivel que, em relacdes sociais no ambito educacional, estudantes
trans possam ter suas identidades particulares oprimidas ou legitimadas. Tais fendmenos
tendem a ocorrer de formas diferentes em espagos diferentes, uma vez que a dindmica do género
€ também geografica, situada localmente, como defendem Connell e Messershmidt (2013). Na
préoxima secdo, avangamos para pensar nas identidades transmasculinas na escola e as

violéncias que enfrentam.

4.3. Escola, Géneros, Sexualidades e Violéncias

Escola: espago do saber; do respeito; do acolhimento das diferengas corporais e
identitdrias. Nas prdticas socioescolares, a interacdo entre estudantes e profissionais da
educacdo € inevitdvel e nela se constituem lacos de afeto, mas também de desafeto e de
violéncias. Nessa institui¢cdo, espera-se que a formacgao seja cidada e emancipatoria, libertadora
e critica quanto as diferencas de género e sexualidade. Essa é uma demanda urgente, uma vez
que corpos trans estudantes sdo vulneraveis na rua e no ambiente escolar. Em se tratando da
violéncia de género e a experienciacdo da vida escolar, € importante reconhecer que

a violéncia estd diretamente associada ao poder. Dito de outra forma, estd ligada a
possibilidade de alguém impor sua vontade, sem consentimento, sobre a vontade do
outro. Isso pode ser feito de diversas formas: por meio de agressdo fisica, chantagem,
pressdo psicolégica ou ataque moral — ou ainda impedindo que o outro exerca seus

direitos. Origindria do latim violare, a palavra violéncia também compreende,
conforme sua raiz, a noc¢éo de violagdo (LINS, MACHADO; ESCOURA, 2016, n.p).

As formas de violéncia sdo vdrias, sendo a violéncia simbdlica a mais frequente no
contexto escolar, que ataca moralmente a comunidade LGBTQI+ estudante. No entanto,
violéncias ocorrem de forma complexa, considerando as diferencgas corporais e performativas
das transmasculinidades, que estdo socialmente organizadas em uma hierarquia de género e
experienciam de formas diferentes a vida escolar.

Vidas trans, no geral, como operam uma desconstru¢cao no sistema corpo-sexo-género,
por meio de estratégias materiais e performativas, provocam a ordem regulatéria cis-
heteronormativa e desestabilizam a escola — tais corpos perturbam a ordem das coisas.
(CESAR, 2009; SANTOS, 2015). Essa perturbagio ocorre porque sio corpos diferentes, nio
inteligiveis e, por isso, sdo encarados e deslegitimados. Um fator que contribui para a
perpetuacgdo desse cendrio € o silenciamento das pautas de género e sexualidade na educacao,
tanto na formacdo de professores quanto na atuacdo das/dos professoras e professores na

educacdo basica (FURLANTI, 2009).
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Outro agravante que contribui para as violéncias de género na escola € o potencial que
a instituicdo, enquanto espaco das diferengas, tem para a rearticulacdo discursiva. Gonzalez
(2017), ao retomar Chouliaraki e Fairclough (1999), aponta que o dinamismo das ordens do
discurso contribui para o desencadeamento de articulacoes de discursos, gé€neros e estilos.
Dessa forma, ainda que estejamos focalizando esta pesquisa na instituicao escolar, ndo somente
o discurso pedagdgico é produzido nessa instituicdo A comunidade escolar € constituida por
corpos diferentes, com crengas e valores também diferentes. Logo, os discursos religiosos,
familiar, conservador e de patologizagdo do corpo trans podem estar em frequente circulagdo
e rearticulacio nesse espaco.

Chouliaraki e Fairclough (1999) abordam o dispositivo de poder pedagdgico de
Bernstein (1996), o qual defende que o discurso pedagdgico se organiza em trés regras

principais: distributivas, recontextualizantes e avaliativas. Gonzalez (2017, p.79) as sintetiza:

distributivas, o discurso pedagdgico exerce o controle simbdlico e a distribuicdo
social “do que ¢é pensavel”, ou “impensavel’, ¢ “de quem pode pensar sobre”,
definindo e distribuindo, assim, os conhecimentos que podem/devem circular na
escola;

recontextualizantes, o discurso pedagdgico articula dois discursos principais: o
discurso instrucional, ou seja, das pedagogias da transmissdo e aquisicdo de
conhecimento, nos curriculos explicitos; e o discurso regulador, das pedagogias da
construcdo de relacdes sociais e da ordem, no curriculo implicito, e

avaliativas, opera-se a transformacdo do discurso pedagégico em pratica pedagdgica,
definindo as formas e condigdes de transmissdo e aquisi¢do do conhecimento com
base em tempos (idade), espagos (contextos) e textos (conteiidos) que sdo
concretizados na escola.

Neste momento, chamamos atencdo para as duas primeiras regras. Esse fator
distributivo do poder pedagdgico seleciona o que pode ser dito e também os nao ditos. Assim,
inserida em uma conjuntura sociopolitica nacional, que preza pelo conservadorismo e pela
banalizac@o das pautas humanitarias e de politicas publicas LGBTQI+, o discurso pedagdgico
atual tende a esquivar-se para o silenciamento das demandas de género e sexualidade na escola.
Para isso, as vezes, busca fugir de polémicas com pais e responsdveis dos estudantes, outras
vezes, compactua com o conservadorismo, com o autoritarismo € com a violéncia. J4 a
propriedade recontextualizante movimenta discursos de outras préticas sociais, como as
religiosas e familiares, instaurando discussdes pautadas na moralidade e no sagrado no
ambiente escolar. Isso pode contribuir significativamente para a proliferacdo de interpelacdes

violentas, uma vez que alguns discursos religiosos negligenciam as existéncias trans.
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Desse modo, essas regras do dispositivo pedagégico de Bernstein (1996) possibilitam
tanto o silenciamento da agenda politica e humanitdria dos corpos trans em prdticas
socioescolares quanto a cristalizacdo das violéncias contra eles, visto que o ndo dizer sobre as
diferencas de corpo-género-sexualidade acentua o desconhecimento e o estranhamento dessas
vidas, podendo gerar cenas de afetacdes violentas fisicas ou simbdlicas. Tais cenas se ddo pela
linguagem, oral ou corporal e ainda pelo ndo reconhecimento identitdrio e pela negacdo de
recursos materiais, como os banheiros sem género para a populagdo trans estudante.

Avila (2014, p.113) exemplifica como essas violéncias se ddo por meio de alguns relatos

de transmasculinidades estudantes:

Evandro diz que foi expulso de sete escolas porque se recusava a usar o banheiro
feminino e “no masculino, apanhei muito e sofri violéncia sexual”.

Beto se sentia excluido na escola: “eu ficava chorando num canto... ndo queria entrar
no banheiro porque eu ndo sabia em que banheiro entrar... ou melhor, saber eu sabia,
mas dai fazer o que? Vai chocar este? Vai chocar aquele? Iam dizer: ‘ei, o que tu ta
fazendo ai?’ ou as meninas do banheiro iam dizer: ‘ai, tu ndo ¢ daqui’. Entendeu?

Jeferson, 34 anos, conta que era “muito torturante” ser chamado pelo nome de registro
pelos/as professores/as e colegas. Naquela época ndo havia ainda nenhuma resolugdo
sobre o uso do nome social. Ele foi o tnico interlocutor que abandonou os estudos
universitarios, motivado claramente pelo desconforto de ser designado por seu nome
de registro.

Esses relatos comprovam a dificil vida escolar das vidas trans. Devido ndo apenas a
isso, mas também as suas relagdes familiares e trabalhistas, que tendem a se fechar para tais
corpos. O suicidio tem sido uma das causas recorrentes das mortes de travestis, mulheres
transexuais € homens trans do Brasil nos ultimos tempos, segundo o Dossié de assassinatos e
Violéncia Contra Travestis e Transexuais no Brasil — 2018, divulgado pela Associacdo
Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA, 2018). O documento aponta ainda que, no caso
das transmasculinidades, a escolaridade dessa parcela da populacdo € inversamente
proporcional a baixa escolaridade das feminilidades trans, que acabam voltando-se para a
prostituicdo. Entretanto, apesar dessa informacdo, € necessdrio visibilizar as violéncias contra
performances transmasculinas nas escolas, pois elas existem ainda que de formas implicitas,

como destaca a pesquisa doutoral de Avila (2014).

Quando pensamos em dinamicas de género, € necessario reconhecer também “a
institucionalizagdo das desigualdades de gé€nero, o papel das construcdes culturais e a agdo
combinada das dinamicas de género com raga, classe e regido (CONNELL; MESSERSHMIDT,

2013, p. 254). Se analisarmos a institucionalizacdo das desigualdades de género em uma
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perspectiva regional, por exemplo, temos que o corpo de um homem trans pode possuir agéncias
diferentes em escolas de regides geogréficas diferentes, uma vez que interage com pessoas
distintas nesses locais-tempos. Assim, conjunturas escolares podem se demonstrar mais ou
menos acolhedoras das identidades trans. Entretanto, a vulnerabilidade é causada também por
outros fatores da materialidade do corpo e da sexualidade particular deles e, por isso, é preciso
que observemos corpos potencialmente desprivilegiados de forma mais complexa,
interseccional.

Essa dindmica do género a que a Connell e Messershmidt (2013) se referem pode ser
entendida por nés aqui, ainda, de acordo com a demanda social e politica da
interseccionalidade, como Crenshaw (2002) defende. Sob essa perspectiva do olhar
interseccional, temos que ha varias marcacoes da diferenca nos corpos, como raga, género e
classe, que os tornam mais ou menos privilegiados na estrutura social. Com isso, as
transmasculinidades sao relativamente subordinadas a depender do espaco que ocupam e dos
marcadores sociais, como género, raga, orientacdo sexual, etc. e da renda que tem acesso na
dindmica do capitalismo. E a partir desse ponto central que, na vida social, existem multiplas
performances transmasculinas experienciando a vida escolar de forma distinta e com
vulnerabilidades diferentes.

A partir dessa discussdo, torna-se necessdrio salientar a necessidade de uma
reorganizacdo discursiva e material de instituicdes escolares, que atendam as demandas das
diferencas. A seguir, abordaremos as contribuicdes da pedagogia queer para a construcao de

prdticas socioescolares mais emancipatorias.
4.3.1. Pedagogia e curriculo queer na Escola: uma urgéncia

Segundo Louro (2001), a politica queer estd estreitamente articulada a produgdo
intelectual de um grupo de pesquisadores que, por volta dos anos 90, passaram a utilizar tal
termo para descrever seus trabalhos, no intuito de fundar uma perspectiva tedrica. Apesar de
que esse seja um grupo internamente diversificado, capaz de expressar divergéncias e de manter
debates acalorados, € possivel identificar algumas aproximagdes significativas nas reflexdes de

membros desse coletivo pensante, conforme aponta Seidman (1995, p. 125):

Os/as tedricos/as queer constituem um agrupamento diverso que mostra importantes
desacordos e divergéncias. Nao obstante, eles/elas compartilham alguns
compromissos amplos — em particular, apoiam-se fortemente na teoria pds-
estruturalista francesa e na desconstru¢ao como um método de critica literdria e social;
pdem em acdo, de forma decisiva, categorias e perspectivas psicanaliticas; sdo
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favordveis a uma estratégia descentradora ou desconstrutiva que escapa das
proposicdes sociais e politicas programaticas positivas; imaginam o social como um
texto a ser interpretado e criticado com o propdsito de contestar os conhecimentos e
as hierarquias sociais dominantes.

Essa discussdo, que se inicia nas Ciéncias Sociais, € articulada ao contexto educacional
por professores e pesquisadores da drea da Educacdo, os quais entendem que o ambiente escolar
¢ hierarquizado pelas diferencas. Nesse sentido, as no¢des modernas de teoria queer na
educacdo originam-se por volta de 1981, trazendo, inicialmente, uma critica 2 maneira como o
machismo e a masculinidade se apresentam na teoria educacional marxista (PINAR, 1998).

Mary Bryson (Universidade de British Columbia) e Suzanne de Castell (Universidade
Simon Fraser), professoras canadenses, parecem ter cunhado o termo “pedagogia gueer” nos
anos 90. No artigo Queer Pedagogy: Praxis Makes 1'm/Perfect?s, publicado em 1993 no
Canadian Journal of Education, as autoras registraram suas reflexdes acerca das construcoes
essencialistas de identidade no contexto de um curso de estudos 1ésbicos promovido por elas.
De forma sucinta, consideraram, a partir daquela pesquisa-acao, a “pedagogia queer” como
uma forma radical de prética educativa implementada deliberadamente para para intervir na
produgdo de “normalidade” em disciplinas escolares.

Ao pensar em uma pedagogia e em um curriculo queer para o ambito escolar, Louro
(2001, p. 550) questiona: “Qual o espago, nesse campo usualmente voltado ao disciplinamento
e a regra, para a transgressao e para a contestacio? Como romper com binarismos e pensar a
sexualidade, os géneros e os corpos de uma forma plural, miltipla e cambiante? Como traduzir
a teoria queer para a pratica pedagogica?”.

Para que tenhamos respostas a essas questdes, precisamos posicionar o alvo mais
imediato e direto dos Estudos gueer, pensando no contexto escolar. Assim, poderemos instaurar
uma politica do poder-saber sobre heterossexualidade, homossexualidade e identidades de

género?’

— temas tdo inerentes as sociedades contemporaneas e que, ainda hoje, algumas
institui¢des hegemodnicas, como algumas escolas, igrejas e familias se recusam a abordar em
suas praticas discursivas.

Na perspectiva queer, € possivel pensar a ambiguidade, a multiplicidade e a fluidez das
identidades sexuais e de género. Tal abordagem sugere novas formas de pensar a cultura, o

conhecimento, o poder e a educagao” (LOURO, 2001). De acordo com a autora,

26 Disponivel em: <journals.sfu.ca/cje/index.php/cje-rce/article/download/.../1969>. Acesso em: 06 out. 2018.

27 Reconhecemos que a teoria queer possuiu uma abrangéncia muito maior que essa, pois nos propde a pensar em
outros corpos, em outras identidades, tidas como vulnerdveis, como exemplo: o corpo negro, o corpo periférico, o
corpo deficiente, o corpo down. Em nossa pesquisa, como ji posicionamos, estamos focalizando as identidades
transgéneras masculinas.
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Uma pedagogia e um curriculo gueer estariam voltados para o processo de producio
das diferengas e trabalhariam, centralmente, com a instabilidade e com a precariedade
de todas as identidades. Ao colocar em discussdo as formas como o ‘outro’ ¢
constituido, levariam a questionar as estreitas relagdes do eu com o outro. A diferenca
deixaria de estar 14 fora, do outro lado, alheia ao sujeito, e seria compreendida como
indispensavel para a existéncia do préprio sujeito: ela estaria dentro, integrando e
constituindo o eu. (LOURO, 2001, p.550)

E na interacdo com diferentes corpos, com diferentes identidades, que professores e
estudantes se constituem enquanto agentes sociais. Por meio da intervencao dos discentes, que
devem legitimar a existéncia das diferencas na sala de aula e também fora dos muros escolares,
€ possivel instaurar discursivamente um movimento de emancipagdo social para que a
vulnerabilidade de estudantes frans seja reduzida na comunidade escolar. E preciso desenvolver
praticas socioescolares articuladas a pedagogia gueer, em vistas a promover a cidadania, os
direitos e a legitimagdo corpdrea e identitdria das minorias.

Essa demanda por uma educacdo emancipatéria, inclusiva e que reconheca a
importancia dos conhecimentos sobre as diferencas de género e sexualidade continuard sendo
comprovada a partir do préximo capitulo. Ao abordar os procedimentos metodologicos,

descrevemos um pouco da realidade das duas escolas onde realizamos nossa pesquisa.
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5. CONHECENDO PARTE DA
COMUNIDADE ESCOLAR VICOSENSE:
DA QUEBRADA QUEER AOS COLABORADORES DA PESQUISA

[...] “Quebrando armarios, exterminio a normatividade [...]
Vamo assistir vocé ouvindo a nossa realidade

Tirando nossas capas de invisibilidade”

[...]. (RAP BOX, 2018)

Esse trecho da musica Quebrada queer, do coletivo Rap Box, ilustra bem nossa
pesquisa. Nosso estudo critico-discursivo de base etnografica visa ndo sé problematizar e
analisar relatos de si dos homens trans estudantes, mas também pensar e propor formas de
enfrentamento para as barreiras que estio sendo a eles colocadas na conjuntura escolar. E
preciso ressignificar essas capas de invisibilidade que atenuam o potencial de agéncia das vidas
trans e as deslegitimam nas prdticas socioescolares.

Como j4 apontamos, nossa investigacdo discursivo-etnografica ocorreu em duas escolas
publicas estaduais, ambas localizadas na cidade de Vicosa/MG. Por questdes éticas, atribuimos

nomes ficcionais®®

as escolas, nomeadas aqui como (i) Escola Joao Nery e (ii) Escola
Leonardo Pecanha. A seguir, apresentamos de modo sucinto como se delineou nossa
investigacao.

Inicialmente, apresentei’® a proposta da nossa pesquisa s supervisoras pedagégicas das
escolas. Na Leonardo Pecanha, a supervisora foi bastante acolhedora e reconheceu a
importancia de nosso estudo para otimizar a vivéncia escolar dos homens trans estudantes. Ja
na Jodo Nery, pude experienciar menos interesse com nosso estudo, uma vez que, em alguns
momentos, o processo de coleta e de geracdo de dados foi dificultado.

Em um segundo encontro nas escolas junto as supervisoras, apresentei a proposta de

pesquisa aos estudantes homens trans e todos demonstraram interesse em contribuir, de forma

voluntdria, com seus relatos de si, gerados por meio de entrevistas semiestruturadas e

28 A escolha desses nomes tem como objetivo homenagear e visibilizar dois homens trans brasileiros. Como ji
situamos, Nery faleceu em 2018 e foi um importante ativista brasileiro, reconhecido por ter sido o primeiro homem
trans a fazer a cirurgia de mamoplastia masculinizadora em pleno periodo ditatorial. Foi autor de livros que tratam
da temética de género e de sua transmasculinidade, como Viagem Solitdria e Velhice Transviada. Ja Leonardo
Pecanha é um homem trans negro brasileiro, professor de Educacio Fisica e militante que atua no TransRevolugcdo
— Férum Nacional de Pessoas Trans Negras e no Instituto Brasileiro de Transmasculinidades. Sua atuagio nessas
duas iniciativas esta ligada ao seu posicionamento sobre a necessidade de discutir as opressdes e de intersecciona-
las.

29 Neste trabalho, a voz na primeira pessoa do singular ¢ utilizada para tratar de questdes especificas de coletas de
dados nas escolas, as quais foram realizadas por mim com supervisao da minha orientadora.
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individuais. Quanto a equipe de profissionais das escolas, alguns membros (professoras/es,
supervisoras e uma diretora) participaram de grupos focais. Para que os estudantes tivessem
mais liberdade e seguranga ao relatar suas possiveis e particulares vulnerabilidades, optamos
pelas entrevistas individuais. Quanto aos grupos focais com profissionais da educacgdo,
consideramos relevante observar a interacdo desses membros em uma pratica discursiva
cientifica e ontoldgica sobre diversidades de géneros e sexualidades. H4 na discuss@o em grupos
uma potencialidade de sensibilizacdo para a transformacdo da realidade, de modo critico e
criativo (BACKES et al., 2011).

Para que pudéssemos descrever mais detalhadamente o perfil dos/das colaboradores/as,
consideramos varios elementos semidticos que tivemos acesso: as narrativas dos estudantes,
os grupos focais, a estrutura fisica da escola e sua ornamentagdo. Segundo Fairclough (2003),
a analise do discurso critica volta seu olhar também para a atividade material, uma vez que ela
constitui um dos momentos da prética social, ou seja, para a materialidade dos espacos, das
estruturas e dos corpos. A vista da amplitude conceitual do termo “discurso”, para esse autor, é
possivel argumentar — levando em conta o contexto desta pesquisa — que a partir da escolha
de ornamentos decorativos para espagos publicos como a escola, crengas e ideologias —
atividades mentais — podem ser representadas e, além disso, reiteradas por agentes sociais.

Na escola Jodao Nery, percebi, desde a primeira visita, que a diretoria era decorada com
artefatos religiosos que remetiam ao cristianismo. Sai de 14 um pouco incomodado e com a
seguinte provocagao:

Se a escola estd decorada com aqueles elementos religiosos € porque parte das pessoas
que trabalham 14 compactuam com principios religiosos cristdos. Mas e a laicidade

309 Serd que o discurso pedagdgico na Jodo Nery é imbricado de discursos religiosos?
(Nota de campo)

A partir disso resolvi incluir nos questionarios®!' de colaboradores/as uma questiio sobre
a vinculacdo ou ndo dessas pessoas a alguma religido. Com isso, foi possivel identificar e

melhor analisar os discursos gerados, observando a ordem do discurso religiosa

30 Para Valente (2018), a laicidade é um processo sécio-histérico em frequente desenvolvimento. Trata-se de um
principio que pressupde uma agdo estatal para a garantia da separacdo entre esfera publica e esfera politica, da
neutralidade de tratamento das diferentes religides, da liberdade de crenca e da igualdade das pessoas. No Brasil,
a laicidade foi oficialmente instaurada em 1889, a partir de um decreto que previa a separagdo entre as instncias
publica e privada. Nesse sentido, a necessidade de implementar a laicidade em cada contexto social se faz presente
a partir do momento em que se torna inevitdvel a convivéncia entre cidaddos de crengas diferentes.

31 Questionarios de participantes e outros documentos da pesquisa etnografica estdo disponiveis na secdo
apéndices, ao final deste texto.
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(FAIRCLOUGH, 2003). Nesse sentido, para apresentar detalhadamente os/as colaboradores/as
deste estudo, me apoiei também nesses questiondrios e na observacdo que fiz dos locais em
que a pesquisa foi desenvolvida.

Na apresentacio dos colaboradores homens trans estudantes, inserimos, primeiramente,
as vozes deles fazendo uma descricao do processo de identificagdo com a transmasculinidade e
da vida escolar/familiar. Em seguida, destacamos caracteristicas corporais que ndo foram
incluidas por eles no momento da entrevista, mas que consideramos importantes para
compreendermos suas vulnerabilidades. Os marcadores sociais das diferencas de género,
racialidade e orientacdo sexual foram atribuidos a partir da autoidentificacao dos colaboradores
(informada via questiondrio). Como foi do interesse e do desejo deles*?, mantivemos os nomes
sociais reais.

J& para apresentar os perfis dos/das profissionais da educacdo, colaboradores/as dos
grupos focais, a descricdo corporal ndo nos interessa tanto nesta pesquisa e, por isso,
apresentaremos de forma mais sucinta suas caracteristicas particulares na intenc¢ao de descrever
brevemente os discursos que produziram nos grupos focais. Para nos referirmos aos
profissionais da educacdo, por principios éticos, utilizamos suas funcdes institucionais e
optamos por ndo atribuir nomes.

Apresentamos, entdo, nossos/as colaboradores/as de pesquisa organizados por

institui¢ao.
5.1. Estudantes homens trans da escola Joao Nery

Bear Lukas: Eu acho que foi no final de 2015, que eu fui saber o que que era uma pessoa
trans, mais no caso eu sempre me senti desconfortdvel comigo mesmo. Na questdo da escola,
eu ndo estudava aqui no Jodo Nery e... a minha antiga escola era [outra escola], entdo, eu ndo
tinha um nome ainda. Eu s6 vim pensar nessa questdo de nome aqui no Jodo Nery, mas ld foi...,

ndo foi uma escola muito boa. Eu sofri bastante bullying ld, por causa disso, mas neh... eles

2 Se os participantes querem ser visibilizados e nomeados com seus nomes reais, o que podemos € fazé-

lo. A representacdo dos participantes de pesquisa com nomes reais ja € discutida por pesquisadores etnograficos
decoloniais, tendo em vista que estudos realizados em contextos reais precisam ser significados de forma
verossimil com a realidade para que ndo sejam perdidos preciosos tragcos ontoldgicos, historiograficos e
semanticos. Tive acesso a essa informacdo durante a mesa de abertura da II Jornada Internacional de Linguistica
Aplica Critica — JILAC, que ocorreu na Universidade de Brasilia, em julho de 2019. Nesse evento,
pesquisadoras/res discutiram sobre a importancia dos nomes reais e do enfrentamento dos comités de pesquisa.
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ndo me viam como homem, entdo, ficavam me xingando de sapatdo. E uma forma que...é uma
palavra que meio que me traumatizou, até hoje eu tenho problemas com essa palavra....
Quando alguém se refere a mim, eu fico bem mal com isso. [Os colegas da atual escola] tém
muita curiosidade em saber o que que o horménio faz no meu corpo. Minha voz mudou
bastante, meus amigos e meus professores também jd viram isso e... e... deixa eu ver, eu acho
que surgiram pelos, muitos pelos, e meu humor também mudou bastante. E meu cabelo td
caindo também, td crescendo barba, essas coisas, mas é bem pouco ndo dd pra ver, sO isso
[...]. Minha mde ainda ndo aceita, a minha mde ndo sabe que eu mudei meu nome na escola
[...]. Eu sei as dificuldades que eu enfrento e eu sei as que eu vou enfrentar ainda, porque eu
Jjd vi um video muito interessante de um cara trans, negro, também, que ele falava que enquanto
ele tinha uma aparéncia feminina, ele era visto como objeto, porque vem toda aquela questdo
de escraviddo e a mulher negra, ser tipo um objeto sexual, e ai ele disse que quando ele teve,

quando a aparéncia dele ficou mais masculina, ele deixou de ser um objeto e virou um perigo.

Homem transgénero, negro, heterossexual, magro, estatura média, 18 anos e estudante
do 3° ano, ndo vinculado a nenhuma religido. Iniciou hormonizagdo por conta propria € sem
acompanhamento médico, ja que desejava ter pelos no corpo marcando sua masculinidade. Bear
Lukas tem cabelos longos e alisados devido as exigéncias da mae. Sua narrativa destaca-se entre
as dos demais colaboradores homens trans por demarcar, com frequéncia, os dilemas familiares
implicados pela religiosidade da figura materna. O estudante passou a se nomear Bear Lukas
porque falou com a sua professora de Histéria que queria ter muitos pelos e, a partir disso, ela
o nomeou de “urso” — assim, a partir desse evento discursivo na vida escolar, o aluno definiu

seu nome social.

Arthur: Eu nunca me identifiquei como uma menina. Na verdade, desde crianca, eu tive muita
dificuldade em ser lido como uma menina e de ser chamado como uma menina. Entdo jd ndao
me identificava como menina desde pequeno, mas me identifico como homem trans hd mais ou
menos um ano e agora estou tendo essa abertura para falar sobre isso na escola. Inclusive, tem
professores ainda que ndo sabem — estou contando aos poucos pra eles e tem sido dificil
porque tem uma resisténcia muito grande tanto da supervisdo quanto dos alunos mesmo... e
tem uma discrimina¢do bem direta mesmo, assim... mas... eu té aprendendo a lidar com isso.
Ser trans na escola pra mim é desafiador. E desafiador porque... pela questdo dos banheiros e
pela resisténcia das pessoas em ndo querer entender e discutir sobre isso. Essa é a questdo! E
ser forte! Até porque as vezes é como as pessoas dizem como se vocé ndo merecesse estar nesse

espaco e... vocé vem todos os dias e vocé demora a entender que esse espaco também é seu,
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mas... é bem por ai mesmo![...] Minha familia ndo me aceita como pessoa trans. Tenho muita
dificuldade de me dizer trans em piiblico e na escola. Eu acho que ficou bem marcante a
questdo de ser uma pessoa trans com a familia e como vocé se comporta na rua... acho que as
duas coisas estdo bem ligadas. [...] Minha familia é bem conservadora e religiosa. Eles ndo
entendem e, por ndo entenderem, eles acham errado. E... entdo eu sofro realmente porque eles

ndo respeitam, ndo querem saber... me julgam.

Homem transgénero, pardo, heterossexual, magro, baixa estatura, cabelos longos e
cacheados, 18 anos e catdlico. Passou a se identificar com a performance masculina
recentemente e as alteracdes marcadas fisica e simbolicamente no seu corpo até o momento das
entrevistas eram: a escolha por roupas masculinas e a inser¢do do nome social masculino. No
relato de Arthur, os dilemas da vida escolar sdo salientados e, ao final de sua narrativa, ele
também aborda os impasses familiares-religiosos que deslegitimam e violentam sua existéncia

trans. Entretanto, isso ocorre em menor escala tendo em vista a narrativa de Bear Lukas.

5.2. Profissionais da Educacao da escola Joao Nery

Diretora: Mulher cisgé€nera, [ndo informou idade] branca, heterossexual e catdlica. Concluiu a
graduacdo em Pedagogia em 1988 e possui uma especializagdo em Educacdo. Esta atualmente
na dire¢do, mas atuou em sala de aula durante 31 anos. No discurso produzido por ela no grupo
focal (didlogo em grupo), foi possivel notar que, apesar de haver certo engajamento para
resolver demandas dos estudantes trans, como a concessdo de um banheiro especifico para o
uso deles, ela identifica género e sexualidade como questdes ligadas as escolhas dos agentes
socias, ndo como uma autoidentificacdo subjetiva. Com 1isso, sua fala demonstra certa
incompreensao sobre essas temdticas. Ao longo da conversa, ela também problematizou a falta

de formacgdo continuada sobre esses assuntos.

Supervisora: Mulher cisgénera, 36 anos, branca, heterossexual e cristd. Terminou o curso de
Pedagogia em 2004 e atua na Educacdo ha 13 anos. No Capitulo 8 — Vidas transmasculinas
na escola e na familia: afetacoes vinculadas a discursos conservadores e religiosos —, seré
possivel observar que, durante a interacdo no didlogo em grupo, a supervisora representou a
rearticulacdo de sua crenga religiosa na pratica socioescolar profissional em que se insere. Bear
Lukas e Arthur nos relataram que ela parece ndo conseguir distanciar suas crengas religiosas

das prdticas socioescolares.
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Professor de Sociologia: Homem cisgénero, 33 anos, negro, heterossexual e catélico. Concluiu
a graduacao em Ciéncias Sociais em 2013 e atua na Educagdo ha seis anos. No didlogo em
grupo, seu discurso marca interagdo direta com a supervisora apresentada acima, instaurando
uma discussao sobre teoria de género, regime de verdade, ciéncia e religido. O colaborador, em
resposta a fala da supervisora, levanta essas temdticas por discordar da postura religiosa daquela
colaboradora nas prdticas socioescolares e da problematizacdo que ela fez sobre a possivel ndo
verdade da teoria de género, sobre a impossibilidade de comprovar, cientificamente, questdes
ontologicas e subjetivas (Ver Capitulo §8).

Apresentados nossos primeiros cinco colaboradores/as da escola Joao Nery, passamos

aos demais, que sdo vinculados a institui¢ao de ensino estadual Leonardo Pecanha.

5.3. Estudantes homens trans da Leonardo Pecanha

Lucas: Eu comecei a me identificar como trans em 2015, mas ai todo ano tinha... Eu ndo sabia
como era, como fazer, ai até que eu me assumi em 2017, af foi assim: eu acabei mudando meu
nome em algumas redes sociais, e ai a minha supervisora — que eu tenho ela no Facebook —
viu, ai ela me chamou e conversou comigo, [disse] que eu poderia colocar o nome social na
escola. Foi assim, ela conversou com todos os professores, ai ela mesmo conversou com eles
pra comegar a tratar pelo pronome certo, que eu passei a me identificar como trans e foi isso.
Eu jd tinha o cabelo cortado desde 2014. Jd usava roupas denominadas masculina, também.
Comecei [o tratamento hormonal] em outubro de 2017. Fez um ano em outubro agora. Ai eu
faco tratamento com a endocrinologista do meu posto de satide. Tudo certinho, exames, tudo
certinho. Mudou a voz, que a minha voz era muito fina. E... barba, o rosto também, mudou...
Pelos, muita coisa. Emocionalmente também. Eu fiquei... eu acho... me senti um pouco mais
frio que antes. Eu era bem chordo, agora eu sou bem mais frio. Ganhei peso, eu acho que pela
retencdo de liquido [referindo-se a hormonizacdo]. Eu acho que cerca de uns dez quilos, por
ai, nesse ano. Me sinto bem, mas td mudando, tem mudangas, tem processo e eu vou chegar
num ponto que eu vou gostar mais [do meu corpo]. Minha mde jd ndo me aceitava antes, como
eu me identificava como uma pessoa cis e lésbica, mas até ai foi normal, ai chegou um ponto
foi... acho que foi em novembro, eu tava um més em tratamento hormonal, ai a gente tava
brigando bastante, eu peguei, eu namorava, ai eu f... é... eu fui morar com minha namorada.
Eu falei com ela: “eu vou embora e pronto, porque vocé ndo me aceita’. Ela nunca chegou a
me tratar pelo pronome, pelo meu nome certo. Ai eu falei: “eu acho que eu vou embora, pra

evitar conflitos, essas coisas”.



57

Homem transgénero, negro, heterossexual, gordo, estatura baixa, cabelos curtos, 19
anos, estudante do 3° ano, nio vinculado a nenhuma religifo. E o tnico dos colaboradores que
jé fez a retificacdo do nome social e possui documento de identidade com seu nome masculino.
Esse € um ponto evidenciado em seu relato, j& que, para ele, esse ajuste na documentacao
oficializa e legitima sua masculinidade. O relato desse colaborador identifica o acolhimento da
escola, mas ainda problematiza alguns fatores que o incomodam na vida escolar, como o
banheiro. Assim como outros colaboradores, Lucas também identifica em seu relato os

impasses familiares.

Rei Delas (RD): Quando eu comecei mesmo a gostar de mulher, assim, eu tava estudando no
9° ano ainda, ld no [outra escola], ai eu comecei a namorar com a menina ld, ai nés namordo
bastante tempo, beleza e pd [...]. Eu nunca tinha pegado muié. Eu fiquei assim... como é que
explico pro cé? Vontade, neh! Ah, experimentar, vou experimentar assim, eu fui e experimentei,
ai gostei e comecei a ficar e pd. Ai depois que eu mudei pro Leonardo Pecanha, eu conheci um
menino que mora ld perto de casa, ai eu fui... nos namoré e pd, eu fui e engravidei dele. Ai eu
tive que parar de estudar por 2 anos. Agora que eu to retornando [...]. Ai nessa época, de 2013,
quando eu comecei a pegar muié, eu me identificava como lésbica [...] Depois que eu mudei
pro Leonardo Pecanha que eu comecei mais me identificar como trans. Ai depois que eu
engravidei, ai ganhamo neném e pd [... | eu fui e cortei o cabelo. Eu queria tanto cortar o cabelo
e todo mundo falando comigo: “Ah, vai ficar bonito assim, se océ prefere assim...”. E eu,
também, ndo gostava do meu cabelo granddo, ficava meio incomodado, sé ficava com ele
preso, né. Ai assim eu jd fui me identificando [...] O jeito que eu ando, as roupa que eu uso é
de homem. A, cheguei [aqui na escola] tranquilo, tranquilo, ninguém tem preconceito de nada,
s0 apoia a gente mesmo. Pra mim normal. Todo mundo me trata do jeito que peco, tipo assim,
ndo é que eu peco, eles perguntam |[... | tem até um professor que pergunta, na hora de chamada,
ele perguntou assim pra mim: “Como que eu posso te identificar, como RD ou como [nome de
registro] mesmo?” Ndo, pode me chamar de RD. Ai todo mundo... [...] Ai tem, tipo, meus primo
me chama de primo mesmo, meu irmdo me chama de [nome de registro], minha mde me chama
de [nome de registro]. Eh... minha prima é que me chama de RD, minha prima e meus outros

primo, ld. Meu filho me chama de mde normal.

Homem transgénero, negro, heterossexual, magro, estatura baixa, cabelos curtos, 21

anos, estudante do 3° ano e catdlico. O relato de RD € um contraponto em nosso corpus, pois
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ele, além de identificar a pacificidade da vida, constréi sua masculinidade na performance
corporal e, principalmente, nas relacdes sociais com outras masculinidades dentro da
conjuntura escolar. Seu relato é marcado pela boa convivéncia com a comunidade escolar e
pela sua insercado em um nucleo de amizades potencialmente masculino. Esse nome social de
RD surgiu na escola como consequéncia de suas relagdes afetivo-amorosas, o que possibilitou
que os colegas reconhecessem que ele “pega muita mui€” [nas palavras de RD] e, por isso,

nomearam-no de Rei Delas.

5.4. Profissionais da Educacao da Leonardo Pecanha

Supervisora: mulher cisgénera, 33 anos, parda, heterossexual, ndo tem vinculo com qualquer
crenca religiosa. E graduada em Pedagogia desde 2008 e fez uma pés-graduacio em
Supervisao, Orientacdo e Inspecao escolar. O discurso dessa colaboradora no didlogo em grupo
marca o acolhimento que ela busca dar aos estudantes trans na escola. Foi ela quem orientou
Lucas a buscar um cartério para solicitar seu nome social e também inseriu seu nome masculino
no sistema informatizado de gerenciamento escolar que gera as listas de chamada. Ela
problematiza, ainda, o despreparo dos professores para trabalhar esses assuntos em sala e a falta
de formagao continuada para os membros da escola sobre as demandas sociais e ontolégicas de

género e sexualidade.

Professora de Portugués: mulher cisgénera, 54 anos, branca, heterossexual e catdlica.
Formou-se em Letras/Portugués em 1993 e possui pds-graduacdo em Docéncia Superior. No
didlogo em grupo, essa professora reconhece os temas género e sexualidade como polémicos e
aborda o seu despreparo e inseguranca para propor aulas com esses assuntos. De acordo com o
discurso que produziu no grupo focal, sente-se despreparada para discutir esses temas em sala
e ndo sabe, nas palavras da dela: “até que ponto pode ir”. Ela afirma que, em sua pratica docente,
os assuntos surgem nas aulas, ja que sao demandas ontoldgicas que estdo entre os estudantes e,

quando isso ocorre, busca trabalhar com os assuntos de forma improvisada, sem muito preparo.

Professor de Sociologia: homem cisgénero, 29 anos, negro, homossexual e sem religido
declarada. O profissional nao informou o ano de conclusdo da sua graduacdo em Ciéncias
Sociais, mas atua ha quatro anos na educac¢do basica. Em seu discurso, o professor de sociologia
evidencia que o trabalho com género e sexualidade na escola € um tabu, mas busca sempre
incluir essas tematicas em suas aulas sobre movimentos sociais. Em contrapartida, ele marca
em sua fala que a universidade nao prepara professores para abordar as teméticas e que isso é

feito de forma independente em sua pritica docente. Na interacio com a professora de
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portugués e supervisora, também colaboradora do grupo focal, ele concorda com a necessidade
de formacdo continuada para professores acerca desses assuntos.
No capitulo seguinte apresentamos os percursos metodolégicos que seguimos tanto

para a coleta e geracdo de dados quanto para as nossas analises
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6. PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste momento, iremos caracterizar nossa pesquisa € apresentar o caminho
metodolégico que percorremos. Vale rememorar que nos vinculamos a ADC britanica de
Norman Fairclough (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2001 [1992];
FAIRCLOUGH, 2003). Devido ao aparato tedrico e metodoldgico desse autor, serd possivel
visualizar aqui neste capitulo uma mescla entre as abordagens metodoldgicas externas a ADC
que nos auxiliaram na geragdo de dados e a propria metodologia da ADC faircloughiana.

O presente estudo é qualitativo, etnografico e interpretativo-explanatoério centrado
na Andlise do Discurso Critica (ADC) e, portanto, transdisciplinar. Outrossim, como
buscaremos problematizar as narrativas de homens trans estudantes e de profissionais da
educacdo acerca dos temas género e sexualidade na escola, apontaremos caminhos para superar
alguns impasses das prdticas socioescolares analisadas e, por isso, esta pesquisa € também
emancipatoria.

A investigacdo qualitativa considera o texto como principal objeto de andlise, o qual
fornece “um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo”
(DEZIN; LINCON, 2006, p. 17). Para apresentar o caminho metodologicamente desenvolvido,
consideramos importante detalhar, a seguir, algumas caracteristicas da abordagem qualitativa,
bem como os conhecimentos acerca da etnografia, os procedimentos de geracdo de dados, o
método analitico e as categorias discursivas.

Segundo Resende (2008, p.84), “a filiacdo a tradi¢do qualitativa pode ndo ser suficiente
para esclarecer a natureza de uma pesquisa”. Ainda que o titulo ‘pesquisa qualitativa’ sugira
homogeneidade e consenso, esse termo ndo consegue, semanticamente, abranger a
multiplicidade de abordagens que se identificam com o rétulo: trata-se de um nome genérico
para uma vasta gama de abordagens interpretativas.

E importante reconhecermos a existéncia de um principio epistemolégico comum s
abordagens qualitativas: “o interesse na compreensdo de relacdes complexas de redes de
prdticas, o que justifica a adocdo de métodos muiltiplos e a recusa a métodos padronizados,
como os questionarios” (RESENDE, 2008, p. 84). Nesse tipo de abordagem, quando ha
utilizacdo de questiondrios, por exemplo, deve haver a articulacio com métodos
complementares, como entrevistas € observagdo, para que seja possivel a producio de notas de
campo, como objetivamos em nosso estudo. Assim, torna-se possivel ter acesso a informagdes
que geradas por entrevistas, além de informagdes geradas por meio de préticas sociais do

cotidiano escolar, as quais poderdo ser relevantes para a nossa andlise.
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Etnografia ¢ um método que nasce na antropologia e abrange tanto a experiéncia do
pesquisador em campo quanto a densa descri¢ao de informacdes que, geralmente, sdo coletadas
e/ou geradas por intermédio de diferentes estruturas conceituais complexas. De acordo com
Greertz (1989, p. 20), elas sdo, muitas vezes, “sobrepostas ou amarradas umas as outras, sao

simultaneamente estranhas, irregulares, inexplicitas”. Logo, o etnégrafo precisa,

de alguma forma, primeiro apreender e depois apresentar. [...] Fazer etnografia é como
tentar ler (no sentido de ‘construir uma leitura de’) um manuscrito estranho,
desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e comentarios
tendenciosos...”. (GEERTZ, 1989, p. 20)

Sob essa percepctiva, reconhecemos, entdo, a etnografia como um método para pesquisa
social que agrupa a andlise de dados empiricos selecionados sistematicamente para a pesquisa,
provenientes de contextos situados e de uma gama de fontes (HAMMRSLEY, 1994). A geracao
de dados etnograficos e sua fixacdo em textos, passiveis de andlise, seguem um arcabougo
metodoldgico estabelecido, que conta com vdrias ferramentas a serem selecionados de acordo
com os objetivos de cada pesquisa. Em nosso caso, como a ADC faircloughiana trata-se de uma
abordagem tedrico-metodoldgica, utilizamos o método de andlise que parte de um problema
social proposto por Chouliaraki e Fairclough (1999).

No desenvolvimento desta pesquisa, a geracdo de dados foi realizada por meio da
articulacdo de diversos métodos etnogrificos. Isso possibilitou que diversos textos fossem
semioticamente materializados, a fim de compor nosso corpus. Utilizamos os seguintes
procedimentos: a observagdo e notas de campo, as entrevistas individuais semiestruturadas e
0s grupos focais com roteiros semiestruturados. Tais procedimentos serdo apresentados
brevemente, a fim de elucidar o percurso da pesquisa, tanto em campo como na sistematizacao

dos dados gerados.

6.1. Procedimentos de geracao de dados

Em primeiro lugar, apresentarei a observacdo e didrio de campo como procedimentos
iniciais. Para isso, € necessario reconhecer que nossa pesquisa € discursiva € apenas de base
etnogrdfica — logo, ndo houve uma imersao no contexto da pesquisa por um longo periodo de
tempo. Para a nossa investigacao, selecionamos a observagdo, caracterizada pela presenga do
pesquisador na comunidade dos/das colaboradores/as — fato que pressupde a tolerancia de nossa
intrusdo, enquanto pesquisadores, em suas vidas (GREETZ, 1998). A partir da observagdo,

obtivemos registros sobre as praticas e comportamentos das comunidades escolares que ndo se
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materializaram nas entrevistas individuais ou em grupo, como os olhares das pessoas e a
disposicdo para participagcao da pesquisa.

Por meio da observagdo, foi possivel produzir notas de campo. E interessante apontar
que as notas de campo sao Uteis para o resgate de memorias e “devem ser acessadas no momento
da anélise dos dados, a fim de assegurar a validade da interpretagdo” (RESENDE, 2008, p.113).
Além disso, a pratica de se produzir notas de campo ja é parte da interpretacdo e pode ser util
para a selec@o dos tépicos a serem investigados (STUBBS, 1987).

Dessa forma, as notas de campo foram entendidas por nés como um instrumento de
geracdo de dados que nos auxiliou na interpretacdo dos resultados. Em vista disso, segundo
Resende (2008, p. 112), as notas de campo conduzem, por um lado, o analista a autorreflexao
na pesquisa e, por outro, constitui uma primeira interpretacdo dos dados. Segundo Clifford
(1993), dentre os tipos de notas de campo, as notas de descri¢do referem-se a producao coerente
de representacdes de uma realidade cultural observada, ou seja, constitui um momento de
isolamento da/o pesquisadora/or, um momento de reflexdo, de interpretacdo e andlise

(RESENDE, 2008, p.119). Por isso, selecionamos as notas de descri¢do para este estudo.

Nesse sentido, € importante lembrar que observacdo e notas de campo sao técnicas de
geracdo de dados que dependem da sensibilidade e da aten¢do do pesquisador em contextos
etnograficos de pesquisa. Assim, € importante ter claro que nosso estudo possui seres humanos
como colaboradores. Logo, buscamos produzir, conforme postula Norman Denzin (1999,

p.511),

[...] uma etnografia de redencdo, pragmaticamente profética, existencial,
vulneravel, que nos mostre como agir moralmente, com solidariedade e dignidade
(...). Essa etnografia se movimenta da minha biografia para as biografias de outras
pessoas, para esses raros momentos em que nossas vidas se conectam.

Nosso foco em realizar entrevistas semiestruturadas individuais, como ja pontuamos
em nossos objetivos, estd ligado ao fato de que as narrativas de vida resultantes de tais
entrevistas poderiam favorecer a nossa percep¢ao do material semidtico gerado para o corpus.
Em outras palavras, interessa-nos analisar ndo s6 a maneira pela qual as/os entrevistadas/os se
identificam e se representam, mas também como identificam e representam as/os outras/outros
linguisticamente — isso porque tais identificacdes e representacdes demarcam nos discursos,
mesmo que de modo inconsciente, as relacdes de poder e certas naturalizacoes hegemonicas

com investimentos ideoldgicos (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999).
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De acordo com Duarte (2002, p. 141), as pesquisas qualitativas geralmente exigem a
utilizacdo de entrevistas semiestruturadas. A entrevista semiestruturada é elaborada a partir de
um roteiro de questdes abertas, com a possibilidade de inclusdo de perguntas adicionais a
medida em que novos pensamentos e necessidades de entendimento de determinado tema sao
identificados durante sua realizagdo. H4 uma flexibilidade observada na aplicacdo de
entrevistas semiestruturadas, uma vez que tal técnica permite ao pesquisador partir de
perguntas centrais ao tema e adicionar novas questdes a serem discursivamente desenvolvidas
pela(o)s entrevistada(o)s. Isso pode agregar valor ao processo de geracdo de dados e,
consequentemente, as andlises e resultados do estudo.

Embora o roteiro das entrevistas semiestruturadas seja de conhecimento do
pesquisador/entrevistador, faz-se relevante adquirir uma postura adequada a realizacdo de
entrevistas: encontrar a melhor maneira de formular as perguntas, ser capaz de avaliar o grau
de inducdo da resposta contido numa dada questao, ter algum controle das expressdes corporais
(evitando o maximo possivel gestos de aprovagao, rejeicao, desconfianga, divida, entre outros).
No entanto, essas sdo competéncias que se constroem apenas na reflexdo suscitada pelas leituras
e pelo exercicio de trabalhos etnograficos que elencam tal metodologia de geracdo de dados
(DUARTE, 2002, p, 146).

O grupo focal, também nomeado aqui por nés como didlogo em grupo, intensifica o
acesso as informagdes acerca de um fendmeno, seja pela possibilidade de gerar novas
concepgodes ou pela andlise e problematizacdo de uma ideia em profundidade. Essa metodologia
de geracdo de dados se desenvolve numa perspectiva dialética, na qual o grupo possui objetivos
comuns e seus colaboradores procuram abordé-los por vieses diferentes. Nessa concepg¢do, ha
intencionalidade de sensibilizar os colaboradores para operar na transformacgao da realidade de
modo critico e criativo (BACKES et al., 2011).

A técnica grupo focal pode ser caracterizada também como um recurso para
compreender o processo de constru¢do das percepcoes, atitudes e representacdes sociais de
grupos humanos (VEIGA; GONDIM, 2001). Assim, grupo focal define-se como uma técnica
de pesquisa que diz respeito a geragdao de dados “por meio de interacao grupal sobre um topico
determinado” (MORGAN, 1996, p.130).

Nessa perspectiva, Gaskell (2005, p.66) argumenta sobre a importancia da formulacao
de um tdpico-guia na conducao de qualquer tipo de entrevista qualitativa, individual ou em
grupo. Para o autor, “um bom tdpico-guia ird criar um referencial facil e confortdvel para uma
discussdo, fornecendo uma progressdo logica plausivel através dos temas em foco”. Em

contrapartida, € preciso adotar o topico-guia formulado para dar conta das questdes de pesquisa
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com flexibilidade. Algumas altera¢gdes de foco podem acontecer devido ao préprio interesse
das/os colaboradoras/es (RESENDE, 2008, p, 123).

Em nossa pesquisa, isso foi perceptivel, tendo em vista que nas entrevistas
semiestruturadas surgiram discursos que nao eram previstos em nossas questdes estruturadas
previamente. Os colaboradores estudantes trans apresentaram discursivamente, na maioria dos

N

casos, queixas as suas familias atreladas a religiosidade, mesmo com a ndo inser¢do de
perguntas sobre esses temas.

Em se tratando do ambiente onde os grupos focais foram realizados, buscamos por um
espago acolhedor e que possibilitasse privacidade aos/as colaboradores/as, de modo a facilitar
o debate e o aprofundamento nas discussdes. Organizamos as cadeiras em torno de uma mesa
de conferéncias, em um circulo, como sugerido pelas autoras: (BACKES, COLOME,
ERDMANN, LUNNARDI, 2011). O esquema abaixo ilustra a disposi¢do de referéncia para a

geracdo de dados por meio de grupo focal.

Figura 3 - Estrutura de referéncia tedrica para a andlise focal estratégica
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Fonte - Backes, Colombé, Erdmann e Lunnardi (2011)

Para motivar o debate acerca de alguns temas de nosso interesse, como O
reconhecimento do nome social e a utilizacao do banheiro por estudantes trans, contamos com

a técnica narrativo-elucidacdo. Apresentamos esse recurso a seguir.
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6.2. A narrativo-elucidacao como técnica para a otimizacao da geracao de dados

Na etapa de geragdo de dados, que ocorreu por meio das entrevistas semiestruturadas
e dos grupos focais, utilizamos a técnica narrativo-elucidagdo, inspirados nos trabalhos de
(HARPER, 2005; COLLIER, 1994) — pesquisadores que desenvolveram a técnica de foto-
elucidagado. Essa técnica deu origem a uma adaptacdo, a qual estamos nomeando de narrativo-
elucidagdo. Aquela primeira considera a inser¢cao de fotografias em momentos das entrevistas
como uma alternativa para pesquisas qualitativas de viés interpretacionista, principalmente por
possibilitar a combinacdo com outras técnicas de entrevista (BAETA, 2016). Tais fotografias
servem para contextualizar e motivar a reacdo e a interacdo das/dos entrevistadas/entrevistados,
de modo a elucidar seus posicionamentos acerca do tema em questao.

De maneira similar, trechos dos relatos dos estudantes homens trans, gerados no
contexto da pesquisa, se fizeram presentes nos didlogos em grupo com profissionais da
educacdo. Assim, os relatos dos alunos possibilitaram articulagdes entre os/as colaboradores/as
(estudantes e equipe de profissionais), de modo a contextualizar, principalmente, as perguntas

dos topicos guias dos grupos focais. Executamos essa interlocu¢do da seguinte maneira:

a) As entrevistas individuais dos alunos trans foram gravadas e transcritas;

b) Trechos que dialogavam com as perguntas dos tépicos-guia planejados para os grupos
focais foram selecionados e impressos;

¢) No momento do didlogo em grupo, alguns envelopes com trechos de narrativas foram
dispostos na mesa;

d) Os/as colaboradores/as, quando foram solicitados, tiveram de retirar um envelope. Em
seguida, abriram e leram o trecho narrativo em voz alta de modo que as/os demais
colaboradoras/es do grupo focal pudessem ouvir e associar a narrativa a questao em tramite

naquele momento.

Essa estratégia pdde otimizar a interacdo entre entrevistador/mediador e
colaboradores/as, valorizando as enunciacdes dos agentes. E importante reiterar que as
narrativas levadas aos grupos focais foram de estudantes homens trans que ja haviam sido
entrevistados. Em decorréncia dessa escolha metodoldgica, foi prezada a ética no uso de trechos
dos relatos de vida dos proprios estudantes colaboradores e, para isso, os relatos ndo foram

nomeados. Assim, eles ndo tiveram suas identidades reveladas nos grupos focais, fato que
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poderia vir a criar alguma indisposicao das/dos professoras/professores ou diretoras com os
estudantes.

Nosso trabalho organizou-se por meio das seguintes etapas:

1. Obtengdo dos dados necessdrios para a andlise: foram realizadas observagédes (coleta),
registros em notas de campo (coleta), entrevistas semiestruturadas individuais e grupos focais

(geracdo).

2. Transcrigdo dos dados: as entrevistas foram transcritas mantendo tracos da oralidade, tendo
em vista a importancia desses registros para o contexto em questao. Ademais, a transcri¢ao nao
privilegiou aspectos paralinguisticos, tais como entonacdo, ritmo de fala, pausas, riso, etc.,
questdes que costumam ser de interesse nos estudos da Sociolinguistica Interacional e da

Andlise da Conversagao.

3. Anadilise digital do corpus: os textos gerados por meio dos procedimentos metodolégicos
adotados foram salvos no formato .zxt e submetidos a uma primeira observa¢do no software
Kitcont16%. Utilizamos os recursos “lista de palavras”, “palavras-chave” e o
“concordanciador” para identificar a frequéncia de elementos lexicais nos textos. Esse
mecanismo digital para operacdo de corpora textual pdde direcionar o nosso olhar para a andlise
de termos mais frequentes situados em contextos especificos das narrativas e didlogos em

grupo relativamente extensos em termos textuais;

4. Sistematizacdo do corpus: tendo em vista que o principal interesse das pesquisas qualitativas
€ a tipificacdo da variedade de representacoes das pessoas no mundo social, utilizamos a
saturacdo como critério para delimitacio do nosso corpus. A satura¢cdo € o critério de
finalizac@o no qual se investiga diferentes representacdes até que a inclusao de novos estratos
ndo acrescente nada de novo, uma vez que o corpus ja se mostra heterogéneo (AARTS;
BAUER, 2005, p. 59). Essa saturacao se deu por temas, ja que nosso corpus organizou-se de
forma relativamente metodoldgica, pois tanto narrativas individuais quanto grupos focais

foram orientados por um roteiro semiestruturado.

33 Kitconc é um software concordanciador, desenvolvido pelo linguista José Lopes Moreira Filho, que retine
ferramentas utilizadas em explorag@o de textos em andlises linguisticas. O software, distribuido gratuitamente para
fins académicos e educacionais, possui entre suas funcionalidades: lista de palavras, palavras-chave,
concordancias, colocados, N-gramas e dispersdo de palavras.
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5. Analise do discurso textualmente orientada: iltima etapa do trabalho, a qual se volta para a
andlise do discurso orientada linguisticamente partindo do nosso corpus. Nossas andlises
seguiram os principios da ADC, que orientam o modo como o trabalho do analista critico do
discurso deve ser sistematicamente realizado: descrigdo linguistica, interpretacdo e explanacdo
social. Para isso, como ja apontamos, vinculamo-nos a abordagem tedrico-metodoldgica
transdisciplinar da ADC de Norman Fairclough (2003 [1992]; 1999; 2003) e também aos

conhecimentos ontolégicos acerca dos temas género, transgeneridade € escola.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento de nossa pesquisa pode ser considerada
multidimensional porque, embora busque investigar dois contextos estritamente locais (praticas
socioescolares de duas escolas diferentes), com focos especificos, trata-se, também, de uma
proposta que possui duas dimensdes especificas no que se refere ao objeto de andlise: (a) as
identificacdes e representacdes das/dos estudantes trans, constituidas por elas/eles na/pela
linguagem. De modo complementar, temos também (b) as praticas das instituicdes escolares,
por meio dos agentes sociais que nela atuam e delineiam representagdes sobre as/os estudantes
trans e também acerca dos temas género e sexualidade na escola.

Essas duas dimensdes, como situamos aqui, contaram com métodos distintos para a
geracdo de dados, de modo a considerar diferentes componentes ontolégicos do mundo social.

Ambos se articulam no quadro abaixo a fim de sintetizar o percurso metodolégico realizado.
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Quadro 1 - Relag@o entre dimensdes da pesquisa, questdes de pesquisa, métodos e componentes ontoldgicos

(ii) Representacdo e
identificagcdo dos temas
género e sexualidade no

discurso de
profissionais da
educacao

Como as diversidades de
géneros e de sexualidades sdo
representadas/identificadas
por profissionais da
educagdo?

Grupos Focais

DIMENSOES DA QUESTOES DE PESQUISA METODOS COMPONENTES
PESQUISA ONTOLOGICOS
(i) Identificacdo e Como estudantes homens Entrevistas
Representacio de trans experienciam as suas | semiestruturadas
estudantes trans em ontologias nas prdticas Discursos,
suas narrativas de vida socioescolares? Identidades de Género,
Representacdes

Discursivas de
Relagdes/(Inter)agdes
Sociais com diferentes
identidades de género

(iii) Praticas
Socioescolares

Ndo formulamos questoes
envolvendo as prdticas pois o
foco estd na identificacdo e
representacdo.

Observagao e
didrio de campo

Acdo social, atividades
materiais, redes de
préticas, relagdes
sociais.

Fonte - Adaptado de Resende (2008, p. 137).

Conforme aponta Fairclough, Jessop e Sayer (2010), a semiose ndo pode ser reduzida

somente a um jogo de sinais, sem identificar e explorar as condi¢des sociais que a tornam
possivel, garantindo a sua efetividade. No quadro anterior, € possivel observar a amplitude dos
nossos dados de andlise, pois ndo sdo apenas textos materializados semioticamente em
narrativas individuais ou de grupos focais. Nossa andlise considerarou a relagao dialética entre
semiose e 0 espaco fisico, que sdo as atividades materiais, € também levou em conta as
interagbes que se delineiam em uma rede de prdticas socioescolares situada temporal e
espacialmente (FAIRCLOUGH, 2003).

Essas articulagdes semidtico-material-fendmenos mentais estdo em consonancia com
Fairclough (2003). Vieira e Resende (2016) reconhecem que apenas o aspecto discursivo das

praticas sociais nao € suficiente para que um problema sociodiscursivo seja investigado, uma
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vez que as pesquisas em ADC “sao empreendimentos complexos que nao se limitam a analise
textual". (VIEIRA; RESENDE, 2016, p. 109).

Assim, adotamos, em nossas andlises, a proposta analitica critica-explanatéria de
Chouliaraki e Fairclough (1999), embasada em Bhaskar (1989), a qual busca a investigacdo de
problemas sociais, partindo da reflexdo acerca de elementos semidticos e de seus potenciais
efeitos ideoldgicos em prdticas sociais particulares. Para ilustrar a proposta dos autores,

observemos o esquema em fluxo, a seguir:

Figura 4 - Proposta analitica critica-explanatéria

Estdgio 1: Dar
énfase a um
problema social

Estagio 2:
S Identificar os
Definicdo de um obstaculos para
novo problema que o problema

Estagio 6:

de pesquisa seja superado

Estagio 3:
Funcdo do
problema na
pratica

Estagio 5:

Reflexdo sobre a
analise

Estagio 4:
Possiveis
maneiras de
superar os
obstaculos

Fluxograma adaptado de Barros (2015, p. 112) — Adaptado de Chouliaraki e Fairclough (1999) e Fairclough
(2010), tendo como base a critica explanatéria de Bhaskar (1989) — Fonte - Lima (2018, p.34)

O fluxograma representa de maneira dindmica a proposta de Chouliaraki e Fairclough
(1999) de ter como ponto de partida um problema social na busca por transformagdes sociais.
De forma sucinta, explicamos essas fases da andlise baseando-nos em Barros (2015), que

sugere:
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I. Dar énfase a uma injustica social: o analista critico do discurso precisa identificar um
problema que causa impasses/obstrucdes na vida social, como as desigualdades de género e o
racismo. Nesse momento, € possivel abordar esse problema de forma transdisciplinar e com

foco na dialética entre semiose € nao semiose.

I1. Identificar os obstaculos: Chouliaraki e Fairclough (1999) consideram a identificacio de
obstaculos para que as injusti¢as sociais sejam resolvidas como a “porta de entrada” para analise
critica e explanatoéria de textos. Nessa fase, ha outras trés etapas: “(a) analisar as relacdes
dialéticas entre semiose e outros momentos da prética social; (b) selecionar textos e categorias
para a andlise; (c) continuar com a andlise de textos”, tanto a interdiscursiva quanto a

linguistica. (BARROS, 2015, p. 110)

II1. Analisar a funcio do problema na pratica: aqui, deve-se avaliar, considerando a rede de
prdticas, “como” e “se” o aspecto problematico do discurso pode ser analisado. Para isso, o
analista deve selecionar qual tipo de andlise é mais relevante para a prdtica particular a ser
analisada. Como argumenta Barros (2015), essa andlise critica do problema na prética, quando
passa a identificar os efeitos causais (geracao de problemas em série), “fortalece as razdes para

uma mudanga radical”. (BARROS, 2015, p. 110).

IV. Considerar se a injustica social é um problema ou nao: nesse momento analitico, deve-
se considerar as contradi¢des, lacunas e deficiéncias dominantes do problema social. E preciso

ter um olhar atento para os efeitos geradores (poderes causais) das préticas.

V. Refletir criticamente sobre a analise: trata-se do dltimo estdgio proposto por Chouliaraki
e Fairclough (1999). E nessa fase que os autores propdem que, enquanto analistas criticos, é
necessario que busquemos realizar reflexdes criticas sobre as andlises empreendidas de modo a

contribuir para a emancipag¢do social.

VI. Definir novo problema de pesquisa: para Barros (2015), “o pesquisador critico,
preocupado com transformacao social, deve enraizar-se em um contexto social, permanecendo
por um periodo de tempo prolongado, considerando reais problemas que emergem a cada
investigacao”. Para a autora, as pesquisas em ADC precisam ser ciclicas, ou seja, a cada
investigacdo concluida, o/a pesquisador/a poderd identificar outro problema de pesquisa. E
importante reiterar que essa fase VI foi proposta por Barros (2015) de forma a aprofundar a

proposta de Chouliaraki e Fairclough (1999).
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Retomando nosso contexto de pesquisa discursiva-etnografica-critica e com base nos
tramites formais, organizamos na secdo apéndices todos os documentos que utilizamos,
incluindo: a aprovagdo do projeto de pesquisa pelo comité cientifico de pesquisa com seres
humanos da UFV; a autorizacdo das diretoras das escolas para a realizacdo da pesquisa nas
institui¢des; questiondrios dos colaboradores; roteiro das entrevistas semiestruturadas e
topicos-guia dos grupos focais.

Além disso, € coerente reconhecer neste momento o potencial semidtico e social dos
relatos de si que nos colocamos a analisar. Esse tipo de texto € compreendido por Barros (2015,
p.111) como ferramenta essencial para uma melhor compreensdo da andlise dos niveis micro e
macrossociais, isto €, as narrativas materializam de forma descritiva e avaliativa os fendmenos
de prdticas particulares afetados por estruturas detentoras de poderes causais. A seguir,

apresentaremos nosso corpus € a sistematizag¢do que seguimos nas analises.

6.3. Geracao e construcao do corpus

Nosso corpus principal de pesquisa foi composto por (quatro) relatos de si de homens
trans estudantes do ensino médio, gerados por meio de entrevistas semiestruturadas
individuais. Inicialmente, inserimos os (dois) didlogos coletivos com profissionais da educacao,
gerados a partir da técnica de grupo focal, no corpus principal. Entretanto, devido a extensao
que as andlises tomariam, decidimos utilizd-los como corpus complementar e manter o foco
central na andlise dos relatos de si dos estudantes. Esses eventos discursivos, ou seja, entrevistas
individuais e em grupo, ocorreram em duas escolas publicas de Vigosa-MG. Assim,
descreveremos a partir de agora os eventos sociais em que nossos materiais empiricos — 0s
textos narrativos — emergiram.

Como praticamente em toda pesquisa de base etnografica, em campo, pude vivenciar
acolhimento e, as vezes, certa falta de interesse e “indisposi¢do justificada” das diretoras e
supervisoras para a participacdo de nosso estudo. Essas colaboradoras estavam sempre muito
atarefadas com o cotidiano escolar, o que as impossibilitava, algumas vezes, de me incluir
enquanto pesquisador em suas agendas. Outro fator que pode ter afastado o interesse pela
participacdo do nosso estudo é o tema — abordar género e sexualidade na institui¢do escolar
me pareceu em uma das escolas (Jodo Nery) um incomodo, principalmente para a supervisora,
que depois foi abrindo mais espaco. O resultado disso mostrou-se em adiamentos nas entrevistas
individuais com os alunos trans, uma vez que houve certa falta de comunicagdo entre escola-
pesquisador quando os alunos colaboradores estavam ausentes, fato que motivou o meu

deslocamento desnecessdrio para as escolas em alguns momentos. Isso também ocorreu na
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escola Leonardo Pecanha — vérias vezes fui a escola para gravar as entrevistas individuais e

os alunos haviam faltado a aula.

Todavia, os colaboradores estudantes trans demonstraram todo o interesse em participar
da pesquisa, sentiram-se ouvidos e reconheceram a importancia do nosso estudo —isso
possibilitou que as entrevistas individuais fossem gravadas. Em se tratando dos grupos focais,
na Leonardo Pecanha, consegui gravar o grupo focal no primeiro agendamento, de forma
tranquila e acolhedora. J4 na Jodo Nery, foi preciso ter resisténcia devido as remarcagdes e as
1das e vindas a escola — esses fatores acabam por desgastar tanto a instituicdo quanto as nossas
expectativas enquanto pesquisadores. Assim, mesmo com adiamentos, apds trés semanas do
primeiro agendamento, consegui gravar o grupo focal nessa ultima instituicdo, o foi bastante
produtivo. Depois desse ultimo grupo focal, j4 iniciamos o procedimento das transcrigdes para

ter o nosso corpus materializado linguisticamente.
6.4. Descricao do corpus
Relatos de si dos homens trans estudantes

Os relatos de si foram produzidos pelos colaboradores em diversas extensdes, ja que
cada um vive a vida escolar de maneira distinta, performatizando transmasculinidades
diferentes umas das outras, devido as suas ontologias e aos seus corpos diversos. A seguir,
apresentamos uma descricao prévia desses relatos.

Primeiro, apresentaremos as narrativas geradas na escola Joao Nery partindo do relato
mais longo que tivemos, que foi de Bear Lukas. A extensdo da narrativa deve-se também a
abertura possibilitada pelas entrevistas semiestruturadas, fator que motivou o surgimento de
temas como familia e religido. O roteiro orientava apenas discussdes sobre a vida escolar, mas,
nos momentos finais da entrevista, o estudante estendeu sua narrativa para os seus dilemas
familiares e conflitos com a mae religiosa. Abordou também questdes ligadas ao seu corpo
negro e trans. Logo, devido a essa constitui¢do ontolégica, Bear Lukas tinha muito o que dizer
na entrevista. Arthur, estudante trans pardo em inicio da transi¢do e da autoidentificacdo como
homem, também abordou os conflitos familiares e o conservadorismo de sua familia. Apesar
dessa mudanca de foco, ambos construiram, na maior parte do tempo, identificacoes e
avaliacoes sobre a vida trans na escola e sobre as relagcdes sociais com colegas e profissionais

da educacao.
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Na escola Leonardo Pecanha, Lucas — homem trans negro e gordo — relatou parte de
sua vida escolar e familiar. Isso nos chama atencdo, pois na maioria dos relatos a menc¢ado a
familia ocorre, 0 que mostra a necessidade de maior engajamento entre familia-escola em se
tratando de diferencas de géneros e de sexualidades, pois ambas instituigdes sociais podem
produzir opressdes contra essas vidas e € necessdrio que uma possibilite a emancipagdo da
outra, de modo a atenuar cenas de transfobia e otimizar o bem-estar social dessas pessoas. Por
fim, entrevistamos Rei Delas (RD), homem trans negro, magro, de baixa estatura e nomeado
dessa forma pelos colegas da escola. Esse estudante produziu sua narrativa demonstrando a
experienciagdo de uma vida escolar normalizada, tranquila. Seu relato € um contraponto em
nosso corpus, ja que todos os outros colaboradores denunciaram as infelicidades com a
conjuntura escolar que os oprime. Além disso, RD foi o tinico que ndo abordou o tema da
familia de forma espontanea — discorreu sobre o contexto familiar somente porque inserimos
uma questao sobre essa tematica ao final de sua entrevista a fim de, no momento das anélises,
promover uma comparagdo com as relagdes familiares dos outros colaboradores que relataram

o tema nas entrevistas realizadas anteriormente.
Agora, faremos uma breve descri¢do dos grupos focais realizados nas escolas.
Didlogos sobre género e sexualidade com profissionais da educagdo

Quando fui a campo apresentar nosso projeto de pesquisa demonstrando interesse em
realizar a investigacdo nas duas escolas em que atuamos, abordei sobre a metodologia do
estudo, evidenciando o interesse em fazer entrevistas coletivas com professores, diretora e
supervisora, por meio do grupo focal.

Assim, reconhecendo a dinamicidade do cotidiano escolar, optamos por favorecer que
as diretoras e supervisoras indicassem professoras/professores para participarem do didlogo em
grupo. Dessa forma, nas duas escolas, professores de sociologia foram indicados e participaram
— talvez porque as pedagogas reconhecam que esses profissionais tenham mais dominio sobre
0 nosso tema — género e sexualidade na escola [mas ndo é necessdrio que todos/todas os/as
profissionais que atuam na escola saibam sobre essas diferencas para que tenhamos uma
escola acolhedora e emancipatoria?] (GONZALEZ, 2013). Essa escolha pelos profissionais
da sociologia € significativa, uma vez que pode ter certo interesse de criar uma identidade

positiva das institui¢cdes.
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O grupo focal gravado na escola Leonardo Pecanha teve duracdo de 34 minutos e
participaram: supervisora, professor de sociologia e professora de portugués. O encontro
ocorreu em hordrio de aula e a supervisora colaboradora demostrou muito esfor¢o para
conseguir substituigdes para os professores que participaram — houve engajamento da parte
dela, que contribuiu para a realizacdo do didlogo em grupo e ainda reconheceu a importancia
do nosso estudo. Esse grupo focal ocorreu de maneira tranquila e o ponto central do didlogo foi
a falta de formacao continuada de professores e demais profissionais da educagdo para abordar
temas relacionados aos gé€neros sociais e as diferentes sexualidades na escola. As/os
colaboradoras/es investiram nessa discussao sobre o curriculo da formagao de professores e a
precariedade das iniciativas de formagdo continuada.

Na escola Jodao Nery, o grupo focal foi mais longo: 48 minutos de didlogo. Dessa
conversa parcialmente estruturada, participaram: diretora, supervisora e professor de
sociologia. Nos reunimos também no hordrio de aula e a supervisora auxiliou o professor com
a substituicao dele em sala de aula. Diferentemente do didlogo delineado no primeiro evento
discursivo coletivo situado na outra conjuntura escolar particular, nesse evento discursivo a
interacdo entre os colaboradores contou com uma tensdo entre supervisora e professor de
sociologia que se confrontaram, ainda que de forma ética, em um impasse com foco na
religiosidade em prdticas socioescolares. Esses colaboradores também problematizaram a
debilitada formacado de professores acerca das temdticas género e sexualidade. Ademais, a
supervisora, diante de sua crenga religiosa, se questionou sobre “como” esses temas poderiam
entrar na universidade e na escola de forma neutra [estaria ela se referindo ao movimento
escola sem partido®*?].

Ao longo dos capitulos analiticos, retomaremos alguns momentos dos didlogos em
grupo para contextualizar as andlises e para produzir explanacdes criticas.

De forma esquematica, apresentada no Quadro 2, a seguir, nosso corpus € composto

por:

34 Discutiremos brevemente sobre esse anti-movimento social (GONZALEZ, 2017) no Capitulo 8.
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Quadro 2 - Composicdo do corpus

. a2 Colaboradores da Pesquisa e Espaco/Tempo do
Material Semiético ~ . c -
Duracio da Entrevista Evento Discursivo
: JOAO NERY
Bear Lukas | 43 minutos Mar¢o/2019
CORPUS PRINCIPAL Asthur | 20 minut JOAO NERY
Narrativas de vida | finutos Marco/2019
(Entrevistas individuais . LEONARDO PECANHA
: Lucas | 24 minutos
semiestruturadas) Mar¢o/2019
. LEONARDO PECANHA
RD | 16 minutos Marco/2019
Dialogo 1 — Colaboradores/as:
Supervisora LP LEONARDO PECANHA (LP)
Professora de Portugués LP Marg¢o/2019
CORPUS Professor de Sociologia LP
COMPLEMENTAR
Didlogos em Grupo
(Grupos Focais) Diélogo 2 - Colaboradores/as: ~
Diretora JN JOAO NERY (JN)
Supervisora JN Marco/2019
Professor de Sociologia JN
Fonte - Autoria prépria
6.5. Sistematizacao do corpus e visiao geral
Com o corpus transcrito e definido, organizamos trés arquivos — trés corpora: o

primeiro incluindo os relatos de si dos homens trans estudantes e os dois ultimos contendo os
didlogos resultantes dos grupos focais separadamente. Preparamos os textos salvando-os em #xt
e fizemos uma primeira observacdo no software KitConc 4.0. Os textos submetidos a essa
andlise prévia tiveram a minha voz de pesquisador suprimida, isto €, as questdes dos roteiros e
dos topicos guia que foram oralizadas nos eventos discursivos (i) entrevistas individuais
semiestruturadas e (ii) grupos focais foram excluidas restando neste arquivo apenas as vozes
das/dos colaboradoras/es.

Na figura abaixo, chamamos atencdo para as primeiras ocorréncias linguisticas mais
frequentes em nosso corpus de narrativas de vida de homens trans estudantes. Como aponta
Fairclough (2003), identidades particulares identificam e avaliam eventos sociais, interacoes
sociais e aspectos materiais, evidenciando seus estilos individuais na linguagem. As escolhas
vocabulares s@o importantes nisso € devem ser observadas cuidadosamente, considerando os

contextos em que sao empregadas. Adiante, € possivel observar a esquerda a lista de palavras
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e a direita a lista de palavras-chave, ambas referentes as narrativas dos homens trans estudantes

do ensino médio das duas escolas em que realizamos nossa investigacao.

Figura 5 - Escolhas vocabulares

[0 kitconc 40 [Entrevitas Homens Tt Envecitidio) B btconc 4.0 - (Entrevistas_HomensTrans_EnsinoMedio}
Copoe Uetadepslovmm  Palawsscheve Concorddnciss Totus  Utta e pelevtms  Palrmschane . Corcordiocios
- ) : AR ] = = - ) : IR ol
slevea Freoing N Palaern Frogisknee
1 3 ! 1 3
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1" 12¢ 1 w®
15 195 1 5 2
15 m ' 22
1 104 0 w S5
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Fonte - Autoria prépria

Essas palavras ordenadas por recorréncias nos levaram aos contextos em que ocorrem
por meio do concordanciador, parte do software importante para o nosso estudo, pois situa
elementos lexicais em seus contextos, facilitando o trabalho analitico na identificacdo de pontos
criticos do corpus. Para exemplificar, temos o pronome “eu” aparecendo em primeira posic¢ao,
0 que ¢ muito coerente com o tipo de texto que estamos analisando, uma vez que narrativas
dizem muito sobre as subjetividades dos colaboradores. Em terceira posi¢do da lista de palavras,
temos o 1éxico “ndo”, que nas narrativas evidencia obstdculos da vida trans na escola, como
negacdes de reconhecimento identitdrio e auséncia de recursos materiais como o banheiro sem
género, muito requisitado por parte significativa das vidas trans — isso € comprovado pela
vigésima ocorréncia da lista de palavras-chave, que é preenchida pelo vocabulo “banheiro”. E
a partir dessas marcas semioticas que nossas analises se vinculam ao método Chouliaraki e
Fairclough (1999), pois nossos colaboradores problematizam obstrucdes na vida escolar e

familiar em suas narrativas.
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Observamos também a recorréncia de pronomes como “isso” e “ela” — o primeiro
ocorre em varios momentos para se referir aos corpos trans ou as temdticas género e
sexualidade, definindo vagamente a importancia dada pela escola a essa ontologia e a esses
assuntos; o segundo € muito associado, principalmente na narrativa de um dos colaboradores,
a sua mae religiosa. Essa evidéncia linguistica nos direcionou para as ordens dos discurso
familia e religido, ja que os dilemas enfrentados por homens trans em suas familias estdo
associados a religiosidade delas, as suas crencas e valores — atividades mentais.
(CHOULIARAKTI; FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2003).

A seguir, apresentamos brevemente alguns elementos semiéticos importantes para as
andlises referentes aos outros dois corpora, que sdo compostos pelos didlogos em grupo.
Primeiro discorreremos sobre o grupo focal realizado na escola Leonardo Pecanha e,
posteriormente, da Jodo Nery. Na figura abaixo, apresentamos, isoladamente, a ilustragcdo das
recorréncias linguisticas no corpora referente aos discursos produzidos nos grupos focais: a

esquerda, Leonardo Pecanha; a direita, Joao Nery. Observemos:
Figura 6 - Recorréncias linguisticas (grupos focais)

Copus Lsta depalavras  Palavraschave O Compus  LUsta de palavras  Palavraschave C

5@ =zl AllE P @||F |2 A E

N Palavra Frequéncia N Palavra Freguéncia
3 ESCOLA 24 58 GEMERC 19
32 EM 22 55 CIENCIA 19
33 NC 2 &0 RELIGIAC 18
u TRABALHAR A 61 DENTRC 18
5 ESSA 21 g2 TER 18
36 FOR 20 63 FORMA 18
37 MAIS 20 64 ALUNOS 17
38 ANC 19 65 ANIC 17
39 NOME 19 GG ACHC 16
40 ATE 19 67 DAS 16

Fonte - Autoria prépria

No didlogo em grupo que realizamos na Leonardo Pecanha, “escola” e “trabalhar”
foram recorrentes: apareceram 24 e 22 vezes, respectivamente. Nos contextos em que ocorrem,
esses l1éxicos significam que a escola ndo esta preparada para trabalhar com os temas género e
sexualidade. Embora esses profissionais reconhegam os alunos trans pelo “nome” — referindo-
se ao nome social, tendo em vista que esse elemento lexicogramatical aparece na trigésima

nona posi¢do com 19 ocorréncias —, a maioria deles ndo se sente confortivel para abordar esses
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temas em suas aulas e tem “até medo de trabalhar esses assuntos e discriminar os estudantes”,
disse a professora de Portugués. Esse 1éxico “até” também ¢ frequente e ¢ utilizado 19 vezes
neste grupo focal. Dentre as funcdes semanticas desse termo na lingua portuguesa, uma delas é
marcar presungoes valorativas (FAIRCLOUGH, 2003), como ocorre virias vezes nesse corpus.

Na Leonardo Pecanha, o didlogo em grupo foi marcado pelo embate entre “ciéncia” e
“religiao”. No corpus, como representa a Figura 6, esses termos tiveram as frequéncias de 19 e
18 vezes, respectivamente, comprovando a presenga da ordem do discurso religiosa imbricada
nas prdticas socioescolares particulares dessa instituicdo. Conforme apontamos, nesse evento
discursivo de nossa pesquisa, o clima nao foi tdo pacifico, a observar que o termo “género”
provocou um certo debate conflituoso entre supervisora religiosa, que deslegitima a concep¢ao
de género como uma questdo ontoldgicoa-social, e professor de sociologia, apoiador das
demandas ontolégicas e emancipatdrias de género e sexualidade.

J4 com o corpus sistematizado e descrito, identificamos as categorias analiticas na

préoxima seg¢ao.

6.6. Categorias Analiticas

Como indicam Vieira e Resende (2016, p.115), as categorias analiticas devem ser
selecionadas a partir das materializagdes semidticas dos textos, isto quer dizer que a escolha
delas deve ser realizada “como consequéncia do texto”. E importante levarmos também em
consideracdo os objetivos de pesquisa, pois, nas andlises, a selecdo dessas categorias
linguisticas, previamente associadas ao corpus, possibilita que a prética discursiva analitica seja
coerente e que responda aos objetivos iniciais da investigacdo, seja ela de qualquer natureza:
documental ou etnogrdfica.

Para a nossa investigacao discursiva critica e explanatdria que atenderd a metodologia
de Chouliaraki e Fairclough (1999), como j4 colocamos, utilizaremos as categorias vinculadas
ao significado identificacional e ao significado representacional, de Fairclough (2003).
Apresentaremos aqui o foco que esses significados dao a andlise e o que utilizaremos de cada

um deles. O quadro adiante sintetiza nossas categorias analiticas:
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Quadro 3 - Categorias Analiticas

Significados Momentos de

do Discurso Ordens do Discurso Lo dly sl

Corpus

Principal
Relatos de si dos
homens trans

Linguagem Corporal, Vocabuldrio,
Sistema de Avaliatividade (atitude,
engajamento e gradacio

estudantes do Estilos:
. L1 . . ) modalidade]), metaforas, presuncoes
ensino médio Identificacional [ ]\)/a lorativas p ¢
e e . . .
Complementar Interdiscursividade, Intertextualidade
Didlogos em grupo | Representacional (cendrios de negociacdo da
sobre géneros e P Discursos: diferencga), representacdo de atores
sexualidades com ’ sociais e de eventos por meio da
profissionais da transitividade (sele¢@o de processos,
educacio participantes, circunstancias).

Fonte: Autoria prépria

O significado identificacional estd associado ao conceito de estilo. Para Fairclough
(2003), estilo é o aspecto discursivo dos modos de ser das diferentes identidades que interagem
nos eventos sociais. Segundo esse linguista, o processo de identificacdo é complexo e, enquanto
analistas criticos do discurso, € necessdrio que estabelecamos uma diferenca entre identidade
social (coletiva) e identidades pessoais (particulares). Como aponta o autor, o processo de
identificacdo ndo pode se reduzir a coletividade, ja que é também individual, com base nas
teorias pods-estruturalistas que tem associado o sujeito ao discurso — a identidade é
frequentemente interpretada como um efeito do discurso, ela se constitui nele.

A Linguagem Corporal é essencial para a constitui¢ao de identidades particulares, de
estilos particulares. Na perspectiva de Fairclough (2003), “o estilo também envolve uma
interagdo entre a linguagem e a ‘linguagem corporal’, incluindo gestos, postura, penteados,
roupas, etc”. Ademais, a vista de que o processo de identificacdo envolve os efeitos
constitutivos do discurso, deve ser visto de forma dialética — os discursos, a partir de seus
estilos, constituem identidades. (FAIRCLOUGH, 2003, p. 162). Na perspectiva da ADC
faircloughiana, € coerente afirmar, entdo, que existem estilos (no plural), os quais podem ser:
de fala; de escrita e de performance corporal.

Leewen (2005) argumenta que estilos de vidas combinam estilo individual e social.
Estilos individuais, por serem mais diversos, sdo mais particulares que coletivos e, com isso,

diminuem a homogeneidade social, aumentam a abertura de escolha e eliminam a exigéncia de
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vestir-se de acordo com idade, género, sexo, classe, ocupacao, etc. Para o autor, os estilos de
vida sdo sociais e semidticos, uma vez que sao significados pelas aparéncias e esse processo
ocorre por multiplas semioses: imagem, som, texto, entre outras. (LEEWEN, 2005, p.145).

Sob essa Otica, vale pensar sobre o contexto desta pesquisa: se hd um modelo de
masculinidade cis-heteronormativa que tem inteligibilidade (BUTLER, 1997) na sociedade
brasileira e, portanto, € identificado como legitimo, passamos a ter a reiteracdo de um estilo de
vida particular hegemonico. Contudo, nem todas as masculinidades terdo os tracos desse estilo
de vida e, por isso, é importante considerarmos as diferencas de estilo, ja que elas também serdao
imbricadas semioticamente em discursos, evidenciando assimetrias de poder na vida social.
Estilos de vida de masculinidades trans podem exemplificar isso, uma vez que tendem a ser
identidades vulnerdveis socialmente na conjuntura social brasileira. (FAIRCLOUGH, 2003).

Vocabuléario, para Fairclough (2001 [1992], p. 109), é uma categoria que deve ser
compreendida para além do sentido dicionarizado dos elementos lexicogramaticais, visto que
“h& muitos vocabularios sobrepostos e em competi¢io correspondendo aos diferentes dominios,
instituicdes, praticas, valores e perspectivas”. Isso significa que pessoas situadas em
espacos/tempos fazem escolhas de léxicos e de estruturas oracionais que materializam e
organizam seus discursos. Esse aspecto, além de construir identidades sociais e particulares, de
representar 0 mundo e de possibilitar interacdo entre agentes sociais, marca na linguagem
atividades mentais como ideologias e crencas (FAIRCLOUGH, 2003). Assim, escolhas
particulares de termos e oracdes constituem efeitos de sentido socialmente situados que podem
manter ou reforcar hegemonias identitdrias, como a cis-heteronormatividade, por isso essa
categoria é importante para o nosso estudo.

O Sistema de Avaliatividade (WHITE, 2004) é central para esta pesquisa, tendo em
vista que tal perspectiva analitica se interessa pelas fun¢des sociais das avaliacdes produzidas
pela linguagem acerca da vida social. Tanto Fairclough (2003) quanto White (2004), que é
mencionado pelo primeiro autor em sua obra, partem da Linguistica Sist€émico Funcional (LSF)
empreendida por Halliday e Mathiessen (2004) buscando delinear possibilidades categéricas e
metodoldgicas capazes de problematizar questdes sociais materializadas na linguagem. Para
isso, consideram como base o contexto e a cultura em que os enunciados emergem. White
(2004), ao voltar seu olhar para as potencialidades sociais de fraseados avaliativos em
conjunturas sociais especificas, constitui uma teorizagdo da avaliatividade, que possibilita
andlises transdisciplinares e ontolégicas.

Primeiro, porque, para ele, as materialidades semidticas sdo concebidas “nao

simplesmente como formas através das quais falantes/escritores individuais expressam seus
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sentimentos e posi¢des”, mas ainda como meio que possibilita pessoas a adotarem posicoes de
valor determinadas social e culturalmente. E por isso que favorece a transdisciplinaridade
caracteristica da ADC faircloughiana, uma vez que, para White (2004), linguagem e fendmenos
socias sao concebidos em uma relacao dialética (WHITE, 2004, p.177).

Segundo, porque o Sistema de Avaliatividade é amplo e focaliza questées do ser
(demandas ontoldgicas). Para isso, fornece as categorias de avaliacdes atitudinais afetivas
(in/felicidade; in/seguranca; in/satisfacdo), atitudinais de julgamento (estima social; sanc¢ao
social); atitudinais de apreciacdo estética, avaliacdes de gradacdo (subcategoria de
avaliatividade ligada a modalidade discursiva) e, por fim de avaliagdes de engajamento -
heterogldssico (favorecendo a dialética) ou monogléssico (fechando-se para a dialética,
focalizando a subjetividade do ser).

Por fim, haja vista de que declaracoes avaliativas e modalidade, categorias de
Fairclough (2003), foram categorias incorporadas por White (2004), manteremos um maior
foco nas categorias analiticas avaliativas do Sistema de Avaliatividade®, citadas previamente.

Metaforas podem realgar ou encobrir certos aspectos do que representam. Fairclough
(2001 [1992]) defende que quando significamos algo por meio de uma metifora e ndo de outra
construimos a realidade de uma maneira diferente, o que sugere filiagdo a uma maneira
particular de representar aspectos do mundo e de identificd-los. Desse modo, podem ser
consideradas como um mecanismo linguistico com potencial para a saliéncia hegemodnica de
algumas ideologias em detrimento de outras, j4 que Lakoff e Johnson (2002) afirmam o
infiltramento delas na vida cotidiana ndo somente na linguagem, mas também no pensamento
€ na acao.

Ja a categoria Presuncao Valorativa foi cunhada por Fairclough (2003) para identificar
efeitos de sentido pressupostos nos discursos, aqueles que ndo possuem marcadores de
avaliacdo claros, materializados semioticamente. Tratam-se de implicacdes l6gicas que podem
ser inferidas dos textos. Quando hd presuncdo valorativa em um texto, hd um arranjo textual
que produz uma valoragdo em uma esfera mais profunda dele produzindo uma avaliacdo, seja
ela positiva ou negativa (FAIRCLOUGH, 2003).

O significado representacional estd conectado ao conceito de discurso. Segundo
Fairclough (2003), discursos representam diferentes perspectivas de mundo e diferentes

relagdes que as pessoas estabelecem entre si € com o mundo, incluindo “os processos, as

35 Nesta pesquisa, as categorias avaliativas serdo explicadas de forma aplicada nos capitulos de andlise. Para um
maior entendimento tedrico do Sistema de Avaliatividade, sugerimos a leitura de White (2004) e do Referencial
Teodrico da Tese de Doutorado de Gonzalez (2017).
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relagdes e estruturas do mundo material, do ‘mundo mental’ dos pensamentos, sentimentos,
crengas, etc, e do mundo social” (FAIRCLOUGH, 2003, p.124). E importante considerarmos,
também, as diferentes posi¢des que as/os agentes sociais ocupam no mundo, pois devido a isso,
produzem representagdes diversas da vida social, o que acarreta o surgimento de discursos
particulares, os quais podem se tornar universais a depender da “for¢ca” hegemonica das/dos
agentes ou das estruturas que os produzem e potencializam suas circula¢des nas praticas sociais.
Vieira e Resende (2016) argumentam que

A universalizacdo de discursos particulares e sua legitimacdo sdo poderosas

ferramentas para a manutencdo de hegemonias. Isso relaciona, por um lado, os

conceitos de discurso e luta hegemonica, e, por outro lado, reforca o papel da

ideologia na manutencao de relacées hegemonicas (VIEIRA; RESENDE, 2016,
p-54, grifos nossos).

A observacdo desse aspecto de manutencdo hegemodnica por meio do significado
representacional € pertinente ao contexto de nossa pesquisa porque analisamos,
principalmente, discursos produzidos por masculinidades trans — identidades particulares
potencialmente em vulnerabilidade social na conjuntura brasileira. Desse modo, selecionamos
algumas categorias linguistico-discursivas que serdao brevemente apresentadas a partir de agora.

Interdiscursividade ¢ uma categoria analitica referente a um conjunto especifico de
géneros, discursos € estilos sobre 0s quais um texto estd estruturado e ao modo como se articula
com outros. Esse nivel de andlise estd entre a andlise linguistica de um texto e as vdrias formas
de andlise dos eventos discursivos e das praticas sociais. Torna-se possivel, entdo, a
investigacao dos discursos articulados e das possiveis relacdes com lutas hegemonicas, o que €
de nosso interesse, como ja apontamos anteriormente (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH,
1999; FAIRCLOUGH, 2001 [19992]); FAIRCLOUGH 2003).

Intertextualidade é a presenca de elementos de um texto em outro texto. Para essa
categoria analitica, o discurso indireto € central, uma vez que pode ser compreendida como a
forma textual que mais marca a intertextualidade. E importante salientarmos que o discurso
indireto pode ou ndo estar atribuido a vozes especificas, mas, apesar disso, tem marcas
linguisticas dos textos aos quais se referem, diferente da interdiscursividade que ndo possui
essa caracteristica de explicitar os elementos semidticos. (FAIRCLOUGH, 2003).

Representacio de Eventos/Agentes Sociais ¢ uma categoria que nos permite
identificar e analisar os processos e as circunstdncias envolvidos nas representacdes por meio
do Sistema de Transitividade (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004). Em nosso contexto de

pesquisa, tais mecanismos linguisticos representam diferentemente agentes sociais de
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comunidades escolares distintas e, devido a isso, podem estruturar oragdes com diversas
implicacdes ideoldgicas, favorecendo olhar do analista para a identificagdo de investimentos
ideologicos e de relagdes de poder incluidas nos textos. Em nossas andlises, focalizaremos
principalmente na selecao e recorréncia de processos e circunstancias, buscando associar esses
elementos as/aos agentes que os seleciona e aos efeitos de sentido imbricados em escolhas
lexicais e oracionais.

De acordo com Fairclough (2003, p. 145-146), as escolhas disponiveis para a
representacao dos agentes sociais sdo: inclusdo ou exclusdo, pronome ou substantivo, funcao
gramatical, ativo ou passivo, pessoal ou impessoal, nomeado ou classificado, especifico ou
genérico. E a partir dessas possibilidades de representacdo que analisaremos os didlogos em
grupo com profissionais da educacdo, buscando observar como eles representam as tematicas
de género e sexualidade nas praticas socioescolares.

Em seguida, apresentamos nosso primeiro capitulo analitico referente aos relatos de si
dos homens trans estudantes do ensino médio e intitulado (7) Transmasculinidades estudantes
do ensino médio: identificacoes e avaliacoes da vida escolar. Em seguida, ha outros capitulos
de andlise, que foram organizados em outros dois momentos. De modo respectivo, sao eles: (8)
Vidas transmasculinas na escola e na familia: afetacoes vinculadas a discursos conservadores

e religiosos e (9) Homens trans vdo ao banheiro, ao Recreio e a Educagdo Fisica?
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7. Transmasculinidades estudantes do ensino médio: identificacoes e
avaliacoes da vida escolar

Eu ndo odeio meu corpo.

Eu ndo nasci no corpo errado.

Ndo venha falar que ele é inadequado.

Se eu mudo é para melhorar o que sinto

que possa ser melhorado.

Se eu mudo é porque mudanca faz parte da vida
e eu ndo quero me sentir parado. [...]

Bernardo Enoch Mota
Antologia Trans

O trecho do poema Eu ndo, escrito pelo homem trans Bernardo Enoch Mota, representa
um pouco da luta identitdria cotidiana vivenciada por pessoas trans no Brasil. Se Mota precisa
reiterar que ndo odeia seu corpo € que ndo nasceu no corpo errado, temos indicios linguisticos
de que a estrutura social questiona sua transmasculinidade. Seu poema descreve, mesmo que
implicitamente, a realidade brasileira quanto as violéncias de género voltadas para corpos trans,
ou seja, hd um pressuposto de que existe um padrao corporal certo.

Na escola, as diferencas materializadas nos corpos de estudantes se cruzam e € 14 que
essas pessoas vivenciam boa parte de suas juventudes. Acerca da transgeneridade na conjuntura

brasileira, Bento (2011), socidloga brasileira, pontua que:

Sao corriqueiras as noticias de pessoas transexuais e travestis assassinadas no Brasil
sem que haja apuragdo e puni¢do dos/as culpados/as. Acaba-se produzindo uma
hierarquia das mortes: algumas merecem mais atengdo do que outras. De modo
geral, na légica juridica, um dos critérios para se definir a posicdo que cada assassinato
deve ocupar na hierarquia dos operadores do Direito parece ser a conduta da vitima
em vida. Nessa cruel taxonomia, casos de pessoas transexuais assassinadas ocupam a
posigdo mais inferior. E como se houvesse um subtexto: “quem mandou se comportar
assim”. Essa taxonomia acaba (re)produzindo uma pedagogia da intolerancia. A
vitima € metamorfoseada em ré em um processo perverso de esvazii-la de qualquer
humanidade. (BENTO, 2011, p. 554, grifos nossos)

Esses apontamentos tecidos por Bento (2011) nos mostram uma leitura social ampliada
das vidas trans no Brasil. Pela perspectiva da pesquisadora, é possivel notar como a violéncia
tem sido operacionalizada por meio do genocidio trans, baseando-se na cultura hegemonica que

orienta e faz emergir certas praticas sociais desumanas que cristalizam, cotidianamente, a
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pedagogia da intolerdncia em discursos de 6dio e em agressdes fisicas contra corpos trans
dentro da escola e fora dela.

Sob essa dtica, a institui¢do escolar vem sendo compreendida por Berenice Bento (2011)
como um espagco de reprodugcdo do HeteroTerrorismo. Concordamos com a socidloga e
pesquisadora, e ampliamos o termo criando o neologismo ontolégico CisHeteroTerrorismo, de
modo que a transgeneridade, tema central de nossa investigacdo, seja visibilizada como uma
ontologia vulnerdvel em contraponto a cisnormatividade. Em nosso contexto de pesquisa, é
mais coerente CisHeteroTerrorismo para nos referirmos as violéncias simbdlicas e/ou fisicas
empreendidas por agentes cisgénero e heterossexuais, ou seja, por hegemonias identitarias que
tendem a oprimir e a violentar vidas trans com mais frequéncia na vida social.

De acordo com o estudo A criminalizagdo das identidades Trans na escola: Efeitos e
Resisténcias no espaco escolar, vinculado a Revista da Associacdo Brasileira de Ensino de
Psicologia, pessoas trans enfrentam dificuldades e violéncias no ambiente escolar. Essa dura
realidade se justifica pela l6gica de controle social que, compulsoriamente, delimita os
comportamentos humanos. Em virtude disso, a cultura hegemoénica cis-hétero-normativa faz
com que parte considerdvel das identidades de gé€nero trans sejam estigmatizadas no contexto
escolar (NATAL-NETO; MACEDO; BICALHO, 2016).

Na reportagem “Escola em TRANSformagao: Estudantes trans contam os desafios”,
vinculada ao portal da Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas (UBES), em junho de
2019, jovens relatam as dificuldades da transi¢do de género durante o ensino médio. Dandara,
estudante trans de 19 anos relata que “E comum softer transfobia na escola”. E inegavel que
praticas muito comuns experienciadas por estudantes cisgénero, como ir ao banheiro ou
responder a chamada, sdo desafios para jovens trans, como relatou o estudante trans Gael Elias
Martins (16 anos) ao abordar o medo que teve de contar para as pessoas sobre sua identidade
de género, uma vez que, no geral, o esperado € passar por constrangimentos provocados pelas
pessoas.

Em contrapartida, na segunda metade dos anos 90, pretendia-se resolver os problemas
relativos a educacdo no Brasil e, influenciado pela reforma espanhola, o governo brasileiro
elegeu a educagdo sexual como um dos temas transversais a serem trabalhados nas escolas,
inserindo-o nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997). Essa iniciativa pode ser
considerada um marco, como defende Helena Atman (2001). Para a pesquisadora, a
regulamentagdo da educagdo sexual provoca uma incitagdo ao discurso sobre o sexo na escola
e “isso € uma verdadeira explosao discursiva”. Entretanto, ¢ preciso que reconhegamos: apesar

da existéncia de uma formalizagdo da prdtica da educacdo sexual, é de se esperar que algumas
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escolas recusem a abordagem desses assuntos por estarem inseridas em regimes ideoldgicos
religiosos e ultraconservadores. (ALTMAN, 2001; CESAR, 2009).

Seguindo Chouliaraki e Fairclough (1999), podemos compreender as normatizagdes de
género e da sexualidade como um obstdculo social a ser transformado, com base na
vulnerabilidade das transmasculinidades nas escolas brasileiras. E pertinente problematizar,
também, a recente democratiza¢do do acesso a educagdo bdsica, pois, devido a isso, “as
questdes das diferencas de género, raciais e sexuais, tém sido tratadas de forma incipiente”
ainda na atualidade (MISKOLCI, 2012, p. 59). Tal incipiéncia pode ser justificada aqui, de
forma sucinta, pelo que Gonzalez (2017) nomeou de recusa ndo generalizada para o trabalho
com os temas género e sexualidade na escola, o que estéd ligado ndo s6 a cultura conservadora
e religiosa que tende a deslegitimar tais temas e a compreendé-los como tabus, mas ainda a
auséncia da discussdo dessas temdticas em cursos de formacgdo inicial ou continuada de
professores para a educacio basica (FURLANI, 2009).

Préticas socioescolares frequentemente reiteram regulacdes de género por meio da
obrigacdo do uso de diferentes uniformes para meninos € meninas, divisdo de filas e dos
banheiros (AVILA, 2014; FOUCAULT, 1986). Entretanto, podemos identificar, ainda, certo
silenciamento reiterado da esfera educacional brasileira no que tange as temdticas de género e
sexualidade e a problematizacdo do acentuado indice de praticas violentas contra a comunidade
LGBTQI+ no ambiente escolar. Esse ndo dizer € também caracteristico de eventos sociais, mas
ao contrério da atividade discursiva que, por meio dos textos, pode ter efeitos causais e gerar
mudancas em crengas, em relagoes sociais € no mundo material, o silenciamento inviabiliza a
possibilidade de mudancas na estrutura social (FAIRCLOUGH, 2001 [1992]; 2003).

Logo, o ndo dizer sobre género e sexualidade pode funcionar como um mecanismo de
legitimacdo das opressdes na escola, mantendo préticas de violéncia simbdlica as quais tendem
a despotencializar o clima de acolhimento dos homens trans estudantes e a continuidade dessas
pessoas nos estudos. Na andlise das narrativas que geramos para esta pesquisa, observaremos
como nossos colaboradores homens trans estudantes identificam e avaliam a vida escolar e as
suas interagdes socias no ambito educacional. Antes disso, discorreremos sobre as prdticas
particulares.

As praticas particulares que analisaremos aqui sdo as praticas socioescolares
mineiras, ja que nossa geracao de dados discursivos ocorreu em duas escolas publicas da cidade
de Vicosa, interior do estado de Minas Gerais, foram elas: Escola Jodo Nery e Escola Leonardo
Pecanha — esses sdo nomes ficcionais das institui¢des devido a questdes éticas. A primeira

localiza-se em uma regidao mais afastada do centro da cidade e a segunda mais proxima, sendo
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mais bem estruturada de recursos didaticos materiais. Ambas as institui¢des contam com um
vasto quadro de professoras/professores e pedagogas, graduadas/graduados entre o final de
1980 e inicio dos anos 2000.

Além das narrativas com os estudantes trans, realizamos também didlogos em grupo
com alguns desses profissionais, que identificaram em seus discursos a incompreensdo € o
despreparo para abordar os temas género e sexualidade nas prdticas socioescolares em que
estdo situados. Observemos o que profissionais da educag¢do dizem sobre como souberam, pela
primeira vez, da existéncia de corpos trans, pois suas falas contribuem para delinear as prdticas

particulares em que nossa investigacao ocorreu:

Nao lembro se foi na TV... Eu me formei em 2008 e naquela época ndo tinha essa
discussd@o sobre o assunto. (Supervisora - LP)

[...] Eu foi através da televisao. Dai comecei a me inteirar no assunto, né? Dai depois
aconteceu de ter os alunos assim. Entdo fui ligando os fatos, observando...mas foi
televisao. (Professora de Portugués - LP)

Foi na universidade! Eu ouvi falar e a gente ficava meio assim... perdido sobre o que
era transsexualidade, transgeneridade...mas depois a gente comega a se envolver, a se
aprofundar e a ler mais. (Professor de Sociologia - LP)

Entre as colaboradoras e o colaborador acima, apenas o professor recém-formado em
Ciéncias Sociais teve acesso a conhecimentos acerca dos estudos de género na Universidade.
Ja as outras profissionais da educagdo fazem mencao a midia televisiva como meio pelo qual
tiveram acesso ao conhecimento sobre os corpos trans, ou seja, mesmo tendo se formado depois
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), ndo
tiveram acesso a essas tematicas em suas formagdes basicas e/ou continuadas.

Assim, podemos perceber que hd profissionais sem formacgdo sélida em género e
sexualidade atuando nas escolas, o que pode, de alguma maneira, afetar o bem-estar emocional
dos homens trans estudantes, uma vez que suas ontologias sdo vagamente conhecidas, quica
desconhecidas. Em uma andlise coletiva do nosso corpus de narrativas de vida de
transmasculinidades estudantes no software KitConc 4.0, ou seja, considerando todos os relatos
gerados e organizados ji sem as perguntas de pesquisa, foi possivel observar algumas

recorréncias lexicais que nos chamaram a atencao:
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Figura 7- Recorréncias Lexicais

M Palavra Frequéncia W
1 E BE3 05,67
& QLE 5h7 .77
4 E 3z 02,84
5 A 235 02,04
6 DE 232 01.50
7 E 17 .47
8 S50 147 01.26

Fonte - Autoria prépria

Como o software evidenciou, na tabela de recorréncias acima, o l1éxico “nao” foi o
terceiro mais frequente em nosso corpus — 376 ocorréncias. J4 na parte dos contextos em que
essa palavra é utilizada, no concordanciador que o sistema possui, percebemos que a negagao
aparece, na maioria dos usos, para inviabilizar as vidas trans nas escolas, seja simbolicamente,
pelo ndo reconhecimento identitario, seja materialmente, pela falta de estrutura fisica, como
banheiros sem género, por exemplo. Em nona posicao, o processo relacional “¢” foi empregado
145 vezes por estudantes homens trans em suas narrativas para avaliar e identificar a
experienciacdo da transmasculinidade na escola. Veremos a seguir como esses itens lexicais se
combinam entre si € com outros elementos lexicogramaticais, evidenciando a realidade escolar
dos colaboradores.

Nos primeiros excertos analisados adiante, as avaliagoes e identificacoes sobre a vida
escolar dos homens trans estudantes materializaram-se linguisticamente da mesma forma:

@ 49
e

processo relacional seguido do atributo (qualificador), que ativa a propriedade avaliativa
da linguagem. Devido a isso, torna-se possivel constatar diferentes identificacoes de poderes
causais, responsaveis por dificultar as vidas dos homens trans estudantes.

Ao observar as causas responsaveis por produzir impasses para o bem-estar social dos
homens trans nas escolas, observamos diferentes identificagoes da vida escolar, as quais
denunciam algumas préticas de violéncia simbodlica e apontam para necessidades de
negociagoes, tanto no nivel da prdtica discursiva quanto da estrutura fisica das escolas —

atividade material —, o que reitera o fato de o discurso ser um dos momentos da vida social,

articulado a outros momentos ndo discursivos. (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999).
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7.1. Entre o enfrentamento e a pacificidade: como performances transmasculinas de
estudantes do ensino médio identificam e avaliam a vida escolar?

Observemos o que os homens trans estudantes do ensino médio da Jodo Nery nos

relatam nos excertos de (1) a (3):

(1) ser trans na escola é... complicado, porque a escola nio sabe muito bem lidar
comigo. As tias®® da escola niio sabem lidar comigo. Ento é complicado. As vezes
a gente, né... na mudanga de ano, também, a gente acostuma muito com o professor ai
pede ele pra chamar a gente pelo nome social, muitas vezes né, cé nao coloca 14 na
chamada. Af cé muda de ano, ai c& muda de professor, dai c€ nao sabe se aquele
professor vai aceitar isso. (Bear Lukas)

Em (1), ao utilizar o atributo “complicado”, Bear Lukas marca, em sua narrativa, uma
presuncdo valorativa de que ha pessoas dificultando sua vida trans na escola. De outra forma,
estudante também valora a sua experiéncia na institui¢do escolar ao apresentar o que causa essa
complicacdo. Isso ocorre por meio do operador argumentativo “porque” em “porque a escola
ndao sabe muito lidar...” com ele — avaliacdo negativa. O que estd sendo avaliado
negativamente ¢ o despreparo da institui¢do para “lidar” com a masculinidade transgressora do
estudante. Gonzalez (2017, p. 177) analisou a recorréncia do processo “lidar” e o potencial
avaliativo negativo dele em contextos de minorias identitdrias. Lidar pressupde problemas e é
assim que frequentemente “representamos pela linguagem as identidades fora da norma, que
precisam ser cuidadas, resolvidas”.

Ao utilizar o “porque”, ele apresenta um dos fatores que causam essa complicagdo: o
despreparo da instituicdo para o reconhecimento do seu corpo trans, evidenciado pelo emprego
do modalizador “nao” e intensificado pelo item circunstanciador muito. O estudante
compromete-se efetivamente com o que € dito, ao escolher essa estrutura dedntica demarcando
em seu discurso um alto engajamento com a “verdade” que, em termos de efeito de sentido,
legitima seu relato. Assim, o que desqualifica a escola, em se tratando da incapacidade para
acolher diferencgas identitarias de género, € o processo mental “lidar” que, modalizado pelo
circunstanciador “nao”, produz um efeito de sentido negativo, mostrando que existem
profissionais na escola cognitivamente despreparados para experienciar o fendmeno da

interacdo com a transmasculinidade de Bear Lukas.

36 Bear utiliza esse termo em seu relato para se referir as profissionais, ndo necessariamente pedagogas, que atuam
como disciplinadoras, nos corredores da escola, para guiar os estudantes para a sala de aula apds o intevervalo.
“Tias” ainda hoje é um termo reiterado pela comunidade escolar Jodo Nery e, de modo naturalizado, desqualifica
a profissao dessas mulheres vinculando-as a uma relagdo de parentesco, de cuidado.
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Na sequéncia, ele faz outra avaliacdo negativa: “As tias da escola ndo sabem lidar
comigo”. E uma ora¢io marcada mais uma vez pelo modalizador epistémico negativo “ndo”, a
qual se volta para as tias da escola. Pode-se entender esse posicionamento do estudante como
um julgamento de estima social, pois ele julga essas profissionais demonstrando sua

indignagdo. Anotei no didrio de campo uma observacao relevante para esse momento da anélise:

Apos a entrevista, ao ser questionado sobre o motivo que o levou a considerar as tias
como incapazes para lidar com ele, Bear Lukas disse que elas ndo sabem lidar com
sua identidade trans porque referem-se a ele utilizando seu antigo nome (de registro)
e pronomes femininos. (Nota de campo)

Essa reiteracdo do nome de registro banaliza quem ele quer ser e atenua o agenciamento
da performance de masculinidade que o estudante busca construir. Com isso, essas
profissionais, além de deslegitimar sua masculinidade trans, também desrespeitam o estudante,
devido principalmente a ndo iteracdo de seu nome social, que pela linguagem poderia
reconhecer e acolher a autoidentificagdo de Bear Lukas com o género masculino.

Ademais, quando Bear prevé as dificuldades da mudanca de ano letivo e da troca de
professores, demonstra-se inseguro quanto ao futuro. Isso pode ser sugerido em seu sentimento
de divida, marcado pelo uso do modalizador ndo em “...cé ndo sabe se aquele professor vai
aceitar isso.” Assim, o estudante constréi uma avaliacdo atitudinal de afeto sobre o futuro,
mostrando-se ansioso quanto a possibilidade de algum professor ndo aceitar sua identidade de
género.

Entretanto, devemos problematizar que nao cabe ao professor aceitar ou ndo a
identidade do aluno, haja vista que o fato de ser trans estd ligado ao autorreconhecimento do
ser, ndo a legalidade institucional que a escola possui acerca do género social. A identidade
individual/social de Bear Lukas € uma questio ontoldgica e deve ser reconhecida. A seguir,

temos mais um trecho da narrativa do mesmo estudante:

(2) ser trans na escola é... desafiador, porque a partir do momento que vocg... meio
que se expde na escola, eles neh... ficam te olhando, porque neh..., pela minha
aparéncia, vai la e me chama de Lukas, ai todo mundo fica meio que olhando, sem
saber... sem entender o que que ta acontecendo. (Bear Lukas)

Ja em (2), o estudante produz outra avaliagdo negativa, constituida por outro epiteto.
No contexto, a palavra “desafiador” possui carga semantica negativa, pois caracteriza “ser trans

na escola” como uma barreira, como uma dificuldade — ele precisa desafiar as autoridades,
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precisa afrontd-las com insoléncia. H4, entdo, obstidculos na vida escolar do estudante, que
existem apenas devido a instituicdo educativa, enquanto um espaco publico, contar com a
presenga de outras pessoas, que tém valores, crengas e experiéncias diferentes umas das outras
e, desse modo, podem deslegitimar e violentar os corpos transgressores na norma hegemonica
cisgénera. Logo, o Iéxico “desafiador” marca no discurso de Bear Lukas outra presuncdo
valorativa: ha pessoas desafiando sua masculinidade, duvidando dela. Essa presuncdo deixa, de
forma implicita, os agentes sociais responsaveis por tornar ser trans na escola um desafio.
Nesse viés, ser trans na escola € algo dindmico, da luta identitdria, da agéncia.

Esse desafio € comprovado, mais uma vez, pela causa que motiva Bear Lukas a avaliar
negativamente a escola: os frequentes olhares de estranhamento direcionados a ele. Essa causa
¢ materializada no trecho “ficam te olhando”. Sdo olhares de julgamento, de afronta, olhares
depreciativos que, de acordo com Faria (2018), se destacam entre as formas de violéncia
simbdlica contra pessoas trans. Talvez isso ocorra pelo desconhecimento e estranhamento do
corpo trans e, por isso, € necessario o conhecimento para que possa haver reconhecimento.
(CANSECO, 2015; FARIA, 2018).

Olhares sao produzidos pelas/pelos agentes sociais preconceituosas/preconceituosos da
comunidade escolar, por meio da linguagem corporal. Essa pritica é frequente tendo por
exemplo a escolha do gerindio “olhando”, responsavel por marcar o carater continuo dessa
acdo. Nesse sentido, a alta frequéncia desse comportamento nos encaminha para o que Butler
chama de iterabilidade — repeti¢des de prdticas, de performances, que sao situadas e possuem
potencialidade de promover reivindicacoes nas lutas dos géneros . Para a filésofa, a 16gica da
iterabilidade pode ser compreendida como uma légica social (BUTLER, 1997). Porém, no
relato de Bear Lukas, os olhares iterados sobre o seu corpo contribuem para manté-lo em
desprivilegio. A iterabilidade é, portanto, um meio para reivindicar direitos e também para
cristalizar praticas violentas simbdlicas, performatizadas pela linguagem verbal ou corporal nas
escolas.

1?7 “olhar” na narrativa de Bear Lukas

Nesse caso, o uso do processo comportamenta
denuncia, de forma mais indireta, as avaliagoes de estima social executadas sobre o seu corpo

transgressor. Conforme aponta White (2004), os julgamentos de estima podem estar ligados a

37 Processos comportamentais sdo situados entre os processos materiais ¢ mentais. Eles representam
atividades psicoldgicas ou fisioldgicas dos seres humanos e ndo sdo classificados de maneira tdo
evidente, uma vez que podem incorporar também tracos de processos verbais na construcio de seus
significados (cf. HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004; FUZER; CABRAL, 2014).
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normalidade, ou seja, a uma escala do quao estranho ou pouco usual alguém ¢ ou esta sendo.
Essa avaliag¢do encontra-se mais opaca no discurso do estudante, pois ndo é constituida por uma
oracdo relacional, como ja vimos, mas pela escolha do processo comportamental “olhar”. Quem
olha para quem? De que forma? Quem é meta desse olhar? O que motiva esses olhares?

No contexto do excerto 2, de acordo com o trecho “eles neh... ficam te olhando, porque
neh..., pela minha aparéncia”, podemos instituir como parafrase o seguinte enunciado: eles
ficam me olhando por causa da minha aparéncia, eles produzem olhares sobre o meu corpo.
Esses “olhares” sdo produzidos por agentes sociais que movimentam seus olhos, voltando-os
para uma meta: o corpo do estudante trans. Além disso, antes dessa concretizacdo performativa
material, o “olhar” ¢ motivado pela atividade mental das pessoas que estranham o corpo
transgressor do aluno trans. O direcionamento desses olhares ocorre porque o corpo de Bear
Lukas € uma fissura da norma regulatéria de género e sexualidade e, por isso, incomoda e
desperta olhares depreciativos, olhares de julgamento de estima social sobre um corpo que nao
se inclui no regime de normalidade consolidado social e historicamente.

Halliday e Matthiessen (2004) classificam o processo “olhar” como comportamental
mais proximo aos processos mentais, porque incluem “percepgao”. Dessa forma, tal processo
estd sendo compreendido, por nés aqui, como comportamental-mental, tendo em vista que,
apesar de possuir tracos materiais como o deslocamento/movimento do olhar para uma meta,
isso ocorre somente porque hd uma motivacdo mental dada por um sistema de crengas, valores
e ideologias contrarias a performance transmasculina de Bear Lukas. Entdo, trata-se de um
processo comportamental-mental porque sem o input mental, a materialidade do olhar
depreciativo e subestimador ndo se concretizaria.

No relato de Bear Lukas, o julgamento fica mais evidente quando ele situa
linguisticamente a causa desses olhares em “porque neh... pela minha aparéncia”. Entretanto,
nao s6 o corpo do estudante trans faz com que ele seja rebaixado no contexto da escola, mas
também as reiteracdes do seu nome social, produzidas de forma pejorativa, as quais motivam
mais olhares de julgamento e provocam o desentendimento da comunidade escolar que, em
parte significativa, ndo compreende sua masculinidade. Esse tom desdenhoso € assinalado pelos
elementos lexicogramaticais “vai ld e me chama de Lucas”, situados apds o estudante
reconhecer a sua aparéncia como causa dos olhares — dessa estrutura linguistica.
Consideramos que o processo verbal “chamar” ¢ investido de ironia, pois, na narrativa,
“chamar” Lucas pelo seu nome social ndo se trata de reconhecimento identitdrio, mas sim de
uma provocacdo causada pelo estranhamento do ptblico acerca da sua masculinidade

transgressora e em processo de transicao.
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Nas palavras do estudante: “todo mundo fica meio que olhando, sem saber... sem
entender o que estd acontecendo”. Essas oragcdes mentais “sem saber/sem entender” indicam
como a comunidade escolar experiencia cognitivamente a ontologia do corpo do estudante
trans: de forma desconfiada, subestimando e desqualificando sua identidade de género.

Em vista disso, em “eles...ficam te olhando”, Bear Lukas refere-se aos agentes do
julgamento, sdo eles que produzem ‘comportamentalmente’ (mental e materialmente) o
julgamento que se materializa no olhar do julgamento de estima social. Assim, o estudante
produz uma avaliagdo de engajamento heteroglossica ao marcar o dialogismo explicito em
outras “vozes” que, nesse caso, nao sao vozes verbais, sdo performances corporais produzidas
nos olhares julgadores sobre o corpo do homem trans estudante.

Esse discurso corporal de julgamento € produzido em meio aos momentos da pratica
socioescolar e emerge da relacio entre materialidade fisica (corpo/estética) e fendOmeno mental
(crengas, ideologias, experiéncias, violéncias). Assim, na relac@o entre agentes da comunidade
escolar, o “olhar” violenta metonimicamente o corpo trans, que ¢ meta dos julgamentos de
estima social. Sobre essa potencialidade de significados, que emerge dos nossos gestos e
movimentos, Fairclough (2003) argumenta o seguinte:

“Linguagem corporal” ¢ baseada na materialidade fisica dos corpos, ainda que isso
seja claramente “semiotizado” no sentido de varios gestos relativamente terem
significados estdveis. Mas entdo, toda sorte de aspectos do mundo material pode ser
“semiotizado”, incluindo paisagens, construgdes, e assim por diante. Esta nio € a
razdo para reduzi-las a linguagem ou ao discurso, mas para reconhecer a natureza

dialética da relacdo entre discurso e mundo nao-discursivo (FAIRCLOUGH,
2003, p. 162, grifos nossos).

A avaliacdo negativa realizada por Bear Lukas, ao atribuir a sua experiéncia o epiteto
“desafiador”, revela intolerancia e praticas silenciosas de violéncia simbolica performatizadas
pelos olhares de julgamento direcionados ao seu corpo transgressor, o qual naquele contexto
parece ser um corpo estranho (LOURO, 2018) por ndo se enquadrar no CIStema regulatorio do
género social. Vejamos, agora, como Arthur, também da Jodo Nery, avalia e identifica sua vida

escolar:

(3) ser trans na escola é... € desafiador porque... pela questao dos banheiros e pela
resisténcia das pessoas em nao querer entender e discutir sobre isso. Essa é a
questdo! E ser forte! Até porque as vezes € como as pessoas dizem como se vocé
nao merecesse estar nesse espaco e... voc€ vem todos os dias e vocé demora a
entender que esse espago também € seu, mas... € bem por ai mesmo! (Arthur)
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No excerto (3), Arthur utiliza curiosamente o mesmo atributo empregado por Bear
Lukas em (2), avaliando o fato de ser trans na escola também como “desafiador ”. No entanto,
as escolhas das causas que justificam a sua avaliacdo sdo diferentes e pautam-se em dois eixos
constituidores desta prética: (1) atividade material e (i1) relagdes sociais. Analisaremos esses
topicos separadamente nos dois préximos pardgrafos.

Primeiro, quando emprega a circunstancia “pela questdo dos banheiros”, introduzida a
partir da preposicao “pela”, o estudante apresenta a falta de estrutura fisica da escola como um
poder causal material que comprova o desafio de ser trans nessa institui¢ao de ensino. Trata-se
de uma presuncdo valorativa, ja que o grupo nominal “a questao dos banheiros” ¢ investido de
uma critica a auséncia dos banheiros sem género ou especificos para pessoas trans na escola.
Dessa forma, pelo Sistema de Avaliatividade (WHITE, 2004), podemos compreender essa
presungdo também como uma avaliagdo atitudinal de afeto, associada a insatisfagdo/frustagdo
do estudante com a auséncia do banheiro que seja confortavel para ele. Assim, a partir da
narrativa de Arthur, notamos a importancia que ele dd ao banheiro, ao espaco fisico, visto que

ele avalia negativamente a precariedade de recursos materiais, fator responsdvel por causar

obstrugdes sociais em prdticas socioescolares de estilos de vida trans LEEUWEN, 2005).

Na Jodao Nery, apds reivindicagdes de alguns estudantes trans, a diretoria decidiu
conceder o acesso dos homens trans aos banheiros da supervisdo/dire¢do, o que os colocou
inicialmente em uma situacdo de desconforto, ji que essa decisdo demonstra descuido,
improviso e vigildncia sobre os corpos dos homens trans. Quando uma equipe de gestio escolar
escolhe o banheiro frequentado por pessoas que estdo em uma relacdo de poder mais
hegemonica que os estudantes, acaba criando um sistema disciplinar pautado no poder da
vigilancia (FOUCAULT, 2014).

Por meio de uma “mecanica do poder”, a institui¢ao “define como se pode ter dominio
sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que facam o que se quer, mas para que operem
como se quer’ (FOUCAULT, 2014, p.135). Em virtude disso, a imposi¢cao dessa disciplina
fabrica corpos submissos €, em nosso contexto, desassocia o poder dos corpos trans estudantes,
contribuindo para a manutengdo da hegemonia identitdria cisgénera e, ainda, para a
naturalizacdo das relagcoes assimétricas de poder na esfera educacional. (FAIRCLOUGH,
2003 [1992]).

Em se tratando das negociacoes sociais, podemos perceber um fechamento da

comunidade escolar Jodo Nery para tratar das questoes de diferencgas ontoldgicas ligadas aos
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géneros sociais. Essa discussdo sobre abertura e fechamento®® social, que desenvolvemos aqui,
estd alinhada a concep¢do de abertura do social relativamente estdvel, considerando,
principalmente, os mecanismos responsdveis por promover constrangimentos as identidades
trans em prdticas socioescolares, como a falta de estrutura fisica nos banheiros e as prdticas
pedagogicas de agentes que oprimem esses alunos por desconhecerem e deslegitimarem suas
ontologias masculinas (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2003).

De acordo com Fairclough (2003, p. 41), eventos sociais e textos combinam, de variadas
formas, negociagoes da diferenca. Entre elas, temos a possibilidade de alguns cenérios serem
mais voltados a abertura para o reconhecimento da diferenca e outros ao consenso da
normatizacdo e aceitacdo das diferencas de poder, isto €, a recusa do reconhecimento de
diferencas que, por exemplo, pode dificultar e/ou inviabilizar a autoidentificacdo de um corpo
trans no género em que se reconhece e, ainda, favorecer a ndo nomeacao de seus nomes sociais.
Logo, quando consideramos aqui que os estudantes trans de uma escola a identificam como
mais ou menos aberta para as diferencas, estamos nos referindo a esses principios
faircloughianos, que dizem sobre a diferenca e a dialogicidade, sobre os cendrios de negociacdo
da diferenca.

Seguindo a avaliagdo feita por Arthur, que considera ser trans na escola como
desafiador, temos novamente uma causa, marcada pela circunstincia apresentada pelo item
lexical “pela” no enunciado “(...) € desafiador pela resisténcia das pessoas em ndo querer
entender e discutir sobre isso.” evidenciando o dificil reconhecimento de sua identidade de
género nas interacdes com a comunidade escolar. Os elementos lexicogramaticais “resisténcia”
e “ndo querer entender e discutir” comprovam o fechamento da institui¢cao para as demandas
do corpo trans na escola — tema da nossa entrevista. Essa obstru¢cdo ontoldgica é marcada,
também, no sentido da palavra “resisténcia”, que se refere principalmente a persisténcia do
conservadorismo e da moralidade religiosa e cis-heteronormativa, responsaveis por contribuir
para a concep¢ao dos temas género e sexualidade como um tabu e, com isso, para apagamento

desse debate social e emancipatdrio de género.

38 Chouliaraki e Faircough (1999) estabelecem didlogo com teorias sociais cuja concepg¢iio do social pressupde a
impossibilidade do seu fechamento e, nesse ponto, retomam Laclau e Moufee. De acordo com Barker & Galasinki
(2001, p.11), esses dltimos autores supracitados argumentam que “o social ndo ¢ para ser pensado como totalidade,
mas como um conjunto de elementos agregados, relacionados contingencialmente, de diferencas articuladas ou
‘suturadas’ juntas. Assim, diante de um campo social marcado por antagonismos e pela abertura do social, sdo os
fendomenos de equivaléncia e os fendmenos de fronteira que possibilitam a relacdo hegemonica, que acarreta lutas
hegemonicas, como as lutas identitédrias ligadas ao autoreconhecimento de género social — o que ocorre em nosso
contexto de pesquisa. (LACLAU; MOUFEFE, 2004, p. 179).
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O emprego do demonstrativo “isso” para se referir ao silenciamento do assunto género
nessa escola possui uma potencialidade de significado ainda mais ampla. Assim, a inser¢ao
desse elemento lexicogramatical no relato de Arthur refere-se de forma vaga ao tema do
didlogo, demarcando em sua narrativa a banalidade dada a essa pauta pela instituicdo onde
estuda e, com isso, avaliando-a negativamente. Entretanto, essa avaliagdo encontra-se mais
opaca, subentendida e delineada por meio de uma presuncdo valorativa. Por isso, torna-se
importante retomar a opacidade caracteristica de alguns textos, fator capaz de tornar a
interpretacdo vez ou outra um trabalho altamente reflexivo, como buscamos fazer aqui neste
momento (FAIRCLOUGH, 2003, p.11).

Ainda no excerto (3), a segunda avaliacdo engajada monoglossica feita por Arthur, por
meio do processo relacional seguido do atributo de tomado oracional existencial “ser forte”,
nos chama atencao, ja que, para ele, ser trans na escola é ser forte. Diferentemente das outras
avaliacoes analisadas até agora, essa € a primeira que segue o estilo de estrutura processo
relacional + qualificador [constituido de processo existencial + atributo]. Nesse caso, a
escolha do infinitivo “ser” seguido do caracterizador “forte” para identificar a experiéncia da
vida escolar do aluno revela a necessidade da forca continua para se manter, enquanto corpo
trans, naquele espago educacional. Afinal, o estudante ndo se identifica como um homem trans
que “¢” forte, ele precisa “ser forte” cotidianamente na conjuntura escolar potencialmente cis-
heteronormativa em que se encontra. Esse atributo existencial “ser forte” marca a experiéncia
individual de Arthur — trata-se de uma assercdo categdrica avaliativa vazia de dialogismo,
portanto monogléssica — pois quem €, €! (WHITE, 2004).

A partir da andlise desses trés primeiros excertos, a vida escolar dos homens trans
estudantes da Joao Nery foi avaliada negativamente em todos os casos, mas de maneiras

3 vinculados a

diferentes. Os estudantes apresentaram as causas, ou seja, os poderes causais
essas avaliagdes, como o despreparo das tias da escola para lidar com Bear Lukas, os olhares
de julgamento de estima social produzidos pelo grupo das/ dos agentes sociais e a falta de
estrutura fisica, como, por exemplo, banheiros especificos para estudantes trans reivindicados

por Arthur.

39“Poderes causais” fornecem uma visdo critica sobre os contextos micro e macrossocial e sio vinculados ao
movimento filoséfico britdnico conhecido como Realismo Critico (BARROS, 2011). Fairclough (2003), ao
retomar esse conceito, defende que “poderes causais” constrangem os fextos e isso inclui as prdticas sociais
(ARCHER, 1995; SAYER, 2000). Em nosso contexto de pesquisa, a institui¢do escolar, a familia e a religido, por
exemplo, podem ser consideradas estruturas (instituicdes sociais) que atuam simbolicamente em prdticas
socioescolares constrangendo vidas trans por meio de discursos investidos de poderes ideoldgicos e causadores
de obstrugdes, de fechamento para a vivéncia das performances de género das transmasculinidades estudantes do
ensino médio.
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Esses poderes causais circunscritos nas narrativas evidenciam a inser¢ao dessa escola
em uma estrutura social mais conservadora e menos aberta as diferengas. Para Fairclough
(2003), poderes causais parcialmente afetam as semioses textuais e estdo vinculados tanto a
estrutura € a prdtica social quanto as/aos agentes envolvidas/envolvidos nos eventos sociais
(ARCHER, 1995; SAYER, 2000). Por isso, ¢ importante considerarmos que agentes sociais
sdo socialmente restritos, ainda que suas praticas ndo sejam totalmente determinadas, ou seja,
sdo parcialmente constrangidos pela estrutura e por prdticas sociais.

Dessa maneira, agentes possuem seus proprios poderes causais € inserem-se em
estruturas sociais, incluindo instituicoes escolares, que tém sistemas de regras, crencas e
valores — atividade mental — capazes de limitar parcialmente seus potenciais de agir
(ARCHER, 1995; FAIRCLOUGH, 2003). Assim, em relacio ao potencial agentivo de
individuos, € pertinente associd-lo a composi¢do dos gé€neros sociais, ja que construcdes de
géneros, de masculinidades e de feminilidades sdo afetadas por relacdes de poder construidas
nas regulacdes de instituicdes sociais.

Nesse sentido, para Maria do Mar Pereira (2012), socidloga e pesquisadora portuguesa
na area de género social, masculinidades e feminilidades sdo construcdes contextuais e podem
ser representadas e construidas de formas distintas por diferentes grupos. Tendo em vista a
construgdo dos géneros como um fator contingencial (relativa ao tempo e ao espaco), podemos
acrescentar entdo que a abertura a diferenca em uma escola tende a possibilitar mais potencial
agentivo das/as masculinidades trans.

Com o intuito de observar essa abertura ou fechamento as diferengas em outra escola,
passemos a andlise, nos excertos de (4) a (6), das narrativas dos homens trans estudantes da

Leonardo Pecanha. Vejamos:

(4) Ah..., eu acho que € bom. Vocé pode mostrar pras pessoas a diversidade, que nao
€ s6 essa heteronormatividade, ch... ndo existe s6 aquele tipo, ah... s6 as pessoas cis,
vocé pode se identificar e sentir como vocé quiser. E é bom mostrar isso pras
pessoas. Acho que representa mais a diversidade, na escola. (Lucas, grifos nossos)

No excerto (4), Lucas avalia positivamente o fato de ser trans na escola. Em “eu acho
bom”, ele apresenta uma avaliacdo atitudinal de afeto, demonstrando sentir satisfacio em
poder mostrar a “diversidade” para as pessoas. Ao empregar a estrutura modalizada vocé pode
mostrar pras pessoas a diversidade, o estudante identifica a liberdade e o bem-estar que sente
em sua instituicdo de ensino. Isso também ocorre quando utiliza vocé pode se

“identificar/sentir” como vocé quiser: nesse caso, o processo relacional “identificar” refere-se
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a identificagcdo de Lucas com sua masculinidade trans, a qual € inspirada em outras constru¢des
de masculinidades. Ele pode se identificar em relacio aos outros, inserindo em sua identificacao
tracos de si. Ademais, “sentir” € mental e, ao empregar esse processo, ele produz uma avaliacdo
atitudinal de afeto na qual demonstra sua condicdo de felicidade com a escola onde estuda.

Lucas se compromete com o que diz por meio das modalidades que traz a sua narrativa
e avalia de forma engajada e monogléssica, mais uma vez, o fato de ser trans na escola ao
empregar o processo mental “acho” seguido da oragdo encaixada “que representa mais a
diversidade”. Dessa forma, na narrativa do estudante, fica marcada a importancia dada a
visibilidade, j4 que tornar-se visivel, além de estabelecer fronteiras com o pensavel
(MISKOLCI, 2014), pode significar romper fronteiras da hegemonia cis-heternonormativa na
escola.

No entanto, ao empregar o item modal “mais”, Lucas intensifica a necessidade de
representar as diferencas na escola e também deixa subentendido que o tema ndo € tdo abordado
como deveria: o discurso do estudante € pautado na politica da visibiliza¢ao. Sua narrativa esta
voltada para a valorizacio de regime de visibilidade no ambito da sexualidade e do género que,
por sua vez, esta associado a um regime do reconhecimento. (MISKOLCI, 2014). Cada espago
social possui, entdo, seus modos particulares de enunciar e de visibilizar discursos e corpos,
podendo favorecer ou ndo o bem-estar social. Agora, vejamos como RD identifica e avalia ser
trans na escola:

(5) Ah... que nem eu falei, aqui ninguém tem preconceito, nem nada, pra mim
normal. Todo mundo me trata do jeito que peco, tipo assim, ndo é que eu pego, eles
perguntam, ah... posso chama océ de RD, posso chamar oc€ de [nome de registro]?
Quer que chamo océ pelo género masculino ou feminino? Que nem tem até um
professor que pergunta, na hora de chamada, ele perguntou assim pra mim: “Como
que eu posso te identificar, como RD ou como [nome de registro] mesmo?” Nio...
pode me chamar de RD. Ai todo mundo... (RD, grifos nossos)

Enquanto alguns homens trans lutam contra opressdes na escola, denunciam violéncias
e exaltam a importancia da visibilidade do corpo trans, em (5), RD avalia positivamente a
conjuntura escolar sem demonstrar nenhuma insatisfacdo, inseguranca ou revolta. Nessa
instituicdo, o estudante ndo precisa pedir para ser chamado pelo seu nome social, ja que os
colegas perguntam — “eles perguntam” — como o estudante quer ser nomeado. Com isso, RD
identifica, em seu relato, a postura de reconhecimento e respeito a sua masculinidade por parte
da comunidade escolar da Leonardo Pecanha.

Para RD, “ninguém tem preconceito, nem nada e, por isso, normal [ser trans na

escola]”. Essa afirmagdo categorica possui um alto grau de comprometimento com o que € dito
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e identifica a inexisténcia de equivocos no tratamento direcionado a ele na escola, o que fica
comprovado também pelo uso do termo “normal”. Nesse trecho da narrativa de RD, ¢
interessante observar a escolha dos elementos lexicogramaticais “ninguém” e “nem nada”, uma
vez que no contexto esses termos consolidam uma dupla negacdo de que “nenhum agente
social” € preconceituoso quanto a sua transmasculinidade.

“Ninguém” possui também um investimento ideolodgico de unificacdo, nos modos de
operacdo da ideologia de Thompson (2002). Soma-se a isso o emprego dos vocabulos “todo
mundo” no relato desse estudante. Assim, ele constroi discursiva e simbolicamente a
identidade coletiva da comunidade escolar em que se insere, pois inclui o elemento
circunstanciador espacial “aqui” referindo-se a escola Leonardo Pecanha.

Por outro lado, apesar de “ninguém” e “todo mundo” identificarem a escola Leonardo
Pecanha como um espago publico de acolhimento das diferencas identitarias de género, também
contribuem para a unificacdo da identidade da instituicdo. Tais termos, ao serem reiterados por
RD em seu discurso, podem contribuir para sustentar relacoes de dominagdo, ja que seu relato
generaliza o clima de bem-estar na escola, como se ndo houvesse, em nenhum momento,
deslegitimacdo e desconhecimento de seu corpo transgressor (THOMPSON, 2002).

Em (5), na remissdo a voz do professor que perguntou ao estudante como poderia
chama-lo, ha uma avaliacdo afetiva de seguranca. RD reconhece essa prética discursiva do
educador como inclusiva e isso € positivo, visto que, enquanto agentes de poder na escola, as/os
professoras/professores sdo responsaveis pelo bem-estar dos estudantes. Entretanto, quando
emprega o léxico “até”, em “tem até um professor que pergunta “como que eu posso te
identificar”, esse estudante faz uma presuncdo valorativa, deixando pressuposto o discurso de
que geralmente a escola, principalmente as/os professoras e professores, ndo reconhecem e
deslegitimam as corporeidades transgressoras. Nesse sentido, a narrativa de RD concorda com
Bento (2017, p. 225): “a escola atua como um dos principais agentes responsaveis pela
producao e reproducdo da homofobia (e da transfobia - grifos nossos), ndo apenas no que se
refere aos conteddos disciplinares, mas nas interagdes cotidianas que ocorrem nessa

instituicao®.”

40E por isso que buscaremos analisar também como as prdticas socioescolares de profissionais da educagdo podem
visibilizar, invisibilizar ou atenuar a legitimidade das identidades trans e a importancia dos temas género e
sexualidade. E preciso incluir essas demandas ontolégicas que clamam por reconhecimento e respeito nos
curriculos escolares e em cursos de formacgdo de professores para que prdticas socioescolares constituam escolas
inclusivas, reflexivas e emancipatdrias.
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O trecho do relato de RD, que vimos em (5), tende a favorecer, por exemplo, a
invisibiliza¢do da discussdo das demandas trans que poderiam voltar como recursos simbdlicos
ou materiais para ele préprio. Dessa forma, consideramos importante problematizar: serd
mesmo que nessa instituicdo o bem-estar social dos homens trans estudantes € continuo? O
excerto (6) nos mostra que nao! Isso porque o reconhecimento da masculinidade de RD ainda
se apresenta em processo. Podemos ver abaixo que hd profissionais da educacio confundindo

0 seu nome social:

(6) Ah... normal. Que nem, eles nunca me desrespeitou, nao. Que nem a supervisora
mesmo, me chama de RD. Tem hora que ela me chama de [nome de registro]. (...)
Tipo assim, tém umas professora que fala [nome de registro], é porque esquece.
Mas eu deixo, nao tem nada a ver, nao. Eu nao ligo, nao. (RD)

J4 em (6), ao ser questionado sobre a forma como professores e equipe pedagdgica da
escola se referem a ele, RD aponta as agentes sociais que as vezes utilizam seu nome de registro.
Trata-se de uma atenuacdo da frequéncia dessa prdtica, que é marcada pelos léxicos modais de
tempo “Tem hora que”. Essa “supervisora” e “umas professora”, ao se referirem ao estudante
pelo seu nome de registro, acabam violando sua masculinidade e deslegitimando-a. Devemos
considerar a materialidade do corpo fisico de RD: trata-se de uma corporeidade que
performatiza uma masculinidade, isso € evidente em seu corpo, logo, se hd essa delimitacao
estética, como podem essas professoras confundirem seu nome por pura ingenuidade?

Observemos o seguinte: mesmo que RD pareca ndo se importar com as ndo nomeacgdes
de seu nome social ao reiterar, em uma negagdo dupla, “Eu ndo ligo, ndo”, antes ele indica
importancia e preferéncia por ser chamado pelo nome social. Isso é comprovado
discursivamente pelo préprio relato do estudante que, no final do excerto (5), ao resgatar a
pergunta feita por um professor sobre a forma que ele gostaria de ser nomeado, demonstra
preferéncia por ser identificado pelo seu nome social: “Como que eu posso te identificar, como
RD ou como [nome de registro] mesmo?”” - “Nao... pode me chamar de RD.”

Se o estudante tem um nome social e prefere ser nomeado por ele, os elementos “nunca”
e “nao” em “eles nunca me desrespeitou nao”, fazendo referéncia aos professores, devem ser
problematizados. Afinal, o emprego desses 1éxicos que constituem, outra vez, uma dupla
negacgdo, torna a narrativa de RD paradoxal: como é possivel nunca terem desrespeitado o
estudante se confundem seu nome social? O que constitui esse paradoxo € o fato do estudante,
simultaneamente, denunciar a deslegitimacao de sua identidade trans e atenuar esses equivocos

cometidos por professores, ao dizer: “eu deixo, ndo tem nada a ver ndo”. Assim, RD mitiga a
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deslegitimacao de sua transmasculinidade, pois, apesar desse impasse referente ao nome social,
sente-se acolhido na escola uma vez que sua narrativa nao evidencia ocorréncias de violéncias
simbdlicas diretas e contra sua transmasculinidade.

Essa construcao discursiva paradoxal pode estar associada a assimétrica relagcdo de
poder em que o estudante se encontra em correlacdo aos agentes de poder da escola, como
professoras, professores e supervisora. Ao relativizar a importancia do nome social para a
construgdo de sua identidade masculina, estaria RD demonstrando um certo receio em produzir
afirmagoes categoricas mais denunciativas, tendo em vista a sua posi¢cdo de estudante? Apesar
desse afastamento de julgamentos que o estudante mantém em seu relato, podemos notar que,
dentre as narrativas dos demais colaboradores, RD produz uma identificacdo mais pacifica da
vida escolar — ele ndo tem muitas queixas, muitos dilemas. Isso ndo se deve apenas a escola
Leonardo Pecanha, que € identificada por RD como acolhedora, mas também a intelegibilidade
de sua transmasculinidade.

Ainda que seja um homem trans negro e de estatura baixa — marcadores sociais de
desprivilégio tendo em vista a conjuntura brasileira —, RD se estabeleceu na escola como um
agente de respeito que ndo tem sua autoidentificagdo transmasculina violada pelos colegas e,
somente as vezes, alguém da equipe escolar o chama pelo nome de registro. Esse olhar
interseccional, relativo as miltiplas diferencas marcadas sobre o corpo do estudante, é
importante, pois nos ajuda a compreender sua ontologia constituida por varios tracos materiais
e simbdlicos (raga, género, estatura, etc.), os quais, na prdtica socioescolar particular analisada,
somam-se as interacdes sociais com os colegas que acolhem e reconhecem sua performance
masculina. Essa recepcao positiva da comunidade escolar €, entdo, responsdvel pelo bem-estar
do estudante e pelo reconhecimento de sua identidade de gé€nero na esfera educacional
(CRENSHAW, 2002; FAIRCLOUGH, 2003).

Géneros sociais sao fluidos e, por isso, corpos transmasculinos sdo afetados de maneira
distinta, tanto pelos marcadores sociais circunscritos em seus corpos quanto pelas relacoes
sociais que estabelecem em prdticas particulares. Sob essa Otica, apesar de atributos fisicos e
comportamentais dos homens trans nos direcionar, quase que sempre, para um discurso
universalizante de que todas as pessoas que transgridem o CIStema sdo violentadas, seja no
espaco publico, seja no privado, precisamos também reforcar a descontinuidade dessas
vulnerabilidades: elas sdo relativas. Assim como os Estudos Queer afirmam que ndo ha
caracteristicas estaticas aos individuos, defendendo a performatividade do género, as opressoes
contra as transmasculinidades também sdo relativas as construcdes estéticas e performativas

que eles produzem do género masculino em seus corpos.
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De acordo com Sasso (2018), em sua pesquisa de mestrado intitulada Masculinidades
Plurais: Um estudo sobre homens dissidentes de género e sexualidade no Projeto Chicos, “para
o modelo hegemodnico de masculinidade, o corpo carrega todo um aparato que materializa
caracteristicas preparadas para informar sobre valores associados a disciplina, saide, moral e
virilidade” (SASSO, 2018, p. 171; MISKOLCI, 2006). O conceito de “Masculinidade
hegemonica” de Connell e Messerschmidt (2013) nos ajuda a compreender essas questdes, pois,
refere-se a masculinidade institucionalizada, a um modelo de praticas que afirmam dominacdo
dos homens sobre as mulheres inseridas no sistema patriarcal.

O nome de Rei Delas (RD) foi dado pelos colegas da escola, aceito e reiterado por esse
homem trans estudante. No contexto das praticas afetivo-amorosas de RD, que “pega muita
muié” na escola, seu nome tem tragos semanticos que o empoderam pela hipersexualizacdo,
pela sua potencialidade galanteadora — fato que o insere na dindmica patriarcal: é ele quem
“pega” as mulheres. RD possui um corpo fransgressor, mas produz uma performance de
masculinidade “passavel”, como costumam nomear na comunidade LGBTQI+. Podemos
compreender que quanto mais proximo de uma masculinidade cis, mais passavel e menos

vulneravel*!

um corpo trans é.

Gael, homem trans e colaborador da pesquisa Cisnormatividade e Passabilidade:
deslocamentos e diferencas nas narrativas de pessoas trans, realizada pelas pesquisadoras Julia
Pontes e Cristine Silva (2017), discorreu sobre a no¢ao de “passabilidade”. Para ele, o termo
esta relacionado “a exposi¢do do desenvolvimento de contornos e tragos corporais que, no
limite, garantem a possibilidade de uma pessoa ser reconhecida como cisgénera. Assim,
segundo Gael, “a ‘esquisitice’ de um corpo alocado em um circuito hormonal clandestino
insere-se em um contexto no qual a producao de corporalidades € atravessada pelo conflito com
expectativas normativas” (PONTES; SILVA, 2017, p. 403).

Por fim, podemos perceber, pelas anédlises e explanacdes acerca da parte do relato de
RD j4 analisada, que ele performatiza uma masculinidade mais empoderada nas prdticas
socioescolares, posto que ndo possui tantos impasses para serem enfrentados devido ao seu
corpo trans passavel, a sua performance de masculinidade comportamentalmente impositiva e
segura, constituida na coletividade, na infera¢do com outros meninos.

RD, assim como Lucas, tem mais agenciamento de suas praticas, mesmo

performatizando uma transmasculinidade. Apesar de todos os marcadores sociais circunscritos

41 Cristiano, homem trans colaborador da pesquisa de Souza e Braz (2016, p.158), também relata como a
construgdo de uma performance masculinidade passdvel foi importante para conseguir um atendimento médico
digno e de qualidade na satide ptblica.
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em seu corpo — trans, negro, gordo, hétero e de baixa estatura —, Lucas evidencia, nos excertos
jé analisados, que ha acolhimento de seu corpo trans por parte da escola, uma vez que para ele
ser trans na escola “€¢ bom” para mostrar a diversidade, ou seja, sente-se confortdvel para isso
na institui¢ao de ensino a qual se vincula. Tal fato deve-se as suas relagoes sociais estabelecidas
na escola e a performance masculina mais inteligivel, produzida por ele em seu corpo enquanto
um homem trans que ja iniciou o processo de hormonizacdo. Lucas possui cabelos curtos e
barba em processo de crescimento, tragos corporais importantes para a estetizacdo de sua
transmasculinidade e para torna-la inteligivel (CRENSHAW, 2002; PONTES; SILVA, 2017).

Ja Bear Lukas — trans, negro, estatura média, magro e hétero — evidenciou certa
inseguranca com seu corpo trans na escola, devido a sua aparéncia, que incomoda parte da
comunidade escolar. Seu corpo € meta de olhares questionadores e depreciativos da sua
identidade de género, o que também estd associado aos demais marcadores da diferenca
inscritos em seu corpo e a sua performance masculina menos inteligivel, dado que ele nao
possui cabelos curtos e ainda ndo tem pelos no rosto, embora j4 tenha iniciado a hormonizagao.
Assim, a auséncia desses elementos materiais torna sua masculinidade materialmente duvidosa
e estranha para parte das pessoas. (CRENSHAW, 2002; LOURO, 2000).

Arthur — trans, pardo, baixa estatura, magro e hétero — em vista do recente
autorreconhecimento enquanto homem trans, também possui cabelos longos e ndo faz
hormonizagdo. Esses fatores contribuem para que sua transmasculinidade seja menos passdvel
e acarrete a inseguranga identificada por ele em seu relato. Ao citar o discurso de pessoas do
seu convivio, abordando que a escola talvez ndo seja lugar para o seu corpo trans, o estudante
endossa esse fato, demonstrando-se afetado emocionalmente por isso. Logo, ser trans na escola,
para Arthur, “¢ desafiador, ¢ ser forte, ¢ resistir”, ja que tanto os marcadores da diferenca
delineados em seu corpo quanto sua performance transmasculina pouco inteligivel tornam sua
identidade de género questiondvel na comunidade escolar (CRENSHAW, 2002; PONTES;
SILVA, 2017).

A seguir, analisaremos as interacdes entre os homens trans colaboradores da pesquisa

com a comunidade escolar, principalmente com os colegas.
7.2. Relacgoes sociais entre homens trans estudantes e colegas na Leonardo Pecanha
No roteiro que orientou nossas entrevistas semiestruturadas, inserimos uma pergunta

sobre transfobia e bullying nas praticas socioescolares. Nosso interesse era identificar se colegas

ja fizeram piadas/insultos com os nomes sociais dos alunos trans e como eles reagiram.
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Em (7), RD avalia positivamente as relacdes com os colegas, contrariando nossa

hipdtese inicial acerca da possibilidade de préticas transfébicas ocorrerem na escola:

(7) As menina me respeita bastante, bobo. Comigo eles num faz piadinha nao. Tanto
que eu ando s6 com homem, mais com homem, as menina também. Que tipo
assim, sempre o preconceito vem mais de homem, né! S6 que aqui, até os home...
0s menino, me apoia. (RD)

A afirmagdo categorica (As menina me respeita) é produzida por um homem trans
passavel e que possui um nome empoderado e um comportamento galanteador — o que revela
o sexismo no discurso de RD. Violéncias simbdlicas disfarcadas de piadas ndo ocorrem contra
a vida trans de RD, mas parecem voltar-se para outros corpos na escola, ja que, ao escolher o
elemento lexical “‘comigo”, em posi¢ao tematica, o aluno marca em seu discurso uma presungdo
valorativa de que com outras pessoas as piadas violentas tém sido executadas. Ja a dupla
modalizacdo negativa na assertiva categorica “eles num faz piadinha ndo”, materializada pelos
Iéxicos “num” e “ndo”, marca no discurso dele um alto grau de comprometimento com a
“verdade” e consolida, linguisticamente, uma avaliacdo afetiva de seguranca, associada ao
equilibrio e a paz na relagcdo com as pessoas que ele interage na escola.

Ha nesse excerto (7) o motivo desse bem-estar social relatado pelo estudante. Apds
abordar que ndo tem sido alvo de piadas, RD materializa, em seu relato, o operador
argumentativo “tanto que”, o qual apresenta a causa desse clima de bem-estar, vinculada a seu
pertencimento no grupo dos homens: “eu ando s6 com homem, mais com homem”. Assim, ao
utilizar os termos modais “s6” e “mais”, o estudante primeiro limita suas companhias as
masculinidades e depois identifica suas relacdes de forma mais ampla ao empregar “mais com”,
comprovando que também interage com as meninas em “[com] as meninas também. Essa
gradacdo marcada pelo elemento “mais” demarca no relato de RD, ainda, a presuncdo de que
as relagdes sociais de amizade com as meninas € apenas uma complementacao, uma vez que o
estudante d4 mais importincia as interagdes com homens, assim como tende a ocorrer nas
relagdes cis-heteronormativas.

Essa escolha de colocar em evidéncia a preferéncia por companhias masculinas situa,
por meio do rema “sé com homem, mais com homem”, 0 modo como os géneros, em geral, sdo
construidos nas interacOoes com seus pares. Com as masculinidades trans, isso ndo seria
diferente. Ao se inserir com mais frequéncia no grupo dos meninos, RD incluiu-se no gueto das

masculinidades e, nesse “isolamento” identitario por género, seu corpo masculino passa a ter
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um valor simbdlico mais reconhecido, seu corpo torna-se mais inteligivel, nas palavras de
Butler (2016).

Para Wacquant (2004, p.155), o gueto “revela-se como um dispositivo sécio-
organizador” e, transferindo o conceito do socidlogo para o espago escolar, ¢ evidente que ha
nessas instituicdes desde muito tempo uma segregacao por género, que se inicia pela separagio
das brincadeiras na infincia. Assim, a guetificacdo da masculinidade* em que uma vida trans
se insere pode potencializar em maior ou menor grau seu agenciamento, a depender do quao
emancipatorio ou opressor € o sistema de crengas e de ideologias do grupo de masculinidades
no qual um homem trans se insere. Louro (2008) argumenta que os corpos subalternos, em se
tratando das sexualidades e performances de género trans, convertem o guefo em territério € o
estigma em orgulho. Entretanto, em alguns espagos, essa virada pode ser dificultada. J4 em
outros, como na escola de RD, pode ser facilitada.

Ao afirmar categoricamente que “sempre o preconceito vem mais de homem”, RD
produz um julgamento de estima social, generalizando as ac¢des das masculinidades. No
entanto, faz uma ressalva negativa ao afirmar que, na sua escola, “até” os meninos, “os home...
0s menino...” o apoia. Dessa forma, o estudante avalia positivamente sua relagdo com os
colegas, mas sugere na presuncdo avaliativa, demarcada pelo elemento “até”, que isso ndo ¢ o
esperado. Afinal, estaria ele retomando o discurso de que as masculinidades cis e
potencialmente hegemonicas sdo mais violentas?

Lucas, por sua vez, identifica e avalia sua experiéncia escolar focalizando as relacdes

com as/os colegas de forma acolhedora, portanto, positiva:

(8) Na escola, eu acho que foi o lugar que mais me acolheu, assim, nesse processo de
transicao, acho que foi a escola que mais me, me tipo, me viu como homem mesmo.
[...] Hoje acho que ndo tem nem como eles fazer piada, porque € 0 meu nome
mesmo, porque se falar alguma coisa eu nao assino o documento. (Lucas, grifos
Nnossos)

Ele avalia de maneira afetiva a seguranca que demonstra quando estd na instituicao:
sente-se bem e seguro quanto ao seu corpo em transicdo. Essa avaliacdo é constituida pelo
processo mental “acho”, que no contexto equivale a “penso” e indica, a partir do fenémeno “que

foi o lugar que mais me acolheu”, o que € experienciado pelo estudante. Porém, o item modal

42 BEstamos propondo a criacdo deste neologismo para nos referir ao processo da formacdo de guetos
generificados no espago escolar.
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“mais” além de intensificar o fato de que a escola tem sido acolhedora, também ativa uma
presuncdo valorativa de que em outros espacos seu corpo nao foi legitimado e acolhido.

Assim, na interioridade desse fendmeno, o processo material “acolher” evidencia
discursivamente o potencial afetivo da avaliacdo de Lucas. O acolhimento promovido pelos
atores da comunidade escolar LEONARDO PECANHA que, para Fairclough (2003), sdao
agente sociais, tem contribuido para o bem-estar do estudante trans na instituicdo, ele tem sido
beneficidrio desse acolhimento. O modalizador de intensidade “mais” em “foi o lugar que mais
me acolheu” intensifica, de forma positiva, a experiéncia que Lucas tem desse acolhimento e
ativa, ainda, uma presungcdo de que em outros lugares na vida social esse acolhimento nao
ocorreu.

Em “me viu como homem mesmo”, o estudante refor¢a como se sente seguro na
instituicdo escolar ao escolher o processo mental “viu”, o qual, no contexto de sua narrativa, se
refere a “reconhecer” — a escola reconhece, de fato, a sua identidade trans, o que fica ainda
mais comprovado pelo intensificador “mesmo”. Ao emprega-lo, Lucas demonstra alto grau de
comprometimento com o que € dito, intensificando a avaliagdo positiva que faz das suas
relagdes com membros da escola nas prdticas socioescolares.

Ja em “ndo tem nem como eles fazer piada”, o aluno identifica a impossibilidade da
pratica de ataques verbais partindo dos colegas. Isso serd justificado por meio de uma causa
diferente daquela utilizada por RD, como analisamos anteriormente. Tal impossibilidade, no
relato de Lucas, ¢ intensificada pelo emprego dos termos modais “ndo” e “nem” que, de forma
articulada, marcam o alto grau de comprometimento do aluno com a negagdo. Se para RD, no
excerto (7), a auséncia de piadas com seu corpo associa-se ao fato de ele andar acompanhado
por homens, para Lucas, ela aparece ligada ao poder juridico que reconhece e valida sua
masculinidade e seu nome social por meio do seu documento de identidade.

Em “porque ¢ o meu nome mesmo”, temos demarcada, com base no operador
argumentativo “porque”, a causa apresentada, pelo estudante, como responsdvel por
inviabilizar violéncias contra ele. Ao iterar “¢ meu nome mesmo”, ele reforca a legitimidade de
seu nome social, utilizando o modal “mesmo” e, para comprovar isso, produz uma assertiva
categorica negativa: “eu ndo assino o documento”.

Na narrativa de Lucas, o nome social é legitimado pelo poder juridico que, hoje,
possibilita as pessoas trans a adequacdo de seus nomes as suas identidades. Para o estudante
homem trans, o nome social ¢ como um escudo de defesa contra possiveis violéncias simbdlicas
que possam deslegitimar sua identidade de género masculina. Sua narrativa evidencia que,

diante de qualquer ameaca a sua identidade masculina, ele recorrerd a legitimacdo que o
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documento possibilita ao seu corpo trans: (8) “se falar alguma coisa, eu ndo assino o
documento”. A informagao sobre seu documento legal aparece opaca em seu discurso, pois ele
deixa pressuposta a informagao sobre a alteracdo do nome em seus documentos de identificaciao
que, segundo ele, ja foi realizada.

No Brasil, somente em 2018 que o STF passou a possibilitar as pessoas transgéneras a
alteracdo do nome de registro civil sem a necessidade da comprovacgdo de que tenham feito a
cirurgia de transgenitalizacdo e sem decisdo judicial ou de laudos médicos/psicoldgicos
autorizando o ato. Esse nos parece um grande avanco, ja que a ordem do discurso biomédica,
responsdvel por patologizar os corpos trans ao longo da histéria, deixa de ser tomada como
condi¢do para autorizar a autoidentificagcdo legal desses corpos nas prdticas sociais brasileiras.

Entretanto, em alguns casos, esse processo torna-se complicado, tendo em vista o
despreparo dos cartdrios, como relata angustiado o sociélogo e homem trans Amiel Modesto
Vieira, de 36 anos, que questiona a morosidade do processo burocratico, em uma reportagem
veiculada no portal Huffpost Brasil, em janeiro de 2019:

Nao entendi ainda a necessidade de se enviar para um juiz corregedor analisar. Tenho
conversado com mais pessoas que estdo com os processos parados e ninguém sabe o
que vai acontecer. [...] Em Sdo Paulo, tenho amigos que,conseguiram fazer a
retificacdo em um més. Aqui estou esperando desde outubro. E o reconhecimento do

meu verdadeiro nome e do meu verdadeiro género, que me foram negados a vida toda.
(Huffpost Brasil, 2019).

Embora algumas pessoas trans relativizem a importincia do nome social para o
reconhecimento e legitimidade de suas identidades na vida social, Amiel, assim como Lucas,
indica ser importante essa nomeacao. Para esses homens trans, o nome social estd para além de
ser simbolico, ele configura uma demanda ontologica de parte significativa das masculinidades

e feminilidades trans.

Na proxima parte de nossa investigacao discursiva, seguiremos analisando as interagoes
dos estudantes trans com os colegas. Voltamos, ainda, para questdes relacionadas a0 nome

social, mas agora focalizaremos nosso olhar para o contexto da escola Jodao Nery.

7.3. Relacgoes sociais entre homens trans estudantes e colegas de sala na Joao Nery

Bear Lukas descreve a interacdo com os colegas de sala da seguinte maneira:

(9) E normal. Até um episédio engragado que aconteceu foi, uma vez, aconteceu varias
vezes na verdade, que vao me chamar na escola, me chamar na sala, que eles vao
me chamar na sala, mas foi antes de mudar meu nome ¢ ai eles me chamaram



108

pelo meu nome de registro e ai os meus colegas, todos eles fizeram tipo um coral
falando: “é Lukas”. Foi interessante isso. E acolhedor da parte deles. (Bear Lukas,
grifos nossos)

Em (9) Bear Lukas escolhe o atributo “normal” para identificar sua relagdo com os
colegas, avaliando-a positivamente. Nesse trecho de sua narrativa, € importante observar a
referéncia do estudante a outras relagdes que ndo s@o aquelas com os colegas de sala, ja que
para prosseguir avaliando a relacdo com os colegas, ele escolhe relembrar um evento discursivo
ocorrido na escola.

Ao empregar “eles” em ‘“eles me chamam”, o estudante produz uma avaliagdo de
engajamento heteroglossica por se referir explicitamente a vozes externas (MARTIN; WHITE,
2005, p. 104). O estudante narra, ao utilizar o pronome de terceira pessoa “eles”, de forma
impessoal, o fato de terem ido chama-lo em sala pelo seu nome de registro quando ainda nao
havia solicitado burocraticamente a mudanca do nome na instituicdo, o que evidenciou
desconhecimento e deslegitimacdo da sua masculinidade por parte de algum profissional da
institui¢do. Esse fato foi recorrente e ao relatar, de forma epist€tmica com modulagdo de
verdade: “vérias vezes na verdade”, o estudante deixa claro que a escola deslegitimou,
desconheceu e relativizou a sua masculinidade com determinada frequéncia.

Esse aluno avalia negativamente essas nomeagdes que utilizam seu nome de registro,
pois, em seguida elogia a postura dos colegas diante do ocorrido, que coletivamente
reconheceram sua identidade trans diante da situacdo constrangedora. No entanto, essa
avaliagdo negativa aparece em uma presungdo valorativa no relato do estudante, visto que se
“¢ acolhedor” da parte dos colegas, ndo foi acolhedor da parte de quem o nomeou com o seu
antigo nome, o de registro.

Quando retoma a pratica dos colegas em “todos eles fizeram tipo um coral falando: “¢
Lucas”, mais uma vez o estudante se engaja na narrativa fazendo uma avaliacdo de
engajamento heterogléssica, referindo-se explicitamente a pontos de vista externos. Isso é
marcado linguisticamente em ““ai os meus colegas, todos eles fizeram tipo um coral falando: “¢
Lucas”. Com isso, Lucas avalia positivamente o comportamento desses colegas que, por meio
de processo verbal “falando” seguido do relacional “é” + atributo nome social “Lucas”,
reconhecem seu corpo trans e o acolhem. Para endossar isso, o aluno produz ainda uma
avaliacdo atitudinal afetiva, demonstrando bem-estar e equilibrio na relagdo com os colegas
em “¢ acolhedor da parte deles”. No excerto (8) vale problematizar ainda a generalizacdo que
Lucas faz em sua avaliagdo positiva, ao empregar o elemento lexical “todos”. Serd mesmo que

todos os colegas de sala reconhecem e respeitam sua masculinidade?
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Fica discursivamente evidente a diferenca entre as relagcdes de Bear Lukas com os
profissionais da escola e com os colegas de sala, pois em (1) ele diz que as tias da escola ndo

sabem “lidar*”

com ele. Nessa perspectiva, identifica ser trans na escola com o atributo
13 b 29 b : ~ s, . .
complicado” referindo-se aos impasses das relacdes em prdticas socioescolares mais amplas,
externas a sala de aula. Isso nos mostra que, para Bear Lukas, a sua sala tende a ser um espaco
mais acolhedor que outros locais da escola. Agora vejamos como Arthur identifica e avalia suas

relacdes com colegas de sala:

(10) Fazem piada sim mas eu tento nao levar isso muito pro meu coracio porque isso
vai acontecer muitas vezes ainda e eu tento agir de forma madura com relagdo a
isso. Tipo: piadas com o nome. As vezes eles se confundem como me chamar
usando o nome que a minha mae me deu pelo nome que eu me identifico. [...] Ficam
fazendo esse tipo de piada e rindo da minha cara. Mas hoje em dia eu ndo levo isso
pro coracdo porque acredito que seja imaturo e que seja realmente pra me
provocar. [...] O convivio é bom, mas a maioria deles ainda me leem como uma
menina. (Arthur)

No excerto (10), o estudante inicia fazendo uma afirmacdo categorica em “Fazem piada
sim” — marcada pelo modalizador epistémico “sim” que, discursivamente, situa um alfo grau
de comprometimento de Arthur com tal enuncia¢do. Em contrapartida, essa afirmagdo do aluno
€ impessoal, tendo em vista o emprego da terceira pessoa (fazem). Assim, ao utilizar tal recurso
linguistico em seu relato, ele se distancia de um julgamento de estima social direcionado aos
supostos agentes sociais da comunidade escolar responsdveis por reiterar piadas transfébicas
contra o seu corpo. Tal fato se justifica com base na op¢do de Arthur por ndo nomed-los.

Ao escolher essa impessoalizacdo, o estudante demonstra-se inseguro para produzir
julgamentos denunciativos sobre agentes especificos, jd que nas prdticas socioescolares seu
corpo transgride, provoca e incomoda o CIStema-heteronormativo de estetizacdo e de
performatizacdo das masculinidades hegemonicas, ou seja, o corpo de um homem trans
construido, material e comportamentalmente, fissura o “padrdo” de masculinidade legitimado
social e historicamente. Logo, ao ndo se inserir na matriz de intelegibilidade hegemonica do
género (BUTLER, 2016), Arthur tende a se sentir mais limitado a criticar os colegas por receio
de sofrer sancdes, como ja vem ocorrendo na escola.

As violéncias experienciadas pelo estudante no ambito escolar sdo frequentes e ele

busca atenud-las sozinho, como narra a seguir: “eu tento nao levar isso muito pro meu coragao”.

Arthur identifica como as piadas “com o nome” o afeta emocionalmente, fato comprovado pelo

43 Analisamos acima, de acordo com Gonzalez (2017), o potencial avaliativo desse processo, o qual ativa a
pressuposi¢cdo de um problema.
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emprego do processo mental “levar”, que no contexto equivale a “considerar” e, também, pela
escolha dos elementos lexicogramaticais: “pro meu coragdo”. Esse processo mental, seguido
desses vocdbulos, identifica o quanto essas piadas produzem afetacdes mentais no estudante, ja
que metaforicamente o 1éxico “coracdo”, em nossa cultura, representa o lugar do sentir, da
experienciagdo mental individual e subjetiva. Dessa forma, Arthur produz em seu relato uma
avaliacdo atitudinal afetiva, demonstrando infelicidade e desgosto com essas piadas investidas
de transfobia.

Sob outro viés, ¢ importante observar que o modalizador epistémico “ndo”, anteposto
ao processo mental “levar” (considerar), produz na narrativa um efeito de sentido acerca do
controle emocional autdbnomo do estudante, o qual busca controlar suas emog¢des no presente,
visto que considera esse equilibrio necessario ao prever que no futuro “isso vai acontecer muitas
vezes ainda” — resgatando as piadas com o nome. Nessa antecipacdo do futuro, além de
demonstrar-se ansioso quanto ao seu bem-estar social (WHITE, 2004), ele constitui uma
avaliacdo atitudinal afetiva atravessada de gradagdo, pois retoma seu estado de infelicidade
causado pelas piadas investidas de transfobia, utilizando o anaforico “isso” e atribui, por meio
do grupo modal “muitas vezes ainda”, a certeza da recorréncia dessas praticas de violéncia
simbolica no futuro. Ao demonstrar que tenta “ndo” considerar tanto as piadas que o violentam,
simbolicamente, pela linguagem, e o afetam emocionalmente, Arthur tenta racionalizar suas
emogdes — ele vive um dilema entre a razao e a emogao.

Diante de todo esse cendrio de violéncia, provocagdo e inseguranga, Arthur ainda diz
tentar “agir de forma madura” o que, para ele, parece ser ignorar as interpelagdes afrontosas e
provocativas dos colegas imaturos que, na verdade, desconhecem a importancia de sua
masculinidade, de sua autoidentificacdo no género masculino. “Agir de forma madura” pode
se referir, ainda, ao estilo de vida de grande parte das masculinidades brasileiras, que
experienciaram e reproduzem, por exemplo, a cultura e o discurso de que homem nao pode ser
fragil e ndo chora.

Nesse sentido, masculinidades trans deparam-se com os padrdes de masculinidades
quando se colocam como homens para o mundo, como relata o trans Lam Matos, no

documentario “O Siléncio dos homens*” (PAPO DE HOMEM, 2019):

44 Disponivel gratuitamente no YouTube - https://www.youtube.com/watch?v=NRom49UVXCE.O documentdrio
“O Siléncio dos homens” foi produzido pela Monstro Filmes sob Dire¢do Artistica de Guilherme Nascimento
Valadares, idealizador do Portal Papo de Homem (PdH). Esse site foi criado por Valadares devido a soliddo que
sentia e & pressao social por ser homem; ele buscava, inicialmente, interagir com outros homens em um blog para
conversar da maneira que nio se conversava; buscava troca de experiéncias e também de afetacdes emocionais.
Papo de Homem é um espago criado em 2006, no qual todos sdo bem-vindos — independente de sexo, género,
orientagdo sexual, credo ou raga. Segundo os idealizadores do portal, “aspiramos produzir contetdo que va além
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Quando eu me coloco como homem para a sociedade, ela me cobra uma postura de
homem. E muito recorrente entre homens trans que comecaram a assumir papéis
masculinos que parem de chorar. Eu parei de chorar; me vejo obrigado a seguir um
padrio para ser aceito como homem (grifos nossos)

Lam Matos nos relata sobre as afetacdes da masculinidade hegemodnica em sua vida de
homem trans e ressalta, principalmente, a invisibilizagdo das emog¢des. De forma andloga, na
narrativa de Arthur, podemos notar como o corpo de um homem trans no ambiente escolar é
coagido a demonstrar forga e resisténcia, a tentar esconder suas emogdes. Nas palavras dele, é
preciso “agir de forma madura” — isso porque as interpelacdes de violéncias simbdlicas nao
irdo cessar tdo cedo, como ji analisado e discutido. Enfim, todo esse cendrio de medo e
inseguranga parece ilustrar o CisHeteroterrorismo produzido contra as vidas trans. (BENTO,
2011).

Ainda no excerto (10), em “eles se confundem como me chamar usando o nome que a
minha mae me deu”, o estudante denuncia como tem sido violentado: pela negligéncia de
reconhecimento do seu nome social. Afinal, ao utilizar em sua narrativa a estrutura designativa
“nome que a minha mae me deu”, ele se refere ao nome social. O efeito de sentido ir6nico €
produzido pela escolha do processo mental “confundem”. Podemos observar isso pela nota de

campo:

No momento da entrevista o estudante sinalizou, com um gesto corporal feito com as
maos, o emprego das aspas na palavra “confundem”. (Nota de campo)

Ou seja, nao “confundem”, fazem de proposito. Cabe situar essa informagao aqui, tendo
em vista que a linguagem corporal é considerada por Fairclough (2003) como uma
potencialidade para a andlise de estilos - identificagcoes. Ademais, essa ironia no nivel lexical
em “confundem” também ¢ comprovada na materialidade discursiva do relato de Arthur em
“acredito que [...] seja realmente para me provocar’. Isso porque, apesar de empregar o
processo mental “confundem” em aspas, limitando seu real sentido, o estudante reconhece a
potencialidade provocativa e violenta das reiteracdes voluntdrias do seu nome de registro ao
utilizar o processo material “provocar”.

Naio se trata, portanto, de uma confusdo, mas de uma acao violenta proposital: a ironia

nesse contexto € marca dessa avaliacdo negativa, que estd opaca na presuncdo valorativa,

da cultura do entretenimento, capaz de estimular pensamento critico e a¢do.” Apostam também no poder da
coletividade e das boas conversas. E objetivo do portal “deixar de lado as narrativas heroicas e os machos alfa,
tdo frigeis em sua eterna autoafirmacdo. E tempo de homens possiveis”. Para saber mais:
https://papodehomem.com.br/.
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localizada no potencial de sentido do processo mental “confundem” e nas aspas enquanto sinal
de pontuagdo com func¢do de limitar o sentido dos 1éxicos.

Na sequéncia de sua narrativa, Arthur afirma categoricamente que as pessoas da
comunidade escolar “Ficam fazendo esse tipo de piada [com o nome] e rindo da [sua] cara.”
Esse comportamento revela outra pratica de violéncia que ocorre seguida da deslegitimagdo do
nome social por meio das piadas, uma vez que, o processo material “rindo” pressupoe inputs
mentais para consolidar acdes corpdreas materiais. Com isso, uma performance corporal - o
riso, temos o seguinte: para que os agentes desse riso depreciativo possam rir, antes precisaram
julgar o corpo do estudante homem trans.

Poderiam eles estar se questionando sobre a transmasculinidade de Arthur? Esse aluno
¢, realmente, um homem “genuino”? Ou ¢ um homem com um estilo de masculinidade
subalterna, forjada? O relato de Arthur nos mostra que na comunidade escolar Jodo Nery, em
parte, ndo hd um conhecimento compartilhado sobre a dindmica social do género, sobre a sua
plasticidade, como defende Preciado (2017). Af estd a importancia da educacdo sobre géneros
e sexualidades. Consideramos que prdticas educativas sobre esses temas podem reduzir as
violéncias contra os/as estudantes trans, possibilitando a eles/elas mais acolhimento e
permanéncia nas escolas e universidades brasileiras.

Ao final do excerto (10), Arthur produz um julgamento de estima social sobre os
potenciais agentes transfobicos, atribuindo a eles o atributo “imaturo” em: “acredito que seja
imaturo”. Ele segue avaliando a interacdo com os colegas e faz uma valora¢do em: “o convivio
¢ bom” - em termos de avaliacdo gradativa, a escolha desse 1éxico se d4 em uma escala
vocabular [regular - bom- muito bom - 6timo] na qual Arthur situa seu posicionamento
afirmando categoricamente que o convivio ¢ apenas “bom”. Tal evidéncia linguistica nos
mostra, entdo, que algo o incomoda nessas relacdes interpessoais. O que seria?

No trecho “a maioria deles ainda me leem como uma menina”, temos a comprovagao
do que importuna o bem-estar de Arthur, pois seu corpo nao estd sendo compreendido como
uma performance masculina e, dessa forma, h4 nesse discurso do estudante uma avaliacdo
negativa. Apesar de o aluno se autoidentificar como homem trans, parte significante das
pessoas compreendem o corpo dele como feminino, fato comprovado pelo léxico modal
“maioria” e pelo processo mental “leem”, que tem sentido de compreender neste contexto. Ao
inserir na sequéncia desse processo o 1éxico “menina”, o estudante comprova, entdo, como os
tracos restantes de feminilidade em seu corpo contribuem para o desentendimento e

deslegitimacdo da sua autoidentificacdo com o género masculino.
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Para grande parte da comunidade escolar da Jodo Nery, o corpo de Arthur € questionado
e deslegitimado por performatizar comportamental e materialmente uma masculinidade ndo-
inteligivel. Em outras palavras, trata-se de uma masculinidade que transgride as normas
regulatdrias: seu corpo burla a norma social hegemonica de género pénis-macho-homem-
masculinidades/vagina-fémea-mulher-feminilidades e, com isso, escapa do processo de
producdo dos géneros inteligiveis (BENTO, 2017; LIMA, 2019).

Assim, nessa zona de inabitalidade dermarcada pela cultura cis-heteronormativa, que
define parcialmente o limite dos agentes sociais que performatizam identidades de género fora
da normatizacdo, as transmasculinidades sdo, geralmente, colocadas em zonas invisiveis e
inabitaveis da vida social (AVILA, 2014; BUTLER, 2005). Em fun¢do dessa limitac¢do, a norma
regulatéria de corpo-género-sexualidade tende a atenuar a autonomia de vida de algumas
identidades transmasculinas, tornando-as, em termos de Connell e Messerschmidt (2013),
subordinadas aquelas mais hegemonicas. No relato de Arthur, a agentividade de quem o 1€ como
uma performance transfeminina (ainda me leem como uma menina) marca a subordinacao e,
metaforicamente, objetifica o corpo trans, como se fosse um livro passivel de leitura.

Essa constatacio acerca da hierarquizacao das masculinidades alinha-se as pesquisas,
semelhantes a nossa, que investigaram o tema género nas institui¢cdes escolares, na esfera da
saide e em contextos outros (ALMEIDA, 2012; AVILA, 2014; : BRAZ; SOUZA, 2018;
CICILINI; FRANCO, 2016; CIDADE; BICALHO, 2016; CRUZ, 2011; PONTES; SILVA,
2017; SALES, 2012).

A partir da nossa andlise empreendida até aqui, foi possivel observar diferentes graus
de autonomia de género na escola. Pudemos verificar que na Jodo Nery, a agéncia do género
social € marcada por interpelacdes simbolicas que deslegitimam os corpos dos homens trans
estudantes. Ja na Leonardo Pecanha, o reconhecimento e legitimacao dos géneros inteligiveis,
nas palavras de Butler, t€m sido mais frequente, favorecendo o bem-estar social dos homens
trans estudantes.

No préximo capitulo, intitulado Vidas transmasculinas na escola e na familia: afetacoes
vinculadas a discursos conservadores e religiosos, analisaremos como o0s colaboradores
identificam e avaliam as relagdes sociais entre professoras, professores e demais membros da
equipe pedagdgica das escolas. Assim, buscaremos problematizar as afetacdes causadas pelas
ordens do discurso religido e familia provocadas, em medida considerdvel, pelos homens trans

estudantes em seus relatos.



114

8 Vidas transmasculinas na escola e na familia: afetacoes
¢ vinculadas aos discursos conservadores e religiosos

Eu nunca quis namorar, meu pai é evangélico, enfim.

Eu sempre brincava com os meninos, porque me sentia como eles!

Certa vez um rapaz veio pedir para namorar comigo,mas eu ndo queria, ndo gostava.
Também ndo queria beijar menino.

Estava confuso para mim, pois eu jd havia beijado meninas e gostei. [...]

Enzo Beneducci
Antologia Trans

Em “Eu nunca quis namorar”, o homem trans Enzo Beneducci parece narrar uma parte
de sua infincia e adolescéncia, publicizando a dimensao afetiva da vida. Ele aponta a
religiosidade do pai como uma regra que talvez nao permitiria a ele namorar — afinal, parte
dos cristdos, sejam evangélicos ou catdlicos, além de tenderem a deslegitimar as vidas trans e
outras LGBTQI+, ainda com certa frequéncia desaprovam e julgam os relacionamentos afetivo-
sexuais dessa comunidade. Essas praticas excludentes e violentas foram reiteradas ao longo da
histéria e contribuiram para consolidacdo da cis-heteronormatividade compulséria. Logo, vidas
externas a esse enquadramento sdo, geralmente, mais vulnerdveis na estrutura social
CISnormatizada.

Neste capitulo, analisaremos relatos dos estudantes homens trans e didlogos entre
profissionais da educacdo, ambas/os colaboradoras/es do nosso estudo discursivo etnografico.
Nesses discursos, recorrentemente ha imbricagdes de dilemas escolares, familiares,
conservadores ¢ religiosos. Apesar disso, nem todas as narrativas incorporaram crencas
religiosas, mas, as que as representaram e identificaram vozes da fé no espago educacional ou
familiar s@o passiveis de explanagdes criticas-emancipatdrias, uma vez que o fundamentalismo
cristdo € tomado como base para a producdo de viol€ncias contra existéncias trans, as quais sao
iteradas ora por profissionais da educacdo ora por membros de nucleos familiares religiosos.

Para esse momento analitico, sdo basilares os conceitos de ordem do discurso e de
recontextualizacdo. Fairclough (2003) argumenta que a combinag¢do ou configuracdo de
géneros, discursos e estilos constitui aspectos discursivos de uma rede de praticas sociais. De
acordo com o autor, uma ordem discursiva é um sistema aberto, sujeita a estabilidade e
durabilidade contingencial ja que pode mudar, sendo mais ou menos visibilizada, empoderada
ou atenuada. Na estrutura social, prdticas socioescolares e prdticas religiosas estao ligadas a

diferentes esferas da vida, isto é, a diferentes ordens discursivas. Em contrapartida, elas podem
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se conectar quando agentes sociais rearticulam discursos religiosos no ambiente escolar,
constituindo, assim, uma rede de discursos hibrida de conhecimentos e crengas.

Tal potencialidade discursiva ilustra a recontextualizacdo, conceito sociolégico de
Bernstein (1990) retomado por Chouliaraki e Fairclough (1999) e por Fairclough (2003). O
discurso de uma prdtica social particular (religiosa ou familiar — por exemplo), ao ser
recontextualizado em prdticas socioescolares, pode gerar efeitos causais capazes de
constranger vidas trans e as relagdes sociais atravessadas de assimetrias de poder em que elas

se inserem.
Compreendendo a conjuntura em que transmasculinidades experienciam a vida

Depois de situar o problema social das vidas transmasculinas afetadas por diferentes
ordens discursivas no espago da escola e da familia, identificaremos, de modo mais minucioso
— mas nao esgotante, as redes de prdticas associadas a manutencdo da transfobia na sociedade
brasileira. Incluimos na analise de conjuntura sociopolitica as tematicas Conservadorismo,
Movimento Escola Sem Partido e Religiosidade Catolica e Protestante Neopetencostal. A
selecdo desses temas ocorreu em funcdo da recorréncia deles nos relatos dos estudantes homens

trans e nos didlogos em grupo com profissionais da educagdo, nosso corpus complementar.

8.1. A onda ultraconservadora e o Movimento Escola Sem Partido (MESP)

O Brasil vive atualmente o governo ultraconservador de Jair Bolsonaro, fato que atenua
e afeta o bem-estar social de negros, de pobres, de mulheres, da comunidade LGBTQI+ e de
outras vidas precdrias. Frigotto e Ferreira (2019, p. 104), concordando com o socidlogo italiano
Luciano Galino (2015), caracterizam os governos de perfil “neoliberal ou ultraconservador
como governos da estupidez humana”. Nessa perspectiva politica, predomina o interesse pela
maximizacao do capital financeiro enquanto as necessidades humanas e as politicas publicas
emancipatorias sdo marginalizadas. A¢des sociopoliticas ultraconservadoras tém como base o

conservadorismo™

em um grau mais acentuado, ou seja, operam radicalmente com a reiteracio
de ideias e atitudes opostas a forcas inovadoras. Assim, pensamentos politicos conservadores
e ultraconservadores defendem a manutenciao das instituicoes sociais tradicionais como a

configuracdo familiar cis-heteronormativa e as religioes cristas, além de costumes e

#Conservadorismo, em uma perspectiva ideolégica (Edmund Burke, 1729-1797), também pode ser
compreendido como um conjunto de convicgdes em contraposicdo as possibilidades revoluciondrias para o
aperfeicoamento da vida humana.
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tradicoes consolidados social e historicamente (MATTOS, 2017; OZAl, 2016). E nessa direcao
que surge o Movimento Escola Sem Partido (MESP).

Desde 2004, mesmo passando pelo veto do Ministério Publico e, atualmente, por
oscilagdes de incentivos financeiros, 0 MESP se coloca no cenario politico nacional por uma

“lei contra o abuso da liberdade de ensinar*®”

. Apesar de se tratar de um projeto de lei
ideologicamente alinhado ao perfil ultraconservador do atual governo, em 2019, o fundador do
MESP, Miguel Nagib, declarou encerramento das atividades, alegando falta de verba publica.
Entretanto, ao acessar o site meses depois da afirmacdo de Nagib, foi possivel observar uma
reformulacdo do portal (des)informativo, o que nos permite afirmar que o MESP estd ativo
atualmente. Conforme defendeu Gonzalez (2017, p.192), esse ‘“‘anti-movimento social
reivindica a ‘ndo doutrinagdo’ no ambiente escolar”, deslegitima pautas de diversidades de
géneros e sexualidades e se identifica como uma “organizag@o neutra e apartidaria” ao passo
que recebe mengdes e citacdes de figuras politicas”. Para nossa andlise, consideramos que
agentes sociais politica e discursivamente favordveis ao MESP contribuem para a manutencao
da ordem discursiva pro-escola sem partido.

Identificamos, que 1ideais politicos conservadores/ultraconservadores sao mais
fechados as diferencas e configuram uma ordem discursiva conservadora fundamentada,
principalmente, na moralidade religiosa*’, na ordem politica e na manutengio de costumes, de
tradi¢Oes e da hegemonia de vidas cis-heteronormativas. Em virtude disso, quando discursos
conservadores imbricados ou ndo de crencas religiosas sdo rearticulados no ambito escolar e
na esfera familiar, potencializam, geralmente, a anormalizagdo e a patologizacdo de vidas
LGBTQI+. Quanto ao espago publico da escola, essas vidas precisam, ainda, resistir a quase
sempre forjada laicidade presente em uma parcela das instituicdes educacionais, como
comprovaremos na andlise a seguir.

Discutiremos aqui algumas prdticas discursivas que caracterizam discursos religiosos
catdlicos e evangélicos neopentecostais, ambos presentes nos relatos dos homens trans e da
Supervisora da Escola Jodo Nery — uma das escolas em que realizamos esta investigacio

discursivo-etnografica.

46Disponivel em: <https://www.programaescolasempartido.org/>. Acesso 13 dez de 2019.

4T Almeida (2019), antropSlogo e pesquisador brasileiro, lembra que apesar de uma parcela significativa do
segmento religioso evangélico brasileiro se engajar em movimentos politicos de extrema direita, compondo o
processo social onda conservadora, deve-se destacar igualmente que “a pauta conservadora vai além dos
evangélicos conservadores. Dela participam também catdlicos, outras religides e atores ndo religiosos”
(ALMEIDA, 2019, p. 212). Conforme esse autor, a moralidade, principalmente da familia tradicional e dos direitos
reprodutivos e sexuais, trata-se de uma das linhas de forca da onda conservadora.
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8.2. Discursos Religiosos e Diversidades de Géneros e de Sexualidades

8.2.1. O que diz a Igreja Catélica?

Recentemente, em setembro de 2019, o atual Papa da Igreja Catdlica, Francisco S.J,
promoveu o arcebispo italiano Matteo Zupp, pro-direitos LGBTQI+, a cardeal da tradicional
instituicdo religiosa*®. Antes disso, em 2015, o pontifice recebeu o homem trans espanhol Diego
Neria e sua noiva em audiéncia privada no Vaticano. O encontro ocorreu motivado por uma
carta enviada por Neria ao Papa. Nela, ele relatou a rejeicao sofrida na igreja depois de sua
transi¢do para o género masculino. De acordo com uma noticia* do portal O Globo, um padre
da institui¢do catolica frequentada por Diego o chamou de “filha do diabo”, ou seja, ndo
reconheceu sua identidade de género masculina, demonizando assim, sua existéncia.

Na midia online, o pés-encontro do homem trans com o Papa ndo foi publicizado, mas
a simples abertura da igreja para ouvir a angustia de um fiel trans foi comemorada por ativistas
LGBTQI+ catélicos. Tal evento social nos mostra praticas religiosas catdlicas mais
progressistas em relagdo a outros momentos historicos, uma vez que Jodo Paulo II, em 1988,
demonstrou-se preocupado com a manutengao da “familia tradicional” ao divulgar uma carta
apostdlica intitulada ‘Sobre a dignidade e a vocagdo da mulher’ (Mulieris dignitatem). No
documento, ele prezava pela fun¢dao materna da mulher, refor¢cando o patriarcado, o binarismo
e a generificacdo de praticas sociais. J4 Bento X VI, em 2012, pautado em argumentos de ordem
bioldgica, criticou a concepgao social de género, julgando-a como falsa (CONNELL; PEARSE,
2014, p. 40).

Entretanto, ndo € porque o atual Papa Francisco inseriu um udnico arcebispo pelas
demandas de catdlicas/catolicos LGBTQI+ e porque acolheu um homem trans que podemos
atribuir um perfil emancipatdrio a igreja catdlica. O reconhecimento, respeito e acolhimento
das vidas trans e outras parece estar em uma frequente disputa interna e contraditéria nessa

instituicdo hegemodnica. Exemplo disso € o recente documento produzido pela Congregacdo

*Disponivel em:<https://www1.folha.uol.com.br/mundo/2019/09/com- 13-novos-cardeais-papa-francisco-
imprime-igreja-mais-global.shtml>. Acesso 14 dez de 2019.

“Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/sociedade/religiao/papa-francisco-recebeu-transexual-no-vaticano-
diz-jornal-da-espanha-15160927>. Acesso 14 dez de 2019.
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para a Educacgao Catdlica: Homem e mulher os criou: para uma via de didlogo sobre a questdo

do 'gender' na educagdo®®. Observemos um trecho:

(...) a missdo educativa encontra-se com o desafio que surge de varias formas duma
ideologia genericamente chamada gender, que nega a diferenca e a reciprocidade
natural de homem e mulher. Prevé uma sociedade sem diferencas de sexo e esvazia
a base antropolégica da familia (VATICANO, 2019, p.3, grifos nossos).

O documento reitera a suposta e inconsistente “ideologia de género®'”

, a qual ¢
representada como um “desafio” a ser “superado” para a educagdo contemporanea. De um
ponto de vista ontoldgico, isso nos parece bastante utopico, uma vez que géneros nao sao apenas
convicgOes individuais ou sistemas de pensamentos que pairam na dimensdo cognitiva de
agentes sociais. Géneros sdo vidas, sdo existéncias diversas. Género nao ¢ ideologia.

Os Estudos de Género sao considerados uma ameaca para parte da institui¢ao catdlica
que preza pela reciprocidade natural do sexo/género e por nucleos familiares cis-
heteronormativos. Assim, a concepgao socioldgica de género e sexualidade como categorias
ontoldgicas obstrui a manutencdo da ordem discursiva religiosa catélica pregadora de uma

moral cristd que, na maioria das vezes*, deslegitima, banaliza e exclui existéncias LGBTQI+

bem como suas préticas e configuragdes familiares.

8.2.2. O que diz uma Igreja Evangélica Neopentecostal?

Instituicdes religiosas neopentecostais, como a Igreja Universal do Reino de Deus
(IURD), geralmente tém “posturas menos sectarias e ascéticas, tendem a ser mais liberais e a
investir em atividades extra-igreja”, conforme defende o Doutor em Ciéncias da Religido pela

PUC-SP, Gerson Leite Moraes. Porém, “poucas sdo as igrejas que conseguem cumprir

30«A Congregacdo para a Educacdo Catélica confia o texto [do documento] de modo especial aos contextos em
que este fendmeno € mais relevante — aqueles que se preocupam com a educagdo, particularmente as comunidades
educativas das escolas catélicas e aqueles que, animados pela visdo crista da vida, trabalham nas outras escolas,
aos pais, aos alunos, aos dirigentes e ao pessoal, mas também aos bispos, aos sacerdotes, as religiosas e aos
religiosos, aos movimentos eclesiais, as associagdes de fiéis ¢ a outras organizacdes do setor” [ Temos aqui um
problematico incentivo a rearticulacio do discurso religioso catélico em praticas socioescolares laicas —
grifos nossos em negrito] (VATICANO, p.5).

S deologia enquanto consciéncia e ideais sociais trata-se simplesmente de um conceito filos6fico o qual foi
acrescido do termo “género” acarretando um sequestro epistemolégico produzido por grupos conservadores. Para
essas pessoas, “ideologia de género” é algo que deve ser repudiado e combatido. Nota de Evento — Workshop
organizado pelo Grupo AFECTO, em setembro de 2019: Andlise de Discurso e Politicas Piiblicas: Educagdo,
Género e Direitos Humanos em pauta? — Palestrante: Profa. Dra. Carolina Gonzalez.

>2H4 mudancas discursivas que favorecem o acolhimento de pessoas LGBTQI+ na Igreja Catdlica. Porém, elas
“tendem a ser diferentemente interpretadas e incorporadas por diferentes grupos, de modo que os efeitos politicos
destas transformagdes podem ser sentidos em intensidades € momentos muito diversos em diferentes setores da
Igreja e da propria sociedade” (ARAUIJO, 2014, p. 13).
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totalmente esse programa” (MORAES, 2010. p. 6). Lideres de diferentes unidades da Universal
possuem posicdes divergentes sobre a transgeneridade e a homossexualidade, o que torna a
institui¢cdo neopentecostal ora acolhedora e ora excludente (MORAES, 2010, p. 9). O potencial
desacolhedor tem como causa a patologizagao das vidas LGBTQI+, fato comprovado na recente
pesquisa discursiva de Wellton Fitima (2018).

Esse ultimo pesquisador argumenta que “ha no discurso do jornal [impresso] da Folha
Universal um determinado modo, viciado, de dizer que permite ir-se estabelecendo relacdes de
sentido pela sintaxe”. No “fio discursivo que se da pelo deslizamento cura > milagre >

solucao®”

, € possivel observar uma “forma mal dita de se enunciar o género ¢ a sexualidade”
(FATIMA, 2018, p.118). Assim, por meio da cura da diferenca, que pressupde uma
patologizagdo das vidas LGBTQI+, o jornal faz circular casos de superacdo da diferenca, de
libertagao do “mal”.

Ja no portal online da IURD, a noticia “Midia pode influenciar jovens sobre questdo de
género? > retoma a voz de um psiquiatra para problematizar a atual visibilidade de vidas trans,
afirmando que o reconhecimento identitirio promovido pelas midias pode tornar a
transgeneridade uma “moda”. Estaria a [URD, ao citar o discurso médico, patologizando as
vidas trans e considerando a autoidentificacdo em género como uma escolha voluntéria (moda)?
Esses discursos sobre género e sexualidade produzidos pela IURD formam a ordem discursiva
religiosa neopentecostal, que toma como base, principalmente e de modo ndo generalizado, a
transgeneridade como algo patoldgico passivel de cura, contradizendo o perfil liberal.

Até neste ponto, podemos observar, que diferentes ordens discursivas confrontam
existéncias trans, silenciam pautas sobre géneros e sexualidades no ambito educacional,
patologizam e demonizam corpos que tangenciam o enquadramento cis-heteronormativo.
Discutimos também acerca da recontextualizagdo, fendmeno linguistico-social que opera,
recorrentemente, de modo a dificultar a disputa de corpos® trans por reconhecimento, por

respeito e pela permanéncia em prdticas socioescolares — ilustramos esse ciclo:

3Essa producdo semantica ocorre no espaco do jornal Folha Universal intitulado “Libertacdo” no qual sdo
agrupados testemunhos de fiéis sobre as diferencas de género e de sexualidade significando transgeneridade e
homossexualidade como um mal — “o mal que se sofre pela diferenca ¢ um mal do qual se deve ser curado”
(FATIMA, 2018, p.111).

>Disponivel em: <https://www.universal.org/noticias/post/midia-pode-influenciar-jovens-sobre-questao-de-
genero/> Acesso 09 dez 2019.

55 Seguindo a proposta de Gomes (2020), no livro “Prdticas Sociais, Discurso, Género Social: Explanagées
Criticas Sobre a Vida Social”, estamos compreendendo que diferentes corpos estdo inseridos em prdticas sociais
particulares diversas experienciando-as de maneiras também diferentes. Para a pesquisadora, o corpo passa a
ser um dos momentos constituintes da pratica social, articulando-se e internalizando-se as rela¢des sociais,
atividade material, fendmeno mental e discurso.
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Figura 8 - Processo de Recontextualizacido
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Fonte: Autoria prépria

As praticas particulares analisadas aqui sdo praticas socioescolares mineiras,
provenientes da nossa gera¢do de dados discursivos em duas escolas publicas da cidade de
Vigosa, interior do estado de Minas Gerais. Como ilustra a Figura 8, observaremos aqui,
principalmente, os movimentos de ordens discursivas hegemonicas e contra-hegemonicas,

ambas representadas nos discursos das praticas socioescolares que analisamos.

8.3. Analise linguistico-discursiva

8.3.1. Recontextualizacdo de discursos conservadores e religiosos em praticas
socioescolares

Na escola Jodo Nery, onde estudam Bear Lukas e Arthur, a supervisora pedagdgica
rearticula discursos da ordem do discurso pro escola sem partido e da ordem do discurso
religiosa crista*. Isso fica notério no momento em que a supervisora fala, no didlogo em grupo
com outros profissionais, sobre a abordagem dos temas género e sexualidades na escola. Ela

argumenta que para haver a discussdo desses temas,



121

[...] precisaria ter uma confianca do...de um professor, que realmente levaria isso,
é: sei 14, sem partido. Entendeu? De uma forma, é: a ciéncia diz isso... a... colocar
pros alunos mesmo, a religido diz outra coisa, mas que fosse algo, realmente, uma
discussiio que respeitasse todas as visdes. (Supervisora - JN)*°

Professor de Sociologia - JN: Quanto a isso, eu acho que é meio perigoso a gente
assumir, talvez, o papel da religido aqui dentro. Que a gente cria, também, essa
questdo da laicidade, né?

Na interlocugdo atravessada por uma relagdo assimétrica de poder, a supervisora produz
uma afirmagdo deontica (precisaria ter) com efeito de sentido assertivo. Enquanto autoridade,
ela representa sua preocupagdo acerca do modo como os temas em discussao sdo apresentados
as/aos estudantes: de fato (realmente), seriam explorados “sem partido”, de forma imparcial?
— problematiza ela. J4 o professor de sociologia aponta como experienciou o posicionamento
da pedagoga ao escolher o processo mental “acho”, modalizando sua afirmacao por meio desse
processo e de circunstanciadores do eixo da possibilidade: ¢ meio perigoso/talvez.

Para Fairclough (2003), discursos transcendem representacdes locais e concretas, ja que
encontramos em qualquer texto diferentes representacdes de aspectos do mundo. Quando a
supervisora utiliza os 1éxicos “sem partido”, ela se alinha a ordem do discurso pré escola sem
partido, uma vez que é contraria ao que ficou popularmente conhecido no Brasil como
“doutrinacao” — isso quando defende que género e sexualidades sdo temas para serem
explorados em uma “discussao que respeitasse todas as visoes”.

O processo mental “respeitasse”, no futuro do pretérito, estaria marcando no discurso
da supervisora uma pressuposicdo de que, atualmente, as discussdes de género tém sido
“autoritarias”, “doutrinadoras”? Hé4 ainda um contraponto entre ciéncia e religido: para ela,
tanto o discurso cientifico quanto o religioso precisam ser iterados no espaco escolar.
Apresentar apenas os conhecimentos cientificos (sociologia, histdria, biologia, matemadtica,
portugués...) seria, entdo, “doutrinar” por nao visibilizar “todas as visdes”, principalmente a
perspectiva religiosa?

Qual € a fun¢do da escola na formacao religiosa em um estado laico? Observemos que
a supervisora emprega o 1éxico “religido” no singular, de modo a universalizar ideologicamente

a sua crencga religiosa ao passo que as instituigdes escolares devem abordar e legitimar as

30%No questionario que pedimos para colaboradores da pesquisa preencher, a pedagoga da escola JOAO NERY
informou ser cristd, registrando de modo impreciso sua vinculagdo religiosa, ja que o hiperonimo cristd refere-se
a vdrias religides — sejam evangélicas, catdlicas ou outras.
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diferentes®’ religides, incluindo as menos hegemonicas, como as afro-brasileiras, que sao mais
deslegitimadas (THOMPSON, 2002).

O professor de sociologia problematiza a presenca do discurso religioso na prética
pedagogica da supervisora e a questiona sobre o principio da laicidade no espago escolar, que

reflete a laicidade estatal. Esse principio permite a cada cidadao/cidada,

[...] individualmente, a perspectiva da escolha de ser ou ndo crente, de associar-se ou
ndo a uma ou outra instituicdo religiosa. [...] Dessa forma, o que se toma como
referéncia universal nao passa de uma forma de encarar a realidade social.
(VALENTE, 2018)

Sob essa otica, o discurso religioso imbricado nas praticas pedagdgicas dessa
supervisora, além de reiterar sua crenga e de universalizd-la, estabelece um didlogo cldssico e
polémico entre ciéncia e religido, o qual tende a contribuir para a supressdo das discussoes de
género e sexualidade no ambito escolar. Afinal, a seguinte constru¢do discursiva dessa
profissional representa uma contestacdo dos conhecimentos ontolégicos sobre géneros e

sexualidades:

Supervisora JN: [...] Eu tenho um pouco de receio, como isso vai ser levado pros
alunos. Se isso vai ser levado, como algo, taxado como algo real, verdadeiro. E
assim que acontece, esta provado cientificamente, cadé a? Entendeu? Ou isso é uma
teoria: Olha, alunos, a teoria é essa. Existem outros pensamentos assim, assim.

Esse “receio” relativamente moderado (um pouco), fundamentado em crencas religiosas
e em ideologias conservadoras, descredibiliza os Estudos de Género, aos quais a supervisora
refere-se como “teoria”, ou seja, termo equivalente a “ideologia de género”, como asseveram
Liongo et al (2018). Ela segue reiterando sua preocupacdo com o modo (como) esses
conhecimentos sdo compartilhados com estudantes e segue representando, no discurso que
produz, sua potencial incredulidade acerca da concepgao social de género. Os Iéxicos “taxado
como algo real, verdadeiro” e a oracdo material interrogativa “esta provado cientificamente,
cadé a?” comprovam linguisticamente o posicionamento duvidoso da supervisora quanto aos

saberes ontoldgicos de género e sexualidades. Em “cadé a”?, temos a supressdo de um elemento

nominal que constituiria a semantica da interrogativa: seria o 1éxico “prova”?

57 Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Ciéncias Humanas do Ensino médio é incluido, na disciplina
de Filosofia, um tépico sobre Rela¢des de Poder e Democracia, orientando professores dessa disciplina a abordar,
inclusive, Fundamentalismos Religiosos e Politica Contempordnea (p. 52). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CienciasHumanas.pdf Acesso 13 de dez 2019.
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Como provar a autoidentificacdo em género ou em orientacdes sexuais diversas, uma
vez que se trata de uma experiéncia individual e, antes de performativa, de dimensao psiquica

e subjetiva?

Nao basta dizer que o gé€nero € performado, ou que ndo podemos derivar o significado
de género a partir de sua performance, quer repensemos ou nio a performance como
um ritual social obrigatério. [...] Ha operacdes do género que nio “se mostram” no
que € performado como género, ¢ seria um erro reduzir as operacoes psiquicas
do género a performance de género (BUTLER, 2017, p. 153, grifos nossos).

Conforme aponta a filésofa Judith Butler, género nao € somente aquilo que se mostra
em um corpo, inclui o que o corpo experiencia mentalmente. Dessa dimensdo psiquica ndo ha
0 que provar, hd o que se experienciar. Quando hd discursos religiosos que tendem a ser
ideologicamente normativos sendo recontextualizados em prdticas socioescolares, como o da
supervisora, temos a manuten¢ao da hegemonia cis-heteronormativa.

Fairclough (2001 [1992], p. 121), defende que “as praticas discursivas sdo investidas
ideologicamente, a medida que incorporam significagdes que contribuem para manter ou
reestruturar relagdes de poder”, mas “os seres humanos sao capazes de transcender ideologias”,
como faz o professor de sociologia ao problematizar, mesmo que de forma atenuadora, o
posicionamento da supervisora (eu acho que é meio perigoso a gente assumir, talvez, o papel
da religido aqui dentro. Que a gente cria, também, essa questdo da laicidade, né?).

Em outra perspectiva, a recontextualizacdo de discursos religiosos e conservadores em
algumas escolas acaba obstaculizando o reconhecimento de vidas trans estudantes e as
julgando como descrentes, conforme nos relata Bear Lukas ao avaliar negativamente a prética
pedagdgica da Supervisora (JN):

(1) a diregdo... eu acho que eles sdo tranquilos, mas s6 a supervisora que tem um
probleminha com isso, por causa da religido dela. [...] Ela teve bastante
dificuldade de me chamar de Lukas, porque pra ela um dia eu ia, t4 14 do lad...

estar 14 do lado dela pregando a palavra de Deus e eu lembro que ela falou isso pra
mim [...] (Bear Lukas, grifos nossos).

Das/dos profissionais que atuam na direcao da escola avaliados positivamente (eles sdo
tranquilos), a supervisora religiosa € excluida — o que pode ser identificado pelo uso da
contraexpectativa (mas) seguido de modalizacdo (s6 a supervisora tem um probleminha). Em
termos de construgdo coesiva, “supervisora’ e “probleminha” sdo elementos em correlagao, ja
que o segundo termo nominal atribui ao primeiro uma caracteristica que, no contexto da

narrativa, tem forca avaliativa negativa. O diminutivo evidencia a dissimulag¢do no discurso de
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Bear que, por meio da eufemizacdo, relativiza a relacdo de dominacdo entre estudante e
supervisora (FAIRCLOUGH, 2003; THOMPSON, 2002).

A pedagoga recontextualiza o discurso religioso na escola, o que, ideologicamente, é
um grave problema (ndo um probleminha!), que pode ter como efeito causal a obstaculizagdo
do reconhecimento da identidade de género dos estudantes trans, como ocorre com Bear Lukas.
Tal fato € comprovado no relato de Bear, que insere a “religido” da supervisora como poder
causal (por causa da religido dela) da valoracdo negativa produzida por ele acerca da pratica
profissional investida de ideologias religiosas em um espaco publico e laico que € a escola.

Ao utilizar o circunstanciador ‘“bastante” anteposto ao Iéxico “dificuldade”, ele
intensifica sua avaliacdo de estima social, que se refere a momentanea incapacidade da
supervisora de reconhecer sua transmasculinidade — fato comprovado pelo processo verbal
“chamar” seguido do nome social do estudante — , ou seja, se houve “bastante dificuldade”
para utilizar o nome que se referente a masculinidade do aluno, sua identidade de género foi
por um tempo questionada, depreciada, renegada, o que € comprovado pelo tempo verbal do
processo existencial “teve”, o qual foi empregado no passado.

Bear, ao afirmar que “para ela um dia eu ia estar 1a do lado dela pregando a palavra de
Deus”, segue apresentando informacdes intertextuais que apontam, mais uma vez, para a
presenca do discurso religioso na pratica profissional da pedagoga. Em discurso indireto, o
estudante faz referéncia ao que foi dito por ela representando sua voz. Para isso, utiliza o
pronome pessoal “ela” por trés vezes como elemento coesivo anaforico. Ao incluir o discurso
da pedagoga, o estudante nos possibilita identificar a pressuposi¢do que ela faz acerca de sua
desvinculagdo a qualquer crenga religiosa.

Nao € possivel ser trans e pregar a palavra de Deus? De maneira opaca, ao vislumbrar
um futuro em que Bear compartilhe da mesma crencga religiosa que ela (um dia / ia estar), a
supervisora produz um julgamento de estima social acerca da vida trans de Bear, significando
que ele ndo tem filiacdo religiosa. Estaria a supervisora se alinhando a um discurso religioso
cristdo desumano que reconhece as vidas trans como descrentes-pecadoras?

Essa nos parece uma problematizagdo pertinente, ja que conforme Butler (2015, p.206),
“o enquadramento bindrio assume que a religido e a sexualidade determinam, singular e
exaustivamente, a identidade”— por isso, temos instituidas social e historicamente duas
identidades generificadas distintas e opostas, legitimas e inteligiveis — homem e mulher cis. A
ruptura desse enquadre sexo-género normativo acarreta, em algumas conjunturas
socioescolares, sancdes sociais simbdlicas, que afetam o bem-estar e a dignidade de vidas trans

estudantes, como ocorre com Bear Lukas e com Arthur na escola Jodo Nery. Tal fendmeno
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tende a ocorrer, principalmente, naquelas escolas onde discursos religiosos e/ou conservadores
sdo rearticulados.
Na narrativa de Bear Lukas, também hé ocorréncias de processos materiais que iteram

a forcada invisibilizacio do corpo trans no espaco escolar:

(2) [...] nfo sei se ta relacionado a minha identidade de género mas faz pouco tempo que
meu professor [de sociologia] me fez pensar sobre isso. [...] Eu tenho um problema
que parece que s6 acontece comigo na escola. Na greve ndo tinha aula em todos os
horarios [...]. Entdo eu tinha que chegar no segundo horério, eu tinha que assistir a
aula e eu tinha que ir embora, eu era obrigado a ir embora e as tias nao deixavam
eu ficar na escola, mesmo se eu quisesse assistir outra aula, por exemplo de um outro
professor, mas com autorizacao dele. [...] a tia chegou na sala e me colocou pra
fora da sala. Eu falei com ela: “Aqui, eu nao queria ir pra casa porque eu tinha
problemas na minha casa” (Bear Lukas, grifos nossos).

Bear aponta em seu relato a reflexividade motivada pelo professor de sociologia
marcada na expressdo “fez pensar”, que inclui um processo mental. Esse professor propds uma
reflexdo sobre as violéncias (isso) experienciadas pelo estudante na escola, ja que o jovem
afirma, de forma modalizada, que praticas violentas de exclusdo sdo frequentes apenas contra
ele (parece que s0 acontece comigo na escola).

O efeito de sentido da reiteracdo deontoldgica (eu tinha que) denuncia a acentuada
frequéncia das ordens direcionadas ao Bear Lukas, que afirma categoricamente comprovando
isso (eu era obrigado a ir embora). Ele era excluido de sala de aula mesmo quando tinha a
autorizacdo de outro professor para assistir outras aulas que nao as da sua turma (mas com
autorizacdo). Logo, tanto a contraexpectativa (mas) iterada pelo estudante quanto as repeticoes
dednticas (tenho que) assinalam em seu relato um alto grau de inconformidade e de revolta
acerca da forma com a qual (as tias) agiram contra sua presenca.

Ele inclui “as tias” como agentes de acdes verbais (que tem efeitos materiais)
direcionadas contra a presenca de sua identidade transmasculina na escola. Assim, o estudante
era discursivamente repelido do espacgo escolar, fato comprovado pelo enunciado negativo “as
tias nao deixavam eu ficar na escola”. Essa negagao anteposta ao processo mental “deixavam”
identifica como o corpo do estudante homem trans possivelmente  foi
incompreendido/estranhado e, por isso, nao era autorizado a permanecer na escola, conforme
representa o processo material “ficar” seguido da circunstancia espacial “na escola”. Bear
identifica novamente que era ordenado pela agdo das tias: “me colocou pra fora da sala”. Esse
processo verbal comprova, mais uma vez, o potencial regulador do dispositivo pedagégico para
manter longe da instituicdo escolar as vidas que ndo experienciam e ndo performatizam as

normatizagdes sociais de género e sexualidade.
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A afirmacdo modalizada “Parece que acontece s6 comigo na escola” mostra a
inconformidade do estudante com incomodo causado pela sua presenca e avalia negativamente
a acdo seletiva das tias da escola que expulsaram ele da sala no periodo de greve, quando ele
preferia estar na escola a ir para sua casa. Por que Bear experiencia essa violéncia de género,

esse repudio contra sua vida trans? Talvez porque:

Tudo que ndo pode ser reconhecido como identificacao constitutiva de qualquer
posicao determinada do sujeito corre o risco de se tornar externalizado de uma
forma degradada, mas também de ser repetitivamente repudiado e sujeito a uma

politica de renegacao. Em certos aspectos, a l6gica do repidio que delineei aqui é
uma teoria hiperbdlica, uma Ilégica drag, por assim dizer, que leva a questao ao
exagero, mas por um bom motivo. Nao ha nenhuma razio necessaria de que a
identificacdo seja oposta ao desejo, ou de que o desejo seja abastecido pelo
repudio. (BUTLER, 2017, p. 158, grifos nossos)

Butler (2017) refere-se ao desejo numa perspectiva de orientagdo sexual, de praticas
sexuais, mas estendemos a reflexdo da filésofa para pensarmos também acerca de experienciar
a identidade de género dignamente, desejo de ser aluno, de estudar e de permanecer na
escola. No entanto, Bear tem sua presenca renegada no espaco publico da escola, embora
demonstre interesse em permanecer na instituicdo (rndo queria ir pra casa porque eu tinha
problemas na minha casa). Essa negacdo anteposta ao processo mental “queria” comprova seu
desejo de permanecer na escola, que esta associado aos “problemas familiares™.

Que problemas seriam esses? Como Bear e outros jovens homens trans experienciam
suas vidas no ambito familiar? Quais as ordens do discurso eles retomam para representar as
relagdes sociais com seus pais e outros membros familiares? Por meio de quais recursos de
estilo identificam essas relagdes? Os préximos excertos foram selecionados de modo a
responder as questdes que surgiram no momento das entrevistas individuais semiestruturadas

com os estudantes.
8.3.2. Religiosidade na familia: poderia a fé violentar vidas transmasculinas?

Em um panorama analitico e digital inicial, observamos a recorréncia do pronome “ela”,
utilizado com maior frequéncia na narrativa de Bear Lukas para se referir a sua mae — de perfil
religioso e conservador. O software KitConc 4.0 identificou 142 ocorréncias do pronome “ela”.
Esse 1éxico aparece na 8* posicdo dos mais recorrentes em nosso conjunto de textos. Apesar de
a maioria das ocorréncias de tal 1éxico fazer referéncia anaférica a mae de Bear Lukas, os outros

homens trans estudantes também o utiliza para se referir a figura materna.
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Figura 9 - Recorréncias do pronome "ela"
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Apesar do roteiro que orientou as entrevistas individuais semiestruturadas nao ter
contado com uma questdo especifica sobre 0 modo como suas familias experienciam a
transmasculinidade, as relagdes sociais com membros da familia foi um tema incluido pela
maioria dos colaboradores ao final do relato, quando questionados se havia outro assunto que
nao foi discutido e que eles gostariam de abordar. Nos trechos das narrativas, a seguir, serd
possivel analisar como a intersecc¢ao da familia e religido atuam sobre as vidas transmasculinas.

Analisaremos alguns microcontextos indicados pelo software por meio do direcionamento dado

pelo concordanciador ao termo “ela”:

(3) [...] minha mae ela nao aceita, ja tentei falar com ela varias vezes sobre isso.
Ela tem a religido dela [evangélica]>®, ela nio aceita de maneira nenhuma, ela acha
que isso é... € coisa do diabo. [...]. Todas as provas que eu assinava e que eu assino
com o nome social eu escondia dela e até hoje eu ndo, eu nio deixo ela ver, porque
é sempre um escandalo, sempre querendo vir na escola (Bear Lukas, grifos nossos).

No momento da anédlise sentimos a necessidade de perguntar ao estudante Bear Lukas,
via mensagem de WhatsApp, a qual instituicdo religiosa evangélica a mae € vinculada. Em

resposta a mensagem enviada, Bear nos respondeu:

Nota de campo: Ela é evangélica. Frequenta a Igreja Universal.

Ela — a mae — € experienciadora do processo mental “aceitar” circunstanciado pelo
Iéxico negativo “ndo” em “minha mae ela nio aceita”. O nao reconhecimento da identidade

transmasculina do filho € ainda mais intensificado no relato de Bear por meio das escolhas

38 Inclusdo nossa a partir de nota de campo.
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lexicogramaticais que evidenciam uma gradacao (de maneira nenhuma). O fraseado negativo
aqui € muito significativo, ja que Bear Lukas relatou sobre a dificuldade do reconhecimento
identitario por alguns membros da escola, como a supervisora. Em casa a obstaculiza¢do para
a sua vida trans € frequente (tentei falar com ela vdrias vezes) e bastante acentuada, ja que a
mae julga moralmente a identidade de gé€nero do estudante, valorando negativamente sua
transmasculinidade. Tal fato € constatado pelo trago intertextual marcado pelo pronome pessoal
“ela” na oragcdo mental “ela acha que” seguida da relacional + atributo avaliativo negativo
“é... coisa do diabo”. Assim, a mae promove uma demonizagdo da vida trans de Bear, uma vez
que sua concepgdo sobre o corpo transmasculino estd ligada a ordem discursiva religiosa
neopentecostal, que geralmente associa vidas trans a cura, a libertacao e a patologizacao.

Bear enfrenta a desaprovacio que a mae representa ter de sua vida trans. Os processos
materiais “assinava” e ‘“assino”, respectivamente no passado e no presente, evidenciam a
reiteracdo do género masculino, por meio do nome social nas assinaturas das provas, o que
produz uma a identidade de resisténcia do estudante. Ele resiste a que? A inseguranca, ao medo
que tem de a mae encontrar uma prova assinada com seu nome social. Essa informacgdo é
pressuposta pelo uso do processo material esconder (escondia dela) — escondia porque tem
medo da frequente reacdo negativa da mde, uma vez que ele relata, por meio do processo
relacional “€”, o que ocorre quando a mae descobre que Bear tem utilizado um nome masculino
na escola: “é sempre um escandalo” / “sempre querendo vir na escola”. Tais fraseados
sugerem, novamente, a falta do reconhecimento identitdrio que violenta simbolicamente a
identidade de género do jovem trans e representam a mde como uma ameaca ao seu bem-estar.
Os circunstanciadores temporais demarcam no discurso de Bear a permanéncia das atitudes da
mae, demonstrando um alto engajamento em uma avaliacdo negativa da relacdo com ela (até
hoje eu ndo, eu ndo deixo ela ver [0 nome social assinado nas provas]).

Em (3), apesar de nao haver um operador argumentativo de causa anteposto aos
elementos lexicogramaticais “religido dela (evangélica)”, semanticamente, tais 1éxicos indicam
que € a crenca religiosa dessa mae que contribui para sua conduta repressiva com a identidade
de género do filho. O vocabulo “evangélica” marca no discurso denunciativo de Bear a acdo
da mae baseada no fundamentalismo cristao, o que de certa forma obstaculiza a abertura para o
reconhecimento de identidades ndo normalizadas, uma vez que parte significativa de
institui¢des religiosas evangélicas neopentecostais, como a igreja a qual a made dele estd
vinculada, iteram discursos sobre a cura e a libertacdo da transgeneridade, patologizando e

demonizando essas existéncias.
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Miskolci  (2009), socidlogo brasileiro, defende que priticas de normalizacdo
potencializam a viol€ncia social — seja simbdlica, seja fisica. Para o autor, as estruturas sociais
que agem de maneira hegemonica, como algumas igrejas, criam sujeitos normais € naturais por
meio da producdo de outros seres perversos ou patoldgicos. Nesse sentido, a atribuicdo do
identificador “coisa do diabo” ao filho comprova como a crenca religiosa da mae de Bear pode
contribuir para o julgamento de sua existéncia transmasculina como perversa, afinal, a escolha
desse termo ativa a pressuposi¢cdo de que Bear Lukas ndo ¢ “coisa de Deus”. O que € ser “coisa
de Deus”? Ser cis e hétero?

Conforme podemos observar até aqui, o enquadramento do binarismo e de tudo que ele
traz como efeito, como a cis-heteronormatividade, sao referéncias frequentes nos discursos
religiosos evangélicos neopetencostais que quase sempre confrontam, deslegitimam,
patologizam e violentam as vidas trans. Tais discursos violam o bem-estar social e mental das

vidas trans, como Bear e Arthur relatam:

(4) ela faz todo um drama, pra isso me afetar psicologicamente ¢ até a minha
amiga, da minha sala, ela disse que “minha mie meio que me matou, porque ela
me matou por dentro, de tanto que ela, eh... abusou da minha cabeca, de tanto que
ela meio que espancou a minha cabeca”. Isso atrapalha muito na escola (Bear
Lucas, grifos nossos).

(5) Minha familia é bem conservadora e religiosa®. Eles ndo entendem e, por nao
entenderem, eles acham errado. E... entdo eu sofro realmente porque eles nao
respeitam (...). Ja cheguei a apanhar por ndo me identificar com o que eles queriam
e planejaram que eu fosse (Arthur, grifos nossos).

Em (4), o pronome pessoal “ela”, mais uma vez, retoma a mae de Bear. Ja o processo
comportamental “faz” mostra como ela age mental e materialmente de modo a “afetar” o estado
de espirito e a performance transmasculina de Bear, que compartilha sua embaracosa vida
familiar com a amiga da escola. Tal fato é materializado no discurso do jovem trans quando ele
inclui a voz da amiga, a qual produz uma avaliacdo negativa e de estima social sobre a conduta
da progenitora religiosa. Nessa valoragdo, hd o emprego do processo mental “matou”,
representando que, interna e cognitivamente, a mde matou o filho por ndo reconhecer sua

identidade de género. Ja “abusou” e “espancou”, por estabelecerem relagdes coesivo-

% Nota de campo: Via mensagem de WhatsApp, em um momento posterior as entrevistas semiestruturadas que
realizamos, contatamos Arthur para saber a vinculacdo religiosa da familia. Em resposta, ele nos afirmou que seus
pais e outros membros frequentam a Igreja Catolica.
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semanticas com o Iéxico “cabec¢a”, sdo processos verbais que representam como a mae
confronta a transmasculinidade de Bear — € por meio da linguagem e devido a conexao com
ideologias religiosas e conservadoras que ela abusa e espanca sua saiide mental. Dessa forma,
Bear constitui em seu relato uma gradagdo denunciativa constituida de processo mental e
verbais metafdricos, respectivamente (matou: por dentro / abusou-espancou: da/a minha
cabeca). Essa conduta violenta da mae traz a ele uma grande dificuldade para administrar a vida
escolar, fato evidenciado na afirmativa “Isso atrapalha muito na escola”.

O excerto (5), trecho do relato de Arthur, ha a identificacdo de uma familia como “bem
conservadora e religiosa” por meio do processo relacional atributivo “€¢”. O circunstanciador
de intensidade “bem” salienta o alto grau de conservadorismo e de religiosidade caracteristico
do nudcleo familiar ao qual o jovem trans estd inserido. Assim, observamos mais uma vez as
ordens do discurso religiosa (dessa vez catdlica) e conservadora representando e significando,
mesmo que sem operador argumentativo evidente, uma relacdo légico-semantica de causa e
efeito, desencadeando entdo o ndo reconhecimento de uma identidade de género trans e
promovendo a prevaléncia sociocultural de ideologias cis-heteronormativas.

E pelo fato de serem religiosos e conservadores que “néio entendem”, ou seja, a crenga
religiosa e o perfil conservador obstaculizam o reconhecimento e o respeito da
transmasculinidade de Arthur, o que fica comprovado pela escolha do processo mental
“entenderem” anteposto de modalizador negativo, assim como ocorre com o0 processo mental
em “nao respeitam”. O processo mental “acham”, equivalente a “pensam”, exprime como 0s
membros da familia experienciam a vida trans de Arthur como um erro — eles pensam que é
errado, principalmente, devido a pratica religiosa na qual estdo adentrados. Os efeitos disso
sdo: violéncia simbolica, pela linguagem; e ataques fisicos. Em “J4 cheguei a apanhar”, o
processo material comprova a violéncia fisica no ambito familiar. Ilustramos abaixo o

raciocinio logico discursivo-denunciativo produzido por Arthur em seu relato:
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Figura 10 - Raciocinio 16gico discursivo-denunciativo produzido por Arthur
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Conforme j4 iteramos, em concordancia com Miskolci (2009), estruturas sociais
hegemonicas, como algumas igrejas, ao estabelecerem paradigmas de normatizacdo da vida
social e dos corpos, produzem discursos imbricados de efeitos de sentido que contribuem para
a ndo inteligibilidade de existéncias trans e outras — tornam algumas vidas vulneraveis,
precdrias, ndo viviveis. Bear Lukas e Arthur sdo homens trans inseridos em familias religiosas
e de perfil conservador. Eles experienciam o ndo reconhecimento do género com o qual se
identificam, tém o bem-estar e a autoestima atenuados por isso, 0 que gera impactos negativos
na vida escolar.

Assim, a expectativa social generalizada de que prdticas religiosas pregam o bem, o
respeito, a solidariedade e o afeto € deturpada quando podemos observar a religido em fungao
causal da violéncia simbdlica e da negacdo de existéncias trans, da negligéncia dos direitos
humanos, do direito de ser. Nessa perspectiva, Boaventura de Sousa Santos, socidlogo
portugués, produz a seguinte provocacdo: “Se Deus fosse um ativista dos direitos humanos, (...)
este Deus confrontaria o Deus invocado pelos opressores e ndo encontraria nenhuma afinidade
com Este ou Esta” (SANTOS, 2013, p. 142).

O que Souza (2013) problematiza € a incoeréncia que perpassa na mobilizacdo de
valores cristdos para justificar opressdes contra grupos sociais marginalizados, como a
comunidade LGBTQI+. Até quando crencas religiosas serdo operacionalizadas
discursivamente na produ¢do de violéncias contra vidas precdrias, contribuindo

ideologicamente para a permanéncia dessa precariedade?
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8.3.3. O estranhamento na familia e na escola

Lucas, homem trans estudante da escola Leonardo Pecanha, ao ser questionado sobre
transfobia na escola, relativiza as ocorréncias de violéncias contra ele na esfera escolar
voltando-se para a identificacdo de eventos familiares:

(6) Minha mae ja nao me aceitava antes, como eu me identificava como uma
pessoa cis e lésbica. [...] Em novembro, eu tava ha um més em tratamento
hormonal, ai a gente tava brigando bastante, eu peguei, eu namorava, ai eu f... é...

eu fui morar com minha namorada. [...] Ela nunca chegou e me tratar pelo
pronome, pelo meu nome certo (Lucas, grifos nossos).

Mais uma vida trans € afetada pelo nao reconhecimento da identidade de género por
parte da mae. Ao empregar os Iéxicos “ja nio me aceitava antes” seguidos da oracdo mental
“como eu me identificava como uma pessoa cis e lésbica”, Lucas constitui uma pressuposicdo
da dificuldade que a figura materna teria para reconhecer uma identidade de género trans, uma
vez que a orientacdo sexual lésbica ndo tinha sido reconhecida e acolhida. Em termos de
significado representacional, “aceitava” ¢ processo mental que tem “minha mae” como uma
agente social experienciadora do fendmeno existéncia do filho, o qual é negado pelo
circunstanciador “nao”.

Ela se recusou a experienciar de forma positiva a identificacdo transitdria lésbica e segue
repelindo a identidade de género transmasculina do filho, o que é linguisticamente representado
no fraseado negativo “Ela nunca chegou a me tratar pelo pronome, pelo meu nome certo”.
Os vocébulos “pronome” e “nome certo” utilizados por Lucas fazem referéncia aos pronomes
do género masculino e ao seu nome social também masculino, elementos linguisticos que pela
simples iterabilidade poderiam garantir a ele respeito, dignidade e um melhor bem-estar social
no ambito familiar. Ele pressupée o desejo de ser reconhecido como homem pela mae. J4 a
figura paterna é excluida do discurso de Lucas, assim como ocorre nos relatos dos outros
colaboradores da pesquisa. Parece-nos, entdo, que hd uma necessidade de reconhecimento
apenas por parte da mae.

O tratamento hormonal € incluido no relato de Lucas como desencadeador de
corriqueiros desentendimentos afetivos com a mae. Prova disso é o emprego do item lexical
“ai”, que equivale a redugao de “dai”, na sequéncia de sua fala para introduzir a afirmagao “a
gente tava brigando bastante”. Em outras palavras, o modo como o discurso do estudante foi

organizado construiu uma relacdo semantica de causa e efeito, em que o tratamento hormonal
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parece incomodar a mae em um grau acentuado, ja que “bastante” intensifica o processo verbal
“brigando”, indicando frequentes confrontos.

Lucas relata uma decisdo tomada em virtude do clima conturbado em casa: “fui morar
com a minha namorada”. Essa oragdo material indica, entdo, o afastamento do garoto trans de
sua familia, uma vez que sua identidade de género em transi¢do, em “tratamento hormonal”,
ndo estava sendo respeitada e legitimada. Essa referéncia a hormonizacdo como causa para o
agucado estranhamento do corpo trans no contexto familiar € particular do relato de Lucas.
Dentre os demais homens trans que compartilharam suas narrativas para a nossa pesquisa
discursivo-etnografica, ele € o inico que externaliza esse discurso.

De acordo com o filésofo e também homem trans Paul B. Preciado (2008), na obra Testo
Yonqui, quando transmasculinidades administram certas doses de testosterona, tendem a
desenvolver pelos faciais, a experienciar um engrossamento da voz e um aumento no tamanho
do clitéris e, por isso, sdo seres identificados como loucos, como patolégicos. Esses efeitos
materiais, apesar de parecerem ser positivos para os homens trans que buscam performatizar
masculinidades mais evidentes e passaveis, para familias conservadoras e que prezam pela
normatizagdo social, tais mudangas corporais tendem a ser experienciadas de forma repudiosa,
como ocorreu com Lucas.

Lucas também foi o Unico a relatar como foi vivenciar um relacionamento afetivo-
amoroso com uma menina cisgénero na escola:

(7) [...] eu namorava com uma garota, ai tipo, se a gente ficava assim meio que
abracado, chegava gente e mandava a gente se afastar ¢ ficam pessoas cisgénero
abracado e nada acontece, entendeu? [...] Foram varias vezes. E ... tipo, essas que

ficam nos corredores, pedindo pra gente sair do patio. Essas pessoas assim (Lucas,
grifos nossos).

Ele afirma categoricamente que “namorava uma garota” e, em seguida, ao utilizar as
escolhas lexicogramaticais “...ficava assim meio que abracado”, apresenta a circunstdncia
causal e modalizada (meio) que identifica o motivo do incomodo por parte das “tias” dos
corredores, agentes sociais que atuam na escola em funcdo da manutencdo da disciplina
(FOUCAULT, 2014).

As oragoes material “chegava gente” e verbal/material — “mandava a gente se
afastar” comprovam que a demonstracdo publica de afetos por um casal ndo normativo ¢
inconveniente, inoportuna e proibida. Em contraponto, o enunciado “ficam pessoas cisgénero
abragado” identifica a desigualdade na ac@o profissional das tias disciplinadoras: por que uns
podem e outros ndo? O estudante faz uma avaliagdo negativa dessa conduta social das

profissionais ao questionar a a¢do seletiva delas, tendo em vista a ndo a¢@o sobre os casais cis
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que se relacionam afetivamente em publico. Para isso, usa a interrogativa, demonstrando
insatisfacao e infelicidade (... e nada acontece [com casais cis], entendeu?).

Em termos de avaliatividade, os termos circunstanciadores ‘“varias vezes”, associados
ao processo relacional “foram”, no passado, revelam a frequéncia das interpelacdes verbais
promovidas pelas tias. Em vdrios momentos elas ordenaram verbalmente que o casal se
afastasse. Essas escolhas lexicogramaticais das circunstdncias, além de compreenderem o alto
grau da valoracdo negativa produzida por Lucas, evidenciam seu profundo descontentamento
com o cerceamento de seu vinculo afetivo-amoroso com a namorada na escola.

O relato de Lucas, em (7), denota o pleno funcionamento do dispositivo pedagégico em
fun¢do do controle simbdlico, estabelecendo limites do que pode ser pensdvel e impensavel,
visivel e invisivel (BERNSTEIN, 1996). Dessa forma, a prdtica discursiva que ordena o
afastamento de um casal trans-cis hétero tem como objetivo camuflar as diferencas identitérias,
mantendo ideologias hegemonicas cis-heteronormativas (FAIRCLOUGH, 1992 [2001]), até

mesmo porque:

[...] é consenso que a instituicdo escolar tem obrigacdo de nortear suas acdes por um
padrdo: haveria apenas um modo adequado, legitimo, normal de masculinidade e de
feminilidade e uma tnica forma sadia e normal de sexualidade, a heterossexualidade;
afastar-se desse padrdo significa buscar o desvio, sair do centro, tornar-se excéntrico.
(LOURO, 2002, on-line)

8.3.4. Vida negra-trans e mae religiosa neopentecostal: do sofrimento ao pensamento

suicida

Os fragmentos (8) e (9) que analisaremos a seguir sdo recortes do relato de Bear Lucas,
estudante da escola Jodo Nery. Em resposta a pergunta adicionada ao final da entrevista
semiestruturada, acerca dos marcadores sociais da diferenca circunscritos em seu corpo, Bear
inclui a racialidade, o corpo trans e a cultura falocéntrica como elementos que mitigam sua
agéncia, a dignidade de sua transmasculinidade e sua vontade de viver:

(8) por eu ser negro, ¢ ... por ser trans, também, eu vou sofrer muitas questdes,
porque as pessoas tém muita, dessa coisa de, vocé s6 € homem se vocé tiver um pénis

e essas coisas. Eu sei que eu vou sofrer pra caramba [...] (Bear Lukas, grifos
nossos).

Bear reconhece sua vulnerabilidade na hierarquizacao social por “ser negro” e por “ser
trans”. Esses tracos de sua identidade particular sdo inseridos no discurso a partir do processo
existencial “ser”, que tem o proprio estudante como existente. “Também” marca no relato de

Bear o autorreconhecimento de que os marcadores sociais racialidade e transmasculinidade,
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de forma interseccional, o inserem na experienciacdo de uma vida mais precdria na estrutura
social de hegemonia branca e cis (CRENSHAW, 2002; FAIRCLOUGH, 2003).

“Negro” e “trans”, ainda, sdo léxicos empregados no relato de Bear em funcdo
semantica de causa motivadora das violéncias a serem experienciadas por ele na vida social, as
quais desencadeiam sofrimento. Em “eu vou sofrer” / “eu sei que vou sofrer pra caramba”,
temos diferentes afirmagoes, sendo que a segunda revela um alto grau de possiveis
interpelacdes violentas futuras, visto que insere a expressdo modal “pra caramba”. Esses
empregos do processo mental “sofrer” produzem, ainda, avaliagbes negativas acerca das
assimetrias sociais identitdrias entre vidas cis e trans, significam, portanto, que Bear Lukas se
sente inseguro quanto ao futuro de seu bem-estar social, quanto a paz e ao equilibrio no que diz
respeito as relacdes sociais — isso € comprovado pelo tempo verbal da oracdo mental “vou
sofrer”, no futuro, que ¢ reiterada duas vezes.

Em “vocé s6 ¢ homem se vocé tiver um pénis”, ele produz uma afirmacdo categorica,
que apresenta a condi¢cdo para que uma existéncia humana seja legitimada como masculina:
possuir um 6rgdo genital externo, um mero simbolo de virilidade das masculinidade cis. Para
introduzir a oragdo material “tiver um pénis”, o operador argumentativo condicional “se” ¢
empregado ao passo que o circunstanciador “so6” restringe a legitimidade da categoria
“homem” aquela condi¢ao que Bear mencionou. Esse discurso sobre a materialidade do género
e, nesse caso, acerca do falocentrismo, contribui para a manutencdo da hegemonia cis-
heteronormativa, afinal, deslegitima as existéncias trans (FAIRCLOUGH, 2003; 2001 [1992]).

Leonardo Pecanha, professor de educagdo fisica, negro e homem trans, argumenta o

seguinte:

[...] depois que eu fiz a adequagfo e eu passei a ser lido como homem negro pela
sociedade, o racismo mudou. Mesmo que exista o privilégio por ser homem, senti e
sinto, que 0 homem negro é visto como o bandido, aquele rouba, que é marginal,
que é ameaca e ameacador, que é visto como uma virilidade inquestionavel e a
ligacdo cultural com o falocentrismo. Ou seja, enquanto homem negro trans, eu
deixei de ser objeto para ser ameaca. (Portal Geledés, 2015, online®’, grifos nossos)

A partir do relato de Pecanha (2015), tendo em vista que seu perfil de masculinidade
tem semelhangas com a existéncia de Bear Lukas, € pertinente refletirmos: aquela inseguranca

identificada por Bear se alinha ao fato de um homem negro trans ser experienciado como uma

®Disponivel em: <https://www.geledes.org.br/homem-trans-negro-leonardo-pecanha-diz-deixei-de-ser-objeto-
para-ser-ameaca/> Acesso 27 de nov. 2019.
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ameaca? Estaria essa inseguranca vinculada também ao receio de ser vitima de violéncia
policial, além de outras, por ser visualizado por parte da sociedade como bandido? O sofrimento
futuro, relatado de forma ansiosa por Bear, estaria associado a possiveis questionamentos de
sua virilidade enquanto homem de vagina?

O jovem Bear Lukas, estudante da escola LEONARDO PECANHA, segue relatando

seu profundo sofrimento na vida familiar:

(9) Pra falar a verdade, cu ji pensei muitas vezes em me matar ¢ muito por causa
da minha mae, também, que fica me enchendo o saco (Bear Lukas, grifos nossos).

Bear Lukas emprega o grupo circunstanciador “Pra falar a verdade” engajando-se em
alto grau com a afirmagdo categorica “pensei muitas vezes em me matar”. Ele retoma seus
frequentes (muitas vezes) pensamentos suicidas quando seleciona o processo mental “pensei”.
Conforme ja analisamos anteriormente neste capitulo, os confrontos discursivos com a mae
evangélica sdo frequentes por ela ndo reconhecer e respeitar sua identidade de gé€nero

transmasculina.

Quando diz que “muito por causa da minha maiae”, observamos a reiteragdo da
desafetuosa relacdo com sua mae evangélica neopetencostal ser o motivo que assola sua satde
mental em um grau bastante significativo (muito). Entretanto, esse nao € o tnico fator que afeta
o estudante mentalmente. O léxico “também” ativa uma pressuposicdo de que ha ainda outros
motivos, mas que nao foram incluidos por Bear. Seriam eles a inseguranca e o medo que podem
ser desencadeados pelo reconhecimento da vulnerabilidade de ser um homem negro trans e de
viver em um pais em que a cultura da transfobia € exorbitante? Seria também a desigualdade
identitdria que exclui vidas precdrias de certos espagos sociais, como as escolas e
universidades?

Existéncias trans tensionam ideologias hegemonicas cis-heteronormativas material e
simbolicamente. Assim, possuem menos poder e com isso menos agéncia na estrutura social
regulada pelo CIStema regulatério do género, sdo mais vulnerdveis. Sob essa 6tica, Connell e

Messershmidt (2013) assumem que:

Uma pessoa nio ¢ livre para adotar qualquer posicao de género em interacéo,
simplesmente como um movimento discursivo ou reflexivo. As possibilidades siao
massivamente limitadas pelos processos de incorporacio, pelas historias
institucionais, pelas forcas economicas e pelas relacoes familiares e pessoais. Os
custos de se fazerem determinadas escolhas discursivas podem ser muito altos — como
mostrado pelos indices de suicidio dentre pessoas envolvidas em mudangas
transexuais. (CONNELL; MESSERSHMIDT, 2013, p. 258, grifos nossos).
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Em decorréncia do ndo reconhecimento identitirio e de violéncias experienciadas na
familia, na escola e em outras instituicdes, a saida encontrada por grande parcela dos homens
trans € o suicidio. De acordo a pesquisa Transgender Adolescent Suicide Behavior, divulgada pelo
Official Journal of the American Academy of Pediatrics, homens trans representam 50,8% dos
casos de suicidio entre adolescentes. Esse estudo foi realizado com jovens entre 11 e 19 anos no
periodo de 2012 a 2015 e ndo diz respeito a realidade brasileira. Entretanto, apresenta um dado
relevante acerca das identidades transmasculinas que, na cultura ocidental, tendem a

experienciar dilemas e violéncias mais ou menos semelhantes.

Ja o Relatorio Descritivo do Projeto Transexualidades e Satide Piiblica no Brasil: entre
invisibilidade e demandas para homens trans® (2015), desenvolvido pelo Niicleo de Direitos
Humanos e Cidadania (NUH-UFMG) e coordenado pela Profa. Dra. Erica Souza, aponta que
dos 28 participantes que responderam a uma pergunta relacionada a ideagdo suicida, 25%

declararam que ja haviam tentado suicidio e 28,6% pensam ocasionalmente nessa possibilidade.

Figura 11 - Ideacido suicida - Projeto Transexualidades

= N30, nunca pensou em cometer
suicidio

= Sim, j& pensou mas N0 pensa mais

= Sim, pensa ocasionamente

= Sm, j2 pensou e ainda pensa

= Sim, Ja tentou cometer suicidio

= Prefiro n3o responder

Fonte - Relatério Descritivo do Projeto Transexualidades e Satide Piblica no Brasil:
entre invisibilidade e demandas para homens trans

Logo, tanto o relato de Bear, que identifica seus rotineiros pensamentos suicidas, quanto
essas recentes pesquisas, salientam a urgente necessidade de criacdo, implantacdo, acdo e

permanéncia de politicas publicas capazes de otimizar o bem-estar social e a saide mental de

®Disponivel em: <http://www.nuhufmg.com.br/homens-trans-relatorio2.pdf> Acesso: 29 de nov. 2019.
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homens trans. Também sao estratégicas e expressivas as vozes de luta e as acdes do movimento

LGBTQI+, que precisam permanecer sempre unidos e engajados nas demandas trans.

8.3.5. Vidas trans passavel e reconhecimento identitario parcial na familia

Analisaremos, a seguir, como o jovem estudante trans Rei Delas (RD), da escola
Leonardo Pecanha, representa e identifica sua vida familiar. Para compreendermos o relato
desse estudante, é importante situar que, antes de passar pela transi¢do, de se autorreconhecer
como homem trans, ele teve um filho. RD néo inclui em seu relato impasses familiares com sua
identidade transmasculina de modo a se demonstrar afetado, como faz Bear Lukas, mas as
escolhas lexicogramaticas que constituem sua narrativa acusam de forma opaca o ndo
reconhecimento de sua transmasculinidade por parte de alguns membros da familia.

Quando aborda o uso do nome social em casa, RD diz que:

(10) Nao, nem todos, ndo. Tem, ai tem, tipo, meus primo me chama de primo mesmo,
meu irmao me chama de [nome de registro], minha mae me chama de [nome de

registro]. Eh... minha prima é que me chama de RD, minha prima e meus outros
primo, la (Rei Delas — RD, grifos nossos)

Os circunstanciadores negativos sdo frequentes no relato de todos os homens trans
entrevistados e, no relato de RD, sdo empregados estilisticamente em dupla negagcdo, mais
frequentemente para negar a experienciacao de transfobia. Isso porque ele performatiza uma
transmasculinidade passavel e, assim, demonstra ser menos vulnerdvel. Entretanto, em (10), o
estudante utiliza esse estilo da negacdo duplicada para identificar a auséncia do uso do nome
social masculino por uma parcela de membros da familia.

Os “primo”, ao utilizarem a forma do substantivo “primo”, no género com o qual RD se
identifica para se referir a ele, reconhecem sua identidade e respeitam-no. O processo verbal
“chamar” assevera, ainda, como outros membros da familia nomeiam o jovem trans — ¢ pela
linguagem que o reconhecimento e a negligéncia identitaria se da. Assim, “irmao” e “mae”, ao
utilizarem o [nome de registro], que € feminino, acabam negando a autoidentificacdo no género
masculino de RD. Ao final do excerto, ele amplia o grupo de pessoas que se referem a ele
fazendo uso do nome masculino: uma “prima” e “outros primo” nomeiam-no de RD. Dessa
forma, notamos que as pessoas mais proximas dele, irmao e mae, sdo as que nao iteram seu
nome masculino, fato que contribui significativamente para a permanéncia simbdlica da
feminilidade que nao é mais performatizada por RD.

H4 no relato desse homem trans a exclusdo de qualquer avaliagdo sobre afetacOes

afetivas em se tratando do nao uso do nome social. Isso evidencia que, para RD, a reiteracao do
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seu nome masculino nao € tao relevante como para outros homens trans, conforme vimos. Ele
utiliza sem problemas seu nome de registro feminino, demonstrando que tal nomeacdo ainda é
recorrente no contexto familiar. Apesar disso, preferimos ndo visibilizar o nome de registro do
estudante trans, utilizando o grupo nominal [nome de registro], a fim de legitimar politicamente
sua transmasculinidade.

Quanto a paternidade, sobre como tem sido ser um homem trans pai, Rei Delas relata

de modo bastante sucinto:

(11) Ah, pra mim € normal! Meu filho me chama de mae normal.
(Rei Delas - RD)

O Iéxico “normal”, também utilizado com frequéncia no relato de RD, identifica a
auséncia de dilemas que o afetam emocionalmente na relacdo com o filho. No trecho (14) de
seu relato, como analisamos acima, ndo hd avaliacdes negativas vinculadas ao ndo uso do nome
masculino e essas valoragdes também nao ocorrem quando se refere a interagdo com seu filho,
que o “chama de mae” — vocdbulo ligado a feminilidade. Para RD, é “normal” a nomeacao
“mae”. Isso ndo o incomoda, ja que demonstra responder compreensivel e pacificamente as
interagdes discursivas que utilizam elementos linguisticos masculinos e femininos. Ele nio
identifica em seu relato descontentamento e infelicidade acerca disso (FAIRCLOUGH, 2003;
WHITE, 2004).

Assim, o discurso de RD constitui sua identidade particular no universo das
Masculinidades Plurais (AVILA, 2014). Sua narrativa, potencialmente esvaziada de denuncias
de insatisfacdo com a falta de reconhecimento identitdrio na esfera familiar, aponta para um
considerdvel grau de agéncia identitaria que pode estar associado a sua passabilidade. Pontes

e Silva (2018, p. 413), apontam que:

Seja no apagamento de tragos e marcas da ‘fronteira de género’, no modo como corpos
circulam pelos espacos e nas relacoes de sociabilidade (amigos, familia, relagdes
afetivo-sexuais), ou para conferir legitimidade para identidades e praticas sexuais,
cisnormatividade e passabilidade tornam-se categorias de extrema importancia
epistémica (grifos nossos).
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Se na escola, RD tem sua transmasculinidade parcialmente legitimada e respeitada®,
assim como ocorre com parte das relacoes familiares, podemos notar que a performatividade
do género masculino desse jovem trans tem sido, de certo modo, experienciada de forma mais
acolhedora em duas institui¢des sociais distintas: escola e familia. O discurso de RD nao
apresenta tracos intertextuais que retomam a ordem do discurso religiosa, diferentemente de
outras vidas transmasculinas que compartilharam seus relatos nesta pesquisa, fazendo mengao
a religiosidade de membros familiares como fator desencadeador para violéncias de género,

para a transfobia doméstica.

8.3.6. Ser trans na escola: Transicio nominal, bem-estar social, afetacoes e violéncias

Nos relatos seguintes, homens trans estudantes relatam a vida escolar avaliando as
prdticas socioescolares de profissionais da educa¢do que atuam nas escolas onde eles estudam.
De forma explanatdria e dialética, incluimos nesta parte a andlise as vozes de uma pedagoga e

de uma professora de portugués que participaram do nosso didlogo em grupo.

(12) Eu acho que me tratam de forma 6tima, eu até me surpreendi, porque eu
ouvi relatos de um amigo meu que ndo conseguiram tratar ele, pela forma que ele
se identificava. Aqui foi desde tipo, desde o primeiro momento que eu vim, que,
primeiramente, eu mudei meu nome social. Estio sempre me tratando pelo
pronome certo, me chamando pelo meu nome mesmo, foi tudo certinho, eu
até me surpreendi (Lucas, grifos nossos).

O relato de Lucas, estudante da escola Leonardo Pecanha, evidencia sua satisfagdo com a
prética pedagdgica da equipe escolar. Ele se sente incluido e respeitado. Para o estudante, as
relagdes sociais com os profissionais da educagdo ocorrem “de forma 6tima”. Essa avaliacdo
positiva é constituida por meio do processo mental “acho” (penso) seguido do processo
material “tratam”, os quais63 constituem sentido de forma articulada, em uma estrutura
oracional encaixada. Compreendemos, entdo, que “tratam” tem como agentes os profissionais
da educacdo, pois agem de modo a reconhecer a transmasculinidade de Lucas (FAIRCLOUGH,
2003). Essas pessoas referidas por ele passaram a utilizar, com frequéncia (sempre), seu “nome

social” e os “pronomes no masculino” desde quando ele “mudou o nome social”

formalizacdo juridica de altera¢do dos documentos de identifica¢do e da matricula escolar. Com

62 Essa afirmagdo modalizada é comprovada na anlise do excerto (2) deste Capitulo 8.

%Na perspectiva funcional da linguagem (HALLIDAY; MATHIESSEN, 2004), 0s processos mentais estio
voltados para a apreciacdo humana do mundo, para as experiéncias da vida social. Ja os materiais designam acdes
fisicas e eventos/acontecimentos.
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o léxico “sempre”, Lucas produz uma avaliacdo positiva de alto engajamento acerca do
comprometimento dos profissionais da escola para reconhecer e legitimar o género com o qual
se identifica.

Apesar de ter sido “tudo certinho” com o reconhecimento identitario do estudante trans,
seu discurso apresenta presungées valorativas marcadas por “até” em: “eu até me surpreendi”,
oracdo mental reiterada por ele duas vezes. Lucas ficou surpreso com o acolhimento que a
escola demonstrou — nada mais que a obrigacdo ética e moral dessa instituigdo —, uma vez
que se trata de uma novidade para ele, pessoa que experiencia uma vida trans em um pais onde
o 6dio contra vidas LGBTQI+ € latente e, quando ndo promove agressdes simbolicas ou fisicas,
mata. Dessa forma, reconhecemos que em (12) ha a identificagdo de uma vida escolar tranquila,
positiva e sem impasses.

Neste momento, para uma critica explanatoria, observemos um trecho do corpus
complementar desta pesquisa em que a supervisora da institui¢cdo onde Lucas estuda relata, em
grupo focal, as relacdes sociais com os estudantes trans € o processo burocratico-institucional
para o reconhecimento da identidade de género:

Supervisora (LP): Eles conversaram muito comigo essa questio de
documentacdo na escola. Eu tentava repassar aos professores e eles perguntavam
como fariam pra mudar a documentagdo. Perguntavam pra mim como fariam pra
mudar a documentacdo, chegavam pra saber a informag¢des mesmo: “Como que eu
fago, onde que eu procuro e vou pra modificar minha documentacio... fazer meu CPF,
meu nome da identidade, porque eu tenho interesse”. Dai ele foi procurar a saber, né...
da Brenda, como que a gente fazia isso. A primeira coisa que ele mudou foi o
cartdozinho do SUS. Af depois foi o CPF e agora ele conseguiu mudar a identidade.
Foi até nas férias. Ele sempre me mandava mensagem. Foi em 2017 que ele
chegou e falou “quero que me chame de Lucas” — mas a gente nao podia mudar
ainda porque nao tinha a opcao no SIMADE para incluir o nome social, entao
usava [nome de registro] mesmo. Ja em 2017 pra 2018 ele falou comigo: “Eu néo
gostaria que me chamasse mais de [nome de registro] na escola” — foi durante as
férias. Foi quando ele comegou a correr atras dos documentos. “Eu sei que, eu acho
que ndo tem a possibilidade de mudar mas tem como vocé conversar com o0s
professores naquela reuniao que tem no inicio do ano pra quando eles forem
conversar comigo me chamarem de Lucas?” Ai eu consegui mudar no SIMADE...
af j4 apareceu... eu mandei e-mail pra Ponte Nova perguntando como que a gente faria
essa transi¢do. Depois ja apareceu no sistema a op¢ao do nome social. S6 que o

nome social ndo aparecia no diario. Entdo quando a gente lancava o nome social
dele ndo era possivel localizar no didrio (grifos nossos).

Essa supervisora busca se engajar na demanda de Lucas, estudante trans que d4 grande
importancia para o nome social — para ele e para outras pessoas transgéneras, 0 nome nao €
apenas simbodlico, € a construc@o de uma existéncia digna a qual se da também pela linguagem,
pela reivindicacao da reiteracdo de um nome identificador de sua masculinidade. Ela marca em

seu discurso as tentativas de didlogo com professores (tentava), o que evidencia, mesmo que de
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forma mais opaca, a resisténcia e a dificuldade desses profissionais em reconhecer a identidade
transmasculina do estudante. Isso fica comprovado quando Lucas emprega o operador
argumentativo “mas” em: “mas tem como vocé conversar com os professores...”, 0 que nos
possibilita pressupor que sua transmasculinidade ainda nao era legitimada. Como relatou a
profissional, esse estudante parece ter buscado informagdes sobre o processo de alteracdo da
identidade civil com Brenda Santunioni, vereadora trans da cidade de Vicosa-MG. Depois
disso, conseguiu a alteracdo em seus documentos.

O discurso dessa pedagoga representa, ainda, por um lado, a seguranca e proximidade
que Lucas tem com ela, ja que no recesso escolar (nas férias), ele frequentemente (sempre) lhe
enviava mensagens. Ao relatar isso, a supervisora revela o afastamento da familia do jovem no
processo de transicdo. Por outro lado, € importante enfatizar que, no excerto (1), Lucas
identifica o reconhecimento de sua transmasculinidade na escola de maneira condicionada a
mudanga formal do nome social na documentagdo, fato reiterado no discurso da supervisora e
que precisa ser problematizado.

Para reconhecer e legitimar a identidade de género e o nome social do estudante, foi
necessario aguardar um ajuste técnico no Sistema de Registro Escolar do Estado (SIMADE).
Antes disso, “usava o [nome de registro] mesmo”, conforme apontou a pedagoga. Isso significa
que, durante aproximadamente um ano — entre 2017 e 2018 —, o estudante ndo tinha sua
identidade masculina legitimada e era nomeado no género feminino. Poderia essa prdtica
discursiva contribuir para o seu mal-estar social e mental, desencadeando um caso de evasdo
escolar motivado pelo ndo reconhecimento, pela violéncia de género? Por que a escola ainda
se prende a protocolos formais e excludentes em vez de observar e agir de maneira
emancipatoria?

De acordo com a sugestdo encontrada pelo estudante para solucionar uma demanda dele
proprio, a qual € incluida no discurso da supervisora, uma possibilidade seria estabelecer um
didlogo com a equipe de professoras/res, orientando-as/os acerca do nome social dos estudantes
trans e da importancia desse reconhecimento identitdrio. Ao propor essa solucdo, Lucas que
deve ser protagonista da possivel mudanca discursiva e social que o reconhecimento do nome
masculino implica, ndo a supervisora. Essa sugestdo dada pelo estudante mostra-se como uma
estratégia de resisténcia.

Outro fator problemdtico é o seguinte: de nada adianta um sistema informatizado de
gestdo educacional oferecer a op¢ao de incluir o nome social de estudantes trans se 0 nome nao
aparece no didrio de classe. Tal fato contribui para que professoras/res, talvez até mesmo sem

querer, jd que possuem um grande ndmero de alunas/os, utilizem nomes de registro,
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contradizendo a autoidentificacdo em género de estudantes trans e constrangendo-os/as em
publico no momento da chamada.

O sistema informatizado de gerenciamento escolar mostra-se como um obstaculo, como
poder causal do efeito causal “ndo reconhecer”. Quando as préticas organizacionais
pedagdgicas das escolas se submetem a um sistema digital do Estado, relagcées de poder
ordenam o modo como as/os estudantes podem ou ndo ser cadastrados. De modo andlogo, o
dispositivo do poder pedagogico (BERNSTEIN, 1996) estabelece um controle simbdlico do
“pensavel” e do “impensavel”, das ontologias que existem e das que resistem as regulacoes
sociais de género e sexualidade, como no caso de estudantes trans (FAIRCLOUGH, 2003).

Rei Delas (RD), outro estudante homem trans da Escola Leonardo Pecanha, nos relata
sobre sua autoidentificagcdo com o género masculino e avalia brevemente a vida trans na escola:

(13) Aqui na escola... ai depois que eu engravidei, ai eu ganhei neném e p4, ai eu fui
e.... ah, vou cortar meu cabelo, eu fui e cortei o cabelo. Eu queria tanto cortar
o cabelo e todo mundo falando comigo: “Ah, vai ficar bonito assim, se océ
prefere assim...”. E eu, também, ndo gostava do meu cabelo granddo, ficava
meio incomodado, s6 ficava com ele preso, né. Ai assim eu j4 fui me identificando
—ndo... eu gosto de muié mesmo, o jeito que eu ando, as roupa que eu uso é

de homem. Ai, cheguei aqui na escola tranquilo, tranquilo, ninguém tem
preconceito de nada, s6 apoia a gente mesmo. (Rei Delas - RD)

Antes de produzir sua avalia¢do da vida escolar enquanto homem trans, RD inclui em
seu relato uma parte de sua transicdo evidenciando o apoio que recebeu do seu ciclo social. O
estudante também representa a situacdo em que decidiu fazer uma mudanca tdo desejada por
ele: “cortar o cabelo”. O item circunstanciador “depois” junto a oracdo material
transformacional “que eu engravidei” marca no discurso o momento em que o estudante
resolveu modificar o estilo do seu cabelo, o que contribuiu para a constru¢do de sua
masculinidade.

Foi ap6s a gestacao que ele comecou a se identificar em uma identidade transmasculina
e a performatizd-la, ou seja, depois que seu corpo nao tinha mais tracos da gestacdo, fendmeno
associado as feminilidades. Talvez assim RD tenha se sentido mais seguro para a transi¢ao,
uma vez que homens trans gravidos tendem a ser corpos polémicos e julgados como estranhos
em espacos publicos e privados imbricados de ideologias bindrias e conservadoras, como em
algumas escolas, familias e hospitais.

Esse estudante produz também uma representacdo hegemonica de masculinidade, com
a qual se identifica quando emprega o pronome pessoal “eu” em: “eu gosto de mui¢ mesmo, o

jeito que eu ando, as roupas que eu uso € de homem”. Para RD, ser homem esta associado a
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modos generificados de andar e de vestir-se. Ele compreende o género de forma dicotomica e,
ao afirmar categoricamente “eu uso ¢ [roupa] de homem”, pressupde a normatizacio de roupas
especificas para homens e para mulheres. J4 quando emprega o circustanciador “mesmo”,
marca em seu relato um alto engajamento em sua autoidentificagdo com a orientacdo sexual
hétero (eu gosto de muié mesmo).

Na hierarquizacdo das masculinidades, esse estudante pode, por exemplo, ser
considerado menos vulnerdvel que um homem trans menos passdavel, como os nao-bindrios ou
como homens trans gays, bissexuais ou assexuais (CONNELL; MESSERSHMIDT, 2013). Ele
performatiza uma transmasculinidade passdvel tanto na linguagem quanto na constitui¢ao
estética (PONTES; SILVA, 2017).

Ao final do excerto (13), RD representa sua chegada a escola ja de cabelos cortados,
performatizando uma identidade masculina (cortei o cabelo). Suas escolhas lexicais duplicadas
comprovam como sua masculinidade € respeitada no ambiente escolar: “tranquilo, tranquilo,
ninguém tem preconceito de nada, s apoia a gente mesmo”. Esse estilo marcado na repeti¢io
do 1éxico “tranquilo”, significando a pacificidade da vida trans na escola, e a dupla negagdo em
“ninguém/de nada” avaliam positivamente as relagdes sociais na escola, identificando que os
profissionais da institui¢do ndo tém nenhum tipo de preconceito (de nada). Apesar de ele
reconhecer que nao ha preconceito por parte da equipe escolar, a dificuldade de reconhecimento
de sua identidade de gé€nero por parte de alguns profissionais é representada em outro trecho
de seu relato:

(14) Rei Delas (RD): Tipo assim, t¢ém umas professora que fala [nome de registro],

é porque esquece. Mas eu deixo, nao tem nada a ver, nao. Eu ndo ligo, ndo
(grifos nossos).

Se o estudante tem uma identidade masculina, utilizar o nome de registro para se referir
a RD é reconhecé-lo enquanto feminilidade. Essa pratica discursiva € desrespeitosa, deslegitima
sua autoidentificacdo enquanto transmasculinidade e sua agéncia de género. RD apresenta a
causa do nao reconhecimento identitirio no masculino (é porque esquece) € nos motiva a
produzir uma provocacio: como esquecem se o corpo que ali estd performatizado, também
materialmente, ¢ uma masculinidade? Embora ele demonstre que ndo se importa (mas eu deixo),
negando duplamente que isso o afeta (ndo tem nada a ver / eu ndo ligo, ndo), devemos ressaltar
que € pela iterabilidade do nome social e de elementos linguisticos como pronomes € artigos
referentes ao género com a qual uma pessoa se identifica que podemos, inicialmente, garantir

a ela respeito e dignidade. E também assim que o género se torna inteligivel (BUTLER, 2016).
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Ademais, parte das professoras as quais RD se refere ndo teve acesso a uma formacgao

em género e sexualidade na Universidade e, por isso, ndo possuem conhecimento sobre a

diversidade LGBTQI+. Tal limitacao, além de dificultar as relacdes sociais dessas profissionais

com as diferencas identitirias de gé€neros e de orientagdes sexuais na escola, acarreta o

apagamento de discussdes sobre as diversidades na pritica docente. Observemos o discurso de
uma professora que atua na escola de RD:

Professora de Portugués (LP): Eu no caso, quando eu estudava, nem se falava isso.

Principalmente quando a gente estudou ha mais tempo. Eu nao fui preparada pra

trabalhar isso. Entdo, eu espero assim, que tenha algum curso, alguma coisa,
sabe? (grifos nossos).

A professora inclui em seu discurso a falta de formacdo nas temdticas de gé€nero e
sexualidade. Ela se refere, ainda, a invisibilidade dada a esses assuntos nos cursos que
formavam professoras/es hd mais tempo, fato evidenciado pelo item circunstanciador “quando”
em “quando a gente estudou hd mais tempo”. Trata-se, entdo, de uma grave lacuna académica,
que continua existindo tanto para formagao inicial quanto para a continuada (FURLANI, 2009).

A professora demonstra interesse em um curso envolvendo os assuntos — o processo
mental “espero”, seguido de uma oracdo existencial “tenha um curso”, revela a expectativa da
professora de ter acesso a conhecimentos sobre a diversidade de géneros e de sexualidades. De
fato, € urgente a formacgao de professoras/res e pedagogas/os nessas tematicas ontologicas, ja
que essas/esses profissionais se relacionam com as diferengas identitarias no espacgo escolar.

Bear Lukas, da escola Jodo Nery, também representa e avalia a relagio social com um
professor:

(15)Eu ja tive um problema com um professor de Histdria esse ano e ele so
comecou a me chamar de Lucas quando eu troquei na supervisio o meu
nome [...] mesmo depois que eu mudei ele ainda ficava naqueles pronomes

meio que femininos, tipo ficava me chamando de Senhorita Lucas (Bear
Lukas, grifos nossos).

Em termos de Representacdo de Agentes Sociais (FAIRCLOUGH, 2003), o relato de
Bear Lukas representa o professor de Historia de modo classificado, ndo inclui o nome do
agente, apesar de especificar a disciplina que o profissional leciona. Essa escolha linguistica
pode estar associada ao receio do estudante de ter sua entrevista publicizada e, com isso, vir a
sofrer algum tipo de ameaca ou ataques fisicos e simbdlicos. Pela narrativa de Bear, podemos
notar que a escola ndo € um local que favorece seu bem-estar social, sua seguranca e sua
autoestima. Ele avalia negativamente a conduta desse professor quando particulariza o impasse

(um problema) experienciado com ele. Na sequenciacdo avaliativa, emprega os elementos
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circunstanciadores “s0” e “quando” em “ele s6 comegou a me chamar de Lucas quando eu
troquei na supervisdao o meu nome” obstrug¢do que foi produzida contra sua transmasculinidade.

O Iéxico “so”, reducdo do circunstanciador ‘“‘somente”, ativa uma informacio
pressuposta de que outros professores ja reconheciam sua identidade de género, ai estd uma
presuncgdo valorativa — € dela que a avaliagcdo negativa emerge no relato do estudante.
“Quando” indica a circunstdncia temporal em que o professor, paradoxalmente, comecou a
chamar Bear de “Senhorita Lucas” e a utilizar “pronomes femininos” na interagdo com ele. Essa
circunstancia esta associada ao processo material "troquei” em: “troquei na supervisao o meu
nome”, ou seja, trata-se de um processo material: Lucas estd fazendo o gé€nero na/pela
linguagem, atribuindo-se um nome masculino, formalizando sua identidade de género
materialmente nos registros documentais da escola.

Ha também nesse excerto (15) duas ocorréncias do processo verbal “chamar”, cujo
agente é o professor de Histéria que, em vez de utilizar o nome social para a fun¢do do
reconhecimento identitdrio, subverte-a em interpelacdes violentas. Ainda que Bear tenha
alterado seu nome na supervisdo da escola, sua identidade de género continuou sendo ironizada,
insultada e violentada. Esse professor de Histdria constitui sua identidade transfébica quando
escolhe vocdbulos femininos (Senhorita Lucas), capazes de produzir um efeito de sentido
paradoxal e violento contra a ontologia transmasculina de Bear. Préticas discursivas como essa
sdo esvaziadas de ética, de moralidade e de humanidade e ndo deveriam ser reiteradas por
nenhum cidaddo, jamais por um professor.

Arthur, também aluno da escola Jodo Nery, segue avaliando os professores. O estudante
produz uma valoragdo coletiva, ampliando o problema evidenciado por Bear Lukas, que
focalizou seu relato em um posicionamento critico especifico acerca da pratica docente do
professor de Historia. Quando questionado sobre como os professores reagem aos discursos de

transfobia escolar que violentam simbolicamente os estudantes trans, o jovem homem trans diz:

(16) Os professores na verdade sdo bem neutros nessa questao dentro da sala de
aula e eu tenho que me defender sozinho. [...] Neutros no sentido de fingir que
ndo estd acontecendo, de ignorar, jogar para debaixo do tapete. Ndo levam a
sério mesmo (Arthur, grifos nossos).

Arthur produz uma avaliagdo negativa com alto grau de engajamento acerca dos
professores comprometendo-se realmente com o que é dito (na verdade). Ele utiliza elementos
de gradacdo para conferir mais forca a avaliacdo que produz — “bem” em “bem neutros”

intensifica a neutralidade atribuida aos professores por meio do processo relacional “sao”,
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identificando, assim, o modo como esses professores “parecem encarar” as violéncias
produzidas contra os estudantes trans (VIAN JR, 2009; WHITE, 2004).

O que ¢ “ser bem neutro dentro da sala de aula” quanto aos insultos linguistico-
discursivos que produzem violéncias de género, transfobia? Qual o efeito disso na vida escolar
de estudantes trans? Ser bem neutro significa negligenciar a transfobia escolar e suas
consequéncias (des)afetivas e psicoldgicas na vida dos estudantes, impedindo-os de estudar e
de aprender. J& “Dentro da sala de aula” indica uma circunstdncia espacial muito importante
no discurso desse estudante, pois denuncia a nao acio dos professores em seu espaco de
atuacdo profissional — eles ndo atuam na promogao da igualdade de bem-estar dos estudantes
trans.

O fato de Arthur precisar se defender sozinho é um efeito dessa nao ag¢do por parte dos
professores. Em “eu tenho que me defender sozinho”, o estudante revela, por meio da
modalidade dedntica, a necessidade de reagir “sozinho” aos ataques transfobicos, ou seja, esse
ultimo 1éxico, além de funcionar como circunstanciador de modo, referindo-se ao processo
mental “precisar”, ativa, semanticamente, uma presuncdo valorativa relacionada ao desejo do
estudante de que fosse diferente, de que os professores compreendessem as afetacOes
produzidas por esses ataques e, assim, posicionassem-se discursivamente, buscando contornar
essas violéncias em sala de aula.

“Jogar para debaixo do tapete” € uma escolha estilistica metaforica no relato de Arthur.
Ha nessa enunciagdo um potencial seméntico de coisificagdo da vida trans — alegoricamente a
humanidade trans é reduzida a p6 para ser jogada debaixo do tapete. Conforme reitera Gonzalez
(2017), Lakoff e Johnson (2002) defendem que metdforas estio imbricadas no pensamento e
na agdo das pessoas cotidianamente. Para esses autores, construgdes linguisticas metaféricas
compreendem uma coisa em termos de outra, o que pode tornar o discurso semanticamente
mais opaco. O efeito de sentido dessa metafora estd ligado aos processos mentais “ocultar”,
“esconder”, “negligenciar” — € no plano cognitivo que os professores escolhem se vao ou nao
agir contra a transfobia em sala de aula e, quando optam pela nao ac¢do, encobrem essa violéncia,
jogam para debaixo do tapete.

Tendo em vista que as metaforas estdo para além de uma representacao semidtica e sio,
na verdade, resultado do nosso sistema cognitivo e da conjuntura sociocultural em que nos
inserimos, elas também sdo valorativas. Ao fazer uso dessa expressdo metaférica, Arthur
produz um julgamento de estima social, voltado para a incapacidade dos professores de se
sensibilizarem com a transfobia experienciada por ele na vida escolar (FAIRCLOUGH, 2003;

WHITE, 2004; GONZALEZ, 2017).
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E relevante observar também que o estudante homem trans utiliza a metafora como um

recurso metadiscursivo para explicar, com outras palavras, o que ja havia explicado.

(a) Neutros no sentido de fingir que ndo estd acontecendo, de ignorar.
(b) Jogar para debaixo do tapete.

Assim, essa repeticao estilistica demonstra um grau de insatisfacdo e de infelicidade
ainda mais elevado com a conduta dos professores. Entretanto, vale pontuar ainda que, ao
empregar a metafora “jogar para debaixo do tapete”, Arthur constitui um paradoxo em sua
narrativa: como podem os professores serem avaliados como “bem neutros” se o que eles fazem
€ ocultar a transfobia na sala de aula e se silenciam diante dela? Eles ndo sdo neutros, sio
apaticos e negligentes — contribuem para a naturalizag¢do da transfobia na escola.

Neste capitulo analitico, visualizamos os graves efeitos de rearticulacoes das ordens
discursivas conservadora, pré-escola sem partido e religiosas nas vidas escolares e também na
familia dos homens trans estudantes. Foi possivel observar também o acolhimento e o auxilio
na alteracdo juridica do nome social de Lucas na escola Leonardo Pecanha, uma vez que a
supervisora foi agente de aconselhamento nesse processo e buscou solugdes para a legitimagao
da masculinidade desse estudante. Ainda que de forma demorada, foi ela quem entrou em
contato com a Secretaria de Educagdo buscando informagdes sobre possiveis ajustes no sistema
de gestdo escolar para a inclusdo do nome social de Lucas. Analisamos também o parcial
reconhecimento identitdrio da transmasculinidade de RD nas relagdes familiares e escolares,
fato que, assim como no Capitulo 7, € incluido de forma opaca por ele no relato que produz,
trago estilistico de sua transmasculinidade passavel.

A seguir, apresentamos nosso ultimo capitulo analitico que discutird, principalmente, a
relacdo das vidas transmasculinas com a atividade material do espago da escola, como

banheiros, biblioteca e 0o momento da educagdo fisica na quadra.
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9 Homens trans vao ao Banheiro, ao Recreio e a Educacao Fisica?
([ J

Construgdo

Nado, eu ndo sou um homem de verdade.
Definitivamente ndo sou, nunca serei.

Vou te falar o que eu sei sobre homem de verdade.

E a forma viva da sapiéncia e erudi¢do que urina fora do vaso,
Senta de perna muito aberta no busdo,

Te agride se sente que estd perdendo o altar em que se fez macho,
Escarra forte no chdo

Td sempre calculando o nivel de esculacho

Que vai direcionar sem do

Para todo e qualquer ser vivo desviante da condigdo de
Submissdo

Cis-heteronormativa

Teodoro Albuquerque
Antologia Trans

Para além da perversidade viril exagerada e da agressividade, apontadas por Teodoro
Albuquerque como caracteristicas negativas de uma certa masculinidade dita “de verdade”,
negar o pertencimento a ela, como faz o autor, € ser resisténcia. Ele também critica tal
masculinidade no que se refere a precariedade de higiene e respeito com a coletividade nos
banheiros ptiblicos masculinos — o que também se fez presente em nosso corpus de pesquisa.

Neste capitulo, o nosso objetivo € analisar como as transmasculinidades estudantes do
ensino médio, colaboradoras do nosso estudo discursivo-etnogréfico, experienciam prdticas
socioescolares externas a sala de aula. O foco principal serd o banheiro, ja que foi um tema
recorrente nos relatos que geramos. Também discutiremos, mesmo que brevemente, a relacao
de um dos colaboradores com o momento do recreio, e, observaremos ainda como dois deles
relatam o engajamento (ou nao) com as aulas de Educagao Fisica.

A partir dos relatos, discutiremos como a atividade material, enquanto um dos
momentos da prdtica socioescolar, pode afetar estudantes trans, inserindo regulacdes e
obstru¢des na vida escolar deles. E relevante reconhecermos, inicialmente, que os banheiros,
geralmente, sdo estruturas arquitetonicas generificadas e, além de normatizar praticas e corpos,
podem ser cendrio de interpelagdes violentas — sejam elas simbdlicas ou fisicas. Um homem
trans em transi¢do possui um corpo com tracos de masculinidades, mas ainda de feminilidades

e, por isso, pode ser questionado, julgado e violentado no banheiro masculino.
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Como veremos nas andlises a seguir, alguns homens trans t€ém preferéncia por um
terceiro banheiro que ndo seja aquele generificado utilizado por pessoas cis. Eles ndo se sentem
seguros e confortdveis no banheiro masculino. Entretanto, no Brasil, esse ainda é um tema
polémico, que divide posicionamentos a favor e contra. Soma-se a isso a lenta discussao acerca
do tema na esfera politica.

Para Cristina Zucchi, desembargadora do Tribunal de Justica de Sao Paulo, a situacdo
do banheiro generificado poder ou nao ser frequentado por pessoas trans “requer uma disciplina
regulamentadora ainda inexistente de forma especifica e que efetivamente resolva a questao”.
Ela se refere a lacuna de uma lei federal que oriente estados e prefeituras de modo a evitar a
criacdo de projetos de leis excludentes, como buscava fazer a Prefeitura de Sorocaba (SP), ao
tentar proibir que estudantes trans utilizassem banheiros escolares de acordo com o género com
o qual se identificavam®,

Como afirmou em 2014 o procurador-geral da Republica, Rodrigo Janot, pessoas trans
ndo podem ser proibidas de usar o banheiro no qual se sentem confortdveis. No portal JusBrasil,
a noticia® sobre o processo movimentado por Ama Fialho, mulher trans impedida de usar o
banheiro feminino em um shopping de Santa Catarina, aponta o posicionamento de Janot, que
argumentou acerca da importancia dos direitos as pessoas trans, baseando-se nos Principios de
Yogykarta, na Declaragdao Universal dos Direitos Humanos e no Pacto Internacional sobre
Direitos Civis, da Conven¢do Americana de Direitos Humanos e da Convengido
Interamericana contra Toda Forma de Discriminacao e Intolerancia.

Recentemente, em janeiro deste ano (2020), em Marceid, segurangas de um shopping
também impediram a mulher trans Lanna Helen de usar o banheiro feminino®. As imagens
da indignagdo dela foram gravadas por pessoas que circulavam no local e viralizaram nas
redes sociais. No twitter, a hashtag #shoppingpatiotransfobico ficou entre as mais populares
do Brasil. Em nota publicada no instagram @semudh.al, a Secretaria de Estado da Mulher e
dos Direitos Humanos de Alagoas demonstrou repudio ao ato de transfobia praticado pelos

segurancas do Shopping Patio Maceid.

2

%Lei que veta uso de banheiro por pessoas trans € inconstitucional, diz TJ-SP. Disponivel em:
<https://www.conjur.com.br/2019-out-29/lei- veta-uso-banheiro-pessoas-trans-inconstitucional> Acesso em: 12
jan 2020.

9PGR: transgénero ndo pode ser proibido de usar banheiro do género com o qual se identifica. Disponivel em: <
https://mpf.jusbrasil.com.br/noticias/245528133/pgr-transgenero-nao-pode-ser-proibido-de-usar-banheiro-do-
genero-com-o-qual-se-identifica> Acesso em: 12 jan 2020.

%Mulher trans diz ter sido impedida de usar banheiro feminino em shopping. Disponivel em:
<https://www.em.com.br/app/noticia/nacional/2020/01/04/interna_nacional,1112192/mulher-trans-diz-ter-sido-
impedida-de-usar-banheiro-feminino-em-shoppi.shtml> Acesso em: 17 jan 2020.



151

Na conjuntura politica do governo ultraconservador de Jair Bolsonaro, discursos que
banalizam a importancia do acesso ao banheiro no género com o qual vidas trans se identificam
sdo potencializados. Um discurso de ameaca também circulou na midia digital em 2019, em um

contexto politico:

"Se um homem que se acha mulher entrar no banheiro em que estiver minha mae
ou minha irm3, tiro de l1a a tapa e depois chamo a policia", disse o deputado Douglas
Garcia (PSL) a Erica Malunguinho (PSOL), primeira parlamentar trans da Alesp;
PSOL vai acionar Conselho de Etica por quebra de decoro parlamentar®’ (CARTA
CAPITAL, grifos nossos).

A noticia informa que Garcia pode vir a perder o mandato, tendo em vista a declaracao
transfébica proferida no plendrio da Assembleia Legislativa de Sdo Paulo. E relevante situar
que essa declaragdo foi feita logo ap6s um discurso de Erica em defesa da identidade de género
em préticas esportivas. Ela se posicionou contra o PL (346/2019) do deputado Altair Moraes,
que deslegitima a identidade de género de transfeminilidades, ao igualar transmulheres a
homens nos esportes.

Ainda que tenhamos discursos de 6dio, emergem também discursos de resisténcia pela
transcidadania e pelo acesso a direitos e a espacos bdsicos, como os banheiros. Estudantes do
Instituto Rio Branco, em Porto Alegre (RS), confeccionaram uma placa escrito “unissex” e,
mesmo que questionados pela diretora — que decidiu retirar a placa —, democratizaram

temporariamente o acesso ao local e relataram que a experiéncia foi positiva®.

Figura 12 - Placa de banheiro - Luta por banheiro unissex

SIM!

Fonte: UBES - Luta por banheiro unissex

67 “Arranco a tapa”, diz deputado do PSL sobre trans em banheiro”. Disponivel em:

<https://www.cartacapital.com.br/politica/arranco-a-tapa-diz-deputado-do-psl-sobre-trans-em-banheiro/>
Acesso em: 12 maio 2019.

6 “Estudantes lutam por banheiro unissex em escola do Rio Grande do Sul”. Disponivel

em:<http://ubes.org.br/2016/estudantes-lutam-por-banheiro-unissex-em-escola-do-rio-grande-do-sul/>
Acesso em:12 jan. 2020.
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Universidades publicas e privadas também té€m tentado se organizar politicamente para
que pessoas trans sintam-se acolhidas no espaco académico, como fizeram a Pontificia

Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP) e a Universidade Federal do Parana (UFPR):

Figura 13 - Banheiros - PUC-SP e UFPR, da esquerda para a direita

Fonte - PUC-SP® e UFPR°

Na PUC-SP, um dos banheiros, da unidade Perdizes, foi identificado como unissex, mas
reiterando simbolicamente na placa o binarismo de género. Nessa instituicdo, os banheiros
generificados (masculino e feminino) parecem ter sido mantidos para evitar embates entre os
estudantes que nao concordam com o novo espaco. J4 a UFPR optou por identificar o banheiro
como sem género — isso verbalmente, uma vez que ambas as placas reiteram o binarismo.
Assim, ainda que na melhor das intengdes, as instituicdes acabam excluindo algumas pessoas
trans, como as ndo bindrias, com as representacoes que produzem.

Apresentaremos, a seguir, a andlise discursiva dos nossos dados de pesquisa envolvendo
os Banheiros e os momentos do Recreio e da Educacdo Fisica, os quais foram gerados em

campo.

% Sem género: PUC inaugura banheiro unissex. Disponivel em: <https://veja.abril.com.br/brasil/sem-genero-

puc-inaugura-banheiro-unissex/> Acesso em: 14 jan. 2020.

70 Universidade Federal do Parana agora tem banheiros “transgéneros”. Disponivel em:

<https://republicadecuritiba.net/2018/03/08/universidade-federal-do-parana-agora-tem-banheiros-
transgeneros/> Acesso em: 14 jan. 2020.
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9.1. Discursos acerca dos banheiros escolares: Resisténcia, incomodo e normalidade

Em uma andlise prévia do nosso corpus no software kit conc 4.0, observamos 31
ocorréncias do léxico “banheiro”, uma vez que incluimos uma pergunta sobre o uso desse
espago. Assim, ao relatar como se sentem utilizando banheiros escolares, os homens trans
estudantes acrescentaram também sugestdes de mudangas materiais nas escolas, como

VEremos:

Figura 14 - Ocorréncias do Iéxico "banheiro"

20 3
21 55
23 17
24 57
25 41

Fonte — Autoria propria

Em uma das escolas onde fizemos nossa pesquisa discursiva-etnografica, a Leonardo
Pecanha, foi possivel identificar um banheiro sem género — o que inicialmente nos pareceu
um avanco. Entretanto, o colaborador Lucas nos relatou alguns incomodos, ja que o banheiro é
aberto para que todas as pessoas da escola o utilizem, incluindo os meninos cis.

Ja na escola Joao Nery, Bear Lukas foi um agente de resisténcia: exp0s a direcdo sua
necessidade de utilizar um banheiro que ndo fosse o masculino nem o feminino e precisou ter
paciéncia para conseguir isso:

(1) Eu nunca usei o banheiro masculino da escola, nunca entrei 1a. Eu uso o perto

da diretoria. [...] Tive que fazer um rolo danado, porque eles ficaram
relutando um pouco (Bear Lukas, grifos nossos).

Bear afirma categoricamente nao ter utilizado o banheiro masculino (nunca) e aparece como
0 agente responsavel por solicitar a escola o acesso a outro espaco para fazer suas
necessidades fisiologicas (“five que fazer um rolo danado”). O processo “fazer” ¢ antecedido
da modalizacdo dedntica “tive”, revelando um alto grau de comprometimento com o que ¢
dito — ele se viu em uma condi¢do de vulnerabilidade na qual foi obrigado a agir.

No contexto, “fazer” ¢ um processo metaforico verbal — foi discursivamente que ele
expds a equipe da direcdo a sua demanda. Esse estudante denuncia também que as/os

profissionais ndo se dispuseram, proativamente, a acolher e solucionar sua necessidade (eles
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ficaram relutando). Assim, ele os avalia negativamente como passivos e negligentes. J4 o
processo mental “relutando”, no gerindio, comprova a corriqueira resisténcia de
funciondrias/os da escola diante da necessidade que Bear tinha de frequentar um banheiro onde
se sentisse mais seguro.

Apesar de denunciar a postura negligente da dire¢do escolar em (1), o aluno também
modaliza a negligéncia escolar (um pouco). Essa modalizacdo nos parece contraditéria, visto
que ha, em seu relato, alto grau de engajamento com a publicizacdo da luta que foi para
conseguir utilizar o banheiro perto da diretoria (rolo danado). Essa expressdo evidencia,
também metaforicamente, o quao dificil foi a negociacao entre Bear e a equipe da dire¢ao. O
seguinte excerto comprova:

(2) Passou um més e eles nao falaram nada, eles esqueceram. Até que eu fui la
de novo, perguntei e ai eles s6 falaram assim: “ndo... t4 bom...cé pode usar, s6

vai 14 na diretora avisar isso pra ela”. Foi como se eles tivessem cansados de
me enrolar e falaram pra mim usar - normal (Bear Lukas, grifos nossos).

Ao introduzir a circunstdancia temporal (passou um més) articulada ao processo verbal
modalizado (ndo falaram) e mental (esqueceram), o relato desse aluno aponta a desimportancia
dada ao pedido que havia feito — ele precisou insistir, mais uma vez, para que autorizassem o
uso do banheiro proximo a diretoria (fui ld de novo). Bear inclui a voz de alguma pessoa da
direcdo em discurso indireto utilizando aspas (... “so vai la na diretora avisar isso pra ela”), o
que nos permite identificar a pressuposicdo de que até aquele momento, a diretora da escola
nao havia sido informada sobre a situacdo. Esse descuido fez com que o estudante se sentisse
como um agente social provocador e que incomoda a direcdo, afinal, somente depois de ser
insistente, conseguiu a autorizagao (“Foi como se eles tivessem cansados de me enrolar e
falaram pra mim usar — normal”). Essa escolha do 1éxico “normal” além de avaliar
negativamente a conduta profissional da direcdo escolar, evidencia que, com frequéncia, Lucas
experiencia esse descuido. E normal fazerem isso.

O banheiro “perto da diretoria” nao nos parece a melhor solugdo, ja que, ao frequentar
esse espaco, os estudantes trans estdo sob maior vigilancia que os/as demais (FOUCAULT,
2014). Entretanto, Bear prefere esse banheiro ao masculino coletivo, que € utilizado pelos

meninos cis. As causas dessa preferéncia sdo relatadas:

(3) [...] eu ndo quis usar o banheiro masculino porque eu nao acho que eu tenho
uma aparéncia masculina, e acho que as pessoas, os meninos, iam me julgar
bastante, entdo eu niao sabia também o que iria acontecer comigo la dentro,
entdo eu preferi usar o da supervisao (Bear Lukas, grifos nossos).
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O operador argumentativo “porque” introduz ao relato o dilema entre a
autoidentificacdo de género (fendmeno mental) e a materialidade corpdrea, vivenciados por
parte da populagdo trans. Por experienciar mentalmente que sua masculinidade nao € inteligivel
(eu ndo acho que eu tenho uma aparéncia masculina), ele se sente vulneravel, ou seja, a ndo
passabilidade de sua transmasculinidade acarreta inseguranca na vida escolar. Ser homem de
vagina, de cabelos longos e de seios em uma instituicdo historicamente conservadora,
cisheteronormativa e reprodutora de préticas generificadas, que € a escola, na maioria das vezes,
faz emergir tensdes emocionais em vidas trans, como ocorre com Bear. (BUTLER, 2015;
PONTES; SILVA, 2017).

Em seguida, o processo mental “acho” € seguido da previsao modalizada que faz do
futuro (as pessoas, os meninos, iam me julgar bastante). Os dois comprovam o sentimento de
inseguranca do estudante. Ele salienta que tem maior receio da rea¢do das cismasculinidades,
presumindo, assertivamente, a alta probabilidade desses meninos produzirem praticas violentas
contra sua existéncia trans no banheiro generificado (iam me julgar bastante). Essa apreensio
emocional é, ainda, reiterada pelo estudante, quando ele representa como se sente em constante
ameaca, fato que o impede de frequentar o banheiro masculino coletivo (eu ndo sabia o que
iria acontecer comigo ld dentro). Esse fraseado, em nossa percep¢io, marca no relato de Bear
o 4pice de sua vulnerabilidade na vida escolar.

No relato que produz, Bear se autorrepresenta como agente social de resisténcia no
processo de mudanca de uma prdtica socioescolar: ele teve que fazer um “rolo danado” para
conseguir frequentar um banheiro que ndo fosse o masculino coletivo. Porém, para isso ocorrer,
precisou se submeter a relacdo de poder institucional, como comprova o discurso da
supervisora da escola Jodo Nery. Quando perguntamos, em grupo focal, como os banheiros da

escola eram organizados e qual os estudantes trans utilizavam, ela afirmou que:

Quando estdo incomodados, eles [estudantes trans] nos procuram e nés autorizamos
0 uso aqui, como foi com o Lukas (Supervisora JN, grifos nossos).

A escolha do Iéxico “incomodados” nos revela desconhecimento das demandas
ontoldgicas trans, uma vez que ndo se trata de um simples incoOmodo nem de uma opg¢ao
arbitraria por utilizar um banheiro onde essas pessoas se sintam acolhidas, mas de uma
necessidade para o bem-estar delas. E relevante observar que o engajamento e a resisténcia de
Bear foi muito importante na instituicdo (como foi com o Lukas). Foi ele quem fez com que
pedagogas em posicdo de supervisdo e de direcdo comecassem a pensar no banheiro para as

vidas trans. Esse fato de a escola esperar que os estudantes procurem a dire¢do para autorizar
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(nos autorizamos) o acesso a um banheiro nos parece problematico. Todos os estudantes que
se identificam como trans sairiam do armdrio diante da direc@o para utilizar aquele banheiro?
Provavelmente ndo, porque a cis-heteronormatividade constrange tanto alguns homens trans
estudantes que eles acabam deixando de utilizar o banheiro da escola, como veremos a seguir,
na analise do excerto (5).

Nao seria mais acolhedor tornar publica a informagdo de que aquele banheiro pode ser
utilizado por quem ndo se sente confortdvel nos banheiros generificados coletivos devido as
individuais identidades de género? Dessa forma, a escola demonstraria uma maior preocupacao
com o bem-estar fisico e mental de estudantes trans. Ainda assim, no contexto das prdticas
socioescolares particulares da escola Jodao Nery, teriamos aquele empecilho da vigilancia que
jéa discutimos, uma vez que o banheiro utilizado pelos homens trans fica préximo a diretoria.

Em grupo focal, quando discutimos sobre a demanda ontoldgica dos banheiros para vidas

trans, o professor de Sociologia apresentou outra sugestdo a diretora e a supervisora:

Professor de Sociologia (JN): Uma, uma sugestdo! Eu acho que o Departamento de
Ciéncias Sociais [UFV], eles fizeram um banheiro que ndo tem nenhuma demarcacao,
ndo tem masculino nem feminino, mas tem um banheiro que é sem demarcagdo de
género.

Diretora (JN): Teria que ser os que ja estdo construidos, que € na época que surgiu a
ideia, como a gente tem dois banheiros aqui... mas € que td, na... aqui... do lado do
grémio.

Professor de Sociologia (JN): Na sala do grémio.

Diretora (JN): Seria abrir esses banheiros, né? [...] S6 que af é a questao do acesso:
a quadra fica aberta, pro ir e vir e ai a gente ndo tem o controle. Entdo, fica uma... tem
algumas limitacdes, vamo colocar, dentro da estrutura da escola, que, as vezes, impede
a gente de fazer, colocar, deixar isso aberto, né? O que a gente tomou de atitude foi
liberar os banheiros. Eles usam esse da direcdo. Eles vém e usam.

No didlogo, solu¢des materiais para que a escola seja acolhedora das vidas trans foram
apresentadas. O professor de Sociologia incluiu a possibilidade do banheiro sem género para
estudantes trans, evidenciando seu potencial queer-emancipatério enquanto membro da escola
Joao Nery. Ja a diretora demonstrou menos engajamento com a demanda ontoldgica e
fisioldgica de estudantes trans, deixando pressuposta a auséncia de recursos financeiros e
materiais para a constru¢do de novos banheiros (Teria que ser com os que jd estdo construidos).
Essa profissional segue incluindo os banheiros do grémio como uma possibilidade de resolugdo,
mas em seguida, a desconsidera em funcdo da inseguranca que seria experienciada pelos
estudantes devido a localizagdo desses banheiros — ficam afastados, préximos a uma quadra.

Bear, durante a entrevista individual, problematizou — representando e avaliando — a

possivel abertura dos banheiros do grémio para o uso de estudantes trans:
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(4) [...] a supervisao, eles comentaram que queriam reformar o banheiro 1a em
cima na quadra pra gente usar. Eu achei isso bem ruim. [...] Seria estranho
também, porque a gente estuda, né? Imagina o rolo que deve ser para chegar 1a em
cima na quadra. Seria tipo um banheiro afastado, como se a gente tivesse alguma
doenca e se eles nao quisessem e gente aqui perto. Nio... Pra mim nao é uma boa
ideia (Bear Lukas, grifos nossos).

Nesse momento da entrevista, o estudante explicitou que a sugestdo do professor de
Sociologia ja era uma ideia da supervisdo, o que fica comprovado pelas escolhas lexicais,
principalmente do processo verbal “comentaram”, que tem como agentes profissionais da
supervisao (eles). A circunstancia espacial (ld em cima na quadra) é o ponto de partida para a
avaliagdo negativa e modalizada que o jovem trans produz (Eu achei isso bem ruim / Nao é
uma boa ideia).

Bear segue produzindo mais uma avaliagcdo negativa (estranho), dessa vez mais opaca,
demonstrando seu descontentamento com o possivel banheiro distante, fato que poderia
atrapalhar a participac¢do dele nas aulas, bem como seu rendimento escolar (Seria estranho
também, porque a gente estuda, né?). Para ele, o “banheiro afastado” ndo seria inclusivo, mas
sim segregador e patologizador (doen¢a) das vidas trans, uma vez que o deslocamento para o
uso do banheiro que fica na quadra acarretaria o afastamento deles dos demais membros da
comunidade escolar, eles seriam marginalizados (como se a gente tivesse alguma doencga e se
eles ndo quisessem a gente aqui perto). Que doenca seria essa? A transmasculinidade? A
“doen¢a” que ameaga a hegemonia cis-heteronormativa?

Nao se trata de nenhuma patologia, mas de uma experiéncia individual e subjetiva da
autoidentificacdo com performances de género masculinas — de sentir-se homem. O discurso
desse jovem pressupde que a patologizacdo da transgeneridade seria o que motivou a dire¢@o
da escola a cogitar a possibilidade de ativacao dos banheiros do grémio para o uso de estudantes
trans. Se tivessem colocado isso em prdtica, consideramos que a instituicdo estaria
territorializando vidas trans, atenuando o potencial agentivo delas (BUTLER, 2016;
FAIRCLOUGH, 2003).

Em nossa percepcdo, devido a distincia, os banheiros do grémio potencializariam a
precariedade da vida escolar de jovens trans. Quanto ao banheiro de funciondrios, que é
utilizado atualmente pelos estudantes trans, também tende a aumentar a precariedade dessas
vidas, ja que, utilizando esse espago, sdo constantemente submetidos a vigilancia por olhares
de agentes de poder — diretora, supervisoras e demais profissionais da direcdo. Para Butler
(2015, p. 40), “a possibilidade de manutencao da precariedade depende, fundamentalmente, das

condigdes sociais e politicas e ndo somente de um impulso interno para viver”.
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Nessa perspectiva, como vimos acima, a diretora da escola Jodo Nery ndo incluiu

nenhuma outra alternativa para a demanda dos banheiros:

Diretora (JN): O que a gente tomou de atitude foi liberar os banheiros. Eles usam
esse da direc@o. Eles vém e usam (grifos nossos).

Compreendemos, entdo, que isso contribui para a permanéncia da vigilancia; para a
intensificacdo da precariedade da vida escolar de estudantes trans, ou seja, para uma
manuten¢do que ndo atenua a precariedade dessas vidas. Nao seria funcao da escola promover
praticas pedagdgicas mais emancipatdrias, favorecendo a esses estudantes condi¢des sociais e
politicas basicas para a vida escolar, como defende Butler (2015)?

A seguir, outro estudante também da escola Jodo Nery nos relatou sobre sua relacdao

com o espac¢o do banheiro escolar:

(5) Por ter muito desconforto em estar no banheiro feminino, muitas vezes eu
nao vou ao banheiro [...]. Isso poderia me dar algum problema de sauide e,
justamente por isso, eu conversei com eles pra ter autorizacido pra usar o da
supervisao. Hoje em dia eu uso o banheiro da supervisao somente (Arthur, grifos
Nnossos).

Arthur representa como se sente no banheiro feminino (muito desconfortdvel) inserindo
essa informagdo em uma construgdo discursiva de causa (por), a qual tem como efeito sua
constante abstinéncia de necessidades fisiologicas na escola (muitas vezes eu ndo vou ao
banheiro). E relevante observar essa recorréncia dos circunstanciadores de intensidade
(muito/muitas), pois a escolha deles revela um alto grau de engajamento com o que € dito. Ele
relata como tem sido muito dificil experienciar a transmasculinidade no espago escolar e inclui,
de forma modalizada, um possivel dano em seu sistema urindrio (isso poderia me dar um
problema de saiide) como consequéncia do ndo uso dos banheiros escolares. Foi essa
possibilidade de afetagdo a saude que motivou Arthur a buscar o didlogo com a dire¢do, uma
vez que ele empregou um circunstanciador com efeito semantico de certeza, comprometendo-
se em maior grau com o que diz (justamente por isso [possivel problema de saiide]).

A negociagdo para o uso do banheiro da supervisao foi buscada pelo jovem trans (eu
conversei com eles pra ter autorizagdo pra usar o da supervisdo) e concedida pela equipe
escolar. Assim como Bear (excertos 1 e 2), Arthur precisou ser agente da mudanga, sendo
resisténcia em uma relacdo assimétrica de poder com a direcdo. Quando emprega os
circunstanciadores temporal e de restricdo, respectivamente, na oracdo material (Hoje em dia
eu uso o banheiro da supervisdo somente) comprova também ter conseguido a autorizacio para

o uso daquele banheiro.



159

Para ele e para Bear, o banheiro da dire¢ao foi uma alternativa que parece ter atendido
as suas necessidades fisiolgicas e ontoldgicas, uma vez que esses estudantes ndo incluiram
criticas a tal espacgo nos relatos que produziram. Entretanto, foram constrangidos em maior ou
menor grau durante essa negociacdo, ja que depois de Bear enfrentar a relutincia da equipe

pedagdgica, Arthur ainda precisou conversar com essas pessoas (FAIRCLOUGH, 2003).

9.2. Banheiro sem género na escola Leonardo Pecanha? Temos!

No grupo focal que realizamos na escola Leonardo Pecanha, a supervisora discorreu
sobre uma mudanca material que foi realizada pela equipe da dire¢do. Como a institui¢do vinha
observando a demanda dos estudantes trans, decidiu possibilitar a eles que frequentassem um

banheiro que estava desativado:

Supervisora (LP): Ano passado a gente tentou fazer uma modificacdo. A gente tinha
o banheiro feminino e o banheiro masculino. O que a gente fez? A gente abriu o
banheiro do meio. Dai ficou uma discussdo eterna: “que plaquinha vamos colocar
nesse banheiro?”. [...] Ai, por fim, noés decidimos ndo colocar plaquinha nenhuma.
Quem quiser usar esse banheiro vai usar (grifos nossos).

E possivel observar um potencial queer no discurso dessa supervisora, tendo em vista,
principalmente, que em meio ao impasse para a identificacdo daquele banheiro, ficou decidido
nao inserir nenhuma placa limitando o uso de qualquer pessoa por género ou sexualidade. Ela
representa a decisdo incluindo a dimensao ontoldgica da autoidentificacdo e do desejo de cada
estudante quando produz a dltima afirmacdo categorica do trecho (Quem quiser usar esse
banheiro vai usar).

Nos relatos dos homens trans estudantes dessa instituicdo, foi possivel analisar
diferentes representacoes e identificacoes da relacdo que estabelecem com o espaco do
banheiro masculino e desse outro indicado pela supervisora, o qual Lucas identifica abaixo
como “reservado” — ja que ele ndo € coletivo e possui apenas um vaso sanitario.

Quando perguntamos sobre a utilizagao do banheiro masculino, Lucas e Rei Delas (RD)

relataram de forma divergente a relacdo que estabelecem com esse espacgo generificado:

(6) Eu niao utilizo. Ah... porque, deixa eu te explicar. Agora que ta tendo o
reservado, mas eu também nao gosto de utilizar porque os garotos utilizam, ai,
tipo, ai fazem, vaza, ai eles ndo entendem, também, que pode ter pessoas trans
que nio..., que utilizam o banheiro sentado (Lucas, grifos nossos)
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(7) Eu uso o masculino. Normal. Mas que nem tipo, quando eu, que nem o banheiro
da escola, af o masculino tava sem porta, af eu tava usando o feminino [...]. E que ai
também aqui eu ndo sofro preconceito na escola. (RD)

Lucas nega a utilizacdo do banheiro masculino (Eu ndo utilizo) e apresenta causas
(porque) diferentes daquelas incluidas em (3) por Bear, aluno da Jodao Nery, que explicitou a
inseguranca responsdvel por impedi-lo de frequentar o banheiro masculino atrelada a
materialidade de seu corpo transmasculino ndo passdvel.

Em (6), ha a representacdo de uma mudanca material na escola: a abertura de um
banheiro com apenas um vaso sanitério (reservado), o qual estudantes trans podem utilizar sem
o risco de serem constrangidos por garotos cis, receio experienciado por alguns homens trans.
Trata-se de um recente e importante recurso material para essas pessoas. O circunstanciador
temporal (agora) marca no relato do estudante o pressuposto de que antes ndo havia outra
alternativa, a nao ser os banheiros generificados (masculino e feminino). Ainda que exista a
opc¢do do banheiro sem género e individual (reservado), por meio da contraexpectativa, Lucas
inclui em seu discurso causas materiais e simbolicas que acarretam insatisfacdo e infelicidade
com o espago do banheiro reservado (mas ndo gosto de utilizar). J4 o fato de os meninos cis
frequentarem aquele banheiro é representado como a causa (porque os garotos utilizam, ai...)
que impede Lucas de utiliza-lo.

O léxico “ai” tem funcdo semantica consecutiva e introduz os efeitos materiais do mau
uso que garotos cis fazem daquele banheiro (ai, tipo, ai fazem, vaza, ai eles ndo entendem...).
Tais consequéncias sdo representadas pela escolha dos processos materiais “fazem” e “vaza”,
que sdo associados a atividade material de urinar no vaso sanitdrio do banheiro reservado de
forma descuidada, deixando-o impréprio para o uso de pessoas que necessitam se sentar nele.
Isso desencadeia, entdo, incomodo e insatisfacdo nos homens trans estudantes que precisam
utilizar, sentados, o vaso do banheiro escolar reservado. Além da precdria condi¢do de higiene
a qual Lucas se referiu, hd também a vulnerabilidade as doencas infecciosas como algumas
Infecgdes Sexualmente Transmissiveis (ISTs). O processo mental modalizado (ndo entendem),
referindo-se aos garotos cis (eles), denuncia 0 mau comportamento e a incompreensio deles
acerca das demandas ontoldgicas (de ser) das transmasculinidades e fisioldgicas (de usar
dignamente o banheiro).

E relevante observar também que Lucas produz uma avaliacdo negativa generalizada
(os garotos utilizam/fazem/vaza/ndo entendem), na qual inclui todos os meninos, ainda que
alguns possam utilizar o espaco de forma consciente e cuidadosa. Trata-se de um modo de

operac¢do ideoldgico, nomeado por Thompson (2002) como padronizacdo que, no relato do
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estudante, pode ser compreendido como uma estratégia estilistica-ontolégica para revelar o alto
grau de descontentamento e de decep¢do que ele experiencia na vida escolar, uma vez que ha
na escola um banheiro o qual poderia ser utilizado por ele, mas, tal espago se mostra improprio.

O fendmeno vinculado ao processo mental modalizado (ndo entendem) é materializado
em duas oragdes encaixadas: eles [0s garotos cis] ndo entendem “que pode ter pessoas trans
que nio..., que utilizam o banheiro sentado”. E importante observar a elipse no primeiro
fraseado (que ndo...), pois ela faz emergir uma vagueza semantica no relato de Lucas — fato
que nos parece ter sido repensado por ele no enunciado seguinte, o qual se mostra ainda mais
relevante para nossa andlise. Nesse segundo fraseado, as escolhas lexicais do jovem trans
(banheiro, sentado) dizem sobre a posi¢ao que homens trans utilizam o vaso sanitrio, ao passo

que ele poderia ter dito sobre a auséncia do pé€nis ou sobre a presenca da vagina.

Ao construir seu discurso dessa forma, Lucas nao reitera a norma social hegemonica de
género pénis-macho-homem-masculinidades/vagina-fémea-mulher-feminilidades, ou seja, fica
pressuposto em seu relato que a identidade de género, para ele, pode estar além da materialidade
genital (BENTO, 2017; LIMA, 2019). Nessa perspectiva, as escolhas lexicogramaticais
daquele segundo fraseado revelam efeitos de sentido politicos em um nivel mais opaco do relato
de Lucas. Quando opta por ndo representar a masculinidade vinculada diretamente ao falo
(pénis), ele constréi um discurso de resisténcia — mesmo que discretamente. Isso também
ocorre quando ndo atribui a sua transmasculinidade uma caracteristica de feminilidade, ou seja,
a presenga de uma vagina — o que em uma sociedade, na qual a fetichizacdo da masculinidade
viril e bem-dotada € frequente, poderia, em contextos outros, colocar sua transmasculinidade
em xeque, em condicdo de ndo inteligibilidade, “em uma zona de invisibilidade e de inabitacao
na vida social” (AVILA, 2014, p. 88; BUTLER, 2016).

Transmasculinidades sdo plurais (AVILA, 2014) e experienciam a identidade de género
em espacos publicos e privados de maneira particular, vivenciam diferentes dilemas, possuem
demandas particulares. Discursivamente, relatam suas vulnerabilidades de maneira mais ou
menos recorrente, mais explicita ou mais opaca. Rei Delas (RD), quando respondeu a pergunta

sobre o uso do banheiro masculino na escola, disse:

(7) Eu uso o masculino. Normal. Mas que nem tipo, quando eu, que nem o banheiro
da escola, ai 0 masculino tava sem porta, ai eu tava usando o feminino [...]. E que
ai também aqui eu nao sofro preconceito na escola (RD, grifos nossos)
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Ele afirma categoricamente usar o banheiro masculino e atribui a isso um carater de
normalidade (normal). Entre os homens trans estudantes colaboradores de nossa investigacio
discursivo-etnografica, RD € o que mais emprega o léxico “normal” em seu relato — o que
comprova a pacificidade de sua vida escolar. Na narrativa que produz, ele ndo identifica
grandes obstaculos que afetam seu bem-estar social na institui¢do.

Em se tratando do banheiro, apenas em um momento que o masculino estava com um
problema material (quando tava sem porta), RD utilizou recorrentemente o banheiro feminino
(eu tava usando o feminino) — fato comprovado pela escolha do processo material “usando”,
no gerdndio. Ele também nao identificou qualquer tipo de violéncia dentro desse espaco, o que
poderia ocorrer, dado que ja vinha performatizando materialmente sua transmasculinidade.
Sendo um corpo com tragos fisicos de masculinidades frequentando um banheiro destinado a
feminilidades, RD seria mais vulnerédvel a ataques transfobicos, o que ndo ocorreu.

O Iéxico “porta”, reiterado por ele, também ¢ importante aqui. Para parte consideravel
dos homens trans, a porta dos banheiros mostra-se como um artificio material de seguranca
ontoldgica. Eles, ainda na maioria das vezes'!, fazem xixi sentados e nio de pé em mictorios,
os quais sdao mais frequentemente utilizados por cismasculinidades. Logo, a porta nas cabines
de banheiros masculinos coletivos ou individuais (reservados) podem atenuar ocorréncias de
ataques transfébicos nesse espago publico, seja na escola ou em outros espagos publicos.

Em (7), o estudante também ndo inclui em seu discurso 1éxicos que representam
sentimentos de desconforto e de vulnerabilidade associados ao uso dos banheiros generificados
(masculino e feminino), o que comprova uma particularidade do seu relato em relacdo aos de
outros homens trans estudantes entrevistados. Os demais colaboradores do nosso estudo
incluem causas fisicas (vaso sanitdrio sujo por garotos cis) e simbdlicas (receio de sofrer
ataques transfobicos fisicos ou discursivos), responsaveis por impedi-los de frequentar aquele
espaco. Ademais, ainda que RD represente a tranquilidade de sua vida escolar, parece nao
experienciar esse mesmo bem-estar em outros espacgos sociais. Os circunstanciadores locativos
“aqui” e “na escola” comprovam isso, ativando a pressuposicdo de que ele pode ja ter
vivenciado alguma cena de interpelacdo violenta fora da escola (aqui eu ndo sofro preconceito

na escola).

"'Essa modalizacdo se faz necessdria aqui porque estamos considerando que atualmente existem tecnologias de
género, como os packers, capazes de possibilitar aos homens trans fazer xixi de pé e também realizar penetracao
em relagdes sexuais. A seguir discutiremos de forma mais exemplificada acerca disso.
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Em um ensaio sobre corpos, géneros e banheiros, Rodrigues et. al (2016) cita um relato
anonimo, produzido por um homem trans, que aborda diferentes problemadticas acerca do
banheiro publico. O inicio da narrativa se assemelha um pouco a de RD no que diz respeito a
frequentar banheiros masculinos, mas nos possibilita explanar algumas outras dificuldades

encontradas por transmasculinidades nesse espaco:

Como vocé sabe, sou um homem trans. Entro no banheiro masculino sem nenhum
problema. Entrar nao é um problema. O problema esta no que se espera da
performance de um homem com pénis para fazer xixi. Primeiro se espera que todos
os homens precisem e queiram fazer xixi em pé e, de preferéncia, no mictério.
Caramba, como assim? Nem todos os homens possuem pénis e nem todos os
homens querem fazer xixi em pé, muito menos sob a mira dos olhares que
disputam a masculinidade pelo tamanho do pénis. Outra questio sio as portas!
Como assim, nossos pés e pernas ficam a mostra? E uma privacidade pela metade.
Nao basta que os banheiros masculinos tenham divisdrias e nos preservem. Nao € s
isso. Tenho medo de usar banheiros piiblicos por ndo me sentir seguro. Até com
o barulho do xixi ficamos preocupados. Vamos ao banheiro juntos e usemos o
reservado. Fique atento ao barulho. Vocé faz xixi com um pénis e eu com vagina.
Tenho que me esfor¢ar muito para que o barulho de meu xixi fique parecido com o
seu. O xixi pénis é diferente do xixi vagina (RODRIGUES et. al, 2016, p. 68-69,
grifos nossos).

O relato desse homem trans nos possibilita problematizar a pressuposicdo encontrada
no discurso de RD. Ao frequentar algum outro banheiro ptblico masculino, o estudante teria
sido constrangido pela privacidade parcial e/ou pela performance sonora do xixi vagina? Essa
nos parece uma possibilidade interpretativa para o relato dele que, de forma mais opaca,
denuncia preconceitos contra sua existéncia trans na vida social, seja no banheiro ptiblico de
outras instituicdes, seja em outros contextos sociais fora dos muros da escola.

Para auxiliar algumas transmasculinidades na construcdo material do género e também
para mitigar constrangimentos vivenciados no banheiro e em ocasides diversas, hoje existem
no mercado opcdes de proteses que parecem solucionar a demanda de abandonar o xixi sentado
em banheiros publicos, desejo de alguns homens trans. Trata-se de uma espécie de prétese
movel chamada packer. Concordamos com Preciado (2017, p.29) acerca da plasticidade do
género, “que desestabiliza a distin¢do entre a natureza e o artificio”, possibilitando aos homens
trans tecnologias de género, as quais auxiliam a performance transmasculina no espaco do
banheiro e em outros momentos da vida social — o packer € um exemplo disso. Esse acessorio
vem sendo utilizado por alguns homens trans no Brasil, como pelo youtuber e homem trans

Luca’?, do canal TransDidrio.

72 Video do canal Transdidrio - O Packer 4x1 da TranStore é bom?
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=AIWOAy4d-QA> Acesso em: 03 jan. 2020.
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Além de fazer volume na cueca de algumas transmasculinidades que optam por utiliza-
los, os packers podem servir também para fazer xixi em pé. Alguns modelos acompanham,
ainda, uma vértebra de borracha rigida, que se inserida no interior dele, imita a ere¢cdo de um

pénis fornecendo sustentacdo durante a penetragdo nas relacdes sexuais.

Figura 15 - Packers e opgdes de cores

Canr

Fonte: Loja Virtual TranStore

Packers de producio nacional sdo comercializados na loja virtual brasileira TranStore
e variam de preco entre R$ 135.00 — R$ 680.00. Como podemos observar acima, ha diversas
opcdes de cores, fato que pode possibilitar o uso dessa tecnologia por transmasculinidades
plurais. Entretanto, o custo limita o acesso de homens trans que se encontram em classes sociais
de menor poder aquisitivo. Em nossa pesquisa, os relatos dos estudantes colaboradores de
escolas publicas ndo representaram o elemento lexicogramatical packer, o que pode significar
falta de interesse em utilizar o recurso, desconhecimento da existéncia dessa tecnologia de

género ou auséncia de poder aquisitivo para adquiri-la.
9.3. O banheiro sem divisao de género como saida para o bem-estar social de vidas trans

Nao hé consenso entre a comunidade trans acerca da preferéncia por banheiros sem
género ou generificados. Em narrativas mididticas, algumas vidas transmasculinas afirmam nao
querer um terceiro banheiro sem género, como apontaram os homens trans Thomas e Jhon, no
video Banheiro para pessoas trans?’3, do canal Cavalos-Marinhos no YouTube. Para eles, o
banheiro masculino é para homens — todos os homens. Assim, argumentam que as
performances transmasculinas sdo homens e as transfemininas sdo mulheres e, dessa forma,

precisam se sentir seguras nos banheiros generificados.

73 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=YU09gOQOPQ4> Acesso 09 jan. 2020.
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Contudo, nos excertos 1, 2, 3, 5 e 6, os homens trans estudantes colaboradores do nosso
estudo discursivo-etnogréafico apontaram as causas que os impedem de frequentar os banheiros
masculinos em suas escolas. Por isso, relataram preferir a constru¢do de outros banheiros

(unissex e sem género):

(8) Ah, eu acho que seria legal ter um banheiro unissex aqui. Nao s6 com
mictérios, porque a maioria dos banheiros masculinos que a gente vai s6 tem
mictorio e ai é impossivel ((risos!)). (Lucas, grifos nossos)

(9) Eu acho que eles poderiam colocar, em vez de colocar tipo, banheiro de
homem e mulher, colocar, para todos os homens e para todas as mulheres. Igual
na... no Departamento de Sociologia, Ciéncias Sociais, tem um banheiro. E legal. Tem
um banheiro que eles colocaram vdrias figuras assim, tipo telletubbies, super-
homem, tipo, banheiro para todas as pessoas. (Bear Lukas, grifos nossos)

Lucas e Bear, estudantes de diferentes instituicdes — Leonardo Pecanha e Jodo Nery,
respectivamente, — incluem em seus relatos solucdes semelhantes para que o banheiro seja
confortdvel para eles na vida escolar.

Em (8), o processo mental (acho), que no contexto equivale a penso, introduz uma
avaliagdo positiva e monoglossica (eu) da possibilidade de criacdo de um banheiro unissex na
instituicdo (seria legal). O elemento lexicogramatical escolhido por ele para identificar o
banheiro (unissex) reitera o binarismo, uma vez que o termo se refere a espacos e objetos
utilizados tanto por homens quanto por mulheres (Cf. Diciondrio Michaelis Online). Banheiros
sem identificacdo de género masculino, feminino ou unissex nos parecem mais emancipatorios.

O estudante problematiza a estrutura fisica dos banheiros masculinos introduzindo a
causa modalizada de ser impossivel utilizd-los (porque a maioria dos banheiros masculinos
que a gente vai s6 tem mictorios). Nesse excerto (8), o 1éxico “mictério” tem duas recorréncias
e em uma delas aparece modalizado pelo circunstanciador “s6”, o que nos possibilita pressupor
ndo ter vaso sanitdrio na maioria dos banheiros masculinos, ja que eles costumam ter s6
mictdrios. Isso salienta o incomodo que a falta de vasos sanitarios em banheiros masculinos
pode acarretar em vidas transmasculinas. Entdo, a solu¢c@o apontada € criar banheiros inclusivos
com vasos e mictérios, possibilitando, dignamente, o uso desse espaco.

Ja em (9), o mesmo processo mental (acho) é empregado para representar, também de
forma monoglossica (eu) uma outra experienciacdo de como poderia ser identificado um
banheiro acolhedor de diferentes identidades de género. A sugestdo de mudanca € introduzida
pelos elementos lexicogramaticais com efeito semantico de substituicdo (em vez de): a ideia de

z

Bear € alterar a divisd@o bindria dos banheiros (banheiro de homem e de mulher) para um



166

banheiro identificado por personagens, inspirado em um do Departamento de Sociologia da
UFV. Tanto Bear quanto o professor de Sociologia, como apresentamos previamente,
conhecem esse espaco e avaliam positivamente a existéncia dele, pois trata-se de um banheiro
sem género (banheiro para todas as pessoas). Quando emprega os léxicos “fodas as pessoas”,
Bear ndo sugere uma identificacdo que remete ao binarismo (unissex) como Lucas faz em (7),
evidenciando discursivamente um pensamento mais emancipatorio e queer.

Para Lucas e Bear, tanto o banheiro unissex quanto o sem género parecem ser uma opgao
de espacgo que separa vidas trans de vidas cis, uma vez que o primeiro estudante incluiu, em seu
relato, causas materiais representando o impedimento para o uso do banheiro masculino. Ja o
segundo apontou sentir receio e medo de frequentar 0 mesmo espago que 0s garotos cis.
Segundo Alves e Moreira (2015, p.65), o banheiro escolar ¢ “um espago onde as diferencas se
manifestam, regulando acdes e comportamentos”. Assim, a partir dos discursos desses
estudantes sobre o banheiro, obsvervamos a potencialidade da acdo violenta e tolhedora de
algumas masculinidades hegemonicas.

De acordo com Bernard Charlot (2002), € preciso diferenciar alguns tipos de violéncia:
a violéncia na escola € aquela que se produz dentro do espaco escolar e pode estar ligada as
relagdes sociais estabelecidas entre estudantes. A violéncia da escola € institucional e
simbdlica: “os jovens suportam através da maneira como a institui¢ao e seus agentes os tratam”
modos de orientacdo, palavras desdenhosas dos adultos, atos considerados pelos alunos como
injustos, racistas ou LGBTQI+f6bicos (CHARLOT, 2002, p. 442). Sob essa perspectiva, “a
negagao do uso do banheiro aos estudantes trans” pela violenta intimidagao que a transfobia de
“colegas” pode desencadear ou pela auséncia do engajamento de algumas instituigdes
educacionais com a demanda ontolégica (de ser) e fisioldgica (de usar o banheiro) dessas

pessoas “parece estar situada num intersticio entre a violéncia na e da escola” (ALVES;

MOREIRA, 2015, p. 65).

Banheiros para pessoas trans e demais membros da comunidade LGBTQI+ tém sido
nomeados na esfera juridica e em outras como “terceiro banheiro”. Holanda e Junior (2018, p.
196), pesquisadora e pesquisador, respectivamente, ambos cis, da drea do Direito, argumentam
que “a criacdo de um terceiro banheiro nio resolveria o problema; pelo contrario, s6 geraria
mais segregacdo e discriminagdo”. Estariam eles desconhecendo os dilemas fisicos, como a
falta de higiene em vasos sanitdrios de alguns banheiros masculinos, que impede homens trans

de utiliza-los, além de atos violentos-simbdlicos, como a transfobia externalizada pelo discurso
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opressor ou pelos olhares de estranhamento produzidos sobre performances transmasculinas e
transfemininas nos banheiros com identificacao binaria?

Defendemos que politicas publicas estratégicas e emancipatrias precisam ser
articuladas tanto para a construcdo de banheiros sem género quanto para a conscientizacao
sociodiscursiva da sociedade acerca das diferentes identidades de género e de suas necessidades
de poder ser dignamente e de poder frequentar o banheiro correspondente ao género com o
qual se identificam. Assim, talvez futuramente, vidas trans possam frequentar banheiros
generificados sentindo-se seguras. Uma solu¢ao que nao nos parece coerente seria o radicalismo
de transformar todos os banheiros publicos em espacos desgenerificados, afinal, isso seria
ignorar os altos indices de assédio, de estupro e de feminicidio, seria negligenciar as praticas

violentas promovidas por algumas masculinidades contra feminilidades no Brasil.

9.4. O isolamento na hora do recreio

O sinal da escola toca apés trés horérios de aulas. E o momento do recreio! Esse intervalo
significa, para alguns, liberdade. Para Arthur’*, jovem trans da escola Jodo Nery, é um momento
de isolamento — a socializacdo com a comunidade escolar, para ele €, na verdade, uma ameaca.
Quando perguntamos onde costuma passar o recreio e o que faz durante esse intervalo,

respondeu:

(10) Eu vou sempre no que é favorito pra mim na escola. Eu busco estar na
biblioteca e entro pra sala... fico 14 lendo uns livros e estudando. Eu acho que é mais
confortavel pra mim... eu realmente prefiro ficar lendo porque... ndo sei... tem
uns olhares das pessoas que, as vezes, me incomodam muito [...]. Olhares de
rejeicao... de nao compreendimento (Arthur, grifos nossos)

As escolhas vocabulares de Arthur comprovam que ele ndo passa o recreio no patio, na
quadra ou em outros espagos de grande circulacdo de pessoas, onde a maioria dos alunos
costumam estar (Eu busco estar na biblioteca). Ele avalia positivamente o espago da biblioteca
(é favorito pra mim), mas nao apenas porque tem afinidade com a leitura (fico ld lendo).
Justificativa disso € o emprego do processo mental “acho”, seguido de um fendmeno
modalizado (mais), que ativa a presuncdo valorativa de que outros espagos da escola ndo sao

tao confortdveis para esse estudante (eu acho que [a biblioteca] é mais confortdvel pra mim).

74 Nas narrativas dos outros homens trans colaboradores do nosso estudo discursivo-etnogréfico, ndo identificamos
representacdes de desconforto durante o recreio.
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Antes de incluir em seu relato o que causa sua preferéncia por estar na biblioteca
durante o intervalo, Arthur reitera de forma modalizada (realmente) a opgao por ficar 14. No
contexto, o operador argumentativo “porque” ¢ antecedido pela oracdo mental modalizada
“ndo sei”, evidenciando certa desconfianga dos olhares produzidos contra ele serem o motivo
de seu isolamento, o que fica marcado na afirmagcdo modalizada que faz (tem uns olhares das
pessoas que, as vezes, me incomodam muito ). Essas praticas violentas e preconceituosas contra
a existéncia do estudante trans sdo produzidas na/pela linguagem corporal de membros da
escola. O processo mental “incomodam” evidencia como esses olhares atormentam a vida
escolar de Arthur. E importante observarmos, ainda, que ele atenua as afetacdes promovidas
pelos “olhares de rejeicdo/de ndo compreendimento” (as vezes) a0 mesmo tempo que as
intensifica (muito), o que marca no discurso dele o cardter circunstancial de seu bem-estar
social (FAIRCLOUGH, 2003).

Nas relacdes que estabelecem em prdticas socioescolares, jovens estudantes se
constroem e se reconstroem. Entretanto, as vezes essas interacdes deixam de ser positivas,
principalmente quando alguns colegas atuam como uma espécie de policia de género,
ameacando constantemente desmascarar a identidade de género de transmasculinidade e de
transfeminilidades, ao passo que ela ndo € apenas representacdo (mdscara), mas sim existéncia,
autoidentificac@o subjetiva (PEREIRA, 2012).

Se tomarmos como ponto de partida a violéncia na escola (CHARLOT, 2002),
produzida pela comunidade escolar estudante, podemos compreender essa instituicdo social
como um “campo de lutas por poder marcadas pela utilizagdo de mecanismos sofisticados de
vigilancia”, como os olhares transfobicos, violentos, depreciativos e questionadores sobre
existéncias trans. Olhares que violentam simbolicamente e, com isso, territorializam a vida trans
de Arthur, condicionando-a a invisibilizagdo no momento do recreio (MELLOR, 2005, n. p;

PEREIRA, 2012).

9.5. Transmasculinidades vao a Educacao Fisica?

Atividades coletivas, incluindo praticas esportivas escolares, foram social e
historicamente generificadas e continuam sendo dessa forma em grande parte das institui¢des
educacionais que reproduzem normas regulatérias cis-heteronormativas em suas préticas.
Uniformes diferentes para meninos e meninas ensinam de modo mais ou menos explicito o que
¢ ser “normal” e também tornam generificadas certas praticas escolares, como a participagao

nas aulas de Educacao Fisica (AVILA, 2014).
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Sob essa Otica, inserimos uma pergunta em nosso roteiro de questdes acerca da
participacdo dos homens trans em praticas esportivas na escola. A seguir, serd possivel, entdo,
observar como dois homens trans identificam e representam essa prdtica socioescolar € como
seus corpos transgressores os distanciam ou os aproximam do esporte.

Na escola Leonardo Pecanha, Rei Delas (RD) nos relata como a escola acolheu sua
identidade de género nas aulas de Educacdo Fisica, referindo-se a pratica docente do Professor
de Educacao Fisica:

(11) Apoia! [...] Vai ter um campeonato na escola, ai falou... ele pegou e falou assim
comigo, eh...: “Qual, qual R” — ele também me chama de RD — af ele: “e ai RD, em
qual time c€ quer jogar, no masculino ou no feminino? ” Afi, eu falei assim: “Ah,

eu posso escolher?” Ele disse: “Pode.” — “Ah, entfo eu vou jogar no masculino”.
Deixou eu jogar no masculino. Entendeu? Isso também apoia (RD, grifos nossos)

Rei Delas (RD) empregou de maneira recorrente o pronome “ele” nesse momento de
seu relato referindo-se ao professor de educacgdo fisica. As escolhas lexicogramaticais feitas
pelo estudante avaliam positivamente a conduta emancipatdria desse educador, principalmente
(i) por reiterar duas vezes o processo mental “apoia” e (ii) por incluir, em discurso indireto, a
voz do professor (“e ai RD, em qual time cé quer jogar, no masculino ou no feminino?”).

Em seguida, o estudante resgata a pergunta que fez a esse profissional, questionando a
liberdade de escolha possibilitada ( “Ah, eu posso escolher?”’), o que marca em seu discurso um
efeito de sentido de quebra de expectativa, de espanto. Seu relato evidencia que ele ndo esperava
essa postura do professor. Entretanto, ndo basta a sua autoidentificacio com a
transmasculinidade? E preciso, ainda, ter uma autoriza¢io? O relato de RD segue representando
essa autorizacao do professor por meio dos processos mental “Pode” (Ele disse: Pode) e mental
“deixou” (Deixou eu jogar no masculino). RD experiencia uma transmasculinidade
previamente ndo autorizada e precisou que um professor, enquanto agente de poder, validasse
a sua entrada para o time masculino.

Praticas discursivas constituidas de permissdes (Pode) nos revelam a hierarquizagao da
vida social e as relacoes de poder das/nas institui¢des, como ocorre na interacao entre RD e o
professor de educacdo fisica. Para ser incluida em uma prética esportiva escolar generificada,
sua performance transmasculina precisa ser autorizada, ou seja, sua agéncia nessa pratica é
condicionada a autorizagdo e nos parece parcialmente regulada, precaria. Avila (2014) afirma
que a escola € uma instituicdo comprometida com a manuten¢ao de uma sociedade dividida por
géneros, produzindo identidades de género padronizadas através de relacdes de desigualdade,

0 que pode atenuar ou aumentar a agéncia de estudantes trans na escola e também reduzir as
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possibilidades de pensar em uma mudanga, ji que geralmente reproduz regulamentacdes da
hegemonia cis-heteronormativa, de modo a naturalizd-la (LOURO, 2007).
Diferente de RD, Arthur, estudante da escola Jodao Nery, nos relatou ndo se sentir

confortavel para participar das aulas de Educacao Fisica:

(12) Nao tenho participado. Principalmente depois que eu comecei a me assumir
e a me entender. Eu tenho tido dificuldades com relagdo a isso. Por conta das
roupas, por exemplo. Eu no posso tirar a minha camisa como os outros meninos
fazem. E bem por ai! Desconforto também de... as vezes as pessoas dizem que eu
me comporto como um homem mas eu nao sou um homem (Arthur, grifos nossos)

As causas que desmotivam esse estudante a participar da Educacdo Fisica sdo mentais
e materiais, ligadas as dimensdes psiquica — autoidentificacdo com a masculinidade — e
performativa do género (BUTLER, 2017). Ele emprega um circunstanciador de assertividade
(Principalmente) associado aos processos mentais “assumir” € “endender”, significando que,
a partir daquele momento (depois que eu comecei a me assumir/entender), nao se envolveu
mais com as atividades fisicas na escola, o que € comprovado pelo fraseado negativo que inicia
o excerto (Ndo tenho participado).

Em uma relacdo semantica de causa, as “roupas” generificadas sao representadas como
um empecilho material para o bem-estar do estudante com sua transmasculinidade, assim como
o fato de ele se sentir limitado — nao autorizado a “tirar a camisa como os outros meninos”,
referindo-se as cismasculinidades. H4 no discurso de Arthur outra causa pressuposta, marcada
pela oragdo material que diz sobre ndo poder tirar a camisa na educacio fisica. Por que ele diz
ndo poder ficar sem camisa? Conhecemos Arthur no momento da geragdo dos dados e,
certamente, ele se refere a presenga dos seios em seu corpo transmasculino, ou seja, a nudez de
um corpo transmasculino sob recente transicdo poderia atrair ainda mais olhares de
estranhamento e de ndo compreendimento, como ja foi relatado por Arthur (Excerto 10).

Na sequéncia, apesar de ndo empregar um operador argumentativo de causa, o estudante
insere o léxico “desconforto” em uma constru¢do semantica de causa/efeito, na qual os
discursos deslegitimadores de sua identidade de gé€nero na escola sdo representados como
causa do incomodo que sente (as vezes as pessoas dizem que eu me comporto como um homem
mas eu ndo sou um homem). A contraexpectativa esta associada a materialidade do género,
sendo que para essa parte da comunidade escolar a qual Arthur se refere, de modo generalizado
(as pessoas), parece ndo bastar um comportamento masculino se o corpo tem seios e vagina.

Nery e Maranhdo-Filho (2015) defendem que transmasculinidades promovem
inquietacdes, uma vez que na cultura brasileira sdo poucos 0s espagos que respeitam e entendem

a existéncia de homens sem pénis, com seios e com vagina. J4 Pedrini (2017), em uma
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investigacao etnografica de vidas transmasculinas, constatou que, para parte significativa dessa
populacdo, os seios sdo identificados como instrusos, nome informal que muitos homens trans
utilizam para se referirem aos indesejados seios. No relato de Arthur, embora ele ndo utilize tal
termo para se referir a essa parte de seu corpo, constatamos discursivamente que seus seios sao
indesejados, com base na pressuposicdo possibilitada pelas escolhas lexicogramaticais.

Dessa forma, foi possivel compreender de forma aplicada as vivéncias diversas de
transmasculinidades plurais inseridas em prdticas socioescolares particulares. Ao passo que na
escola Leonardo Peganha, o estudante RD foi incluido no time dos meninos durante um evento
de Educacdo Fisica, Arthur relata ndo participar das atividades, agrupando causas mentais e,
principalmente corporais. Seu relato nos mostra que, para ele, experienciar a
transmasculinidade em um corpo com tracos de feminilidade tem sido um desafio que afeta seu

bem-estar social na vida escolar.
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10. TRANSFORMACAO SOCIAL: FORMACAO CONTINUADA SOBRE GENEROS
E SEXUALIDADES PARA PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

10.1. A acdo para a mudanca social no raciocinio dialético

Durante as andlises, nos Capitulos 7, 8 € 9, os discursos de profissionais da educagdo
das escolas, onde nossa investigacdo discursiva-etnografica ocorreu, foram incluidos para
contextualizar e explanar os relatos dos homens trans estudantes colaboradores. Neles foi
possivel identificar queixas acerca da desinformacgdo sobre géneros e sexualidades nos cursos
de formacao de professores, principalmente na fala de profissionais que se formaram hd mais
tempo, como nos casos da Professora de Portugués, da escola Leonardo Pecanha, e da Diretora,
da Jodo Nery. Nessa primeira instituicdo, durante a entrevista em grupo focal com a supervisora
e com o professor de Sociologia, o discurso da professora incluiu o desejo por um curso de
formagdo continuada acerca dessas tematicas. Assim, nds nos oferecemos para promover esse
momento discursivo de potencial emancipatorio e todos concordaram. Na escola Jodo Nery,
também sugerimos planejar e realizar essa atividade, de modo a possibilitar que as equipes de
profissionais das duas escolas tivessem acesso a um momento de formacao reflexiva acerca da
diversidade ontologica da comunidade LGBTQI+ estudante e de suas demandas.

Ao propor o minicurso Géneros Sociais, Sexualidades e Educa¢do — Formagdo
Continuada para profissionais da Educagdo, além de reconhecer o potencial dialético para
mudancas sociais de tal pratica, consideramos ter agido de forma a possibilitar o acesso a um
momento discursivo reflexivo, o qual pode ter promovido fissuras em ideologias € crengas
conservadoras e religiosas, recontextualizadas em préticas socioescolares e que se mostraram
como obstaculos para o bem-estar social de estudantes LGBTQI+ (FAIRCLOUGH, 2003). Em
termos metodoldgicos, essa atividade pode ser considerada como equivalente a investigacdo de
possiveis formas de ultrapassar os obstdculos, como sugerem Chouliaraki e Fairclough (1999).

Embora Fairclough (2019, p. 40) enfatize que a ADC tem foco na “sugestdo de
deliberacdes na acdo politica para a mudanca, possibilitando, por meio da pratica
argumentativa, solugdes para os problemas diagnosticados nas analises”, defendemos a
necessidade de avancar agindo pela possivel transformagdo social em nossa conjuntura social
brasileira, em que, dificilmente, praticas académicas e politicas formam uma rede de agdes
coletivas. Por isso, ndo apenas sugerimos o minicurso como uma possibilidade para a mudanca
social, mas também agimos para que ele ocorresse. Agendamos com as escolas o melhor dia e

horério, planejamos o material para organizar os conhecimentos que foram compartilhados e
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fomos até as instituicdes agir em uma pratica discursiva pela formagdo continuada de
profissionais da educacdo. Por fim, produzimos também certificados para as pessoas que
participaram do minicurso € enviamos as escolas.

Conforme argumenta Fairclough (2019, p. 31), “a critica académica, por si mesma, nao
pode modificar a realidade”, mas enquanto pesquisadores-educadores, podemos ter acdes em
prol da mudanca. Esse autor argumenta que a agdo faz parte do raciocinio dialético, o qual tem
como percurso (1) produzir a critica ao discurso, (ii) explanar os problemas de modo articulado

a outros momentos da vida social e (iii) agir em dire¢cdo a mudanca “para melhor”:

A contribui¢do da ADC esta em elucidar como o discurso estd relacionado a outros
elementos sociais (poder, ideologias, instituigdes etc.); e em oferecer a critica ao
discurso como caminho para uma critica mais ampla da realidade social [...] A ADC
combina a critica ao discurso a explanac¢do de como o discurso figura na realidade
social existente, como base de acdo para mudar a realidade. Isso, de forma
resumida, ¢ aquilo a que me refiro por “raciocinio dialético”: uma maneira de
raciocinio que se origina da critica do discurso e que se estende para o que deve ser
feito para mudar a realidade existente (FAIRCLOUGH, 2019, p. 31-32, grifos
nossos).

Sob essa perspectiva, nosso minicurso objetivou promover um letramento de géneros
sociais, sexualidades e interseccionalidade. Foi possivel, entdo, compartilhar saberes
ontolégicos de grupos socialmente marginalizados, em termos de géneros, sexualidades, raca e
outros marcadores da diferenca, a fim de potencializar a atenuagdo de praticas discursivas e
sociais preconceituosas na vida escolar. Nossa a¢do, enquanto pratica discursiva educativa,
pode ter contribuido para alguma transformagdo na atividade mental daqueles que participaram
do minicurso, tornando mais emancipatdrias, respeitosas e acolhedoras futuras relacoes sociais
entre educadores/as e estudantes LGBTQI+de diferentes racas e/ou etnias.

O minicurso que oferecemos pode ser compreendido, ainda, como uma forma de
devolugdo ética — conhecemos um pouco das comunidades escolares, de suas demandas, e

buscamos contribuir para a pratica dos/das profissionas da educacao que nelas atuam.
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10.2. Planejamento e A¢do da Formacdo Continuada em Géneros e Sexualidades

Produzimos nesta subsecao um breve relato de como ocorreu o planejamento e a execu¢ao
do minicurso “Géneros Sociais, Sexualidades e Educagdo — Formagdo Continuada para
profissionais da Educac¢do” nas duas escolas publicas estaduais onde realizamos nossa
investigacdo discursiva-etnogréfica de potencial transformacional.

A Formacdo Continuada foi planejada e ministrada em novembro de 2019, momento
em que parte considerdvel do nosso corpus ja havia sido analisada. Essa visdo das andlises
orientou a selecdo de temas que foram incluidos no minicurso. Ademais, buscamos apontar
outras demandas da comunidade LGBTQI+ estudante brasileira. Assim, foi possivel discutir
tanto os problemas que identificamos nas institui¢des, sugerindo mudancas em suas praticas
particulares, quanto impasses que podem vir a surgir durante a vida profissional de
professoras/es e pedagogas participantes do minicurso.

Para elaborar a apresentacdo que orientou nossa fala durante o minicurso, buscamos
selecionar materiais didaticos acerca das temdticas de géneros e sexualidades, a fim de ampliar
nosso repertdrio de conhecimentos sobre as tematicas. Outra medida relevante foi escolher um
vocabuldrio que tornasse nossa pratica de letramento de géneros, sexualidade e
interseccionalidade acessivel aos/as profissionais da educacdo de todas as dreas do
conhecimento.

A seguir apresentamos o que foi discutido no minicurso:

Percurso da discussao:

1 — Escola: um espago de encontro das diferencas e de reproducao das desigualdades;

2 — Violéncias contra LGBTQI+ no Brasil e nas escolas brasileiras;

3 — Direitos Humanos, Géneros e Orientagdes sexuais;

4 — Géneros e sexualidades na BNCC e nos PCNs;

5 — Permanéncia de pessoas sexo-género diversas na escola;

6 — Principais causas das violéncias contra LGBTQI+ nas escolas: o que pode ser feito?

7 — Encerramento: Saber sobre Géneros e Sexualidades para qué?

Dois materiais foram essenciais para a elaboracdo do minicurso: Manual de
Comunicagdo LGBTQI+, produzido pela UNAIDS Brasil em 2018, e o Guia de Género e
Sexualidade para educadores, organizado pela Viracdo Educomunicagdo, ambos disponiveis

na internet. Utilizamos também alguns trechos da Base Nacional Curricular Comum (2017) e
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dos Parametros Curriculares Nacionais (2000) para problematizarmos a parcial importancia
dada a esses temas em documentos oficiais da educacgao, fato que nao deve ser negligenciado
por educadores de nenhuma &rea do saber. Noticias da midia digital explicitando a
vulnerabilidade da populacio LGBTQI+ nas ruas e nas escolas foram incluidas assim como
alguns relatos, também mididticos, os quais tematizavam o mal-estar e as violéncias
experienciadas por esse grupo de pessoas nas instituicdes brasileiras de ensino.

Para explicar a diferenca entre identidades de género e orientacdes sexuais, utilizamos
imagens de pessoas e de casais diversos: mulheres 1ésbicas interraciais, homens cis-gays
brancos, mulher trans e homem trans interracial, pessoa ndo-bindria e pessoa intersexo. Foram
esses alguns dos exemplos que inserimos em nosso material. A partir das figuras,
problematizamos as vulnerabilidades sociais, apontando os marcadores da diferenca como a
raca, a identidade de género, a orientacdo sexual, o tamanho/gordura e a classe social
(CARVALHO, 2018; CRENSHAW, 2002). Ambas as escolas nos possibilitaram o uso de
projetor, o que nos permitiu produzir uma apresentacao com diferentes recursos semioticos.

Destacamos aqui o topico 6 do roteiro do minicurso, no qual organizamos algumas

causas de violéncias contra estudantes LGBTQI+ e possiveis caminhos para atenud-las:

Quadro 4 — Violéncia escolar de géneros e sexualidades: caminhos para atenuar?

I ) -~
@ -
75
PROBLEMA O QUE PODE SER FEITO?

Intervir nessas situacdes, por meio do dialogo, evidenciando a
classe a gravidade dessas violéncias de gé€nero e de sexualidade.
Nem sempre esses insultos violentos ocorrem pela linguagem
Homolesbotransfobia escolar verbal — o corpo, por meio de gestos, principalmente de olhares,
pode violentar. Profissionais da educacgdo precisam estar
atentas/atentos a isso. E importante exigir o respeito entre as
diferencas na comunidade escolar.

Posicionar-se sempre que perceber qualquer estudante sendo
Negligéncia das violéncias por parte

e I atacado. Discutir com os/as demais profissionais da escola sobre a
dos profissionais da educacao

importancia de combater essas violéncias.

5 Aqui estamos listando algumas implicacées dos problemas identificados nas prdticas socioescolares, o que
equivale a etapa de andlise nomeada por Chouliaraki e Fairclough (1999) como funcdo do problema da prdtica.
J4 na coluna da direita, apresentamos possibilidades de prdticas sociodiscursivas para minimizar os obstaculos na
vida escolar de estudantes LGBTQI+.
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Dialogo incipiente entre escolas e
familias

Estabelecer conversas com estudantes LGBTQI+ buscando saber
como anda a relacao familiar e, se violéncias forem identificadas,
dialogar com essas familias;

Segregacao por género ¢ por
orientacoes sexuais na Educacio
Fisica

Propor a classe atividades fisicas desgenerificadas nas quais nio
tenha separacio por género/sexualidade. Estudantes gays
afeminados e estudante trans, por exemplo, devem participar de
qualquer atividade que quiserem, nos times em que se sintam
confortdveis e acolhidos.

Falta de espaco para o protagonismo e
representatividade LGBTQI+ nos
eventos escolares

Por que ndo visibilizar os casais LGBTQI+ nas quadrilhas das
festas juninas? Na semana das familias, por que ndo incluir um filme
com a tematica LGBTQI+ seguido de uma roda de conversa?
Sejamos criativos para reconhecer, legitimar e visibilizar as
diferencas na escola — assim, poderemos formar uma sociedade mais
respeitosa!

Conflitos entre diversidade e
religiosidade de profissionais da
educacao

Reconhecer durante a pratica docente/pedagogica que a escola
publica, assim como o Estado, € laica. Crengas religiosas ndo
podem interferir nas rela¢cdes com estudantes de modo a produzir
opressdo e invisibilizacdo.

Dificuldade de reconhecer as
diferencas corporais e diferentes
opressoes vivenciadas por estudantes

Identificar as marcas sociais — ontoldgicas (subjetivas) e
biolégicas que atravessam o corpo dos estudantes tornando-os/as
mais ou menos vulneraveis as violéncias na escola. Seu aluno é
homem trans, negro, gordo, de baixa estatura e de baixa renda?
Acolha-o! Escute-o! Sua aluna € 1ésbica, branca e deficiente fisica?
Acolha-a! Escute-a! Assim o faca com todas as pessoas!

Limitacio de Projetos Pedagogicos
voltados para a valorizacio da
Diversidade de Géneros e de

Sexualidades nas Escolas

Ampliar os espacos pedagogicos para ouvir as demandas de
estudantes LGBTQI+. Desenvolver projetos pedagdgicos para a
inclusdo e valorizacdo desses estudantes no espago escolar. Por que
nao criar uma semana da diversidade na escola, visibilizando as
existéncias marginalizadas como corpos negros, LGBTQI+, gordos,
deficientes, pessoas em situacdo de rua, autistas, down e outros? E
preciso problematizar as opressdes vivenciadas por esses corpos. Por
que ndo desenvolver projetos como cinediversidade ou
literaturadiversidade para discutir as temadticas a partir das
linguagens e da arte? (GONZALEZ, 2017).

Nao chamar estudantes trans pelo
nome social

Reconhecer e respeitar a identidade de género de estudantes trans
é também utilizar o nome social. Devemos sempre utilizar esse
nome nas interagdes com as pessoas trans.

Naio utilizar os pronomes no género
com o qual a pessoa se identifica

Utilizar pronomes correlatos ao género com o qual pessoas trans
se identificam potencializa o reconhecimento identitario. Utilizar
sempre “ela” — “dela” / “ele”, - dele” e outras formas linguisticas para
garantir o acolhimento, o bem-estar e a permanéncia dessas pessoas
na escola.
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Questionar a populacio trans de estudantes sobre como se sentem

Banalizar a necessidade dos ao utilizar os banheiros generificados e como prefeririam que esse

banheiros sem género — tdo espago fosse reformul,ado e identificado € uma saida para melhor
solicitados por grande parte da acolher essas pessoas. E possivel construir um banheiro sem género
comunidade trans na escola ou identificar um dos ja existentes de forma
desgenerificada?

Fonte - Autoria prépria

10.2.1. O momento da acao pela transformacao social

Tanto na escola Jodo Nery quanto na Leonardo Pecanha, o minicurso teve duragdo
aproximada de 1 hora e 30 minutos — ambos ocorreram em novembro de 2019.

Na primeira institui¢do, participaram 16 pessoas: apenas professoras/es. Apesar de
termos deixado o convite a equipe administrativa e de servicos gerais da escola, essas pessoas
nao puderam comparecer. Diretora, supervisora e professor de Sociologia, colaboradores do
grupo focal, também ndo compareceram. Nessa escola, a presenca das duas primeiras
profissionais citadas seria muito importante, ja que o discurso da primeira nos demonstrou certa
desinformacao sobre as tematicas géneros e sexualidades e, a segunda produz rearticulacoes
opressoras do discurso religioso em sua prética pedagdgica, como evidenciou o relato de Bear
e a propria fala dela no didlogo em grupo — analisamos isso no Capitulo 8.

Durante o minicurso na escola Jodo Nery, uma professora de Educacdo Fisica
demonstrou-se sensibilizada ao relatar o caso de um aluno gay que estava se sentido isolado em
sua turma e por isso ndo participaria da festa de formatura. Houve, naquele momento, uma troca
entre as/os professoras/es. Foi uma ocasido em que puderam refletir sobre suas praticas em sala
de aula, as quais talvez em algum momento contribuiram para a segregacao das diferencas. Ao
findar desse didlogo, a prépria equipe decidiu levar o caso a direcdo, o que revela que nossa
acdo discursiva-etnografica provocou outras préticas discursivas emancipatdrias.

J4 na segunda escola, o minicurso ocorreu apds uma reunido de conselho de classe e,
por isso, 25 professoras/es e supervisoras estiveram presentes. Professora de Portugués (aquela
que se formou no final dos anos 80 e demonstrou interesse em um curso de formagdo
continuada sobre géneros e sexualidade), professor de Sociologia e supervisora, colaboradores
do grupo focal, estiveram presentes. Alguns participantes fizeram comentarios sobre a relagao
com os homens trans estudantes, revelando como foi experienciar a transi¢ao e a dificuldade de

se acostumar com o nome social. No entanto, também demonstraram acolhimento. Outros/as
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esclareceram duvidas, principalmente acerca da diferenca entre identidades de género e
orientagdes sexuais.

A seguir, apresentaremos nossas reflexoes sobre as andlises e apontaremos 0S novos
problemas de pesquisa na intersecao entre os Estudos de Género e a ADC (ou qualquer outra

filiacdo tedrica) que nossa investigacdo discursivo-etnografica possibilitou vislumbrar.
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11. REFLEXOES SOBRE A ANALISE

Na abertura dos Capitulos analiticos 7, 8 € 9, apresentamos poemas escritos por autores
trans que mostram um alto potencial de consci€ncia linguistica critica — eles denunciam, pela
linguagem, opressoes cotidianas e, também, reivindicam dignidade, reconhecimento e respeito.
Sao vozes de resisténcia em meio a uma sociedade potencialmente cis-heteronormativa. Ao
longo das anélises, realizamos um percurso que retomou o esquema sociodiscursivo dialético
de Fairclough (2003). Assim, observamos transmasculinidades plurais performatizando e
experienciando suas identidades particulares em prdticas socioescolares das escolas Joao Nery

e Leonardo Pecanha.

Em cada capitulo analitico, abordamos de modo mais enfatico um dos momentos da
vida social e, ainda, os articulamos com os demais, ja que discursos, fenomenos mentais,
relacées sociais, atividade materiais € o corpo constituem a vida social dialeticamente. Nas
prdticas socioescolares, € inegavel que tais elementos também se fazem presentes. Ilustramos
abaixo inserindo alguns dos nossos dados de pesquisa na proposta metodolégica de uma ADC
Generificada de Gomes (2020, no prelo) em que a pesquisadora inclui o corpo como um dos

elementos da pratica social:

Figura 16 - Momentos da vida social e os Resultados desta Pesquisa

Professores/as
£quipe do direglio
Colegas CORPO TRANS
Membros da familia MASCULINO
RELACOES DISCURSOS
SOCIAIS SEMIOSES
PRATICAS Discurso Religioso
SOCIOESCOLARES Discurso conservador
Discurso Pro-escola sem Partido
Discurso de demonizagdo/patologizacto
Discurso de resisténcia trons
Discurso de pacificidade da vida trans na escola
Crengas Religiosas
ATIVIDADES FENOMENOS Conservadorismo
MATERIAIS _ - MENTAIS Ideologias cis-heteronormativas
Transfobia escalar
Salas de Avla
Banheiros
Biblloteca

Fonte - Autoria prépria
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As relacoes sociais que os homens trans estudantes estabelecem na vida escolar foram
identificadas e representadas de forma diferente nos relatos que produziram. Analisamos esse
fendmeno de forma mais focalizada no Capitulo 7, quando RD e Lucas — estudantes da escola
Leonardo Pe¢canha — relataram de forma positiva as interagdes com os as/os colegas, negando
insultos e provocagdes produzidos por essas pessoas. Ao abordar as relagoes sociais com a
equipe de professores/as e com a dire¢cdo escolar, mesmo que de forma opaca, RD revelou que,
em alguns momentos, sua transmasculinidade ainda nao € reconhecida, ja que a supervisora da
escola e alguns professores tendem a utilizar o nome de registro feminino para se referirem a
ele. Porém, afirmou ndo se importar com isso. Ja Lucas identificou o espago da escola como
um lugar de acolhimento, onde sua presencga € importante para visibilizar a diversidade — ele
nega ser vitima de transfobia na escola.

Arthur e Bear Lukas, estudantes da Jodo Nery, relataram experienciar divergentemente
as relagdes sociais com colegas. O primeiro relata que colegas fazem piada com sua identidade
de género, utilizando seu nome de registro. O estudante justifica isso devido a sua performance
transmasculina nio ser passavel, ja que muitos ainda o “leem como uma menina". E por essas
relagdes conflitantes e pela inseguranca de frequentar o banheiro masculino que, para Arthur,
ser trans na escola “é desafiador/é ser forte” cotidianamente. Bear demonstrou ser apoiado por
colegas de sala, mas explicitou os olhares depreciativos, produzidos por outros membros
escolares, sobre o seu corpo trans nos corredores da instituicdo. Representou, também, a dificil
relacdo com as “tias” da escola, que ndo agem de modo que ele se sinta acolhido. Assim como
Arthur, ele incluiu a materialidade de sua transmasculinidade ndo passdvel como possivel causa
desses olhares. Com isso, as andlises acerca das relacoes sociais nos evidenciam como
transmasculinidades plurais experienciam a vida escolar de forma mais acolhedora ou mais
violenta, sendo mais ou menos inteligiveis em diferentes espacos/tempos (AVILA, 2014;
BUTLER, 2016; FAIRCLOUGH, 2003).

Discursos e fenomenos mentais foram nosso foco de discussido no Capitulo 8. Como
ponto de partida, situamos uma andlise de conjuntura sociopolitica, que considerou os temas
visibilizados pelos estudantes nas entrevistas individuais, por exemplo, o discurso religioso
presente na pratica pedagdgica da supervisora da escola Jodo Nery e no discurso de membros
familiares de Bear Lukas e de Arthur. Apontamos ainda que os discursos conservador e pro-
escola sem partido, também rearticulados na atuacdo profissional dessa pedagoga,
desencadearam efeitos negativos, contribuindo para o ndo reconhecimento identitirio da
transmasculinidade de Bear e para violéncias simbdlicas produzidas contra o seu corpo trans na

vida escolar. Arthur, ainda que de forma opaca, avaliou negativamente a conduta profissional
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de professores/as negligentes com a transfobia escolar. Em outra perspectiva, nas breves
andlises de trechos dos grupos focais com a equipe escolar, constatamos na pratica pedagdgica
da supervisora da Jodo Nery um proficuo alinhamento com as ideologias conservadoras do
Movimento Escola Sem Partido (MESP), ja que o discurso produzido por ela focalizou a
deslegitimagao das pautas de géneros e sexualidades e a “ndo doutrinacao” no ambiente escolar.

O discurso religioso neopentecostal, reiterado pela mae de Bear, demoniza sua vida
trans e parece atenuar a possibilidade da sua responsabilidade de reconhecer a
transmasculinidade como uma identidade de género inteligivel gerando, ainda, cenas de
violéncia simbdlica. Ja na familia de Arthur, o discurso religioso catolico, além de afetar o
reconhecimento da transmasculinidade dele por parte da familia, parece contribuir para o
desencadeamento de violéncias fisicas e simbdlicas, as quais t€m como agentes 0s proprios
membros familiares. Os colaboradores da escola Leonardo Pecanha, Lucas e RD, ndo incluiram,
nos trechos analisados no Capitulo 8, dilemas que os afetam na vida escolar, visto que
demonstraram o acolhimento experienciado na instituicdo, mesmo com 0s equivocos quanto ao
nome de registro ainda utilizado por alguns profissionais para se referir a RD, o que para ele
nao parece ser um grande problema. Isso também ocorre na familia de RD: como ele aponta,
nem todos os membros utilizam seu nome masculino. O colaborador Lucas, ao incluir o tema
familia, narrou o ndo reconhecimento por parte da mae, os frequentes conflitos e o fato de ter
saido de casa devido a sua transi¢ao de género, principalmente ao inicio da hormonizagao.

Entretanto, diferentemente de Arthur e Bear, Lucas e RD nao incluiram o discurso
religioso quando abordaram o tema familia, o que no caso de Lucas ndo fez tanta diferenca, ja
que apesar de ele ndo ter identificado a mde como religiosa, representou o perfil conservador
dela, acarretando o estranhamento de sua identidade de género e a falta de apoio a ele. RD, por
sua vez, refere-se a figura materna somente em um momento de seu relato para dizer que sua
mae o chama pelo nome de registro, iterando, entdo, um nome de feminilidade — o que
delegitima, assim, sua transmasculinidade.

Dessa forma, as andlises realizadas no Capitulo 8 confirmam o fator contingencial das
masculinidades (CONNELL; MESSERSHMIDT, 2013). Por um lado, verificamos na escola
Leonardo Pecanha uma maior abertura para o reconhecimento e legitimacdo das
transmasculinidades, principalmente na pratica pedagégica da supervisora que auxiliou Lucas
na busca pela regulamentacgdo juridica do nome social. Por outro lado, na Jodo Nery, tanto as
prdticas socioescolares quanto as familiares, relatadas pelos estudantes, demonstraram-se

imbricadas em uma rede de crencas e de correntes ideologicas religiosas e conservadoras, o
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que fortalece politicamente a manutengao da hegemonia cis-heteronormativa e acaba atenuando
as demandas de estudantes trans na vida escolar e familiar.

As atividades materiais, como o espaco fisico do banheiro, da biblioteca e da quadra de
esportes, onde sdo realizadas as aulas de Educacgdo Fisica, foram abordadas de forma mais
especifica no Capitulo 9, apesar de ter sido mencionada anteriomente (no Capitulo 7) a
experienciacdo da vida trans no espacgo da sala de aula. Foi possivel analisar como os homens
trans estudantes da escola Jodo Nery relacionam-se com o espaco do banheiro masculino e
feminino. Nesse sentido, Bear identificou seus sentimentos de inseguranga e de constante
ameaca quanto ao banheiro masculino e afirmou nao o utilizar. Por isso, foi agente na dificil e
demorada negociacdo com a diretora e supervisora para utilizar o banheiro da direcao,
inserindo-se em um regime de vigilancia por parte da equipe pedagdgica. Arthur também optou
por utilizar esse espaco, pois identificou seu desconforto ao utilizar o banheiro feminino tendo
em vista sua autoidentificacdo com a identidade de género masculina (FAIRCLOUGH, 2003).

Na Leonardo Pe¢anha, apesar de haver um banheiro sem género, Lucas demonstrou seu
descontentamento com a abertura do espaco para toda a comunidade escolar, representando o
descuido das cismasculinidades com a higiene do espaco. J& RD relatou ndo enfrentar
problemas com os banheiros e afirmou utilizar tanto o masculino quanto o feminino: ele afirma,
assim como fez em outros momentos de seu relato, nio sofrer preconceito na escola. Quanto ao
momento do recreio, Arthur foi o tnico que nos relatou sentir-se incomodado com olhares de
ndo compreendimento que julgam seu corpo trans no momento do intervalo, o que causa o seu
isolamento na biblioteca — esse espago foi representado por ele como um reftigio do
estranhamento que sua transmasculinidade provoca nos corredores da escola durante o recreio.
Ele também ndo participa da Educagdo Fisica e justifica seu afastamento dessa atividade por
meio do argumento da materialidade corporal. Esse estudante problematiza: como participar de
uma atividade em ambito coletivo se sua transmasculinidade é questionada e se seu corpo nao
pode ser exposto sem camisa como fazem as cismasculinidades? Tal fato ndo ocorre na escola
Leonardo Pecanha com RD, que relatou o apoio do professor de Educacdo Fisica, responsavel
por inclui-lo no time dos meninos em um evento esportivo da escola, fato que, de certa forma,
mostra mais abertura dessa institui¢io para as diferencas.

Ao longo dessa dissertacdo, em vdrios momentos discursivos, comprovamos como
transmasculinidades plurais experienciam a vida escolar em conjunturas escolares diferentes,
embora que ambas as institui¢des estejam localizadas na mesma cidade, em Vigosa, interior de
Minas Gerais. Dentre os relatos analisados, o de Bear Lukas se demonstrou o mais longo e nos

possibilitou identificar mais temadticas, representando uma maior vulnerabilidade entre os
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demais colaboradores. Esse grau acentuado da vulnerabilidade dele, tanto nas prdticas
socioescolares como na vida familiar, estd associada a quantidade de marcadores da diferenca
articulados na vivéncia de Bear — negro, homem trans em processo de transicdo e de
hormonizacgao, cabelos longos (CARVALHO, 2018).

Durante as andlises dos relatos de si gerados na cena de interpelagdo cientifica
entrevistas individuais semiestruturadas, reconhecemos que, para os homens trans estudantes,
aquele foi um momento de autorreflexdo sobre as suas identidades particulares, mas também
de despossessdo, de exposicao e de denuncia de suas vulnerabilidades. Percebemos os efeitos
da inseguranca social, do medo, da transfobia, da negligéncia escolar e familiar com o
reconhecimento identitirio de vidas trans, mas também observamos o potencial
transformacional que alguns estudantes revelaram ao narrar a si mesmo, salientando préticas
de contestacdo de hegemonias cristalizadas (BUTLER, 2015; FAIRCLOUGH, 2003).

Nossa investigacdo discursivo-etnografica-critica e transformacional, produzida nesta
dissertacdo, pode visibilizar problemas sociais no nivel politico, como a falta de formacao sobre
géneros e sexualidades direcionadas a profissionais da educacdo bésica. Pode, ainda, expor
algumas demandas simbdlicas e materiais de transmasculinidades estudantes. Em contrapartida,
nosso objetivo, enquanto analistas do discurso e educadores, sempre esteve longe de analisar,
problematizar e tentar solucionar todas as demandas das existéncias trans e da educacgao publica
brasileira. Por isso, finalizamos esta dissertacdo com algumas questdes sugestivas que podem
fazer emergir novas pesquisas capazes de contribuir para os Estudos de Género e, talvez (mas
nao necessariamente), para a ADC.

No Brasil, quais sdo os poderes causais da evasdo escolar de transfeminilidades e de
transmasculinidades? Como a comunidade LGBTQI+ estudante relata os relacionamentos
afetivo-amorosos em espagos educacionais? Como pessoas trans nao bindrias experienciam as
praticas socioescolares nas escolas de educagdo bésica e nas universidades? Como os cursos de
licenciatura de universidades publicas e privadas t€ém se organizado para a formacdo de

professores na temdtica da diversidade de géneros e sexualidades?
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APENDICES
APENDICE A

1. Termo de Consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
Campus Universitario — Vigosa, MG — 36570-000
Telefone: (31) 3899-1583
E-mail: posgradla@ufv.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Documento para o participante maior de idade)

Caro(a) participante,
Eu, , portador do
CPF ;  RG: ,

domiciliado no endereco )

possuidor do contato telefénico , tenho desenvolvido uma pesquisa intitulada
“ANALISE DISCURSIVO-CRITICA DE RELATOS DE HOMENS TRANS EM
PRATICAS SOCIOESCOLARES DE VICOSA-MG”, para fins de obtengéo do titulo de
Mestre em Letras — Estudos Linguisticos pelo programa de Pés-Graduagdo em Letras da
Universidade Federal de Vicosa.

Nesta pesquisa pretendemos entender (i) como estudantes trans experienciam a vida escolar. E
nosso objetivo também (ii) identificar como professores e profissionais da educacdo veem e
lidam com a existéncia das pessoas trans na escola. O motivo que nos leva estudar este tema
no contexto socioescolar brasileiro estd ligado ao fato de que corpos trans podem ser
considerados desviantes do padrao cisgénero e, por isso, sdo costumeiramente desprivilegiados
em vdrias situagdes da vida social.

As discussdes que serdo levantadas pela pesquisa poderdo ajudar a favorecer o desenvolvimento
de possiveis estratégias para mudangas sociais, colaborando para a ampliacdo do
reconhecimento e da legitimidade identitdria de estudantes trans no contexto socioescolar. Para
alcancgar tais objetivos, gostaria de contar com a sua participagdo, uma vez que vocé é membro
do mencionado grupo de sujeitos-participantes-alvo. A participag¢do ird se dar por meio da
concessao de uma entrevista semiestruturada individual, focalizada em temas da vivéncia
escolar e da trajetéria de vida.

Tanto as entrevistas quanto o grupo focal serdo realizados na escola a qual a/o participante é
vinculada(o), terd duracdo aproximada de 25 minutos (entrevista semiestruturada) e de 30 a 45
minutos (grupo focal). O dudio gerado por estes procedimentos passard pelo processo de
transcri¢do para a composicdo dos dados a serem analisados. A sua participa¢do € voluntdria e
muito importante. Nao havera custos ou prejuizos decorrentes da sua participacao, também nao
havendo nenhum tipo de gratificacdo como fruto dela. Garanto que, no decorrer da pesquisa,
estarei a sua disposi¢cdo para prestar quaisquer eventuais esclarecimentos sobre a metodologia
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utilizada. Também € considerada a sua liberdade para a retirada do consentimento a qualquer
momento, caso queira deixar de participar do estudo. E importante explicitar que possiveis
afetacdes emocionais podem, naturalmente, ocorrer, uma vez que a entrevista/participacao em
grupo focal (no caso dos sujeitos-participantes profissionais da educacdo) resgata memorias.
Devido a isso, com a finalidade de minimizar tal desencadeamento emocional, vocé pode
solicitar, em qualquer momento:

e Pausa na entrevista individual/grupo: caso sinta algum tipo de desconforto fisico
ou mental;

e Prosseguir e retomar: se vocé€ ndo se sentir confortdvel para responder a alguma
questdao em um dado momento, poderd prosseguir e retoma-la ao final da entrevista;

e Recusar a resposta: caso vocé ndo se sinta confortivel para responder a alguma das
questdes, podera recusar justificando ou nao o motivo;

Em se tratando do grupo focal, que terd como participantes os profissionais da educagdo, trata-
se de um didlogo em grupo. E possivel que alguma divergéncia de opinides dos participantes
cause algum tipo de situacao conflituosa - caso isso ocorra, o entrevistador fard uma mediagdao
para garantir a integridade do posicionamento de todas/todos.

De modo especial, dou a garantia de que as informagcdes obtidas serdo analisadas por mim, com
apoio da minha orientadora, a Prof® Dr* Maria Carmen Aires Gomes, de modo a ndo ser
divulgada a sua identificagdo ou de qualquer um dos outros participantes. Comprometo-me a
utilizar os dados coletados somente para o desenvolvimento da pesquisa, podendo publicar
resultados prévios através de artigos cientificos em revistas especializadas (em papel ou
eletronicas) e/ou em encontros cientificos e congressos, além, evidentemente, da publicacao
dos resultados finais do estudo em minha dissertacdo de mestrado — sem, em nenhuma destas
circunstancias, tornar publica a sua identificacdo. Colocadas estas questdes, apresento a seguir
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, para ser assinado, caso voc€ nao tenha mais
ddvidas e aceite participar da pesquisa. Este termo de consentimento encontra-se impresso em
duas vias originais, sendo que uma serd arquivada pelo pesquisador responsavel em seus dados
de pesquisa no Departamento de Letras até o final de sua pesquisa (1° semestre de 2020). A
outra via serd fornecida a vocg, participante.

Atenciosamente,

Pesquisador

Orientadora
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Eu,

portador do RG , residente no endereco
na cidade

com telefone de contato , afirmo ter sido suficientemente

informado(a) a respeito do estudo “ANALISE DISCURSIVO-CRITICA DE RELATOS DE
HOMENS TRANS EM PRATICAS SOCIOESCOLARES DE VICOSA-MG . Ficaram
claros para mim quais sdo os propésitos do estudo, os procedimentos a serem realizados e as
garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Assim, autorizo a publicacdo
de meus enunciados em meios de divulgacao cientifica: periddicos, livros, anais de congressos,
em suportes eletronicos ou impressos, € na dissertacio de mestrado do pesquisador, sendo
mantida sigilosa a minha identificagcdo em qualquer uma destas circunstincias. Estou ciente de
que ndo terei participagdo financeira no caso de inser¢do dos dados em livro, nem qualquer
outra forma de gratificacdo.

Colaborador/colaboradora
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APENDICE B

2. Questionario de Participantes — Estudantes

QUESTIONARIO DE PARTICIPACAO - ESTUDANTE

Carxs participantxs da Escola Estadual

Este questionario apresenta algumas questdes sociais importantes para a pesquisa “ANALISE
DISCURSIVO-CRITICA DE RELATOS DE HOMENS TRANS EM PRATICAS
SOCIOESCOLARES DE VICOSA-MG ” que estou desenvolvendo. Precisamos documentar
os perfis de possiveis participantes para que possamos contemplar uma maior diversidade de
entrevistadxs. Seu anonimato serd inteiramente preservado.

As perguntas marcadas com asterisco (*) serdo de resposta obrigatdria.
Antecipo agradecimentos pela disponibilidade de todxs!

Nome*: . Idade*

Tem algum apelido na
escola?

E-mail*:

Telefone®: ()

Orientacao sexual*:

) Heterossexual
) Homossexual
) Bissexual

) Outra:

~ N SN

Identidade de Género*:
() Feminina ( ) cisgénero ( ) transgénero
() Masculina ( ) cisgénero ( ) transgénero
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() Néo bindrio.
() Outra:

Escolaridade®:

() Ensino Fundamental - ano:
() Ensino Médio - ano

Etnia- Raca*:

E membro de alguma religido ou denominacao religiosa?

( )Sim( )Nao

Se sim, qual?

Profissao™*:

Possui filha(0)?*

Alguma particularidade sua que julgue relevante registrar?

Indique a sua sala e turno que estuda:

Turma:

Turno:

() manha
() tarde

() noite
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APENDICE C
3. Questionario de Participantes — Profissionais da Educacao

QUESTIONARIO DE PARTICIPACAO - PROFISSIONAL DA EDUCACAO

Carxs participantxs da Escola Estadual

Este questionario apresenta algumas questdes sociais importantes para a pesquisa “ANALISE
DISCURSIVO-CRITICA DE RELATOS DE HOMENS TRANS EM PRATICAS
SOCIOESCOLARES DE VICOSA-MG” que estou desenvolvendo. Precisamos documentar
os perfis dxs participantes para que utilizemos em nossas andlises. Seu anonimato sera
inteiramente preservado.

As perguntas marcadas com asterisco (*) serdo de resposta obrigatoria.
Antecipo agradecimentos pela disponibilidade de todxs!

Nome®*: . Idade*

E-mail*:

Telefone*: ()

Orientacao sexual*:

) Heterossexual
) Homossexual
) Bissexual

) Outra:

~ AN AN~

Identidade de Género*:

() Feminina ( ) cisgénero ( ) transgénero
() Masculina ( ) cisgénero ( ) transgénero
() Nao bindrio.

() Outra:

Escolaridade®:
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() Ensino Superior ( ) Completo/( ) Incompleto
() P6s-Graduacao - Especificacgao:

Ano de conclusdo da Graduacao:

Etnia-raca*:

) Branc@

) Amarel @
) Pard @

) Negr@

A~ SN /SN

E membro de alguma religido ou denominagdo religiosa?

( )Sim( )Nao

Se sim, qual?

Profissao*:

Atua ha quanto tempo?

Indique o/os turno(s) que atua nesta escola:

Turno:

( ) manha
() tarde
() noite

Alguma particularidade sua que julgue relevante registrar?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTAS"

OBJETIVOS DA
PESQUISA

PERGUNTAS

Analisar como
estudantes trans
experienciam, material
e mentalmente, as suas
ontologias nas praticas
socioescolares por
meio de narrativas de
vida.

1) Quando vocé passou a se identificar como trans e como foi isso na escola?

2) O que vem a sua mente quando vocé pensa em ser trans e estar na escola’?

3) Em algum momento vocé ja foi exposta(o) a situagdes transfébicas na escola?

4) Na sua sala, se algum colega faz piada com o seu nome social/identidade de
género, qual € a sua reacdo? Como vocé se sente diante dessas situacdes?

5) Ja houve intervencgdo das(os) professoras(es) em situacdes de bullying
direcionadas a vocé?

6) Como vocé avalia a sua relac@o e interacdo com os colegas de sala?

7) Onde vocé costuma passar o recreio e o que faz durante esse intervalo?

8) Vocé tem participado das aulas de Educagdo Fisica? Qual/quais atividade(es)
tem praticado?

9) Enquanto estudante trans, qual € a sua relacdo como os banheiros? Vocé ja
deixou de fazer suas necessidades fisioldgicas por ter receio de frequentar o
banheiro do género que vocé se identifica?

10) Vocé proporia a direcdo da escola alguma mudanca na identifica¢do dos
banheiros?

76 Este roteiro foi elaborado visando ao planejamento das entrevistas que serdo realizadas com estudantes trans de

duas escolas publicas e estaduais da cidade de Vicosa/MG. As questdes estdo diretamente ligadas aos objetivos da
pesquisa “CORPOS TRANS EM PRATICAS SOCIOESCOLARES: UMA ANALISE CRITICO-DISCURSIVA
DE NARRATIVAS DE VIDA”. O direcionamento que este roteiro da ao sujeito participante é de natureza
semiestruturada, uma vez que focaliza um assunto por meio de perguntas principais (registradas aqui), mas que
serdo complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas as entrevistas (MANZINI,

1990/1991). O roteiro foi elaborado considerando as caracteristicas das entrevistas semiestruturadas, modelo que
“[...] favorece ndo s6 a descrigdo dos fendmenos sociais, mas também sua explica¢do ¢ a compreenséo [...]” além
de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informacdes (TRIVINOS, 1987,

p. 152).
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Problematizar a
relacdo entre a
Escola e as
Ontologias queer’s
levando em conta
0S pressupostos
tedricos da
pedagogia queer.

11) Como vocé avalia a equipe de professores e equipe administrativa (diretora,
coordenadoras e supervisoras) quanto a forma que lidam com a sua identidade de

género?

12) J4 aconteceu aqui na escola alguma aula ou atividade extra-classe que discutiu
sobre género/sexualidade? Vocg se engajou na atividade?

Encerramento e
Agradecimento

- Nos falamos sobre varias situagoes que focalizaram o tema “trans na escola’.
H4 algo que ndo abordamos até aqui e que vocé gostaria de me dizer?

- Agradecimento pela participacio; Pontuar a relevancia da participagdo para a
pesquisa; Salientar a confidencialidade da narrativa; Despedida;
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APENDICE E - TOPICOS GUIA - GRUPO FOCAL”’

OBJETIVOS
DA PESQUISA

EIXO TEMATICO (1)
Género e Sexualidade na escola

Analisar, por meio das categorias do
significado representacional, as
préticas socioescolares circunscritas
no discurso de profissionais da
educacdo (professores, diretores e
coordenadores);

Problematizar a relagdo entre a
Escola e as Ontologias queer’s
levando em conta 0s pressupostos
tedricos da pedagogia queer.

Para vocés, o que € tratar de género e sexualidade no ambito escolar?

Como vocés tém discutido esses temas aqui na escola?

EIXO TEMATICO (2)
Temos estudantes trans na escola. Como estamos lidando com esses
corpos?

Quando vocés ouviram falar sobre transgeneridade pela primeira vez?

Como foi poder experienciar a transi¢ao de género das/dos alunas/os
trans?

O que o nome social das/dos alunas(os) trans representa para vocés e
qual € a importancia dele?

Em sala de aula, como vocés percebem a interacdo das/dos alunas/os
trans com os colegas?

O que vocés pensam sobre a relacdo dessas/desses alunos com os
banheiros da escola?

EIXO TEMATICO (3)
A coexisténcia dos estudantes trans com a comunidade e com o
espaco escolar: possiveis mudancas de prdticas pedagogicas e/ou de
estruturas fisicas

Para finalizarmos, podemos falar sobre estratégias que promovam o
reconhecimento e o respeito as identidades dessas/desses estudantes?
Quais possibilidades de mudancas vocés veem?

7 De acordo com Gaskell (2005: 66), “um topico-guia é capaz de criar um referencial facil e confortdvel para uma
discussdo, fornecendo uma progressdo légica plausivel através dos temas em foco”. Os topicos-guia aqui
formulados pretendem dar conta das questdes de pesquisa, com flexibilidade: algumas alteracdes de foco podem
acontecer devido ao préprio interesse e interagdo dos/as participantes. Afinal, Grupo focal define-se como uma
técnica de pesquisa que diz respeito a gera¢ao de dados por meio de interagdo grupal sobre um topico determinado”

(Morgan, 1996: 130).




205

ANEXOS
ANEXO 01 - ENTREVISTAS INDIVIDUAIS E GRUPOS FOCAIS

A seguir organizamos a transcri¢ao das entrevistas semiestruturadas individuais que realizamos

com os colaboradores da pesquisa.
Transcri¢des das entrevistas com estudantes da ESCOLA JOAO NERY:

1. ENTREVISTA COM BEAR LUKAS

Samuel: Entdo, Bear Lukas, bom dia! Vamos comecar agora a nossa entrevista. Inicialmente,
agradecemos muito o seu interesse em participar da pesquisa sobre transgeneridade na escola. Em
qualquer momento da entrevista vocé€ pode solicitar uma pausa. Vocé pode também optar por avancar
sem ter respondido uma pergunta e depois retomar ela ou pode, simplesmente, me dizer que ndo se sente
confortavel em responder alguma das perguntas. Combinado?

Bear Lukas: Ta bom.

Samuel: Vamos 14, Lucas! Quando vocé passou a se identificar como trans e como que foi isso na escola?

Bear Lukas: Ah... eu acho que foi no final de 2015 que eu fui saber o que que era uma pessoa trans mas,
no caso, eu sempre me senti desconfortavel comigo mesmo. Na questdo da escola, eu ndo estudava aqui
na JOAO NERY e... a minha antiga escola era X, entdo, eu nio tinha um nome ainda. Eu sé vim a pensar
nessa questdo de nome aqui na JOAO NERY, mas l4 foi..., ndo foi uma escola muito boa. Eu sofri
bastante bullying 14 por causa disso, mas né... eles ndo me viam como homem, entdo, ficavam me
xingando de sapatio. E uma forma que...é uma palavra que meio que me traumatizou, até hoje eu tenho
problemas com essa palavra.... Quando alguém se refere a mim, eu fico bem mal com isso.

Samuel: Entendi, Bear. Como vocé ficou sabendo da identidade trans como uma possibilidade? Como
foi esse processo de se identificar como trans, de se reconhecer como uma pessoa trans?

Bear Lukas: Hum... Eu ndo lembro muito como que foi. Eu acho que foi, com certeza, pela internet, mas
eu ndo lembro o que que eu tava pesquisando. Agora, me identificar, eu acho que foi bem de cara,
quando eu fiquei sabendo o que que era ficou muito mais facil. Mas... eu ndo lembro muito como que
foi isso ndo, o que que eu tava pesquisando, eu nao lembro.

Samuel: Vocé me falou que 14 na escola X vocé passou por situacdo de bullying. Nao sei se aqui,
também, vocé passa ou ja passou por isso. Vamos tentar pensar e lembrar de alguma dessas situagcdes
para responder a préxima questdo, tudo bem? Entdo, o que vem a sua mente quando voc€ pensa em ser
“trans” e estar na escola?

Bear Lukas: Como assim?

Samuel: Pra vocg, o que € ser trans e estar na escola?

Bear Lukas: Ah...

Samuel: Algumas palavras que te... que possam definir essa experiéncia.

Bear Lukas: Complicado, porque a escola ndo sabe muito bem lidar comigo. As tias da escola ndo sabem
lidar comigo. Entdo é complicado. As vezes a gente, né... na mudanca de ano, também, a gente acostuma
muito com o professor ai pede ele pra chamar a gente pelo nome social, muitas vezes né, c€ nao coloca
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14 na chamada. Ai cé muda de ano, ai c€ muda de professor, dai c€ ndo sabe se aquele professor vai
aceitar isso. Eu ja tive um problema com um professor esse ano e ele sé comecou a me chamar de Lukas
quando eu troquei na supervisdo o meu nome... € ele se recusava de todas as formas me chamar de
Lukas. Ele falava que minha mae tinha que saber porque tinha que chamar minha mae na escola e um
monte de coisa. E ele ndo me respeitava e ndo tava ligando muito se eu tava me sentindo bem ou nao.

Samuel: Professor de qual disciplina?

Bear Lukas: Histéria. E, mesmo depois que eu mudei, ele ainda mei... ele se referia como, ele se refere
a mim como Lukas, mas ainda ficava naqueles pronomes meio que femininos, tipo ficava me chamando
de Senhorita Lukas. Ndo faz o menor sentido, mas, agora, ele parou com isso. Agora.

Samuel: Entdo a primeira palavra que veio a sua cabega foi “complicado”. Quando a gente fala em ser
“trans” na escola, ha mais alguma defini¢ao que vocé possa fazer?

Lukas: Desafiador.
Samuel: Por qué?

Bear Lukas: Porque a partir do momento que vocg... meio que se expde na escola, eles neh... ficam te
olhando, porque neh..., pela minha aparéncia, vai 14 e me chama de Lukas, ai todo mundo fica meio que
olhando, sem saber... sem entender o que que td acontecendo, mas depois de um tempo passa, as pessoas
entendem, mas neh... se chegar mais aluno fica complicado a mesma coisa, € complicado pra eles
entenderem também.

Samuel: Entdo, definiu “ser trans na escola” por meio de duas palavras: complicado e desafiador. Mais
alguma?

Bear Lukas: Nao, acho que nao. Nio.
Samuel: Bear, em algum momento voc€ ja foi exposto a situagdes transfébicas na escola?

Bear Lukas: Eu acho que sim, mas ndo que eu percebi. Foi o que me falaram. Por exemplo: um tempo
atras ai, quando eu mudei o nome na chamada, eu tive um problema com o meu professor de Sociologia,
mas nada demais. E s6 porque ndo tinha mudado na chamada dele, e como era um estagidrio dele, os
estagidrios dele ndo sabiam que era pra me chamar de Lucas. Entdo, eles viram o nome na..., na lista de
chamada e falaram aquilo, s6 que eu nao respondi. Af ele foi 14 e conversou com ele numa boa e pediu
pra mudar, ai parece que alguém da minha sala disse: “Bem feito, pra que que foi mudar de nome?”” Mas
eu s6 fui saber disso quando eu fui numa palestra que ele deu hd poucos meses atrds, ndo... hd poucos
dias atrés! Foi isso que ele falou 14. S6 af que eu fui perceber, porque na sala mesmo eu nao percebi.

Samuel: Ele falou o que na palestra? Esse caso? Ele contou isso na palestra?

Bear Lukas: E! Eu estava 14 e ele sabia que eu estava 14 e pediu pra mim, se ele poderia contar. Eu
concordei e ai ele falou isso, que alguém, algum dos meus colegas disse, “bem feito, pra que que foi
cacar mudar de nome? ”

Samuel: Onde foi a palestra?

Bear Lukas: Foi no, ah eu ndo sei muito bem, mas ali perto do Mercado Escola.
Samuel: Dentro da UFV! Deve ter sido no Departamento de Comunicacao!
Lucas: E! N#o sei ao certo. Foi em um prédio importante.

Samuel: Entendi. A palestra era sobre o que?
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Bear Lukas: Ah! Reforma do Ensino Médio, eu acho. Ndo... Escola Sem Partido.
Samuel: Hum.... Ai, ele usou a situagdo que aconteceu, na sala como exemplo!
Bear Lukas: Eh...

Samuel: Entendi. Entao, a situacio transfobica aconteceu, mas ndo diretamente com voc€? Vocé ficou
sabendo que ela aconteceu, né? Entao, na sua sala de aula, se algum colega faz alguma piada com a sua
identidade de género, qual € a sua reacdo e como que vocé se sente diante dessas situacdes?

Bear Lukas: Primeiro, eu ndo percebo, eu ndo acho que isso aconteceu, eu ndo acho que isso aconteceu
alguma vez, eu ndo, eu nio percebo, eu sou muito lerdo as vezes. O maximo que aconteceu foi a menina
achar meu nome fofo, por significar urso, mas acho que eu ia reagir bem mal com isso. Eu gosto muito
da minha sala, eu gosto muito dos meus amigos. Apesar de eu ndo conversar com todos eles, eu acho
que eles aceitam muito bem, mas se acontecesse eu acho que eu ia, simplesmente, sair da sala.

Samuel: Vocé fala que a sua amiga achou seu nome fofo por possuir um termo que significa “urso” —
bear se refere a urso, certo? Como surgiu esse nome? Foi voc€ que escolheu? Como foi isso?

Bear Lukas: E porque no primeiro ano, a minha professora de histéria, é... eu criei um vinculo muito
forte com ela, de amizade e tudo mais e af ela me chamou de urso, porque eu disse pra ela que eu queria
que comegcar tomar hormdnio e eu queria ter muitos pelos, tipo um urso, af ela falou que ndo gostava de
pelos e que era melhor eu ser tipo um urso pelado. E af esse apelido pegou e os meus colegas me chamam
de urso, as vezes, e tudo mais. Ai no ano passado eu fiquei pensando no meu nome, porque entrou um
outro Lucas na minha sala e eu fiquei pensando em mudar o nome. Ai eu lembrei do Bear, que ela
gostava de Bernardo, também, sé que eu ndo gosto muito de Bernardo, eu ndo acho que combino com
Lukas, ai comecou tudo com uma brincadeira e acabou virando sério. Ficou assim, o significado é por
causa dela. E tipo uma homenagem a ela. S6 que ela acha meio tosco, mas eu gosto bastante do nome.

Samuel: Entdo, retomando a questdo do bullying. J4 houve alguma intervencdo das suas professoras ou
dos seus professores em situacdo de bullying direcionadas a vocé?

Bear Lukas: Olha....
Samuel: Houve alguma situagdo de bullying na escola direcionada a vocé?

Bear Lukas: Deve ter tido, mas eu ndo lembro. Provavelmente, alguma coisa com professores, na...
alguma coisa assim. Mas eu sempre tenho os professores que me defendem assim. Mas lembrar eu ndo
lembro - ((sinal sonoro — troca de horarios)).

Bear Lukas: Tudo bem. Vocé nio lembra de ter sido vitima de bullying mas reconhece que os
professores te defendem.

Lucas: Eh...

Samuel: Alguns?

Bear Lukas: Na maioria.

Samuel: Como vocg avalia a sua relagdo e a sua interagcdo com os colegas de sala, Lukas?

Bear Lukas: Boa! S6 que com alguns eu nao falo e eu também percebo que tem umas trés meninas da
sala que ndo vao muito com a minha cara, mas eu acho que nédo, nao tem muita abertura pra conversar
comigo. Alguma coisa assim. Ou tem vergonha, mas com o resto da sala, eles aceitam numa boa, eles
me chamam de Lucas. E normal. Até um episédio engracado que aconteceu foi, uma vez, aconteceu
vérias vezes na verdade, que vao me chamar na escola, me chamar na sala, que eles vao me chamar na



208

sala, mas foi antes de mudar meu nome e ai eles me chamaram pelo meu nome de registro e ai os meus
colegas, todos eles, fizeram tipo um coral falando: “é Lukas”. Foi interessante isso. E acolhedor da parte
deles.

Samuel: Foi recentemente?

Bear Lukas: Foi. Alguns meses atrds. Foi muito interessante, porque foi ai que eu vi que eles gostam
mesmo de mim.

Samuel: Foi na aula de qual disciplina?

Bear Lukas: Eu nfo faco ideia, eu ndo lembro. S6 lembro que alguém chegou na sala pra me chamar.
Provavelmente, era uma tia. Af ela me chamou pelo nome de registro e eles foram 14 e corrigiram ela.

Samuel: Qual foi a reacdo dela?
Bear Lukas: Ela ficou sem saber o que aconteceu e eu s6 levantei e fui.

Samuel: Entendi, Lukas! Outro ponto agora: Onde vocé costuma passar o recreio € o que vocé faz
durante esse intervalo?

Bear Lukas: Ah... eu passo na escada ali, junto com os meus amigos. A gente fica conversando e a gente
lancha também na escola e fica conversando, as vezes, estudando pra uma prova, raramente, estudando
pra prova, mas a gente conversa bastante sobre essas coisas... essa... Eles t€m muita curiosidade em
saber o que que o hormdnio faz no meu corpo. Tipo hoje eu tive essa conversa com duas amigas minhas.
Elas sdo meio que afastadas de mim na esc... na sala, porque sempre tem aquela panelinha, s6 que eu
ndo tinha nada contra elas e a gente comecou a conversar hoje, af elas foram falando comigo que tinham
dividas e eu fui explicando pra elas.

Samuel: Entdo, vocé comegou o tratamento hormonal. H4 pouco tempo?

Bear Lukas: Quatro meses.

Samuel: Vocé comegou por conta prépria ou tem algum médico te acompanhando?
Bear Lukas: Por conta prépria.

Samuel: Foi facil conseguir os hormonios?

Bear Lukas: Foi.

Samuel: Aqui na cidade mesmo?

Bear Lukas: Sim. Eu s6 comprei a receita.

Samuel: E ja percebeu alguma modificagc@o no seu corpo, td se sentindo bem?

Bear Lukas: Minha voz mudou bastante, meus amigos € meus professores também j4 viram isso e... e...
deixa eu ver, eu acho que surgiram pelos, muitos pelos, € meu humor também mudou bastante. E meu
cabelo ta caindo também, t4 crescendo barba, essas coisas, mas € bem pouco nao da pra ver, sé isso.

Samuel: Entendi! Agora sobre as aulas de Educacao Fisica, Lucas. Vocé tem participado das aulas de
educacdo fisica? Quais sdo as atividades que vocé pratica?

Bear Lukas: Eu raramente participo das aulas de Educacdo Fisica porque eu ndo gosto muito das
brincadeiras que tem. Eu ndo gosto de jogar bola, eu ndo gosto de vdlei. Entdo, ou eu fico sentado
conversando com as minhas amigas, ou a gente vai jogar basquete, mas geralmente eu sé fago isso mais
com as meninas do que com 0s meninos.
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Samuel: Vocé prefere a companhia das meninas ou esse ciclo de amizades se desencadeou naturalmente?

Bear Lukas: Olha, na minha antiga escola eu tinha muitos amigos, mais menino do que meninas. Nao
sei... quando aconteceu essa transicao que eu comecei a ter mais amigas do que amigos. E ai, ta até hoje.
S6 que eu ndo sei muito se eu prefiro ou ndo. Pra mim sdo a mesma coisa.

Samuel: Enquanto estudante trans, qual € a sua relacdo com os banheiros da escola? Vocé ja deixou de
fazer as suas necessidades fisioldgicas, por ter receio de frequentar o banheiro do género com o qual
vocé se identifica?

Bear Lukas: Eu nunca usei o banheiro masculino da escola, nunca entrei l4. Eu uso o perto da diretoria.
Porque eu tive que pedir 14 e tive que fazer um rolo danado, porque eles ficaram relutando um pouco.
Falaram que tinham que conversar... as vezes eles esqueciam também, até que eles falaram que eu
poderia usar aquele banheiro, mas foi uma escolha minha. Na verdade, eu ndo quis usar o banheiro
masculino porque eu ndo acho que eu tenho uma aparéncia masculina e acho que as pessoas, 0s meninos,
iam me julgar bastante, entdo eu nio sabia também o que iria acontecer comigo 14 dentro. Entdo, eu
preferi usar o da supervisdo. Mas antes disso eu ia no banheiro das meninas raramente. Eu nunca fui
uma pessoa de ir muito no banheiro da escola, nunca, porque eu esqueco de ir no banheiro, isso € uma
coisa, também, que eu ndo sei como que acontece, mas eu esqueco de ir no banheiro.

Samuel: Entdo vocé ndo utiliza os banheiros coletivos - nem o banheiro masculino, nem o banheiro
feminino. Vocé utiliza um dos banheiros da dire¢do. Quando foi que voce€ reivindicou isso e como vocé
percebeu essa sua reivindicac¢do? Foi ficil, foi dificil, foi... como foi?

Bear Lukas: Ah... eu acho que foi quando eu comecei a me sentir desconfortdvel. Eu fiz as minhas
amizades no primeiro ano, algumas né, eu t6 no 3°, entdo, eu fiz amizades 14 no primeiro e as meninas
sempre me olharam como menino e tudo mais. S6 que teve um dia nos micos da escola né, do 3° ano,
que eu fui no banheiro pra trocar de roupa, ai elas comegaram a meio que falar pra mim, “mas porque
que cé ta usando o banheiro feminino, vocé € homem, vocé€ tem que usar o masculino”. E aquilo ficou
na minha cabeca, ai eu pensei: eu ndao posso usar o banheiro masculino, porque eu ndo sei o que que vai
acontecer comigo 14 dentro. Entdo, eu vou pedir pra mim usar o dos professores e... a ideia era usar o
dos professores, ndo da supervisdo, da diretoria no caso. Ndo era pra mim usar aquele. S6 que... a
supervisdo disse que os professores poderiam se sentir desconfortiveis comigo no banheiro e ai deram
a ideia de eu usar o banheiro da supervisdo e ai eu aceitei sé que quando eu falei isso era periodo de
greve na escola, entdo, tinha poucas pessoas dentro da escola e foi complicado, porque elas diziam que
tinham que conversar com os funciondrios da escola, com os professores e tudo mais. Dai, passou um
més e eles ndo falaram nada, eles esqueceram. Até que eu fui 14 de novo, perguntei e af eles s6 falaram
assim: “ndo... ta bom...c€ pode usar”, s6 vai 14 na diretora avisar isso pra ela. Foi como se eles tivessem
cansados de me enrolar e falaram pra mim usar - normal.

Samuel: Vocé faria alguma proposta a dire¢do da escola sugerindo alguma mudanca na identificacdo
dos banheiros?

Bear Lukas: Eu acho que eles poderiam colocar, em vez de colocar tipo, banheiro de homem e mulher,
colocar, para todos os homens e para todas as mulheres. Eu acho que seria melhor, seria mais
confortavel. Porque tem muitos “trans” na escola que a supervisdo nao sabe, mas que ndo querem se
expor e muitas vezes eles ndo se sentem confortaveis usando esses banheiros e eles nao podem fazer
nada, porque t€m vergonha e medo também.

Samuel: Entdo, a sua ideia € propor um banheiro universal, sem géneros? Um banheiro para pessoas?
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Bear Lukas: E... isso. Igual na... no Departamento de Sociologia, Ciéncias Sociais, tem um banheiro. E
legal. Tem um banheiro que eles colocaram varias figuras assim, tipo telletubbies, super-homem, tipo,
banheiro para todas as pessoas. Af seria uma boa ideia, s6 que a supervisdo, eles comentaram que
queriam reformar o banheiro 14 em cima na quadra pra gente usar. Eu achei isso bem ruim, porque a
quadra t4 sempre fechada, entdo, ndo tem como. S6 se eles me derem a chave de 14. E... seria estranho
também, porque a gente estuda, né? Imagina o rolo que deve ser pra chegar 14 em cima na quadra. Seria
tipo um banheiro afastado, como se a gente tivesse alguma doenca e eles ndo quisessem a gente aqui
perto. No... Pra mim ndo é uma boa ideia.

Samuel: Estamos chegando as proximas duas questdes. S@o as ultimas, tudo bem? Lukas, como vocé
avalia a equipe de professores e a equipe administrativa? Diretoria, coordenadoras, supervisoras, quanto
a forma que essas pessoas experienciam a sua identidade de género?

Bear Lukas: Hum. Alguns professores, que nem eu falei, o meu professor de histéria lida meio mal com
isso, porque ele...ele € formado em direito, entdo ele acha que tudo tem que ser na base de documento.
Tanto que, depois que eu mudei na supervisdo ele ficou falando comigo que eu tinha que mudar no
documento e tudo mais. S6 que as vezes ele ndo pensa que talvez eu ndo esteja pronto pra isso... e que
tenha questdes que eu tenha que tratar dentro de casa antes de fazer isso. Eu acho que ele ndo t4 muito
preocupado, com como a gente se sente na escola ndo. Ele s6 quer saber do oficial, se ndo ta oficial ele
ndo vai te chamar do nome que c€ quer. Agora, a direcdo... eu acho que eles sao tranquilos, mas s6 a
supervisora que tem um probleminha com isso, por causa da religido dela. Eu acho que isso atrapalha
bastante, ndo era uma coisa que deveria ser tdo evidente dentro de uma escola. Eu acho que... pra
trabalhar na escola cé€ nao tem que seguir seus principios religiosos, isso vai atrapalhar no trabalho. A{
eu fiquei sabendo que... alguém, né... que ela falou que ela segue o que ela vé na Biblia e ndo o que ela
aprendeu no curso de Pedagogia, eu acho. Eu néo sei se isso € verdade, mas eu ouvi falar sobre isso. E
ela teve bastante dificuldade de me chamar de Lukas, porque pra ela um dia eu ia, td 14 do lad... estar 14
do lado dela pregando a palavra de Deus e eu lembro que ela falou isso pra mim, e... eu acho que isso
ndo deveria acontecer dentro da escola, eu acho que isso € bem errado e que isso daria um problema se
isso chegasse em outras pessoas da educacdo assim. Tipo alguém que esteja acima da diretora, alguma
coisa assim. Eu acho que daria um problema pra ela, se soubesse que ela ta fazendo essas coisas dentro
da escola.

Samuel: Tem mais algum evento sobre outro/a profissional que trabalhe na escola e que talvez vocé
queira se posicionar quanto a forma de trabalhar? Como vocé avalia outros professores/as,
funciondrios/as da escola sobre o relacionamento com vocé, com a sua identidade de género?

Bear Lukas: Eu nio sei se t4 relacionado a minha identidade de género, mas faz pouco tempo que meu
professor me fez pensar sobre isso, mas eu tenho um problema que parece que s6 acontece comigo na
escola, porque na greve ndo tinha aula em todos os hordrios, entdo as vezes eu tinha aula s6 no segundo
horario. Entdo eu tinha que chegar no segundo hordrio, eu tinha que assistir a aula e eu tinha que ir
embora, eu era obrigado a ir embora e as tias ndo deixavam eu ficar na escola, mesmo se eu quisesse
assistir outra aula, por exemplo de um outro professor, mas com autorizagao dele. J4 me ocorreu na
greve, de eu estar dentro de uma sala de primeiro, eu tinha pedido o professor de biologia, ele deixou e
a tia chegou na sala e me colocou pra fora da sala, ela disse que nao podia, que eu tinha que ir embora -
ela disse: “é ordens”, mas ndo fala quem deu essas ordens. Eu acho que se ndo pudesse eles tinham de
pelo menos passar na sala pra falar sobre isso. No sexto hordrio, também me aconteceu isso, porque eu
tive prova do governo, numa terga-feira, e eu sé tenho uma aula de sociologia por semana e eu perdi
essa aula de sociologia, por causa da prova do governo e eu ndo tinha o sexto hordrio, entdo eu queria
ficar no sexto horario do meu professor de sociologia, e... parece que tinham mais pessoas que nao eram



211

do primeiro ano dentro da sala e a tia s6 veio me tirar, sé tirou eu da sala e falou que eu tinha que ir
embora.

Samuel: Havia mais pessoas de outra turma que também tiveram que sair da sala ou nao?

Bear Lukas: Meu professor disse que teve, que ficou mais trés pessoas que nao eram daquela sala 14,
mas s6 eu que fui tirado e quando ocorreu na greve, eu falei com a tia. Eu falei com ela: “Aqui, eu ndo
queria ir pra casa porque eu tinha problemas na minha casa e eu nao queria”. Ela falou: “Infelizmente,
todo mundo tem problemas e a gente ndo pode resolver. A gente ndo tem o que fazer, c€ tem que ir
embora, porque sdo ordens e tudo mais.” S6 que como eu disse, ela nunca disse de quem sdo essas
ordens e eu acho, também, que seria uma coisas bem errada, porque c€ quer expulsar um aluno da escola
sendo que ta tendo aula, mesmo que nio seja a minha aula, se eu quero assistir outra aula, qual que é
problema se eu ndo t6 atrapalhando? Agora, quando € pra prender a gente na escola eles prendem,
quando por exemplo, eh... eu chego no segundo horério, eles vao querer ligar pra minha mae, mas pra
me expulsar da escola ninguém quer ligar pra minha mae, pra, pra avisar pra ela, fora que se eu sofrer
um acidente 14 fora eles vao falar que eu tava fazendo alguma coisa errada, mas na escola eu ndo posso
ficar.

Samuel: Entendi, Lukas! Agora, quanto as atividades escolares sobre o tema que estamos falando, ja
aconteceu, aqui na escola, alguma aula ou alguma atividade extraclasse que discutiu sobre género ou
sexualidade? Vocé ja se engajou em alguma atividade desse tipo aqui?

Bear Lukas: Teve, mas foi ano passado numa roda de conversa. Eu acho que na época que teve toda
aquela repercussao sobre a “cura gay” e ai eu ndo falei muito, eu nunca fui de falar sobre esses assuntos,
porque, até porque, naquela época, eu nao tinha conversado com minha mae sobre isso e eu vivia me
escondendo, apesar dos professores saberem disso, saberem da minha identidade e tudo mais. Eu ndo
falei nada, e... até hoje eu sou um pouco travado nessas questdes. Por exemplo: se me perguntar meu
nome, essas coisas assim. Eu ainda sou muito travado com isso, mas isso sé acontece quando s@o pessoas
que eu tenho que conviver com elas, com pessoas estranhas eu nao tenho tanto problema assim, mas...
por exemplo: no meu curso, que eu fago um curso a tarde, a moga...

Samuel: Curso de qué?

Bear Lukas: E de informatica! A moca de 14 ainda me chama pelo nome de registro, s6 que néo tenho
coragem de falar pra ela que eu ndo quero mais que ela me chame assim. E eu ainda fico nesse
travamento ainda, que eu nio sei muito como que vai acontecer, eu acho que quando a minha aparéncia
mudar, eu acho que isso vai parar, naturalmente, mas eu nao faco ideia do que vai acontecer.

Samuel: Entdo, a tnica atividade que vocg situa, que aconteceu na escola e que falava sobre sexualidade
foi aquela roda de conversa. A discussdo foi mesmo sobre sexualidade e identidade de género ou s6
sobre sexualidade? Sobre orientacdo sexual?

Bear Lukas: Eu acho que eles estavam falando sé de sexualidade mesmo, mas outra atividade que
aconteceu, que no caso foi eu que fiz né, foi na feira de ci€ncias, sexta-feira passada, que era pra gente
escolher um tema e era bem aberto. Assim, a gente poderia escolher entre, dentro da biologia, quimica
ou fisica e eu escolhi a transexualidade e ai como a gente s6 discute isso na sociologia e apesar de ser
uma ciéncia e de todo mundo achar que é uma opinido eu quis trazer na biologia, porque eu achei que
as pessoas nao iam, né, falar que t4 errado, né, porque bioldgico, entdo, ai eu trouxe algumas pesquisas
e teve bastante gente que se interessou pelo tema e af eu falei um pouco sobre a questdo de hormdnios
essas coisas e... sobre estar ligado com, com genes, essas coisas e... que é desde quando a gente nasce,
ndo uma escolha, como todo mundo acha que é. Tirando essa eu ndo acho que, eu nao sei, acho que
ninguém teve essa ideia ainda, de trazer esse tema assim, porque ja € a segunda vez que eu fago isso, na
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verdade. No comeco do ano eu também tive um trabalho sobre democratiza¢ao da midia, na sociologia,
e eu também peguei exemplos de... da transexualidade que eles ndo falam muito sobre isso na midia e
eu sempre tento trazer esse tema na escola. Pra falar a verdade, eu sempre tento, porque eu vejo que as
pessoas tém muita curiosidade em saber o que que acontece, s que a escola ndo, nao quer discutir sobre
isso. Eu acho que eles ndo querem discutir sobre isso porque ndo tem nada... eles ndo promovem
nenhuma, nenhum debate ou alguma coisa assim. Eles ndo querem falar sobre isso, nem sobre o que a
gente deveria saber eles querem falar, sobre a reforma do ensino médio, ou escola sem partido, eles ndo
querem, eles s6 querem que a gente siga as regras da escola, eles ndo querem que a gente fique sabendo
disso. Eu s6 fico sabendo disso porque eu vou em algumas aulas da UFV, apesar de eu td na escola eu
frequento mui..., muitas aulas de 14 e... hum... frequentando essas aulas eu percebi que a escola ndo quer
saber disso, eles ndo querem que a gente saiba disso, querem tomar as decisdes deles sem a nossa
opinido, sendo que € uma coisa que vai afetar a gente e pronto. Eles ndo querem discutir sobre género,
nio querem discutir sobre sexualidade, acham ruim de quem discute sobre isso e... quando alguém sofre
bullying dentro da escola, eles meio que falam que € outra coisa. Eles ndo querem sujar a imagem da
escola, mas também ndo querem ensinar na escola. Entdo, € muito complicado. A escola complica muito.

Samuel: Compreendi, Lukas! Agora, antes de fazer a parte final da entrevista, eu queria focalizar em
um ponto especifico. Quando vocé utiliza a palavra “tias”, vocé ta se referindo as coordenadoras, as
pessoas que trabalham na cozinha, na cantina? A quem que vocg se refere? SO pra eu entender!

Bear Lukas: Ah... as mocas que ficam no corredor, pra colocar a gente pra dentro da sala e as da cantina
também, mas as da cantina sdo... é mais dificil lidar, quer dizer, é mais dificil falar com elas, que elas
tao sempre 1a dentro. Entdo eu ndo tenho problema com elas. Sdo mais as que ficam no corredor.

Samuel: Quando vocé falou que estava fazendo a prova do governo, vocé se refere a um teste que foi
aplicado na escola pelo Estado?

Bear Lukas: Sim. Eu acho que foi uma tal de Simave.

Samuel: Entendi! Entdo, nds falamos sobre vérias situacdes que focalizam o tema trans na escola. H4
algo, existe algum tema, alguma coisa que a gente ndo falou até agora e que vocé gostaria de me dizer,
que vocé gostaria de abordar, que vocé acha importante falar, sobre voce, sobre a sua experiéncia de
vida, acerca da sua experiéncia de transi¢do na escola?

Bear Lukas: Ah... questdo da familia. A minha méae ela ndo aceita, ja tentei falar com ela vérias vezes
sobre isso. Ela tem a religido dela, ela ndo aceita de maneira nenhuma, ela acha que isso é... E coisa do
diabo.

Samuel: Qual € a religido dela?

Bear Lukas: Evangélica. Ela acha que eu fiquei assim, por causa da escola também, tanto que ela odeia
a JOAO NERY, ela acha que a culpa é da escola. Ela ndo pensa que isso é meu, ela tenta confortar o
coracdo dela dizendo que a culpa € da escola. E, por causa dela, muita coisa que eu poderia ter feito eu
ndo fiz, eu comecei a fazer esse ano. Um exemplo € a questdo dos hormdnios - que eu acho que eu
poderia ter comecgado desde os 16, se ela tivesse me apoiado; a questdo do nome social também. Na
escola, eu poderia ter arrumado isso ano passado e eu ndo arrumei por causa dela, porque eu sempre
escondi isso dela. Todas as provas que eu assinava e que eu assino como Lukas eu escondia dela e até
hoje eu ndo, eu ndo deixo ela ver, porque é sempre um escindalo, sempre querendo vir na escola, porque
ela ndo percebe que isso € uma lei, que eles t€m que me respeitar, entdo ela acha que se ela vier aqui e
chamar a policia, eles vao brigar com a escola, fazer alguma coisa com a escola, e... ela ndo aceita e eu
ndo... ela também ndo se intromete na minha vida escolar, porque alguns meses atrds eu tive uma
discussdo com ela bem séria, na qual ela me deu um tapa na cara, dois tapa na cara, na verdade, que eu
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falei com ela que eu era trans e que era isso e que ela nao ia conseguir me mudar e sé ai que ela parou
de me encher o saco. Ela ndo liga para os negécios da escola, nunca ligou na verdade, porque eu moro
s6 com minha mie. Entdo, eu também nunca dei problema na escola, por falta de tempo mesmo ela ndo
se envolve na escola, ela s6 veio na escola fazer a minha matricula e até hoje ndo voltou. Acho que
também ndo precisa mais né, porque agora eu ja fiz 18 e... ela ndo se intromete nessas coisas da escola,
ela ti...eu tive um problema com a professora no primeiro ano, que foi essa professora de Histéria, né...
que meu nome € uma homenagem pra ela, que eu conversava com ela muito no Facebook sobre assuntos
intimos e pessoais, que eu ndo tinha com a minha mae, um dia minha mae viu essas conversas e af ela
comecou a falar que queria processar essa professora e tudo mais. S6 que ela acabou nao fazendo isso
mas, infelizmente, isso afetou muito a minha relacdo com essa professora, tanto que ela até hoje ela tem
um receio de conversar comigo em rede social, por causa da minha mae. Entdo... a gente se distanciou
muito no ano passado, esse ano voltou mais ou menos, sé que ela ainda tem um receio disso porque ela
é casada, ela tem trés filhos e ela ndo contou pro marido dela que ela teve esse problema com a minha
mae, entdo ela tem muito medo da minha mae querer processar ela, de destruir o casamento dela, que
ela escondeu isso durante anos, ela ndo falou com o marido dela, nem nada, eu acho que minha mae ja
esqueceu disso e que ela ndo vai fazer isso também. Eu acho que... ela nem pode fazer isso mais, porque
ndo tem provas nenhuma disso e também porque eu ja tenho 18 anos e a professora ndo falou nada que
eu nao sabia, s6 que € isso... ela afetou esse meu relacionamento com essa professora e nunca mais foi
amesma coisa e por..., por ela sé dar aula no primeiro ano e eu t4 no terceiro. Eu ndo tenho tanto contato
com ela, como eu gostaria. Eu... ela ndo deixa tipo eu ter o contato dela de celular, ela ndo, ndo aceita
minha amizade no Facebook, também, ela ndo quer, ela até pediu pra eu bloquear ela, porque mesmo
depois disso eu mandava algumas mensagens pra ela, ela lia, mas me respondia na escola, entdo, ela
pediu pra mim ndo mandar, pra mim bloquear ela. E foram coisas que me machucaram bastante, porque
até hoje eu gosto muito dela, eu considero ela tipo uma mae pra mim, s6 que a minha mae ela estragou
esse relacionamento e eu acho que nao vai voltar tdo cedo assim, porque ela ainda tem muito medo e eu
ndo sei o que fazer pra esse medo passar. Eu acho que esse medo s6 ia passar se minha mae conversasse
com ela e dissesse que ndo tem mais problema, s6 que minha mae ainda ndo aceita, a minha mae ndo
sabe que eu mudei meu nome na escola. Agora que td chegando o final do ano eu tenho que ver como é
que vai ficar meu certificado da escola também, porque se vier com nome de registro, tudo bem, mas se
vier com nome de... com meu nome social, a minha mae, né... no vai gostar, ela vai dar um treco dentro
de casa, vai querer vir a escola, processar a escola, essas coisas e ¢ muito complicado, porque tem muita
coisa que eu ainda quero fazer, mas eu ndo fiz por causa da minha mae. Por exemplo: mudar de nome
no cartério mesmo, cortar o cabelo, ou trocar as roupas, parar de usar roupa feminina, apesar das minhas
roupas ndo parecerem femininas, muita coisa eu ndo fago por causa da minha mae, por respeito a ela e
por ndo querer briga, porque eu também sei que se isso acontecesse ela ia querer me mandar pra casa do
meu pai e meu pai mora no RJ, e eu também nio quero sair daqui, porque aqui estao os meus amigos, a
minha vida é aqui e isso atrapalha bastante, porque agora eu ja tenho 18 anos. Eu poderia muito bem ir
no cartério e saber como é que muda meu nome, essas coisas. Eu até sei, mas eu ndo quero ir no cartério
pra saber se eu posso fazer isso de graca, se eu conseguir fazer isso e eu nao faria por causa dela. E,
apesar da gente ter tido uma conversa, que na verdade foi uma discussao, que até hoje ela ndo... ela ndo
me trata no género masculino, ela ainda fala que eu sou a filha dela, essas coisas toda, ela... eu ndo sei
o que dizer mais ou menos, porque ela é... € muito complicado com a minha mae ainda! Ela € muito
mente fechada e ela ndo parece que vai aceitar isso, na verdade ela tem vergonha disso, porque ela acha
que o pessoal da igreja vai julgar ela. Entdo, as vezes eu tenho que ir na igreja com ela também, as vezes
eu tenho que fingir ser uma menininha, porque ela tem vergonha. As vezes, quando a gente briga ainda
ela me ataca com essas questdes, como se fosse uma coisa ruim, tipo ah... “cé gosta de menina e tudo
mais”, s6 que ela ndo me vé como homem e, apesar de isso ndo ser uma ofensa, ela faz todo um drama
pra isso me afetar psicologicamente e até a minha amiga, da minha sala, ela disse: “que minha me meio
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que me matou, porque ela me matou por dentro, de tanto que ela, eh... abusou da minha cabega, de tanto
que ela meio que espancou a minha cabega” — porque eu ndo posso ter uma amiga que ela acha que eu
ja to dando em cima dela. Essa Tainara mesmo, ela virou tipo um, um motivo pra minha mae ficar
enchendo o saco, porque a minha mae fala que se o pai dela descobrir que eu t6 a fim dela, vai vir atrds
de mim, s6 que a gente é s6 amigo, s6 que ela sempre t4 martelando essa questdo, sempre t4 tentando
me deixar mal com isso e isso atrapalha muito na escola, porque eu fico com essas coisas na cabeca. As
vezes eu vou estudar e ndo da certo, eu vou fazer uma prova eu tiro uma nota ruim, e os professores nao
podem fazer nada nessa parte, porque conversar com minha mée nao € uma opg¢ao, porque... € eu também
ndo quero que ela vem aqui na escola pra saber de tudo isso, porque também eu tenho medo do que ela
pode fazer, eh... eu s6 tenho que esperar o tempo passar, pra mim poder sair da minha casa, porque eu e
a minha mae, a gente nio d4 certo. Eu amo ela, eu quero que ela seja feliz, mas ela ndo me aceita e se
ela ndo me aceita, ndo d4 certo. Nao d4 certo na escola, atrapalha no curso, atrapalha em tudo. Atrapalha
nos meus relacionamentos, porque, até hoje na minha vida eu sé tive uma namorada, foi a Gnica pessoa
que eu beijei na vida. Foi esse ano ainda, depois que eu fiz 18 anos e eu ndo fiz mais nada. Ela ndo sabe
disso, eu niao gosto de levar amigos na minha casa, porque a minha mae fica julgando eles. Eu sou uma
pessoa que...a minha, realmente, eu s6 posso ser eu fora da minha casa. Eu considerava a escola um
lugar que eu poderia ser eu mesmo até eu estar tendo esses problemas com as tias da escola, fica me
perseguindo, e... esse professor meio que fazia eu me sentir muito desconfortdvel.

Samuel: De Histéria?
Bear Lukas: E. E... 6 isso mesmo.

Samuel: Lukas, sé mais uma questdo. Vocé entende, vocé reconhece dificuldades que vocé enfrenta, na
vida social, sendo um homem trans e negro?

Bear Lukas: Bom, eu sei as dificuldades que eu enfrento e eu sei as que eu vou enfrentar ainda, porque
eu ja vi um video muito interessante de um cara trans, negro, também, que ele falava que enquanto ele
tinha uma aparéncia feminina, ele era visto como objeto, porque vem toda aquela questdo de escravidao
e da mulher negra ser tipo um objeto sexual. Af ele disse que quando ele teve, quando a aparéncia dele
ficou mais masculina, ele deixou de ser um objeto e virou um perigo, assim... porque todo mundo achava
que ele era um bandido, uma coisa assim. Ele virou um a ameaca. Isso me faz pensar sobre mim, porque,
eu sei que o racismo ta af, eu sei que a maioria das pessoas que estdo presas sdo negras, que tem a ver
com essas coisas de drogas, essas coisas de morar na periferia, eu sei que isso tem muito a ver com
questao racial. Eu convivo com amigos que acham que cota é esmola, eu sei de muita coisa sobre isso,
porque, exatamente, eu estudo muito mais fora da escola do que dentro da escola. Eu gosto de estudar
mais sobre 0s assuntos que me interessam, e... como eu me posiciono sobre isso? Eu acho que eu sou
mais tranquilo, mas eu sei o qué que vai acontecer, a questdo da minha aparéncia também, eu sei que
val mudar muito e talvez eu passe a ser um... um... uma ameaca pras pessoas... elas acharem que eu sou
uma ameaga, isso reflete muito, isso me faz pensar muito sobre a maneira como eu vou me vestir, porque
eu gosto muito de desenhar e eu me desenho como eu quero ser, como eu me vejo. Esses dias eu tive,
uma pancada quando eu mostrei o meu desenho pra uma estagidria de sociologia e ela falou que eu me
desenhava branco e aquilo fez eu ficar pensando. Cara, eu faco um desenho e eu comego essa questao...
Por que os meus desenhos s@o sempre preto e branco e o cabelo sempre liso? Porque o meu cabelo era
cacheado, mas depois ele ficou liso, porque minha mae obrigou e..., me obrigou a alisar o cabelo e eu
nio me vejo mais com o cabelo cacheado. Entdo, eu fago os meus desenhos como eu me vejo, ndo como
€u sou ou como eu quero ser, por exemplo. Entdo, o penteado do meu cabelo sempre muda nos meus
desenhos e essas coisas. Eu ndo sei se eu vou virar uma ameaca, eu nao sei o que eu vou virar. Eu sei
que eu sou tipo um objeto, hoje em dia, eu sei disso porque eu ja vi muitos caras mexendo comigo na
rua, apesar de eu ndo me achar atraente como mulher. Eu vejo isso, eu ja passei por essas coisas, ... eu
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ndo sei, eu sei que os desafios s@o maiores, porque vai ser muito mais dificil eu entrar num padrio,
porque tem um padrio. Até nos homens trans tem um padrio, que as pessoas acham que ndo tem, mas
tem. Por exemplo: um trans que é malhado, branco, né... que fez a cirurgia, no caso dos seios, assim, ele
sempre € mais passdvel, né... tem essa questdo do passdvel. Entdo, eles ndo sofrem tanto, igual a gente
que td em transicao ainda, que ainda tem essa aparéncia, essas coisas. Entdo, eu sei que eu ndo vou entrar
num padrio, porque eu agora eu ndo quero isso, agora eu ndo quero fazer academia, eu nio quero ficar
malhado, eu ndo quero cortar o meu cabelo, por enquanto, apesar deu ter falado que a minha mae ndo
deixa eu cortar o meu cabelo. Isso é uma coisa que faz eu pensar bastante, se eu quero ou ndo cortar o
cabelo, porque eu gosto do meu cabelo, eu tenho medo de ficar careca, eu t6 ficando careca, os meus
cabelos tao caindo e, a0 mesmo tempo, eu quero cortar, porque eu vejo que o cabelo grande é uma coisa
que faz as pessoas me verem como mulher. E uma coisa que eu odeio muito é quando as pessoas me
vejam como mulher, isso me machuca, profundamente. Por exemplo: um dia que eu fui em um.. em um
lugar com meu amigo e uma menina perguntou o meu nome, € uma crianga ainda, e eu falei que meu
nome era Lukas e ela ficou meio confusa e falou assim: “Ué, mas vocé é mulher e essas coisas e...” €
aquilo acabou comigo, mesmo eu sabendo que néo tinha como ela saber dessas questdes, ndo sabia ainda
sobre isso, mas aquilo acabou comigo, me deixou mal por uns dias. Os desafios vao ser muito maiores,
por eu ser negro, e... por ser trans, também, eu vou sofrer muitas questdes, porque as pessoas tém muita,
dessa coisa de, vocé s6 € homem se vocé tiver um pénis e essas coisas. Eu sei que eu vou sofrer pra
caramba e, pra falar a verdade, eu jd pensei muitas vezes em me matar e muito por causa da minha mae,
também, que fica me enchendo o saco, porque eu nao queria deixar ela triste, eu ndo queria decepcionar
ela, ser uma decepgdo, porque querendo ou nio € isso que ele pde pra mim, ela j falou isso. E ... as
vezes, ainda vem esse pensamento de morte na minha cabeca, porque é tanta coisa que eu vou ter que
passar, eu ndo sei se eu quero fazer cirurgia, foi um esfor¢o muito grande pra saber se eu queria tomar
hormonio ou ndo, entdo, eu ndo sei o que eu vou fazer da minha vida. Ah, vai ser muito complicado, a
minha vida vai ser muito complicada e como eu disse: eu ndo tenho certeza das coisas que eu quero
fazer ainda. N3o sei se eu vou, se eu vou cortar o cabelo, no... as vezes eu penso em desistir disso tudo,
porque seria mais fécil, né, que eu desistisse disso e tentasse viver como uma menina, mas eu sei que eu
ndo ia conseguir fazer isso também. E, as vezes, eu penso que me matar seria uma Gtima opgdo. As
vezes, as pessoas ficam assim: Ah, se matar ndo € a solu¢do pra tudo, mas eu vejo que as vezes € assim,
porque vocé ndo vai precisar lidar com essas coisas todas. Apesar, de eu ndo, ndo ter tentado fazer isso
diretamente ainda, mas... eu ndo sei, eu ndo acho que eu vou me matar, por enquanto, mas eu, também,
ndo duvido do que vai acontecer no futuro, nao duvido que eu possa passar por um momento de tristeza
extrema e nao pensar direito e acabar fazendo isso. Ao mesmo tempo eu ndo me preocupo com familia,
porque tem gente que acha né... ah... c€ vai deixar sua familia tristes, essas coisas. Eu ndo ligo pra isso,
eu acho que eles vao conseguir viver muito bem sem mim. A Unica questdo que eu penso muito, né...
Antes de pensar nessa questdo de suicidio, essas coisas, que eu preocupo é com meu cachorro, que eu
falo isso com as pessoas e as pessoas: “Nossa, mas vocé ta se preocupando com cachorro? ”. Eu prefiro
muito mais os animais do que as pessoas, e... Eu acho que o meu cachorro ndo ia sobreviver se eu
morresse. Agora, as pessoas eu nao ligo pra elas. Sinceramente, eu ndo ligo porque ndo acho que elas
ligam pra mim, eu acho que elas ndo sabem lidar comigo porque eu sou uma pessoa muito intensa nos
meus sentimentos, entdo, quando eu gosto muito de uma pessoa, seja amigo ou uma pessoa que eu gosto,
que eu queira ter um relacionamento com ela, eu sou muito amoroso. Eu, realmente, amo as pessoas e
eu vejo que eu assusto elas, com meu amor, eu vejo isso. A minha colega mesmo me falou que eu sou
uma pessoa muito intensa e as pessoas ndo sabem lidar com isso e que isso assusta elas. Entao, eu nao
ligo, porque eu dou o meu méaximo pras pessoas e elas s6 querem saber de me machucar, entio, tanto
faz pra mim se eu me matar e elas ficarem tristes. Uma coisa que eu sempre falo, também, é que se um
dia eu me matar, eu ndo quero que as pessoas leiam a minha carta de despedida, porque eu vou culpar
todo mundo que eu puder, porque eu tenho magoa dentro de mim, de algumas coisas, s6 que ndo € algo
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dominante, eu acho que meu amor pelas pessoas é muito maior do que a minha raiva que eu tenho por
elas, as vezes. E € s6 isso.

Samuel: Bear, precisarei levar suas afetacdes para a direcdo da escola, ok? A equipe pedagdgica precisa
te acompanhar mais de perto promovendo um didlogo com a sua mae! Conte comigo quando quiser
conversar, eu sei como ¢ dificil ser LGBTQI+! Aproveito para agradecer pela sua participagdo. Muito
obrigado mesmo! Desejo a voc€ muita resisténcia, muita forca.

Bear Lukas: Por nada! Sei que a pesquisa € importante. Até mais!

2. ENTREVISTA COM ARTHUR

Samuel: Bom dia, Arthur! Vamos iniciar a nossa entrevista, a qual vocé demonstrou interesse em
participar e reconheceu a importancia. J4 te informei dos riscos da pesquisa: pode haver algum resgate
de memorias que afete vocé emocionalmente e, por isso, vocé pode escolher ndo responder alguma
pergunta em um dado momento, pode retoma-la e, ainda, pode recusar a resposta. Certo? A entrevista é
semiestruturada e, a partir das suas respostas, pode ser que eu acrescente outras perguntas, td? A gente
tem uma previsao de que entrevista dure de 20 a 30 minutos. Podemos comegar? Vamos 147

Arthur: Podemos sim!

Samuel: Arthur, quando vocé passou a se identificar como trans e como foi isso na escola. Ou melhor,
como tem sido isso na escola?

Arthur: Bom! Eu nunca me identifiquei como uma menina. Na verdade, desde crianca eu tive muita
dificuldade em ser lido como uma menina e de ser chamado como uma menina. Entdo ja ndo me
identificava como menina desde pequeno, mas me identifico como homem trans ha mais ou menos um
ano e agora estou tendo essa abertura para falar sobre isso na escola. Inclusive, tem professores ainda
que ndo sabem — estou contando aos poucos pra eles e tem sido dificil porque tem uma resisténcia muito
grande tanto da supervisdo quanto dos alunos mesmo... € tem uma discriminacdo bem direta mesmo.
Assim... mas... eu td aprendendo a lidar com isso.

Samuel: Tem 1 ano mais ou menos que vocé se identificou com trans, entdo?

Arthur: Sim!

Samuel: Entdo, Arthur... o que vem a sua mente quando vocé pensa em “ser trans e estar na escola” —
algumas palavras-chave: ser trans na escola para mim é...

Arthur: Ser trans na escola pra mim é desafiador.
Samuel: Por que?

Arthur: E desafiador porque... pela questdo dos banheiros e pela resisténcia das pessoas em ndo querer
entender e discutir sobre isso. Essa é a questdo!

Samuel: Entdo ser trans na escola € desafiador... € ser mais o que?



217

Arthur: E ser forte! Até porque, as vezes, ¢ como as pessoas dizem como se vocé ndo merecesse estar
nesse espaco e... voc€ vem todos os dias e vocé demora a entender que esse espaco também € seu, mas...
& bem por ai mesmo!

Samuel: Mais alguma coisa? Em algum momento vocg ji foi exposto a situagdes transfébicas na escola?

Arthur: Até o momento transfébicas ndo. Tem as pessoas que ndo entendem e que me questionam
sobre... mas em situacdes transfébicas nunca me encontrei.

Samuel: Como as pessoas te questionam? Em que contextos essas questdes surgem? Vocé pode me
contar como essas discussdes acontecem?

Arthur: Bom... como... os professores me questionam como devem me chamar. E eu j4 tive algumas
conversas com os professores € com a supervisao da escola sobre o assunto até pra me dar permissiao
pra usar o banheiro da supervisdo mesmo. Entdo a superiora aqui me perguntou como deveria me chamar
em publico aqui, como devem conviver comigo dentro da escola até porque tem pouco tempo que eles
sabem que eu me identifico dessa forma. Em todo momento eu preciso ficar relembrando eles de que eu
realmente ndo sou uma menina.

Samuel: Arthur... na sua sala de aula, durante as aulas. Se algum colega faz piadas com o seu nome
social, com a sua identidade de género, qual € a sua reacdo? Como vocé se sente diante dessas situagdes?

Arthur: Ah! Em um primeiro momento eu sinto raiva e desconforto, mas eu td aprendendo a lidar com
isso agora porque querendo ou ndo, na escola isso € uma coisa que acontece com frequéncia. Fazem
piada sim, mas eu tento nao levar isso muito pro meu coracio porque isso vai acontecer muitas vezes
ainda e eu tento agir de forma madura com relacio a isso.

Samuel: Com relag@o as piadas, ja aconteceu?

Arthur: Sim! Tipo: piadas com o nome. As vezes eles se confundem como me chamar usando o nome
que a minha mde me meu eu pelo nome que eu me identifico. Entao eles fazem piada com Arthur e
ligam ao ex-presidente do pais, sabe... “Arthur Bernardes”... e ficam fazendo esse tipo de piada e rindo
da minha cara. Mas hoje em dia eu ndo levo isso pro cora¢do porque acredito que seja imaturo e que
seja realmente pra me provocar.

Samuel: J4 houve a intervencdo de professores ou professoras em situagdes de transfobia ou bullying
direcionadas a vocé?

Arthur: Nao! Até o momento nao. Os professores na verdade sdo bem neutros nessa questdo dentro da
sala de aula e eu tenho que me defender sozinho de alguma forma porque os professores realmente
preferem ser neutros e € isso.

Samuel: Ser neutros em que sentido?

Arthur: No sentido de fingir que nao estd acontecendo, de ignorar, jogar para debaixo do tapete. Nao
levam a sério mesmo.

Samuel: Como vocé avalia a sua relagdo e a sua interacdo com os seus colegas de sala... seus colegas de
turma?

Arthur: Até o momento nio tenho muito o que reclamar tirando essas questdes de piadinha e tal. O
convivio é bom, mas a maioria deles ainda me leem como uma menina. Isso que € o mais complicado,
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mas eu td lidando muito bem com isso e procuro sempre conversar com os meus colegas de turma sobre
essas questdes para que a gente possa se entender melhor.

Samuel: O que vocé costuma fazer na hora do recreio? Onde vocé costuma passar esse intervalo?

Arthur: Eu vou sempre no que é favorito pra mim na escola. Eu busco estar na biblioteca e entro pra
sala... fico 14 lendo uns livros e estudando. Eu acho que é mais confortdvel pra mim.

Samuel: Vocé ndo fica com seus amigos no recreio?

Arthur: Sim... sim... Mas eu realmente prefiro ficar lendo porque... ndo sei... tem uns olhares das pessoas
que, as vezes, me incomodam muito.

Samuel: No intervalo?
Arthur: Sim.

Samuel: Que tipo de olhares? Como vocg se sente quando recebe esses olhares? Como vocé define esses
olhares?

Arthur: Olhares de rejeicdo... de ndo compreendimento. Dessa forma! Eu me sinto bastante
desconfortdvel mas eu acho que justamente por isso eu prefiro ficar dentro da sala de aula e... estou
lidando bem com isso, ndo tenho sofrido muito por causa disso. Incomoda sim mas € o que acontece...
¢ arealidade de ser uma pessoa trans dentro da escola.

Samuel: Vocé tem participado das aulas de educagdo fisica? Quais sdo as atividades que vocé tem
praticado?

Arthur: Nao tenho participado. Principalmente depois que eu comecei a me assumir e a me entender. Eu
tenho tido dificuldades com relagdo a isso.

Samuel: Por que?

Arthur: Por conta das roupas, por exemplo. Eu nio posso tirar a minha camisa como os outros meninos
fazem. E bem por ai! Desconforto também de... as vezes as pessoas dizem que eu me comporto como
um homem mas eu ndo sou um homem... como querer jogar futebol com os outros garotos e sofrer com
a separagdo que eles fazem e... coisas do tipo.

Samuel: Entdo vocé ndo participa porque vocé ndo consegue se inserir no grupo dos outros meninos?
Arthur: Sim... também.

Samuel: No grupo em que vocé€ gostaria de se inserir para jogar futebol, por exemplo?

Arthur: Sim...

Samuel: Como o professor de Educacgao Fisica reage a isso? Vocé ja chegou a conversar com ele sobre
iss0?

Arthur: Nao... ndo cheguei a conversar com ele nio.

Samuel: Enquanto estudante trans qual € a sua relagdo com os banheiros da escola? Vocé ja deixou de
fazer as suas necessidades fisioldgicas por ter receio de frequentar o banheiro do género que vocé se
identifica?
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Arthur: Sim! Com certeza! Até porque eu ndo sei qual seria a reacdo da direcdo e da supervisao se eu
frequentasse af o banheiro masculino. Por ter muito desconforto em estar no banheiro feminino, muitas
vezes eu ndo vou ao banheiro no caso. Isso poderia me dar algum problema de satide e, justamente por
isso0, eu conversei com eles pra ter autoriza¢ao pra usar o da supervisdo. Hoje em dia eu uso o banheiro
da supervisio somente.

Samuel: Entao vocé prefere nao utilizar o banheiro feminino nem o masculino usando ai o banheiro da
supervis@o assim como o Bear Lucas.

Arthur: Sim.
Samuel: Vocé faria alguma proposta a dire¢do escola para modificar a identificagao dos banheiros?

Arthur: Sim. E uma questdo que poderia ser sugerida mas a questdo € mais da verba mesmo que vem...
e o investimento. Sdo questdes desse tipo, mas ja foi conversado isso com a diretora e ela aparentou
gostar da ideia.

Samuel: Tem alguma novidade sobre isso?
Arthur: Sobre a questdo dos banheiros? Nao. Ela ndo voltou a falar sobre isso comigo.

Samuel: Arthur, agora algumas perguntas sobre a equipe de professores, sobre como vocé percebe a
equipe de professores, de coordenadores, de supervisores, td? Como vocé avalia a equipe de professores
e a equipe administrativa da escola — diretora, coordenadora, supervisora? Como vocé avalia essas
pessoas quanto a forma que elas lidam com a sua identidade de gé€nero?

Arthur: Eles, a maioria, ndo entende o que seria isso. Nao me identificar com o sexo... e essas coisas.
Eles ndo compreendem e, por isso, eles preferem ignorar. J4 conversei com alguns professores, mas
mesmo assim ainda tem uma resisténcia muito grande. Eu acho a escola meio falha nessa questiao porque
a gente ndo discute sobre isso e eu acho meio falho a escola nao falar sobre isso, ndo discutir sobre isso.

Samuel: H4 algum professor especifico que vocé queira identificar... lembra de alguma pratica sobre
esse tema feita em sala?

Arthur: Positiva ou negativa?
Samuel: Uma de cada?

Arthur: Bom! Positiva foi quando eu tive uma conversa com o meu professor de sociologia que eu fui
falar pra ele como ele poderia me chamar a partir do momento em que eu comecei a me identificar como
Arthur. Eu conversei com ele, ele se surpreender e sorriu e disse: Seja bem-vindo, Arthur! Isso ficou
bem marcado pra mim. Isso porque ele é o mais querido, digamos assim. Recebeu super bem a ideia de
abandonar essa menina que ele achava que existia pra realmente acolher essa pessoa que eu sou. Mas...
negativo até o momento nao teve mesmo. Acho que porque eu ainda ndo cheguei a conversar com todos
os professores e também nao teve as mudancas nos documentos e afins. Negativas ainda eu nao tenho
nada pra falar sobre discussdes com eles ou coisas do tipo.

Samuel: J4 aconteceu alguma atividade que discutia sobre género e sexualidade aqui na escola mesmo
ou extraclasse?
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Arthur: Sim! Geralmente em feiras. Como na feira de ciéncias por exemplo € colocada a questio trans
mas sugerido pelos préprios alunos. Nao hd um investimento da escola em falar sobre isso e nem dos
professores em falar sobre isso em sala de aula. E um movimento dos préprios alunos, no caso.

Samuel: Em alguma dessas atividades vocé se engajou?

Arthur: Tive interesse em participar, mas como cada sala ficou com um tema diferente, sé pude estar
presente mesmo pra ver como estava sendo desenvolvido esse trabalho. Mas realmente fazer parte de ...
hum... de um trabalho ou algo do tipo sobre a questio trans ainda ndo tive a oportunidade de fazer parte.

Samuel: Arthur, nés falamos sobre varios assuntos que focalizaram entao sobre o tema trans na escola.
H4 algo, entdo, algum tema, que afete talvez o fato de ser trans na escola que a gente ainda néo falou e
a gente ainda ndo falou?

Arthur: Acho que a questdo trans na familia tem muito a ver porque primeiro a gente precisa... tem essa
necessidade realmente da aceitacdo dos pais e, querendo ou ndo, isso € importante pra que a gente se
aceite fora de casa também. Essa ¢ uma coisa muito marcante pra mim: minha familia ndo me aceita
como pessoa trans. Tenho muita dificuldade de me dizer trans em publico e na escola. Eu acho que ficou
bem marcante a questao de ser uma pessoa trans com a familia e como vocé se comporta na rua... acho
que as duas coisas estdo bem ligadas.

Samuel: Entdo vocé pode contar um pouco como tem sido ser trans na familia pra gente poder pensar
em como isso pode te afetar na vida escolar?

Arthur: Sim. A minha familia é bem conservadora e religiosa. Eles ndo entendem e, por ndo entenderem,
eles acham errado. E... entdo eu sofro realmente porque eles ndo respeitam, ndo querem saber... me
julgam. Ja cheguei apanhar por ndo me identificar com o que eles queriam e planejaram que eu fosse.
Entdo tem sido dificil realmente falar sobre isso em casa, tem um impedimento dos meus pais de falar
sobre o assunto — eles ndo se interessam muito, mas tem o meu irmdo em casa que me dd muita forca e
inclusive me chama do meu nome masculino e tudo. Tem a resisténcia pela parte dos meus pais e da
minha avé; ndo querem entender por causa da religido, por toda essa ideia conservadora. Mas eu acho
que aos poucos que eu vou, digamos, amadurecendo... eu preciso me aceitar primeiro pra fazer alguma
coisa por mim porque é muito dificil desconstruir essa ideia conservadora e afins. Eu tento lidar bem
com isso, eu tento respeitar eles apesar deles ndo me respeitarem dentro de casa.

Samuel: J4 aconteceu algum episédio em casa, alguma cena, que vocé gostaria de contar? Alguma coisa
que te marcou?

Arthur: E bem um discurso de 6dio que tem da parte dos meus pais com o fundamento na fé. Eles usam
muito a fé para dizer coisas ruins, bem negativas mesmo como se eu ndo merecesse algum tipo de amor
ou respeito. Ou realmente negar a minha existéncia — eles tentam o maximo que eles podem me fazer
ser uma coisa que eu nao sou. Eles t€ém essa ideia idealizada e ndo é uma coisa que eles querem
descontruir. Acho que o fundamento na fé foi uma coisa que me marcou muito desde que eu comecei a
me entender como uma pessoa trans.

Samuel: Tem mais alguma coisa que vocé gostaria de falar?
Arthur: Nao.

Samuel: Agradeco a sua participacdo. E importante pontuar o quanto a sua participagdo é importante pra
essa pesquisa que estamos desenvolvendo tanto pra repensar essas praticas na escola e sugerir mudangas,
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né! Seu relato pode contribuir, por exemplo, para discussdes nos cursos que formam professores nas
universidades. Obrigado, Arthur!

Arthur: Eu que agradeco. Acho que € super importante a gente discutir sobre isso e estou super satisfeito
por ter participado.

Transcricoes das entrevistas com estudantes da ESCOLA LEONARDO PECANHA:
ENTREVISTA COM LUCAS GOMES

Samuel: Lucas, primeiramente, bom dia! Estive aqui e convidei vocé para participar da pesquisa sobre
transgeneridade na escola e vocé concordou. Entdo hoje vocé€ vai participar de uma entrevista
semiestruturada. Eu tenho aqui um roteiro com algumas questdes, mas nao significa que eu vou seguir
todas essas questdes, nessa ordem, tudo bem? Nao significa, também, que vocé precisa responder a todas
as questoes. Se alguma questao fizer vocé se sentir desconfortdvel pra responder, vocé fala: Samuel, ndo
quero responder essa pergunta. Ou se vocé, em algum momento, precisar pausar a entrevista, por se
sentir mal fisica ou emocionalmente, vocé€ pode me avisar, também, que a gente pausa a entrevista.
Beleza? Caso queira interromper uma pergunta ou pular uma pergunta e depois retomar, vocé€ também
pode. T4 certo? Entdo vocé pode ficar bem a vontade que € uma conversa mesmo que a gente vai ter
aqui. Combinado?

Lucas: Combinado!

Samuel: Entdo vamos 14! Lucas, vocé€ pode me contar quando vocé passou a se identificar como trans e
como que foi na escola? Vocé ja estudava aqui? Como foi?

Lucas: Entdo, eu comecei a me identificar como trans em 2015, mas af todo ano tinha... Eu ndo sabia
como era, como fazer, af até que eu me assumi em 2017, af foi assim, eu acabei mudando meu nome em
algumas redes sociais, e af a minha supervisora — que eu tenho ela no Facebook — viu, af ela me chamou
e conversou comigo, que eu poderia colocar o nome social na escola. Foi assim, ela conversou com
todos os professores, ai ela mesmo conversou com eles, pra comecar a tratar pelo pronome certo, que
eu passei a me identificar como trans e foi isso.

Samuel: Entendi. E como que foi isso aqui na escola? Como vocé acha que esse processo de transicao
foi visto pelos outros alunos, pelos colegas e professores?

Lucas: Ah, foi normal. Porque alguns ja me chamavam pelo masculino. Ai, s6, s6 tipo, me assumi
mesmo. Af algumas, as vezes, antes, eu me assumi em 2017, ai erravam um pouco o pronome, mas
agora td normal, todo mundo, até os professores. Eu fui o primeiro, também, né?!

Samuel: Lucas, antes de vocé se identificar como trans, entdo, vocé ja tinha um corpo esteticamente
masculino?

Lucas: Sim. Eu ja tinha o cabelo cortado desde 2014. J& usava roupas denominadas masculina também.
Samuel: E.. quanto ao tratamento hormonal, vocé comecou, quando foi?
Lucas: Comecei em outubro de 2017. Fez um ano em outubro agora.

Samuel: Entendi.
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Lucas: Ai eu faco tratamento com a endocrinologista do meu posto de satide. Tudo certinho, exames,
tudo certinho.

Samuel: Voceé ja percebeu alguma mudanga, ou algumas mudangas significativas no seu corpo?

Lucas: Sim. Mudou a voz, que a minha voz era muito fina. E... barba, o rosto também mudou... Pelos,
muita coisa. Emocionalmente também. Eu fiquei... eu acho me senti um pouco mais frio, que antes eu
era bem chordo, agora eu sou bem mais frio. Isso.

Samuel: Entendi. Alguma outra, alguma outra mudanca no seu corpo? Vocé sentiu que seu corpo mudou
em outros aspectos?

Lucas: Ganhei peso, eu acho que pela reten¢do de liquido.
Samuel: Foram muitos quilos?
Lucas: Foram. Eu acho que cerca de uns dez quilos, por ai, nesse ano.

Samuel: E como que vocg se sente com esse corpo, hoje, em tratamento hormonal, em terapia hormonal,
com esses quilos a mais?

Lucas: Ah... me sinto bem, mas que, mas t4 mudando, tem mudancas, tem processo e eu vou chegar
num ponto que eu vou gostar mais dele.

Samuel: Lucas, o que vem a sua mente, quando vocé pensa em ser trans e estar na escola?

Lucas: Ah..., eu acho que é bom. Vocé pode mostrar pras pessoas a diversidade, que ndo € s6 essa
heteronormatividade, é... ndo existe s6 aquele tipo, ah... s6 as pessoas cis, vocé pode se identificar e
sentir como vocé quiser. E ¢ bom mostrar isso pras pessoas.

Samuel: Mais alguma coisa? Quando fala que vocé pensa em ser trans e estar na escola, tem alguma
palavra que define isso pra vocé?

Lucas: Acho que representa mais a diversidade, na escola.

Samuel: Entendi! E... Lucas, em algum momento, aqui na escola, voc€ ja foi exposto a situagcdes
transfébicas?

Lucas: Na escola eu creio que ndo. Na escola, eu acho que foi o lugar que mais me acolheu, assim, nesse
processo de transicao, acho foi a escola que mais me, me tipo, me viu como homem mesmo.

Samuel: Entdo, na escola ndo. E em outros lugares?
Lucas: Ja. Familiares, até que chegou um ponto de eu sair de casa.
Samuel: Vocé pode me contar um pouco?

Lucas: Entdo, tipo, é... Minha mae j4 ndo me aceitava antes, como eu me identificava como uma pessoa
cis e lésbica, mas até ai foi normal, ai chegou um ponto foi... acho que foi em novembro, eu tava um
més em tratamento hormonal, af a gente tava brigando bastante, eu peguei, eu namorava, af eu f... é...
eu fui morar com minha namorada. Eu falei com ela: Eu vou embora e pronto, porque vocé nao me
aceita. Ela nunca chegou a me tratar pelo pronome, pelo meu nome certo. Af eu falei: Eu acho que eu
vou embora, pra evitar conflitos, essas coisas.
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Samuel: Entdo, vocé acabou saindo de casa?
Lucas: Aham!

Samuel: Entendi! Pelo fato da sua mée nio te reconhecer como homem trans, vocé acabou saindo de
casa. Por acaso vocé lembra de alguma coisa que ela tenha falado e que te marcou?

Lucas: Sempre falou que ndo importa o que eu fizesse. Ela, no ponto de vista dela, eu nunca seria um
homem pra ela e ela nunca me chamaria pelo meu nome hoje. Acho que foi o que mais me doeu.

Samuel: Aqui na escola vocé disse que, que nao foi exposto a nenhuma situacdo transfébica. Agora, na
sua sala, se alguém faz alguma piada com seu nome social ou com sua identidade de género, qual seria
a sua reacdo e como se sentiria diante disso?

Lucas: Ah... eu ia me sentir bem triste, mas eu acho que eu ia procurar falar com a supervisora, mas hoje
acho que nao tem nem como eles fazer piada, porque é o meu nome mesmo, porque se falar alguma
coisa eu ndo assino o documento.

Samuel: J4 houve algum acontecimento que tenha precisado da intervencdo dos professores ou das
professoras, como em alguma situacdo de bullying, de ataque direcionado a vocé? Teve essa situagdo?

Lucas: Nao, nunca teve nenhum ataque direcionado a minha identidade de género. Nenhuma, ndo. Aqui
na escola, pelo menos, nfo.

Samuel: Como que vocé avalia, Lucas, a sua interacdo com os colegas da sua sala? Como que € essa
interacio?

Lucas: Entao, eles tipo, ndo sabem bem, eu tento explicar, eh... tem professores que, no ano passado foi,
praticamente, todo falando sobre sexualidade, eles sabem, mas parecem que ndo entende e quando pede
pra explicar, eu tenho até amigos que eu explico dez, vinte vezes pra eles e parece que ndo entende, mas
eu vou explicando até entender, af vai assim ((riso)).

Samuel: Quando eu te perguntei como que vocé avalia a sua relacdo com os colegas, vocé me disse que
eles sabem, mas nio entendem e vocé tenta explicar. Como que voc€ tenta explicar a sua identidade
trans?

Lucas: Eu explico pra ele que existe dois tipos de pessoas, existem a cis que nascem com determinado
corpo e se identifica com ele e as pessoas trans que nas..., ndo nascem, €... nascem com determinado
corpo e nao se identificam com ele, ai eu explico isso e explico também que tem varias outras identidade
de géneros, mas eu explico principalmente essa, pra nao confundir e explico, também, que a orientacdo
sexual € diferente, entdo, eu posso ser um trans, ser gay, ser bi, ser hétero, ai eu vou explicando assim.

Samuel: Agora, sobre outros espacos da escola... onde vocé costuma passar o intervalo do recreio e o
que vocé costuma fazer durante esse intervalo?

Lucas: Eu passo mais aqui no pétio e na cantina. Porque € bem... é 15 minutos, € rapidinho.
Samuel: E com quem que vocé fica?
Lucas: Fico com os meus amigos.

Samuel: Fazendo o qué?
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Lucas: A gente fica lanchando, fica conversando aqui no patio.

Samuel: Vocé participa das aulas de educacdo fisica? De quais atividades que vocé, geralmente,
participa?

Lucas: Ah, eu ndo participo de muito nfo, eu fico 14 e fico conversando mais, porque mais € jogar bola,
né, e eu ndo gosto. SO isso.

Samuel: Enquanto estudante trans, qual € a sua relacdo com os banheiros da escola?
Lucas: Eu ndo utilizo.
Samuel: Por qué?

Lucas: Ah... porque, deixa eu te explicar. Agora que td tendo o reservado, mas eu também nao gosto de
utilizar porque os garotos utilizam, ai, tipo, ai fazem, vazam, af eles ndo entendem, também, que pode
ter pessoas trans que no..., que utilizam o banheiro sentado, ai acabam mijando ali e eu prefiro ndo
utilizar. S6 por isso mesmo e também acaba ndo tendo porta e eu acho meio constrangedor.

Samuel: Ah, o banheiro nio tem porta?
Lucas: E... quebraram.

Samuel: Acho que vocé ja respondeu a préxima pergunta. Eu ia te perguntar se vocé ja deixou, entdo,
de fazer as suas necessidades fisioldgicas, por ter receio de frequentar o banheiro do género que voce se
identifica?

Lucas: J4 sim. Eu espero chegar em casa pra eu fazer.
Samuel: S6 na escola ou em outros espacos também?
Lucas: E... em outros espacos também. Por esse mesmo motivo que aqui.

Samuel: Lucas, vocé faria alguma proposta a direcdo da escola? Pode sugerir alguma mudanga na
identificac@o dos banheiros da escola? Como que seria essa mudancga, nessa identificacdo dos banheiros?
Como vocé imagina isso?

Lucas: Ah, eu acho que seria legal ter um banheiro unissex aqui. Nao s6 com mictérios, porque a maioria
dos banheiros masculinos que a gente vai s6 tem mictdrio e af impossivel ((risos)). Af seria isso. Falaria
com ela sobre ter o banheiro unissex, eh... com porta, os meninos e meninas tudo junto.

Samuel: Lucas, agora, algumas outras perguntas sobre a questdo da equipe escolar. Como vocé avalia a
equipe de professores, a esquipe administrativa - diretores, coordenadores, supervisores - quanto a forma
que elas lidam, entdo, com a sua identidade de género?

Lucas: Eu acho que de forma 6tima, eu até me surpreendi, porque eu ouvi relatos de um amigo meu que
ndo conseguiram tratar ele, pela forma que ele se identificava. Aqui foi desde tipo, desde o primeiro
momento que eu vim, que, primeiramente, eu mudei meu nome social. Estdo sempre me tratando pelo
pronome certo, me chamando pelo meu nome mesmo, foi tudo certinho, eu até me surpreendi.

Samuel: J4 aconteceu, aqui na escola, alguma aula ou alguma atividade, que discutiu sobre gé€nero e
sexualidade? Vocé participou?
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Lucas: Ja sim. J4... ano passado, como eu te falei, ah... foi praticamente o ano todo falando sobre género
e sexualidade, esse ano também, vem abordando em Sociologia, Filosofia, atividades da sala, é... como
que eu chamo. Assim, junta todo mundo pra fazer uma roda falando sobre isso. E bem legal!

Samuel: Quais sdo os professores, as matérias que mais tratam desse tema?

Lucas: O que mais trata hoje é a Sociologia e a Filosofia. Mais ainda Sociologia.

Samuel: Em lingua portuguesa, na aula de portugués, a professora ja levou algum texto sobre isso?
Lucas: Nio, até hoje, ndo. Portugués, nao.

Samuel: Entdo, Lucas... quando as atividades que tratavam de género e sexualidade aconteceram, vocé
deu algum depoimento, explicou alguma coisa?

Lucas: E... fizeram uma roda, af colocaram diversas coisas assim no cho, e... falando sobre outras coisas
também ai eu peguei e tipo, colocaram um objeto, ai eu peguei, eu peguei, tava uma folha assim falando
sobre identidade de género, orientacdo sexual, ai eu peguei e expliquei pra todo mundo. Foi bem..., foi
legal.

Samuel: N6s falamos aqui, entdo, de varias situagdes que focalizam o tema trans na escola. Tem alguma
coisa, que a gente nao falou até aqui, que vocé gostaria de me dizer?

Lucas: Deixa eu pensar... Eu acho que ndo... Ah, sim... Deixa eu ver, porque até ano passado, é... ndo,
ano passado e esse ano também eu namorava com uma garota, af tipo, se a gente ficava assim meio que
abracado, chegava gente e mandava a gente se afastar e ficam pessoas cisgénero abragadas e nada
acontece, entendeu?

Samuel: Isso acontecia aqui na escola?
Lucas: E... na escola...

Samuel: Vocé namorava com uma menina da escola e, quando vocés tinham alguma demonstragdo
publica de afeto, eram orientados a se afastarem?

Lucas: Isso... ndo ficar abragado. Essas coisas. Nao, assim bem normal mesmo. Assim como a gente
fica normal, andando na rua mesmo, ai quando vai outra pessoa, até outro dia eu tava falando isso, ndo
sei qual o professor que eu tava falando sobre isso, ai, por exemplo: ficam dois garotos, e..., um garoto
¢ uma menina ali cisgénero, e... parado e abragando é normal, ai ninguém chega pra tipo, “para de
abracar” e comigo fazia isso.

Samuel: Entdo, vocé se sentia mal diante dessa situagdo... Como foi experienciar isso?

Lucas: Ah, foi bem ruim... Por c€ ver, tipo, pessoas fazendo a mesma coisa que vocé e ninguém falando
nada, af se chegam em vocé, vocé trans namorar com uma garota também ai pede vocé pra parar, sendo
que a gente ndo t4 fazendo nada demais.

Samuel: Quem foi? Foi alguma pessoa da coordenacdo?

Lucas: Foram vdrias vezes... é, tipo, essas que ficam nos corredores, pedindo pra gente sair do patio.
Essas pessoas assim.
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Samuel: Lucas, vocé pode, agora, olhar pro seu corpo e tentar descrevé-lo pra mim. Como € o seu corpo,
o seu tom de pele, o tamanho do seu corpo... Fazer uma descri¢fo, pode ser?

Lucas: Sim. Eu j4 até tirei a barba.

Samuel: Entdo, pode ser uma descri¢do fisica e emocional, também, t4 bem? Primeiro, vocé faz a fisica
e eu faco algumas perguntas, também e depois vocé faz a emocional, pode ser?

Lucas: Ai... como assim?
Samuel: E s6 voce, primeiramente, falar como vocé € fisicamente, bem simples...

Lucas: Eu sou o Lucas, e... e... deixa eu ver.. (risos) Oh, carambal! (risos). Entdo, eu t6 um pouco
gordinho; eu ainda tenho seios — o que me incomoda bastante. Eu uso faixa, e... td com bastante pelo no
corpo. Minha voz engrossou. Eu também t6 com barba - apesar de ter tirado. E... meu rosto também, é...
tomou uma forma mais masculina. Meu cabelo também, deixa eu ver, acho que € sO isso.
Emocionalmente, e... acho que um pouco frio, eu também fiquei mais comunicativo, antes eu era bem
fechado. Hum... Deixa eu ver... Acho que depois da transi¢ao eu também fiquei mais responsavel, mais

autoconfiante, eh... foi isso.

Samuel: Vocé acha que, por ser um homem trans negro e gordo, existe mais resisténcia das pessoas em
ndo legitimar sua identidade?

Lucas: Ah... eu creio que sim, tem um pouco de preconceito, tipo, é... a gente, deixa eu ver... a gente vé
e acham que tem que ser..., muitas trans buscam ser daquele modelo hétero, sabe? Aquela
heteronormatividade, daquele jeito padrdo... e eu sou, basicamente, o contrario disso. Eu sou negro, sou
gordo, e... sou baixo, tudo isso.

Samuel: E emocionalmente? Vocé me disse no inicio da nossa conversa, quando a gente se encontrou
pelos corredores, que vocé estava um pouco chateado, né? A gente tentou marcar a entrevista em alguns
outros momentos, mas voceé ndo estava frequentando a escola. Vocé quer falar um pouquinho sobre isso?
Ou isso pode te afetar?

Lucas: Nao. Foi mais emocional. Tem aquele dia que a gente ndo se sente bem, nao se sente confiante
pra sair na rua. Isso, por esse momento que a gente td passando de mais intolerancia, mais tudo. Apesar
de eu ndo sofrer, hoje nem tanto, porque eu ja fiz minha retificacfo, eu tenho uma aparéncia mais
masculina, porque antes eu sofria muito, porque eu chegava nos locais, ai tipo “pega o seu documento”,
ai t4 14 o nome antigo, ai eu sofria bastante por isso. Eu acho que o mais ruim que eu passava era isso,
eu tentava explicar, mas mesmo assim, muita gente nio sabia do que se tratava.

Samuel: Entendi! Lucas, s6 mais uma pergunta que me veio a mente, quando lembro do trecho de uma
outra entrevista..., também com um homem trans. E uma pergunta sobre uma palavra, td? O que vem a
sua mente quando vocé escuta a palavra sapatao?

Lucas: Ha, depende de quem fala na verdade. Eu acho, ndo. Referindo a mim? Ah, sim. Eu ndo gosto,
eu acho um termo muito pejorativo, muito, muito chato, muito ruim.

Samuel: Algum sentimento que a palavra sapatdo te faz relembrar?

Lucas: Acho que... me sinto mal, porque desde novo eu escutava essa palavra 24 horas. Era de familia,
de amigos, falando esse nome e eu ndo gostava desse termo. Me sentia mal, muito mal, chateado.
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Samuel: Mais alguma coisa que vocé queria falar, pontuar?
Lucas: Nao. Acho que € s6 isso.

Samuel: Vocé disse que vocé trabalha, né?

Lucas: Trabalho.

Samuel: E no emprego, como é? Como tem sido?

Lucas: Ndo. Eu trabalho numa loja virtual, af € bem tranquilo.

Samuel: Ah, sim! Entdo, Lucas — terminamos! Agradeco muito a sua participagdo e pontuo, ainda, a
importincia dela. Sua narrativa serd analisada e os resultados da pesquisa poderao ser tteis para indicar
meios de melhorar a vida escolar de estudantes trans.

Lucas: Obrigado mesmo. Eu também queria enfatizar que eu acho que é muito importante mesmo, eu
acho que eu ndo sei como seria se ndo tivesse a supervisora, pra me apoiar, pra eu conversar com 0s
professores. Acho que eu me sentiria, ndo sei, eu acho que meio constrangido em chegar em cada um.
Foi muito importante ela ter chegado, conversado, acho que foi, assim, quando eu me senti mais
confiante pra poder ser quem eu sou. S¢ isso, muito obrigado mesmo (risos).

ENTREVISTA COM REI DELAS (RD)

Samuel: Bom dia, RD! Agradeco a disponibilidade por participar da pesquisa sobre transgeneridade na
escola. Vamos iniciar a nossa entrevista, como haviamos combinado, certo? Em qualquer momento da
entrevista que vocé sentir algum desconforto fisico/mental, por exemplo, vocé pode interromper e pedir
pra pausar, pra prosseguir a entrevista caso nao se sinta confortavel para responder alguma das questdes
— pode também retomar alguma questio que talvez voc€ venha a recusar a resposta e que as vezes, ao
longo do percurso, sinta-se com vontade de responder... A ideia é que vocé€ fique inteiramente
confortavel ao responder as perguntas e tenha a total liberdade de me dizer que vocé ndo quer responder
alguma das questdes. Beleza?

RD: Aham.

Samuel: E uma entrevista semiestruturada, eu tenho um roteiro de perguntas aqui, vou te fazer algumas
perguntas e dessas perguntas, que vocé for produzindo algumas respostas, eu posso criar outras
perguntas que eu achar que seja interessante, pelo que vocé vai me dizendo ao longo da nossa conversa.
Beleza?

RD: Beleza.

Samuel: RD, quando voceé passou a se identificar como trans e como que foi isso na escola. Esse processo
de transi¢do foi na escola? Como que foi e quando aconteceu?

RD: Entdo... quando eu, quando eu... agora que eu t6 lembrando aqui, quando eu comecei mesmo a
gostar de mulher, assim, eu tava estudando no 9° ano ainda, 14 na outra escola, ai eu comecei a namorar
com a menina l4, ai n6s namord bastante tempo, beleza e pa. Depois eu fui e namorei com outras, assim
eu fui gostando. Ela foi a primeira menina que eu namorei, né. Eu nunca tinha pegado muié. Eu fiquei
assim, como é que explico pro c€? Vontade, né! Ah, experimentar, vou experimentar assim, eu fui e
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experimentei, ai gostei e comecei a ficar e pa. Ai depois que eu mudei pra LEONARDO PECANHA,
conheci um menino que mora 14 perto de casa, ai eu fui nés namoro e p4, eu fui e engravidei dele. Af eu
tive que parar de estudar por 2 anos. Agora que eu td retornando, mas em desde 2014, assim, 2013
assim, mais ou menos, que eu ja comecei a gostar.

Samuel: Entdo, em algum momento vocé se identificava como?

RD: Ai nessa época, de 2013, quando eu comecei a pegar muié, eu me identificava como lésbica. Porque
tipo assi... porque eu pegava homem e mulher, homem e mulher, a0 mesmo tempo. Ai depois que eu
mudei pro Raul que eu comecei mais me identificar como trans.

Samuel: Entendi. Com qual idade que vocé teve filho?

RD: Com 18.

Samuel: Com 18 anos. Entendi. Ai vocé estudava no Raul em 2016?
RD: Nio. Entrei no Raul em 2014, af estudei até 2015.

Samuel: Quando vocé voltou pra LEONARDO PECANHA, entdo, que vocé passou pela transi¢io?
Quais as mudangas que vocé fez no seu corpo e como que isso foi visto na escola?

RD: Hum, entdo... al, na LEONARDO PECANHA... ai depois que eu engravidei, ai ganhei neném e p4,
ai eu fui e.... ah, vou cortar meu cabelo, eu fui e cortei o cabelo. Eu queria tanto cortar o cabelo e todo
mundo falando comigo: “Ah, vai ficar bonito assim, se océ prefere assim...”. E eu, também, nao gostava
do meu cabelo grandao, ficava meio incomodado, sé ficava com ele preso, neh. Af assim eu ja fui me
identificando — “Nao eu gosto de muié mesmo, o jeito que eu ando, as roupa que eu uso ¢ de homem.”
Af, cheguei na LEONARDO PECANHA tranquilo, tranquilo, ninguém tem preconceito de nada, s6
apoia a gente mesmo.

Samuel: Entendi! Otimo... RD, o que vem a sua mente quando vocé pensa em ser trans e estar na escola?
RD: Hum... Como assim, repete a pergunta?

Samuel: O que vem a sua mente quando vocé pensa em ser trans e estar na escola? Algumas palavras
que possam descrever isso, alguma frase, s6 isso. Bem simples, td bem?

RD: Como € ser trans na escola? Ah... que nem eu falei, aqui no LEONARDO PECANHA ninguém
tem preconceito, nem nada, pra mim normal. Todo mundo me trata do jeito que peco, tipo assim, nao é
que eu peco, eles perguntam, ah... posso chama océ de RD, posso chamar océ de [nome de registro]?
Quer que chamo océ pelo género masculino ou feminino? Que nem tem até um professor que pergunta,
na hora de chamada, ele perguntou assim pra mim: “ Como que eu posso te identificar, como RD ou
com [nome de registro] mesmo?” Nao, pode me chamar de RD. Ai todo mundo...

Samuel: Professor de qué?

RD: De Sociologia. Ai todo mundo me identifica assim, como RD. Né ruim néo. Ser trans na escola ndo
¢ ruim ndo.

Samuel: Em algum momento vocg ja foi exposto a situagdes transfébicas na escola?

RD: Nao.
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Samuel: Na sala, na sua sala, se algum colega faz alguma piada, com o seu nome social, com a sua
identidade de género, com o seu nome RD - se fazem alguma piada, qual € a sua reagao?

RD: Normal. Falo nada, nao.
Samuel: Ja aconteceu?

RD: Ah... na minha sala, nunca ndo. As menina me respeita bastante, bobo. Comigo eles num faz
piadinha nio. Tanto que eu ando sé com homem, mais com homem, as menina também. Que tipo assim,
sempre o preconceito vem mais de homem, né?!. S6 que aqui até os home... os menino, me apoia.
Entendeu?

Samuel: J4 houve alguma intervenc@o dos seus professores e professoras, os professores ja fizeram

7z

alguma coisa, alguma atividade, é... alguma intervencdo, eles ja interviram em alguma situagcdo de
bullying que foi direcionado a vocé?

RD: Nio. Assim, que eu tenha sofrido bullying?

Samuel: E!

RD: Nao.

Samuel: Até porque isso ndo aconteceu?

RD: Nao.

Samuel: Como vocé avalia a sua relagdo e a sua interacdo com os colegas da sua sala?
RD: Bem demais, 6h!

Samuel: Bem demais? Pode explicar?

RD: Ali eu converso com todo mundo. Ali ndo tem nada com ninguém, converso mesmo.
Samuel: Onde vocé costuma passar o recreio e o que vocé faz durante esse intervalo?

RD: Na hora do recreio eu vou pro refeitério, almogo ai depois eu subo fico com os menino ali
conversando, depois nds sobe pra sala, s6 isso memo.

Samuel: E vocé tem participado das aulas de Educacdo Fisica?
RD: Sim.

Samuel: Gosta de Educacio Fisica?

RD: Gosto.

Samuel: Quais as atividades que vocé pratica na Educacgao Fisica?

RD: Bol... tipo assim, na maioria das vezes eu vou jogar bola, mais quando todo mundo anima nés joga
outra coisa, tipo: volei, queimada, na a maioria mesmo ¢é futebol.

Samuel: Vocé joga futebol?

RD: Aha.
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Samuel: E como que o professor de Educacéo Fisica vé isso? Tudo certo?
RD: Eh, porque até entdo...
Samuel: Apoia?

RD: E, apoia! Até entdo ele... vai ter um campeonato na escola, af falou... ele pegou e falou assim
comigo, eh...: “Qual, qual R” — ele também me chama de RD — ai ele: “e ai RD, em qual time cé quer
jogar, no masculino ou no feminino? ” Ai, eu falei assim: “Ah, eu posso escolher?” Ele disse: “Pode.”
— “Ah, entdo eu vou jogar no masculino.” Deixou eu jogar no masculino. Entendeu? Isso também apoia.

Samuel: Entendi! Agora sobre os banheiros da escola...Enquanto, estudante trans, qual é a sua relagdo
com os banheiros da escola?

RD: Ah, que nem. O banheiro, também, € a mesma coisa. E... Eu uso o masculino. Normal. Mas que
nem tipo, quando eu, que nem o banheiro da escola, ai 0 masculino tava sem porta, af eu tava usando o
feminino. Ai depois eles fecharam o masculino pra arrumar as porta I4, pra colocar a porta. Af eles
abriram um ali normal, que dé pra fechar, por enquanto.

Samuel: Quando vocg usa o banheiro masculino, alguém questiona alguma coisa?

RD: Néo. Normal.

Samuel: Vocé faria alguma proposta a dire¢do da escola pra mudar a identificacdo dos banheiros?
RD: Aham.

Samuel: Faria? Como que vocé proporia essa mudanga, como que seria essa mudanca?

RD: Ah... Como assim, tipo assim, eh... pedir pra colocar tipo assim, que nem tem a placa, neh? Colocar
alguma coisa assim, que tem a ver?

Samuel: Alguma coisa que tem a ver sobre o qué? Como que vocé pensou?

Samuel: Tipo, que nem eu sou trans, af tipo, s6 que eu gosto de usar o banheiro masculino. Serd como
eu... E isso que cé ta querendo saber?

Samuel: Isso. Como que vocé pensa? Como que a escola poderia se posicionar? Modificar as portas do
banheiro, incluir alguma outra estrutura fisica?

RD: Ah... arrumar, neh. Arrumar esses banheiro ai. E que ai também, aqui eu ndo sofro preconceito nas
escola, Gragas a Deus. Entdo, mas o dificil € pra mim entrar, tipo assim, que nem o banheiro tava sem
porta, ai eu gosto de usar o masculino, sé que eu vou pra usar € nao tem porta.

Samuel: Entendi, RD! Agora, como que vocg avalia a equipe de professores e a equipe administrativa
aqui da escola, os diretores, coordenadores, supervisoras, quanto a forma que lidam com a sua identidade
de género?

RD: Ah...
Samuel: ... com a sua identidade de homem trans estudante!

RD: Cé quer saber como que eles me trata, assim?
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Samuel: Sim. Como que vocé avalia o tratamento que eles direcionam a vocé?

RD: Ah... normal. Que nem, eles nunca me desrespeitou, ndo. Quem nem a supervisora mesmo, me
chama de RD. Tem hora que ela me chama de [nome de registro].

Samuel: E os professores?
RD: Também.
Samuel: Todos te reconhecem como RD?

RD: Nem todos, nem todos. Tipo assim, tem umas professora que fala [nome de registro], é porque
esquece. Mas eu deixo, ndo tem nada a ver, ndo. Eu ndo ligo, ndo.

Samuel: Isso nao te faz sentir mal?
RD: Nao. Normal...

Samuel: J4 aconteceu aqui na escola alguma aula ou alguma outra atividade extra que discutiu sobre
género, sobre sexualidade?

RD: S6 na, na... nds descia sempre € pra sala de video.
Samuel: Com qual professor?

RD: Hummm. Sociologia.

Samuel: De Sociologia. Mostrava video sobre o qué?

RD: Eh... Que nem as matéria da escola mostrando tipo assim, é... sobre os gé€neros memo. Ele falava,
nem era toda vez que nds descia também ndo. Era uma vez ou outra sé e ele mais explicava, entendeu.
Mais colocava no quadro ali e tirava opinido de cada um, assim memo.

Samuel: Tinha alguma discussao sobre os videos ou sé assistiam os videos?
RD: Nio, tinha discussdo depois.

Samuel: Vocé se engajava nessa atividade da discuss@o? Falava que vocé se identificava como homem
trans?

RD: Aham.

Samuel: E como que era para pessoas? Como que as pessoas reagiam com isso?

RD: Normal.

Samuel: Entdo, RD! Nés falamos sobre vdrias situa¢des, que focalizam o tema trans na escola.
RD: Aham!.

Samuel: Tem alguma coisa que nés nao abordamos, que nés nao falamos até aqui, que voc€ gostaria de
me dizer?

Samuel: Acho que nao.
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P1: Vou acrescentar uma pergunta! Vocé se identifica como homem trans e na escola as pessoas te
chamam de RD?

RD: Aham.

Samuel: Como foi que esse nome surgiu?

Samuel: A causa dele? Por que que eles me chamam assim?
Samuel: Foi vocé que escolheu?

RD: Nio. E porque eles falam que eu pego muita mulher, af eles foi e comecou a me chamar de RD,
“ah.. RD... e ai, RD!”.

Samuel: Eles, os seus colegas?

RD: Meus colega.

Samuel: E RD significa o qué?

RD: Rei delas (risos!).

Samuel: Em casa, na sua familia, as pessoas utilizam esse nome?
RD: Utiliza.

Samuel: Todos da sua familia ou ndo?

RD: Nio, nem todos, ndo. Af tem tipo meus primo me chama de primo memo, meu irmao me chama de
[nome de registro], minha mae me chama de [nome de registro]. Eh... minha prima é que me chama de
RD, minha prima e meus outros primo, 1.

Samuel: E vocé comegou o inicio da nossa entrevista, que vocé tem uma filha.
RD: Filho.

Samuel: Um filho. Como €?

RD: Hum?

Samuel: Como é ser um homem trans e, agora, ser pai de uma crianca?

RD: Ah, pra mim € normal! Meu filho me chama de mae normal. Ele sabe que eu sou, ele acha que ele
entende, apesar dele ter sé dois anos, ele ja entende, ele j4 sabe como € que eu sou. Mas mesmo assim
ele ndo deixa de me chamar de mae.

Samuel: Entendi! Entdo seu filho te chama de mae. Vocé identifica que vocé estd vivendo uma
experiéncia da maternidade ou da paternidade? Como vocé tem vivido isso?

RD: Os dois. Porque o pai do menino morreu e eu fago o papel dos dois.
Samuel: O pai do seu menino faleceu?

RD: Aham.



233

Samuel: Entendi. Entdo, vocé € pai...
RD: E mae dele.

Samuel: Ao mesmo tempo!

RD: Aham.

Samuel: Entendi, RD! Agradeco pela sua participa¢do. Destaco que a sua participagcdo na pesquisa é
muito importante, porque vai mostrar para nds pesquisadores muitos pontos relevantes acerca da questao
de género na escola. Assim serd possivel pensar e propor meios para garantir um ambiente escolar digno,
tornando ele cada vez mais confortdvel para pessoas trans! Agradeco muito a sua participacdo e
disponibilidade.

RD: Eu que agradeco, muito obrigado!

RECORTE DO GRUPO FOCAL 1: ESCOLA JOAO NERY
Samuel: Bom dia a todos!

Faremos hoje o grupo focal da pesquisa sobre transgeneridade na escola com os colaboradores indicados
pela supervisdo e que se disponibilizaram. Temos, entdo, a supervisora, diretora e professor de
sociologia. E uma entrevista coletiva e interativa! Eu tenho algumas perguntas pra fazer pra vocés, mas
é tudo semiestruturado. Nao, necessariamente, a gente vai seguir a ordem das perguntas que eu preparei
e vocés podem fazer intervencdes na fala um do outro. Se quiser acrescentar; contribuir; contrastar uma
ideia... Afirmar se vocé concorda ou ndo com que o outro ti pensando. E uma conversa, mesmo, uma
discussdo bem tranquila. Beleza? Vamos 14!

Como tem sido discutidos os temas géneros e sexualidades na escola nas aulas? Isso ocorre em algum
momento? Em quais anos?

Professor de Sociologia: Entdo, assim... Sobre essa questdo, muito interessante, né? No meu ponto de
vista é primordial, essencial, né? De se ter uma discussdo, de um todo, da escola voltada nesse sentido,
penso que, ndo somente, né? Nas nossas aulas, né? Enquanto, né? De Sociologia, mas que a gente possa
ter um desenvolvimento maior de uma rede, né? Que eu penso assim da escola, né? Com a participagao,
até mesmo efetivo dos outros colegas, né? Sim, na minha aula, sim, a gente trabalha. Nao na minha aula,
mas nas nossas aulas, né? Eu costumo falar com os alunos, o tema género, ele faz parte, né? Mas ele é
tratado no terceiro ano, do ensino médio, de maneiro mais especifica. Nos outros anos, ele parece mais
dissolvido, né? Porque a gente trata, exatamente, né? A questao de género é uma construcdo social. Essa
construcao social, ela parte, exatamente, dos papeis definidos o que que seria homem e mulher. E, dentro
dessa perspectiva, a gente trabalha a questdo das violéncias, a gente sabe que hoje o Brasil vive um
processo de, principalmente, né? As pessoas trans, elas sofrem um alto indice de violéncia, né? Entao,
assim, ndo somente na perspectiva fisica, mas, também, a gente pode dizer de uma estrutura, né? Que
ela acaba embarcando todo esse processo de discriminacgdo, né? Todo o processo de, até mesmo, né?
De... e af a gente pode pegar, ndo somente a escola, né? As outras instituicdes nessa... nesse processo.
A gente tem observado que, tem feito com que essas pessoas elas tenham sofrido esse processo, né? De
discriminacgdo, e ndo somente, dessa discriminacdo, né? Juntamente, com a violéncia. Entdo, assim, eu
vejo que, mesmo a escola tendo essa abertura — que € interessante — € uma iniciativa, né? Que temos
aqui com a direcdo, mas € preciso a gente andar um pouquinho mais. Porque eu tenho observado é que
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as pessoas, elas nao tiveram uma informacao, pra discutir gé€nero. Entdo, assim, evidentemente que,
mesmo eu ndo sendo Socidélogo, a minha formacgao em Ciéncias Sociais, eu ndo tive né? Na licenciatura,
nenhuma disciplina voltada pra discussdo de género. Eu acredito, a supervisora sendo pedagoga, e até
mesmo a diretora sendo Historiadora, se elas, né? Quando elas formaram elas tiveram alguma disciplina
relacionada a isso? E acredito que isso seria essencial, pra gente comegar, até mesmo fazer com que o
espaco, ele pudesse td abrangendo mais. Porque, muitas das vezes, o que eu perceb... o que eu observo
€ um certo preconceito. Seria o preconceito no sentido de qué? Uma visao antecipada, mas a gente sabe
porque muitas pessoas falam, né? E:: muitas das vezes, as pessoas acabam ndo tendo uma oportunidade
de entender de fato, o que seria a teoria de género. Entdo, assim, esbarra muito nesse tabu, né?

Supervisora: Eu... eu tenho assim, talvez, uma dificuldade, até por causa disso mesmo. Como c€ diz, é
no, como € que fala? O conceito da teoria, ndo sei, de género, € uma... e esse € o0 meu medo de trazer
isso, pra sala de aula, porque a gente pode trazer algo, como verdadeiro, sé que pode isso nao ser
verdadeiro, pra todos. Entendeu? Até por isso, eu uso, as vezes, a gente usa as palavras erradas, eu tenho
até muito medo, as vezes, de falar sobre esse assunto, porque as vezes, a gente usa as palavras erradas.
E... e a gente pode ser taxado como preconceituoso, por causa disso, mas quando eu falo opgio é porque
até eu falo como eu acredito mesmo [...]. Ai eu tenho um pouco de receio, como isso vai ser levado,
pros alunos. Se isso vai ser levado, como algo, taxado como algo real, verdadeiro. E assim que acontece,
estd provado cientificamente, cadé a? Entendeu? Ou isso é uma teoria: Olha, alunos, a teoria é essa.
Existem outros pensamentos assim, assim. Entdo, pra que o aluno construa o seu posicionamento. Entao,
esse € o meu medo. Assim, como é nés ndo temos, ndo tivemos formacao, pra trabalhar essas questdes,
na escola, e também teria muito medo de como isso aconteceria, na universidade. Nés, também, estamos
muito despreparados, pra trabalhar com isso, e € algo, assim, que td no nosso dia a dia, o tempo todo e
entdo, eu penso que tanto isso, quanto outras questdes e muitas outras, que talvez a gente poderia listar
aqui, algo que nds precisamos trabalhar, com os alu..., com todos, independente daquilo que pensa,
daquilo que cré, se envolve religido, se envolve isso, se envolve aquilo outro. N6s precisamos € construir
respeito no nosso meio.

Professor de Sociologia: Entdo, por exemplo, a homem veste azul, mulher veste rosa, dando sé um
exemplo, né? Do que a Damares falou, essa questao toda é... ndo é a cor que vai me fazer homem ou
mulher, no &, por exemplo, eu vou td de, de, com essa calca aqui, nio vai ser homem. E muito mais
além que isso, né? A minha sexualidade, a minha orientacdo, ela é construida, pra muito mais além do
que o simples fato de t4 com uma postura ou nao, né? Falar fino ou grosso, né? O que eu vejo assim,
né? E importante, entdo, assim, que é evidente, aquilo que eu concordo com vocé sempre, né? Tem que
haver, né? Respeito, entre as partes, né? Acredito que a religido, ela € essencial, pra humanidade, mas
em alguns momentos € preciso haver um didlogo, né? E eu nem vejo, né?

Supervisora: E... porque precisa, até voc€ tinha ouvido uma vez, que uma coisa que vocé precisa,
também, ter fé na ciéncia. Porque a ciéncia é.

Professor de Sociologia: Assim, porque a ciéncia, também, acaba sendo que nem uma religido, na
verdade. Porque, até brinco com os meninos: “é... vocé€s acreditam no ato. Alguém aqui ja viu um ato,
né? Num laboratorio, né? De fisica e quimica. ”

Supervisora: Um ato ainda vocé consegue provar, né?
Professor de Sociologia: Sim, mas mesmo assim...

Supervisora: Assim, tem coisas que que se constréi e muitas vezes parece cientifico, parece que foi, mas
é...Vocé nao prova. A ciéncia ndo prova... A ci€ncia ndo consegue... Eu tenho esse receio e assim, eu
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ndo to dizendo que ndo acho que isso deva ser trabalhado na escola, eu nunca parei pra pensar € ndo
tenho estudo sobre isso, qual seria a melhor idade? E...o que que, como, até, assim, teria que precis...
precisaria ter uma confianca do de um professor, que realmente levaria isso, é:: sei 14, sem partido.
Entendeu? De uma forma, é...a ciéncia diz isso... colocar pros alunos mesmo, a religido diz outra coisa,
mas que fosse algo, realmente, uma discussao que, vou usar a palavra de novo, que respeitasse todas as
visoes.

Professor de Sociologia: Sim. Mas eu penso assim, é... a critica, o ponto quanto a isso, eu acho que é
meio perigoso a gente assumir, talvez, o papel da religido, aqui dentro. Que a gente cria, também, essa
questdo a laicidade, né?

Supervisora: N@o, ndo, ndo € assim, no.

Samuel: Queria pedir algum de vocés para abrir o envelope e ler a colocagdo de um estudante trans para
pensarmos sobre a demanda dele.

Diretora: (Lendo a pergunta da narrativo-elucidacdo — resposta de um estudante trans da escola) “Vocé
faria alguma proposta na direcdo da escola pra fazer alguma mudanga, algum tipo de mudanca, na
identificacdo dos banheiros? Resposta: Eu acho que eles poderiam colocar, ao invés, de colocar de
homem e mulher, colocar: pra todos os homens e pra todas as mulheres. Eu acho que seria melhor, seria
mais confortdvel. Porque tem muitos trans na escola, que a supervisdo ndo sabe, mas que ndo querem se
exporem. Muitas vezes eles ndo se sentem confortdveis, usando esses banheiros e se eles ndo podem
fazer nada, porque tem vergonha e tem medo, também. ” Af que vem a situacdo, que eu jd comentei com
voceé. A ideia...

Diretora: Vocé ndo colocar feminino e masculino. Vocé vai colocar, pra todos os homens e todas as
mulheres.

Professor de Sociologia: Pensando nisso. Uma, uma sugestio. Eu acho que, o departamento de ciéncias
sociais, eles fizeram um banheiro que ndo tem nenhuma demarcacdo, nao tem masculino, um feminino,
mas tem um banheiro que ele, sem demarcagao de género.

Diretora: Né? Teria que ser os que j4 estdo construidos, que € na época que surgiu a ideia, como a gente
tem dois banheiros aqui, mas é que t4, na aqui do lado do grémio.

Professor de Sociologia: Na sala do grémio.

Diretora: Seria abrir esses banheiros, né? E ficar eles abertos, independente de, né? Ah, porque ai eles
ndo, ndo tem, né? SO que ai € a questdo do acesso: a quadra fica aberta, pro ir e vir € af a gente nio tem
o controle. Entdo, fica uma, tem algumas limitagdes, vamo colocar, dentro da estrutura da escola, que,
as vezes, impede a gente de fazer, colocar, deixar isso aberto, né? O que a gente tomou de atitude foi
liberar os banheiros. Eles usam esse da direcdo. Eles vém e usam. Eles vém aqui e usam o dos
professores, né? Que nao € o dos alunos, né? Porque esses outros que a gente tem sao ambientes, que
daria pra ser utilizados, fica, né? Demarcado, dificultando outras situacdes que a escola enfrenta.

RECORTE DO GRUPO FOCAL 2: ESCOLA LEONARDO PECANHA

Samuel: Bom dia! Vamos entdo ao segundo grupo focal da nossa pesquisa sobre transgeneridade na
escola. Temos aqui trés colaboradores: Professor de Sociologia, Professora de Portugués e uma
supervisora. Nosso didlogo € coletivo e interativo, ok? Apesar de ter um roteiro de perguntas, ndo
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necessariamente serd seguido paulatinamente. Em alguns momentos vou entregar para vocés trechos de
algumas narrativas de participantes da pesquisa que foram geradas de modo que possamos comentar
entre a gente. Para iniciar: o que €, para vocés, abordar os temas géneros e de sexualidades na escola?

Supervisora: E porque esse € um tema ainda que nfo se trata diretamente na escola, né?! Ele é bem
subliminar, bem sutil. A gente vé dentro do curriculo oculto, mas ndo € um tema que se trata abertamente
na escola. Eu ndo estou dentro da sala de aula no dia a dia. Falo por mim aqui fora, né?

Professor de Sociologia: Ano passado eu tive a experi€ncia de tratar sobre identidades sociais dentro de
movimentos sociais. Foi no 1° ano e no 2° ano. No 1° ano eu queria pegar um pouco de algumas
identidades que seria interessante discutir e tratar as desigualdades sociais. Como é que algumas
identidades estao vinculadas a uma desigualdade social por conta dessa identidade? Dai tratei um pouco
de identidades de género e identidade sexual eu ndo trabalhei com o 1° ano porque eu acho que seria um
pouco complicado trabalhar com sexualidade no 1° ano porque eu acho que eu poderia perder um pouco
desse foco do que poderia ser. Entdo achei que seria melhor nfo trabalhar e deixei pro 2° ano porque
achei que eles dariam conta disso — j4 ia trabalhar com movimentos sociais € movimentos sociais nada
mais é do que uma tentativa de ganhar direitos em cima da sua identidade que t4 excluida. Dai eu
trabalhei com o 2° ano essa questdo das identidades de género e da sexualidade. O trabalho com
sexualidade na escola € um tabu, sem didvidas porque trabalhar com homossexualidade, com
bissexualidade muitas vezes € encarado de maneira pejorativa por alguns alunos e por falta de interesse.
Dai fica uma coisa... ndo sei... pejora... fica um peso, assim, sabe... trabalhar com as questdes das
identidades sexuais. Principalmente no 1° ano, por isso que eu ndo quis trabalhar muito e deixei pro 2°
porque a maturidade gerou.

Supervisora: E um tema muito... é... ndo € amplo. E um tema muito... também nio € dificil a palavra...
Professora de Portugués: Polémic..
Supervisora: Polémico! Né?

Professora de Portugués: Eu acho que pra gente comecar a trabalhar isso tem que haver uma preparagao,
porque eu fico pensando em trabalhar e fico assim: “até que ponto eu posso ir?”. Eu fico muito insegura
com relagdo a isso. E uma coisa nova pra gente, né? Trabalhar isso na escola... As vezes eu até comeco,
mas ai eu fico assim: “gente, até que ponto eu posso ir?”. Nao fomos preparados ainda.

Professor de Sociologia: Essa discussdo... por exemplo, a nossa formagdo na universidade, a gente nao
tem essa preparacdo para abordar/trabalhar com os temas sexualidade e género, fica completamente
fora...

Professora de Portugués: Principalmente quando a gente estudou a mais tempo. Eu no caso, quando eu
estudava, nem se falava isso. Eu ndo fui preparada pra trabalhar isso. Entdo, eu espero assim, que tenha
algum curso, alguma coisa, sabe?

Supervisora: Acho que... é!

Professora de Portugués: A gente tem se se sentir assim... com mais firmeza pra trabalhar esse tema em
sala de aula.

Samuel: Quando vocés ouviram falar sobre transgeneridade pela primeira vez? Quando... onde?

Professor de Sociologia: Foi na universidade! Eu ouvi falar e a gente ficava meio assim... perdido sobre
o que era transsexualidade, transgeneridade... mas depois a gente comeca a se envolver, a se aprofundar
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e a ler mais. Na universidade, nas ciéncias humanas, de modo geral, essas tematicas LGBTQ+,
feministas, etc. entraram com muita for¢ca, com muito géas. Entdo quando a transexualidade comeca a ser
mais difundido as pessoas comegaram a se questionar e a debater, mesmo que informalmente: “o que é
ser trans?” — “o que € ser cis? ”

Professora de Portugués: Eu ndo lembro bem...

Supervisora: Nao lembro se foi na TV...Eu me formei em 2008 e naquela época ndo tinha essa discussao
sobre o0 assunto. Eu sempre tive amigos, né... envolvidos na causa. Amigos homossexuais e que... eles é
que me trouxeram essa questdo das temdticas. Frequentei lugares que tinham pessoas assim, mas nio
me lembro exatamente quando foi que eu tive acesso a defini¢cdo do que viria a ser isso.

Professora de Portugués: Eu foi através da televisdo. Dai comecei a me inteirar no assunto, né? Dai
depois aconteceu de ter os alunos assim. Entdo fui ligando os fatos, observando... mas foi televisdo.

Samuel: Como foi para vocés poder experienciar a transi¢do de género de alguns alunos na escola?
Tivemos transi¢do aqui na escola, nao tivemos?

Supervisora: Pra mim foi muito tranquilo! Eles conversaram muito comigo essa questio de
documentac¢do na escola. Eu tentava repassar aos professores e eles perguntavam como fariam pra mudar
a documentacio. Perguntavam pra mim como fariam pra mudar a documentagdo, chegavam pra saber a
informagdes mesmo. “Supervisora, como que eu fago, onde que eu procuro e vou pra modificar minha
documentagdo... fazer meu CPF, meu nome da identidade, porque eu tenho interesse. Dai ele foi procurar
a saber, né... da Brenda, como que a gente fazia isso. A primeira coisa que ele mudou foi o cartdozinho
do SUS. Af depois foi o CPF e agora ele conseguiu mudar a identidade. Foi até nas férias. Ele sempre
me mandava mensagem. Quando eu comecei a trabalhar aqui em 2016, ele ainda ndo tinha... ele
comegou essa transi¢cdo... ndo conheci ele de cabeldo... porque quando ele entrou aqui na escola, os
meninos falam né... que ele tinha cabeldo. Eu ndo conheci ele nessa fase. Eu conheci ele e ele ja tinha o
cabelo curto mas era pelo [nome de registro], que era o nome dele, que todo mundo chamava —em 2016.
Foi em 2017 que ele chegou e falou “quero que me chame de Lucas” — mas a gente ndo podia mudar
ainda porque ndo tinha a op¢ao no SIMADE para incluir o nome social, entdo usava [nome de registro]
mesmo. Ja em 2017 pra 2018 ele falou comigo: “Supervisora, eu ndo gostaria que me chamasse mais
de [nome de registro] na escola” — foi durante as férias. Foi quando ele comegou a correr atrds dos
documentos. “Eu sei que, eu acho que ndo tem a possibilidade de mudar mas tem como vocé conversar
com os professores naquela reunido que tem no inicio do ano pra quando eles forem conversar comigo
me chamarem de Lucas?”” Ai eu consegui mudar no SIMADE... ai ja apareceu... eu mandei e-mail pra
Ponte Nova perguntando como que a gente faria essa transi¢do. Depois ja apareceu no sistema a op¢ao
do nome social. S6 que o nome social ndo aparecia no diario. Entdo quando a gente langava o nome
social dele ndo era possivel localizar o didrio. E af assim, conversando com os professores, a gente
fazendo essa transi¢do, gracas a Deus a gente conseguiu modificar isso no didrio e ai ficou mais facil
pra ele. Mas assim, pra mim foi muito tranquilo. Nao tive, né... desde o primeiro momento que ele me
pediu que chamasse de Lucas... no inicio ele olha assim... ai eu falava “n6, Lucas”. Ai saia eu ¢ o Lucas.
Mas assim foi muito rdpido e tranquilo.

Samuel: Agora vamos falar um pouco sobre a estrutura fisica da escola, tudo bem? Entao! O que vocés
pensam da relag@o desses alunos com o banheiro da escola? Pra gente responder a essa pergunta, separei
mais um trecho de uma entrevista (momento da narrativo-elucidagdo).

Professor de Sociologia: Posso ler! “Deixo de ir ao banheiro na escola porque ndo me sinto confortavel.
Prefiro chegar em casa”.
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Supervisora: Entdo! Ano passado a gente tentou fazer uma modificacdo. A gente tinha o banheiro
feminino e o banheiro masculino. O que a gente fez? A gente abriu o banheiro do meio. Dai ficou uma
discussdo eterna: “que plaquinha vamos colocar nesse banheiro?”. Vocés sabem... vocés participaram
dessa... af por fim nés decidimos ndo colocar plaquinha nenhuma. Quem quiser usar esse banheiro vai
usar. Entdo o banheiro do meio € aberto pra quem quiser usar (homem, mulher...), mas foi do meio do
ano pra ca que tivemos essa modificacdo. Até entdo era banheiro das meninas e banheiro dos meninos.
E aconteceu ne — o que fez a gente tomar essa decis@o foi o seguinte: a gente tinha educagdo integral,
entdo tinha os alunos pequenininhos e o Lucas ndo se sentia a vontade para usar o banheiro masculino.
Foi ao banheiro feminino e tinha umas menininhas 14 que sairam gritando “Tia, tem um homem no
banheiro”. Dai eu pensei: gente, pera ai! A gente tem que acordar pra isso — foi ai que a gente abriu o
banheiro do meio e resolvemos deixar ele livre pra quem quiser utilizar.

Samuel: E qual € a estrutura desse banheiro? Ele tem um vaso sanitario?
Supervisora: Ele tem um vaso sanitdrio e uma pia. Ele € inico. Nao é coletivo ndo.
Samuel: E tem porta?

Supervisora: Tem normal, com chave. Tanto que os meninos preferem usar ele, porque a porta do
banheiro deles estd arrancada. Muitos preferem usar ele.

Lucas: As vezes tem até uma filinha pra usar ele!



