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RESUMO

MELO, Enrico Cardosg de, Universidade Federal de Vicosa, 2024. EDUCACAO
MATEMATICA CRITICA 3 NAS ESCOLAS: POSSIBILIDADES PARA
DESENVOLVER A EDUCACAO FINANCEIRA. Orientadora: Caroline Mendes dos
Passos.

Este trabalho analisou as possibilidades de desenvolver a Educacao Financeira nas Escolas, na
perspectiva da Educacdo Matemdtica Critica. A pesquisa, de natureza qualitativa, foi
desenvolvida com alunos do Ensino Médio de uma escola publica da cidade de Teixeiras-MG
e teve a producdo de dados organizada em duas etapas: conversa, guiada por um roteiro, e
aplicagdo de duas atividades. O roteiro de conversa foi elaborado para levantarmos as nocoes
prévias dos estudantes quanto aos temas e para que pudessem escolher duas de cinco atividades
presentes no Produto Educacional, exposto em uma dissertacdo de mestrado profissional. As
atividades escolhidas foram aplicadas durante aulas de Educa¢do Financeira, disciplina eletiva
do Ensino Médio em 2024, nessa escola de Teixeiras. A partir da andlise da conversa e das
respostas dos estudantes nas atividades escolhidas, buscamos responder a seguinte questdao
"Quais as percepg¢Oes dos alunos sobre a Educa¢do Financeira a partir do envolvimento com
atividades de Educacdo Matemdtica Critica nas escolas?". Para que pudéssemos tentar
responder essa questdo, tracamos como objetivo geral “Investigar as percepcdes dos alunos
sobre a Educacdo Financeira a partir do envolvimento com atividade de Educagdo Matematica
Critica nas escolas” e como objetivos secundarios “Investigar os conhecimentos prévios dos
alunos sobre Educacdo Financeira”, “Aplicar atividades de Educa¢do Matematica Critica,
embasadas na Educacdo Financeira, para alunos do Ensino Médio de uma escola ptblica da
cidade de Teixeiras — MG” e “Analisar, tendo como referéncia os conhecimentos prévios
apresentados, as percepcoes dos alunos sobre a Educacdo Financeira a partir do envolvimento
com atividades de Educacdo Matematica Critica nas escolas”. Esta pesquisa foi fundamentada
em duas teorias: Educagdo Financeira e Educagdo Matematica Critica. Ao término da anélise
de dados, percebemos que os estudantes puderam reforcar seus conhecimentos prévios apos o

envolvimento com a pesquisa.

Palavras-chave: Educacdo Financeira. Educacdo Matematica Critica. Matematica.



ABSTRACT

MELO, Enrico Cardoso de, Universidade Federal de Vigosa, 2024. CRITICAL
MATHEMATICAL EDUCATION IN SCHOOLS: POSSIBILITIES FOR
DEVELOPING FINANCIAL EDUCATION. Adviser: Caroline Mendes dos Passos.

This study analyzed the possibilities of developing Financial Education in Schools, from the
perspective of Critical Mathematics Education. The research, of a qualitative nature, was
developed with high school students from a public school in the city of Teixeiras-MG and had
data production organized in two stages: conversation, guided by a script, and application of
two activities. The conversation script was designed to raise the students' prior notions about
the topics and so that they could choose two of five activities present in the Educational Product,
presented in a professional master's dissertation. The chosen activities were applied during
Financial Education classes, an elective subject in high school in 2024, at this school in
Teixeiras. Based on the analysis of the conversation and the students' responses in the chosen
activities, we seek to answer the following question: "What are the students' perceptions about
Financial Education based on their involvement with Critical Mathematics Education activities
in schools?" In order to try to answer this question, we set the general objective of “Investigating
students’ perceptions about Financial Education based on their involvement with Critical
Mathematics Education activities in schools” and the secondary objectives were “Investigating
students’ prior knowledge about Financial Education”, “Applying Critical Mathematics
Education activities, based on Financial Education, to high school students in a public school
in the city of Teixeiras — MG” and “Analyzing, based on the prior knowledge presented,
students’ perceptions about Financial Education based on their involvement with Critical
Mathematics Education activities in schools”. This research was based on two theories:
Financial Education and Critical Mathematics Education. At the end of the data analysis, we
realized that the students were able to reinforce their prior knowledge after engaging in the

research.

Keywords : Financial Education. Critical Mathematics Education. Mathematics.
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1. INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

O Ensino Médio brasileiro tem sofrido mudangas nos ultimos anos. Dentre essas,
destacamos a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2018 e, com
ela, o Novo Ensino Médio. O Novo Ensino Médio aumentou a carga hordria dos estudantes nas
escolas de 800 horas para 1000 horas e instituiu os itinerdrios formativos. Os itinerdrios sao
disciplinas, projetos, oficinas, entre outras coisas, que sao realizados na escola com o intuito de
desenvolver situacdes de trabalho, sendo uma delas a Educacdo Financeira.

A Educacio Financeira consiste no principal tema desta monografia e, para justificar a
escolha deste tema, optamos por apresentar, primeiramente, um memorial de formag¢do. Um
memorial de formacdo busca falar sobre o processo de formag¢do num determinado periodo,
utilizando da memoria do personagem/narrador/escritor — no caso deste, sou eu. Sendo assim,
para que eu fale sobre minha trajetéria académica, preciso, primeiramente me apresentar como
pessoa, como estudante da Educagdo Bésica e do Ensino Superior.

Comeco, inicialmente, expondo minha origem. Neste ano de 2024, estou com vinte e
quatro anos e sou natural de Uba/MG. Devido a condicdo de meus pais, sempre estudei no
ensino publico, tendo como excecao somente um cursinho preparatério para o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM). Minha mae possui o Ensino Médio incompleto e, hoje, atua como
dona de casa e revendedora de cosméticos. J& meu pai, € técnico agricola pela Escola
Agrotécnica Federal de Rio Pomba, porém nio seguiu na drea e atua como representante de
vendas de uma multinacional do ramo alimenticio.

Sou o cacgula da minha casa e, felizmente, meus dois irmaos ja sdo formados. O mais
velho € bacharel em Educagdo Fisica, atuando hoje como personal trainer; e o do meio €
bacharel em Direito, e exerce a advocacia. Na minha familia, fui o primeiro a ter acesso a uma
universidade publica! Porém, para que eles acessassem a universidade privada, eles utilizaram
dos programas do governo Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) e Programa
Universidade Para Todos (PROUNI), respectivamente.

Venho de uma familia muito grande, com quinze tios maternos e sete tios paternos.
Somente em minha familia paterna tenho tios e tias com formacao superior ou técnica. Dentre
essas, possuo trés tias que atuaram como professoras. Dos meus muitos primos, a maioria
conseguiu se formar em universidades federais, principalmente na Universidade Federal de
Vigosa (UFV). Apesar de muitos familiares possuirem alguma especializagdo, a condi¢do da

minha familia € de classe média-baixa. Sendo assim, minha formacao e de meus irmaos ¢é fruto
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de sacrificios e esfor¢os dos meus pais. Por sermos de classe média-baixa, sempre fui orientado
a lidar com o dinheiro, para que conseguisse me manter e ter a oportunidade de estar onde estou
atualmente.

A escola sempre foi um lugar acolhedor para mim, sendo um ambiente para fazer
amizades e para aprender. Porém, as escolas que frequentei em minha trajetéria, nunca me
fizeram esforcar para passar nas matérias e, por isso, acredito que ndo aprendi a estudar. A
disciplina de Matematica, durante meus quatorze anos de formacdo, sempre foi a minha
preferida. Sempre fui posto como aluno referéncia para meus colegas de escola. Mas, apesar
disso, tive poucas experiéncias positivas marcantes com os professores de Matematica. Em
minha trajetoria, tive professores que me marcaram mais no exemplo de como ndo ser um
professor do que no exemplo de como ser um.

O unico professor que me marcou positivamente foi meu professor do nono ano do
Ensino Fundamental. Apesar de ele possuir um comportamento, o qual hoje eu ndo concordo,
ele usava isso para controlar e conseguir ministrar suas aulas. Minha escola do Ensino
Fundamental era uma escola periférica, com muitos alunos pobres e que tinham apenas o
momento na escola como lazer, pois fora dela tinham que trabalhar para ajudar em casa. Desse
modo, o professor era autoritdrio e utilizava do medo para que os alunos o respeitassem e
prestassem atencdo nas aulas — e funcionava. O professor me marcou positivamente por
sempre exigir muito de mim, querendo que eu ajudasse meus colegas de sala no conteddo, que
eu tomasse uma posicao de protagonista e por cobrar de mim comprometimento.

Conclui o Ensino Fundamental com um professor 6timo e ingressei no Ensino Médio
com professores muito ruins. Ao concluir o Ensino Fundamental, decidi mudar de escola e ir
para a melhor escola publica da minha cidade, pois ja projetava uma graduagdo no futuro e por
isso precisava melhorar minha aprendizagem. Por ser uma escola estruturalmente melhor,
imaginei que teria professores melhores ou, pelos menos, com comportamento igual ao do
professor anterior. Porém tive professores piores do que aqueles que me acompanharam durante
o Ensino Fundamental. Meu primeiro professor do Ensino Médio ndo conseguia dominar a sala
de aula e usava uma metodologia de “ministrar a aula” s6 para quem quisesse estudar. Eu e
mais uma aluna tinhamos interesse e queriamos estudar e, mesmo assim, ndo conseguiamos ter
um bom desempenho. A sua aula era dez minutos de exposicao de conteidos e depois dezenas
de exercicios do livro para serem resolvidos. Apesar de ndo ter gostado da atuacdo dele como
professor, durante suas aulas sempre imaginava uma maneira diferente de explicar o que ele
estava passando, uma maneira mais pratica. Entdo, ele me marcou negativamente, mas me

influenciou a ser professor, uma vez que comecei a me imaginar atuando como docente.
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Tive no Ensino Médio, outra professora que me marcou negativamente, mas que me
influenciou a optar pela profissao de professor. Ela me marcou por ela simplesmente fingir que
estava dando aula. Lembro-me de ter aulas geminadas de Matemadtica, mas ter apenas dez
minutos de conteido, uma vez que ela saia da sala para dar recados sobre formatura para as
outras turmas. No ano em que eu mais precisava ter um apoio do professor, um incentivo, pois,
além de ser o ultimo ano na escola, era o momento de fazer o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Por essa situacdo comecei a problematizar, em meu interior, se o que ela estava
fazendo era certo, se aquilo era o dever de um professor. Por conta dela, decidi ser professor,
para que eu tentasse colocar em pratica o oposto do que ela foi para mim.

Durante minha formagdo, principalmente no Ensino Médio, ndo tive incentivos a
estudar, pois precisava fazer o minimo para “passar de ano” e, mesmo assim, minhas notas eram
relativamente altas. Como foi dito anteriormente, nao aprendi a estudar na Educacdo Bdésica e
isso afetou minha formacdo académica. Logo no primeiro ano de graduacdo tive seis
reprovacdes, o que foi um baque para mim, pois nunca havia tido um desempenho ruim em
Matemitica. No inicio do segundo ano, 2020, teve inicio a pandemia da Covid-19 e as aulas
foram interrompidas sem previsdo de retorno.

A situagdo era muito preocupante, pela satide e pela economia. Havia inseguranga sobre
o emprego do meu pai e os precos no supermercado explodiram, gragas a escassez e a inflagao.
Dentro deste cendrio, e com as aulas sem previsao de retorno, comecei a estudar sobre Educagao
Financeira para aprender a gerir o dinheiro. Com o retorno das atividades académicas de forma
online, pude conciliar o estudo da Educacao Financeira e o estudo das disciplinas.

A pausa nas aulas foi importante para mim, pois consegui estudar a Matemética Basica
antes do retorno as aulas e consegui diminuir a diferenca do nivel do curso de Matematica para
o que eu havia aprendido na Educacdo Basica. Com o retorno as aulas meu desempenho voltou
a crescer e desde entdo tive apenas trés reprovacdes, porém foram reprovacdes em disciplinas
que € comum se reprovar.

Como meu objetivo é de me tornar professor. Sempre busquei dar importancia as
disciplinas de Educacdo e a minha favorita foi uma disciplina intitulada “Estrutura e
Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio (EDU 144)”. Durante esta disciplina
estudamos sobre as politicas e sobre a utilizacdo dos recursos, na Educa¢do. Lembro-me de uma
das tultimas aulas da disciplina, que a professora trouxe uma profissional da Secretdria de
Educacgdo para falar sobre o uso dos recursos para a escola, como, por exemplo, o dinheiro
utilizado na compra da merenda escolar. Assim que vi, associei instantaneamente com 0s meus

colegas que eram muito humildes e que sempre precisavam comer na escola.
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No periodo de novembro de 2022 a abril de 2024, participei do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), tendo a oportunidade de acompanhar o professor
responsavel pela disciplina de Educagdo Financeira, disciplina que faz parte do Novo Ensino
Meédio. O principal objetivo dela ¢ utilizar a Matematica como ferramenta para que os alunos
se tornem educados financeiramente, ou seja, que passem a saber lidar com o dinheiro.

Até meu ingresso no PIBID eu nunca tinha tido um trabalho remunerado e, por esse
motivo, era totalmente dependente dos pais. Por esta dependéncia, precisei aprender a gerir o
dinheiro que meu pai conseguia me dar para viver em Vicosa, uma vez que o dinheiro era
suficiente somente para me sustentar, sem grandes luxos. Nestes momentos pude colocar em
pratica os estudos que realizei com o inicio da pandemia, relacionados a Educacao Financeira.
Comecei a visualizar seus beneficios para minha situacao e, também, comecei a problematizar
se era possivel um ensino de Matematica, na Educacio Bésica, que envolvessem a Educacao
Financeira.

Com a oportunidade de observar a atuacdo do professor da escola que desempenhei
atividades enquanto parte do PIBID, na disciplina de Educacdo Financeira, pude perceber que
€ possivel promover situacdes do ensino da Matematica utilizando-se da Educacdo Financeira
como prdtica pedagdgica, tendo a Matematica Financeira como intermediadora dos contetdos.
Além disso, essa pratica pedagdgica oportuniza um momento de desenvolver a Educagdo
Matemitica Critica, fundamentacao tedrica que escolhemos para este trabalho, que utiliza da
realidade de nossa sociedade e do sistema o qual estamos inseridos nos contextos de ensino. A
Educacao Matematica Critica, busca compreender e abordar as relagdes de poder envolvendo a
educacdo e, além disso, € contra as teorias que proclamam a neutralidade da Educacio
Matemitica. Sendo assim, a Educa¢ao Matematica Critica e a Educacdo Financeira podem estar
relacionadas, ora com o dinheiro investido na merenda escolar, como apresentado para mim na
disciplina de EDU 144, ora em uma simulag@o de financiamento em um banco, dentre muitas
outras

Sendo assim, a temética da Educagdo Financeira se faz fundamental para desenvolver o
pensamento critico dos estudantes nas dreas da Educagdo Matemdtica e da Educacdo
Matemadtica Critica. Além disso, com a implementacdo da Educac¢do Financeira como itinerario
formativo do Novo Ensino Médio, faz-se necessario problematizar sua eficicia na Educacgdo
Basica e a percepcao dos estudantes a respeito de sua importancia para a cidadania.

A partir do memorial apresentado, a seguinte questdo de investigacdo foi elaborada:
Quais as percepcoes dos alunos sobre a Educagdo Financeira a partir do envolvimento com

atividades de Educacdo Matemadtica Critica nas escolas?
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Assim, apresentada a questao de investigac@o, no tpico a seguir, expomos os objetivos

propostos para esta monografia.

2. OBJETIVOS

2.1.0bjetivo geral
e Investigar as percepcdes dos alunos sobre a Educagcdo Financeira a partir do

envolvimento com atividade de Educa¢do Matematica Critica nas escolas.

2.2.0bjetivos Especificos

e Investigar os conhecimentos prévios dos alunos sobre Educacio Financeira;

e Aplicar atividades de Educacdo Matemdtica Critica, embasadas na Educacio
Financeira, para alunos do Ensino Médio de uma escola publica da cidade de Teixeiras
- MG;

e Analisar, tendo como referéncia os conhecimentos prévios apresentados, as percepgoes
dos alunos sobre a Educacdo Financeira a partir do envolvimento com atividades de

Educacdo Matematica Critica nas escolas.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentagao tedrica é fundamental para a producdo da pesquisa, uma vez que é
com ela que teremos respaldo para aprofundarmos no tema que estamos pesquisando e, além
disso, para podermos dialogar com o que ja foi produzido. Corroborando com isso, Buffa (2005)
aponta que:

A constru¢do do objeto de pesquisa — sua delimitagdo no tempo e no espago — €
fundamental. Para isso, € imprescindivel comecar por realizar um levantamento sobre
o conhecimento produzido a respeito do objeto que se pretende investigar. Esse
levantamento, além de fornecer informagdes a respeito do que ja se produziu sobre o
tema, ainda indica aquilo que precisa ser investigado. (Buffa, 2005, p. 34)

Deste modo, é com a base tedrica definida que conseguiremos guiar nossa pesquisa,
dialogando sempre com o que ja foi produzido a fim de chegarmos em novas conclusdes. Nos
subtdpicos deste capitulo, falaremos sobre os principais temas que englobam esta pesquisa, que
consistem em: Educacdo Financeira; e Educacdo Matematica Critica, buscando referéncias aos
temas, para desenvolver o conhecimento necessdrio para responder a questdao da pesquisa.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prevé o ensino da Educacdo Financeira
como metodologia para se contextualizar o ensino, principalmente no ensino da Matemitica.
Além disso, no artigo 205 da Constituicao de 1988, o Estado garante “A educacdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagc@o para o trabalho a formacdo integral do estudante, como dever das
Escolas”. De tal modo, a Educacdo Financeira surge como possibilidade de desenvolver o
estudante plenamente ao se utilizar da Educacao Matematica Critica.

Agora, iremos abordar os temas que guiaram nossa pesquisa, buscando apontar os

principais segmentos dos temas que dialogam com nosso objetivo de pesquisa.

3.1.Educacao Matematica Critica
De acordo com Brasil (s.d.), o Novo Ensino Médio, possui como um de seus objetivos
trazer praticas mais significativas para o ensino, sendo assim, a Educagdo Matemadtica Critica
se apresenta como op¢ao para atingir este objetivo, uma vez que, de acordo com Passos (2008),
um dos propositos da Educagao Matematica Critica € “refletir sobre os papéis desempenhados
pela aplicagdo/utilizacdo da Matemadtica na sociedade” (Passos, 2008, p. 64, apud Andrade,

2023, p. 21).
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Segundo Borba, no preficio do livro escrito por Skovsmose (2001), o movimento da
Educacdo Matemadtica Critica surgiu na década de 80 e sua principal preocupagdo sdo as
questdes ligadas ao poder. Ainda segundo Borba, o movimento busca responder algumas
perguntas, como por exemplo: ‘A quem interessa que a Educa¢do Matemadtica seja organizada
dessa maneira?’ e ‘Para quem a Educacdo Matematica deve estar voltada?’.

Ainda segundo Borba, Skovsmose (2001) define seu campo de batalha, ao colocar a
questdo da democracia como centro de sua pesquisa, sendo “como campo de batalha para essa
incessante preocupacao a critica tedrica a no¢des de educagdo matematica que silenciosamente
proclamam a neutralidade (Borba apud Skovsmose, 2001, p. 8)”.

Sendo assim, ao abordar os problemas enfrentados na sociedade durante o ensino de
Matemitica, o professor deve aproveitar o momento de aprendizagem para desenvolver o
pensamento critico dos estudantes e para criar significados para o que se ensina, retirando a
neutralidade da Educacdo Matematica (EM). Por esse fator, Andrade (2023) afirma que
“praticas pedagogicas, fundamentadas na Educacdo Matematica Critica, visam que o aluno
saiba questionar, analisar e agir diante das situacdes a sua volta (Andrade, 2023, p. 59)”.

Em seu primeiro capitulo do livro, Skovsmose (2001) aponta que alguns ramos da
Educagdo Matematica ndo tém conexio com a Educacgdo Critica. Partindo desse principio, o

autor formula dois postulados:

(A) E necessdrio intensificar a interacio entre a EM e a EC, para que a EM néo se
degenere em uma das maneiras mais importantes de socializar os estudantes em
uma sociedade tecnolégica e, a0 mesmo tempo, destruir a possibilidade de se de-
senvolver uma atitude critica em dire¢@o a essa sociedade tecnoldgica.

(B) E importante para a EC interagir com assuntos das ciéncias tecnoldgicas e, entre
eles, a EM, para que a EC ndo seja dominada pelo desenvolvimento tecnolégico
e se torne uma teoria educacional sem importancia e sem critica. (Skovsmose,
2001, p. 14-15)

Desse modo, podemos utilizar atividades de Educacdo Matematica Critica, embasadas
na Educacao Financeira para desenvolvermos o postulado B, uma vez que ao dialogarmos sobre
Educacio Financeira, estaremos abordando a EM e o pensamento critico dos estudantes.

Para trabalhar o pensamento critico dos estudantes, o autor define trés conceitos:
competéncia critica, distincia critica e engajamento critico.

Skovsmose (2001) define como competéncia critica, o envolvimento dos estudantes no

controle educacional. O autor, atribui essa competéncia aos estudantes por dois motivos:

Primeiro, por razdes de fato, uma vez que os estudantes, embora suas experiéncias
sejam falhas, fragmentdrias etc., também t€ém uma experiéncia geral, que, no didlogo
com o professor, permite-lhes identificar assuntos relevantes para o processo
educacional; relevantes tanto em relacdo aos interesses imediatos dos estudantes
quanto em relacdo a perspectiva geral do processo educacional. Em segundo lugar,
por razdes de principio, o de que, se uma educacdo pretende desenvolver uma
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competéncia critica, tal competéncia ndao pode ser imposta aos estudantes, deve, sim,
ser desenvolvida com base na capacidade ja existente. (Skovsmose, 2001, p. 18)

Pela razdao de fato, relacionamos um dos objetivos da pesquisa o qual buscamos

compreender as nogdes basicas dos estudantes em relagdo a Educagdo Financeira, uma vez que

todos os estudantes do Ensino Médio, pelo uma vez, tiveram que tomar uma decisdo acerca do

dinheiro, isto que estd diretamente envolvido com a Educagao Financeira.

Skovsmose (2001) define também a distancia critica ou curriculo critico. O autor afirma

que questdes de curriculo critico se relacionam com cinco questdes.

1)
2)

3)

4)

5)

A aplicabilidade do assunto: quem o usa? Onde é usado? Que tipos de qualifica-
¢do sdo desenvolvidos na EM?

Os interesses por detrds do assunto que interesses formadores de conhecimento
estdo conectados a esse assunto?

Os pressupostos por detrds do assunto: que questdes e que problemas geraram os
conceitos e os resultados na matemadtica? Que contextos t€ém promovido e con-
trolado o desenvolvimento?

As fungdes do assunto: que possiveis fungdes sociais poderia ter o assunto? Essa
questdo ndo se remete primariamente as aplicacdes possiveis, mas a fungdo im-
plicita de uma EM nas atitudes relacionadas a questdes tecnoldgicas, nas atitudes
dos estudantes em relagdo a suas proprias capacidades etc.

As limita¢des do assunto: em quais dreas e em relacio a que questdes esse assunto
ndo tem qualquer relevancia? (Skovsmose, 2001, p. 19)

Sao essas questdes do curriculo critico que nos levaram a escolher o produto educacional

elaborado por Andrade (2023), pelo fato de terem sido produzidos utilizando-se da Educagdo

Matematica Critica.

Por fim, o autor define o engajamento critico, o qual relaciona as condi¢des fora do

processo educacional. Para isso, o autor define o aspecto subjetivo e objetivo, em que

O subjetivo: o problema deve ser concebido como relevante na perspectiva dos
estudantes, deve ser possivel enquadrar e definir o problema em termos préximos das
experiéncias e do quadro tedrico dos estudantes. E o objetivo: o problema deve ter
uma relagdo préxima com problemas sociais objetivamente existentes. (Skovsmose,
2001, p. 19-20).

Portanto, a utilizacdo da Educagdao Matemadtica Critica também alcanga o objetivo

previsto na Constituicdo Federal de 1988, o qual € dever da escola desenvolver plenamente o

estudante para a cidadania. Com isso, apds explicitar um pouco sobre o referencial tedrico que

sustenta a nossa investigacdo, apresentaremos a seguir os procedimentos metodologicos

adotados para encaminhar a pesquisa. Destacamos que, mais a frente, novos pontos

relacionados a teoria serdo mencionados, especialmente no momento de andlise dos dados

produzidos a partir da presente investigagao.
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3.2. Educacao Financeira

A Educagdo Financeira, segundo Olivieri (2013, p. 49), pode ser definida como:

[...] a educagdo financeira é uma forma de estar aberto ao processo constante de
aprendizagem, desenvolvendo a capacidade integral do ser humano, com o objetivo
de tomar decisdes, tornar-se responsavel pelos préprios atos oriundos do dinheiro para
viver bem e equilibradamente. E um processo interno e individual. S6 é possivel
transmiti-la através da vivéncia e experiéncia. E a demonstracio daquilo que se estd
praticando. De nada adianta falar uma coisa e praticar outra. (Olivieri, 2013, p. 49)

Em nossa sociedade, estamos a todo momento trabalhando e nos relacionando com o
dinheiro, e a Educa¢do Financeira (EF) serve para compreender a utilizar o dinheiro de forma
adequada. Sendo assim, podemos entrelacar a aprendizagem da Matemdtica escolar com a da
Educacgdo Financeira, ao se associar as experiéncias dos estudantes com o conteudo abordado
na disciplina. A EF se apresenta como facilitadora do processo de aprendizagem.

Segundo Andrade (2023), a BNCC foi atualizada em 2018 e passou a incluir a Educagdo
Financeira nos temas transversais. A EF como proposta pedagdgica se faz interessante, uma
vez que “a educacdo financeira, além de ser um motivador para a aprendizagem matemadtica,
podera contribuir para uma melhor organizagdo da vida financeira dos alunos” (Santos, 2012,
p. 18, apud Andrade, 2023, p. 20).

A procura pela EF tem crescido nos ultimos anos, principalmente apds a pandemia da
Covid-19, o qual muitas pessoas perderam o emprego e viram os precos subirem de forma

expressiva. De acordo com Conceigdo et al (2022):

As pessoas mais prejudicadas pela inflagdo no Brasil sdo as familias com renda de até
cinco saldrios minimos. Dados de outubro de 2021 demonstram que a alta no prego
dos alimentos desde o comego da pandemia foi de 21,39%, e a alta no custo de
habitagao foi de 15,39%. No caso das familias mais pobres, a maior parte do saldrio é
gasta com essas duas necessidades basicas. O rendimento dos brasileiros também vem
caindo. Em um periodo de um ano, houve uma queda de 10,2% na renda média dos
brasileiros. Os produtos alimenticios com maiores aumentos foram o arroz, o agtiicar
cristal e as carnes. O gis e a energia também tiveram aumentos significativos
(CONCEICAO et al, 2022).

De tal modo, a Educacdo Financeira estd em evidéncia, como Assis (2020, p. 40, apud

Andrade, 2023, p.41) aborda:

O tema Educacgao Financeira estd em voga. Um breve passeio pela web nos mostra a
grande quantidade de videos, tutoriais, blogs, etc, destinados a ‘educar
financeiramente’ as pessoas. Esse fendmeno parece ser reflexo da
necessidade/dificuldade que muitas pessoas tém de resolver problemas causados pelo
mau uso do dinheiro. E isso ndo é privilégio do Brasil. No mundo inteiro, as pessoas
enfrentam problemas causados pela m4 organizacdo das financas.

Além de destacar essa visibilidade que a Educacdo Financeira passou a ter devido a
pandemia, Andrade (2023) ainda destaca que “os reflexos de instabilidade nas finangas sejam

sentidos especialmente por pessoas que ndo possuem EF (Andrade, p. 42, 2023)”, o que
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colabora com o que foi dito por Concei¢ao et al (2022), anteriormente. A partir disso, a
importancia do tema fica em evidéncia, fazendo-se necessario refletir acerca de sua utilizagao.

Para além de aprender sobre a Educacdo Financeira, relacionada com a disciplina em
Matematica, podemos evidenciar a importancia do tema para a cidadania dos estudantes,
corroborando com o artigo 205 da Constitui¢do de 1988, anteriormente apresentado, o qual
enfatiza que devemos desenvolver plenamente nossos alunos. A EF se apresenta como uma
maneira de se ensinar a planejar a realiza¢ao de seus sonhos, exigindo uma competéncia critica
sobre o que deve ser priorizado e o que € possivel.

Uma pessoa educada financeiramente, do ponto de vista neoliberal, tem como um de
seus objetivos a independéncia financeira. A independéncia financeira, nada mais é do que
garantir, com investimentos, os meios para suprir as dimensdes da vida que perpassam pelo
dinheiro, como apresentado por Hurtado e Freitas (2020, p. 68 apud Andrade 2023, p. 43), sem
que haja a necessidade de trabalhar. Em outras palavras, uma pessoa educada financeiramente,
pretende nao depender do sistema previdencidrio.

Para influenciar quem busca se tornar educado financeiramente, é ofertado muitas vezes
planos de previdéncias privadas e/ou cursos de financas para se alcancar este objetivo, o que €
voltado a contratar servi¢os e ndo necessariamente desenvolver as tomadas de decisdes que a
Educacgao Financeira busca ensinar.

Sendo assim, a Educacdo Financeira que vamos abordar, amparada pela Educacao
Matemitica Critica, busca relacionar as experi€ncias sociais dos discentes com a Matematica,
a fim de desenvolver o pensamento critico e realizar aprendizagens significativas aos
estudantes.

Portanto, ao aplicarmos a Educac¢ao Financeira no ensino da Matematica, na perspectiva
da Educacdo Matemdtica Critica, podemos observar as aplicacdes dos conteidos nas
experiéncias vividas pelos estudantes. Deste modo, abordamos um ensino significativo, capaz

de desenvolver os estudantes como seres criticos.
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4. METODOLOGIA

As pesquisas no campo da Educacdo podem assumir abordagens qualitativas e
quantitativas. A abordagem quantitativa, busca trazer ou produzir, para a pesquisa, dados sobre
o tema. Ja a pesquisa qualitativa, busca ndo s6 produzir os danos, mas interpretd-lo no contexto
que estdo inseridos. Alves (1991) utiliza-se de Patton para apontar que a hermenéutica é comum
em qualquer abordagem qualitativa. Segundo Alves (1991, p. 54), podemos caracterizar a
hermenéutica como “Esta abordagem parte do pressuposto de que as pessoas agem em fungdo
de suas crengas, percepgdes, sentimentos e valores e seu comportamento tem sempre um
sentido, um significado que ndo se d4 a conhecer de modo imediato, precisando ser desvelado".
Corroborando com isso, Alves (1991) utiliza novamente de Patton para apontar caracteristicas

da abordagem qualitativa.

Coerente com essa posicdo Patton indica trés caracteristicas que considera essenciais
aos estudos qualitativos: visdo holistica, abordagem indutiva e investigacdo
naturalistica. A visdo holistica parte do principio de que a compreensdo do significado
de um comportamento ou evento s6 € possivel em funcdo da compreensdo das
interrelacdes que emergem de um dado contexto. A abordagem indutiva pode ser
definida como aquela em que o pesquisador parte de observacdes mais livres,
deixando que as dimensdes e categorias de interesse emerjam progressivamente
durante o processo de coleta e anélise de dados. Finalmente, investigacao naturalistica
€ aquela em que a intervengdo do pesquisador no contexto observado é reduzida ao
minimo. (Alves, 1991, p. 54)

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, segundo André (1995) a pesquisa qualitativa deve

nao deve aceitar uma postura neutra do pesquisador.

[...] em oposi¢cdo a uma visdo empiricista de ciéncia, busca a interpretacdo em lugar
da mensuracdo, a descoberta em lugar da constatacdo, valoriza a indugdo e assume
que fatos e valores estdo intimamente relacionados, tornando-se inaceitdvel uma
postura neutra do pesquisador (André, 1995, p. 14).

As pesquisas no campo da Educagdo podem se configurar também como bibliograficas,
estudo de caso, etnografia e pesquisa de campo.

Com base no que foi apresentado, a presente pesquisa serd realizada em carater
qualitativo, uma vez que busca interpretar a no¢do de Educacido Financeira dos estudantes do
Ensino Médio antes e apds a execugdo das atividades produzidas que compdem o produto
educacional produzido por Andrade (2023).

Sendo assim, a pesquisa busca interpretar os dados coletados, analisando criticamente a
percep¢ao dos estudantes quanto a Educagdo Financeira no ensino da Educagcdo Matematica

Critica.
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E pertinente relatar que antes da coleta de dados, esta pesquisa recebeu aprovagio do
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Vicosa (CAAE
75888523.3.0000.5153). Todos os participantes da pesquisa eram menores de 18 anos, por isso,
o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) foi entregue, lido e aceito pelos alunos
e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi entregue e assinado pelos seus
responsaveis. Com essas aprovagdes, foi autorizada a divulgacdo cientifica dos dados da
pesquisa.

A pesquisa foi inicialmente feita em sala de aula, durante a disciplina Educagdo
Financeira, do Novo Ensino Médio. O Novo Ensino Médio foi aprovado em 2017, porém,
devido a pandemia, sua implementacio aconteceu a partir de 2022, gradativamente, comecando
pelas turmas do primeiro ano. A cada ano subsequente as demais turmas do Ensino Médio foram
sendo incorporadas ao novo curriculo. O Novo Ensino Médio € uma reformulacdo das estruturas
de ensino, que tem como objetivo principal modernizé-lo e trazer préticas pedagdgicas mais
significativas. De acordo com Brasil (s.d.), com a reformulagao, a carga horaria cursada pelos
estudantes passou de 2400 horas para 3000 horas, sendo, destas, 1200 horas relacionadas aos
chamados “itinerarios formativos”.

O Novo Ensino Médio é composto pelas disciplinas obrigatdrias, elaboracdo do projeto
de vida, itinerdrios formativos e as disciplinas eletivas. Segundo Brasil (s.d.), o projeto de vida
dos estudantes serd construido com ajuda dos professores, onde serd destinado tempo e espago
para que os alunos facam suas escolhas de forma responsavel, refletindo sobre suas
possibilidades de estudo. Ainda segundo Brasil (s.d.) “além disso, tera apoio para escolher os
caminhos que seguird ao longo do ensino médio e no seu futuro pessoal e profissional (BRASIL,
s.d.)”. Estas escolhas podem se mostrar problematicas, pois partem do principio de que os
alunos ja possuem idealizado o que pretende ser, e que o professor possuird a capacidade de
orientar os estudantes nestas escolhas.

Em Brasil (2018b), o governo explica o que s@o os itinerarios.

Os itinerarios formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, niicleos de
estudo, entre outras situacdes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no
ensino médio. Os itinerdrios formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de
uma area do conhecimento (Matemadticas e suas Tecnologias, Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas) e da formacdo técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos conhecimentos
de duas ou mais dreas e da FTP. As redes de ensino terdo autonomia para definir quais
os itinerdrios formativos irdo ofertar, considerando um processo que envolva a
participagdo de toda a comunidade escolar (Brasil, 2018b).

Como € possivel observar na citacdo anterior, os estabelecimentos de ensino possuem

autonomia para escolherem quais itinerdrios formativos vao ofertar para os estudantes. Como
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foi destacado anteriormente, além dos itinerarios, o curriculo do Novo Ensino Médio é
composto, também, por disciplinas eletivas. Em Minas Gerais (2023), € abordado o que sdo as

disciplinas eletivas.

As Eletivas sdo componentes curriculares de oferta anual, fundamentais para garantir
o espago de personalizagdo do curriculo. Devem ter intencionalidade pedagdgica,
articulag@io com as dreas do conhecimento, com os eixos estruturantes definidos para
o Itinerario Formativo (Anexo II) e com as Competéncias Gerais da BNCC, conforme
estabelecido pela Portaria 1.432/2018 (Minas Gerais, 2023, p. 5).

Segundo Minas Gerais (2024), o Estado de Minas Gerais oferta como eletivas as
disciplinas: A Légica Computacional e os Problemas do Dia a Dia; Africa: (Re)conhecer e
Ressignificar; Agricultura com Bases Ecoldgicas; Artesanato em Barro: A arte do Oleiro;
Artesanato e Reciclagem; Astronomia; Carnaval: Saberes Histéricos; Cartografia Escolar;
Ciéncias Criativas; Cinema; Cinema e Meio Ambiente; Consumo Consciente; Cooperativismo
e Associativismo; Cultura de Paz e Convivéncia Democrética; Danga; Debate Publico e
Académico: Praticas Discursivas Orais e Escritas; Desenho Geométrico; Educagao Financeira;
Educacio Fiscal; Educagdo Patrimonial; Entre Aromas e Sabores: A Quimica dos Frutos do
Cerrado; Espanhol para o ENEM; Esporte e Inclusdo; Estudo e Producdo de Conhecimentos
Sobre a Histéria Local; Etica e Moral em Jogos Digitais; Fotointerpretacio e Sensoriamento
Remoto; Geometria Dindmica; Globalizacao, Tecnologia e Trabalho; Historia da Alimentagao;
Histéria da América Latina; Histéria Oral; Identidades Culturais Brasileiras; Introducdo a
LIBRAS; Introducdo ao Geoprocessamento; Jornalismo Digital; Laboratério de Matematica;
Leitura e Compartilhamento no Mundo Virtual; Leitura Instrumental em Lingua Espanhola;
Literatura e Criacdo Literaria; Matemadtica e Artes Visuais; Minera¢do e Educacdo em Foco;
Mitologia: As Lendas e as Associacdes de Ideias; Musica; Narro, Logo Existo!; Patrimdnio
Cultural Local: Caatinga; Pegada Hidrica e seu Impacto no Ambiente; Playlist Musical: As
Vozes de Protesto na Musica Brasileira; Preparacdo para o ENEM — Ciéncias da Natureza;
Preparacdo para o ENEM — Ciéncias Humanas; Preparacdo para o ENEM - Linguagens;
Preparacdo para o ENEM — Matemitica; Quimica e Educa¢do Ambiental; Raciocinio Légico;
Redacio para o ENEM; Relagdo Etnico-raciais e Racismo no Brasil; Relaxamento, Yoga e
Mindfulness; Saberes que se Entrelagam: Do Plantio ao Consumo; Teatro; Tecnologia dos
Residuos Solidos; Teoria e Pensamento Politico. Salienta-se que cada Estado pode escolher
diferentes eletivas a serem ofertadas e quais modelos de ensino especifico, como a Educacado

Escolar Quilombola, podem receber eletivas exclusivas para a sua cultura.
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Em cada Estado, as escolas podem escolher as disciplinas eletivas que vao ser ofertadas.
Vale ressaltar que, como esta pesquisa foi realizada no ano de 2024, a escola ja possui os trés
anos do Ensino Médio incorporadas ao Novo Ensino Médio.

Os itinerdrios sao acompanhados de promessas de um ensino mais dinamico e lidico
para os estudantes, que poderdo escolher os de mais afinidade. Porém, como apontam Silva e
Boutin (2018) “Com relago aos itinerarios formativos, que remetem as opgdes formativas do
periodo ditatorial, apesar da propaganda que circula na midia sobre a oportunidade de escolha
pelo jovem, o texto da lei deixa claro que esses itinerdrios estio a critério dos sistemas de ensino,
e ndo do aluno” (Boutin, Silva, 2018, p. 529). Deste modo, os estudantes ingressam em
disciplinas com promessas de possibilidades mais significativas de ensino e se deparam com
metodologias de carater tecnicistas, corroborando ainda com Silva ¢ Boutin (2018) “[...] as
reformas para a educacdo [...] ndo estdo isentas de interesses e por vezes tais interesses estao a
servico do capitalismo, na medida em que priorizam a formacdo técnica e parcial voltadas
apenas para a atuacgao do sujeito no mercado de trabalhol...]” (Boutin, Silva, 2018, p. 531).

A reforma do Ensino Médio, foi e tem sido alvo de muitas criticas por parte dos
educadores que, com a troca de governo em 2023, passou-se a exigir mudancas. Siissekind

(2019), critica o Novo Ensino Médio, além de o classificar como:

[...] as politicas curriculares propostas pelo Ministério da Educag@o, a BNCC que
circulou em versdes progressivamente reduzidas em conteddos e dreas e pautadas pela
desideologizacdo ¢ o “Novo Ensino Médio” trazem uma conceituacdo de curriculo (e
de comum) que parecem se constituir a partir de uma perspectiva de decifrar uma
escrita ndo escrita, uma escrita de entendimento tnico, colonial e eurocéntrico. Assim,
decifrar assume o sentido utilizado comumente, inclusive no campo da Ciéncia, de
compreender uma realidade aprioristica a partir de alguma teoria, ideia ou ferramenta
poderosa. Isso faz com que, teoricamente, a BNCC e o “Novo EM” possam ser
caracterizados como abissais, indolentes, metonimicos e prolépticos (Siissekind,
2019, p. 98).

Um dos motivos que levaram os educadores a criticar a reformula¢do do Ensino Médio
foi a falta de debates a cerca de uma mudanca tdo importante. Boutin e Silva (2018) destacam
1S50:

Temos vivenciado tempos de instabilidade politica em nosso pais e, meio a um
turbilh@o de acontecimentos no cendrio politico e econdmico, acdesl que alteram
significativamente a realidade tém sido tomadas de maneira rdpida e sem ampla
discussdo com os diversos segmentos sociais. A atual Reforma do Ensino Médio,
instituida por meio da Lei n°® 13.415/2017, é um exemplo dessas acdes. A referida lei
tem como proposta, entre outros pontos, reestruturar a agenda da educagdo integral no
Brasil (Boutin; Silva, 2018, p. 522).

Além disso, segundo Boutin e Silva (2018), a reforma do Ensino Médio da preferéncia

em colocar os alunos por mais tempo nas escolas do que os formar completamente. Em Brasil
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(2023), o Ministério da Educacdo suspendeu, no primeiro semestre de 2023, a implementacao
o Novo Ensino Médio, sobre a prerrogativa de desigualdade do ensino entre os Estados, além
da carga hordria destinada as matérias bases.

Apesar da suspensdo, o Novo Ensino Médio ndo serd revogado e, portanto, a Educacdo
Financeira continua a ser ofertada durante o ano letivo de 2024. Por esse motivo, e também por
jé estar em contato com o professor regente que auxiliard na conducdo da pesquisa, mantemos
o planejamento inicial, que consistia em desenvolver as atividades relacionadas a Educagao
Financeira em turmas da Educagdo Bésica. A turma escolhida para o desenvolvimento desta

pesquisa, bem como a escola na qual ela faz parte, serdo apresentadas no tépico a seguir.

4.1. Escola Estadual Doutor Mariano da Rocha

A Escola Estadual Doutor Mariano da Rocha, antes conhecida como Gindasio Vera Cruz,
estd localizada na cidade de Teixeiras, interior de Minas Gerais, distante ha 14 quildmetros da
cidade de Vigosa. Foi fundada em 1954, inicialmente, como escola somente de Ensino
Fundamental I, e, atualmente, se tornou referéncia na regido em razdo de sua exceléncia no
ensino. Além disso, a Doutor Mariano da Rocha € a maior escola do municipio de Teixeiras.

Hoje a escola possui infraestrutura completa, com acessibilidade, equipamentos de
ensino, laboratério de informatica e de ciéncias, 12 salas de aulas, cozinha, refeitério, sala de
diretoria, sala de secretaria, biblioteca, sala de professores, quadra de esportes, campo de
futebol, banheiro com chuveiro e amplo patio coberto. Além disso, a escola possui televisoes
em todas as salas de aula, aparelho de DVD, aparelho de som, impressora e datashow.
Atualmente a escola atende a turmas do Ensino Fundamental II e do Ensino Médio, totalizando
a mais de 650 alunos. Nas fotos expostas a seguir, Figuras 1, 2 e 3, é possivel conhecer alguns

espacos da escola.
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Fonte: Autoria prépria.

Figura 2: Cantina da escola Figura 3: Pdtio da escola

Fonte: Autoria prépria.

A Figura 1, apresenta a frente da escola, mostrando a entrada e as cores da institui¢ao.
Na Figura 2, € possivel percebermos que a cantina da escola conta com varios espagos para os
estudantes comerem. Além disso, a cantina conta com espago para os estudantes lavarem as
maos e possui também um bebedouro. Ja a Figura 3 nos apresenta um dos patios da escola,
localizado ao lado do refeitério e em frente aos laboratdrios da escola. O patio possui duas
mesas de concreto e d4 acesso aos banheiros da parte de baixo da escola.

Devido a proximidade do municipio com a UFV, a instituicdao conta com a colaboracao
dos nucleos de Lingua Portuguesa e Matemaética do PIBID. Sendo assim, a escola reconhece a

importancia de se ter um contato proximo com a Universidade.
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Nesta Escola, as seguintes disciplinas eletivas sdo oferecidas:

- 1° ano do Ensino Médio: Agricultura com Bases Ecoldgicas; e Astronomia.

- 2° ano do Ensino Médio: Ciéncias Criativas; e Educacdo Financeira.

- 3° ano do Ensino Médio: Redac¢do para o ENEM; e Preparacdo para o ENEM —
Ciéncias da Natureza.

Além disso, a escola oferta os seguintes itinerdrios formativos:

- 1° ano: Tecnologia e Inovacdo; Humanidades e Ciéncias Sociais; Mundo do Trabalho;
Projeto de Vida; Préiticas Comunicativas e Criativas; Saberes e Investigacdo da Natureza e;
Nicleo de Inovacdo Matematica.

- 2° ano: Projeto de Vida; Tecnologia e Inovacdo; Mulheres na Ciéncia; Emergéncia
Climatica Global; Educomunicacdo e Ambientalismo; Clube do debate; Multiculturalismo no
Brasil; Culturas na contemporaneidade; Poder e Organizacdo Social e; Linguagens e
Tecnologias a Servigo da Sociedade.

- 3° ano: Tecnologia e Inovacgao; Projeto de Vida; Engenharia de Trafego; Mobilidade
e Tecnologia; Modelagem e Deslocamento; Ciéncia no Transito; Matemdtica e Visdo de
Financas; Matemdtica para Economia e Trabalho; Desenvolvimento Econdmico e;
Humanidades para Economia e Trabalho.

Como veremos mais a frente, as eletivas sdo escolhidas pela escola e os itinerdrios
formativos sdo escolhidos pelos estudantes. Portanto, todas as eletivas ofertadas em uma série
sdo ofertadas para todas as turmas desta série e nem todos os itinerdrios formativos sao ofertados

para todas as turmas desta série.

4.2.Instrumentos para produciao de dados
Ap0s apresentar o contexto em que os dados foram produzidos, vamos apresentar, neste
topico, os instrumentos utilizados, que foram produzidos a partir de duas metodologias

diferentes, expostas a seguir:

i) Roteiro para conversa:

Foi elaborado um roteiro de conversa com o objetivo de coletar dados iniciais para a
pesquisa. O roteiro! conta com nove tépicos, que sdo distribuidos da seguinte forma: sete
perguntas, um espaco para os estudantes fazerem comentdrios e um ranqueamento das

atividades que julgavam mais importantes dentro das cinco produzidas por Andrade (2023).

1O roteiro de conversa estd disponibilizado no Apéndice deste trabalho.



28

As sete perguntas relacionavam o interesse dos estudantes com a Educacdo Financeira,
enquanto disciplina eletiva e seus pré-conceitos quanto a importancia da disciplina. Além disso,
dentre essas, houveram perguntas com o intuito de compreender o entendimento dos estudantes
sobre o Pensamento critico e sua relagdo com a Educagdo Financeira.

O ranqueamento realizado ao fim da conversa, buscava expor superficialmente as
atividades do Produto Educacional produzido por Andrade (2023)? e solicitar aos estudantes
para que escolhessem as trés mais importantes para eles. As duas atividades mais votadas foram
selecionadas para que pudéssemos usar como producdo de dados da pesquisa. O Produto
Educacional esta presente na dissertagcdo de mestrado da autora e conta com cinco atividades,
sendo elas:

1) Estudando a conta de dgua

2) Entendimento sobre o IPTU

3) Conhecendo a renda do trabalhador
4) Os produtos e suas embalagens

5) Pegando dinheiro emprestado.

Todas as atividades sdo voltadas a elementos que sdo recorrentes na nossa sociedade e
que estdo ou vao estar presentes na vida dos estudantes. Ademais, as atividades iniciam-se com
uma breve apresentacdo do problema que ird ser abordado e seus exercicios variam entre
questdes fechadas e abertas, em que os estudantes precisam problematizar as partes presentes
nas atividades. Os exercicios utilizam diversos contetidos matematicos, como calculo de
volumes, proporcao, etc.

Para ndo atrapalhar o planejamento da professora, optamos por realizar essa conversa
com grupos de no maximo quatro pessoas, os retirando de sala conforme fosse encerrando as
conversas com os demais grupos. A conversa foi realizada no péatio da escola, em local pouco

movimentado, para que ndo atrapalhassem os estudantes.

ii) Aplicacio das atividades aos estudantes:

Como a Escola Estadual Doutor Mariano da Rocha possui vinculo com PIBID e, devido
a atuagdo enquanto membro do nucleo de Matematica, ja frequentava a escola e conhecia os
estudantes, a direcdo e os professores. A Escola ¢ muito receptiva, fazendo os pibidianos se
sentirem parte da escola e podendo acessar os espagos disponiveis. Sendo assim, devido a essa

oportunidade, a pesquisa se passou no refeitério da escola, que possui um amplo espago e é

2 O Produto Educacional esté disponivel em: https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/744319/2/produto.pdf



https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/744319/2/produto.pdf
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pouco movimentada durante os hordrios de aula. Para aplicarmos as atividades, resolvemos
retirar os estudantes todos de uma so vez, diferentemente do momento anterior, solicitando-os
para que levassem o celular com o objetivo de facilitar os célculos, devido ao curto tempo para
realizarmos a pesquisa.

As duas atividades selecionadas foram Entendimento sobre IPTU e Conhecendo a
Renda do Trabalhador. Devido ao volume de questdes presentes nas atividades, utilizamos de
dois dias para serem feitas todas as atividades. De tal modo, foram necessdrias trés aulas de
Educagao Financeira para que pudéssemos produzir todos os dados para esta pesquisa. A fim
de desenvolver um pequeno debate entre os estudantes acerca das atividades, optamos por
deixar os estudantes préximos. Sendo assim, os estudantes puderam debater as questdes entre
eles, mas no momento de responder, responderam individualmente.

Apesar da pesquisa ser realizada com duas, dentre as cinco atividades, optamos por levar
uma terceira atividade (Pegando Dinheiro Emprestado) para os alunos que tivessem interesse.
Pudemos notar que todos os estudantes que concluiram as atividades com tempo sobrando,
optaram por iniciar a resolucdo da terceira atividade, mesmo sem ter sido solicitado. Isso
evidencia o interesse dos estudantes com a disciplina e com a pesquisa.

Além dos procedimentos apresentados anteriormente com relagdo a producao dos dados,
também foi utilizado um caderno de campo, onde foram anotadas as interacdes e a percepgoes
dos estudantes durante a pesquisa. Tais anota¢des, junto com os dados produzidos, serdo

apresentados no topico a seguir.
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S. RESULTADOS

Nesta sec@o buscaremos abordar os resultados obtidos nas conversas com os estudantes
e na aplicacdo das duas atividades. Para coletarmos os dados, realizamos a pesquisa com 14

alunos.

i) Roteiro de conversa:

Como apresentado na secdo anterior, realizamos um roteiro de conversa com o0s
estudantes para iniciarmos a pesquisa. Os estudantes foram separados em quatro grupos, de trés
a quatro pessoas, e foram retirados de sala. Deste modo, a conversa aconteceu sempre em
momentos diferentes. Ressaltamos que, mesmo que os estudantes tenham conversado conosco
em grupo, todos tiveram oportunidade de falar e serem ouvidos e, além disso, foram
incentivados a se expressarem.

Em nossa primeira pergunta, objetivamos entender o interesse e as percepcoes dos
estudantes quanto a Educacdo Financeira. Seguem abaixo algumas respostas apresentadas em
cada conversa:

Grupo 1: "Para aprender a mexer com o dinheiro e saber o quanto posso
gastar”.

Grupo 2: "Para aprender a lidar com o dinheiro, ter uma base e aprender
sobre juros e até sobre sacar dinheiro no banco”.

Grupo 3: “Porque queria ter mais controle sobre o dinheiro, aprender a
pagar conta, chegar mais preparado para a vida a adulta e ter mais contato
com o dinheiro.”

Grupo 4: “Vai ajudar no futuro, ajudar a administrar o que vamos ganhar,
no que pode agregar, pois hdo tinha nogdo nenhuma. Para ajudar no futuro
quando tiver uma profissdo, saber controlar o dinheiro, ter maior controle
do dinheiro e ndo afundar nas dividas".

Deste modo, podemos observar que, a visao dos estudantes sobre EF se aproxima, mas
ndo a contempla totalmente, da defini¢cdo de Olivieri (2013) de que a Educagdo Financeira
desenvolve a capacidade integral do ser humano com o objetivo de tomar decisdes e se tornar
responsavel pelos atos que envolvem o dinheiro. Apesar disso, a visdo dos estudantes demonstra
muito interesse e expectativa sobre a disciplina. Além disso, podemos notar que os estudantes
relacionam bem o contetido com aspectos do cotidiano de um adulto. Outro ponto a se observar,
€ que, com os estudantes percebendo a utilidade de aprender sobre a disciplina, ndo estaremos
utilizando de uma metodologia pragmatica, criticada por Skovsmose (2001) por ndo contar com

a competéncia critica em sua metodologia. Conforme destaca o pesquisador:
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A tendéncia pragmatica é orientada a problemas. Porém, na EC, é essencial que os
problemas se relacionem com situagdes e conflitos sociais fundamentais, e é
importante que os estudantes possam reconhecer os problemas como “seus proprios
problemas”, de acordo com ambos os critérios subjetivo e objetivo da identificacdo
do problema na EC. Problemas ndo devem pertencer a “realidade de faz-de-conta”
sem nenhuma significa¢do exceto como ilustracdo da matemadtica como ciéncia das
situagdes hipotéticas. Em geral, portanto, existe uma grande lacuna entre a EC e a
tendéncia pragmatica em EM. (Skovsmose, 2001, p. 24)

Posteriormente, queriamos, ainda, continuar compreendendo a no¢do dos estudantes
quanto a Educa¢do Financeira, especificamente sobre o que € ser educado financeiramente. O
objetivo desta pergunta foi para compreendermos se os estudantes sabem e conseguem
identificar uma pessoa que utiliza o conteddo aprendido para a vida. As respostas dos estudantes
foram:

Grupo 1: "Saber gastar de forma correta”.

Grupo 2: "Ter controle do dinheiro, sabendo lidar com ele e com as coisas
burocrdticas (banco, saldo, juros, crédito, débito)".

Grupo 3: “Saber lidar com dinheiro, ter controle de compra, ndo comprar
0 que ndo tem necessidade e saber investir"”.

Grupo 4: “Saber gastar bem o dinheiro e ter o controle. Ndo é ndo gastar,
mas também ndo gastar em excesso. Saber investir. Entender que
precisamos gastar com o que realmente precisamos”.

Para esta resposta, esperdvamos que os alunos completassem a definicao de Olivieri
(2013) ao responderem. Os estudantes ndo responderam de forma satisfatoria, porém podemos
perceber que, implicitamente os estudantes queriam dizer que uma pessoa € educada
financeiramente quando é capaz de fazer escolhas que envolvem o dinheiro. Deste modo, as
respostas, novamente se aproximaram, mas ndo contemplaram como esperdvamos. Apesar
disso, a aproximac¢do com a resposta ideal ja colabora para o desenvolvimento desta pesquisa,
uma vez que buscamos desenvolver a Educacdo Financeira com os estudantes e, por
consequéncia, tornd-los educados financeiramente.

Dando sequéncia na conversa, buscamos agora compreender se os estudantes
conseguem relacionar as atividades, desenvolvidas na disciplina Educa¢do Financeira, com
atividades do dia-a-dia. Além disso, solicitamos que os estudantes citassem exemplos.
Obtivemos as seguintes respostas:

Grupo 1: “Sim, pode. Gasto muito, ird me ajudar a economizar um pouco”.
Grupo 2: “Sim, pode. Com compras, pagamento a vista e a prazo, lidar com
juros para saber se vale a pena”.

Grupo 3: “Acredito que sim! Quando tiver o saldrio e conta para pagar.
Comecei a aprender o que posso melhorar e o que posso economizar e jd
venho aplicando”.
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Grupo 4: "Sim, pode. Comprar algo no supermercado, por exemplo quando
a pessoa devolve o troco ou quando comparo valores. Pensar se quero muito
ou se preciso”.

Conforme mencionado anteriormente, os estudantes perceberem uma relagdo entre o
conteddo abordado com suas experiéncias, evidenciando mais uma vez a competéncia critica,
definida por Skovsmose (2001) como o envolvimento dos estudantes no controle educacional.
As respostas também corroboram com a fundamentagdo tedrica de que a Educagdo Financeira
¢ essencial para a vida externa a escola.

Na quarta pergunta, queriamos entender qual relagdo os estudantes percebiam entre
atividades de Educa¢do Financeira e atividades especificas que envolvessem o dinheiro.
Salientamos que, apesar de tal assunto ter sido abordado na pergunta anterior, escolhemos
continuar com a pergunta. O intuito dessa atitude foi oportunizar espaco para os estudantes
continuarem a reflexdo. Com isso, os estudantes prosseguiram da seguinte forma:

Grupo 1-01/04: "Sim! Dar mais nogdo de como gastar e como economizar”.
Grupo 2 - 01/04: "Sim! Para saque e depdsito de dinheiro e investimentos”.
Grupo 3 - 01/04: "Sim, porém podia ser melhor! Podia ser mais aprofun-
dado no assunto. Queria aprender a como pagar as contas, declarar im-
posto de renda”.

Grupo 4 - 02/04: "Sim. Ajuda a criar uma linha de pensamento. Ndo com-
prar algo que ndo precisa, que ndo tem necessidade na hora".

Novamente, ficou evidente que os estudantes reconhecem a importancia das atividades
de Educacgdo Financeira para sua formacdo como pessoa. Além disso, nota-se que carecem de
atividades mais contextualizadas e significativas, como exposto pelo grupo 3.

Perguntados sobre o que seria Pensamento Critico, notamos que os estudantes nao
souberam responder ou responderam de maneira equivocada, confundindo Pensamento Critico
com critica.

Grupo 2: "Ndo sei, diferente, vai contra maioria das pessoas. Construgdo
de um conceito que a pessoa acha ou ela estd fazendo algo de errado ou
ndo estd fazendo muito bem feito".

Logo em seguida, foram questionados se poderiam desenvolver o Pensamento Critico,
tal como especificado no capitulo de Fundamentacao Tedrica desta monografia, com atividades
de Educacdo Financeira. Todos responderam que sim, porém, com base nas respostas
anteriores, provavelmente responderam sem compreender de fato o que seria esse
desenvolvimento. Sobre essa contradicdo, podemos relacionar com o engajamento critico

defendido por Skovsmose (2001), especificamente sobre o aspecto subjetivo, em que 0s
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estudantes interpretam a situagdo como relevante para seu aprendizado, porém demonstra que
os estudantes ndo escolhem por entender a complexidade da pergunta e sim, por estarem sendo
induzidos, pelo rumo da conversa, evidenciando que em sua formac¢ao nao foram desenvolvidos
os aspectos do curriculo critico e por consequéncia seu pensamento critico.

Para encerrarmos com as perguntas, os estudantes foram questionados sobre suas
expectativas de aprendizado, até o fim do ano letivo, na disciplina de Educacdo Financeira
ofertada a eles. As respostas foram:

Grupo 1: "Como gastar o dinheiro de forma correta e como economizar®.
Grupo 2: "Comegar a guardar dinheiro e aprender a economizar".
Grupo 3: "Pagar conta, declarar imposto de renda e saber como economi-

"

zar".
Grupo 4: "Usar o dinheiro, saber administrar o dinheiro, saber investir e
ndo ser desesperado, pois as vezes quero comprar e ndo tenho dinheiro”.

Podemos concluir que os estudantes querem desenvolver a autonomia de tomar decisdes
que envolvam seu dinheiro, sem que comprometa sua renda. Intuitivamente, os estudantes
desejam se tornar educados financeiros. Esta autonomia que os estudantes pretendem
desenvolver podemos relacionar com a competéncia critica que Skovsmose (2001) afirma como
razdes de principio.

No momento seguinte, deixamos aberto aos estudantes um espago para fazerem algum
comentdrio, caso desejassem.

Grupo 1: "Tenho mais nogdo em como gastar o dinheiro. Passei a pensar
mais em meus gastos”.

Grupo 2: "Devia ter educagdo financeira desde o 6° ano, para jd deixar
elas (criangas) consciente desde cedo, e os pais conhecerem para educar
os seus filhos assim".

Grupo 3: “"Aprender a lidar com banco, investimentos, impostos, usar car-
tdo, aprender sobre IPTU e IPVA, declarar imposto de renda”.

Grupo 4: Ndo responderam.

Devido a quantidade de estudantes em cada grupo, percebemos que todos ficaram a
vontade para exporem o que pensavam, demonstrando assim que a metodologia utilizada
funcionou e obtivemos uma participacdo bastante significativa. O dnico grupo a ndo realizar
comentdrios em contrapartida foi o grupo mais participativo no momento de perguntas.

Por dltimo, pedimos aos estudantes para escolhessem duas dentre as cinco atividades
elaboradas por Andrade (2023). Primeiramente, foram expostos os titulos das atividades e, em
seguida, foi solicitado que escolhessem as duas que julgassem mais interessantes. As escolhas

feitas pelos grupos estdo no Quadro 1, a seguir:
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Quadro 1: Ranqueamento das atividades feito pelos estudantes.

Grupo de
Mais importante Segunda mais importante
estudantes
Grupo 1 Conhecendo a Renda do Trabalhador Entendimento sobre o IPTU
Grupo 2 Entendimento sobre o IPTU Conhecendo a Renda do Trabalhador
Grupo 3 Entendimento sobre o IPTU Conhecendo a Renda do Trabalhador
Grupo 4 Entendimento sobre o IPTU Pegando Dinheiro Emprestado

Fonte: Dados da pesquisa.
Sendo assim, as atividades escolhidas dentre as cinco foram Entendimento sobre o IPTU
e Conhecendo a Renda do Trabalhador. Optamos por imprimir e levar a atividade Pegando

Dinheiro Emprestado, como um bonus para aqueles que se interessassem.

ii) Atividade 1: Entendimento sobre o IPTU

A primeira atividade aplicada, como visto anteriormente, foi a Entendimento sobre o
IPTU. Em um primeiro momento os estudantes reclamaram da quantidade de questdes e da
quantidade de textos. Porém, conforme foram resolvendo as atividades, perceberam que eram
solucdes simples e contextualizadas. Apesar do Produto Educacional, ter sido elaborado no
contexto da cidade de Ervalia/MG, Teixeiras possui caracteristicas similares fazendo com que
as atividades ainda se mantenham contextualizadas aos estudantes.

A atividade sobre o IPTU € iniciada com uma introduc¢ao acerca do que € o IPTU e, logo
em seguida, a atividade apresenta um modelo de IPTU. Neste modelo, os estudantes podem
visualizar o valor pago, a aliquota, o Valor Venal, etc.

O primeiro questionamento aos estudantes tinha o objetivo de levantar o conhecimento
dos estudantes acerca do Valor Venal. Os estudantes deveriam expor se sabiam o que era e
como era calculado. Utilizamos das Figuras 4 e 5 para destacarmos que nenhum estudante
entendia o que era o Valor Venal. De inicio ja podemos concluir que a atividade foi de grande
valia aos estudantes, uma vez que trabalha com os alunos a explicag¢do acerca do Valor Venal

e como se calcula.
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Figura 4: Resposta do Aluno 2
1. Observe que ao final da imagem aparece a expressdo Valor Venal. Vocé sabe o

que é esse valor ou imagina como ele é calculado?
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Fonte: Dados da pesquisa

Figura 5: Resposta do Aluno 5
1. Observe que ao final da imagem aparece a expressdo Valor Venal. Vocé sabe o

que é esse valor ou imagina como ele é calculado?
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Fonte: Dados da pesquisa

Posteriormente foi feita a explicagdo do significado do termo e, neste momento, alguns
estudantes queriam apagar a resposta anterior e reescrever, mas foram orientados a ndo fazerem
i1sso para ndo alterarem os resultados da pesquisa. Deste modo, percebemos novamente que a
defini¢do de Olivieri (2013) sobre a Educacdo Financeira estava sendo trabalhada, uma vez que
os estudantes estavam aprendendo sobre aspectos relacionados ao dinheiro.

Na segunda a atividade, os estudantes colocaram em pratica o que aprenderam com a
explicacao anterior, calculando o Valor Venal de um terreno. A atividade foi dividida em dois
tépicos, o qual primeiro deveriam calcular a drea do terreno e depois calcular este valor. As
Figuras 6 e 7 apresentam respostas de dois estudantes, sendo a primeira para a questdo a e a

segunda para a questdo b.

Figura 6: Resposta do Aluno 1

2. Para encontrar o valor venal do terreno ou lote basta multiplicar a sua area pelo
valor unitario de metro quadrado, quando nenhum outro fator & levado em conta.

Um lote bem localizado tem o metro quadrado avaliado em! R$ 600 00 Esse lote tem
o formato retangular, conforme medidas indicadas na figura abaixo. Observe a figura

e faga o que se pede.
a) Calcule a area do lote.

20m

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 7: Resposta do Aluno 4

b) Calcule o valor venal do lote, ou seja, o prego pelo qual ele poderia ser
negociado, de acordo com a &rea calculada no item anterior.

Fonte: Dados da pesquisa

Alguns estudantes esqueceram como se calculava a drea e precisamos relembrar
rapidamente para prosseguirem com a atividade. Apds os calculos alguns estudantes fizeram
comentarios como “E sé isso que preciso para saber o valor do terreno?”, demonstrando
surpresa sobre o tema.

Na questao seguinte, os estudantes deveriam calcular o Valor Venal de uma edificacao,
que contava com uma garagem € com uma a casa. Sendo assim, precisariam novamente de
realizar o cdlculo das dreas e depois deveriam multiplicar pelo valor do metro quadrado,
informado no enunciado do exercicio. As Figuras 8 e 9, mostra como a maioria dos estudantes

prosseguiram para realizar essas atividades:

Figura 8: Resposta do Aluno 5

a) Calcule a area da construgéio (CASA + GARAGEM).
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Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 9: Resposta do Aluno 1

b) Calcule o valor venal da construcéo, sabendo que o valor por metro quadrado de
area construida nesse local & R$ 300,00.
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Fonte: Dados da pesquisa
Para a quarta questao, os estudantes deveriam calcular o Valor Venal total do terreno
mais a edificacdo. A seguir, a Figura 10 busca exemplificar as resolu¢des adotadas pelos
estudantes. Alguns estudantes demonstraram algumas dificuldades quanto a interpretacido da
questdo e solicitaram ajuda, para isso foi relembrado com os estudantes as informacdes
encontradas por eles nas questdes anteriores e, questionado o que achavam que deveriam fazer

na questdo nimero 4. Apds isso, os estudantes conseguiram resolver as questoes.

Figura 10: Resposta do Aluno 4
4. O valor do imével é calculado fazendo a soma do valor venal do terreno e do valor

venal da construcgo. Nesse caso determine o valor do imével em que a construcdo
do item1§3/;’-;u§foi feita no terreno do item 2.

£

Fonte: Dados da pesquisa

Os exercicios realizados até aqui buscavam introduzir e explicar como se € calculado o
Valor Venal de um terreno, com o objetivo de os estudantes conseguirem compreender para,
posteriormente, calcularem o valor do IPTU. Podemos perceber até aqui que os estudantes
possuiam pouca ou quase nenhuma nog¢do sobre o tema, o que faz da atividade aplicada uma
grande oportunidade de abordar o tema e, por consequéncia, desenvolver a EF.

A questdo 5, apresentada na Figura 11, inicia-se explicando como € feito o cdlculo do
valor a ser pago no IPTU, em que, novamente, relacionamos com a defini¢do de Olivieri (2013).

Em seguida, € solicitado ao estudante calcular o valor do IPTU apresentado no inicio da

atividade.
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Figura 11: Resposta do Aluno 6
5. Ja o valor do IPTU (Imposto Predial e Territorial Urbano) é calculado fazendo a
multiplicacdo entre o valor venal do imével e a aliquota do tributo.
No exemplo mostrado tinhamos:

Valor Venal: R$ 40.377,44} X | Aliquota: 0,30 %

Ou seja, o contribuinte devera pagar 40.377,44 x 0,0030 = 121,13

Assim, um imével de valor venal R$ 180.000,00, numa cidade em a aliguota de
tributo & 2%, pagara R$ 3.600,00 de IPTU.

2% = 0,02

0,02 x 180.000 = 3.600

Uma pessoa possui um imovel cujo valor venal foi avaliado em R$ 20.000,00 pela

prefeitura. Calcule o valor do IPTU, sabendo que na cidade a aliquota é de 1,5%.

£ V. ) “_. F e

Fonte: Dados da pesquisa

Todos os estudantes, ao realizarem a atividade, conseguiram chegar na resposta e
demonstraram surpresa com a facilidade para se calcular o IPTU. Desse modo, demonstrou-se
que a dificuldade dos estudantes em relacdo ao tema era tedrica, expondo, novamente, a
necessidade de introduzirmos o conteido em sala de aula, visto que é de grande valia o
conhecimento desse tépico para a formacdo do cidadao, pois como apresentado por Hurtado e
Freitas (2020, p. 68 apud Andrade 2023, p. 43), as questdes de dinheiro perpassam pelas nossas
necessidades de habitacdo. Portanto, ao trabalhar essas questdes em sala de aula, podemos
desenvolver nos estudantes uma competéncia critica para tomarem decisdes que relacionem
suas futuras moradias com seu saldrio.

A questdo 6, apresentada na Figura 12, volta a abordar o Valor Venal de um terreno,
mas desta vez o terreno é em formato de um trapézio retingulo. Notamos que todos os
estudantes ndo lembravam como se calculava a drea de um trapézio e precisamos ajuda-los

nesse quesito.
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Figura 12: Resposta do Aluno 4
6. Um terreno tem a forma de um trapézio retangulo ABCD, conforme mostra a

figura, e as seguintes dimensdes: 4B = 25 m, BC =24 m, £D= 15 m.

] <
¥ =
oA )

164

Se cada metro quadrado desse terreno vale R$ 50,00, qual é o valor total do
terreno?

L 8% + {5 { N T W 4 j = : .
" = - 5 o W T b % . 4 - M A o\

I
e
7 Ol P T
¥ g ;,x“"" L |
]

Fonte: Dados da pesquisa

As questdes 7 e 8 sdo as questdes que os estudantes desenvolveram melhor seus
questionamentos, se inteirando e problematizando as questdes. A questdo 7, apresentada na
Figura 13, explica o porqué de se ter o IPTU e quais sdo seus destinos. Sendo assim, ao
abordarmos essa atividade, estamos desenvolvendo a capacidade integral dos alunos como seres
humanos, como apresentado na Constitui¢do de 1988, apresentada na fundamentagao tedrica, e
na defini¢cdo de Olivieri (2013). Logo em seguida, a questdao pede aos estudantes para calcular

quanto do IPTU coletado serd destinado para a Educacao.



40

Figura 13: Resposta do Aluno 2
7. O valor arrecadado com o IPTU & a contribuicdo do cidaddo para investimentos
no municipio. A saide e a educagéo no municipio, por exemplo, sdo, em parte,
financiadas pela arrecadagdo IPTU. Em algumas cidades a porcentagem do IPTU

dedicada a salde corresponde a 15% e a educagdo corresponde 25% do valor
arrecadado.

Valor a Pagar: RS 112,65

Qual o valor sera destinado a educagéo?

27 0 r

1], 6O x025 = )JQ 1625

Fonte: Dados da pesquisa

Ap0s realizarem os calculos, alguns estudantes fizeram comentérios entre si, como por
exemplo:

Aluno 1: “28 reais ndo ddo pra nadal”.
Aluno 5: "E muito pouco pra escola”.

Apesar de poucas falas, a atividade conseguiu cumprir com o objetivo de atividades de
Educagdao Matematica Critica, uma vez que os estudantes passaram a pensar € questionar sobre
o processo de ensino. Além disso, podemos notar que os estudantes se interessaram pelas
atividades, pois perceberam ndo s6 as aplicabilidades dos cédlculos, mas também sua utilidade
para a vida.

J4 a questdo 8, apresentada na Figura 14, os estudantes deveriam refletir sobre a forma
de pagamento. O enunciado da questdo inicia-se com uma introdugdo breve e, logo apds, €

solicitado aos estudantes para refletirem sobre o desconto dado.
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Figura 14: Resposta do Aluno 1
8. Uma forma de obter desconto ou evitar pagar multas é efetuar o pagamento até a

data de vencimento. Podemos observar que o0 [Desconto:

contribuinte terd um desconto no IPTU se pagar até a
data de vencimento.

Vr. Lancado: RS 121,13 Vr.c/ Desc: RS 112,65

O desconto dado

a) ndo vale a-pena, pois é menos de 5%.
@ foi apenas de 7%.

c) foi de 8,48%.

d) foi de mais de 10%.

- r
201 19— YOO -
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Fonte: Dados da pesquisa

Por fim, podemos concluir que, apesar de no inicio os estudantes estarem receosos de
realizar a atividade, com o desenvolvimento dela, passaram a questionar e a compreender sobre
o assunto. Podemos notar também que alguns estudantes demonstraram dificuldades com os
conteudos prévios de Matematica, o que faz necessdrio revisar os conteidos de Matematica

para se aprofundar na Educa¢do Financeira, uma vez que os conteudos estdo correlacionados.

iii) Atividade 2: Conhecendo a Renda do Trabalhador

A segunda atividade foi aplicada aos estudantes na semana seguinte a primeira
atividade. Novamente foi oportunizado as aulas de Educagdo Financeira para a coleta dos
dados. Sendo assim, buscaremos nesse subtopico abordar as respostas dos estudantes, além de
relaciond-lo com o referencial tedrico.

Baseada em um modelo de contracheque, a segunda atividade objetiva abordar nos

exercicios as caracteristicas e aspectos desse documento. Além disso, como as atividades sdo
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embasadas na Educacdo Matemadtica Critica, os exercicios objetivam também que o estudante
questione, analise e aja em relacdo ao contracheque.

Deste modo, a atividade inicia-se apresentando o contracheque aos estudantes para que
possam analisar e se familiarizar com o documento, colaborando para o desenvolvimento
integral dos estudantes ao se manterem em constante aprendizado com questdes relacionadas
ao dinheiro, como apresentado por Olivieri (2013), e como € previsto pela Constituicao de 1988.
Logo em seguida, como mostrado na Figura 15, a atividade ja aborda o primeiro exercicio.
Neste exercicio hd uma breve explicacdo sobre o Valor Liquido e como € feito seu cdlculo.
Durante a atividade alguns alunos se questionaram sobre o porqué de realizarem esse célculo e
sentimos a necessidade de enfatizar que, ao realizarem o cdlculo, futuramente com seu préprio
contracheque, poderiam contornar qualquer equivoco encontrado. Deste modo, enfatizamos a
importancia de atividades do tipo para desenvolvermos o pensamento critico dos estudantes,

principalmente nas questdes envolvendo dinheiro.

Figura 15: Resposta do Aluno 6
1. O valor liquido é o valor total de vencimentos retirando o valor total de descontos.

Veja quanto a costureira recebeu e

Total de Venc:menwsi Total de Descontos | Verifique se o valor liquido esta
: 1.168,00 8862 | correto.
Valor Liquido 1.079,38 .
) 165,00 Oy
). Ed -0 :\‘{ N

Fonte: Dados da pesquisa

A segunda questdo tinha como objetivo questionar o estudante sobre o que era a
Diferenca Salarial CCT, que aparecia na coluna descricdo do contracheque. A Figura 16
representa a resposta de todos os estudantes, visto que nenhum souberam responder o que € a

Diferenca Salarial CCT.
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Figura 16: Resposta do Alunol
2. Observe a imagem que mostra o contracheque da costureira novamente.

Na coluna descrigéio estzo especificados cada um dos itens de vencimentos e
descontos do trabalhador.

Em relacéo aos vencimentos a costureira recebeu o referente a 30 dias normais, ou
seja, ela trabalhou o més todo sem precisar faltar ao trabalho. ‘

Ela também teve como vencimentos “Diferenca Salarial CCT”. Vocé sabe o que é

iss0? 2
E como é calculada?

A o=
{177y 7T R P AN y - " L A

Fonte: Dados da pesquisa

O fato de nenhum estudante saber do que se tratava na questdo anterior, reforca a
qualidade do material aplicado, uma vez que, como apresentado na Figura 17, o Produto
Educacional logo em seguida formaliza o que seria a Diferenca Salaria CCT. Além disso, o
material se faz necessdrio para inserir o tema para os estudantes e para desenvolver a EF,
seguindo a defini¢do de Olivieri (2013), novamente.

Figura 17: Resposta do Aluno 1
3. No caso dessa costureira, a diferenca salarial CCT se refere ao prémio

assiduidade, isto &, como a costureira nao faltou nem uma vez ao servigo, ela
recebeu o valor de 3% sobre o seu salario base. Calcule 3% de R$ 1134,00.

K €l 2
é . , § oy 1y ~L
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gy, i {2 { \
" l::.,'y_l, ad Y

Fonte: Dados da pesquisa

A questao 3 objetiva que os estudantes reflitam sobre o comportamento deles enquanto
trabalhador ou empregador, pois podem refletir que ao manter a regularidade e ndo faltarem no

trabalho, podem receber um acréscimo. Novamente, o material aborda questoes defendidas por



44

Skovsmose (2001), uma vez que as questdes buscam desenvolver a competéncia critica € o
engajamento critico nos estudantes, apresentadas na fundamentacao tedrica deste trabalho.
Posteriormente, o exercicio 4 aborda um tema de suma importancia para os discentes: o
INSS. O exercicio inicia com um questionamento aos estudantes sobre seu conhecimento acerca
do célculo do desconto. Logo em seguida, o exercicio apresenta como € feito o calculo. Por fim,
o exercicio pede aos estudantes para que calculem quanto do saldrio da trabalhadora seria

destinado ao INSS. Abaixo € apresentado a resolu¢do de um aluno na Figura 18.

Figura 18: Resposta do Aluno 4
4. Em relagdo aos descontos, a costureira teve como desconto o referente ao INSS

— Instituto Nacional de Seguro Social. Vocé sabe como é calculado o valor referente
ao INSS?

D
|IRVAS

O desconto INSS é feito de acordo com faixas salariais. Observe como o calculado o
desconto INSS para quem recebe um salario de R$ 6.200,00:

e 12 faixa salarial: R$ 1.100,00 x 7,5% = R$ 82,50

o 2%faixa salarial: (R$ 2.203,48 — R$ 1.100,01) x 9% = R$ 99,31

» 3°faixa salarial: (R$ 3.305,22 — R$ 2.203,49) x 12% = R$ 132,20

o 42faixa salarial: (R$ 6.200,00 — R$ 3.305,23) x 14% = R$ 405,27

» Total a recolher: R$ 82,50 + R$ 99,31 + R$ 132,20 + R$ 405,27 = R$ 719,28
Verifique se o valor INSS mostrado no contracheque da costureira foi calculado

corretamente, completando as informacgdes que faltam. Como a base INSS indicada

no contracheque é R$ 1.168,00, os descontos serdo calculados de acordo com as
duas primeiras faixas:

12 faixa salarial: R$ 1.100,00 x 75% =R$ 82,50

A
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169

Total a recolher: R$ 82,50 +R$ o1 . =R$ D)y b

Vocé encontrou o) mesmo valor indicado no contracheque?

Fonte: Dados da pesquisa

A questdo 5, apresentada na Figura 19, é de multipla escolha. Neste exercicio, o aluno
deve analisar a tabela do contracheque que apresenta os vencimentos e 0s descontos presentes
no quadro. Além disso, a questdo traz em seu enunciado a explicacdo do que se trata o Salario
Bruto e o que € o Saldrio Liquido.

Figura 19: Resposta do Aluno 1
5. (fonte: https:l/www.qconcursos.comlquestoes-de—concursos/questoes/05035715-

ae). O quadro abaixo apresenta as informagdes do contracheque de Airton.

Ei lembrar ari
Descrigao Vencimentos | Descontos mpatiante. lembre hue. 9 Sal?r s
Vencimento Basico RS1.680,00 " Bruto é a soma dos Vencimentos do
Cratificagéo por Assi- contracheque e que o Salario
guigace RS250.00 -

Salario Familia RSS0,00 Liquido é o Salario Bruto menos o
INSS ;3 R$212.30| total de Descontos.

R Retido na Fonte - RS 144.75 —

Com base nas informagdes apresentadas, julgue as afirmacdes abaixo e assinale a
alternativa INCORRETA.

@) O Salario Bruto de Airton & R$ 1.930,00. -» 9. (9 ©
b) O total de Descontos de Airton é R$ 357,05.

¢) O Salério Liquido de Airton & R$ 1.662,95. < 1. | .«
d) Como os valores de INSS e IR Retido na Fonte s&o calculados sobre o valor do
Vencimento Basico, se Airton deixar de receber a Gratificacéo por Assiduidade, seu
Salario Liquido passara a ser R$ 1.412,95. e

e) Como os valores de INSS e IR Retido na Fonte séo calculados sobre o valor do
Vencimento Basico, se o valor do Salario Familia que Airton recebe passar para R$

110,50, seu Salario Liquido passara a ser R$ 1.683,45.

Fonte: Dados da pesquisa
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Podemos notar na Figura 19 que o aluno 1 percebeu o objetivo da questdo, que seria
abordar o que € e quais as diferencas entre os tipos de saldrios presentes na tabela, e, mesmo
encontrando o erro na primeira alternativa, continuou a analisar as outras alternativas. Além do
aluno 1, alguns outros alunos fizeram o mesmo, mas a maioria prosseguiu apds encontrarem o
erro. Isso evidencia que os estudantes estavam interessados e focados na atividade proposta e,
além disso, que os estudantes, no decorrer da pesquisa, desenvolveram sua capacidade de
analisar e questionar, visto que seus comportamentos mudaram da primeira atividade para a
segunda. Portanto, acreditamos que a Educa¢do Matemética Critica foi desenvolvida durante a
atividade.

Na questdo seguinte, é abordada uma situagdo ficticia pensada na cidade de Ervalia/MG,
porém como Teixeiras é uma cidade rural, a situacdo também serve para a realidade dos
estudantes. A situacdo busca demonstrar como pode ser calculado o saldrio de um trabalhador
cuja a renda é varidvel. As Figuras 20 e 21 abordam como € calculado o saldrio por semana e
por més, respectivamente.

Figura 20: Resposta do Aluno 8
6. Na nossa cidade é comum as pessoas receberem por produggo. Na colheita de

café, por exemplo, os trabalhadores geralmente recebem por caixa de café colhido.
Entretanto, alguns desses trabalhadores ndo possuem trabalho registrado e,
portanto, ndo tem um documento como o contracheque. Observe o grafico que
mostré a quantidade de café colhido por um trabalhador ao longo de uma semana.

Caixas de café

o]

® Caixas de café

O =B N WHd UV O

segunda terca quarta quinta sexta

Sabendo que o valor pago por caixa de café colhido nessa primeira semana de
trabalho foi R$ 9,00, calcule o valor que esse trabalhador tem a receber.

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 21: Resposta do Aluno 4
7. Considerando que o més tem quatro semanas e que o trabalhador ira manter o
seu ritmo de trabalho, é possivel calcular o valor mensal que podera receber? Se
sim, qual é esse valor?

Fonte: Dados da pesquisa

Ainda sobre a renda do trabalhador, a questio 8, apresentada na Figura 22, aborda um
dos principais temas da Educagao Financeira: o reconhecimento dos gastos com base no saldrio
recebido. Neste exercicio os estudantes deveriam calcular quanto foi destinado do saldrio com

gastos com equipamentos e transporte € o que de fato ficou para o trabalhador utilizar com a

sua vida.

Figura 22: Resposta do Aluno 1
8. Ao longo do més, o mesmo trabalhador do exercicio anterior possui gastos com

equipamentos (luvas, as vezes maquinas e combustivel), trané;porte entre outros. O

|

g‘réﬁcq a seguir mostra como foi aplicado o dinheiro recebido durante a semana.

salario
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Fonte: Dados da pesquisa
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Com base nos dados coletados, podemos perceber que os estudantes, que iniciaram a
primeira atividade desinteressados, terminaram muito interessados com as atividades propostas,
visto que ao terminarem a segunda, sem nenhuma orientacdo, os estudantes iniciaram a terceira
que haviamos levado como bonus.

Além disso, podemos perceber que as atividades trabalhadas foram de grande utilidade
para desenvolver os estudantes plenamente como cidadaos, seguindo a definicdo de Olivieri
(2013) para a EF e a Constituicdo de 1988, uma vez que os estudantes puderam aprender sobre
questdes de habitacdo e sobre aspectos relacionados ao futuro trabalho deles, principalmente
nas que envolvem o dinheiro.

Deste modo, os estudantes, no decorrer da pesquisa, puderam aprender sobre o IPTU,
sobre a Renda do Trabalhador e um pouco sobre Pegar Dinheiro Emprestado, questdes essas

que estao interligadas com a Educagdo Financeira. Além disso, segundo Andrade (2023):

[...] a Educagdo Financeira ao ser trabalhada na perspectiva da Educacdo Matemética
Critica propicia aos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos condi¢des de entender e
intervir na sociedade em que estdo inseridos em diferentes aspectos. (Andrade, 2023,
p.- 62)

Ao trabalharmos com atividades que entrelacem essas teorias, acreditamos que
estaremos cumprindo com o dever social da escola de desenvolver os alunos plenamente para

a cidadania.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Durante a pesquisa buscamos responder a pergunta “Quais as percepgoes dos alunos
sobre a Educacdo Financeira — EF - a partir do envolvimento com atividades de Educacdo
Matematica Critica nas escolas?”. A escolha do tema se deu por ser a EF uma facilitadora do
aprendizado, especialmente quando utilizamos assuntos relevantes das experiéncias dos
estudantes, relacionando-os com o conteddo Matematico.

Para respondermos a questdo, tivemos que embasar nossa pesquisa e, para isso,
precisamos primeiro definir e estudar nosso referencial teérico. Como referencial tedrico,
utilizamos, principalmente, dois autores: Skovsmose (2001) e Andrade (2023). Skovsmose
(2001), como j4 apresentado, trabalhou com a Educacdo Matematica Critica e Andrade (2023),
relacionou a Educacao Financeira com a Educacdo Matemadtica Critica.

Para realizarmos a pesquisa, que possui natureza qualitativa, passamos por duas etapas:
conversa com os estudantes para entender suas nogdes prévias sobre Educacido Financeira; e
aplicacdo de duas atividades. Os dados produzidos projetavam uma tentativa de alcancar os
objetivos propostos pela pesquisa. Sendo assim, retomaremos nestas consideragdes finais, os
quatro objetivos, sendo um geral e trés especificos.

O objetivo geral foi “Investigar as percepgdes dos alunos sobre a Educacao Financeira
a partir do envolvimento com atividade de Educacdo Matematica Critica nas escolas”. Os
especificos foram: Investigar os conhecimentos prévios dos alunos sobre Educacao Financeira;
Aplicar atividades de Educacdo Matematica Critica, embasadas na Educacdo Financeira, para
alunos do Ensino Médio de uma escola publica da cidade de Teixeiras — MG; Analisar, tendo
como referéncia os conhecimentos prévios apresentados, as percepcdes dos alunos sobre a
Educacao Financeira a partir do envolvimento com atividades de Educacdo Matemadtica Critica
nas escolas. Comecgaremos nossa andlise a partir dos objetivos especificos para depois
analisarmos o alcance do objetivo geral.

Com relagdo ao objetivo “Investigar os conhecimentos prévios dos alunos sobre
Educagdo Financeira”, utilizamos como estratégia o roteiro de conversa. Durante o roteiro
foram feitos alguns questionamentos aos estudantes buscando entender a percepg¢ao deles sobre
as teorias que esta pesquisa estd fundamentada. Como resultado, percebemos que os estudantes
pouco compreendiam sobre Pensamento Critico, mas possuiam nog¢des basicas sobre a EF,
apesar de reduzirem a tematica aos seus gastos com o dinheiro. Além disso, pudemos analisar,

com base nos dados coletados, que os estudantes se interessam e querem aprender sobre a
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Educagao Financeira, evidenciando que a disciplina de Educa¢ao Financeira ¢ importante para
os estudantes.

Posteriormente a conversa realizada com os estudantes, conseguimos tracar estratégias
para alcangar o segundo objetivo especifico, “Aplicar atividades de Educagdo Matematica
Critica, embasadas na Educacdo Financeira, para alunos do Ensino Médio de uma escola
publica da cidade de Teixeiras — MG”. As atividades escolhidas foram produzidas por Andrade
(2023) e os estudantes escolheram duas atividades presentes no Produto Educacional, o capitulo
4.2 deste trabalho detalha o processo de escolha e as atividades. As atividades escolhidas foram
“Entendendo sobre o IPTU” e “Conhecendo a renda do trabalhador” e, apos a escolha, foram
aplicadas. Para isso, solicitamos a professora regente da disciplina Educacdo Financeira da
Escola Estadual Doutor Mariano da Rocha, localizada em Teixeiras/MG, que nos cedessem
aulas para aplicarmos as atividades aos estudantes interessados em participar da pesquisa.
Como a eletiva possuia apenas um horério por semana na grade curricular, precisamos de duas
semanas para concluirmos o objetivo.

Para alcangarmos o ultimo objetivo especifico “Analisar, tendo como referéncia os
conhecimentos prévios apresentados, as percep¢des dos alunos sobre a Educagdo Financeira a
partir do envolvimento com atividades de Educagao Matematica Critica nas escolas”, adotamos
como estratégia a interlocucdo entre a fundamentacdo tedrica e os dados coletados. Antes de
iniciarmos as atividades, os estudantes pouco sabiam sobre o tema e sobre suas caracteristicas,
como foi apresentado nos resultados expostos no capitulo 5. Sendo assim, durante o
desenvolvimento das atividades os estudantes puderam reforgar seus conhecimentos prévios,
uma vez que o material além de abordar o que os estudantes ja entendiam, também aprofundava
nas caracteristicas proprias de cada assunto. Pudemos perceber isso comparando as respostas
dos estudantes durante a conversa e suas respostas durante aplicacio das atividades.

Por fim, com relagdo ao objetivo geral “Investigar as percepcdes dos alunos sobre a
Educacao Financeira a partir do envolvimento com atividade de Educacdo Matematica Critica
nas escolas”, podemos avaliar como alcancado, na medida em que também foram os trés
objetivos especificos. Ao investigarmos as percepcoes dos estudantes quanto a EF, percebemos
que os estudantes resumiam a questdo apenas aos seus gastos com compras, mas apesar disso
queriam aprender mais sobre o tema, visto que durante a conversa realizada com eles, indicaram
que queriam aprender sobre IPTU, imposto de renda, etc. Durante a realizacdo das atividades,
pudemos perceber que os alunos passaram a compreender que a Educac@o Financeira vai além

de apenas gastos, relacionando-se com situag¢des do cotidiano que vao além dessas.
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Pudemos perceber também que, para além de relacionar a EF com a Educacio
Matemitica, como proposto pela BNCC, atividades de Educacao Matematica Critica podem ser
fundamental para desenvolver a Educag¢do Financeira nos estudantes em conjunto com o
pensamento critico, fazendo os pensar, questionar e agir nas questdes que envolvem o dinheiro,
os tornando cidadaos criticos e estabilizados financeiramente.

Estes resultados sugerem que utilizar atividades que se relacionem com as experiéncias
de vida dos estudantes, podem colaborar para o desenvolvimento de um Ensino de Matematica
significativo e critico. Ao abordar a tendéncia pragmaética na Educacdo Matematica, Skovsmose
(2001, p. 23-24) critica a falta da competéncia critica na metodologia, o qual sdo exercicios
preparados que os estudantes devem calcular e achar as solugdes de uma situacao aplicdvel da
Matematica. Sendo assim, surge a necessidade de se preparar atividades baseadas em contexto
mais proximo da cidade em que foi realizada a pesquisa, para que os problemas ndo sejam uma
"realidade de faz-de-conta" (Skovsmose, 2001, p. 24) como o autor expde na lacuna entre a
Educacdo Critica e a Educagdo Matematica.

Ainda assim, h4 questdes que este trabalho nao teve condicdes de responder e que seriam
relevantes para o tema pesquisa, como a relacdo entre a classe social e os conhecimentos prévios
de EF que os estudantes possuem, por exemplo. Essas questdes podem ser analisadas e
respondidas em futuros trabalhos, como artigos cientificos e/ou dissertacdo de mestrado.

Outro ponto a se ressaltar € que este trabalho possuiu limitagdes, uma vez que a pesquisa
foi realizada com um grupo de apenas 14 estudantes, focando em apenas uma escola de um
municipio de Minas Gerais o que ndo representa o todo. Sendo assim, em futuros trabalhos, que
trabalhem com grupos maiores e/ou escolas em contextos diferentes podem encontrar
resultados diferentes. Além disso, durante este trabalho tivemos a dificuldade de conciliar
producio dos dados com o andamento da graduacdo, uma vez que precisamos nos deslocar de
cidade para chegarmos a escola. O hordrio de aplicacdo das atividades também foi um
dificultador para a pesquisa, pois os estudantes, com o Novo Ensino Médio, possuiam uma
carga hordria exaustiva e, realizar a pesquisa nos ultimos horérios, nos fazia encontrar os
estudantes ja cansados depois de seguidas aulas.

Por fim, este trabalho influenciou diretamente na prética docente do pesquisador, uma
vez que pdde perceber uma relacdo entre o ensino de Matematica e a Educacdo Financeira,
temas estes que sdo as dreas de maior interesse do pesquisador e, pela BNCC, devem ser
trabalhados de forma transversal. Além disso, com as mudancas no Ensino Médio, os
professores terdo que, eventualmente, lecionar disciplinas que ndo tiveram formagdo, pelo

menos até este presente trabalho. Sendo assim, este trabalho colaborou para a formacao docente
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do graduando, uma vez que este, caso um dia lecione a disciplina de Educacio Financeira, terd
referéncias de materiais de qualidade, como o Produto Educacional abordado aqui neste
trabalho, para ajudar nesse desafio.

Destacamos que o trabalho foi de suma importancia para a formagao docente e para a
formacdo dos estudantes ao abordar temas significativos e contextualizados, utilizando da

relacdo entre Educacdo Financeira e a Educacdo Matemética Critica.
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APENDICE I

Roteiro de Entrevista (Conselho)

Por que vocé escolheu a Educagdo Financeira como eletiva?

Para vocg, o que € ser educado financeiramente?

Vocé acha que o conteddo, ou as atividades, de Educacao Financeira aqui da E. E. Dr.
Mariano da Rocha podem te auxiliar nas atividades do seu dia a dia? Cite exemplos!
Vocé acha que o contetdo, ou as atividades, de Educacao Financeira aqui do E. E. Dr.
Mariano da Rocha podem te auxiliar nas atividades diretamente relacionadas com o
dinheiro? Cite exemplos!

Para vocé, o que € pensamento critico?

Vocé acredita que € possivel desenvolver o pensamento critico com a Educagdo
Financeira?

O que voce espera ter aprendido, sobre Educagdo Financeira, ao fim do ano letivo?

Caso queira comentar algo mais sobre o assunto, fiquem a vontade!
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Enumere as cinco atividades a seguir, considerando as que vocé julga mais significativas.

OBS.: A atividade enumerada com o nimero 1 serd entendida como a mais importante

para vocg, a atividade enumerada com o nimero 2 serd entendida como a segunda mais

importante e assim por diante.

() Estudando a conta de agua

() Entendimento sobre o IPTU

() Conhecendo a renda do trabalhador
() Os produtos e suas embalagens

() Pegando dinheiro emprestado



