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RESUMO

LEAL, Emily Karen Coelho, M.Sc., Universidade Federal de Vigcosa, dezembro de
2024. Afetividade no processo de ensino e aprendizagem de matematica: uma
investigacdo na prética docente. Orientadora: Lucia Helena dos Santos Lobato.

Esta dissertacdo investiga a afetividade no processo de ensino e aprendizagem de
Matematica, com foco na percepcdo dos professores sobre como esse fator
influencia a experiéncia educacional dos alunos. A afetividade é reconhecida como
elemento essencial no desenvolvimento cognitivo e emocional dos estudantes,
influenciando a relacéo entre professores e alunos e o engajamento dos alunos com
a Matematica. A pesquisa utiliza uma abordagem mista, combinando métodos
guantitativos e qualitativos, por meio de um questionario aplicado a professores de
Matematica em Minas Gerais. Os resultados indicam que, embora a maioria dos
professores valorize a afetividade em suas préticas pedagdgicas, poucos receberam
treinamento especifico na area durante sua formacéo. A analise revela que atitudes
empaticas, acolhimento e incentivos positivos sdo fundamentais para um ambiente
educacional produtivo, promovendo a autoestima e o interesse dos alunos pela
Matematica. A dissertacdo conclui que a afetividade € uma ferramenta pedagodgica
crucial que deve ser incorporada de maneira mais estruturada nos cursos de
formacdo de professores, contribuindo para a criagdo de um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e motivador.

Palavras-chave: Afetividade, Ensino de Matematica, Relacdo Professor-Aluno,
Formacédo Docente, Ambiente Educacional.



ABSTRACT

LEAL, Emily Karen Coelho, M.Sc., Universidade Federal de Vigcosa, December,
2024. Affectivity in the mathematical teaching and learning process: an
investigation into teaching practice. Adviser: Lucia Helena dos Santos Lobato.

This dissertation investigates affectivity in the teaching and learning process of
Mathematics, focusing on teachers' perceptions of how this factor influences
students' educational experience. Affectivity is recognized as an essential element in
students' cognitive and emotional development, impacting the relationship between
teachers and students and students' engagement with Mathematics. The research
uses a mixed-method approach, combining quantitative and qualitative methods,
through a questionnaire administered to Mathematics teachers in Minas Gerais,
Brazil. Results indicate that although most teachers value affectivity in their
pedagogical practices, few received specific training in this area during their
academic formation. The analysis reveals that empathetic attitudes, encouragement,
and supportive environments are fundamental for a productive educational setting,
enhancing students' self-esteem and interest in Mathematics. The dissertation
concludes that affectivity is a crucial pedagogical tool that should be more
systematically integrated into teacher education programs, contributing to a more
inclusive and motivating learning environment.

Keywords: Affectivity, Mathematics Teaching, Teacher-Student Relationship,
Teacher Education, Educational Environment.
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1 MOTIVACAO

Ao longo de minha formag&o como professora de Matematica, tive experiéncias
pessoais que me fizeram perceber a falta de uma abordagem afetiva nessa disciplina.
Em diversos momentos, senti o impacto de uma pratica pedagogica limitada ao
conteudo, o que, por vezes, gerava distanciamento e desmotivacdo. Essa auséncia
de uma conexao mais empatica e humana no ensino da Matematica contribuiu para
bloqueios que, mais tarde, percebi também em alguns dos meus alunos.

Minha trajetéria como professora de Matematica teve inicio em 2022, quando
comecei a lecionar no 8° ano do Ensino Fundamental no municipio de Contagem,
Minas Gerais (MG). Nesse periodo, busquei aprimorar minhas competéncias por meio
de cursos complementares focados em metodologias ativas de ensino.
Posteriormente, fui convidada a substituir uma professora na 72 série do Ensino
Fundamental em uma escola particular, além de assumir aulas na 12 série do Ensino
Médio. No ano seguinte, na mesma instituicdo, assumi a docéncia nas turmas do 7°
ano, enfrentando desafios que me proporcionaram importantes aprendizados sobre
novas abordagens no ensino da Matemética e a condugdo das turmas.

Essa experiéncia foi fundamental para uma reflexdo mais aprofundada sobre o
ensino em geral, e, particularmente, sobre o ensino da Matematica. Passei a
guestionar como os professores dessa disciplina devem reconsiderar os contetdos
pré-requisitos para 0s anos subsequentes e as metodologias de ensino empregadas.

Ao longo desse periodo, vivenciei diversas praticas pedagdgicas que
evidenciaram a importancia de posturas adequadas, tratamento respeitoso e
incentivos positivos para facilitar a aprendizagem dos alunos. Atualmente, atuando na
mesma escola particular e mantendo um contato mais proximo com meus alunos,
percebo que ha inimeras dificuldades, traumas e caréncias afetivas que impactam
diretamente o aprendizado em Matematica. Diante disso, sinto a necessidade de
desenvolver uma pesquisa que explore o ensino de Mateméatica de forma afetiva,
buscando despertar, nos alunos, um interesse genuino pela disciplina, tornando-a
mais acessivel e humana.

Essas experiéncias me levaram a refletir sobre a importancia da afetividade
como um suporte essencial na pratica pedagogica. Entendo que essa caréncia afetiva
no ensino e na aprendizagem da Matemética ndo s6 afeta a relagdo dos estudantes
com a disciplina, mas também influencia seu desempenho e interesse pelo conteudo.
A partir dessas vivéncias, sinto que existe uma necessidade de reformular praticas,



trazendo a tona a afetividade como um componente que pode transformar o processo
de ensino e aprendizagem em uma experiéncia mais significativa e motivadora para
os alunos.



2 INTRODUCAO

Quando abordamos o campo da educacao, exploramos uma variedade de
contextos. Assim, algo que se destaca é a importancia do afeto. Esse elemento € tdo
pertinente quanto as metodologias de ensino aplicadas no ambiente escolar diério,
desempenhando um papel relevante na formacao do conhecimento, como destacam
tedricos da psicologia como Piaget, Wallon e Vygotsky. A afetividade constitui um dos
pilares essenciais para o desenvolvimento cognitivo-emocional dos individuos e, por
conseguinte, influencia diretamente as relacdes entre professores e alunos, conforme
evidenciado por Vygotsky (1998).

A prética educacional vai além das estratégias metodoldgicas; ela se inicia com
gestos de acolhimento, empatia, sensibilidade e outros sentimentos que asseguram o
bem-estar da crianca e sua motivacdo para estar na escola, proporcionando-lhe um
ambiente propicio para o desenvolvimento saudavel da cognicdo. Conforme Wallon
(1986) observou, a afetividade precede a inteligéncia e esta intrinsecamente ligada as
emocbes e a formacdo de um ser humano equilibrado. Dessa forma, podemos
entender a afetividade como tudo que impacta, de forma negativa ou positiva, a vida
do ser humano. No presente trabalho iremos entender a afetividade como tudo que
impacta de forma positiva, a vida do ser humano. Para que a inteligéncia floresca, é
crucial nutrir o sujeito com afeto, sendo a afetividade nao limitada a gestos fisicos
como abracos e beijos, mas incluindo também dar voz e espaco ao aluno.

A aprendizagem estéa intimamente ligada a afetividade, uma necessidade que
acompanha o individuo desde o nascimento. Atender as necessidades emocionais e
psicossociais das criangcas € essencial para um desenvolvimento saudavel,
promovendo um ambiente seguro e acolhedor que desperte prazer em aprender. Ao
deixarem o conforto de seus lares e se inserirem em um ambiente escolar com adultos
e colegas desconhecidos, repleto de regras e ritmos de desenvolvimento distintos,
cada crianca traz suas particularidades. A sensibilidade do educador em acolhé-las e
conduzir seu processo de ensino-aprendizagem € fundamental para construir o
universo do aluno.

Considerar o afeto como elemento central na pratica pedagodgica da sentido a
forma como as atividades s&o propostas e realizadas. Durante os momentos de
aprendizagem, a afetividade se manifesta como o compromisso do professor em se
dedicar ao aluno e criar condi¢des para um aprendizado verdadeiramente significativo.
Esse comprometimento é um ato de afeto, ndo apenas para com o aluno, mas também



em respeito a profissdo escolhida. Isso implica refletir sobre como, apesar dos
desafios, é preciso encontrar oportunidades para colocar em pratica aquilo em que se
acredita. As préticas dos professores e sua dedicacdo aos alunos revelam, além de
compromisso, um profundo afeto.

A compreensao pessoal de que a afetividade esté intrinsecamente ligada ao
processo de ensino e aprendizagem surgiu para mim no momento da maternidade.
Ser mée serve como um catalisador para muitas mulheres que também atuam como
professoras e, além da profissdo, sentem a necessidade de construir conhecimento,
realizar pesquisas, desenvolver materiais de apoio e, talvez, encontrar solucdes para
tornar o ensino e a aprendizagem mais satisfatorios, completos e prazerosos. O
interesse pela relacdo entre afetividade e educacéo, especialmente no ensino de
Matematica, surgiu da aspiracdo de proporcionar ao meu filho e as demais criancas
uma relacdo professor-aluno que va além da memorizacdo de formulas e do
conhecimento de quando uséa-las, mas que se baseie na empatia pelo individuo Unico
e por sua cultura. Em esséncia, uma sala de aula permeada pelo afeto.

O ensino da Matematica, muitas vezes, é encarado com dificuldades, ja que
muitos alunos nao se identificam com a disciplina. Em sala de aula, poucos estudantes
costumam demonstrar interesse genuino em aprender Matematica, apesar de sua
importancia cotidiana em atividades simples, como fazer compras e calcular trocos, e
em questdes mais complexas como questdes envolvendo investimentos, compra de
imovel e calculos tributarios. Nao € necessario recorrer a pesquisas para constatar
gue muitos educadores encontram alunos enfrentando bloqueios mentais no processo
de aprendizagem, sem saber como resolvé-los. Esses bloqueios podem resultar de
uma abordagem de ensino inadequada, uma linguagem mal compreendida ou a
auséncia de um ambiente afetivo propicio. A falta de conhecimento prévio ou o esforco
do aluno também podem ser causas desses bloqueios.

Pesquisas de Piaget (1985), Wallon (1995) e Vygotsky (1988) destacam que
toda aprendizagem deve ser permeada pela afetividade, refletindo as interacdes
sociais e vinculos que ocorrem no processo educacional. Na escola, a conexao entre
alunos, professores, contetudo curricular, materiais didaticos, escrita e outros
elementos ndo se da apenas no ambito cognitivo, mas também envolve uma
dimenséo afetiva. Nao se pode imaginar as acées de um individuo sem considerar a
influéncia do ambiente ao seu redor e os eventos afetivos que ocorrem nele. Em um
ambiente escolar, qualquer acéo ou reacdo do professor que demonstre afetividade
contribui para fortalecer a autoestima do aluno.



E importante que o professor reconheca sua responsabilidade em equilibrar o
aspecto afetivo com o cognitivo do aluno. Conforme Prado (2022) salienta, a
afetividade permeia todos os momentos e etapas do trabalho pedagdgico realizado
pelo professor. A afetividade desempenha um papel crucial no processo educativo,
influenciando a maneira como os alunos se envolvem com o contetdo e a eficacia da
aprendizagem. Esta dissertacdo explora como a afetividade impacta o ensino, com
foco especifico no ensino de Matematica, uma disciplina frequentemente associada a
desafios emocionais e cognitivos para os alunos. O objetivo € compreender como o
envolvimento emocional pode melhorar a experiéncia educacional e promover um
aprendizado mais significativo e duradouro.

Estabelecemos conexdes e nos identificamos com outras pessoas por meio da
afetividade; em todas as relacdes somos impactados pelo outro, seja de forma positiva
ou negativa. Dessa forma, um aluno que carece de afeto tende a enfrentar dificuldades
para se integrar e estabelecer vinculos com seus colegas, o que pode comprometer
sua participacao eficaz no processo de ensino-aprendizagem.

E essencial que o professor tenha consciéncia de sua responsabilidade na
formagcéo da personalidade dos alunos. Para isso, deve atentar-se as realidades
individuais, considerando as experiéncias de vida, o ambiente familiar e o estado
emocional de cada um. Ao levar em conta a bagagem emocional dos estudantes,
sentimentos negativos, como a sensacdo de fraqueza ou impoténcia diante das
dificuldades de compreender a Matematica, poderiam ser evitados. Sendo assim, é
crucial que o educador construa uma relacdo baseada em amizade, respeito e
confiancga, inserindo-se no campo da afetividade.

Freguentemente, a escola é o espaco onde 0s alunos buscam a atencao e o
carinho que podem faltar em casa. No entanto, esse ambiente pode se tornar frio,
desinteressante e pouco acolhedor. Nesse contexto, destaca-se o papel do professor,
gue ndo deve apenas ensinar, mas também criar um ambiente escolar receptivo,
agradavel e acolhedor, priorizando o bem-estar.

Ensinar com afeto pode transformar a realidade de muitos estudantes,
atendendo suas necessidades emocionais, promovendo um sentimento de
valorizacdo e respeito e, consequentemente, melhorando seu engajamento no
processo de desenvolvimento e participacao.

A pesquisa foi conduzida com o intuito de compreender e analisar como 0s
professores de Matematica percebem a influéncia da afetividade no processo de
ensino-aprendizagem dessa disciplina. Com base nessa probleméatica, foram
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coletados dados por meio de questionarios, abordando metodologias mistas para
capturar tanto aspectos quantitativos quanto qualitativos. Essa abordagem visa
proporcionar uma visdo abrangente sobre as praticas e percepg¢des dos docentes.

A relevancia desta pesquisa esta enraizada na necessidade de um ambiente
mais humanizado na educacdo matematica, visto que muitos alunos enfrentam
desafios emocionais e cognitivos ao se depararem com a disciplina. Estudos recentes
na area da Psicologia Educacional e Educacdo mostram que praticas pedagogicas
permeadas pela afetividade podem reduzir blogueios no aprendizado e aumentar o
engajamento estudantil. A metodologia adotada nesta dissertacdo inclui uma
abordagem mista, com coleta de dados por meio de questionarios aplicados a
professores de Matematica de diferentes niveis de ensino. Essa escolha visa a captar
tanto aspectos quantitativos quanto qualitativos, proporcionando uma Vviséo
abrangente sobre as praticas e percepcdes dos docentes.

Como requisito do mestrado profissional, este trabalho inclui a elaboracdo de
um produto educacional, visando a aplicacdo pratica dos conhecimentos construidos
ao longo da pesquisa. Optamos pelo desenvolvimento de um podcast, por ser um
formato acessivel, dindmico e capaz de alcancar um publico amplo, incluindo
professores, estudantes e demais interessados na tematica da afetividade no ensino
de Matematica. A escolha da escola como foco do produto educacional se justifica
pelo seu papel central na formagao dos sujeitos, sendo um espaco onde as interacdes
afetivas influenciam diretamente os processos de ensino e aprendizagem. Assim, o
podcast busca promover reflexdes sobre a importancia da afetividade na pratica
docente e contribuir para a construcdo de ambientes escolares mais acolhedores e
humanizados.

Nos capitulos seguintes, aprofundamos a discussao sobre a afetividade no
ensino de Matematica, dialogando com referenciais tedricos que abordam a relacao
entre emoc0Oes, ensino e aprendizagem. Apresentamos a metodologia adotada na
pesquisa, detalhando os procedimentos de coleta e anélise dos dados. Em seguida,
discutimos os resultados obtidos a partir das percepcdes dos professores, destacando
desafios e possibilidades para uma pratica docente mais sensivel a dimenséo afetiva.
Por fim, refletimos sobre as contribuicdes deste estudo para a educacdo matematica

e apontamos caminhos para futuras investigacoes.
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3 JUSTIFICATIVA

A disciplina de Matemética ocupa uma posicdo central nos sistemas
educacionais ao redor do mundo, sendo tradicionalmente considerada como uma das
mais objetivas e logicas das areas de conhecimento. Contudo, te6ricos como Piaget,
Wallon e Vygotsky demonstram que o processo de aprendizagem ndo é meramente
l6gico ou objetivo, mas é também fortemente influenciado por aspectos afetivos que
influenciam o desenvolvimento cognitivo e emocional dos individuos.

A partir dessa perspectiva, torna-se evidente a necessidade de uma pesquisa
gue analise a compreensao docente sobre a afetividade no processo de ensino e
aprendizagem de Matematica. Conforme Vygotsky (1998), o professor ndo é apenas
um transmissor de conhecimentos, mas atua como mediador no desenvolvimento das
funcdes superiores dos alunos, incluindo a afetividade, que se manifesta no ambiente
educacional e nas interacdes sociais. Wallon (1986) reforca essa ideia ao afirmar que
a afetividade é fundamental para o desenvolvimento equilibrado do ser humano e se
entrelaga com a formacédo da inteligéncia, constituindo-se em um aspecto essencial
do ensino que fortalece a autoestima e o interesse dos alunos pela Matematica.

Além disso, o afeto é essencial para que o professor seja percebido ndo s6
como um bom educador, mas também como uma figura de apoio e motivagao para o
aluno, impactando sua confianca dentro e fora do ambiente escolar. Wallon (1986)
propde que o vinculo afetivo precede o desenvolvimento cognitivo, pois € 0 que
primeiro une a crianga ao outro e ao conhecimento. Piaget (1985) também considera
gue, para que o desenvolvimento intelectual ocorra, € necessario que o aluno seja
movido pelo interesse e pelo afeto, o que torna a afetividade uma condicdo para a
construcéo de novos esquemas mentais.

Minha vivéncia como professora de Matematica na rede privada de ensino tem
mostrado que a afetividade possui o potencial de transformar o ensino, visto que
influencia diretamente o engajamento dos alunos. Esse elemento deveria permear
todas as interagbes no ambiente escolar, especialmente na relagéo professor-aluno.

O professor que consegue estabelecer uma relagdo afetiva transcende a
posicdo de mero transmissor, exercendo o papel de facilitador da aprendizagem,
conforme ressaltado por Vygotsky (1998), ao promover um ambiente de confianca e
respeito mutuo. Tal postura gera estimulos positivos e desperta o desejo de aprender
nos alunos, utilizando a afetividade como ferramenta para promover conhecimentos

significativos.
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4 OBJETIVOS

Esta pesquisa surge a partir da problematizacdo sobre a compreenséo dos
professores de Matematica em relacdo a afetividade no processo de ensino e
aprendizagem. A seguir, sdo apresentados o objetivo geral e os objetivos especificos

gue norteardao o desenvolvimento do estudo.

4.1 Objetivo geral

Investigar a importancia da afetividade no processo de aprendizagem da
Matematica, sob a perspectiva dos docentes de Mateméatica em diferentes niveis de
escolaridade.

4.2 Objetivos especificos

e Compreender como os professores de Matematica definem e
interpretam a afetividade em suas praticas pedagodgicas.

e Analisar se, e como, 0os docentes de Matematica reconhecem a
relevancia do afeto nas interacées com os alunos.

e Identificar estratégias pedagogicas utilizadas pelos professores para
promover um ambiente afetivo em sala de aula, que favoreca o
aprendizado da Matematica.

e Comparar a percepcéo da importancia da afetividade entre professores
de Matemética que lecionam em diferentes niveis de ensino.

e Explorar a relevancia da afetividade na formagéo inicial e continuada de
professores de Matematica, visando a sensibilizacdo e o preparo para
praticas pedagdgicas afetivas.
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5 QUESTAO DE PESQUISA

Considerando a relagéo entre afeto e o processo de ensino e aprendizagem,
surgem alguns questionamentos centrais sobre como os docentes de Matematica
compreendem a afetividade, se reconhecem a importancia do afeto nas interagdes
com os alunos e de que maneira percebem a influéncia dessa relagéo no desempenho
e aprendizagem dos estudantes. A partir desses questionamentos, a presente
pesquisa busca responder a seguinte questao: qual é a importancia da afetividade no
processo de aprendizagem da Matematica, sob a perspectiva dos docentes de
Matemaética dos diferentes niveis de escolaridade?
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6 REVISAO BIBLIOGRAFICA DE TRABALHOS ENVOLVENDO AFETIVIDADE
NO ENSINO

Com o intuito de contribuir significativamente para o ensino e a aprendizagem
da Matematica, esta pesquisa realizou uma revisao de teses, dissertacdes e artigos
sobre o tema, foco em trabalhos publicados entre 2000 e 2023, utilizando as palavras-
chave: matematica, educacdo matematica, afetividade, formacédo de professores,
afetividade na matematica. O levantamento abrangeu trés bases de dados: SciELO,
BDTD e Periddicos da CAPES!, analisando a producdo académica relacionada a

afetividade no contexto da Matematica e da formacéao de professores.

Gréfico 1 — Producdes académicas encontradas

Producdes académicas encontradas de 2000 a 2023

Base de Dados

I BDTD

B SciELO
CAPES

50

40

30 +

201

NUmero de producdes académicas

Periodo

Fonte: elaborado pela autora.

Distribuicao Geral (2000-2023)

No periodo total, a pesquisa identificou 96 producdes académicas. A

distribuicdo por termos foi a seguinte:



a. Afetividade e Matematica: 40 trabalhos (SciELO: 11; BDTD: 18; Peridodicos
CAPES: 11).

b. Afetividade e Educacdo Matematica: 49 trabalhos (SciELO: 4; BDTD: 7;
Periddicos CAPES: 38).

c. Afetividade e Formacédo de Professores: 7 trabalhos (ScCiIELO: nenhum; BDTD:
2; Periodicos CAPES: 5).

As publicacbes estao concentradas nos Periddicos da CAPES (54), seguidas
pela BDTD (27) e pela SciELO (15). O termo com maior incidéncia foi "Afetividade e
Educacgédo Matematica”, com 49 producdes, enquanto "Afetividade e Formacéo de
Professores" apresentou menor frequéncia, com apenas 7 trabalhos, conforme o
grafico 2 a seguir.

Gréfico 2 — Distribuigéo de trabalhos entre 2000 e 2023
Distribuigao de Trabalhos por Base de Dados (2000-2023)
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Fonte: elaborado pela autora.

Distribuicdo Recente (2020-2023)

Focando nos ultimos quatro anos, foram identificados 54 trabalhos académicos,
refletindo uma crescente atencao ao tema, especialmente apés a pandemia de covid-
19, que intensificou o debate sobre competéncias socioemocionais na educacédo. A
distribuicdo recente foi:
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a. Afetividade e Matematica: 23 trabalhos (SciELO: 5; BDTD: 10; Periodicos
CAPES: 8).

b. Afetividade e Educacdo Matemética: 26 trabalhos (SciELO: 3; BDTD: 5;
Periddicos CAPES: 18).

c. Afetividade e Formacdo de Professores: 5 trabalhos (SciELO: nenhum;
BDTD: 2; Periddicos CAPES: 3).

Os dados indicam que os Periddicos da CAPES mantém a maior concentracéo
de publicacdes (29), seguidos pela BDTD (17) e SciELO (8). O termo "Afetividade e
Educacdo Matematica" continua liderando as producdes, enquanto "Afetividade e
Formacao de Professores" segue como um campo menos explorado, conforme gréafico
3 a seqguir:

Gréfico 3 — Distribuicdo de trabalhos entre 2020-2023

Distribuicao de Trabalhos por Base de Dados (2020-2023)
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Fonte: elaborado pela autora.

A andlise geral revela um aumento significativo no interesse pelo tema entre
2020 e 2023, periodo que concentra mais da metade das publicagdes identificadas na
pesquisa. O termo "Afetividade e Educacdo Matematica" destaca-se como o mais
abordado, com 49 trabalhos, evidenciando o impacto das emocdes na aprendizagem
matematica. No entanto, a relacdo entre afetividade e formagédo docente, embora
promissora, ainda é pouco explorada, com apenas 7 estudos no total, dos quais 5
foram produzidos recentemente, indicando um campo com grande potencial para
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aprofundamento.

Para complementar a andlise quantitativa sobre a producdo académica
relacionada a afetividade no ensino de Matematica, elaborou-se o grafico 4 que
relaciona as informacgfes entre os periodos 2000-2023 e 2020-2023, com base nas
palavras chaves pesquisadas.

Gréfico 4 — Comparacao de trabalhos nos periodos

Comparacao de Trabalhos por Periodo
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Fonte: elaborado pela autora.

Neste grafico, percebe-se uma distribuicdo detalhada dos trabalhos segundo
os termos "Afetividade e Matematica", "Afetividade e Educacdo Matematica" e
"Afetividade e Formag&o de Professores”, bem como os bancos de dados utilizados
(SciELO, BDTD e Periédicos CAPES). Destaca-se que, no periodo de 2000 a 2023,
h4 uma maior concentracdo de publicagcbes sobre "Afetividade e Educacéo
Matematica", especialmente nos Periddicos CAPES, enquanto entre 2020 e 2023
observa-se um crescimento proporcional nos trabalhos relacionados a "Afetividade e
Matematica", com maior representatividade na BDTD e na SciELO. No terceiro gréfico,
gue compara o volume total entre os bancos de dados, percebe-se que os Periddicos
CAPES continuam liderando em nimero absoluto de trabalhos em ambos os periodos
analisados. Entretanto, a participacdo da BDTD e da SciELO cresceu
expressivamente no recorte mais recente (2020-2023), indicando um aumento no

interesse e na disseminagdo do tema em diferentes repositorios académicos.
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Essa representacdo gréfica facilita a identificacdo de padrbes e contribui para
a compreensédo do panorama da pesquisa sobre a afetividade em variados contextos
e periodos. Em consonéancia com os dados, evidencia-se a relevancia da afetividade
na Educacdo Matemética, ao mesmo tempo em que se identificam lacunas
importantes, especialmente no campo da formacdo de professores, representando
uma oportunidade para novas investigacfes. Além disso, o aumento das producdes
entre 2020 e 2023 destaca o impacto de eventos recentes, como a pandemia, na
intensificacdo do debate sobre competéncias socioemocionais no ensino. Em seguida,
os trabalhos mais relevantes, considerando a aproximacdo com a perspectiva do

professor sobre a tematica, foram organizados para analise.

Quadro 1 — Fichamento dos trabalhos analisados

Base Titulo Autor/autores Ano Publicado em:

SciELO Andlise matematica e OTERO- 2013 BOLEMA: Boletim
afetividade: uma resenha | GARCIA; de Educacéo
de trés trabalhos de CAMMAROTA Matematica; vol. 27
Roberta D'Angela no.45. Rio Claro.
Menduni Bortoloti.

SciELO Discursos SOUSA; Ensaio Pesquisa
Epistemoldgicos de BASTOS. em Educacdo em
afetividade como 2011 | Ciéncias; vol. 13 no.
principios de 3. Belo Horizonte.

racionalidade para a
educacdo cientifica e

matematica.

SciELO Autoestima e HAZIN; FRADE; Educar em Revista;
desempenho escolar em FALCAO. no. 36. Curitiba.
matematica: contribuicbes 2010

tedricas sobre a
problematizagdo das
relagdes entre cognigéo e

afetividade.

SciELO A afetividade na relagéo RIBEIRO Estudos de

educativa. Psicologia; vol. 27
2010 | no. 3. Campinas.

BTDT A contribuicéo da ALVES Universidade
afetividade no ensino e Federal de Sergipe.
aprendizagem da 2014 | Dissertacdo
matematica.

BTDT Formacao do professor de | GOULART Universidade de
Matematica: entre a Sao Paulo.
competéncia técnica e a 2007 | Dissertacdo
dimensé&o ética.

BTDT Matematica e meta-afeto: | COMELLI Pontificia
lentes afetivas sobre a Universidade
relagdo afeto-cognigédo na 2020 | Catodlica de Sao
educacdo matematica. Paulo. Tese

BTDT A metacognicéo e sua RODER Universidade
relacdo com a afetividade Federal do Parana.
e a cognicdo na 2018 | Dissertacdo

aprendizagem
matematica.
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Base Titulo Autor/autores Ano Publicado em:
BDTD Afetos como construtores | MEDEIROS Universidade de
de uma praxis pedagdgica Brasilia, Faculdade
no ensino-aprendizagem 2009 | de Educagao.
de matematica. Dissertacao
BDTD Cultura e afetividade: MACHADO Universidade
Influéncias de valores dos Federal de Minas
professores de 2008 | Gerais. Dissertagéo
matematica na dimenséao
afetiva dos alunos.
BDTD A importancia da MOREIRA Pontificia
afetividade no processo Universidade
de ensino-aprendizagem 2007 | catdlica de S&o
de matematica. Paulo. Dissertacao
CAPES O papel das crencas e OTTO; TANGRAM -
emocgdes no DIONIZIO; Revista de
desenvolvimento da BRANDT. 2019 | Educacdo
afetividade em relacéo a Matematica; Vol. 2,
matematica nos anos no. 2. Dourados.
iniciais do ensino
fundamental.

Fonte: elaborado pela autora.

Esses estudos exploram diferentes dimensdes da afetividade no ensino de
Matematica, destacando como as emocdes, a cogni¢ao e as praticas pedagdgicas se
combinam para promover um ambiente de aprendizado mais inclusivo e eficaz. Otero-
Garcia e Cammarota (2013), ao realizarem uma resenha dos trabalhos de Roberta
Bortoloti, enfatizam a importancia de compreender a afetividade como uma ponte que
facilita a construcao do conhecimento matematico. Nesse sentido, a afetividade torna-
se essencial para fomentar o engajamento e a perseveranca dos estudantes.

Sousa e Bastos (2011) ampliam essa discusséo ao analisarem os discursos
epistemologicos de afetividade na educagéo cientifica e mateméatica. Esses autores
argumentam que tais discursos, ao serem adotados como principios racionais, afetam
positivamente a forma como os alunos se relacionam com o conhecimento,
incentivando uma abordagem de ensino que valorize tanto as interagOes afetivas
guanto 0s processos cognitivos.

Da mesma forma, Hazin, Frade e Falcédo (2010) refletem sobre a relagcéo entre
autoestima e desempenho em Matemaética, sugerindo que uma autoestima elevada
pode aprimorar o desempenho e que cognicdo e afetividade sédo elementos
inseparaveis na trajetéria de aprendizado dos alunos. Sob essa mesma perspectiva,
Ribeiro (2010) contribui com uma andlise das relagbes afetivas na educagéo,
ressaltando que o afeto, além de promover uma interacdo acolhedora, facilita o
aprendizado ao criar um ambiente de confianca entre professores e alunos.

Nessa mesma linha de pensamento, Alves (2014), em sua dissertacao,
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aprofunda a compreensdo sobre a contribuicdo da afetividade no ensino de
Matematica, sustentando que praticas pedagogicas que consideram o bem-estar
emocional dos estudantes criam um ambiente mais seguro e, consequentemente,
potencializam o envolvimento dos alunos com a disciplina. Do mesmo modo, Goulart
(2007), ao discutir a formacéao de professores, afirma que a competéncia técnica deve
ser complementada pela dimenséao ética e pela sensibilidade aos aspectos afetivos,
promovendo uma pratica docente mais completa e atenta as necessidades
emocionais dos alunos.

Por outro lado, Comelli (2020) propde uma visao inovadora com o conceito de
“‘meta-afeto”, sugerindo que a afetividade e a cognigdo nao apenas interagem, mas se
potencializam mutuamente. Ele defende que o desenvolvimento do “meta-afeto”
auxilia os alunos a monitorarem e compreenderem suas reagdes emocionais diante
de desafios matematicos. De forma complementar, Roder (2018) aborda a importancia
da metacognicéo associada a afetividade, enfatizando que a consciéncia emocional e
cognitiva aumenta a autoconfianga dos alunos para superar dificuldades.

Medeiros (2009), por sua vez, explora outra vertente ao discutir como a
afetividade positiva fortalece a praxis pedagdgica, enfatizando que o afeto cria um
vinculo de confianca que facilita o processo de ensino e aprendizagem. Ja Machado
(2008), ao investigar as influéncias culturais e afetivas dos professores, observa que
os valores afetivos do docente impactam diretamente a relagdo dos alunos com a
Matematica, sugerindo que a afetividade € influenciada por contextos culturais e
pessoais.

Além disso, Moreira (2007) defende que uma pratica educativa centrada no
afeto permite ao professor interagir de maneira mais eficaz e significativa com os
alunos, favorecendo uma aprendizagem mais profunda. Por fim, Otto, Dionizio e
Brandt (2019) analisam as crencas e emocdes dos alunos nos anos iniciais,
ressaltando que essas variaveis podem moldar atitudes e motivagdes, influenciando
diretamente a relacdo com a Matemética desde cedo.

Os estudos analisados convergem para a compreensao de que a afetividade
desempenha um papel crucial no ensino de Matematica, influenciando tanto o
desempenho e a autoestima dos alunos quanto as praticas pedagdgicas dos
professores. De maneira geral, as pesquisas indicam que a afetividade, quando
integrada ao processo de ensino, cria um ambiente mais acolhedor e propicio para o
aprendizado.

De um lado, h& estudos que discutem como a autoestima e a autoconfianca
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dos alunos em Matematica podem ser fortalecidas por meio de praticas pedagogicas
gue valorizem as emocgbes, incentivando o engajamento e a persisténcia.
Adicionalmente, conceitos como o0 "meta-afeto” e a relagdo entre metacognicao e
afetividade sugerem que, ao se tornarem conscientes de suas emocdes, 0S
estudantes se sentem mais seguros para enfrentar desafios matematicos.

Por outro lado, pesquisas voltadas a formagéo docente destacam a importancia
de que os professores desenvolvam sensibilidade para com os aspectos afetivos,
tanto em sua formacéo ética quanto nas interacfes em sala de aula. Esses estudos
ressaltam que o vinculo emocional entre professor e aluno pode facilitar 0 processo
de ensino e aprendizagem, promovendo uma Matematica mais acessivel e
significativa.

Em resumo, a afetividade é apresentada como um elemento essencial que vai
além da cognicéo, servindo como um alicerce para uma educacdo matematica mais

humanizada, significativa e eficaz.

6.1 Outros elementos em torno da afetividade

De acordo com os significados mencionados anteriormente, a afetividade, na
psicologia, refere-se a suscetibilidade do ser humano as mudancas que ocorrem no
mundo exterior ou em sua vida pessoal. Fenbmenos psicologicos associados a
afetividade incluem sentimentos, paixdes, emocoes, preocupacdes e carinho, que se
manifestam nas experiéncias do individuo, sejam elas agradaveis ou desagradaveis.

Na psicologia contemporanea, a afetividade refere-se ao conjunto de processos
emocionais e sentimentais que influenciam pensamentos, comportamentos e relacdes
interpessoais dos individuos. Ela engloba as emocfdes, sentimentos, paixdes e outros
estados afetivos que permeiam a vida psiquica, exercendo um papel central na forma
como as pessoas percebem e respondem as suas experiéncias e ao ambiente ao seu
redor.

A afetividade permite a expressao de sentimentos e emocdes, manifestando-
se em demonstracdes de carinho, cuidado e apreco, fundamentais para a construcao
de vinculos interpessoais. Ela é essencial para o desenvolvimento de lagos afetivos,
diretamente ligada a amizade e a formacéo de um carater saudavel ao longo da vida.
Sentimentos afetivos desempenham um papel crucial no desenvolvimento humano,
especialmente durante a infancia, que é o periodo em que ocorre a maior parte do

aprendizado.
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Quando pensamos em afetividade, a palavra logo nos remete ao afeto e as
demonstracdes de sentimentos, refletindo a esséncia da natureza humana. A falta ou
auséncia de afeto pode resultar em problemas emocionais como medo, depressao e
ansiedade. De modo geral, criar lagos afetivos € de extrema importancia, pois sua
auséncia pode gerar memorias negativas, apatia e prejudicar a vida social de uma
pessoa. O Dicionario de Filosofia de Nicola Abbagnano oferece a seguinte defini¢céo

de afeto:

Entendem-se com esse termo, o uso comum, as emo¢des positivas que se
referem a pessoas e que ndo tém o carater dominante e totalitario da paixao.
Enquanto as emocgbes podem referir-se tanto a pessoas quanto a coisas,
fatos ou situaches, elas constituem a classe restrita de emogbes que
acompanham algumas relacdes interpessoais (entre pais e filhos, entre
amigos, entre parentes), limitando-se a tonalidade indicada pelo adjetivo
“afetuoso”, e que, por isso, exclui o carater exclusivista e dominante da
paixdo. Essa palavra designa o conjunto de atos ou atitudes como a bondade,
a benevoléncia, a inclinagdo, a devocao, a protecdo, 0 apego, a gratiddo, a
ternura etc., no seu todo, podendo ser caracterizados como a situacdo em
que uma pessoa “preocupa-se com” ou “cuida de” outra pessoa ou em que
esta responde, positivamente, aos cuidados ou a preocupacao de que foi
objeto. O que comumente se chama de “necessidade de afeto” é a
necessidade de ser compreendido, assistido, ajudado nas dificuldades,
seguido com olhar benévolo e confiante. Nesse sentido, o afeto ndo é senao
uma das formas do amor (v.) (Abbagnano, 2007, p. 21).

A definicdo de afeto apresentada por Abbagnano destaca que este termo se
refere a emocgdes positivas direcionadas as relagdes interpessoais, mas sem o carater
dominante e totalizante das paixdes. Os afetos surgem em relagbes como entre pais
e filhos, amigos e parentes, e estdo associados a atitudes afetuosas como bondade,
devocéo e protecdo. Nesse sentido, o afeto envolve uma preocupacdo genuina com
0 bem-estar do outro, sendo uma das formas do amor, caracterizada por cuidado e

consideracdo, mas sem o exclusivismo e a intensidade das paixdes.
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7 REFERENCIAL TEORICO

Pesquisadores da teoria do desenvolvimento, como Jean Piaget (1896-1980) e
Lev Vygotsky (1896-1934), ja destacaram a importancia da afetividade no processo
de desenvolvimento humano. Contudo, foi Henri Wallon (1879-1962), educador
francés, quem aprofundou a compreensédo desse papel, fundamentando de forma
mais precisa a relevancia da afetividade no desenvolvimento integral.

Wallon (1995), em seus estudos sobre a psicogénese, explorou o papel da
afetividade na constituicdo do desenvolvimento psiquico da crianca, destacando a
interag&o entre fatores bioldgicos e sociais. Para ele, o desenvolvimento infantil ocorre
por meio de um processo dialético entre esses fatores, sendo o contexto social uma
influéncia crucial. Wallon acredita que as etapas do desenvolvimento humano
dependem das circunstancias sociais, marcadas pela instabilidade e por conflitos,
tanto exdgenos (resultantes da interagdo com o ambiente) quanto enddgenos
(relacionados a fatores bioldgicos internos) (Wallon, 1995).

O autor propde a ideia dos "campos funcionais” — afetividade, emocéao,
movimento, inteligéncia e pessoa — que interagem de maneira integrada, embora
nem sempre harmoniosa. Esses campos sao inseparaveis, e os conflitos entre eles
estimulam o desenvolvimento infantil. A teoria de Wallon defende que o ser humano
€ social e psicologicamente determinado, com processos de afetividade, cognicao,
movimento e conhecimento sendo interdependentes e inseparaveis, todas essas
dimensbes atuando em conjunto no continuo desenvolvimento humano (Wallon,
1995).

Piaget (1985), por sua vez, aborda a afetividade de forma distinta,
considerando-a subordinada ao desenvolvimento cognitivo. Ele argumenta que a
afetividade influencia o interesse e a motivagéao da crianga nas atividades cognitivas,
mas que o desenvolvimento intelectual ocorre de forma relativamente independente.
Embora reconheca a importancia da motivacao afetiva, Piaget considera a cogni¢ao
o principal motor do desenvolvimento.

Em contraste, Lev Vygotsky (1989), em sua teoria sociocultural, integra
afetividade e cognicéo de forma mais préxima. Para Vygotsky, as interagdes sociais e
culturais desempenham um papel central no desenvolvimento infantil. Nesse contexto,
a afetividade ndo apenas contribui para a internalizacdo de conceitos, mas também é
essencial na formacgéo do conhecimento (Vygotsky, 1989).

Entre os trés tedricos, Wallon é quem coloca a afetividade no centro de sua
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teoria de desenvolvimento, considerando-a essencial para a formacdo da
personalidade, das interacfes sociais e da adaptacdo ao ambiente. Para ele, a
afetividade é interdependente com a cognigcdo e fundamental para a construcdo de
significados, ndo apenas uma dimensdo paralela ao desenvolvimento cognitivo
(Wallon, 1986). De acordo com Wallon, o ser humano resulta da interacdo entre
influéncias sociais e fisiol6gicas, aspectos que sao essenciais e estéo intrinsecamente
ligados ao contexto sociocultural no qual o individuo estéa inserido.

Assim como Piaget, Wallon propde uma divisdo do desenvolvimento em cinco
estagios, cada um com caracteristicas especificas que devem ser consideradas no
processo de aprendizagem. Sao eles:

e 1°estagio — Impulsivo-Emocional (0 a 1 ano):

Neste estagio, a afetividade predomina, manifestando-se por meio de

movimentos corporais, contato fisico e toque. A aprendizagem ocorre por meio

de uma intensa troca corporal, envolvendo tato, seguranca e conforto fisico. A

crianca interage com o meio a partir da fusdo com o outro, aprendendo e se

familiarizando com o mundo ao seu redor.
e 20 estagio — Sensoério-Motor e Projetivo (1 a 3 anos):

Nesse periodo, a crianca desenvolve uma relacdo intensa com objetos e inicia

uma curiosidade constante sobre seus nomes e fungbes. O educador deve

oferecer ambientes variados e estimulantes, propiciando o contato com

diferentes objetos e experiéncias. Essas interagcbes ajudam a criangca a

diferenciar elementos e a compreender melhor o mundo.

e 30 estagio — Personalismo (3 a 6 anos):

A criangca comeca a perceber-se como um individuo distinto dos outros. O

aprendizado é enriguecido por atividades que promovem autonomia, respeito

as diferencas e interacdo com outras criancas. Esse estagio € fundamental para
fortalecer a expressédo das singularidades de cada individuo.
e 40 estagio — Categorial (6 a 11 anos):

Essa fase € marcada por uma maior distingdo entre o "eu" e o "outro",

permitindo a exploracdo de conceitos, ideias e as diferencas entre objetos. E

essencial identificar o conhecimento prévio dos alunos e criar experiéncias que

estimulem descobertas, fortalecendo sentimentos e valores.
e 5% estagio — Puberdade e Adolescéncia (11 anos em diante):

Durante este estagio, o individuo busca afirmar sua singularidade e autonomia,
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por meio de agdes de confronto e autoafirmacdo. O ensino deve proporcionar

espacos de dialogo, respeitar as diferencas e estimular relacbes baseadas no

respeito matuo e na solidariedade.

Embora Wallon organize o desenvolvimento em estagios, ele ressalta que estes
nao sao rigidos nem estanques, diferentemente da proposta de Piaget. Para Wallon,
o desenvolvimento humano ocorre de maneira dialética, alternando entre afetividade
e inteligéncia, podendo incluir momentos de regressao. As aprendizagens de cada
estagio se integram, compondo um todo dinamico e complexo.

Wallon enfatiza a profunda dependéncia do ser humano em relagdo ao seu
contexto social para alcancar um desenvolvimento pleno. Para ele, o progresso s6 &
possivel com a integracao entre trés dimensdes psiquicas: motora, afetiva e cognitiva.
Essa integragdo exige uma conexao entre o corpo e o ambiente social, com a
afetividade desempenhando um papel de destaque em todas as etapas do
desenvolvimento.

A Teoria da Afetividade de Wallon desafia qualquer abordagem educativa que
ignore os aspectos afetivos, sociais e politicos da educacdo. Segundo ele, todas as
criangas, independentemente de suas origens, tém o direito ao maximo
desenvolvimento de sua personalidade, com respeito as suas aptiddes (Lakomy,
2003, p. 60).

A aprendizagem deve ser permeada por intera¢des sociais e vinculos afetivos,
reconhecendo o papel central da afetividade na formacado integral. Esse processo
engloba o desenvolvimento intelectual, social e emocional, favorecendo a
compreensao, aceitacdo e gestdo de sensacdes e sentimentos. Wallon argumenta
gue professores e alunos influenciam-se mutuamente, e que o desenvolvimento
cognitivo também representa uma ampliacdo dos afetos e da capacidade de
expressdo emocional. Assim, a escola se torna um espaco de aprendizado
compartilhado, no qual o desafio de trabalhar o afeto envolve todos os sujeitos.

Dessa forma, com o objetivo de tornar mais visual e dindmica a compreensao
das perspectivas tedricas sobre a afetividade na formacdo humana, foi elaborado um

guadro comparativo entre Piaget, Vygotsky e Wallon.

Quadro 2 — Aspectos dos tedricos em relacdo a afetividade

| Aspecto Piaget Vygotsky Wallon




Concepcéao de

A afetividade é

Afetividade e

Afetividade é central

na Aprendizagem

a motivagdo, mas o
aprendizado é guiado
principalmente pelo
estagio cognitivo do
aluno.

interacdes sociais
sao fundamentais
para a construcao do
conhecimento.

Afetividade inseparavel da cognicéo sao no desenvolvimento,
cognicao, mas interdependentes, sendo a base das
subordinada ao influenciando-se relacdes humanas.
desenvolvimento mutuamente.
cognitivo.

Papel das Emocdes Emocdes influenciam | Emocgoes e Emocdes séo

intrinsecas ao
desenvolvimento
integral,
influenciando
pensamento e acao.

Interacdo Social e
Afetividade

Interacdo social tem
papel secundario;
foco esta no
individuo construindo
conhecimento.

Interacdes sociais
sdo essenciais para
0 aprendizado e para
o desenvolvimento
afetivo.

Interagdo social é
indispensavel,
vinculos emocionais
moldam a
aprendizagem e o
desenvolvimento.

Papel do Professor

O professor € um
facilitador,
proporcionando
situagdes que
desafiem o aluno.

O professor atua
como mediador,
promovendo
interacdes sociais
significativas.

O professor deve
integrar aspectos
cognitivos,
emocionais e sociais
na aprendizagem.

Enfoque no Ensino

Ensinar deve
respeitar os
estagios cognitivos;
afetividade atua
com suporte
secundario.

Ensino deve ser
contextualizado,
considerando os
aspectos afetivos e
culturais.

Ensino deve integrar
a afetividade para
promover o
desenvolvimento
integral.

Fonte: elaborado pela autora.
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A escolha de Henri Wallon como referencial teérico desta dissertacdo se

fundamenta em quatro pontos principais, conforme descrito a seguir:

1. Centralidade da Afetividade em sua Teoria: Wallon coloca a afetividade como

um elemento estruturante e indispensavel para o desenvolvimento humano.

Para ele, o desenvolvimento ndo pode ser reduzido a aspectos isolados, como

0 cognitivo ou 0 motor, pois resulta da integragcdo dinamica entre emocao,

cognicdo e acado. Essa perspectiva alinha-se diretamente ao objetivo de

compreender como as emogoes influenciam e potencializam o aprendizado,



28

especialmente no contexto educacional. “A afetividade n&o é algo acessorio; €
uma dimenséo fundamental da existéncia humana que guia as relacdes e 0
desenvolvimento” (Wallon, 1986, p. 25).

2. Integracao entre Afetividade e Cognicdo: enquanto Piaget privilegia o papel da
cognicao no desenvolvimento e Vygotsky foca na mediacéo social e cultural,
Wallon destaca que cogni¢do e afetividade s&o indissociaveis. Em contextos
educacionais, essa visdo permite analisar como as emog¢des impactam tanto
no engajamento quanto nos bloqueios de aprendizagem. Um aluno motivado
ou emocionalmente envolvido demonstra maior predisposi¢cao para aprender,
enquanto emoc¢Oes negativas, como a ansiedade, podem dificultar o
desempenho cognitivo.

3. Conexao Direta com a Educacéo: Wallon reconhece a escola como um espaco
gue vai além da transmissao de conhecimentos, sendo também um ambiente
para a formacao integral do individuo. Ele destaca que emocdes e interacdes
sociais ttm a mesma relevancia que o0s conteudos curriculares. Sua
abordagem holistica € fundamental para discutir temas como a empatia do
professor, a criagdo de ambientes acolhedores e o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais nos estudantes.

4. Enfoque no Desenvolvimento Integral: ao considerar que o desenvolvimento
humano ocorre simultaneamente em trés dimensdes — afetiva, motora e
cognitiva — Wallon oferece uma perspectiva abrangente e atual, especialmente
relevante no contexto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
valoriza as competéncias socioemocionais. A sua abordagem permite
compreender o papel do afeto no ensino como parte de um processo educativo
integral e transformador.

A escolha de Henri Wallon como base tedrica para esta dissertacéo justifica-se
pela énfase central que sua teoria confere a afetividade no processo de
desenvolvimento humano. Diferentemente de Piaget, que prioriza o desenvolvimento
cognitivo, ou Vygotsky, que enfatiza a mediacao social, Wallon apresenta uma visédo
integradora, na qual afetividade, cognicdo e acdo sdo inseparaveis. Essa perspectiva
oferece uma fundamentacéo sdlida para investigar como o afeto pode favorecer a
criacio de ambientes educacionais mais acolhedores, promovendo o0
desenvolvimento integral dos alunos e o engajamento emocional como catalisador do
aprendizado.

No contexto educacional, a afetividade impacta diretamente o processo de
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ensino e aprendizagem. O vinculo emocional entre professor e aluno é essencial para
0 sucesso educativo, uma vez que o0 envolvimento afetivo do professor pode
influenciar positivamente a motivagcao e o desempenho do aluno (Antunes, 2007).
Dessa forma, a educacdo ultrapassa a mera transmissdo de conhecimento,
envolvendo uma relacéo de afeto, respeito e compreensao mutua.

Paulo Freire (1996) também aborda a importancia do afeto na pratica educativa.
Para ele, o ato de educar deve ser uma expressdao de amor, em que o afeto
desempenha um papel crucial na construcdo de um ambiente de aprendizado positivo
e motivador. Freire defende que a educacédo deve ser uma pratica humanizadora, que
valoriza a afetividade nas rela¢cdes educacionais.

Assim, a afetividade se revela um conceito central nas teorias de
desenvolvimento infantil de Piaget, Vygotsky e Wallon. Embora abordem a afetividade
de maneiras diferentes, todos reconhecem sua importancia no desenvolvimento
humano. Wallon, porém, € quem destaca a afetividade como um fator essencial para
a formacao da personalidade, das interagdes sociais e para a adaptacao ao ambiente,
integrando-a dinamicamente com outros aspectos do desenvolvimento humano.

O vinculo afetivo entre professor e aluno € amplamente discutido na literatura
contemporanea, destacando como o professor pode atuar como mediador emocional,
criando um ambiente acolhedor. Segundo Antunes (2007), a postura e o envolvimento
afetivo do professor influenciam diretamente a motivagcéo e o engajamento do aluno,
criando um espaco onde a troca de conhecimento ocorre de forma significativa. Para
gue essa relacdo seja eficaz, o professor deve adotar uma postura empdtica e
encorajadora, utilizando expressdes de incentivo que valorizem as tentativas dos
alunos, mesmo diante de dificuldades.

Na teoria sociocultural de Vygotsky (1989), a afetividade esta intrinsecamente
ligada ao contexto cultural e as interagdes sociais, sendo o aprendizado um espaco
de troca de significados. A afetividade facilita a internalizagédo dos conceitos culturais,
permitindo que o aluno interprete o aprendizado segundo suas experiéncias
emocionais e sociais. Em um ambiente onde a afetividade é valorizada, o professor
pode oferecer uma "zona de desenvolvimento proximal" mais rica, motivando o aluno
a explorar novos conhecimentos.

No campo da psicologia positiva, Seligman e Fredrickson (1998) destacam o
papel das emocdes positivas no fortalecimento da resiliéncia e na promoc¢ao de um
ambiente de crescimento. Na educacéo, essas emocdes sao fundamentais para criar
uma sala de aula que reduz a ansiedade e fomenta o engajamento. Quando o
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professor cultiva respeito e compreensdo, ele promove bem-estar emocional e
incentiva a autonomia dos estudantes.

Wallon (1986) vé a afetividade como central nas primeiras interagfes e
vinculos, moldando o modo como o individuo se relaciona ao longo da vida. Sua teoria
sugere que a afetividade ndo apenas facilita a adaptacdo social, mas também é
essencial para a criagdo de um ambiente de aprendizado inclusivo. Gestos e
expressdes acolhedoras sdo fundamentais para conectar a crianga ao ambiente e a
sala de aula, fortalecendo o vinculo emocional e criando um ambiente propicio ao
aprendizado.

Em Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) enfatiza uma relacdo educativa
baseada no afeto, fundamentada na reciprocidade e no respeito. Para ele, o afeto
humaniza o processo educativo, transformando a sala de aula em espaco de didlogo
e valorizacdo das experiéncias individuais. Esse vinculo afetivo é essencial para
promover a autonomia e a criticidade dos alunos.

A afetividade é central na construcao da identidade individual e social. A relacéo
afetiva entre professor e aluno contribui para uma identidade positiva e autoconfiante,
permitindo que o aluno se veja como um ser capaz e valorizado. A teoria de Wallon
(1986) sugere que a afetividade ajuda na constru¢cdo de uma autoimagem saudavel,
sendo o afeto um elemento essencial para o desenvolvimento emocional.

No contexto escolar, um ambiente afetivo e acolhedor é essencial para o
sucesso académico, a motivacdo dos alunos e a promocdo de competéncias
socioemocionais. Portanto, o afeto ndo so6 facilita o aprendizado, mas também
fortalece a construcdo da identidade dos estudantes, promovendo o desenvolvimento
integral e preparando-os para atuar de maneira critica e solidaria na sociedade. Assim,
a educacao deve ser um espacgo de trocas afetivas e sociais, em que a motivagao

emocional se converte em fator de transformacao e incluséo.
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8 ANALISES E DISCUSSOES

De acordo com Discéanio (2021), o método detalha os procedimentos e as
técnicas utilizadas no desenvolvimento do trabalho, com o intuito de alcancar os
objetivos propostos. A metodologia, por sua vez, é definida por Gerhardt e Silveira
(2009) como o estudo da trajetéria a ser percorrida, dos instrumentos usados para o
desenvolvimento de uma pesquisa ou estudo. Em suma, ela abrange a organizacéo
do trabalho investigativo, conforme o significado das palavras gregas "methodos"
(organizacao) e "logos" (estudo sistematico, pesquisa, investigacao).

Ao aplicar a metodologia, a pesquisa se estrutura em uma série de
procedimentos sistematizados, direcionados a busca de solu¢bes para um problema
previamente definido. Assim, constitui-se no desenvolvimento fundamentado de uma
investigacdo, elaborada segundo normas metodoldgicas estabelecidas pela ciéncia
(Discanio, 2021).

Os estudos podem ser classificados de diversas formas, considerando
aspectos como sua natureza, abordagem do tema, objetivos e procedimentos
adotados para alcancar os dados. Sendo assim, o presente estudo é classificado
como de natureza aplicada, com abordagem qualitativa e quantitativa, objetivos de
carater descritivo e explicativo, sendo desenvolvidos com base em pesquisa
bibliografica e levantamento de dados.

A pesquisa bibliografica foi realizada a partir de obras e autores que
discorreram a respeito do afeto no processo educacional, com foco especifico na
disciplina de Matematica. O objetivo foi obter informacfes e conhecimentos que
embasem a questdo investigada. Entretanto, no que diz respeito a afetividade no
ensino de Matematica, observa-se uma escassez no quantitativo de pesquisas.

Conforme Gil (2002), a pesquisa bibliografica é importante por fundamentar a
pesquisa, ela evidencia as fontes consultadas, fornece a base tedrica para o
desenvolvimento do trabalho e oferece ao leitor uma relacédo de obras que podem ser
exploradas posteriormente para aprofundar o tema abordado. No que diz respeito a

pesquisa qualitativa, Kauark, Manh&es e Medeiros (2010, p. 26) explicam:

A pesquisa qualitativa considera que ha uma relagao dinamica entre o mundo
real e o sujeito, isto &, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nudmeros. A
interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no
processo de pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas. O ambiente natural € a fonte direta para coleta de dados e o
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pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem
a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sédo os
focos principais de abordagem.

O instrumento utilizado para a coleta de foi um questionario on-line,
desenvolvido conforme a técnica escolhida, a pesquisa de levantamento de dados.
De acordo com Kauark, Manhdes e Medeiros (2010), o questionario € um instrumento
elaborado pelo pesquisador, preenchido diretamente pelos participantes. Gil (2002)
ressalta que o questionario apresenta uma seérie ordenada de perguntas, respondidas
sem a presenca de um entrevistador.

A escolha do questionario como instrumento de coleta foi fundamentada em
suas vantagens, descritas por Gerhardt e Silveira (2009), incluindo economia de
tempo, possibilidade de atingir um maior nimero de pessoas simultaneamente,
rapidez nas respostas, anonimato dos participantes e uniformizacéo na avaliacao.

Gil (1999, p. 128) define o questionario como uma técnica de pesquisa que
“"consiste em um numero mais ou menos grande de perguntas escritas para pessoas
com o objetivo de descobrir opinides, sentimentos, interesses, expectativas e
situacdes vividas". Sendo assim, nesse estudo, o questionario foi utilizado para obter

informacdes sobre o perfil, saberes e praticas dos professores de Matematica

~

relacionadas a afetividade no ensino e na aprendizagem. Gil (1999, p. 128-129)

também destaca as seguintes vantagens do questionario:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, [...];

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige
o treinamento dos pesquisadores;

c) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

e) nao expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto
pessoal do entrevistado.

Por outro lado, o autor aponta limitagdes, como:

a) exclui as pessoas que ndo sabem ler e escrever, o que, em certas
circunstancias, conduz a graves deformagbes nos resultados da
investigacao;

b) impede o auxilio ao informante quando este ndo entende corretamente as
instrucdes ou perguntas;

¢) impede o conhecimento das circunstancias em que foi respondido, o que
pode ser importante na avaliacdo da qualidade das respostas;

d) ndo oferece a garantia de que a maioria das pessoas devolvam-no
devidamente preenchido, o que pode implicar a significativa diminuicdo da
representatividade da amostra;

e) envolve, geralmente, nimero relativamente pequeno de perguntas,
porque €é sabido que questionarios muito extensos apresentam alta
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probabilidade de ndo serem respondidos;

f) proporciona resultados bastante criticos em relagdo a objetividade, pois os
itens podem ter significados diferentes para cada sujeito pesquisado (Gil,
1999, p. 128- 129).

Essas fragilidades ndo desqualificam o método, mas destacam a necessidade
de cuidado na elaboracdo das questbes e na selecdo dos participantes. Sobre a
importancia das questdes, Gil (1999, p. 128-129) evidencia que:

a) as perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e precisa;
b) deve-se levar em consideracéo o sistema de preferéncia do interrogado,
bem como o seu nivel de informac&o;

¢) a pergunta deve possibilitar uma Unica interpretacéo;

d) a pergunta ndo deve sugerir respostas;

e) as perguntas devem referir-se a uma Unica ideia de cada vez

Portanto, considera-se que a elaboracdo do questionario € uma atividade
intelectual essencial no processo de pesquisa em educacdo. As questbes do
guestionario foram divididas em duas categorias principais: abertas e fechadas. As
perguntas abertas oferecem ao entrevistado liberdade total para responder, o que
pode enriquecer a coleta de informacdes, mas também pode dificultar o tratamento
dos dados, caso as respostas nao sejam claras ou consistentes.

Por outro lado, as questdes fechadas apresentam respostas predeterminadas,
permitindo que o entrevistado escolha apenas uma opc¢do. Embora sejam mais
objetivas, essas perguntas limitam as possibilidades de expressao do entrevistado, o
gue pode restringir a analise do pesquisador. Em relacdo ao numero de perguntas,
optou-se por incluir uma quantidade suficiente para obter dados relevantes, sem, no
entanto, desmotivar a participacdo dos professores entrevistados.

O questionario foi desenvolvido por meio de uma ferramenta on-line chamada
Google Forms, disponivel gratuitamente como parte do Google Drive. Essa plataforma
permite criar questionarios completos, atendendo as exigéncias metodolbgicas de
uma pesquisa de coleta de dados. A escolha pelo Google Forms foi motivada por sua
integracdo com o Google Drive, que armazena os dados no servidor do Google,
possibilitando o acesso remoto e sem ocupar espaco fisico na memoria de
computadores.

A populacéo-alvo da pesquisa foi composta por professores de Matematica
atuantes em diferentes niveis de escolaridade, desde a educacao basica até o Ensino
Superior, abrangendo escolas localizadas em Betim, Contagem e Belo Horizonte, em

Minas Gerais.



34

Apés a coleta dos questionarios respondidos pelos professores no Google
Forms, todos os dados foram compilados em planilhas eletrénicas utilizando o
software Excel, garantindo que nenhuma informagéo fosse perdida. Essas planilhas
permitiram acesso rapido e flexivel aos dados, facilitando tanto a consulta quanto a
analise detalhada, incluindo a criacdo de graficos. Além disso, o Excel foi escolhido
como plataforma principal para a organizacéo e exploracao inicial dos dados.

Complementarmente, o Google Colab foi utilizado como ferramenta para gerar
graficos com os dados coletados. Essa escolha deve-se a disponibilidade gratuita da
plataforma e a sua capacidade de oferecer uma andlise visual detalhada.

Por fim, apresenta-se uma analise descritiva e exploratéria dos dados obtidos,
a partir dos resultados dos questionarios no Google Forms, dos graficos elaborados

no Excel e no Google Colab, e da Nuvem de Palavras.

8.1 Analise descritiva dos dados

A analise descritiva dos dados obtidos na pesquisa iniciou-se pela avaliacdo
dos 59 professores participantes, abrangendo seu perfil, suas percepc¢des sobre
afetividade no ensino e na pratica profissional. Como o questionario foi segmentado
em partes distintas, a apresentacao da analise sera estruturada de acordo com essas
divisoes.

No 1° Grupo: Perfil: a primeira questdo, apresentada no grafico 5, abordou o

sexo dos participantes da pesquisa.
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Gréfico 5 - “Qual seu género?”

Género dos respondentes

B Feminino

B Masculino

Fonte: elaborado pela autora.

A pesquisa revelou que 61% dos professores participantes sdo do sexo
feminino, evidenciando uma predominancia significativa de professoras no grupo
analisado. Esse dado reflete, em parte, uma caracteristica comum no cenario
educacional brasileiro, em que as mulheres, historicamente, tém representado a
maioria no exercicio da docéncia, especialmente na educagdo basica. Na segunda
guestdo, grafico 6, apresentou-se a faixa etaria dos participantes.

Gréfico 6 - “Qual a sua faixa etaria?”

Faixa etarias dos professores respondentes
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m Quantidade de professores
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Fonte: elaborado pela autora.

A distribuicdo etéria dos participantes apresentou uma concentracdo relevante
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em faixas intermediarias de idade, com 24 professores situados entre 36 e 45 anos e
13 entre 46 e 55 anos, evidenciando um predominio de profissionais em plena
maturidade profissional. Além disso, 13 professores estdo na faixa de 26 a 35 anos,
enquanto apenas trés possuem até 25 anos, indicando uma menor representatividade
de docentes em inicio de carreira. Por outro lado, seis professores tém mais de 56
anos, apontando para a presenca de educadores com experiéncia.

Na terceira questéo, grafico 7, foi analisado o nivel de formacéo académica dos
participantes da pesquisa, buscando identificar o grau de qualificacdo dos
professores. Essa analise permite compreender o perfil educacional dos
respondentes, fornecendo uma base para avaliar sua preparacdo e experiéncia no

contexto da pratica docente.

Gréfico 7 - "Qual é o grau mais alto de educacédo formal que vocé completou?"

Qual é o grau mais alto de educacao formal
que vocé completou?

GRADUACAO 6
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MESTRADO 19
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Fonte: elaborado pela autora.

O nivel mais alto de formacdo académica alcancado pelos 59 professores
participantes da pesquisa revelou que 3 possuem pés-doutorado, 8 tém doutorado, 19
concluiram o mestrado e 23 possuem especializacdo. Esses dados evidenciam que
uma expressiva maioria, superior a 89%, investiu em educacgao continuada e obteve
algum tipo de pds-graduacado, demonstrando um elevado comprometimento com o
aprimoramento académico e profissional.

A quarta questao investigou os diferentes tipos de instituicbes de ensino em
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gue os participantes desempenham suas atividades profissionais, permitindo que
marcassem mais de uma opc¢ao. Essa abordagem procurou captar a diversidade de
contextos educacionais, em que muitos professores atuam simultaneamente.

O gréfico 8 revelou que a maioria dos professores participantes da pesquisa
atua simultaneamente em mais de uma instituicdo de ensino, com destaque para
escolas estaduais e particulares, que aparecem como 0s contextos de trabalho mais

frequentes.

Gréfico 8 - “Atualmente, vocé exerce a fungéo de professor(a) de matematica em uma instituicao? (E
possivel marcar mais de uma op¢ao)”

Instituicao de trabalho dos respondentes

ESTADUAL

FEDERAL

m Quantidade de professores
MUNICIPAL

Tipo de instituicao
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o
a1

10 15 20 25 30
Quantidade de professores

Fonte: elaborado pela autora.

A quinta questdo abordou o nivel de ensino em que os professores ministram
suas aulas, representada no grafico 9. Essa questdo visou identificar a atuacao dos
professores em diferentes etapas da educacéo bésica e superior, proporcionando uma
analise da distribuicao do perfil docente em relacdo aos niveis de ensino em que estao
envolvidos.
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Gréfico 9 - “Qual é o nivel de ensino em que vocé leciona?"
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Fonte: elaborado pela autora.

Os dados indicaram que os professores participantes da pesquisa atuam em
multiplos niveis de ensino, o que possibilita uma analise mais abrangente do seu
conhecimento e experiéncia em diferentes etapas educacionais. Isso sugere uma
versatilidade dos professores, que contribuem em diversas fases da educacao.

A questdo 6 buscou investigar o tempo de experiéncia dos professores.
Acredita-se que professores com maior tempo de atuacdo possuem uma bagagem
profissional que lhes permite lidar com desafios de forma mais estratégica, adaptar
metodologias e refletir criticamente sobre o ensino de Matematica. O grafico 10

apresenta o resultado desse dado importante no contexto da pesquisa.



39

Graéfico 10 - “Quantos anos de experiéncia vocé possui como professor(a) de matematica?"

Tempo de experiéncia lecionando
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Fonte: elaborado pela autora.

Os dados mostraram que 30 professores possuem mais de 15 anos de
experiéncia, refletindo que a maioria dos participantes acumula uma extensa trajetoria
na docéncia em Matematica. Essa vivéncia profissional permite analisar, de forma
mais aprofundada, as praticas e percepcdes dos participantes em relacdo a
afetividade no ensino da Matematica.

A questdo 7, representada pelo Grafico 11, avaliou o nivel de realizacédo
profissional dos professores de Matematica participantes, utilizando uma escala de 1

a 5, em que 1 corresponde a "pouco realizado” e 5 a "muito realizado".
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Gréfico 11 - Como vocé avalia o seu grau de satisfacé@o profissional como professor(a) de
matematica?”

Nivel de realizacao profissional

m Nivel de realizagao profissional
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Fonte: elaborado pela autora.

Os resultados indicam que a maioria dos professores considera-se realizada
em sua trajetéria profissional, com destaque para os niveis 4 e 5 de satisfacdo. Essa
percepcao positiva pode estar associada a valorizacao do papel docente e a conexao
estabelecida com os alunos, fatores que envolvem tanto a dimenséo técnica quanto a
afetiva da profissao.

Por outro lado, os participantes que se posicionaram nos niveis 1 e 2 podem
estar enfrentando desafios relacionados a condi¢des de trabalho inadequadas, falta
de reconhecimento ou dificuldades em conciliar suas aspira¢cées pedagogicas com as
exigéncias do cotidiano escolar. Nesse sentido, compreender os fatores que
influenciam a realizacdo profissional torna-se essencial, especialmente no que se
refere a relacé@o entre afetividade no ensino e bem-estar docente.

Essa analise sugere a importancia de investigar de forma mais aprofundada os
elementos que contribuem para niveis mais baixos de satisfacdo, possibilitando a
proposicdo de intervencdes direcionadas. Alem disso, reflete a relevancia de
considerar o desenvolvimento pessoal e emocional dos professores como uma forma
de potencializar a eficacia de suas préaticas pedagdgicas e a qualidade de sua
experiéncia profissional.

A questéo 8 foi formulada para investigar se os participantes tiveram disciplinas

em sua formacdo académica que abordaram a afetividade no ambiente escolar,
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explorando a relacéo entre a afetividade e a trajetoria académica (Grafico 12).

Gréfico 12 - “Durante sua trajetdria académica, vocé cursou disciplinas que trataram da importancia
da afetividade no contexto escolar?”

Afetividade na trajetoria académica

B Sim

® Nao

Fonte: elaborado pela autora.

Os dados indicam que 53% dos professores participantes da pesquisa nao
tiveram disciplinas em sua formacdo académica que abordassem a afetividade no
ambiente escolar. Isso significa que a maioria dos professores nao recebeu
treinamento especifico sobre a afetividade no ensino. A falta de referéncias
académicas pode limitar incorporacéo da afetividade em suas praticas pedagdgicas.

A Ultima pergunta do primeiro grupo, de nimero 9, teve como objetivo entender
como o0s participantes avaliam a relevancia de abordar a afetividade no contexto da
formacao inicial de professores. Essa questao foi formulada em uma escala de 0 a 5,
na qual O indica nenhuma importancia e 5 indica muita importancia, conforme
apresentado no grafico 13.
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Grafico 13 - “Vocé acredita que é essencial que os cursos de formagao de professores de
Matematica integrem discussdes sobre a importancia da afetividade no processo de ensino?”

Importancia de abordar na formacao
profissional

®m Grau de importancia

Quantidade de professores
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Grau de importanciade0a5

Fonte: elaborado pela autora.

A pesquisa revelou que a maioria dos professores participantes atribui uma
‘muita importancia” a inclusdo da afetividade nos cursos de licenciatura em
Matematica. Os resultados do gréafico evidenciam um consenso entre o0s participantes
sobre a relevancia de abordar a afetividade na formacao docente.

A elevada concentragcdo no grau maximo de importancia (5) sugere que 0s
professores reconhecem que o desenvolvimento das habilidades afetivas, assim como
as cognitivas, é essencial para uma pratica pedagogica eficaz e humanizada,
especialmente no ensino de Matematica, que, frequentemente, privilegia a
racionalidade e a légica em detrimento das dimensdes emocionais e sociais do
aprendizado.

Esses dados fortalecem a necessidade de politicas educacionais e curriculos
de formacao de professores que incluam a dimenséo afetiva como parte integral. Além
disso, o fato de poucos professores considerarem esse tema de pouca ou henhuma
importancia indica que a afetividade ja esta, de alguma forma, presente nos debates
e nas praticas formativas dos docentes.

Esse resultado reforca a argumentacdo de que a afetividade deve ser mais
explorada e valorizada na formacéo inicial e continuada dos professores de
Matemética, promovendo a criacdo de um ambiente de ensino mais acolhedor,
motivador e propicio ao aprendizado. Além disso, isso pode estar relacionado a
satisfacdo profissional e ao impacto positivo que a afetividade exerce no sucesso
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académico e emocional dos estudantes.
No 2° grupo: Sobre a afetividade no ensino: a questdo numero 10 buscou

identificar o que a palavra "afetividade" evoca para os participantes da pesquisa: “para
VvOCé, 0 que a palavra afetividade traz a sua mente?”. As respostas foram analisadas

por meio de uma Nuvem de Palavras (Figura 1).

Figura 1 - Nuvem de Palavras - O que remete a palavra afetividade
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Fonte: elaborado pela autora.

De acordo com a Nuvem de Palavras, o termo "empatia” destacou-se como um
dos mais relevantes, indicando uma énfase significativa na empatia dentro do contexto
pedagdgico dos professores de Matematica, associando-se de maneira intima a ideia
de afetividade. Conforme descrito no Dicionario Houaiss (1994), empatia € o
"sentimento de compreensao e de identificacdo com as emocdes e situagdes de outra
pessoa”. Para os professores respondentes, "empatia" é o termo que mais se
relaciona a ideia de afetividade. Além de "empatia”, outros termos recorrentes foram

"respeito”, "carinho" e "compreensao", todos com forte vinculo com a afetividade.
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Ao revisar as conclusdes das publicacbes selecionadas entre 2010 e 2022,
observou-se que a maioria dos professores conduz suas interacdes em sala de aula
com base em sentimentos de acolhimento, empatia, respeito, compreenséo, aceitagéo
da diversidade e valorizagdo do outro, conforme ilustrado na Figura 1.

A pergunta nimero 11 do estudo investigou a percepc¢ao dos professores sobre
o trabalho com afetividade no ambiente escolar, por meio da seguinte questao: "no
ambiente escolar, lecionar com afetividade é:".

Para facilitar as andlises, foram atribuidos cédigos aos itens levantados na
guestdo, organizando as respostas em quatro categorias principais: | - Ter postura
austera; Il - Atividades que conectem os conteudos curriculares a realidade dos
estudantes; Ill - Compreender e auxiliar os alunos; IV - Uma sala de aula com
ambiente acolhedor.

Os resultados estao expressos no Grafico 14, apresentado a seguir.

Gréfico 14 - "No ambiente escolar, lecionar com afetividade é:"

Lecionar com afetividade

m Lecionar com afetividade

Quantidade de professores

Cédigos dos itens

Fonte: elaborado pela autora.

O Grafico 14 revela que as alternativas Il e IV foram as mais votadas,
evidenciando que compreenséo, auxilio frente as dificuldades, ambiente acolhedor e
seguranca sao consideradas formas de um trabalho afetivo, segundo os professores
participantes. Além disso, o grafico destaca que o item IV reforca a importancia de um
ambiente acolhedor e seguro dentro da sala de aula. Conforme Wallon (1999), esses

aspectos sao essenciais para que os alunos se sintam valorizados, promovendo o
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desenvolvimento da autoestima e da resiliéncia.

Por outro lado, adotar uma "postura austera” foi apontado como incompativel
com uma pratica pedagogica fundamentada na afetividade, como indicam as
respostas da pesquisa. Nesse contexto, Gomes et al. (2019, p. 7) destacam sobre

essa postura o seguinte trecho:

O professor ndo apenas transmite uma informacéo ou faz perguntas; ele
contempla todas as indagacBes dos alunos, ndo tomando uma postura
conservadora ou tradicional. Deve dispor de toda a atencéo e cuidar para que
os alunos aprendam a expressar-se, a expor suas opinides e dar respostas,
visando sempre a correcado de possiveis erros [...].

A postura do professor, ao dedicar total atencao e cuidado a aprendizagem dos
alunos, reflete seu compromisso com o ensino, evidenciando uma pratica pedagogica
conduzida de forma afetiva. Os dados apresentados no Grafico 14 dialogam com as
atitudes e manifestagcbes mencionadas pelos participantes da pesquisa na Figura 1.
Essa figura pode servir como uma referéncia para identificar pontos de convergéncia
em um trabalho no ensino de Matematica pautado na afetividade.

A pergunta de nimero 12, representada no Grafico 15, investigou os tipos de
gestos afetivos considerados relevantes pelos participantes no ambiente escolar. Os
codigos utilizados no grafico foram organizados da seguinte forma: | - Relacdo
somente didatica; Il - Entusiasmo, sorriso e elegancia ao ensinar; lll - Relacdo de
comunicacdo pessoal, com o reconhecimento de éxitos e reforco da autoconfianca
dos alunos; IV - Atitude de cordialidade e respeito, atingindo uma relagdo de

autoconfianca dos alunos.
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Gréfico 15 - Quais agfes vocé identifica como expressdes de afeto no ambiente escolar?
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Fonte: elaborado pela autora.

O Grafico 15 evidencia que os professores respondentes do questionario
consideraram o item IV como 0 mais importante no ambiente escolar, seguido pelo
item 1l e, em terceiro lugar, o item Il. Um destaque relevante na analise € que nenhum
professor considerou o item I, "Relacdo somente didatica”, como uma prética que
incorpora o afeto no ensino.

No Grafico 16, sdo apresentados os resultados da ultima pergunta deste grupo,
a questado numero 13, que investiga o grau de importancia da afetividade no ensino
para os participantes da pesquisa. Essa questédo foi elaborada em uma escala de 0 a

5, com 0 representando "nenhuma importancia” e 5 significando "muita importancia".
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Grafico 16 - Para vocé, qual o grau de importancia da afetividade no ensino?
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Fonte: elaborado pela autora.

Esse gréafico apresenta uma tendéncia clara: a maioria expressiva dos
professores valoriza a integracéo da afetividade na formacéo docente. O fato de 41
participantes atribuirem o grau 5 de importancia reforca a tese de que a afetividade é
percebida como uma competéncia essencial para o desenvolvimento de uma pratica
pedagogica eficaz. Esses dados confirmam que ensinar ndo se resume a transmitir
conhecimento técnico ou conceitual, mas também envolve a criacdo de um ambiente
emocionalmente favoravel, que promove o bem-estar e a motivacao dos alunos.

Os resultados evidenciam que o desenvolvimento de competéncias afetivas
deve ser uma parte explicita dos curriculos de formacdo de professores de
matematica. Ao trazer essa discussao para o campo da formacao, a pesquisa contribui
para um entendimento mais holistico do papel do professor, que vai além das
habilidades puramente técnicas e inclui a capacidade de construir relacdes positivas
e significativas com os alunos.

Além disso, o foco na afetividade pode ter impacto direto na forma como os
professores percebem seu nivel de realizagcéo profissional (analisado anteriormente).
Isso sugere que professores capacitados para lidar com aspectos afetivos podem,
consequentemente, alcancar maior satisfacdo e motivacdo no exercicio da docéncia.
Reflexos positivos também podem ser observados na qualidade da educacéo, ja que
0 ambiente emocional da sala de aula influencia significativamente o engajamento e
0 desempenho dos estudantes.
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No 3° grupo: Na sua pratica docente: a questdo 14 investigou as praticas
pedagodgicas adotadas pelos professores participantes da pesquisa, conforme
ilustrado no Grafico 17. Esse levantamento € essencial para compreender quais
métodos sdo predominantes no ensino de Matematica entre os professores
participantes da pesquisa.

Os cbdigos utilizados para representar as praticas foram os seguintes:
I- Uso de ferramentas computacionais em laboratorio de informatica; II- Uso de livros
didaticos; IlI- Uso de recursos tecnoldgicos (datashow, por exemplo); IV- Elaboracéo
de questbes que levem em consideracéo a realidade dos alunos e V- Aulas expositivas

utilizando quadro e giz.

Gréfico 17 — “Em que circunstancias a sua pratica como professor(a) de matematica mais se encaixa:”
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Fonte: elaborado pela autora.

Observa-se que os professores participantes da pesquisa empregam todos 0s
tipos de praticas mencionadas na questdo. Além disso, fica evidente que esses
profissionais estdo em constante evolu¢cdo em seus métodos pedagogicos. Eles
buscam para adotar novas técnicas e recursos que promovam o aprendizado em sua
area curricular. Os materiais e métodos utilizados no ensino criam condi¢bes
favoraveis para que as aulas sejam alinhadas as concepcfes de conhecimento e aos
objetivos educacionais, tornando-as mais dindmicas e atraentes. Isso, por sua vez,

contribui significativamente para a aprendizagem e a motivacao dos alunos.
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A respeito dessa temética, Freire (2019) enfatiza a importancia da
intencionalidade na pratica educativa, destacando que o papel do educador vai além
do simples uso de materiais, centrando-se em sua capacidade de conduzir o processo
de aprendizagem de maneira critica e reflexiva. Nesse contexto, Libaneo (1994) e
Antunes (2002) argumentam que tecnologias e materiais educacionais s6 se tornam
verdadeiramente eficazes quando utilizados com intencionalidade pedagdgica. Esses
autores ressaltam que o valor desses recursos esta diretamente relacionado as
estratégias e aos objetivos definidos pelo educador.

A penultima pergunta do questionario, identificada como nimero 15, avaliou o
nivel em que os professores participantes integram aspectos afetivos no processo de
aprendizagem dos alunos.

O Gréfico 18 ilustra o grau de promocéo da aprendizagem dos alunos de forma
afetiva, com base nas respostas dos professores de Matematica participantes da
pesquisa. Observa-se, nesse gréfico, a distribuicdo dos docentes em uma escala de
0 a5, em que O representa a auséncia total de promocéao da aprendizagem de forma

afetiva e 5 indica o grau maximo dessa pratica.

Gréfico 18 - “Até que ponto vocé pode afirmar que esta promovendo a aprendizagem dos seus alunos
de forma afetiva?”
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Fonte: elaborado pela autora.

Esses dados sugerem que a afetividade, como um componente fundamental
da pratica pedagodgica, € reconhecida pelos professores como uma ferramenta
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essencial para promover a aprendizagem. Contudo, o fato de apenas uma parcela dos
professores atribuir o grau maximo a promocao da aprendizagem afetiva pode refletir
os desafios enfrentados na implementacéo de praticas que integram essa dimensao
no ensino de Matematica.

A variacdo nos graus atribuidos pelos professores sugere que fatores como
formacao continuada, contexto escolar e relagdo professor-aluno desempenham
papéis significativos, aspectos que merecem uma analise mais aprofundada. Uma
investigacdo qualitativa dessas respostas pode revelar muito sobre as concepc¢des de
afetividade no ensino, bem como identificar barreiras que dificultam sua plena
integracéo na pratica docente.

Diante desse panorama, surge a necessidade de discutir politicas de formacéao
docente que promovam a integragao entre 0s aspectos cognitivos e afetivos no ensino
de Matematica. Tal abordagem contribuiria ndo apenas para o desenvolvimento
académico, mas também para o bem-estar emocional dos estudantes, criando um
ambiente educacional mais completo e humanizado.

Na dultima questdo, de numero 16, foram destacados os termos mais
mencionados nas respostas dos professores participantes da pesquisa, que
identificam acdes, posturas e comportamentos considerados importantes para
promover a afetividade no processo de ensino e aprendizagem de Matematica. A
guestao propunha: "em sua experiéncia profissional, mencione uma acéo, atitude ou
comportamento que considere significativo para fomentar a afetividade durante o
ensino e aprendizagem".

Os termos "empatia”, "afeto”, "cuidado”, "amor" e "carinho" foram os mais
recorrentes entre os respondentes, quando se trata de ac¢fes, posturas ou
comportamentos relevantes para o desenvolvimento da afetividade no ensino e
aprendizagem de Matematica. Dentre esses, "empatia" destacou-se como o nucleo
das discussdes pedagogicas, sendo ressaltada pelos professores.

Além da empatia, outros conceitos relevantes foram mencionados, como a
figura do "professor”, reconhecida como essencial no papel de mediador entre os
“alunos” e as "dificuldades" que enfrentam para assimilar ou compreender a
"matematica”, unanimemente vista como uma disciplina crucial no contexto
educacional. Nesse cenario, 0 "respeito” também emergiu como um valor a ser
cultivado por professores e alunos, promovendo a valorizagdo e compreensao da
disciplina.

Com o intuito de permitir uma comparagdo e proporcionar uma visualizagao
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clara entre a frequéncia das praticas afetivas relatadas pelos professores participantes
da pesquisa e os beneficios identificados na revisdo de literatura, elaborou-se o
Grafico 19, que desempenha um papel importante ao relacionar os dados empiricos
com os conceitos tedricos, permitindo identificar convergéncias e lacunas entre as
praticas adotadas pelos docentes e 0s beneficios atribuidos a afetividade no ensino
de Matematica.

Gréfico 19 - Comparacéo entre os dados coletados e os achados da reviséo de literatura.

Comparacao entre Praticas Afetivas e Resultados na Literatura
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Fonte: elaborado pela autora.

O gréfico destaca que as praticas afetivas ndo sdo apenas elementos tedéricos,
mas estdo sendo implementadas pelos professores em sala de aula, o que reforca
sua relevancia no contexto real do ensino. Além disso, ele evidencia areas que podem
ser aprimoradas na formacéo docente, como o desenvolvimento de estratégias mais
eficazes para reduzir a resisténcia dos alunos ao aprendizado. Esse alinhamento entre
teoria e pratica demonstra que sua pesquisa ndo so valida a importancia da afetividade
no ensino, mas também oferece uma perspectiva aplicada, conectando os resultados
da literatura as experiéncias concretas dos professores.

Com o objetivo de comparar as diferentes praticas afetivas mencionadas pelos
professores participantes da pesquisa, foi elaborado o Grafico 20. Este grafico de
radar ilustra a frequéncia com que cada pratica foi destacada em suas respostas,
abrangendo as seguintes categorias: "Feedback", "Colaboracdo"”, "Dialogo",
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"Empatia", "Personalizacao" e "Apoio", distribuidas ao redor do gréfico.

Gréfico 20 - Comparacao entre praticas afetivas

Comparacao das Praticas Afetivas dos Professores

Fonte: elaborado pela autora.

A forma do poligono azul reflete as diferencas na frequéncia de cada pratica.
Quanto mais distante do centro um ponto estiver, mais frequentemente essa pratica
foi mencionada.

Observamos que "Feedback" e "Personalizacado" estdo mais proximas das
bordas, indicando que sao as praticas afetivas mais utilizadas ou reconhecidas pelos
professores. Por outro lado, "Apoio” e "Empatia" aparecem mais proximas do centro,
sugerindo uma menor frequéncia de mencado em comparac¢ao com as demais praticas.

O grafico de radar facilita uma visdo geral rapida e intuitiva, destacando as
praticas afetivas mais e menos frequentes. Essa abordagem ajuda a identificar areas
gue podem ser incentivadas para ampliar a promocéo da afetividade no ensino de
Matemética.

Para complementar essa analise, foi desenvolvido o Grafico 21 que permite
visualizar de forma rapida e intuitiva as diferencas entre as praticas afetivas
mencionadas pelos professores, destacando quais sdo mais ou menos frequentes e

permitindo comparacdes globais entre as praticas mencionadas pelos professores.

Gréfico 21 - Comparacao das praticas afetivas
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Comparacao das Praticas Afetivas
Empatia

—— Praticas Afetivas

Apoio Emogional

Esguta Ativa

Feedback Positivo

Fonte: elaborado pela autora.

Os resultados evidenciam que "Escuta Ativa" e "Feedback Positivo" destacam-
se como as praticas afetivas mais mencionadas pelos professores participantes da
pesquisa, apresentando frequéncia maxima (valor 5). Em seguida, observa-se que a
pratica de "Incentivo" também é amplamente reconhecida, com frequéncia de 4,
enquanto "Apoio Emocional” aparece com menor frequéncia, registrando valor 3.
Esses dados apontam para uma énfase nas praticas que promovem interacdes diretas
e valorizacédo do desempenho dos alunos, embora o apoio emocional, essencial para
criar um ambiente seguro e acolhedor, seja menos frequente nas respostas dos
docentes.

Os gréficos evidenciam a importancia da interacdo professor-aluno na sala de
aula, destacando as dificuldades enfrentadas por ambos no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica. Os participantes da pesquisa identificaram o dialogo e
0 respeito mutuo como elementos fundamentais para promover a afetividade no

contexto educacional.

8.2 Analise exploratéria de dados
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ApOs a realizacdo da analise descritiva de um conjunto de dados, que forneceu
uma visdo geral por meio de estatisticas resumidas, graficos e tabelas destinados a
descrever as caracteristicas basicas destes dados, prosseguiu-se para a analise
exploratdria de dados. Embora esta Ultima seja, em algumas ocasifes, considerada
uma extensado da analise descritiva, 0 seu foco recai sobre a exploracéo e descoberta
de padrdes, relagbes ou anomalias no conjunto de dados.

Esses métodos sdo essenciais para aprofundar a compreensdo das
interconexdes existentes nos dados e embasar decisbes fundamentadas em
evidéncias empiricas. Diante disso, na busca por compreender melhor a perspectiva
do professor de Matematica, com especial atencéo a questao 16 do questionario: “em
sua experiéncia profissional, mencione uma acéo, atitude ou comportamento que
considere significativo para fomentar a afetividade durante o ensino e aprendizagem”,
dados empiricos coletados junto a esses professores atuantes foram utilizados. Esse
esforco visou compreender como a afetividade é integrada a educacdo matematica e
guais sao seus efeitos percebidos na dinamica de sala de aula.

Para uma analise detalhada das respostas qualitativas dos professores acerca
das praticas afetivas, especialmente considerando a questdo 16, foram exploradas
técnicas de analise de conteddo com o objetivo de identificar temas comuns e sua
frequéncia. As etapas e 0os métodos utilizados foram as seguintes:

Categorizacao Tematica

. Agrupamento de Respostas Similares: identificar temas comuns nas
respostas, como "empatia”, "interacao pessoal”, "uso de tecnologia”, entre outros.

. Quantificacdo das Frequéncias: contar quantas vezes cada tema

aparece para compreender quais sdo 0s mais prevalentes

Para explorar mais a fundo a categorizagdo tematica das respostas dos
professores, foi desenvolvido um processo detalhado, utilizando andlise de texto para
identificar temas adicionais e suas nuances. Abaixo, estéo listadas as etapas seguidas
para aprofundar essa andlise:

1. Identificacdo de Frases-chave
. Utilizacdo de técnicas de processamento de linguagem natural (PLN):

identificaram-se frases-chave que capturam conceitos ou praticas especificas.
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. Expansdo dos Temas: consideraram-se sinbnimos e termos
relacionados para garantir que todas as variantes de uma ideia fossem capturadas.

2. Agrupamento de Respostas

. Técnicas de Clusterizacdo: métodos como K-means ou analise
hierarquica foram usados para agrupar respostas que abordavam temas similares.

. Andlise de co-ocorréncia: examinaram-se quais temas tendem a

aparecer juntos nas respostas.

A partir da extragcdo detalhada de temas, foi possivel identificar frases-chave,
ampliar os temas e, assim, alcancar uma visdo mais completa das preocupacdes e
praticas dos professores relacionadas a afetividade no ensino. A aplicacdo de técnicas
de clusterizacédo agrupou as respostas em cinco categorias, cada uma representada
pelas cinco principais palavras-chave extraidas. Os agrupamentos e suas

interpretacdes foram definidos no Quadro 3 da seguinte forma:

Quadro 3 - Agrupamentos e Temas ldentificados

Agrupamento | Palavras-chave Interpretacéo
Foco no respeito e na interagéo direta com os
0 Respeito, alunos alunos, indicando uma abordagem centrada no
estudante.
Enfase na individualizag&o e no reconhecimento
1 Um, estudante, ser L .
das caracteristicas Unicas de cada estudante.
5 Escuta, aula, sobre Destaque na escuta ativa e na valorizagdo das
opiniées dos alunos em sala de aula.
. Praticas inclusivas e esfor¢os para garantir a
3 Que, alunos, personalizar ~ ~
néo exclusdo dos alunos.
. N Concentracdo na empatia e na construcéo de
4 Ouvir, ele, compreensédo

um relacionamento de suporte e entendimento.

Fonte: elaborado pela autora.

Para visualizar as conexdes e a frequéncia dos temas identificados, foi criada
uma nuvem de palavras, destacando visualmente as palavras-chave de cada

agrupamento (0 a 4).
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Figura 2 - Nuvem de palavras das praticas afetivas
Nuvem de Palavras das Praticas Afetivas dos Professores

a0-pal a

aluno.

nao

umda dOS
respelto estudante

Fonte: elaborada pela autora.

A nuvem de palavras acima mostra as principais palavras-chave extraidas dos
agrupamentos, destacando visualmente os temas mais discutidos pelos professores
em relacdo as praticas afetivas. Palavras como "respeito", "aluno”, "ouvir", e "escuta"
sao proeminentes, refletindo a énfase em praticas empaticas e interativas no ambiente
educativo.

Essa visualizacdo reforcou também a importancia de abordagens
personalizadas e atenciosas na educacdo, algo que os professores valorizam
altamente para promover um ambiente de aprendizagem afetivo e inclusivo. Em
seguida, procedeu-se com uma analise contextual das respostas sobre praticas
afetivas, examinou-se como as variaveis demograficas e profissionais dos
professores, como idade, experiéncia e nivel de ensino, influenciam os temas
discutidos. Essa abordagem ajudou a entender se determinadas praticas sdo mais
comuns em certos contextos ou se certos grupos de professores tém tendéncias
especificas em suas abordagens a afetividade no ensino.

Iniciou-se associando os temas dos agrupamentos com as faixas etarias dos
professores para ver se ha padrdes evidentes e se mostra como diferentes temas sdo
prevalentes entre grupos etarios distintos. Os resultados dessa analise encontram-se

no Quadro 4 abaixo:

Quadro 4 - Distribuicdo dos Agrupamentos por Faixa Etaria
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. - Agrupamentos - .
Faixa Etéria grup : Descricdo dos Temas Predominantes
Predominantes
Até 25an0s | 1e 3 !ndiviqualizagéo,.a.tt.an(;éo personalizada,
incluséo e acessibilidade.
De 26 a135 3 Incluséo e acessibilidade
anos
D 4 A .
92:02 5 Todos Equilibrio entre todas as categorias.
De 46 a 55 le3 Individualizacdo, atencao personalizada,
anos incluséo e acessibilidade.
Mais de 56 Del Respeito, interatividade e atencéo
anos personalizada.

Fonte: elaborado pela autora.

A analise revelou que professores mais jovens, até 25 anos, tendem a enfatizar
a individualizacdo e a inclusdo em suas praticas pedagdgicas. Esse foco pode refletir
tendéncias mais recentes na formacdo docente, que valorizam abordagens mais
personalizadas e inclusivas, alinhadas aos desafios contemporaneos da educacéo.

Por outro lado, os professores na faixa etaria de 26 a 35 anos demonstraram
uma preocupacao significativa com a incluséo e acessibilidade. Essa énfase pode ser
indicativa de suas experiéncias em ambientes educacionais diversificados, onde
atender as necessidades de todos os estudantes é uma prioridade essencial.

Ja os professores mais experientes, acima de 56 anos, tendem a valorizar o
respeito e a interatividade no processo educativo. Essa abordagem sugere uma
valorizacdo de praticas mais tradicionais de ensino, complementadas por uma
atencdo personalizada que busca fortalecer a relagdo professor-aluno.
Posteriormente, a analise foi expandida para incluir outras variaveis profissionais dos
professores, como o nivel de ensino e a experiéncia acumulada. O objetivo foi
compreender se determinados temas sado mais prevalentes ou enfatizados em
diferentes contextos educacionais ou estagios da carreira docente.

No que se refere ao contexto educacional, foi realizada uma comparacao entre
0S grupos e os niveis de ensino (Ensino Fundamental, Médio e Superior), com o
objetivo de identificar quais temas se destacam em cada etapa da escolaridade. Os

resultados dessa andlise estéo apresentados no Quadro 5 abaixo:

Quadro 5 - Distribuicdo dos Grupos por Nivel de Ensino

1 Essa faixa etaria apresentou a maior diversidade de agrupamentos, porém com maior concentracao
no agrupamento 3.



Nivel de | Agrupamento(s) | Descricdo dos Temas Predominantes

Ensino Predominante(s)

Ensino le3 Praticas inclusivas que garantem a participacdo de todos

Fundamental 0s alunos e atencgéo as necessidades individuais.

Ensinomédio |[Oel Valorizacdo da interacéo respeitosa e da personalizagédo
no processo de ensino, com equilibrio entre os temas.

Ensino 0,1e3 Abordagem ampla que combina préaticas inclusivas,

Superior interatividade e atencao personalizada.

Fonte: elaborado pela autora.
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Em relacdo a experiéncia profissional, foi realizada uma andlise da relacéao

entre 0s anos na profissdo docente e os temas identificados, com o intuito de verificar
se a experiéncia profissional influencia a escolha ou o foco em determinadas praticas

afetivas. Os resultados dessa andlise estdo apresentados no Quadro 6 a seguir:

Quadro 6 - Distribuigdo dos Grupos por Experiéncia Profissional

Experiéncia Agrupamento(s) | Descricdo dos Temas Predominantes e observacoes

Profissional Predominante(s)

Menos de 1 ano | 3 Enfase nainclus&o e acessibilidade, possivelmente por
influéncia inicial da formacéo docente.

De 1 a5 anos 1,3e4 Foco na inclus&o e acessibilidade (Grupo 3), seguido
pela individualizac&o e atencdo personalizada (Grupo
1) e empatia e compreenséao (Grupo 4).

De6alO0anos |1e3 DistribuicBo equilibrada, com destaque para a
individualizacdo e atencdo personalizada e a
incluséo e acessibilidade.

Del1lal5anos | 3 Variedade de praticas, mas com maior presenca de
temas relacionados a incluséo e acessibilidade.

Mais de 15anos | 1e 0 Enfase em individualizac&o e atenc&o personalizada
(Grupo 1) e respeito e interatividade (Grupo O0),
sugerindo maturidade nas praticas afetivas.

Fonte: elaborado pela autora.

Com base na andlise realizada, foi possivel observar que os professores do

Ensino Fundamental tendem a priorizar praticas que garantem a incluséo e a atencao
personalizada. I1sso pode ser explicado pela necessidade de atender a uma ampla
gama de necessidades de aprendizagem dos alunos nessa faixa etaria, em que as
abordagens mais individualizadas s@o essenciais para promover um ambiente de
aprendizado mais eficaz e inclusivo.

Além disso, a andlise revelou que professores mais experientes, com mais anos
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de carreira, apresentam uma maior diversidade em suas praticas afetivas. Essa
diversidade sugere uma adaptacdo ao longo do tempo, com a incorporacdo de
diferentes técnicas e abordagens, refletindo a experiéncia acumulada e a busca por
estratégias mais eficazes para promover a afetividade no ensino. Esses professores
parecem ter desenvolvido uma capacidade de integrar uma variedade de praticas
afetivas, reconhecendo sua importancia na construgdo de um ambiente educacional
mais empatico e inclusivo.

Para facilitar a visualizacédo, foi elaborado um mapa de calor que apresenta a
frequéncia dos temas mencionados nos agrupamentos e suas correlagcbes com a

variavel "nivel de ensino".

Gréfico 22 — Distribuigdo dos temas afetivos por nivel de ensino

Distribuicao dos Temas Afetivos por Nivel de Ensino "

Inclusao e Acessibilidade 10

25

Individualizagé@o e Atencéo Personalizada il

20

Frequéncia

-15

Agrupamentos

Respeito e Interatividade - 15

-10

Empatia e Compreensao - 5 10 5

I I I
Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior
Nivel de Ensino

Fonte: elaborado pela autora.

A analise por nivel de ensino revela que os temas de Inclusédo e Acessibilidade
(Grupo 3) predominam no Ensino Fundamental, indicando uma necessidade de
abordagens mais inclusivas para atender as demandas de alunos mais jovens. No
Ensino Médio, observa-se uma maior diversidade de temas, com destaque para
préaticas voltadas ao Respeito e Interatividade (Grupo 0), sugerindo uma énfase em
relacdes interpessoais nesse estagio. Ja no Ensino Superior, hd uma distribuicdo mais
equilibrada entre os diferentes temas, o que pode refletir uma abordagem mais

matizada e complexa a afetividade, adaptada ao contexto académico.
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Com o intuito de também facilitar a visualizacdo, foi elaborado um mapa de
calor que apresenta a frequéncia dos temas mencionados nos agrupamentos e suas

correlagbes com a variavel "experiéncia profissional".

Gréfico 23 — Distribuicédo dos temas aftivos por experiéncia profissional

Distribuicdo dos Temas Afetivos por Experiéncia Profissional

Inclusao e Acessibilidade

Individualizagao e Atengao Personalizada -

Agrupamentos

Respeito e Interatividade - 5l

-10

Empatia e Compreensao - 2

I I I
1lab5anos 6 a 10 anos 11 a 15 anos Mais de 15 anos
Experiéncia Profissional

I
Menos de 1 ano

Fonte: elaborado pela autora.

A andlise considerando a experiéncia profissional dos professores indica que
agueles com menos tempo de atuacdo tendem a focar mais em praticas de Inclusédo
e Acessibilidade, possivelmente refletindo tendéncias recentes na formacao docente.
A medida que a experiéncia aumenta, observa-se uma diversificacdo nas praticas
adotadas, com os professores mais experientes, com mais de 15 anos de carreira,
utilizando uma ampla gama de abordagens, evidenciando uma maior adaptacdo e
refinamento em suas préaticas afetivas. Pensando em como relacionar dados
coletados e como evidenciar como a afetividade é percebida em diferentes niveis de

ensino, fez-se o gréfico a seqguir:

Frequéncia
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Gréfico 24 — Importancia da Afetividade em Diferentes Niveis de Ensino

Importancia da Afetividade em Diferentes Niveis de Ensino

16 - Importancia da Afetividade
Pouco Importante
Moderadamente Importante
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Fundamental Médio Superior
Nivel de Ensino

Fonte: elaborado pela autora.

O grafico ilustra que, embora valorizada em todos os contextos, sua
importancia pode variar conforme a etapa educacional. Essa variagcao sugere que 0s
professores adaptem sua pratica afetiva de acordo com as demandas especificas de
cada fase, enfatizando aspectos mais acolhedores e acessiveis no Ensino
Fundamental e Médio, enquanto no Ensino Superior a énfase pode ser minimizada.

O grafico de barras empilhadas apresentado por ultimo mostra como a
importancia da afetividade é percebida em cada nivel de ensino, com barras
representando a frequéncia de cada categoria (pouco, moderadamente e muito
importante) empilhadas para formar a visualizagéo total. Isso facilita a comparagao
entre os niveis de ensino e mostra onde a afetividade é vista como mais ou menos

importante.
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Gréfico 25 — Percepcéo da Afetividade por faixa etéria e Género

Percepcdo da Afetividade por Faixa Etaria e Género (Proporcional)

Género e Importancia
Masculino - Pouco Importante
mm Masculino - Moderadamente Importante

25 A B Masculino - Muito Importante
Feminino - Pouco Importante
Feminino - Moderadamente Importante
I Feminino - Muito Importante
20 A
15 1
10 A
5 4

1825 26-35 3645 46-60 60+
Faixa Etéria

Porcentagem (%)

Fonte: elaborado pela autora.

O grafico apresenta a percepcédo sobre a importancia da afetividade por faixa
etaria e género, destacando como esses fatores influenciam a valorizagdo das
praticas afetivas. Observa-se que a importancia atribuida a afetividade tende a ser
maior nas faixas etérias intermediéarias, especialmente entre 26-35 e 46-60 anos, com
predominancia da classificacdo "Muito Importante" entre as mulheres nessas idades.
Em contrapartida, entre os mais jovens (18-25 anos), a percepc¢éao de afetividade como
"Muito Importante” é menos frequente, tanto entre homens quanto entre mulheres, o
gue pode refletir uma menor experiéncia na pratica docente e uma possivel énfase
inicial em outros aspectos pedagdgicos. Esse padrao indica que a afetividade é uma
competéncia que se torna mais relevante conforme os professores ganham
experiéncias e vivéncias em sala de aula, especialmente entre as mulheres, que
parecem demonstrar uma valorizacdo constante da afetividade em todas as idades.
Esses dados reforcam a importancia de considerar o desenvolvimento da afetividade
como uma competéncia gradual e variavel, influenciada tanto pelo género quanto pela
maturidade profissional.

De acordo com Rosenthal e Jacobson (1968), as expectativas dos professores
podem influenciar significativamente o desempenho dos alunos, um conceito

conhecido como efeito Pigmalh&o. Relacionando isso com a afetividade, é possivel
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compreender como as expectativas afetivas dos professores moldam a atmosfera da
sala de aula e, por extensédo, impactam o aprendizado dos alunos. A analise da
pergunta aberta (questao 16 do questionario), para que o professor dissertasse sobre
sua pratica pedagodgica, mostra que professores que priorizam a afetividade,
frequentemente, relacionam maior engajamento dos alunos e um ambiente de
aprendizagem mais positivo.

Estudos como os de Fredrickson (2001) e Pekrun (2006) sugerem que as
emocdes positivas ampliam as capacidades cognitivas e criativas dos alunos. Isso
pode explicar por que professores com mais anos de experiéncia, como observado
em nossos dados, tendem a enfatizar mais a afetividade — uma pratica que se refina
com o tempo e a vivéncia profissional. A necessidade de incorporar a afetividade na
formacao docente é apoiada pela teoria das emoc¢des na educacado (Meyer; Turner,
2006), que argumenta que entender e responder as emocdes dos alunos deve ser
uma competéncia-chave dos professores. Além disso, o conceito de “ensino
responsivo culturalmente” (Gay, 2002) reforga a ideia de que os professores devem
ser sensiveis ndo apenas as necessidades culturais, mas também emocionais dos
alunos.

Por fim, a revisdo de Zembylas (2007) discute a relevancia das emoc¢des na
pedagogia e como os professores podem ser agentes de mudanca ao integrarem
praticas afetivas em suas metodologias de ensino. As respostas dos professores
atuantes apontaram para a necessidade critica de reavaliar e adaptar as abordagens
pedagdgicas em Matematica para incorporar, mais explicitamente, a afetividade. Essa
integracdo ndo apenas melhora os resultados académicos, mas também promove o

bem-estar emocional dos alunos.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar ao final desta jornada no mestrado, é inevitavel refletir sobre a
trajetéria percorrida. Desde o inicio, conciliar as aulas presenciais em Florestal, a mais
de 100 quilometros de onde resido, foi um desafio significativo. Cada deslocamento
exigia ndo apenas planejamento logistico, mas também uma enorme dose de
resiliéncia, especialmente ao equilibrar as responsabilidades do trabalho e os
cuidados com a maternidade. Ser mée e profissional ao mesmo tempo, enquanto
aluna de um programa académico rigoroso, trouxe inumeras dificuldades, mas
também momentos de aprendizado e transformacédo pessoal.

Foi justamente nesse contexto desafiador que surgiu a inspiracao para o tema
desta dissertacdo. A experiéncia de vivenciar tantas exigéncias emocionais e praticas
me levou a refletir profundamente sobre a importancia da afetividade no processo de
ensino e aprendizagem, tanto para professores quanto para alunos. Essa vivéncia
pessoal me fez questionar: como os professores, muitas vezes enfrentando desafios
semelhantes, conseguem mediar suas emocbes e promover uma educacéo
significativa?

A pesquisa buscou compreender e valorizar a afetividade como um aspecto
essencial no ensino de Matemética, analisando como o envolvimento emocional do
professor influencia o processo de ensino-aprendizagem. Os resultados indicaram que
segundo o que relatam os professores, uma abordagem pedagdgica pautada na
afetividade contribui de forma significativa para a reducéo da resisténcia dos alunos a
disciplina, além de promover um ambiente acolhedor, o qual favorece o engajamento
e o desenvolvimento académico. Observou-se que praticas pedagogicas que integram
afeto e empatia séo eficazes na construcdo de uma relacdo de confianca e respeito
entre professor e aluno. Professores que demonstram sensibilidade nas interagbes
com os estudantes contribuem para a criagcdo de um espaco de ensino em que 0s
alunos se sentem valorizados e motivados, facilitando, assim, o enfrentamento das
dificuldades inerentes & Matematica.

Apesar das dificuldades enfrentadas durante essa trajetoria, cada obstaculo foi
também uma oportunidade de crescimento. As longas viagens, os momentos de
cansaco, as noites divididas entre estudo e cuidados familiares ndo foram em vao.
Elas reforcaram minha crenca na educacdo como um caminho de transformacéo
pessoal e coletiva e na afetividade como uma forca motriz para superar barreiras e

construir pontes.
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A revisao da literatura evidenciou uma conexao robusta entre afetividade e
aprendizagem eficaz, sugerindo que o afeto pode ser um recurso poderoso para
estimular a curiosidade e a autonomia dos alunos. Dessa forma, a afetividade nao
apenas humaniza o ensino de Matematica, como também se apresenta como um
elemento essencial para o desenvolvimento emocional e social dos estudantes.
Verificou-se também que a producédo de estudos que abordam a dimenséao afetiva na
formacao de professores de Matematica ainda é limitada, dificultando uma descrigdo
completa das relacbes que se estabelecem nesse processo de ensino e
aprendizagem.

Em sintese, a afetividade desempenha um papel central no desenvolvimento
humano e educacional, sendo fundamental para a construcdo da identidade, da
cognicao e das interagbes sociais. As contribuicbes de Wallon, Piaget, Vygotsky e
Paulo Freire oferecem perspectivas complementares sobre a influéncia das relacdes
afetivas no ambiente escolar. Wallon destaca a afetividade como uma forca
estruturante  do desenvolvimento humano, enquanto Piaget e Vygotsky
complementam essa visdo, ressaltando a importancia das interacdes sociais e
culturais no processo de aprendizagem. Freire, por sua vez, integra a afetividade ao
processo de educacao critica e humanizadora, enfatizando a reciprocidade e o
respeito nas relacdes educacionais.

Desta forma, a andlise dos dados mostrou que a maioria dos professores
valoriza e pratica a afetividade em suas aulas de Matematica. Especificamente, na
guestdo 16 do questionario, percebeu-se que muitos professores se sentem
confiantes em sua capacidade de fomentar um ambiente de aprendizagem que néo
apenas transmite conhecimento matematico, mas também cuida do bem-estar
emocional dos alunos. Além disso, foi possivel observar correlagbes entre a
intensidade com que a afetividade € aplicada e variaveis como a experiéncia docente
e o nivel de ensino. Por exemplo, professores com maior experiéncia tendem a
integrar praticas afetivas de maneira mais consistente, o que sugere uma
compreensdo aprofundada de como as emocbes podem facilitar ou obstruir o
aprendizado matematico.

A reflexdo sobre a pratica docente revelou que a afetividade ndo é apenas um
complemento desejavel, mas um componente essencial da pedagogia eficaz. Ao
incorporar métodos que promovem a afetividade, os professores podem melhorar
significativamente a disposi¢cdo dos alunos para com a matematica, transformando
percepcoes e resultados educacionais.
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No contexto escolar, um ambiente afetivo e acolhedor é essencial para o
sucesso académico, a motivacdo dos alunos e a promocdo de competéncias
socioemocionais. Portanto, o afeto ndo so6 facilita o aprendizado, mas também
fortalece a construcdo da identidade dos estudantes, promovendo o desenvolvimento
integral e preparando-os para atuar de maneira critica e solidaria na sociedade. Assim,
a educacao deve ser um espago de trocas afetivas e sociais, em que a motivagao
emocional se converta em fator de transformacéao e incluséo.

Para que praticas afetivas se consolidem no ensino, destaca-se a importancia
de que a formacdo e o desenvolvimento profissional dos docentes contemplem
competéncias socioemocionais, visando prepara-los para lidar com a diversidade
emocional presente entre os alunos. Recomenda-se, ainda, que as instituicbes de
ensino promovam um ambiente de trabalho que valorize o bem-estar emocional dos
educadores, reconhecendo o impacto positivo das emocbes no desempenho
educacional.

As analises gréaficas destacaram que a afetividade € um aspecto flexivel da
pratica pedagogica, que acompanha o desenvolvimento do aluno e se molda conforme
as necessidades de cada contexto. Os graficos reiteram que a afetividade ndo € uma
abordagem uUnica ou universal, mas uma pratica dinamica que os professores utilizam
com diferentes intensidades e énfases ao longo das etapas escolares, reforcando sua
importancia como elemento adaptavel na formacao docente.

Conclui-se, portanto, que esta pesquisa oferece uma contribuicao significativa
ao campo educacional, ao evidenciar a importancia da afetividade, de acordo com o
relato de professores, como um componente crucial para um ensino de Matemética
mais eficaz e humanizado. A partir do estudo deste, surgem varias possibilidades para
investigagbes futuras. afetividade e o desempenho académico dos alunos,
investigando como a criacdo de ambientes emocionais influéncia positiva o
aprendizado em possibilidade de ampliagdo da pesquisa para incluir outros
componentes da formag&o docente, como a prética reflexiva e o desenvolvimento das

competéncias socioemocionais dos professores.
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O podcast foi desenvolvido como um produto educacional vinculado a dissertacao de
mestrado profissional intitulada “Afetividade no processo de ensino e
aprendizagem matematica: uma investigacao na pratica docente”, realizada no
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica da
Universidade Federal de Vigcosa (UFV). Este produto tem como objetivo promover
momentos de reflexdo sobre a importancia da afetividade no ensino, oferecendo a
professores e educadores uma abordagem inovadora e acessivel para discutir esse
tema tao relevante.

De acordo com Silva (2021), o podcast é uma midia digital que se destaca pela
flexibilidade de acesso, permitindo que o contetudo seja ouvido sob demanda, em
diferentes dispositivos, e em variados contextos. Essa caracteristica 0 torna uma
ferramenta poderosa para a disseminagéo de conhecimento, especialmente no campo
educacional, onde é essencial atingir publicos diversificados de maneira pratica e
eficaz. Além disso, sua natureza interativa e dialdégica permite que assuntos
complexos sejam apresentados de forma envolvente, estimulando a reflexdo e a
aprendizagem.

O podcast aborda a afetividade como um elemento essencial no processo de ensino
e aprendizagem, explorando sua relacdo com a formacdo docente, a pratica
pedagogica e o ambiente escolar. Como apontam Rizzatti et al. (2020), produtos
educacionais que utilizam tecnologias digitais possuem grande potencial de
popularizacdo e democratizacdo do conhecimento, ampliando o alcance das
discussBes académicas e conectando pesquisadores e professores em diferentes
contextos educacionais.

Ao integrar teoria e pratica, o podcast busca fornecer aos professores ferramentas
para repensar sua atuacdo, mostrando como a afetividade pode impactar
positivamente o aprendizado e o engajamento dos alunos. Para isso, o contetdo &
estruturado com base nas analises e discussfes realizadas ao longo da pesquisa,
garantindo uma abordagem fundamentada e relevante para o publico-alvo.
Desenvolvimento do podcast

Produzido na Universidade Federal de Vigcosa, o podcast foi planejado para ser
disponibilizado em plataformas digitais, como Spotify e Deezer, facilitando o acesso
ao conteudo. Essa proposta atende a necessidade de criar recursos educacionais que
sejam ndo apenas informativos, mas também praticos e acessiveis, alinhando-se as
diretrizes para a producdo de produtos educacionais definidas pela CAPES (Brasil,
2016).
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Assim, este podcast se posiciona como um recurso inovador, destinado a professores
de Matematica e outros educadores interessados em refletir sobre suas praticas e
desenvolver estratégias pedagdgicas mais humanas e eficazes. Ele ndo apenas
amplia a discussao sobre afetividade no ensino, mas também fortalece o papel da

tecnologia como aliada na formacgéo docente e na democratizacéo do saber.

O texto:

Ol4, sejam bem-vindos ao Afetividade na Educa¢cdo Matematica, um podcast dedicado
a discutir como a afetividade pode transformar o processo de ensino e aprendizagem.
Meu nome é Emily Leal, e sou pesquisadora da area de educacado matematica. Esse
podcast é inspirado na minha dissertacdo, em que investiguei como a afetividade
influencia a pratica docente, especialmente em uma disciplina, muitas vezes, cercada
de ansiedade e dificuldades, que é a Matematica. Hoje, convido vocés a explorarem
comigo o poder da afetividade para criar um ambiente de aprendizagem mais
acolhedor e eficaz.

Afetividade sempre foi um tema que me interessou, principalmente por perceber, ao
longo da minha experiéncia em sala de aula e nos estudos, como o clima emocional
pode impactar o aprendizado dos estudantes. Na Matematica, esse impacto pode ser
ainda mais evidente. Muitos estudantes, desde cedo, tém experiéncias negativas com
a disciplina. Isso gera bloqueios emocionais e uma sensacao de incapacidade que
pode durar anos. Minha motivacdo para essa pesquisa veio da necessidade de
entender melhor o que os professores podem fazer para quebrar esses blogueios. Se
conseguirmos criar um ambiente mais acolhedor, talvez possamos mudar a relacao
gue os estudantes tém com a Matemaética.

Quando falamos de afetividade no ensino, estamos falando do conjunto de atitudes,
emocodes e relacdes interpessoais que permeiam o ambiente de aprendizagem. Na
Matematica, isso € essencial. O professor pode ser uma ponte para reduzir a
ansiedade e motivar os estudantes a verem a disciplina com outros olhos. Tedricos
como Wallon e Vygotsky defendem que o aprendizado ndo é um processo puramente
cognitivo, mas sim um processo que envolve o ser humano em sua totalidade,
incluindo suas emocdes e relagdes sociais. Com essa pesquisa, busquei entender, na
pratica, como a afetividade se manifesta no ensino da Matematica e de que forma ela
pode ser trabalhada para melhorar a aprendizagem.

A minha pesquisa foi realizada por meio de entrevistas e questionarios com
professores de Matematica. Quis saber diretamente dos docentes como eles
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percebem a afetividade no dia a dia da sala de aula, quais sé@o as dificuldades e os
desafios. Escolhi esse método porque acredito que é essencial ouvir a perspectiva
dos professores para entender como a afetividade realmente funciona no ambiente
escolar. Alguns dos entrevistados lecionam para turmas com estudantes que
apresentam muitas dificuldades na disciplina, e eles compartilharam experiéncias
ricas sobre como a postura afetiva pode fazer diferenca, até mesmo para estudantes
com resisténcia inicial ao aprendizado.

Uma das principais descobertas da minha pesquisa foi a percepcao dos professores
de que o acolhimento emocional pode transformar o desempenho dos estudantes em
Matematica. Muitos docentes relataram que, ao mostrar interesse genuino pelos
estudantes, escutando suas davidas e incentivando uma relacdo de confianca, eles
notaram uma mudanca na atitude e no engajamento dos estudantes. I1sso, por sua
vez, levou a melhores resultados em sala de aula. Também descobri que o professor
precisa estar atento para evitar posturas que possam intimidar ou gerar desconforto.
Ou seja, o uso da afetividade € uma pratica que exige atencdo e sensibilidade
constantes.

A partir dos relatos e das experiéncias dos professores entrevistados, ficou claro que
pequenas atitudes podem ter um grande impacto. Algumas sugestdes praticas que

surgiram incluem:

e Valorizac&o do esforco: os professores perceberam que, ao elogiar o empenho
dos estudantes e nédo apenas o0 acerto, eles incentivam a participagéo e
reduzem o medo de errar.

e Escuta ativa: ao escutarem os estudantes com atencéo, o professor transmite
gue realmente se importa com o processo de aprendizado individual de cada
um.

e Valorizacdo do processo: incentivar 0os estudantes a se concentrarem no
processo e nas tentativas, ndo so nos resultados, ajuda a aliviar a pressao e

estimula o aprendizado continuo.

Essas sdo praticas simples, mas que, juntas, criam um ambiente de acolhimento onde
0 aluno se sente respeitado e seguro para explorar e aprender.
Obrigado por acompanhar o episddio de hoje! A afetividade é um componente

essencial da educacéo, especialmente em disciplinas desafiadoras como a
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Matematica. Espero que essas reflexdes e dicas inspirem vocé a considerar o papel
das emocOes e das relacbes interpessoais na sua pratica docente. Um ambiente
afetivo pode ser a chave para transformar a relagéo dos estudantes com a Matematica
e abrir portas para um aprendizado mais significativo. Até o préximo.

Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/2WymT3Mwc4Gips3JQnXxwa
Consideragoes Finais

O podcast “Afetividade no processo de ensino e aprendizagem matematica: uma
investigacdo na pratica docente” foi concebido como um recurso educacional inovador
para promover reflexdes sobre a importancia da afetividade no ensino de Matematica.
Baseado em pesquisa realizada no Mestrado Profissional em Educacéo em Ciéncias
e Matematica da Universidade Federal de Vigcosa (UFV), o produto busca evidenciar
como as relagcbes afetivas entre professores e alunos podem influenciar
significativamente o processo de ensino e aprendizagem, tanto na formacao docente
guanto na pratica pedagdgica.

Com este trabalho, esperamos ampliar o debate sobre o papel da afetividade na
educacéo e fortalecer praticas pedagoégicas que valorizem as intera¢cdes humanas no
processo de ensino. Desejamos que este podcast inspire educadores a adotarem
posturas mais empaticas e comprometidas com o desenvolvimento integral dos
alunos, promovendo transformacdes positivas no ambiente escolar.

Agradecemos a todos 0s ouvintes por embarcarem nesta jornada de reflexdo e
aprendizado e que possamos continuar juntos nesse dialogo sobre a construcéo de

uma educacdo mais humana, sensivel e transformadora.

Referéncias citadas:
« Brasil. (2016). Documento da Area de Ensino da CAPES.
e Rizzatti, G., et al. (2020). Produtos educacionais e suas potencialidades nos
contextos educacionais do Brasil.
o Silva, J. (2021). O podcast como ferramenta pedagodgica no ensino e

aprendizagem.
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APENDICE B — QUESTIONARIO

PERFIL DO DOCENTE

1) Qual o seu género?

Femininod Masculinod

2) Qual a sua faixa etaria?
Até 25 anos [ De 26 a 35 anos [ De 36 a 45 anos [ De 46 a 55 anos [0 Mais de 56

anosl]

3) Qual é o grau mais alto de educacao formal que vocé completou?

Graduacéo [ Especializacdo [0 Mestrado [0 Doutorado [0 Pds-Doutorado O

4) No momento, vocé exerce a funcéo de professor(a) de matemética em uma instituicdo?
(pode marcar mais de uma opcao):

Estadual OO Municipal O Federal O Particular O Outra O

5) Qual é o nivel de ensino que vocé leciona?

Ensino Fundamental [0 Ensino Médio [0 Ensino Superior

6) Por quanto tempo vocé acumulou experiéncia atuando como professor(a) de
matematica?

Menosde 1l ano O De 1ab5anos dDe 6 al1l0 anos dDe 11 a 15 anos [0 Mais de 15 anos

a

7) Como vocé avalia o seu grau de satisfacao profissional como professor(a) de

matematica?
(Muito fraco) 0 0 1 02 03 04 O5 O (Muito forte)

7) Durante sua trajetdria académica, vocé cursou disciplinas que abordaram a importancia

da afetividade no contexto escolar?

Sim O Nao O
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9) Vocé acredita que é fundamental que os cursos de formagédo de professores em

matematica incluam discussdes sobre a importancia da afetividade no processo de ensino?

(Muito fraco) 0 0 1 02 O 3 04 O5 O (Muito forte)

SOBRE A AFETIVIDADE NO ENSINO

10) Para vocé, o que a palavra afetividade traz a sua mente?
(Nomear trés palavras)

11) No seu ambiente escolar, lecionar com afetividade é:

Ter postura austera [0 Compreender e auxiliar os alunos [0 Uma sala de aula com ambiente
acolhedor O Atividades que direcionam os conteldos curriculares para a realidade dos

estudantes O

12) Quais acdes vocé identifica como expressdes de afeto no ambiente escolar?
Entusiasmo, sorriso e elegancia ao ensinar O Relacdo de comunicagéo pessoal, com
reconhecimento de éxitos e reforcamento na autoconfianca dos alunos O Atitude de
cordialidade e respeito, atingindo uma relagédo de autoconfian¢a dos alunos 0 Relacao

somente didatica O

13) Para vocé, qual o grau de importancia da afetividade no ensino?

(Muito fraco) 0 0 1 02 0304 O5 O (Muito forte)

NA SUA PRATICA DOCENTE

14) Em que circunstancias a sua pratica como professor(a) de matematica se encaixa:

Aulas expositivas utilizando quadro e giz [0 Uso de livros didaticos [0 Uso de ferramentas
computacionais em laboratério de informatica [0 Uso de recursos tecnolégicos (Datashow,
por exemplo) O Elaboracéo de questdes que levem em consideracao a realidade dos

alunos O

15) Até que ponto vocé pode afirmar que esta promovendo a aprendizagem dos seus
alunos de forma afetiva?

(Muito fraco) 0 01 02 03 04 O5 O (Muito forte)



16) Em sua experiéncia profissional, mencione uma acéo, atitude ou comportamento que
considere significativo para fomentar a afetividade durante o ensino e aprendizagem.
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AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM: UMA INVESTIGAGAO

NA PRATICA DOCENTE

CRONOGRAMA
2024 2025
JIFIM |[AfM|J |[J]|A |[S |ON|IDJ F M
Més e Ano/Atividade AlEIA BIAIlU |U|G |E |U|lOEIA E IA
N{V|IR R{I'/N |L|O |T |T|V|ZN [V R
Revisao de literatura XXX [X|X]|X | X]|X
Redag;{?lo~ final do projeto e x| x| x
submissdo ao CEP/UFV*
Constituicdo dos dados X | X
Analise dos dados coletados X
Er%%ﬁgoﬁ :]lglal da dissertacao e x| x x Ix x| xlx
Revisao da dissertacao X | X
Envio da dissertacédo para a banca X
Defesa da dissertacédo e do X
produto educacional

* Os pesquisadores se comprometem que a pesquisa somente sera iniciada a partir da

aprovacao pelo Sistema CEP-CONEP.
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ANEXO A - TCLE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr.(a) estd sendo convidado(a) como voluntario(@a) a participar da pesquisa
“AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM: UMA
INVESTIGACAO NA PRATICA DOCENTE”. Nesta pesquisa pretendemos
compreender como professores que ensinam matematica nos diferentes niveis de
ensino lidam como a afetividade como ferramenta de ensino e aprendizagem.

O motivo que nos leva a estudar o tema € a importancia da afetividade no processo
cognitivo relacionado a matematica. Para esta pesquisa adotaremos 0s seguintes
procedimentos: um questionario contendo 28 questdes (com duracdo meédia de 40
minutos) e entrevistas semiestruturadas (com duracdo média de 50 minutos). O
guestionario, entregue de forma impressa, podera ser preenchido no momento que
o(a) Sr.(a) julgar mais oportuno e sera recolhido no momento da entrevista. A
entrevista, gravada em audio e posteriormente transcrita, sera realizada em dia e
horéario agendado pelo(a) Sr.(a). Os dados coletados no questionario e nas gravacoes
em audio da entrevista, sO serdo utilizados com o seu consentimento. Em momento
algum havera identificacdo dos respondentes.

Possiveis riscos envolvidos na pesquisa consistem em constrangimento,
vergonha, estresse, medo ou cansago em responder e/ou esclarecer aos instrumentos
de coleta de dados. Os respondentes também podem ter receio da quebra de sigilo
ou anonimato. Cientes dessas possibilidades, tomaremos todas as providéncias
necessarias para que tais situacées ndo acontecam. Nenhuma pergunta tera carater
obrigatério. O(A) Sr.(a) tera completa liberdade de responder apenas as questdes que
julgarem necessérias. Além disso, como ja explicitado anteriormente, ficara a cargo
do(a) Sr.(a) a escolha de melhor dia e horario para realizacdo das entrevistas.

A pesquisa contribuird com estratégias que utilizam a afetividade para melhorar
a aprendizagem dos alunos. Para participar deste estudo o Sr.(a) ndo tera nenhum,
nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, diante de eventuais danos,
identificados e comprovados, decorrentes da pesquisa, o Sr.(a) tem assegurado o
direito a indenizacado. O Sr.(a) tem garantida plena liberdade de recusar-se a participar
ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem necessidade de
comunicado prévio. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar nao
acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que o Sr.(a) € atendido(a)
pelo pesquisadoraa. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando
finalizada. O(A) Sr.(a) ndo sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa
resultar. Seu nome ou o material que indique sua participagédo nao serdo liberados
sem a sua permissao.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma sera arquivada pelas pesquisadoras responsavel e a outra sera fornecida ao
Sr.(a).

Os dados e instrumentos ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel, no
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campus Florestal da Universidade Federal de Vigosa, por um periodo de 5 anos apés
o término da pesquisa. Depois desse tempo, serdo destruidos.

Os pesquisadores tratardao a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislagdo brasileira, em especial, a Resolugao
466/2012 do Conselho Nacional de Saude, e utilizarao as informagdes somente para
fins académicos e cientificos.

Eu,

___, contato , fui
informado(a) dos objetivos da pesquisa “AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ENSINO
E APRENDIZAGEM: UMA INVESTIGAGAO NA PRATICA DOCENTE”. maneira
clara e detalhada, e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informagdes e modificar minha decisao de participar se assim o desejar.
Declaro que concordo em participar. Recebi uma via original deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer
minhas duvidas.

Nome do Pesquisador Responsavel: Lucia Helena dos Santos Lobato
Endereco: Universidade Federal de Vigosa — Campus Florestal
Rodovia LMG 818, km 06 s/n, Florestal - MG, 35690-000

Fone: (31) 992372008

E-mail: lucia.lobato@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé
podera consultar:

CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Vigosa Edificio Arthur Bernardes, piso inferior
Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario

Cep: 36570-900 Vicosa/MG

Telefone: (31) 3612-2316

E-mail: cep@ufv.br

www.cep.ufv.br

Florestal, de de 2024.

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador



