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RESUMO

PAULA, Mariana Carvalho de, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, outubro de
2025. Caravana de Saberes: Educacédo Popular Compartilhada nas Escolas
Familias Agricolas. Orientadora: Fernanda Maria Coutinho de Andrade.
Coorientadora: Thais Almeida Cardoso Fernandez.

Esta pesquisa analisa os processos formativos da Educacédo Popular Compartilhada
desenvolvidos durante a Caravana de Saberes em Escolas Familias Agricolas
(EFAs) situadas na arquidiocese de Mariana/MG, compreendendo-a como um
movimento educativo e metodoldgico que articula praticas de ensino, pesquisa e
extensdo comprometidas com o territorio e com a transformacao social. Ancorada na
perspectiva latino americana da Educacdo Popular e nos fundamentos da
interculturalidade critica, a investigacdo busca compreender como a Caravana de
Saberes possibilitou a construcdo de processos educativos compartilhados entre
EFAs, ENEP e universidade, promovendo o didlogo entre saberes populares,
cientificos e comunitarios. A Caravana configurou-se, assim, como uma vivéncia
concreta de interculturalidade, em que diferentes tradi¢cdes, culturas e modos de vida
se encontraram na partilha de experiéncias, saberes e praticas formativas. A
pesquisa, de carater qualitativo e colaborativo, baseou-se em rodas de conversa,
circulos epistemol6gicos e na observacdo participante com registros audiovisuais
produzidos durante a Caravana, sistematizados por meio de uma adaptacdo do
método de analise de contelddo. A sistematizacdo evidenciou a emergéncia de
temas relacionados a terra, a identidade camponesa, as praticas agroecoldgicas e a
espiritualidade popular como dimensdes formativas centrais. Como resultado, a
Educacdo Popular Compartiihada se apresenta ndo apenas como proposta
pedagdgica, mas como método de analise e acdo sobre a realidade, orientada pela
leitura critica do mundo e pela coautoria dos sujeitos na producdo de conhecimento.
O video didatico produzido como devolutiva da pesquisa, acompanhado de um
roteiro pedagogico complementar, integra o Acervo Biocultural do Grupo Entre
Folhas/lUFV e se destina a formacdo de professores/as, fortalecendo praticas
educativas enraizadas no territério e na diversidade biocultural.

Palavras-chave: saberes populares; educacdo do campo; bem-viver;
interculturalidade



ABSTRACT

PAULA, Mariana Carvalho de, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, October,
2025. Caravan of Knowledge: Shared Popular Education in Family Farm
Schools. Adviser: Fernanda Maria Coutinho de Andrade. Co-adviser: Thais Almeida
Cardoso Fernandez.

This research analyzes the formative processes of Educacédo Popular Compartilhada
developed during the Caravana de Saberes in Escolas Familias Agricolas (EFAS)
located in the Archdiocese of Mariana/MG, understanding it as an educational and
methodological movement that articulates teaching, research, and outreach practices
committed to the territory and to social transformation. Anchored in the Latin
American perspective of popular education and in the foundations of critical
interculturality, the study seeks to understand how the Caravana de Saberes enabled
the construction of shared educational processes among EFAs, ENEP, and the
university, promoting dialogue among popular, scientific, and community knowledge
systems. The Caravana thus constituted a concrete experience of interculturality, in
which different traditions, cultures, and ways of life met in the sharing of experiences,
knowledge, and formative practices. The research, qualitative and collaborative in
nature, was based on conversation circles, epistemological circles, and participant
observation with audiovisual records produced during the Caravana, which were
systematized through an adaptation of the content analysis method. This
systematization revealed the emergence of themes related to land, peasant identity,
agroecological practices, and popular spirituality as central formative dimensions. As
a result, Educacdo Popular Compartilhada is presented not only as a pedagogical
proposal but also as a method of analysis and action upon reality, guided by a critical
reading of the world and by the co-authorship of subjects in the production of
knowledge. The educational video produced as a return to the research participants,
accompanied by a complementary pedagogical guide, integrates the Acervo
Biocultural do Grupo Entre Folhas/UFV and is intended for teacher training,
strengthening educational practices rooted in the territory and in biocultural diversity.

Keywords: folk knowledge; rural education; buen vivir; interculturality
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1 CAMINHOS PARA A CONSTRUGAO DA PESQUISA

Esta pesquisa tem como um de seus objetivos a formacdo continuada da
propria pesquisadora enquanto educadora popular, entendendo que o ato de
pesquisar €, também, um processo formativo e transformador. A aproximag¢ao com o
Grupo Entre Folhas — Plantas Medicinais e com o Acervo Biocultural do Grupo Entre
Folhas, ambos vinculados a Universidade Federal de Vigosa (UFV), constitui o ponto
de partida dessa trajetéria. Foi por meio da participagdo nas agdes de ensino,
pesquisa e extensdo desenvolvidas por esses espagos que se tornou possivel
vivenciar, de forma pratica e reflexiva, os principios da Educacao Popular, da
interculturalidade e da diversidade biocultural que fundamentam esta dissertagao.

Assim, compreender a minha propria trajetoria pessoal e académica implica
reconhecer que ela se entrelaga com a histéria e com as ag¢des do Grupo e do
Acervo, territorios educativos que moldaram n&o apenas o percurso desta pesquisa,
mas também minha formacdo como educadora comprometida com a transformacéao
social e o Bem-Viver. Dessa forma, este topico é redigido em primeira pessoa, com o
intuito de favorecer essa compreensao e situar o lugar de onde falo enquanto
pesquisadora.

Nasci na cidade de Petrépolis, no estado do Rio de Janeiro, mas com apenas
dois meses de idade minha mae, meu irmao e eu nos mudamos para Muriaé, em
Minas Gerais. Cresci em uma chacara onde morava toda a minha familia, todos com
origem humilde. Meus avos n&o sabiam ler nem escrever, e mesmo com toda a
dificuldade e pobreza criaram seis filhos, incontaveis netos e bisnetos. Os dias da
minha infancia foram cercados de familiares, amigos, brincadeiras, um quintal
enorme, muitos pés de frutas, alguns animais de tempos em tempos, almogos no
‘rancho” onde ha uma mesa de sete metros feita pelo avd (para caber a familia toda)
e mais um bocado de historias que ndo caberia em poucas paginas e que dinheiro
nenhum compra.

Cresci tendo o apoio incondicional da minha mae e do meu pai, mas eles
sempre fizeram questao de deixar claro a nossa realidade e a realidade que nos
cercava. Sempre tive tudo que precisei, o simples, porque eles me fizeram acreditar
que isso basta. E eu sigo acreditando nisso até hoje. A vida dificil que as geracdes
anteriores da minha familia tiveram se transformou em tentativas diarias e

constantes de melhorias para os mais novos, e continua sendo assim.
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Meus pais ndao puderam estudar, pararam no ensino fundamental e no ensino
médio, as exigéncias capitalistas para sobrevivéncia nesse contexto os tiraram esse
direito desde muito cedo. Por isso, sempre fizeram questdo de que a coisa mais
importante para eu e meu irmao fosse estudar. E assim aconteceu. Estudamos a
vida inteira em escolas convencionais, passando as primeiras fases escolares em
escolas publicas e depois para o ensino privado no ensino médio. A diferenca é
gritante. Foi um choque para mim, oito provas toda sexta-feira, simulados, aulas
extras...apenas foco em numeros e classificacbes. Depois de passar trés anos por
isso, comecei a pensar e querer uma educacgao diferente, porque me recusava a
acreditar que tinhamos que aprender daquela maneira.

A parte da minha vida em que aprendi com brincadeiras, com tempo, com a
terra e ouvindo histérias tinha passado. O foco passou a ser a universidade e a
escolha de um curso que “da dinheiro”. Quem n&o quer ser rico no Brasil, ndo é
mesmo? Mas, felizmente, ndo era isso que se passava em meus pensamentos.
Durante o ultimo ano do ensino médio passei a refletir sobre o caminho que eu
queria trilhar a partir dali. Com isso, me coloquei a frente de duas opgdes: ser
professora de Ciéncias e Biologia ou trabalhar com Cinema e Audiovisual. Sdo duas
opgdes que se parecem muito longe uma da outra, ndo €? Mas, por uma felicidade
do destino elas se encontraram e agora fazem parte do meu presente.

Eventualmente escolhi a educagdo. E porque Ciéncias Biologicas?
Primeiramente a minha criagdo, o quintal da minha familia, as frutas, as plantas, os
animais, a vida que acontecia ao meu redor. Segundo, algo que sempre foi
constante na minha vida educacional e acabou se destacando foi que as/os
melhores professoras/os que tive foram as/os de Ciéncias e Biologia: Jane,
Rosemary, Cristiano, Marco Anténio e Casali (Cristiano Casali). Aprendi muito com
cada um deles, ndo os esqueco nunca, mas o professor Casali sempre teve um
espaco importante no meu coragdo. Por causa dele escolhi ser professora de
Ciéncias e Biologia, porque mesmo no contexto de uma escola privada cheia de
limites, ele me fez amar e acreditar na Biologia e na Educagdo como forma de
transformacao e admiracao pela vida.

Assim, ingressei na UFV, por ser uma das melhores universidades do pais
com o bdnus de estar a apenas uma hora de distancia da minha cidade e da minha
familia. Durante a graduag&o tive varios encantamentos e diferentes desilusdes

também, afinal a universidade também nos prende dentro de um sistema especifico.



12

Ao cursar a primeira disciplina de metodologias para o ensino de ciéncia e o
primeiro estagio de ensino, tive a felicidade de ter como professora em ambas as
disciplinas a professora Thais, que hoje é coorientadora desta pesquisa. Com ela
entendi e acolhi diferentes visdes da educagao, dentro das poesias e dos choques
de realidade. Aprendi a voar e a colocar o pé no chdo, e isso mudou minha vida
como educadora.

Outra coisa importante € que nunca gostei de laboratorios e jalecos, sempre
quis as plantas, flores e ar puro. Assim me encontrei estagiando em educacao
ambiental no Horto Botanico da UFV, algo que me fez entender o potencial de
diferentes espacos educacionais para todas as idades, dos pequeninos aos mais
velhos.

Porém, com a pandemia da Covid-19, como todos sabemos, o cenario
mudou. Universidades, escolas, e demais espagos fechados. Distancia, medo,
incerteza. Tive o privilégio de passar o lockdown com a minha familia, e isso fez toda
diferenca para continuar acreditando e me esforcando para minha graduagdo. E
nesse contexto de busca pelo (re) encantamento que surgiu o oferecimento da
disciplina PRE 431 - Encontro de Saberes e Praticas Educativas. Com a proposta de
aulas mediadas por mestras e mestres dos saberes populares eu vi ali uma chance
de continuar trilhando o caminho que havia escolhido. Foi por esse caminho que me
aproximei ainda mais da educacado generosa da professora Thais e conheci a
Educacdo Popular e contextualizada da professora Fernanda, orientadora deste
trabalho. Aqui, o caminho que eu trilhava se ramificou e foi onde eu passei a criar
raizes em uma parceria linda e efetiva que sustenta minha formacgao e, inclusive,
esta pesquisa.

Depois disso fui convidada a participar de um projeto com linhas de atuagao
na pesquisa intercultural e no acolhimento de demandas de grupos e povos
tradicionais que estava sendo planejado pelo Grupo Entre Folhas - Plantas
Medicinais/lUFV. Sob a coordenagcdao da Fernanda, professora do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo (Licena), o Grupo Entre Folha a 35 anos é
guiado pelo interesse de pessoas que se reunem em torno do cuidado com a terra,
das plantas medicinais e da valorizagdo dos saberes tradicionais. Desde o inicio, 0
grupo tem buscado construir pontes entre o conhecimento popular e o cientifico,
promovendo agdes de ensino, pesquisa e extensdo voltadas a agroecologia, a

saude popular e a defesa da biodiversidade.
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Assim, impulsionados pelos dialogos da disciplina surge a criagdo do Acervo
Biocultural do Grupo Entre Folhas - Plantas Medicinais/UFV, do qual participo desde
o primeiro encontro até os dias de hoje. Criado em 2021 como um espaco educativo
e colaborativo que reune materiais pedagodgicos, cartilhas, e-books, protocolos
bioculturais, videos e documentarios produzidos coletivamente a partir das
experiéncias do grupo e de comunidades parceiras. O Acervo se consolida como
uma plataforma de intercambio de saberes e praticas bioculturais, promovendo uma
Educacdo Popular Interculturale comprometida com a sustentabilidade e o
Bem-Viver.

Fazer parte do Grupo Entre Folhas e do Acervo Biocultural possibilitou que
meus caminhos se cruzassem com diferentes atores pedagdgicos e
sociobioculturais. Conheci movimentos sociais, grupos organizados e, com isso,
diferentes lutas como a Escola Nacional de Energia Popular (ENEP), que me
mostrou o caminho da Universidade Popular, e a forga da coletividade. Tudo isso me
colocou em contato com diferentes pessoas, culturas e cosmovisdes.

Dai surgiram varios frutos: atuei na producédo de materiais didaticos
interculturais audiovisuais (aqui o pedacinho do meu coragdo apaixonado por
cinema se fez presente); fiz a pesquisa do meu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) seguindo uma das demandas do Acervo sobre os saberes indigenas na
educacao; atuei na parte extensionista de divulgacdo de Plantas Medicinais do
Grupo Entre Folhas e dos materiais didaticos do Acervo Biocultural; acolhi visitantes
de Vicosa e diferentes escolas nos espacgos educacionais e no quintal medicinal do
grupo; participei da construgcdo de protocolos bioculturais e outros diferentes
registros de grupos e comunidades tradicionais; e encontrei na Educacao Popular e
Educacao intercultural vivéncias outras que poderia passar dias relatando.

De todas essas experiéncias, a mais bonita delas me trouxe a certeza de que
a espiritualidade e meus guias estdo comigo. Por algum tempo, na casa sede do
Grupo Entre Folhas, pude conviver diariamente com o professor Casali, o Vicente,
pai do meu professor de biologia do ensino médio. Aquele que me fez chegar até
aqui. Assim, a circularidade tdo falada por Négo Bispo se mostra enraizada em
minha vida. Comego-meio-comeco.

Ao ingressar no mestrado, fui apresentada a oportunidade de acompanhar,
como parte da minha pesquisa, um movimento inédito sobre Educagao Popular que

estava comegando a ser percorrido nas Escolas Familias Agricolas (EFAs) dos
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municipios compreendidos na area geografica da Arquidiocese de Mariana/MG.
Sempre foi um dos meus objetivos conhecer e entender um pouco mais sobre essas
escolas, suas pedagogias e, principalmente, sobre a Educagcdo do Campo.

Além disso, seria uma boa oportunidade para entender a Educagéao
Intercultural presente nas EFAs, bem como divulgar os materiais didaticos
produzidos pelo Acervo Biocultural. Com toda a bagagem que eu trouxe comigo até
aquele momento, encarei como uma honra de privilégio poder acompanhar esse
caminho que estava sendo construido coletivamente e assim espero que traga
mudangas para a vida de outras pessoas, assim como mudou a minha. Enfim
chegamos até aqui.

Assim, desde 2021, minha trajetéria tem se entrelagcado com as ag¢des do
Grupo Entre Folhas e do Acervo Biocultural. Acompanhar a criacdo e o
fortalecimento desse espaco me transformou profundamente, ndo apenas enquanto
pesquisadora, mas enquanto pessoa que reencontra, nas praticas coletivas, o
sentido do cuidado, da partilha e da esperanga. As vivéncias junto ao grupo me
permitiram compreender que a Educagao Popular ndo se restringe a um método ou
a uma proposta pedagogica, mas é uma forma de estar no mundo, de aprender com
o outro, de cultivar o pertencimento aos territérios e de compreensio da realidade.

Essas experiéncias dialogam com a minha propria historia, marcada pelas
memorias do meu quintal, pelos saberes da familia e pela simplicidade das relacoes
tecidas com a terra. Cresci cercada por afetos, histérias e gestos de resisténcia
cotidiana, mas por muito tempo me afastei um pouco dessas raizes, focando no
conhecimento apenas dos livros e das universidades. Foi na caminhada com o
Grupo Entre Folhas que compreendi que os saberes da minha infancia e de tantas
outras infancias e vidas também sao formas legitimas e potentes de conhecimento.
Esse reencontro com minhas origens, mediado pela Educacao Popular, € também
um processo de cura, de reconciliagdo com a minha prépria histéria. E que me
direciona a uma educacgao pautada na autonomia e emancipag¢ao dos sujeitos.

Hoje, meu trabalho no Acervo Biocultural ndo € apenas uma tarefa
académica, mas uma escolha de vida. Acredito que a transformacao social nasce da
escuta, da convivéncia e do amor, como ensinam autores e educadores que
inspiram esta caminhada. Como aponta Freire “ensinar nao ¢€ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua

construcdo. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”
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(Freire, 1996, p.25). Também, Luiz Rufino, traz a dimensdo da educacdo como
encantamento, mostra que aprender € também um ato de “reencantar o mundo” e de
“descolonizar a vida”, reconhecendo o corpo, o territério e 0 sonho como lugares de
saber. Ja Luiz Antbnio Simas (2018) nos lembra que a vida é atravessada por
encruzilhadas e que nelas habitam nossos modos de existir, resistir e criar. A
Educacao Popular, nesse sentido, € também uma pedagogia das encruzilhadas,
feita de encontros, ancestralidades e reinvengoes.

Ainda assim, ndo romantizo esses processos, apesar de admira-los, entendi e
sei das inumeras e grandiosas dificuldades que existem para que esses caminhos
pedagogicos sejam criados e mantidos. Como para tornar possivel a realizagdo da
Caravana de Saberes registrada nesta pesquisa foi necessaria a mobilizagcao
coletiva de diversos atores, caracteristica que se manteve ao longo de todo o
processo.

Assim, reconheco que esta pesquisa nasce de um movimento de retorno,
pertencimento e compromisso. A Educacao Popular e as EFAs representam para
mim mais do que um campo de estudo: sdo espagos de reexisténcia, de
aprendizado coletivo e de encontro entre razdo e emocgao, ciéncia e tradicdo. Dessa
forma, reafirmo que nao ha neutralidade neste trabalho, pois ele é fruto de um
envolvimento ético, afetivo e politico com o territério e com as pessoas que o
constroem. Trata-se de uma pesquisa enraizada nas praticas do proprio Acervo
Biocultural e orientada por um referencial social e politico que reconhece o
conhecimento como ato de transformacgao.

|Aqui neste ponto, antes da leitura desta dissertagao, convido a/o leitora/o a
vivenciar, ainda que brevemente, a experiéncia formativa que originou esta
pesquisa. O video didatico “Caravana de Saberes: Educac¢ao Popular Compartilhada
nas Escolas Familias Agricolas”, produzido como parte do produto educacional
vinculado a este trabalho, apresenta fragmentos das vivéncias, vozes e territérios
que compdem o processo da Educacdao Popular Compartilhada. Por meio das
imagens, sons e narrativas, é possivel aproximar-se da atmosfera dos encontros
realizados entre as Escolas Familias Agricolas (EFAs), a Escola Nacional de Energia
Popular (ENEP) e a Universidade Federal de Vigosa (UFV), compreendendo a
dimenséao intercultural, coletiva e afetiva que fundamenta esta investigacao.

O acesso ao video pode ser feito por meio do QR Code a seguir ou através do

link: https://www.youtube.com/watch?v=xhchRoSUFqE.



https://www.youtube.com/watch?v=xhchRoSUFqE
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2 INTRODUGAO

Originada em movimentos sociais da América Latina, a Educagao Popular é
uma abordagem pedagdgica que busca promover a participagao ativa e critica das
pessoas na constru¢do do conhecimento, reconhecendo os saberes da comunidade
como matéria-prima para o ensino (Joerke et al., 2023).

Apoiada por Paulo Freire, essa pedagogia se baseia em principios de
igualdade, autonomia, dialogo e transformagao social, buscando a superagédo de
desigualdades e a constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica. Além
disso, se contrapde a "educagéo bancaria", que perpetua estratégias de opresséao e
dominacéo, transformando os humanos em "seres para outro" e nao para si (Freire,
1987). E se fortalece como movimento e politica publica, reconhecendo os saberes
das classes populares e promovendo redes de apoio social.

Na América Latina, em algumas iniciativas, a Educagdo Popular assume
papel central na articulacdo entre formacgao, territério e emancipacao. Experiéncias
como as Universidades Populares de Movimentos Sociais (UPMS) e as Escolas
Latino-americanas de Agroecologia, vinculadas a movimentos como o MST e a Via
Campesina, exemplificam praticas formativas que integram luta politica, produgéo de
conhecimento e fortalecimento comunitario.

No contexto andino, a Educacdo Popular Intercultural desenvolvida por

Catherine Walsh (2009) no Equador também evidencia a poténcia da educagéo
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como espaco de resisténcia e (re)existéncia, ao articular saberes ancestrais, praticas
decoloniais e pedagogias do territério. Em paises como Bolivia e Venezuela,
politicas publicas inspiradas na pedagogia freireana foram incorporadas em
programas de alfabetizagdo e formagéo cidada, como o Yo, si puedo e as Missdes
Educativas Bolivarianas, que aproximam universidade, comunidade e movimentos
sociais (Lander, 2005; Mejia, 2013). Essas experiéncias demonstram que a
Educagao Popular latino-americana, em suas diversas expressdes, constitui um
campo vivo de produgcao de conhecimento e transformagéao social, atravessado pela
interculturalidade, pela praxis e pela busca coletiva do Bem-Viver.
Segundo Gadotti (2007):

Um dos principios originarios da Educacéo Popular tem sido a criagdo de
uma nova epistemologia baseada no profundo respeito pelo senso comum
que trazem os setores populares em sua pratica cotidiana,
problematizando-o, tratando de descobrir a teoria presente na pratica
popular, teoria ainda nado conhecida pelo povo, problematizando-a,
incorporando-lhe um raciocinio mais rigoroso, cientifico e unitario (Gadotti,
2007, p.24).

Sob essa odtica, a Educacdo Popular se vincula profundamente a praticas
investigativas e participativas, assumindo um papel essencial na ruptura com o
colonialismo epistemolégico e na construgdo de uma sociedade autbnoma e
libertadora. Constitui-se, portanto, como um dos pilares do pensamento pedagdgico
de carater contra-colonial' (Freire, 2019). Tal perspectiva se materializa tanto nas
experiéncias concretas de enfrentamento as diversas formas de opressado quanto na
formulacdo de um pensamento educativo proprio, critico e comprometido com a
emancipag¢ao humana (Mota Neto; Streck, 2019).

Essa busca pela transformacao social e emancipatéria costura os tecidos da
Educacao Popular e Educagdo do Campo revelando uma estampa que valoriza os
saberes da pratica social das pessoas, enfatizando a participacdo ativa e a
construgdo coletiva do conhecimento. Ambas as abordagens reconhecem a
diversidade de sujeitos em seus contextos de vivéncia, buscando alcangar esses
grupos por meio de suas experiéncias e histérias, fortalecendo sua identidade e
resisténcia. Na Educacdo do Campo esse contexto € a vida no campo. Essas
pedagogias, portanto, contribuem para uma educagao contextualizada, inclusiva e

comprometida com a realidade dos sujeitos. Castro e Paula (2023) complementam

' Aqui, entende-se por contra-colonial processos de resisténcia a colonizagio envolvendo a “luta em
defesa dos territérios dos povos contra colonizadores, os simbolos, as significacdes e os modos de
vida praticados nesses territorios” (Bispo dos Santos, 2015, p.48).
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essa ideia destacando a importancia de se

[...] compreender que a Educagdo do Campo, apesar de nascer a partir
da Iluta de movimentos sem-terra, transcende os anseios do
movimento de uma educagdo para assentados e acampados e
chega as pequenas propriedades, posseiros, ribeirinhos, agricultores
familiares ou outros sujeitos que vivem na terra e da terra e, portanto,
véem a educagdo como forma de resisténcia para permanecerem no
campo (Castro e Paula, 2023, p.243).

Em vista disso, sendo um importante instrumento formador e de luta, a
Educacao Popular vem contribuindo para a histéria da educacgao latinoamericana e
brasileira, aproximando relagdes educacionais e cotidianas em seu viés mais
democratico.

Ao buscar a participagcao ativa e critica das pessoas na construgdo do
conhecimento, a Educacgao Popular tem transformado o legado histérico das lutas de
independéncia da Abya Yala? em movimento e proposta politico-pedagdgica ao
longo dos ultimos duzentos anos (Mejia apud Mota Neto, Streck, 2019). Trata-se nao
apenas de uma concepgao pedagogica, mas de um movimento vivo de educadores
e educadoras enraizados na historia e nas realidades das classes populares da
Ameérica Latina.

Essa tradigdo da Educagdo Popular latino-americana, que nasce dos
movimentos sociais e das lutas de base, ultrapassa o campo exclusivo da formagao
politica e assume uma dimensao ético-epistemoldgica, que questiona o colonialismo,
0 racismo e a negagao dos saberes locais (Walsh, 2009; Rufino, 2021). Trata-se de
uma abordagem pedagogica que vé os sujeitos populares ndo apenas como uma
classe oprimida, mas como detentores de culturas, cosmovisdes e praticas que
formam o mosaico da diversidade na América Latina. Nesse contexto, a Educacéao
Popular se estabelece como um espagco de disputas simbdlicas e politicas, que
conecta a emancipagao de classe, a identidade étnico-racial e a valorizagdo das
epistemologias locais (Mota Neto; Streck, 2019; Lopes, 2023).

Essa perspectiva é a que orienta o presente trabalho e se constitui como eixo
tedrico-metodoldgico que sustenta a proposta da Educagao Popular Compartilhada.

Compreender a educagao como pratica de liberdade (Freire, 1987) implica também

2 Abya Yala € um termo utilizado pelos povos indigenas das Américas para se referirem ao continente
americano. Originario das linguas Kuna e Guna, faladas por comunidades indigenas do Panama e da
Coldmbia, significa "terra em plena maturidade" ou "terra viva". O nome é uma forma de construir um
senso de unidade e pertencimento, reconhecendo a identidade e o respeito pela terra habitada pelos
povos originais (Amador, Gonzalez, 2018).



19

entendé-la como pratica de enraizamento, de afirmagcdo de pertencimento e de
reconstrucao de lagos comunitarios. Ao incorporar dimensodes espirituais, ancestrais
e territoriais, a Educacao Popular amplia seu horizonte politico e epistemoldgico,
tornando-se também um projeto de descolonizagdo do saber e de reencantamento
da vida (Rufino, 2019; Simas; Rufino, 2020).

Nessa mesma direcdo, a Educagdo do Campo emerge no Brasil como
desdobramento e continuidade dessas lutas, expressando o direito dos povos do
campo, das aguas e das florestas a educacéao vinculada as suas realidades, modos
de vida e projetos de futuro (Arroyo; Caldart; Molina, 2011). Dialogando
profundamente com os principios da Educacédo Popular, a Educacdo do Campo se
constitui como movimento e politica publica que valoriza o trabalho como principio
educativo, o territério como espaco formativo e a diversidade como fundamento da
aprendizagem (Caldart, 2012). Assim, compreende-se que as experiéncias
formativas das Escolas Familias Agricolas (EFAs) séo herdeiras diretas dessa
pedagogia freireana ampliada, enraizada nas lutas do campo e comprometida com a
construgcdo de um projeto de sociedade justo, sustentavel e plural.

Nesse sentido, a Educacdo do Campo deve favorecer a tomada de
consciéncia dos sujeitos em relacéo a sociedade de forma mais ampla, assim como
essa perspectiva da Educacao Popular, ndo pode se amparar na estagnagao, pois
compreende-se dentro de um movimento emancipatério na perspectiva de classe,
mas também das identidades étnico-raciais. Freire (2011) nos encoraja a acreditar
na viabilidade dessa educagdo contra-hegemdnica, que ajuda a formar sujeitos
historicos autdbnomos, capazes de romper com as atribuicbes da escolarizagao
dominante atuando ativamente nos problemas do seu tempo. Isso requer
consideragcdo e atencdo aos condicionantes histéricos que influenciaram nosso
modo de ser e, especialmente, nossa maneira de pensar.

A Educacdo do Campo, ao se constituir como desdobramento das lutas
sociais e das pedagogias populares latino-americanas, precisa reconhecer que 0s
processos de opressao que marcam a histéria do campo brasileiro ndo sao
unicamente de classe, mas também de raga, género e territorio. Essas dimensodes
se entrelagam e estruturam as desigualdades que atravessam os modos de vida e
as possibilidades de acesso a educacéo, a terra e a autonomia. Assim, compreender
0 campo como espacgo de disputa exige um olhar interseccional e contra-colonial,

que reconhega os sujeitos do campo como protagonistas de suas proprias histérias
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e saberes (Walsh, 2009; Arroyo; Caldart; Molina, 2011).

Como defendem Machado-Gouvéa e Carduz-Rocha (2021, p. 268), “pretender
compreender a classe trabalhadora em abstrato, sem reconhecer que ela carrega
determinagdes de racializagdo, generificagdo e territorializagdo € assumir uma
postura idealista e descolada da realidade concreta”. Assim, pensar a Educacgao do
Campo exige superar leituras universalizantes e reconhecer que as lutas
camponesas sao também lutas antirracistas, antipatriarcais e anti-imperialistas, uma
vez que enfrentam as multiplas formas de exploragcdo e dominagdo que se
sobrepdem historicamente.

Essa reflexdo reforca que ndo ha analise social ou pratica educativa que
possa desconsiderar a concretude das relagdes historicas e culturais que definem as
condicbes de existéncia dos sujeitos. A Educacdo do Campo, portanto, precisa
assumir essa complexidade como parte constitutiva de sua pedagogia, articulando
luta de classes e luta antirracista, igualdade de género e valorizagédo das identidades
étnicas e territoriais.

Nessa perspectiva, a Educagédo do Campo se afirma como uma pedagogia da
totalidade, que nao reduz o ser humano a sua condi¢gao produtiva, mas o reconhece
como sujeito histérico, politico e cultural. Essa concepgéao reforga a necessidade de
repensar os curriculos e as praticas educativas a partir das realidades concretas e
plurais dos povos do campo, considerando suas linguagens, cosmologias,
espiritualidades e modos de aprender. Ao mesmo tempo, resgata a dimensédo
freireana da formacéo integral e libertadora, que se concretiza na praxis: na unidade
entre acao e reflexao, teoria e pratica, escola e vida (Freire, 2011).

Desse modo, compreender os condicionantes histéricos implica também
reconhecer a colonialidade que estrutura as relagdes sociais, de modo que a
Educacdo do Campo se torna um espacgo estratégico de resisténcia e (re)existéncia.
Trata-se de afirmar uma pedagogia territorializada e insurgente, voltada a autonomia
dos povos e a construgao coletiva de uma sociedade justa e plural, uma educacéao
gue nao apenas ensina sobre o campo, mas que se enraiza nele, como pratica de
libertacdo e Bem-Viver (Rufino, 2021; Lopes, 2023).

Nessa perspectiva, a Escola Familia Agricola (EFA) se apresenta como
instituicdo que se alinha, em sua base, a esses principios. A EFA adota a Pedagogia

da Alternancia®, integrando a educagdo formal com a pratica agricola, dando o

% Essa pedagogia consiste em alternar periodos de formagdo em sala de aula com periodos de



21

devido valor ao conhecimento e a cultura dos/as agricultores/as familiares. Essa
abordagem promove um aprendizado contextualizado e critico, onde os/as
estudantes sao incentivados/as a refletir sobre sua realidade e a atuar como agentes
de transformacao social (Nosella, 2012). Assim como Freire defendia uma educagao
emancipadora e dialégica, a EFA busca formar sujeitos autbnomos e conscientes,
capazes de enfrentar os desafios do campo e contribuir para a autonomia
socioterritorial de suas comunidades.

Partindo desse movimento contra-hegeménico, a Pedagogia da Alternancia,
0os movimentos sociais, a Educacdo Popular e a Educagdo do Campo
complementam forcas, abrindo um espaco fundamental para a construgcdo da
identidade, da cidadania e florestania* e dos saberes locais das comunidades,
dimensbes muitas vezes ignoradas no ensino convencional® e urbano. Caliari (2013)

reitera esse pensamento:

As Escolas Familias Agricolas constituiram-se como espagos de uma
Educacdo Popular, ao compreenderem o significado de identificar,
sistematizar e trazer para seu interior o conhecimento elaborado na
comunidade e na familia camponesa, sempre invisibilizados pelos
curriculos da educacao oficial, e dele se apropriarem (Caliari, 2013, p.
270).

A trajetdria das EFAs é, acima de tudo, a trajetéria de uma ideia que continua
viva até hoje, enfrentando limites em busca de ruptura com o modelo urbano,
conectando estudos tedricos, teses pedagdgicas e levantamentos socioldégicos com
as experiéncias particulares de cada comunidade (Nosella, 2012). Em espagos
como estes, a pratica pedagdgica age na formacao integral dos/as alunos/as,
integrando escola, familia e sociedade como espagos de aprendizagem continua
(Lima e Freixo, 2012).

Alinhada a essa ideia, Walsh (2019) destaca que os saberes partilhados se
constroem de forma plural e dialégica, em constante interagcdo entre diferentes
sujeitos e contextos. Tal perspectiva reforga a importancia das relagées horizontais e

da escuta mutua como fundamentos para a construgcédo coletiva do conhecimento.

vivéncia no ambiente familiar e comunitario, de modo a integrar saberes escolares com praticas do
cotidiano rural (Ribeiro, 2008; Frazao & Thurler, 2011).

4 Ailton Krenak (2020) propbée o conceito de florestania, como forma de ampliar a ideia de
pertencimento e de direitos para além dos limites da cidade, reconhecendo que viver em harmonia
com a terra, as aguas e as florestas também é um exercicio politico e educativo de existéncia.

5 Neste trabalho, o termo educagdo convencional é utilizado para se referir & educagao hegeménica,
baseada em modelos escolares formais e institucionalizados, que tendem a reproduzir padrdes
eurocéntricos e coloniais de conhecimento. Opta-se, assim, por reservar o uso do termo tradicional
para designar os saberes e praticas dos povos e comunidades tradicionais, reconhecendo seu carater
legitimo, ancestral e situado.
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Nesse processo, a colaboragcdo entre movimentos sociais e instituicdbes educativas,
como escolas e familias, sejam elas do campo ou da cidade, torna-se essencial para
o fortalecimento das identidades bioculturais, pois promove trocas de saberes que
reconhecem e valorizam os sujeitos em sua diversidade (Brandao, 2007; Candau,
2008; Sacavino, 2018).

Essa articulagdo fortalece a construcdo coletiva do conhecimento,
especialmente quando envolve professores/as, estudantes, familias e comunidades,
criando um ambiente educativo que respeita os contextos locais e favorece praticas
emancipatérias (Freire, 2014; Arroyo, 2011). Como destaca Caldart (2007), as
experiéncias de Educacdao do Campo revelam o quanto a insergcao ativa da
comunidade nos processos educativos contribui para a valorizacdo dos saberes
locais e o reconhecimento das identidades socioterritoriais. Trata-se, portanto, de
praticas que transcendem os muros da escola e constroem pontes entre os
conhecimentos cientificos e os saberes populares (Candau, 2008).

Assim, a partir de suas abordagens metodoldgicas e pedagdgicas, a EFA
integra o conhecimento académico com as praticas e saberes tradicionais das
comunidades rurais, promovendo o dialogo entre o conhecimento cientifico e o saber
local, permitindo que os/as estudantes reconhecam e valorizem a
sociobiodiversidade de suas regides.

Esse caminho, apesar de permeado de contradigcbes, como todo contexto
social, semeia igualdades e diferengas no solo da Educagdo do Campo e na colheita
desse processo germinam individuos mais conscientes e comprometidos com a
autonomia de suas identidades sociobioculturais. Nessa direcdo, conforme defende
Candau (2008), pensar uma educagao democratica implica articular a igualdade de
acesso e permanéncia com o reconhecimento das diferencas culturais, étnicas e
territoriais, compreendendo que s ha real igualdade quando as singularidades dos
sujeitos sdo respeitadas e valorizadas.

Mais do que apenas um ideal de desenvolvimento sustentavel, muitas vezes
atrelado a logicas de mercado e produtividade, podem se alinham ao horizonte do
Bem-Viver®, aqui convocado como horizonte ético-politico dessas experiéncias, por

reconhecer as multiplas formas de vida, economia, cuidado e educagao que

6 O Bem-Viver, inspirado nas cosmovisdes indigenas andinas, propde uma forma de vida em
harmonia com a natureza, fundamentada na coletividade, reciprocidade e autonomia comunitaria,
contrapondo-se a légica desenvolvimentista e afirmando a diversidade biocultural como base para a
justica social e cognitiva (Acosta, 2016; Gudynas, 2011).
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emergem das comunidades tradicionais e camponesas. Trata-se, portanto, de
investigar praticas que apontam para outra légica de mundo, ancorada no cuidado
com a terra, no saber coletivo e na reciprocidade entre os seres (Acosta, 2016;
Walsh, 2010).

Nesse contexto, as EFAs podem desempenhar um papel fundamental na
valorizacdo dessa Diversidade Biocultural” no contexto escolar.

Candau (2011) fortalece essa ideia ao destacar que

[..] é indispensavel instrumentalizar didaticamente a escola para que
trabalhe com a diversidade. Nem a diversidade negada, nem a diversidade
isolada, nem a diversidade simplesmente tolerada. Tampouco se trata da
diversidade assumida como um mal necessario ou celebrada como um bem
em si mesmo, sem que se assuma seu proprio dramatismo. Transformar a
diversidade conhecida e reconhecida em uma vantagem pedagdgica: este
me parece ser o grande desafio do futuro (Candau, 2011, p. 243).

A interculturalidade, neste cenario, se encaixa como um projeto
politico-pedagogico que visa transformar as relagbes de poder e conhecimento e
ndo se reduz a uma convivéncia superficial entre culturas distintas. Segundo Walsh
(2010), a interculturalidade critica implica ruptura com a colonialidade, pois propde o
didlogo horizontal entre diferentes formas de saber e de ser no mundo,
reconhecendo a legitimidade das epistemologias oriundas dos povos indigenas,
afrodescendentes, camponeses, dentre outros. Trata-se, portanto, de um caminho
que desafia a monocultura do saber ocidental e propde praticas educativas
ancoradas na escuta, na reciprocidade e na coaprendizagem.

Como enfatiza Candau (2008), a interculturalidade deve ser entendida nao
apenas como uma proposta pedagodgica, mas como um principio ético que se
materializa no cotidiano escolar e nas politicas educacionais, tensionando
desigualdades e promovendo justiga social. Nesse sentido, as experiéncias das
EFAs, ao promoverem espagos de dialogo entre saberes académicos e
comunitarios, podem possibilitar uma interculturalidade viva, que vai além da
representacdo e assume a diversidade como pratica pedagdgica e politica de
reexisténcia.

Assim, a Educacao Popular, ao dialogar com a interculturalidade no contexto

7 O termo diversidade biocultural expressa uma compreensio integrada da multiplicidade da vida,
envolvendo as dimensdes bioldgica, cultural e linguistica como partes interdependentes de um
mesmo sistema. Essas dimensdes se desenvolvem e transformam conjuntamente, ao longo do
tempo, em interagdo com os contextos socioecolégicos que as sustentam (Zank et al., 2021).
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do campo, abre caminhos essenciais para repensar e transformar a educacao
latinoamericana, pois representa a construcdo de conhecimentos contextualizados,
praticas politicas distintas e uma perspectiva de sociedade que transcende a
modernidade e a colonialidade. Para além dos dialogos entre as areas tedricas
desta pesquisa, apresentamos, neste trabalho, a construgdo de um dialogo entre
experiéncias concretas desses modelos de educacgao, desenvolvidas por diferentes
espacos educativos em Minas Gerais, possibilitando compartilhar saberes e praticas.

Assim, por meio dos processos constitutivos das proposi¢cdes educativas e do
compromisso com a emancipagao humana, € no contexto de uma Caravana de
Saberes, percorrendo seis EFAs, que o caminho para a Educag¢do Popular
Compartilhada comeca a ser trilhado.

As Caravanas estdo bastante presentes na Zona da Mata Mineira e fazem
parte de uma tradicdo de mobilizagdo coletiva profundamente enraizada nos
movimentos sociais, educacionais e culturais da regido. Ao longo das ultimas
décadas, diferentes grupos, entre pastorais, universidades, coletivos agroecoldgicos
e comunidades camponesas, tém organizado caravanas como forma de promover o
didlogo entre territérios, fortalecer vinculos e compartilhar saberes. Mais do que
simples deslocamentos, as caravanas configuram-se como espagos de encontro,
escuta e intercambio, nos quais os sujeitos se movem fisica e simbolicamente em
busca de reconhecimento, pertencimento e transformacdo social (RAZM, 2015;
Machado; Lopes, 2019).

Essas experiéncias tém se manifestado em diversos contextos, como as
Caravanas Agroecoldgicas e Culturais da Zona da Mata Mineira, realizadas com o
apoio da UFV e de redes de agroecologia, que aproximam agricultores, estudantes,
pesquisadores e movimentos populares em torno do cuidado com a terra, da
valorizagdo dos saberes locais e da construcéo de alternativas sustentaveis. Nessas
caminhadas educativas, o territorio € vivido como sala de aula viva, um espacgo onde
0s saberes se cruzam, se afetam e se recriam (RAZM, 2015; Lopes; Pereira; Silva,
2020). Assim, o espirito das caravanas traduz o préprio sentido da Educagao
Popular e do Bem-Viver: caminhar junto, reconhecer a diversidade dos caminhos e
cultivar aprendizados no percurso (Acosta, 2016; Freire, 2011).

A experiéncia das Caravanas dos Saberes Populares, vinculadas a disciplina
Encontro de Saberes e Praticas Educativas da UFV, reforca essa dimensao

intercultural e formativa. Nelas, o dialogo sobre a vida se constroi a partir da escuta



25

sensivel de mestras e mestres dos saberes populares (quilombolas, indigenas,
camponeses, de terreiros, de movimentos sociais e de grupos urbanos periféricos),
que compartilham seus modos de viver e ver o mundo (Campos et al., 2025). A
presengca desses mestres e mestras tensiona o saber académico e provoca a
universidade a repensar seus limites epistemologicos e eurocentrados, promovendo
uma vivéncia concreta da educagao como pratica de liberdade (Freire, 1982).

A inspiracdo das disciplinas Encontro de Saberes e Praticas Educativas veio
das proprias Caravanas vivenciadas na Zona da Mata de Minas Gerais, nas quais o
caminhar e o partilhar sdo gestos pedagogicos. As visitas sensoriais aos territorios
das mestras e dos mestres e os encontros mediados por suas cosmopercepgoes e
cosmovisdes criam uma pedagogia circular e viva, em que o conhecimento €&
construido no movimento e no afeto (Campos et al., 2025; Toledo; Barrera-Bassols,
2015). Nessas praticas, a escuta acontece ndo apenas pelos ouvidos, mas também
pelo corpo, pela emocédo e pela presengca, o que Négo Bispo (2023) traduz
poeticamente ao dizer que “o quilombo é seu corpo”.

E nesse mesmo horizonte que a Caravana de Saberes se insere,
inspirando-se nessa tradicdo regional de deslocamentos pedagogicos e solidarios
para promover a partilha de experiéncias entre escolas, comunidades e movimentos
do campo. Ao percorrer as Escolas Familias Agricolas, a Caravana de Saberes
reafirma o papel do territério como espaco formativo e politico, onde o conhecimento
nasce do dialogo entre culturas, experiéncias e sonhos coletivos.

A Caravana dos Saberes da Educacdo Popular Compartiihada é um
movimento pedagdgico-social-politico-cultural inédito e tem iniciativa do Movimento
Evangélico Popular Eclesial (MEPE) e da Escola Nacional de Energia Popular
(ENEP). Contou também com os parceiros do curso de Licenciatura em Educacgéo
do Campo da Universidade Federal de Vigosa (Licena), Acervo Biocultural do Grupo
Entre Folhas - Plantas Medicinais/UFV (Acervo Biocultural), Comunidades Eclesiais
de Base (CEBs); e como apoiadores a Regiao Pastoral Mariana Leste e Pardquia
Sao Joao Batista (Vigcosa/MG).

O MEPE desempenhou papel central na mobilizagdo e organizagdo da
Caravana de Saberes, atuando como articulador entre comunidades religiosas e
populares na promoc¢ao de processos formativos de Educagao Popular. Embasado
na Teologia da Libertacdo e na pedagogia freireana, o MEPE estrutura rodas de

conversa e espagos de reflexdo que valorizam saberes do campo e buscam uma
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educacado comprometida com a justica social (ENEP; MEPE, 2024).

A ENEP, implantada na zona rural de Vigosa, € coordenada por um coletivo
de movimentos sociais do campo e da cidade e adota como método pedagogico
central a Educagao Popular. Desde sua fundagao, desenvolve praticas participativas
de formacgédo, como cursos sobre tecnologias sociais, agroecologia e terapias
naturais, oferecendo um campo promotor de inclusdo e construcido de saberes
compartilhados (Soares; Zica; Monte Alto, 2023). Por meio de projetos arquitetbnicos
participativos, a ENEP tem fortalecido sua estrutura como espaco de pertencimento
e coautoria coletiva no territério (Lopes, 2023).

A Licena é um curso voltado a formacgao de educadoras/es comprometidas/os
com os principios da Educagdo Popular, da Pedagogia da Alternancia e da
valorizagdo dos saberes do campo. Estruturada a partir do dialogo entre
conhecimento cientifico e saberes tradicionais, a Licena propde uma formagao
territorializada, interdisciplinar e socialmente referenciada, reconhecendo o campo
como espago de produgao de vida, cultura e conhecimento (UFV, 2025; Molina;
Jesus, 2011).

Nesse sentido, o curso atua em constante articulagdo com movimentos
sociais e iniciativas populares, como, por exemplo, a ENEP e o Grupo Entre Folhas,
com os quais desenvolve projetos de pesquisa, extensdo e formagao docente
voltados a agroecologia, a saude popular e a educacgao intercultural. A Licena se
alia, por exemplo, ao Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas na promogao de
estudos colaborativos sobre plantas medicinais, homeopatia, diversidade biocultural,
sociobiodiversidade e saberes tradicionais, fortalecendo praticas educativas
enraizadas nos territérios camponeses (Universidade Federal de Vigosa, 2025;
Barcelos, 2024). Também tém atuado em processos formativos junto as EFAs e
movimentos sociais do campo, com oficinas, vivéncias, rodas de saberes e producao
de conteudos que reforcam a dimensdo intercultural e contra-hegeménica da
educacao.

A insercdo da Licena na Caravana de Saberes reforca esse compromisso
formativo e politico, promovendo o encontro entre universidade e territorios
camponeses, e possibilitando que docentes e discentes participem de vivéncias,
rodas de conversa e sistematizacdo de experiéncias que fortalecem a construcao da
Educacao Popular Compartilhada (Barcelos, 2024; Caldart, 2012).

O Grupo Entre Folhas, fundado em 1989, surgiu com a proposta de estudar
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as plantas medicinais, fortalecer a agricultura familiar, a agroecologia e a valorizagao
dos saberes tradicionais em dialogo com os saberes académicos, atuando como
espacgo de mobilizagdo comunitaria e de articulagdo entre campo e universidade. Ao
longo de sua trajetoria, consolidou-se como referéncia na promogao de praticas
educativas e de pesquisa comprometidas com a sustentabilidade socioambiental e a
justica cognitiva.

Nesse contexto, o Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas — Plantas
Medicinais/UFV, criado em 2021, amplia e atualiza esse legado, constituindo-se
como espaco educativo, de pesquisa e extensio voltado a articulacdo entre saberes
tradicionais e cientificos. Por meio de oficinas, cursos e produgdes de materiais
didaticos, como cartilhas, e-books, protocolos bioculturais, videos e documentarios,
o Acervo Biocultural promove a Educagado Intercultural e a agroecologia
contextualizada, reafirmando a importancia das praticas e conhecimentos
enraizados nos territérios camponeses (Grupo Entre Folhas, 2022/2023).

Ja as CEBs atuaram como espacgos de articulacao territorial entre fé e luta
social, representando uma base de apoio a mobilizagdo comunitaria e a leitura da
realidade a partir do método “ver-julgar-agir” da Teologia da Libertacdo. Como
apoiadoras da Caravana, junto a Regido Pastoral Mariana Leste e a Paréquia Sao
Jodo Batista (Vicosa/MG), prestaram suporte logistico e simbdlico aos encontros,
contribuindo para a articulagao entre escola, universidade e comunidades populares
na constru¢ao de processos formativos integrados.

Neste contexto, a presente pesquisa visa investigar o processo de construgao
da Educagao Popular Compartilhada, através da Caravana de Saberes nas EFAs
envolvidas afirmando que esse processo “nasce como um chamado coletivo a
escuta, a partilhamento e ao fortalecimento das praticas pedagodgicas populares, a
partir dos territorios e suas comunidades educativas” (ENEP; MEPE, 2024, p. 15).

A Caravana de Saberes surgiu como um movimento de dialogo, escuta e
partilha entre diferentes espagos educativos do campo, articulando a ENEP, o MEPE
e as EFAs da regido geografica da Arquidiocese de Mariana/MG. O que inicialmente
se organizava como um roteiro de visitas entre as escolas e 0s espagos
comunitarios, transformou-se em um processo formativo vivo, de trocas e construgao
coletiva de conhecimento. Como relatado por um dos articuladores, “a ideia de
Caravana acabou ganhando forga porque expressava melhor o que aconteceu: uma

troca de saberes em movimento, saberes diferentes em processo de construgao que
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sdo partilhados e que fortalecem redes e elos educativos” (Articulador da Caravana,
2024).

Mais do que um projeto pontual, a Caravana de Saberes configurou-se como
um processo educativo itinerante e colaborativo, em que universidade, movimentos
sociais, educadores/as e estudantes se encontraram para refletir sobre as praticas e
desafios da Educacdo do Campo. Durante as visitas, as escolas se tornaram
territérios de escuta, partilha e celebragcao dos saberes locais, fortalecendo o dialogo
entre 0 conhecimento popular, comunitario e cientifico. Essa experiéncia reafirma a
centralidade das EFAs como espacos formativos que articulam vida, trabalho e
territorio.

A partir desse percurso nasceu a proposta de Educacdo Popular
Compartilhada, entendida como um processo que ultrapassa a simples articulagao
entre instituigdes e comunidades, assumindo a forma de uma pratica educativa
horizontal, coletiva e transformadora. Conforme refletido por um dos articuladores do
processo, “a Educacdo Popular compartilhada ndo é s6é Educagado Popular, nem
apenas Universidade Popular ou EFA, mas uma educagao vivida e construida entre
varios espacos educativos, no campo, na cidade e em todos os lugares onde 0 povo
se organiza’ (Articulador da Caravana 1, 2024). Essa concepgdo expressa a
ampliacdo da proépria ideia de Educagao Popular: ndo se trata apenas de ensinar ou
formar, mas de compartilhar saberes, sonhos e estratégias de reexisténcia, acolher
desafios, refletir e colaborar em busca de transformagdes a partir da agéo coletiva
criando redes que articulam territorios, praticas e sujeitos em torno de uma
pedagogia da solidariedade.

A Educacao Popular Compartilhada levanta a proposta de um modo de fazer
educacao que parte das necessidades concretas dos povos e das experiéncias que
emergem dos territorios. Ela se realiza na relagdo, na escuta e no compromisso
politico com a transformacéo das condi¢cbes de vida. Inspirada pelos principios da
Universidade Popular Itinerante, a exemplo da Universidade Popular dos
Movimentos Sociais (UPMS) e da propria ENEP, essa proposta reivindica a
producdo coletiva de conhecimento como pratica emancipatéria e ferramenta de
justica social. A UPMS, criada no inicio dos anos 2000 como espacgo de dialogo
intercultural entre saberes académicos e saberes dos movimentos sociais, busca
construir um conhecimento comprometido com a transformacédo social e com a

justica cognitiva (Gadotti, 2005).
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Nesse sentido, a Caravana de Saberes pode ser compreendida como um dos
desdobramentos concretos dessa proposta de analise da realidade em um espaco
de formacéo continuada, de mobilizagdo e de construgdo de esperanca, onde a
pesquisa e a acao educativa se encontram, compartilhando saberes e fortalecendo
caminhos de reexisténcia e Bem-Viver.

Assim, o objetivo desta pesquisa é registrar e sistematizar a Caravana de
Saberes como método, experiéncia formativa e investigativa no campo da Educagao
Popular Compartilhada, buscando compreender como esse processo itinerante
promove o dialogo intercultural entre escolas do campo, universidade e movimentos
sociais. A investigacdo também se propde a analisar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas durante a Caravana, avaliando suas contribuicbes para a valorizagao
dos saberes comunitarios, o fortalecimento das identidades territoriais e a
construcao coletiva do conhecimento.

A pesquisa se constitui, portanto, como um exercicio de formag¢ao continuada
da pesquisadora, marcada pelo envolvimento critico, ético e afetivo com as praticas
da Educagéao Popular e com o desafio de pensar metodologias que unam pesquisa,
extensao e compromisso social.

A relevancia deste estudo reside no entendimento da proposig¢ao, construgao
e analise da Caravana de Saberes como metodologia que promove o dialogo entre
escola, sociedade e universidade, revelando os saberes e vivéncias de diferentes
grupos e povos do campo. Ao fortalecer a integracdo entre o conhecimento
académico e os saberes locais, a pesquisa contribui para o (re)conhecimento da
sociobiodiversidade e da diversidade cultural, reafirmando os direitos dos sujeitos
camponeses a producao de saber e a autonomia sobre seus territorios.

A Educacao Popular Compartilhada, tal como compreendida nesta pesquisa,
constitui-se como a primeira experiéncia concreta desse conceito em pratica,
nascida a partir das reflexdes realizadas pela ENEP e pelo MEPE durante a
construcdo da Caravana de Saberes. Assim, o registro e a analise realizados nesta
pesquisa se configuram como um marco inicial na sistematizagcdo e compreenséao da
Educagdao Popular Compartilhada enquanto pratica viva, colaborativa e
contra-colonial, que fortalece a autonomia e a identidade dos povos do campo.

A pesquisa se insere nesta praxis na busca de registro do processo e de
compreensao do método da Caravana de Saberes, como encontro das praticas

educativas dos diversos espacos educativos, como potencializador da
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transformacdo da realidade , por meio da amplificagdo do alcance da Educagao
Popular e Intercultural, como caminho de reexisténcia e emancipacdo. Ao mesmo
tempo, reafirma-se aqui o compromisso formativo e politico da autora como
educadora, pesquisadora e participante ativa desse processo, em consonancia com

os principios da Educacao Popular e da interculturalidade critica.

3 FUNDAMENTAQAO TEORICA: EDUCAGAO POPULAR COMPARTILHADA
COMO PRAXIS

A proposta da Educacgao Popular Compartilhada, investigada neste trabalho a
partir da Caravana de Saberes nas EFAs, ancora-se em fundamentos
tedrico-metodolégicos que dialogam diretamente com experiéncias de formacéo
critica e emancipadora. Trata de abordagens que se constroem a partir da realidade
concreta dos sujeitos e de suas praticas, refletindo uma longa tradicdo de
pedagogias latino-americanas comprometidas com a transformacéo social, o dialogo
de saberes e a valorizagdo da diversidade biocultural (Santos, 2009; Walsh, 2009,
Freire, 2011).

A Educacao Popular latino-americana € um movimento politico-pedagdgico
que busca construir sociedades mais justas e equitativas no continente. Inspirada
nas lutas de independéncia da América Latina, essa tradicdo educacional vem
desenvolvendo profundas raizes contra-coloniais ao longo dos ultimos duzentos
anos no territorio concreto e ideolégico do nosso continente (Mota Neto e Streck,
2019).

O continente latino-americano é um territério marcado por profunda
exploracéo e desigualdade. Porém, por sua prépria condi¢ao de periferia do
sistema-mundo, irrompeu ao longo da histéria, como contrapartida a
dominacg&o, um manancial de lutas e resisténcias, de que sdo protagonistas
os coletivos populares que procuraram reescrever a histéria com seus

préprios valores, cosmovisdes e ideais (Mota Neto e Streck, 2019, p. 219).

Seguindo por esse caminho, tomamos aqui a Educagao Popular como uma
importante fonte de um pensar pedagdégico contra colonial, formado a partir de um
‘conjunto de praticas educativas e movimentos pedagogicos que acompanham a
dindmica da sociedade em busca de superacédo de herangas coloniais sedimentadas
em estruturas sociais e internalizadas na consciéncia” (Mota Neto e Streck, 2019, p.
220).

Nesse sentido, autores latinoamericanos, como José Marti, defendem uma

educacao a partir da vida, da realidade e da histéria das pessoas, sem deixar de
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lado a participagdo dos avangos tecnoldgicos proporcionados pela ciéncia moderna,
tendo como horizonte a diversidade de povos e o respeito as diferengas (Streck,
2008).

Nessa mesma linha de pensamento, Marco Raul Mejia enfatiza tal
necessidade de olhar para a América Latina "desde o sul e desde baixo". Segundo o
educador colombiano, a Educacdo Popular deve valorizar as populacdes
amerindias, afastando as explicagbes eurocentristas e enfatizando a construgao
coletiva que envolva educadores/as comprometidos/as com a justica social e a
eliminacdo das desigualdades (Mejia, 2011). Em suas reflexdes, Mejia também tece
uma forte critica ao capitalismo e a colonialidade como analisado por Ortiz e Borjas
(2008):

Para iniciar, es preciso recordar que entre 1960 y 1970 se fue gestando en
América Latina una corriente amplia de pensamiento en la que confluyeron
la Educacion Popular, la Teologia de la Liberacion, la Comunicacion
Alternativa, la Investigacion Accion Participativa y la Filosofia de la
Liberacion (Torres, 2007). Desde estos campos, en convergencia
disciplinaria, se intentaba producir conocimientos que permitieran a sectores
subalternos de la sociedad latinoamericana comprender su compleja
realidad a fin de poderla transformar. Esta corriente de pensamiento estaba
orientada por lo que hoy se conoce como el “paradigma emancipatorio”, ya
que sus practicas tenian una clara intencionalidad politica al fortalecer en

estos grupos sociales las capacidades que generarian cambios sociales
(Ortiz e Borjas, 2008, p. 617).

Da mesma forma, em seus quarenta anos de producao intelectual, Freire
denunciou distintos aspectos do colonialismo e da colonialidade: a educacéao
bancaria, a cultura do siléncio, a invasao cultural, a violéncia, a desumanizagao, o
patriarcado, o racismo, o latifundio, o autoritarismo politico, o assistencialismo, a
situacdo de dependéncia dos paises periféricos em relagcdo aos centrais e o
cientificismo. Aliado a isso, Mejia (2011) discute as ideias de Freire sobre Educacéao
Popular na América Latina:

Por ello, plantear la vigencia de la educacion popular como parte de un
pensamiento educativo y pedagdgico latinoamericano en estos tiempos de
revolucidn cientifica, de capitalismo cognitivo, significa no sélo recoger los
retos para dar respuesta a estos cambiantes tiempos, sino también un
ejercicio de volver al adentro de ella y de sus practicas, y desde alli
reconocer los elementos que desde su acumulado hoy le dan una presencia
y una vigencia que nos permita dar cuenta en este momento historico de
jpara qué?, s por qué?, ,como? se hace educacion popular (Mejia, 2011, p.
10).

Freire (2011) também nos alerta sobre a importancia de transcender a

consciéncia ingénua e desenvolver uma consciéncia critica, considerando a
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realidade latino-americana, nos encorajando a investir na possibilidade de uma
educacao contra-hegemodnica. Assim, sobre essa ideia de que enquanto a cultura
libertadora se baseia no dialogo, a cultura domesticadora busca enfraquecer as

culturas originarias, Visotsky (2021) comenta:

En el contexto de crisis civilizatoria en que atravesamos como humanidad y
actualmente de colapso civilizatorio, la lucha de los pueblos por su
autodeterminacion, la de sus territorios y de los cuerpos han tenido vy
contado con miradas ancladas en la corriente educacién popular. Se
entiende que actualmente la Corriente Educacion Popular es una corriente
con una enorme vitalidad en América Latina, el Abya Yala o
Nuestramérica. Experiencias diversas vy reflexiones transitan a la par.
Esta corriente ética, politica, epistemoldgica, metodolégica que es la que
ocupa dialogo en la actualidad con organizaciones sociales urbanas,
campesinas, indigenas, feministas y de derechos humanos en el continente.
En este nutrirse mutuamente entre la corriente de pensamiento y accion
que es la Educacion Popular tal como la denominara Carlos Nufiez
Hurtado (2005) y las organizaciones y movimientos esta
gestandose y puede gestar otros modos de hacer politica. Las
perspectivas que abren las miradas en torno a la interculturalidad y
puntualmente la interculturalidad latinoamericana (Perez Ruiz; 2009;
Walsh; 2016) es una puerta ineludible para el pensar y hacer
educacion desde el continente (Visotsky, 2021, p.46).

Em relacdo a isso, estamos falando sobre pensar a educacado a partir da
diversidade cultural e social. Isso implica em reconhecer as diferentes culturas e
pluralidades do cotidiano, valorizando positivamente suas particularidades e novas
maneiras de coexistir, compreendendo profundamente o outro em todas as suas
diferencas continuas. Afinal, “descolonizar € um ato educativo que parte da
capacidade de lutar incansavelmente pela dignidade existencial dos viventes, pela
diversidade, e pelo carater inconcluso das coisas” (Rufino, 2021, p.37).

Assim, seguindo as ideias de Luiz Rufino (2019), ao tomar a descolonizagao
como pratica educativa, podemos nos envolver em aprendizagens que recuperem,
acionem e utilizem repertorios transgressores dos parametros coloniais, pois esta

[...] deve emergir ndo somente como um mero conceito, mas também como
uma pratica permanente de transformagéo social na vida comum, e, logo,
uma acao rebelde, inconformada, em suma, um ato revolucionario. Por mais

contundente que venha a ser o processo de libertacédo, é também um ato de
ternura, amor e responsabilidade com a vida (Rufino, 2019, p. 8).

A perspectiva contra-colonial exige, segundo Rufino (2019), a escuta dos
ventos ancestrais que sopram desde os corpos-territorios subalternizados pela
modernidade/colonialidade. Essa escuta é politica, epistemoldgica e espiritual, pois
reposiciona o/a educador/a e o/a educando/a no chdo da vida, em seus

enraizamentos histéricos e simbdlicos. “A ancestralidade € um principio educativo
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que transita por outras cosmovisdées e que desafia os paradigmas racionalistas da
pedagogia ocidental” (Rufino, 2019, p. 12). Dessa forma, a Educagao Popular
assume contornos de encantamento, afeto e insurgéncia, colocando em dialogo
memorias, oralidades, espiritualidades e praticas cotidianas de resisténcia.

A proposta de descolonizagdo da Educacgao Popular ndo se limita a critica das
estruturas coloniais de poder, mas envolve também a ampliacdo e valorizacao das
multiplas formas de conhecer e ensinar. Walsh (2009; 2016) aponta que a
interculturalidade critica pressupde o dialogo horizontal entre diferentes
epistemologias, reconhecendo que cada uma carrega saberes construidos
historicamente e situados em territérios especificos.

Para a autora, trata-se de superar a logica de subalternizagdo que hierarquiza
conhecimentos, promovendo praticas educativas capazes de legitimar e colocar em
dialogo saberes que a colonialidade insistiu em invisibilizar. Nesse sentido, Brand&o
(2007) reforgca que a Educacédo Popular deve nascer do encontro entre culturas e
experiéncias, reconhecendo que todo saber é fruto de contextos concretos e que,
por isso, “ninguém é portador unico da verdade, mas cada um é portador de uma
parte dela” (Brandao, 2007, p. 47).

A Educacao Popular, nesse contexto, tem sido historicamente um espaco de
resisténcia e de reinvengao pedagodgica nos contextos de opressao, marcada por
praticas dialdgicas, coletivas e intergeracionais. Segundo Freire (2011), toda pratica
educativa deve partir da realidade vivida pelos/as educandos/as, pois € na pratica
social que emergem o0s saberes e se constroem os sujeitos histéricos. Essa
perspectiva foi incorporada as experiéncias populares latino-americanas e atualizada
por autores como Mota Neto e Streck (2019), que compreendem a Educacéao
Popular como uma ferramenta de emancipacéo, e por Walsh (2009), que reivindica
uma pedagogia contra colonial ancorada na valorizagdo dos saberes ancestrais e na
critica ao pensamento unico.

No campo da Educacado Intercultural, o reconhecimento da diversidade
biocultural dos povos do campo se afirma como eixo fundamental de qualquer
proposta formativa contra-hegemobnica. Conforme aponta Candau (2011), uma
Educagao Intercultural ndo deve apenas tolerar ou visibilizar a diversidade, mas
reconhecé-la como elemento constitutivo do processo pedagdgico. Esse movimento
de valorizagdo de saberes locais e insurgentes se aproxima da critica de Négo

Bispo, pensador quilombola e , que propbée um giro radical no pensamento



34

politico-pedagogico ao afirmar que “em vez de descolonizar o pensamento, € preciso
colonizar o colonizador com o0s saberes das comunidades originarias e tradicionais”
(Bispo dos Santos, 2021, p. 28). Para ele, a educacgao contra-colonial deve partir das
praticas ancestrais de organizag&do coletiva, das tecnologias da terra, do tempo
circular e da reciprocidade, que sao frequentemente apagadas pelos curriculos

escolares ocidentais. Como afirma:

A proposta contra-colonial ndo & s6 resisténcia: € outra légica. A légica
contra-colonial ndo se opde a colonial porque quer o lugar dela. Ela propée
que o mundo nao seja dividido em vencedor e vencido, em sujeito e objeto,
em centro e margem. A légica contra-colonial € mundo inteiro, mundo plural,
onde a convivéncia substitui a competi¢gdo” (Bispo dos Santos, 2021, p. 42).

As EFAs, por sua vez, representam um territério fecundo para a aplicagao
desses principios. Segundo Nosella (2012), € necessario lembrar, aqui, que sao
espacos que tratam de uma pedagogia do cotidiano, enraizada no saber camponés
e na luta pela permanéncia no seu territorio.

Nesse sentido, a interlocugdo entre a Educacédo popular e a Educacgao
Intercultural na Educagcdo do Campo revela uma convergéncia profunda na
valorizagdo das identidades, dos territérios e dos saberes locais como dimensdes
constitutivas dos processos educativos. Ambas partem da critica aos modelos
hegemobnicos de ensino, que historicamente marginalizaram as formas de
conhecimento produzidas por povos e comunidades tradicionais (Walsh, 2009;
Candau, 2011).

No contexto brasileiro, autores como Caldart (2004) e Molina (2017) reforgam
que a Educagcdo do Campo deve ser entendida como um movimento
politico-pedagdgico voltado a emancipagédo dos sujeitos, e ndo apenas como uma
politica compensatéria. As EFAs, presentes em diferentes regides do pais e
especialmente significativas na Zona da Mata Mineira, incorporam essa perspectiva
ao aliarem formacdo técnica e humana a realidade sociocultural das comunidades
rurais (Nosella, 2012; Ribeiro, 2008).

Estudos realizados nas EFAs Dom Luciano, Cambdes e Serra do Brigadeiro
evidenciam como a Pedagogia da Alternancia, ao articular tempo-escola e
tempo-comunidade, amplia o didlogo entre saberes cientificos e populares,
configurando-se como uma pratica potencialmente intercultural (Freitas, 2018;
Cordeiro, 2024). No entanto, tais experiéncias também revelam tensoes e limites,

como a insuficiéncia de recursos, a rotatividade docente e a fragilidade das politicas
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publicas, que desafiam a efetivacdo dessa proposta em sua plenitude (Andrade,
2017; Sousa, 2019).

Nesse sentido, mesmo com essa potente base, a pratica das EFAs enfrenta
tensdes e limites estruturais. Em estudos de caso no norte de Minas Gerais, por
exemplo, constatou-se que a alterndncia nem sempre se efetiva em sua totalidade,
especialmente quando as condigdes de infraestrutura, transporte e suporte
comunitario sao frageis (Rodrigues et al., 2024). Outra investigacao feita numa EFA
da Bahia identificou que a formagao por alternancia exige grande articulagdo com as
familias e forte compromisso politico dos/as educadores/as, condicdo que nem
sempre esta presente no cotidiano escolar (Sousa, 2019). Ja Lima (2017), em
estudo sobre EFAs em Minas Gerais, observou que algumas escolas inserem
praticas agroecolégicas no curriculo, mas encontram dificuldades quando as familias
nao tém recursos ou quando ha descontinuidade nas politicas de apoio publico.

Em muitas EFAs, é possivel que ocorram manifestacdées de muitas tensdes
em meio ao brilho dos sucessos pedagdgicos. Essas escolas representam o “chao”
onde as promessas da teoria encontram os desafios da realidade. E é justamente
nessa zona de tensédo que se revela o valor metodologico da Caravana de Saberes,
ao atuar como dispositivo de apoio, articulagdo e articulacido entre universidade,
escolas e comunidades para fortalecer praticas renovadas da Educacédo do Campo.

Caldart (2012) e Arroyo (2012) reforgam que a Educacao do Campo deve ser
compreendida como um projeto politico que visa afirmar a identidade socioterritorial
dos povos do campo, rompendo com a légica da homogeneizagéo urbana.

A inclusdo das perspectivas contra-coloniais no debate sobre Educacéao
Intercultural amplia a compreensdo da pluralidade epistémica necessaria a
transformacgao social. A Caravana de Saberes, ao valorizar praticas como o cuidado
comunitario, o uso das ervas medicinais, os mutirbes e as celebragdes, traduz
concretamente essa proposta de convivéncia entre mundos e nao de substituicao de
um por outro, tal como propde Négo Bispo.

Dentro dessa perspectiva, a trajetéria da ENEP tem revelado uma potente
contribuicdo para a consolidagdo de praticas pedagogicas que articulam educacéo,
politica, territério e emancipacgao popular. Um dos pilares desse projeto formativo é o
meétodo dialético popular, desenvolvido e sistematizado coletivamente a partir das
vivéncias da ENEP com diversos movimentos sociais, incluindo o MEPE, o MAB, o

Levante Popular da Juventude e as préprias EFAs. O método propde que o processo
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de formacdo se baseie na relagdo organica entre o fazer, o refletir e o transformar,
operando por meio da integracado entre teoria e pratica, vida e politica, acéo e
reflexdo (Lopes, 2023; Assis, 2024).

A ENEP se constitui como um espago de construgdo coletiva do
conhecimento, orientado pelos principios da Educac¢ao Popular freireana e baseado
em praticas pedagodgicas que emergem das vivéncias, lutas e territérios dos
movimentos sociais. Como destaca Lopes (2023)

O caminho vislumbrado pelos sujeitos da ENEP é lancar-se na realidade
material do povo e aprender com ele. E sistematizar, com o povo, os
conteudos e métodos populares que emergem das suas vivéncias e ajuda-lo

a coloca-los em pratica na resolugao dos seus problemas (Lopes, 2023, p.
94).

Esse projeto formativo se articula em torno do método dialético popular,
desenvolvido coletivamente por sujeitos da ENEP, incluindo educadores/as do
MEPE, do Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), do Levante Popular da
Juventude e das EFAs, dentre outros movimentos e organizagdes populares. Tal
abordagem € pautada na Educacao Popular e prevé autonomia e dialogicidade
entre as partes envolvidas nesse processo freireano de educagdo como pratica da
liberdade (Freire, 1967). Assim, articula teoria e pratica por meio da relagéo entre o
fazer, o refletir e o transformar, compreendendo que os territérios e as experiéncias
concretas dos sujeitos sao os verdadeiros centros da formacdo popular (Assis,
2024):

A imposicdo do conhecimento engendrada pela educagdo bancaria,
associada a uma imposi¢ao normativa que leva a passividade poda, em seu
ato, a possibilidade dos homens de libertar-se. Esta libertagdo, de mutua
realizagdo, a de mim e a do outro, s6 acontece numa agdo que é
comunicativa, de colocar em comum as possibilidades de realizagao dos
sujeitos, isto diante da realidade que os cerca (Assis, 2024, p. 90).

Os sujeitos da ENEP consideram a Educacao Popular praticada em seus
processos formativos uma pedagogia de luta pela emancipagdo de toda
forma de opressdo, que se fundamenta no método dialético popular,
compreendido pela escola como a sua forma de olhar para a realidade. De
acordo com o GARE (2022), o método dialético popular constitui o
fundamento tedrico-metodoldgico orientador do trabalho pedagégico da
Universidade Popular. Tal fundamento parte da percepgao de que a histéria
tem dois lados em permanente tensdo e intenso processo de luta (Lopes,
2023, p. 50).

Na Caravana de Saberes, esse método se materializou em praticas como as
misticas, rodas de conversa, os registros em video, 0 uso de tecnologias sociais, a
visita a quintais produtivos, e os momentos comunitarios de celebracdo, dialogo e

troca de saberes. Assim como na ENEP, tratou-se de uma pedagogia da presenca e
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da pratica, em que a vida concreta dos sujeitos se torna fonte legitima de
aprendizagem e reflexao coletiva.

Essa concepgao metodologica esta diretamente relacionada ao conceito de
contra-espacgo, que tem sido mobilizado por autores como Assis (2024) para pensar
os territorios formativos construidos a partir das praticas dos movimentos sociais. Ao
refletir sobre a espacialidade da ENEP e sua articulagdo com outros territorios

populares, o autor argumenta:

A operacionalizagéo do contra-espaco através do territdrio ocorre através do
que € construido pelos movimentos ou grupos sociais. O referido
tensionamento espacial encontra sua materialidade no espacgo apropriado,
que ganha contornos e conteudos que espelham a agdo dos movimentos.
Assim, partindo do pressuposto acerca do contra-espago, de que faz frente
a uma espacialidade uniformizante, centralizadora, que busca o monopdlio
do poder, este territério formado pelos movimentos sociais atesta um
prenuncio do que deseja para a organizagao social (Assis, 2024, p. 125).

Nessa perspectiva, as EFAs e os espacgos percorridos durante a Caravana de
Saberes podem ser compreendidos como territérios formativos insurgentes, cuja
existéncia tensiona a logica institucional dominante e afirma praticas educativas
enraizadas na coletividade, na pluralidade epistémica e no compromisso com a
transformacgao social.

A concepcgao de Educacao Popular aqui trabalhada parte do pressuposto de
que o saber popular, os territérios e as praticas cotidianas das comunidades
camponesas constituem fontes legitimas de conhecimento. Como argumenta Assis
(2024), os espagos formativos da ENEP como mutirbes, oficinas, rituais,
assembleias e banhos de rio, sdo contra-espagos que desafiam a logica escolar
hegemodnica e produzem outras epistemologias possiveis, insurgentes e coletivas.

Assim, é fundamental destacar que a experiéncia da Caravana de Saberes s6
se tornou possivel gragas a mobilizagdo coletiva de diferentes grupos sociais e
instituicdes comprometidas com a transformacéao da realidade no campo.

Essa articulacio reafirma o principio de que a Educagao Popular nao € tarefa
de um so6 ator, mas resultado da convergéncia entre diferentes sujeitos histéricos,
engajados na construgdo de um projeto emancipador de sociedade. Como afirma
Vieira (2019), “o sonho de uma Universidade Popular ndo € obra de uma instituicao
isolada, mas sim o fruto de uma rede de relagdes, encontros, debates, divergéncias
e afetos, que formam uma trama viva de compromissos e esperancgas” (Vieira, 2019,
p. 86).
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Nesse sentido, a construgdo da ENEP como Universidade Popular
investigada por Vieira (2019) revela-se como um espago em que a militdncia, a
espiritualidade e os afetos se entrelagam na constituicdo de uma praxis educativa
insurgente. Em sua andlise, o autor evidencia que os/as educadores/as
envolvidos/as com a ENEP n&o atuam apenas por fungéo institucional, mas por um
“‘compromisso politico, ético e afetivo com os territérios e com os sujeitos que ali
constroem vida e Iuta” (Vieira, 2019, p. 31). Essa motivagcao profunda, que
ultrapassa as fronteiras do profissionalismo formal, evidencia uma perspectiva de
formagao enraizada na vida concreta dos sujeitos populares, em consonancia com o
horizonte ético-politico da Educagdo Popular Compartilhada investigada nesta
pesquisa.

Nesse mesmo sentido, Vieira (2019) ressalta que a Universidade Popular,
como concebida na ENEP, emerge da articulagdo entre sonhos e praticas que
materializam um novo projeto de sociedade, fundamentado na autogestdo, na
solidariedade entre geragdes e no enfrentamento das desigualdades.

No contexto desta pesquisa, a integragdo entre os fundamentos
metodoldgicos da ENEP, a pedagogia freireana e as praticas formativas das EFAs
possibilitou a constituicdo de uma abordagem investigativa profundamente implicada
com a realidade das comunidades camponesas. O método dialético popular foi
mobilizado ndo apenas como inspiracéo tedrica, mas como pratica vivida, na qual a
pesquisadora também se encontrou no processo formativo da Educag¢ao Popular.

Como aponta Streck (2016), a pesquisa popular ndo se limita a produgao de
dados, mas se configura como campo de formagao politica e emancipagao coletiva.
Foi nesse espirito que a Caravana de Saberes se constituiu: um espago formativo
horizontal, participativo, intercultural, afetivo e de pesquisa popular, no qual sujeitos
diversos puderam aprender com e sobre suas proprias vivéncias.

Por meio das rodas de conversa, dos registros audiovisuais e das visitas aos
espagos escolares e comunitarios, a pesquisa assumiu uma dimensao ética e
estética que dialoga com o horizonte da Universidade Popular defendido por Lopes
(2023). Trata-se de um movimento que, mais do que investigar, busca construir
conhecimento com os sujeitos, afirmando suas experiéncias como fontes validas e
potentes de aprendizagem.

Nesse sentido, aproxima-se também da proposta de universidades populares
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itinerantes, como a Universidade Popular dos Movimentos Sociais®, construida
coletivamente nos espacgos do Férum Social Mundial e estruturada como rede global
de saberes que organiza processos formativos em territérios, promovendo
autoeducagéao entre ativistas, movimentos sociais e intelectuais (UPMS, 2012). Essa
perspectiva amplia a possibilidade de que processos formativos, como os
vivenciados na Caravana de Saberes, sejam compreendidos como momentos de
uma Universidade Popular em movimento enraizada nas realidades locais e aberta
ao dialogo intercultural e contra-colonial.

Essas vivéncias combinam saberes tradicionais e académicos e, por isso, a
pesquisa valorizou o protagonismo dos/as participantes. Como destacam Souza
(1997):

Tanto as explicagdes cientificas quanto as populares circulantes entram na
busca de uma explicagdo mais consistente, abrangente e que permita uma
intervengao mais adequada no sentido da compreensao e transformacéao da
situacdo em estudo. Nao sdo as pessoas que sofrem ou vivem a situacao
que sao objeto de conhecimento, de pesquisa mas, sua compreenséo dessa
situagdo, bem como a compreensao dos pesquisadores profissionais e dos
livros cientificos.

Outra é, pois, a questdo do tipo de relagdo que se estabelece entre os
pesquisadores profissionais e populares e destes com o conjunto das
pessoas que sofrem a situagédo tematizada como objeto de pesquisa e que
podem, e até devem, se fazer também pesquisadoras, superando seu
estagio de simples informantes (Souza, 1997, p. 81-82).

Esta pesquisa possui abordagem qualitativa e carater exploratério, orientada
pela busca de elementos politico-pedagogicos presentes nos processos de
formagao desenvolvidos ao longo da Caravana. A abordagem qualitativa permitiu um
olhar mais aprofundado sobre os sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas praticas
e vivéncias, especialmente em contextos educativos e culturais complexos como os
das EFAs.

Segundo Gerhardt e Silveira (2009), esse tipo de pesquisa preocupa-se
menos com a representatividade estatistica e mais com a compreensdo das
dinamicas sociais e das constru¢des subjetivas dos grupos envolvidos. Além disso,
busca interpretar os fendbmenos em seus contextos naturais, considerando os
significados que as pessoas atribuem a eles (Denzin e Lincoln, 2006).

Dentro do ambito das pesquisas participantes, o processo de pesquisa aqui é

tido como um momento de trabalhos de Educagédo Popular realizados junto com e a

8 Universidade Popular dos Movimentos Sociais (UPMS) é uma iniciativa criada no ambito do Férum
Social Mundial com o objetivo de promover processos formativos itinerantes que aproximam
movimentos sociais, organizag¢des populares e intelectuais comprometidos com a justica social.
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servico de comunidades populares que possibilita

[...] a transformacdo de saberes, de sensibilidades e de motivagbes
populares em nome da transformagao da sociedade desigual, excludente e
regida por principios e valores do mercado de bens e de capitais, em nome
da humanizacédo da vida social, que os conhecimentos de uma pesquisa
participante devem ser produzidos, lidos e integrados como uma forma

alternativa emancipatéria de saber popular (Brand&o e Borges, 2008, p. 55).

Dessa forma, seguindo os pensamentos de Fals Borda (2010), esta
abordagem facilita a compreensao profunda do estudo ao permitir que a
pesquisadora vivencie as experiéncias dos/as participantes. Nesta pesquisa, a
abordagem ¢é utilizada para captar nuances e detalhes, enriquecendo a analise e
interpretacdo dos dados, a partir de uma técnica que aproxima a pesquisadora e 0s
sujeitos da pesquisa, 0 que pode aumentar a confianga e a autenticidade das
informacdes coletadas.

Com relacdo ao tipo de pesquisa, trata-se de uma pesquisa colaborativa,
realizada a partir da escuta ativa e da participagao de sujeitos histéricos (estudantes,
educadores/as, liderangas comunitarias, movimentos sociais e instituicbes de
ensino) que protagonizam e constroem os processos de formagao das EFAs.

Conforme Ibiapina et al. (2016), a pesquisa colaborativa se estrutura em torno
de demandas coletivas e interesses compartilhados entre pesquisador/a e
participantes, permitindo a articulacdo entre saberes tedricos e praticos e
favorecendo a emergéncia de um conhecimento situado, emancipador e
comprometido com a transformacéao social.

Neste percurso, parte fundamental foi o estudo aprofundado do Método
Dialético Popular (Vieira, 2019; Lopes, 2023; Assis, 2024) que propde uma praxis
investigativa situada, orientada pelo didlogo entre o pensamento critico
latino-americano e a experiéncia concreta dos sujeitos populares. A metodologia
parte da escuta das contradicdes vividas cotidianamente, promovendo a analise
coletiva e a reconstrugcao ativa da realidade em um movimento continuo de

acao-reflexao-acao.
4 METODOLOGIA
4.1 Técnicas utilizadas na pesquisa

Para registro do processo e das vivéncias na Caravana dos Saberes pela

pesquisadora foi utilizada a técnica da observacdo participante, que permitiu a
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pesquisadora a imersdo no campo investigado, interagindo com os sujeitos e
acompanhando diretamente suas praticas cotidianas. De acordo com Minayo (2001,
p. 59), a observacao participante possibilita “apreender o ponto de vista dos atores
sociais, seus valores, codigos, habitos e praticas”, sendo especialmente eficaz em
estudos com comunidades tradicionais ou espacos educativos alternativos.

As rodas de conversa® (Figura 1), proposta metodoldgica central no
desenvolvimento da Caravana dos Saberes, no contexto da pesquisa, ndo foram
concebidas apenas como espaco de troca de informagdes, mas como Circulos
Epistemoldgicos, nos quais os sujeitos participantes exercitam o dialogo horizontal, a
escuta ativa e a partilha de saberes a partir de seus territérios e vivéncias,
construindo conhecimentos. Inspirados na pedagogia freireana, esses circulos sao
momentos privilegiados de producgao coletiva de conhecimento, nos quais “ninguém
educa ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens se educam em comunhao”
(Freire, 1987, p. 68).

A nocao de Circulos Epistemoldgicos, nesse sentido, extrapola o debate
conceitual e se materializa como pratica metodolégica que reconhece os saberes
locais como fundamentais para a construgdo de epistemologias outras,
descolonizadas e territorializadas (Walsh, 2009; Rufino, 2021).

Assim, o Circulo Epistemoldgico foi adotado neste trabalho como método de
pesquisa, exercendo papel central de producgao e sistematizagdo de conhecimentos.
Tal escolha dialoga com a perspectiva defendida por Lopes (2023), para quem o0s
Circulos Epistemoldgicos configuram-se como espacgos coletivos de leitura critica da
realidade, orientados pela problematizagcao e pela busca de solugbes construidas
com os sujeitos do territorio. Nessa perspectiva, mais do que instrumentos de coleta
de dados, esses Circulos se constituem como processos formativos, em que
pesquisador/a e participantes compartilham a construgdo do conhecimento,
fortalecendo o protagonismo popular e a valorizagao das experiéncias concretas de

vida, trabalho e luta.

Figura 1: Circulo Epistemoldgico realizado na (A) EFA Serra do Brigadeiro e
(B) EFA Puris.

® Na presente pesquisa, o termo roda de conversa é utilizado como sinénimo de Circulo
Epistemolégico, entendendo-o como espago formativo coletivo, dialdgico e horizontal, inspirado na
pedagogia freireana, em que saberes populares, cientificos e territoriais se encontram para a
construgdo compartilhada do conhecimento.
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A analise das rodas de conversa realizadas nas EFAs foi conduzida a partir de
uma adaptacdo da metodologia de Analise de Conteudo, tomando Bardin (2016)
como principal referéncia tedrico-metodologica. A escolha dessa abordagem se deu
pelo seu potencial de sistematizar informag¢des qualitativas de forma sensivel, sem

perder de vista o contexto social e educativo em que foram produzidas. Assim, mais
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do que aplicar rigidamente um protocolo analitico, a pesquisa buscou inspirar-se nos
principios da Analise de Conteudo para nao particionar o entendimento de um
processo amplo e circular e sim para organizar, interpretar e dar sentido as multiplas
vozes, expressdes e registros emergentes durante a Caravana de Saberes, ainda
que nao seguindo necessariamente todo o passo-a-passo desta proposta
metodoldgica.

A partir da escuta atenta e da leitura flutuante das transcricdes de audios,
videos e anotagbes de campo, foram identificados temas e recorréncias
significativas, que expressam dimensdes centrais da Educagdo Popular
Compartilhada. Como a meméria histérica da EFA que aparece em afirmacdes
como: “Em 2002 cria associagao, 2004 inicia as aulas... [EFA] Paulo Freire hoje
formou mais de 500 jovens, de 62 municipios” (Professor Monitor 1, 2024). Ja a
formacéao critica é expressa na musica cantada coletivamente: “Capitalismo nunca
foi de quem trabalha, nosso direito s6 a luta faz valer”.

Esses temas emergentes foram sistematizados (Quadro 1), e orientam os
eixos de discussdo desenvolvidos nos capitulos deste trabalho. O processo de
sistematizagao privilegiou uma postura interpretativa e dialégica, ancorada na escuta
sensivel e no didlogo entre os sujeitos da pesquisa, em consonancia com a

pedagogia freireana e com o método dialético popular.

Quadro 1: Categorias de analise das rodas de conversa realizadas nas EFAs.

Categoria Descricao

Cotidiano educativo Descreve os elementos estruturantes do dia a dia
nas EFAs, incluindo a alternancia, os horarios, o
serdo, a convivéncia entre estudantes e
educadores/as e o papel das familias.

Saberes bioculturais Refere-se a valorizagdo e integragdo dos
conhecimentos tradicionais, praticas agricolas,
uso de plantas medicinais, espiritualidade e
cuidado com a natureza no processo formativo.

Interculturalidade e memoéria | Expressa a presengca e o reconhecimento das
culturas locais, das ancestralidades e da oralidade
como formas legitimas de produgcdo de
conhecimento.
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Protagonismo juvenil e Aponta para a centralidade da participagao ativa
formacéo politica dos jovens nos processos formativos e na
construcao de projetos de vida no campo.

Encontros entre movimentos | Evidencia as articulagbes entre as EFAs, a
e universidade universidade publica e os movimentos sociais,
com destaque para a presenca do MEPE, da
ENEP e do curso Licena.

Diagnésticos comunitarios e | Aborda as dificuldades materiais e estruturais
desafios estruturais enfrentadas pelas comunidades, como a falta de
terra, de agua, de infraestrutura e a evasao dos
jovens do campo.

Propostas de intervengcédo e | Engloba os projetos sugeridos e co-criados com
continuidade formativa as juventudes, como formagdes na ENEP, praticas
produtivas, cursos técnicos e alternativas para
autonomia e permanéncia no campo.

Metodologia da Educagao Reune os tragos metodoldgicos da pesquisa e das
Popular Compartilhada praticas pedagdgicas observadas: rodas de
conversa, mistica, escuta, espiritualidade,
horizontalidade e partilha de saberes.

Educacao Popular Demonstra a compreensao da educagdao como

Compartilhada como projeto | um caminho para a transformagdo social,

de sociedade fortalecimento do territério e construcdo do
Bem-Viver.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Dessa forma, a adaptacdo da Analise de Conteudo permitiu construir
categorias tematicas que emergiram da realidade concreta das EFAs, revelando
sentidos, contradicbes e poténcias presentes nos discursos e nas praticas
observadas. Essa metodologia com suas adaptagbes da o protagonismo a
circularidade necessaria e comum as pesquisas colaborativas. Além disso, valorizou
as falas dos participantes como expressoes legitimas de conhecimento e resisténcia,
reconhecendo nas rodas de conversa verdadeiros espacgos de producao de saber e
transformacao social.

A opcédo metodoldgica adotada pela pesquisadora n&o foi a de desenvolver
cada um dos temas emergentes de maneira isolada ou compartimentada, mas

compreendé-los de forma integrada e relacional, preservando a complexidade e a
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totalidade das experiéncias vividas nas EFAs. Essa escolha reflete uma postura
epistemoldgica coerente com os principios da Educagao Popular Compartilhada, que
entende o conhecimento como processo dialégico, dinamico e situado, no qual os
temas se entrelagam e se ressignificam mutuamente (Freie, 1987; Minayo, 2014).
Assim, as categorias identificadas ndo sdo tratadas como unidades fixas de analise,
mas como fios que tecem uma compreensdao mais ampla da realidade estudada,
reconhecendo que a producido de sentidos nas praticas educativas é inseparavel
das dimensdes historicas, culturais e politicas que a atravessam (Bardin, 2016).
Como exemplo, destacam-se as manifestacbes de pedagogia popular nas
misticas, presentes desde os momentos de acolhimento, como no trecho de
abertura do encontro na EFA Paulo Freire: “Eu quero luz! Quero alegria! Quero forga
pra cantar! Todo santo dia!”, até a ornamentacéo dos espacgos (Figura 2), elementos
que simbolizam a espiritualidade, o pertencimento e a forca coletiva das

comunidades envolvidas.

Figura 2: Elementos simbdlicos de composigdo da mistica de ambientagdo durante

os Circulos Epistemolégicos nas EFAs (1) Dom Luciano, (2) Jequeri, (3) Puris, (4)

Camodes, (5) Serra do Brigadeiro e (6) Paulo Freire.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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4.2 Unidade de Analise e Contexto: A Caravana de Saberes

O estudo foi conduzido a partir da Caravana de Saberes da Educacao Popular
Compartilhada, cujas atividades realizadas nas EFAs, conforme cronograma definido
pelos grupos envolvidos, constituiram a unidade de analise. A Caravana percorreu
seis escolas localizadas nos municipios compreendidos na regido geografica da
Arquidiocese de Mariana/MG, sendo elas: EFA Dom Luciano (Catas Altas da
Noruega), EFA Jequeri (Jequeri), EFA Puris (Araponga), EFA Camdes (Sem-Peixe),
EFA Serra do Brigadeiro (Ervalia) e EFA Paulo Freire (Acaiaca). O percurso
contemplou a visita de uma EFA por més, tendo seu inicio em 10 de maio de 2024,
na EFA Dom Luciano, e encerramento em 11 de outubro de 2024, na EFA Paulo
Freire.

A Caravana de Saberes foi composta por uma rica diversidade de sujeitos,
refletindo a propria esséncia da Educagao Popular Compartilhada. Participaram das
atividades articuladores da Caravana, estudantes, professores/monitores,
colaboradores das EFAs, membros das comunidades locais, pais € maes de alunos,
ex-estudantes das EFAs, moradores de regides vizinhas e demais pessoas
interessadas nas tematicas do campo e da Educagéao Popular.

Essa multiplicidade de presencgas tornou os encontros espacgos de convivéncia
e aprendizado intergeracional, em que diferentes trajetérias e saberes se
entrelacaram. Além disso, ao longo do percurso, membros de determinadas EFAs
visitaram outras, fortalecendo o intercambio entre escolas e promovendo uma
itinerancia educativa que reafirma a circularidade dos saberes e a construcao
coletiva do conhecimento. Cada parada da Caravana constituiu-se, assim, como um
momento de escuta, didlogo e partilha, evidenciando o carater comunitario,
colaborativo e transformador do processo formativo vivido.

A Caravana discutiu o tema ‘Educacido Popular Compartilhada’ e o lema
‘Nessa eu ponho fé!’, como divulgado na cartilha de promog¢édo do movimento (Anexo
1).

Considerando os grupos de articulagdo envolvidos, bem como as
especificidades de cada escola e de seus sujeitos, a programacgao de cada encontro
da Caravana (Tabela 1) foi organizada em trés momentos, de modo a favorecer o

didlogo, a participagdo e a construgao coletiva do conhecimento.

Tabela 1: Programacgao dos encontros na Caravana de Saberes
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Horario

Atividades

8h
9h as 11h

12h

Chegada, acolhida, café, mistica, apresentacao.

Roda de conversal/trabalho em grupo/plenaria:

° Histérico da EFA e seus desafios (escola
acolhedora);

° Educacao Popular Compartilhada, nessa eu
ponho fé! (MEPE);

° Educagao popular em dialogo com a
diversidade biocultural nas escolas do campo
(Licena e Acervo Biocultural).

Encaminhamento e almoco.

Fonte: ENEP e MEPE, 2024.

Durante os encontros, como parte da observagcdo participante, foram

realizados registros em audio, video e fotografia, documentando ndo apenas as

rodas de conversa e os momentos de didlogo, mas também aspectos da ambiéncia

escolar. Foram capturadas imagens (Figura 3) da infraestrutura das escolas por

dentro e por fora, das atividades pedagodgicas e praticas realizadas pelos/as

alunos/as, dos quintais produtivos, plantagcbes, criagcbes de animais, bibliotecas,

salas de aula e demais espacos significativos a dindmica formativa das EFAs.

Figura 3: A - Fogéo a lenha (EFA Dom Luciano); B- Espaco de lazer (EFA Camdes);

C - Galinheiro (EFA de Jequeri); D - Casa das sementes crioulas, armazém de

ferramentas e biodigestor (EFA Puris).
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A captagcdo dos registros audiovisuais ndo apenas subsidiou as analises
desenvolvidas nesta pesquisa, como também resultou na elaboracdo do produto
educacional desta dissertagdo. A escolha pela producédo de um video didatico se
deu tendo em vista as experiéncias positivas ja vivenciadas com esse formato no
ambito do Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas — Plantas Medicinais/UFV, onde
videos educativos tém se mostrado instrumentos potentes de socializacdo de
saberes e de formagao intercultural.

O video reune fragmentos de falas, cenas e vivéncias das EFAs participantes,
apresentando a Educacdo Popular Compartiihada como pratica viva e
transformadora. Sua concepg¢ao buscou preservar a estética e a ética da pesquisa,
valorizando a voz e a imagem dos sujeitos como protagonistas do processo
educativo. Além disso, o material foi pensado para integrar os materiais didaticos do
Acervo Biocultural, ampliando seu alcance como recurso pedagodgico voltado a
formagado de professores, estudantes e comunidades que desejem dialogar com a
Educacao Popular e com a diversidade biocultural dos territorios.

Além disso, durante as rodas de conversa, foram integradas ao processo

metodologico agdes de fortalecimento dos vinculos entre as EFAs e a UFV,
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especialmente por meio da divulgacdo de materiais formativos e iniciativas de
continuidade educativa enraizadas no territorio.

Nesse contexto, a entrega do folder da Licena aos estudantes das EFAs teve
como objetivo ampliar o horizonte formativo das juventudes camponesas,
oferecendo informagdes sobre um curso de nivel superior pensado a partir das
demandas do campo, com formas de ingresso diferenciadas e curriculos voltados
para a realidade dos povos do campo. Essa agao visou ndo apenas divulgar uma
possibilidade concreta de continuidade formativa, mas também reforcar a ideia de
que é possivel acessar a universidade sem romper os vinculos com o territério, com
a luta social e com a cultura camponesa. Trazendo para o debate uma das
dimensbes centrais da Educagcdo do Campo que é a possibilidade de pensar
politicas publicas que garantam o direito a formagédo superior sem a
desterritorializagdo dos sujeitos (Caldart, 2012).

Simultaneamente, também foi distribuido para o publico geral dos encontros o
folder (Anexo 2) de divulgacdo dos materiais didaticos produzidos pelo Acervo
Biocultural. Materiais estes, acessiveis por QR Code' (ver anexo 2) e organizados
em forma de videos com roteiros pedagdgicos, que trazem conteudos da
sociobiodiversidade e experiéncias de Educacgao Intercultural na formagao docente.
Como destaca o folder. “Para firmar o carater libertario da Educacao Popular é
necessario construirmos propostas educativas que dialoguem com a diversidade
cultural dos povos do campo, suas cosmo-percep¢des, modos de vida e as
realidades do campo” (Acervo Biocultural, 2024).

Apods a vivéncia nas EFAs, foi realizada uma nova etapa de divulgacéao digital
dos materiais didaticos, enviada via internet aos responsaveis pelas escolas
participantes. Essa acdo teve como proposito ampliar o acesso aos materiais
interculturais, além de incentivar uma reflexdo mais aprofundada sobre o uso de
recursos didaticos alinhados com os principios da Educagao Popular e intercultural.

Junto a divulgacao digital dos materiais, foi encaminhado um formulario via
Google Docs (Apéndice A) para ser preenchido pelos/as educadores/as
responsaveis, para mapear a utilizacdo de materiais interculturais nas EFAs além

dos livros didaticos convencionais™.

Os materiais também podem ser acessados gratuitamente através do  link:
https://www.youtube.com/@acervobioculturaldogrupoen4842

" Neste trabalho, o termo educagido convencional ¢ utilizado para se referir a educagdo hegemonica,
baseada em modelos escolares formais e institucionalizados, que tendem a reproduzir padrdes



https://www.youtube.com/@acervobioculturaldogrupoen4842
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A iniciativa buscou compreender se ha lacunas significativas na abordagem
das diversidades culturais e territoriais no processo de ensino-aprendizagem, além
de identificar possiveis demandas formativas relacionadas ao uso de outros
materiais pedagodgicos, coerentes com os principios da Educagdo do Campo e
Intercultural.

Para assegurar o cumprimento das exigéncias éticas, esta pesquisa esteve
vinculada ao projeto-guarda-chuva intitulado “Sociobiodiversidade em comunidades
tradicionais: pesquisa colaborativa em Educagao Intercultural e formagao de
professores”, vinculado ao Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas. O projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
Federal de Vigosa (CEP/UFV), sob o numero de CAAE 67414623.9.0000.5153 e
parecer consubstanciado, numero 5.991.528.

Desse modo, foram analisadas e utilizadas para o produto educacional
apenas as falas e os textos daqueles/as participantes que consentiram formalmente
sua participagdo, mediante o preenchimento e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo 3) e o Termo de Uso de Imagem
(Anexo 4), em conformidade com os preceitos da ética em pesquisa com seres
humanos (Brasil, 2012).

Além disso, com o objetivo de preservar a identidade dos sujeitos
participantes e garantir a ética na pesquisa, as falas registradas durante as rodas de
conversa e demais interagdes foram apresentadas de forma anonimizada. Para
tanto, adotou-se a categorizagdo por perfil de participagdo no processo,
identificando-os como: Professor/a monitor/a, para os/as educadores/as das EFAs;
Estudante, para os discentes das EFAs; Comunidade, para os moradores da
comunidades das EFAs e demais colaboradores das escolas e Articulador/a da
Caravana, para os integrantes responsaveis pela organizacéo e facilitagdo das
atividades da Caravana de Saberes. Essa classificacdo permitiu compreender as
diferentes perspectivas e papeis no processo formativo, a0 mesmo tempo em que

assegurou a confidencialidade e o respeito a privacidade dos envolvidos.

eurocéntricos e coloniais de conhecimento. Opta-se, assim, por reservar o uso do termo tradicional
para designar os saberes e praticas dos povos e comunidades tradicionais, reconhecendo seu carater
legitimo, ancestral e situado.
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4.3 Produto educacional

O produto educacional desenvolvido a partir desta pesquisa consiste em um
video didatico de curta duragado, elaborado como uma devolutiva ao grupo envolvido
na Caravana de Saberes, reafirmando o compromisso ético e politico da pesquisa
com o0s sujeitos e territérios que a constituem. Nesse sentido, o video busca
devolver a comunidade o conhecimento produzido de forma acessivel, sensivel e
compartilhada, fortalecendo os vinculos entre universidade e campo.

Além de sua fungdo de retorno social, o video também foi planejado como
recurso pedagogico, com duragdo adequada ao tempo de aula padrdo das escolas
brasileiras, especialmente nas turmas do ensino basico. A definicdo do tempo e da
estrutura do video teve como principio a objetividade pedagdgica, permitir que o
material seja exibido integralmente durante uma unica aula, sem comprometer o
espaco para conversa, reflexdo e aprofundamento coletivo apds a exibicao. Assim, o
video ndo se encerra em si mesmo, mas atua como ponto de partida para o dialogo,
promovendo a escuta, o questionamento e o reconhecimento dos saberes que
emergem dos territorios educativos.

Inspirado pela estética e pelos principios de produgdo dos materiais do
Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas — Plantas Medicinais (UFV), o video adota
uma linguagem simples, sensivel e acessivel, priorizando a voz dos sujeitos da
pesquisa como protagonistas da narrativa. As imagens, sons e falas selecionados
foram organizados de modo a traduzir o espirito da Caravana de Saberes,
valorizando a oralidade, a mistica, o trabalho coletivo e a circularidade das
experiéncias educativas vividas nas EFAs. O material, portanto, busca nao apenas
informar, mas emocionar e provocar reflexdes criticas sobre o papel da Educacao
Popular e Intercultural nos processos formativos.

Assim como os outros materiais do Acervo Biocultural, o video é
acompanhado por um roteiro pedagogico complementar, elaborado para orientar e
inspirar educadores/as em diferentes niveis e modalidades de ensino. Esse roteiro
apresenta sugestdes de problematizacdo, atividades reflexivas, referéncias a
legislagdo educacional vigente (como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional - LDB, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC e as Diretrizes
Curriculares da Educagdao do Campo), além de indicagbes de leituras, videos e

cartilhas que aprofundam os temas abordados. A proposta € que o video e o roteiro
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funcionem de maneira articulada, permitindo que cada educador/a adapte a
abordagem conforme seu contexto e publico, fortalecendo praticas pedagdgicas
dialdgicas e criticas.

O desenvolvimento desse produto educacional reafirma o carater
colaborativo, partilhado e territorializado da pesquisa, pois sua construgcao €
resultado direto das experiéncias e registros realizados nas EFAs durante a
Caravana de Saberes. Ao ser disponibilizado como material didatico do Acervo
Biocultural, o video amplia o alcance dessas experiéncias, transformando o
conhecimento vivido em ferramenta de formacao docente e de fortalecimento das
pedagogias populares. Assim, o produto ndo apenas documenta uma experiéncia,
mas continua o processo educativo iniciado em campo, inspirando outras escolas,
comunidades e educadores/as a construirem suas proéprias praticas de Educacgao
Popular Compartilhada.

5 NO TERREIRO DA EDUCAGAO POPULAR: TECENDO O COTIDIANO
EDUCATIVO DAS EFAS

Considerando que a Educagao Popular, no contexto latino-americano, surge
como uma resposta critica e propositiva as desigualdades estruturais aprofundadas
pela colonizagdo, Paulo Freire (1967) nos recorda que essa pedagogia se
fundamenta no didlogo, na consciéncia critica e na emancipagéo dos sujeitos em
sua realidade concreta.

Nessa mesma diregdo, a Educacdo do Campo desponta como
desdobramento e continuidade dessas lutas, afirmando o direito das populacdes
camponesas, ribeirinhas e tradicionais a uma educagdo vinculada aos seus
territérios, modos de vida e saberes ancestrais. Trata-se de uma proposta que
articula conhecimento académico e comunitario, teoria e pratica, individuo e coletivo,
reafirmando o campo nao apenas como espago de produgao, mas como territdrio de
vida, cultura e resisténcia (Caldart, 2012).

Seguindo essas ideias, as rodas de conversa realizadas durante a Caravana
de Saberes revelaram um cotidiano educativo fortemente marcado pela coletividade,
partilha e praticas que materializam os principios da Educacédo Popular. Nas EFAs
visitadas, o espago escolar € vivido como um "terreiro de saberes", construido
coletivamente por estudantes, familias e educadores/as, em um exercicio cotidiano

de autogestao.
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Nesse contexto, a escola se torna uma extensdo da comunidade, da roga e da
casa, revelando uma pedagogia da convivéncia que valoriza os vinculos
interpessoais e o cuidado mutuo (Freire, 1987; Gadotti, 2009). Como afirmou um
participante, “A escola é da comunidade, e ndo s6 dos alunos” (Professor Monitor 2,
2024), indicando o carater integrador e participativo vivido ali. A presenga afetiva e
constante das familias, como relatado pelos participantes, reforca essa ideia: “A
familia vem junto, participa do serdo'?, dos encontros” (Estudante 3, 2024).

A EFA Puris exemplifica bem a pedagogia da convivéncia'®, com praticas que
integram escola, familia e comunidade. Educadores/as enfatizaram a importancia
dessa convivéncia intergeracional na formacado dos/as estudantes: “A gente vive
junto, aprende junto, erra junto, conserta junto” (Estudante 4, 2024). Esta pedagogia
fundamenta a proposta da Educagao Popular Compartilhada, sustentando a ideia de
que aprender € um ato de viver e compartilhar.

Destaca-se que nos Circulos Epistemoldgicos (Figura 4) de cada EFA
estiveram presentes pais, alunos/as, monitores, educadores/as, membros da escola,
membros da comunidade e de comunidades vizinhas, movimentos sociais, grupos
parceiros e diversos outros interessados. Assim, forma-se a convivéncia
multigeracional que fortalece uma educagdo que rompe com muros simbdlicos e

fisicos, criando pontes entre saberes escolares e comunitarios (Caldart, 2012).

Figura 4: Um dos grupos organizados durante a Caravana de Saberes na EFA Dom

Luciano para reflexdo das perguntas geradoras propostas.

2.0 serdo, nas EFAs como descrito pelos/as alunos/as, € uma atividade noturna de carater educativo,
cultural e comunitario, que ocorre apdés o jantar. Nele, os/as estudantes, monitores e membros da
comunidade compartilham histérias, cantos, oragdes, experiéncias de vida e reflexdes sobre temas
relevantes a realidade camponesa.

A pedagogia da convivéncia é uma abordagem educativa fundamentada no dialogo intercultural e na
valorizacao das relages interpessoais, enfatizando a importancia do respeito mutuo e da cooperagao
como elementos centrais na pratica educativa (Jares, 2008).
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Como ressaltou uma das gestoras da EFA Dom Luciano, “A gente é que
constroi as regras da escola” (Professora Monitora 3, 2024), explicitando o lugar
ativo que os sujeitos assumem na organizagéo da vida escolar. Essa participagéo se
estende as atividades cotidianas: “Todo mundo tem sua fungao e responsabilidade’;
“A gente arruma os quartos, a gente limpa, a gente faz tudo junto” (Estudante 5,
2024).

Tal participagcao ativa estende-se para além da esfera escolar, e alcanga
atividades cotidianas de formacado cidada que vai da teoria a pratica, do livro a
enxada, da enxada a vassoura, da vassoura para o mundo.

Assim, é possivel observar que a légica educativa das EFAs extrapola o
conhecimento-bancario-tedrico-convencional e integra de maneira significativa a
estrutura fisica das escolas com suas praticas pedagogicas. Nas EFAs, espacos
(Figuras 5 e 6) como galinheiros, hortas e plantacbes s&o lugares privilegiados de
aprendizado, onde os/as estudantes aprendem pelo contato direto com a terra e os
ciclos produtivos: “Tem galinheiro, tem horta, tem plantacdo de milho, feijao... A
gente planta, colhe e come o que faz parte do nosso trabalho aqui” (Estudante 6,
2024).

Esses espacos educativos tém grande valor pedagdégico, como afirma um dos
participantes: “Porque esses animais fazem parte dos nossos laboratérios, como que

os grandes centros de recurso técnico tém os seus laboratdérios? O nosso laboratério
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€ o chiqueiro, é o galinheiro” (Professor Monitor 3, 2024). Essas praticas educativas
demonstram uma ruptura com o modelo tradicional de ensino, propondo uma
educagao conectada a vida e ao territério celebrando a Educagdo do Campo
(Nosella, 2012).

Figura 5: Galinheiro EFA Serra do Brigadeiro.

L

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Figura 6: Parte das instalagdes da horticultura na EFA Jequeri.
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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A infraestrutura da escola, portanto, reflete essa logica integrada. Os espacgos
da cozinha, da horta, do terreiro e da sala sdo igualmente educativos. “Tem dia que
a gente aprende na horta, tem dia que € na cozinha, ouvindo a histéria da dona
Maria que mora aqui perto. Tudo isso € escola pra gente” (Professor Monitor 4
2024), explicou um educador da EFA Jequeri. A escola se torna um grande
organismo pedagdgico vivo, onde a materialidade do espacgo, as ervas, o barro, o
fogo, os alimentos, assumem centralidade na formagdo. Os saberes ndo séao
organizados apenas em disciplinas, mas em praticas, histérias e experiéncias
compartilhadas entre o tempo que passam na escola e em suas casas e
comunidades.

Na EFA Camodes, estudantes reforcaram a centralidade da alterndncia como
uma pratica formativa em constante dialogo com a comunidade: “O aprendizado
acontece aqui na escola e depois volta para a comunidade. Ai o conhecimento da
comunidade volta para ca, num ciclo que nao tem fim” (Estudante 7). A participagao
direta da comunidade se faz presente de maneira constante, sendo destacada como
um fator determinante para a identidade e sobrevivéncia da escola. Conforme
destaca Caldart (2012):

A educagédo do campo nomeia um fendbmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa
incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos remetem as questbes do

trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses
(Caldart, 2012, p. 259).

Nesse sentido, Arroyo (2012, p. 151) também enfatiza:

As comunidades, suas culturas, seus saberes ndo sdo externos ou alheios a
escola do campo. Elas sdo parte integrante e estruturante do processo
pedagégico, representando o ponto de partida e chegada da pratica
educativa (Arroyo, 2012, p. 151).

Assim, a experiéncia da EFA Camdes exemplifica como a alternéncia e o
envolvimento comunitario em todas as EFAs desta pesquisa contribuem nao apenas
para o aprendizado significativo dos/as estudantes, mas também para o
fortalecimento e reconhecimento da identidade sociocultural das comunidades
rurais.

Entre as praticas pedagogicas que expressam essa integracédo entre escola,
territério e comunidade, destaca-se o uso dos Cadernos da Realidade, uma das

principais ferramentas da pedagogia da alternancia. Neles, os/as estudantes
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registram suas observagdes e reflexdes sobre o cotidiano familiar, o trabalho no
campo, as tradicbes culturais e os desafios enfrentados em suas comunidades.
Esses registros, posteriormente socializados nos momentos de retorno a escola,
possibilitam a sistematizagdo de saberes locais e a construgdo de novos
conhecimentos a partir da vivéncia concreta.

Assim, os Cadernos da Realidade se configuram como instrumentos de
pesquisa, expressdo e formacdo, permitindo que o processo educativo parta da
realidade e retorne a ela transformado (Gimonet, 2007; Antunes-Rocha & Caldart,
2021). Por meio dessa pratica, a escola reafirma o protagonismo dos sujeitos do
campo, valorizando seus modos de vida e seus saberes como fundamentos de uma
educacao emancipadora.

Com base nos materiais de analise e nas observacdes realizadas durante a
Caravana de Saberes, foi possivel perceber que o vinculo entre escola e
comunidade é uma caracteristica transversal as EFAs investigadas. Cada uma, a
seu modo, revela praticas educativas que valorizam os saberes do territorio, a
autonomia dos sujeitos e a convivéncia multigeracional como elementos centrais da
formagdo. Tratam, portanto, de uma pedagogia enraizada, que transforma os
espacos escolares em extensdes vivas das experiéncias comunitarias, como reforca
Caldart (2012, p. 267), ao afirmar que “a escola do campo s6 tem sentido se estiver
comprometida com o projeto de vida e de futuro dos sujeitos que vivem e trabalham
no campo”.

Nesse percurso formativo, a alterndncia ndo se apresenta apenas como
metodologia, mas como vivéncia que estrutura o curriculo em torno da realidade
concreta dos/as educandos/as. Como destaca Arroyo (2012, p. 154), “as escolas do
campo estdo aprendendo a partir da pedagogia da alternancia a transitar entre o
tempo da escola e o tempo da vida, entre o tempo do saber sistematizado e o tempo
dos saberes vividos”. Pelo apresentado e pelas vivéncias na Caravana, essa
transicao entre tempos, espacos e saberes se materializa nas praticas cotidianas de
todas as EFAs participantes. Além disso, traz a tona pequenas intervengdes com
grandes resultados em seus processos educativos. Como podemos ver, por
exemplo, um desses planos de formagao (Figura 7) estampado na parede de uma

sala de aula na EFA Jequeri:
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Figura 7: Plano de formacao do ano de 2024 da turma “Construtores do futuro”

colado na parede de uma das salas de aula na EFA Jequeri.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os Planos de Formacao constituem-se como um dos principais instrumentos
pedagogicos das EFAs, orientando o processo educativo em dialogo permanente
entre escola, familia e comunidade. Elaborados coletivamente por educadores/as,
estudantes e monitores/as, esses planos organizam os tempos e os conteudos de
aprendizagem de forma articulada a realidade dos territorios, garantindo que a
formagao esteja sempre ancorada nas experiéncias concretas do campo.

Para além de um simples planejamento curricular, os Planos de Formacéao
expressam uma concepgao de educacédo integral, contextualizada e emancipadora,
que busca desenvolver dimensdes cognitivas, técnicas, politicas, éticas e afetivas da
formagao humana (Gimonet, 2007; Antunes-Rocha & Caldart, 2021). Neles, o estudo
da realidade local, o trabalho e a vida comunitaria sédo integrados, permitindo que o
conhecimento académico dialogue com os saberes tradicionais e as praticas
produtivas e culturais das familias agricultoras.

Nesse contexto, as EFAs também destacaram suas rotinas educativas
estruturadas (Figura 8), que valorizam a corresponsabilidade e o protagonismo
dos/as estudantes. As praticas cotidianas estdo diretamente ligadas ao trabalho no
campo e a participacao ativa da comunidade, mostrando escolas que se constroem
coletivamente em seus contextos e em contextos outros, entrando assim no

movimento da Educagao Popular Compartilhada.
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Figura 8: Lista de tarefas do 6° e 7° ano na EFA Serra do Brigadeiro.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Como descrito pelos/as estudantes, a rotina se baseia em horarios,
responsabilidade e autonomia. Envolve cuidados com animais, manejo de hortas,
aulas tedricas e praticas, organizagao e limpeza dos espagos escolares, entre outras
atividades comunitarias, evidenciando uma Educagao Popular integrada a realidade
dos sujeitos (Nosella, 2012). No caso da EFA Paulo Freire, um dos estudantes
destacou que a participagao nessa rotina de tarefas nao é somente dos/as alunos/as

e sim de todos os membros da escola.

(...) cada um tem tarefa dividida. Os coordenadores, por exemplo, eles tém
que lavar esse banheiro ali da cozinha, e os negdcios la da vassoura, os
meninos dos pratos, eles podem ajudar qualquer pessoa quando nio tém
mais tarefa pra fazer, ndo tem prato pra lavar. Os membros do copo
também, a mesma coisa (Estudante 8, 2024).

Essa organizagao cotidiana expressa, de maneira concreta, o trabalho como
principio educativo, um dos fundamentos da Educacdo do Campo. Mais do que uma
atividade produtiva ou disciplinar, o trabalho &€ compreendido como mediagao
essencial entre o ser humano e o mundo, permitindo a leitura critica da realidade e a
construgdao de conhecimentos contextualizados (Caldart, 2012). Nessa perspectiva,

o trabalho assume uma dimensao formativa, politica e cultural, articulando saberes
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manuais e intelectuais e favorecendo o desenvolvimento integral dos sujeitos. Nas
EFAs, essa concepcdo se materializa nas atividades do cotidiano escolar, que
integram o fazer e o pensar, o estudo e a vida, reafirmando o compromisso da
educagdao com a emancipagdo humana e com a transformacgao social (Frigotto,
2010; Caldart, 2012).

Apesar da rotina estruturada e da forte valorizacdo das tarefas coletivas e
pedagogicas, as EFAs também se preocupam em garantir aos estudantes
momentos de lazer, convivéncia e autonomia sobre seu préprio tempo (Figura 9).
Esses momentos sdo fundamentais para a construgao de vinculos afetivos, para o
descanso e para o exercicio da liberdade, componentes essenciais de uma
formacgao integral. Como lembra Freire (1987), a educacao libertadora nao pode se
reduzir a um treinamento técnico ou disciplinar, mas deve considerar o ser humano

em sua totalidade, incluindo sua dimensao ludica, afetiva e relacional.

Figura 9: Area de lazer na EFA Camdes com sinuca e intervencgdes artisticas nas

paredes.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A convivéncia em tempos livres, os jogos, as conversas informais e as
pequenas pausas na rotina escolar sdo, portanto, partes constitutivas do processo

educativo, reafirmando que, nas EFAs, educar é também aprender a viver junto,
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respeitando os ritmos, as necessidades e as expressdes de cada sujeito.

Aqui a gente acorda cedo, tem a mistica do dia, cuida das refei¢cdes, das
tarefas, participa das aulas e depois das atividades culturais. O dia é cheio e
organizado por nés mesmos (Estudante 9, 2024).

(...) toda terca-feira, nés vai na quadra, de noite, com os monitores. Ai a
gente entra pro alojamento 20h30. Mas s6 que antes de entrar pro
alojamento, tem um cha com biscoito aqui. Tem vez que colocam musica,
quando ndo estamos na quadra, a gente coloca musica, €, as meninas
dancam forré e os meninos também, é, com outras brincadeiras (Estudante
9, 2024).

Seguindo essa perspectiva, as EFAs apresentam um cotidiano construido de
forma coletiva, afetiva e integrada a vida camponesa. Os/As estudantes néo se
veem apenas como alunos/as, mas como sujeitos multiplos, cujas identidades
circulam entre suas identidades sociobioculturais: “Aqui ninguém ¢é sé aluno, é
também agricultor, filho, irmao, vizinho... tudo junto” (Estudante 10, 2024), disse uma
estudante da EFA Camdes, destacando a ligagdo entre vida e formagdo. Nesse
entrelacamento revela-se a convivéncia, onde o aprender se da nas relagdes diarias,
no cuidado mutuo e na participagdo comunitaria.

As familias, monitores e moradores locais estdo diretamente envolvidos:
“Cada aluno tem tarefas divididas. Os pais contribuem com dinheiro ou alimentos.
Os monitores visitam as casas pra dialogar diretamente com as familias sobre
melhorias e sugestdes” (Professor Monitor 1, 2024).

Essas praticas ressaltam uma pedagogia da convivéncia, fortalecendo lagos
comunitarios como elemento central do projeto de uma Educagéo Popular do campo
e para 0 campo que valoriza, acima de tudo, a coletividade: “desde o inicio, as
familias, associagdes e a comunidade estdo presentes. Aqui se vive uma educagéao

que so faz sentido junto com a comunidade” (Professor Monitor 1, 2024).

6 SEMENTES DA DIVERSIDADE: INTERCULTURALIDADE E SABERES
BIOCULTURAIS

Nas EFAs acompanhadas por esta pesquisa, os territorios falam. Falam por
meio das plantas, das vozes ancestrais, das rocas cuidadas com sabedoria e das
praticas educativas que valorizam as formas plurais de conhecer. A EFA Dom
Luciano, por exemplo, expressa com forga essa dimensao viva e relacional do saber.
Ali, os participantes da Caravana afirmam o carater coletivo e diverso da educacgéo:

“A gente aprende com os mais velhos, com os vizinhos, com quem mora na roga”
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(Participante, 2024). Este relato aponta para uma concepgao de conhecimento que
rompe com a ideia de neutralidade, e se inscreve em relagdes de convivéncia,
escuta e pertencimento.

Em cada uma das escolas visitadas, observou-se que a formagao defendida
pelos envolvidos vai muito além do curriculo formal, alcangando uma dimensé&o
biocultural do conhecimento, onde o saber €& transmitido oralmente, vivido
corporalmente e enraizado na experiéncia comunitaria.

Na EFA Camodes, a pluralidade epistémica emerge também da pratica
cotidiana. Um educador compartilhou: “O saber nao esta sé no livro. Esta na fala do
avd, na planta que cura, no jeito certo de plantar. Aqui valorizamos todos esses
saberes, porque fazem parte da nossa vida.” Essa postura formativa valoriza os
saberes locais como legitimos e construtivos, reconhecendo o papel da escola como
articuladora entre o conhecimento académico e os saberes tradicionais.

Na EFA Serra do Brigadeiro, os saberes territoriais estdo também explicitos:
“‘Aprendemos zootecnia, agricultura, educagdo ambiental, apicultura, plantas
medicinais. Sdo saberes que tém relagdo direta com nossa realidade e nosso
territério.” Nessa afirmacgado, percebe-se uma clara valorizacdo da diversidade
produtiva e da sabedoria local como fundamentos do projeto educativo.

Ja na EFA Paulo Freire, as praticas de valorizagdo dos saberes originarios e
tradicionais ganham destaque no curriculo: “Nos trabalhamos com sementes
nativas, comunidades tradicionais, quilombolas. Esses saberes locais tém lugar de
destaque na escola” (Participante, 2024).

Essas falas revelam o entrelagamento entre memoaria e territério, em que o
aprender nao se reduz ao conteudo escolar, mas esta conectado aos modos de vida,
as praticas produtivas e a espiritualidade popular. Aqui, a interculturalidade nao esta
apenas presente: ela estrutura o curriculo, transformando-o em um reflexo da
prépria diversidade que forma o territério.

No caso das EFAs, essa perspectiva intercultural se materializa em praticas
pedagogicas que integram cultura, territorio e modos de vida, dando lugar a uma
pedagogia que respeita e valoriza a diversidade cultural, linguistica e ecolégica das
comunidades do campo (Gadotti, 2009; Walsh, 2009; Caldart, 2012).

Sobre a interculturalidade, Candau e Sacavino (2018) destacam a importancia
da mudancga de otica ao olhar para as diferencas culturais “como riquezas que

ampliam nossas experiéncias, dilatam nossa sensibilidade e nos convidam a
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potencializa-las como exigéncia para a constru¢cdo de um mundo mais igualitario”
(Candau e Sacavino, 2018, p. 7).
Nesse mesmo sentido, a UNESCO™ (2002) destaca que:

A educagdo intercultural € uma resposta educativa as exigéncias de
sociedades culturalmente diversas. Ela visa ndo apenas o respeito mutuo
entre culturas, mas também o enfrentamento das desigualdades histéricas e
estruturais que afetam grupos minoritarios. Trata-se de formar cidadaos
capazes de interagir em contextos plurais e promover justica social a partir
da valorizagéo das diferengas (UNESCO, 2002, p. 31).

Essa abordagem, essencial para criar um ambiente educacional inclusivo e
equitativo, volta a atencao para os aspectos levantados pelas diferengas culturais: a
forma de enfrenta-las, o questionamento de nossos préprios limites e preconceitos;
uma mudanca de atitude. Sem essa mudanca de 6tica, a interculturalidade se reduz
a praticas pontuais e superficiais.

Nas EFAs participantes da Caravana, a Educacao Intercultural se mostra
como primordial, pois sao espagos que atendem a comunidades rurais diversas,
com diferentes tradicbes, linguas e praticas culturais, e essa diversidade é
valorizada através de praticas pedagdgicas que incorporam o saber local. Por
exemplo, os estudantes aprendem sobre as plantas e seus usos medicinais,
alimentares e culturais, promovendo um dialogo entre o conhecimento tradicional e o
cientifico. Esse processo nao s enriquece o curriculo escolar, mas também
fortalece a identidade cultural dos alunos e a valorizagdo do seu ambiente.

Os sujeitos compreendem o conhecimento como algo plural, relacional e
partilhado, rompendo com a légica monocultural e vertical do ensino convencional. A
escola se torna uma ponte entre diferentes formas de saber, muitas vezes
marginalizadas ou invisibilizadas, como os saberes sobre a terra, os cuidados com o
corpo, a espiritualidade popular e a mobilizacdo social. Essa pluralidade reforca o
carater biocultural da formacgao, conectando o conhecimento a cultura local e a
natureza, em uma dimensdo integral da aprendizagem que busca construir e
fortalecer a identidade sociobiocultural dos sujeitos envolvidos.

Nao s6 compondo a mistica de acolhimento da Caravana, mas também
expostos nas escolas, foi possivel encontrar materiais que divulgam e celebram
diferentes saberes (Figuras 10 e 11). Estes, retratam a importancia da diversidade

encontrada nas escolas, reforcando a integracao escola-familia-comunidade.

“ Organizagédo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). E uma
agéncia especializada da ONU que atua na promocdo da paz e do desenvolvimento sustentavel por
meio da cooperagao internacional nas areas de educagao, ciéncia, cultura e comunicagao.
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Figura 10: Material de divulgagao da agroecologia em mural exposto na EFA

Camoes.

Brot  scoonaid 50l

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Figura 11: Materiais com diferentes tematicas compondo a mistica de ambientagao
na EFA Paulo Freire.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Na pratica cotidiana dessas EFAs, a interculturalidade vivida ndo se
apresenta como uma ideia abstrata ou um elemento pontual do curriculo. Pelo
contrario, trata-se de uma vivéncia cotidiana construida nos detalhes das praticas
educativas e nos encontros que atravessam os sujeitos. Nas falas dos/as estudantes
e educadores/as, emergem relatos de oficinas, rituais, praticas culturais e atividades
pedagogicas que fazem da escola um espaco intercultural vivo. “Teve oficina de
plantas medicinais, de reza, de fazer sabao de cinza...” (Estudante 3, 2024), contou
uma jovem, ressaltando como o curriculo € atravessado por saberes populares.

Essas praticas sdo expressoes de uma educacado que valoriza a escuta dos
territorios, promovendo a entrada da comunidade no ambiente escolar. Um exemplo
disso foi a visita de uma benzedeira a escola, relatada por um participante: “A
professora trouxe uma benzedeira pra conversar com a gente sobre cura’
(Estudante 3, 2024). Esse tipo de agao traduz uma pedagogia que reconhece outras
formas de cuidado, saber e existéncia, articulando saude, espiritualidade e
ancestralidade.

A interculturalidade também aparece nos gestos simples, como o relato da
estudante que disse: “A avd de uma colega veio aqui ensinar a fazer xarope de erva.
Ela explicou direitinho, disse o nome das plantas e como misturar. Todo mundo
prestou ateng¢do. Foi uma aula, mas do nosso jeito” (Estudante 11, 2024). Assim,
praticas interculturais sao concretamente incorporadas nas atividades da escola,
com destaque para manifestagdes culturais diversas: “Temos noites culturais, festival
de violao, capoeira, valorizando nossa cultura e criando espagos onde todos
participam e se reconhecem” (Estudante 12, 2024).

Entretanto, apesar da interculturalidade nessas EFAs n&o se limitar aos
exemplos pontuais ou a momentos “paralelos” ao curriculo formal, ainda ficam para
reflexdo algumas questdes: Ainda que as praticas relatadas, como oficinas, rituais e
rodas de saberes, sejam potentes e significativas, surge a questdo: como e em que
medida essas experiéncias se articulam de forma organica aos materiais didaticos,
aos conteudos escolares, as sequéncias formativas e a propria estrutura curricular?

Tais dimensdes, no entanto, ndo puderam ser plenamente identificadas ao
longo da Caravana de Saberes, uma vez que a pesquisa privilegiou vivéncias
pontuais e o dialogo coletivo em torno das experiéncias educativas. A compreensao
mais aprofundada sobre como essas praticas se inserem no cotidiano das EFAs

demandaria um acompanhamento prolongado, que envolvesse a observagao
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continua das aulas, dos planos de formacao e da elaboracdo dos materiais didaticos
utilizados pelas equipes pedagdgicas. Essa imersao permitiria apreender com maior
clareza as relagbes entre a interculturalidade e o curriculo vivido, dimensao
essencial para compreender os alcances e limites dessa proposta educativa.

Além disso, € necessario problematizar se o dialogo intercultural vivenciado
no cotidiano também incorpora uma dimensao critica, como propde Walsh (2009;
2016), capaz de tensionar as desigualdades historicas e desestabilizar a hierarquia
de saberes que privilegia epistemologias eurocentradas. Assim, mais do que
valorizar praticas culturais, a interculturalidade critica demanda intencionalidade
pedagogica para que o curriculo, os materiais e as metodologias expressem e
fortalecam a pluralidade de saberes, evitando que tais acbes se restrinjam a
atividades periféricas ou simbdlicas.

Por outro lado, pudemos notar que a formagdo nessas EFAs esta
profundamente entrelacada a biodiversidade e & diversidade cultural. E na relacdo
com as plantas, com os rituais, com os livros, com as cangdes, com as técnicas de
cultivo, com os quintais e com todos os aspectos da Educacdo do Campo que os
estudantes constroem seus saberes e sentidos de pertencimento. A essa integragéao,
damos o nome de diversidade biocultural, a articulacdo entre vida, cultura, territério e
linguagem como dimensdes interdependentes (Maffi, 2018).

Como explica Toledo (2001), “as regides mais ricas em biodiversidade sao
geralmente as mais ricas em diversidade cultural, o que aponta para a existéncia de
uma profunda interdependéncia entre culturas tradicionais e seus ambientes
naturais” (Toledo, 2001, p. 15), revelando a interdependéncia profunda entre culturas
tradicionais e os ambientes naturais em que vivem.

Essa constatacdo reforca a importancia de praticas educativas
comprometidas com a manutengdo dos modos de vida locais como estratégia de
resisténcia frente a homogeneizagao cultural e a destruicdo ambiental provocadas
pela globalizac&o neoliberal.

Em contextos rurais, como os das EFAs, essa diversidade € especialmente
evidente. De forma geral, essas comunidades possuem conhecimento mais proximo
e amplo sobre a biodiversidade local. Esse conhecimento é transmitido de geragao
em geragdo e essencial para a conservacdo da biodiversidade e para a
sustentabilidade das praticas agricolas.

No caso das comunidades camponesas, trata-se de uma agricultura que
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conserva praticas tradicionais e ecoldgicas de cultivo, articulando o uso sustentavel
da terra ao cuidado com a vida em todas as suas formas. Essa agricultura
camponesa, como enfatiza Guzman e Molina (2006), baseia-se em uma
racionalidade diferente da do agronegdcio: uma racionalidade camponesa que busca
o equilibrio entre producdo e conservacéao, entre o trabalho humano e os ciclos da
natureza. Entretanto, € importante reconhecer que nem todos os agricultores
familiares mantém essa relagdo conservacionista, pois muitos ja foram incorporados
as dindmicas e tecnologias do agronegdcio, distanciando-se dos principios
agroecologicos e comunitarios que historicamente caracterizaram o modo de vida
camponés.

Essa ideia reforca a urgéncia de reconhecer o papel das comunidades

camponesas na conservacao dos saberes e da natureza:

As populagdes tradicionais possuem uma ldgica prépria de construgdo e
transmissdo de conhecimento que se expressa na oralidade, na pratica
cotidiana, no uso dos recursos naturais e nos rituais coletivos. Esses
conhecimentos ndao apenas promovem a conservagdo da biodiversidade,
mas também expressam formas proprias de existéncia, pensamento e
cosmologia que devem ser respeitadas e valorizadas no processo educativo
(Barros, 2015, p. 42).

As EFAs, nesse contexto, tornam-se espacgos privilegiados para vivéncias
pedagogicas que rompem com a légica fragmentada do ensino. Ali, os quintais sdo
salas de aula; os saberes das plantas se tornam conteudos; os rituais comunitarios
se transformam em processos formativos; e a pratica agroecoldgica revela uma
dimensao espiritual da vida. A proposta de oficinas de apicultura, viveiros de plantas
nativas e farmacias vivas € uma expressao concreta da bioculturalidade em acéo.
No caso dessa pesquisa, esse espago € a Caravana de Saberes e sua fé na
Educacao Popular Compartilhada.

Trata-se, portanto, de uma luta por justica social e cognitiva (Santos, 2010),
que reconhece o direito dos povos a produgao, transmissdo e vivéncia de seus
saberes. Ao integrar a diversidade biocultural e a interculturalidade, as EFAs
tornam-se mais que escolas: tornam-se territorios de existéncia e resisténcia.

Na Caravana, a interculturalidade aparece, portanto, como metodologia, e ndo
como conteudo isolado. A escola se torna um territério onde saberes dialogam,
resistem e reinventam formas de existir.

Além disso, a partir da sistematizagao das respostas ao formulario enviado as

EFAs, tornou-se possivel identificar elementos sobre o uso e a valorizagdo de
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materiais didaticos interculturais no cotidiano pedagogico dessas instituicoes.

Em geral, observa-se o reconhecimento da relevancia dos conteudos
produzidos por movimentos sociais e coletivos populares, como o Grupo Entre
Folhas e o proprio Acervo Biocultural, ainda que seu uso sistematico em sala de aula
ainda enfrenta desafios de implementacéo e continuidade.

A EFA Dom Luciano, por exemplo, apontou que o acervo disponivel na
escola, composto por cartilhas, jornais e revistas populares, tem contribuido para o
processo formativo tanto de estudantes quanto de monitores, enriquecendo os
debates e aproximando os conteudos escolares das vivéncias territoriais.

Ja a EFA Serra do Brigadeiro mencionou utilizar materiais interculturais como
apoio a formacao de monitores, ainda que sem detalhar seu uso cotidiano em
atividades didaticas. Por outro lado, a EFA Puris reconheceu que ainda nao faz uso
de materiais para além dos livros didaticos convencionais, o que revela a existéncia
de lacunas que precisam ser enfrentadas por meio de politicas pedagodgicas
especificas e formagao continuada.

Esses dados reforcam o diagnostico qualitativo realizado durante as rodas de
conversa, apontando que ha um grande potencial pedagdgico nos materiais
didaticos interculturais, mas também a necessidade urgente de fortalecer praticas
que os integrem efetivamente ao curriculo e a pratica docente.

O acesso facilitado, a formacéo para seu uso critico e a producéo colaborativa
de novos materiais sdo caminhos possiveis para promover uma Educag¢dao do
Campo que seja, de fato, intercultural, critica e enraizada. Como evidenciado por um
educador da EFA Dom Luciano, "quando os materiais contam a nossa historia, os
alunos prestam mais atengado, porque se reconhecem ali" (Professor Monitor 5,
2024).

A Caravana de Saberes, ao percorrer as Escolas Familias Agricolas (EFAs)
da arquidiocese de Mariana, constituiu-se como um verdadeiro exercicio de
interculturalidade em movimento. Ao reunir estudantes, educadores/as,
articuladores/as, familias e comunidades do campo em um mesSMO processo
formativo, a Caravana criou espacos de encontro entre diferentes modos de ser,
viver e conhecer o mundo, possibilitando o didlogo entre saberes académicos,
populares, espirituais e territoriais. Nessa itinerancia, o conhecimento nao foi apenas
transmitido, mas partilhado e (re)significado coletivamente, dando origem a novas

compreensodes sobre educacéo, territorio e identidade.
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A interculturalidade que emergiu da Caravana ndo se restringe a uma troca
simbdlica entre culturas, mas se materializou em praticas concretas — nas rodas de
conversa, nas oficinas, nas misticas e nas experiéncias agroecolbgicas
compartilhadas. Cada encontro se tornou um territorio de convivéncia e
aprendizagem, onde o saber da terra dialogava com o saber cientifico, e as
experiéncias comunitarias se transformavam em conteudo educativo. Assim, a
Caravana promoveu uma educacao enraizada nos contextos locais, comprometida
com o reconhecimento da diversidade biocultural e com a valorizacdo das
epistemologias do campo.

Sob a perspectiva da interculturalidade critica (Walsh, 2009), a Caravana de
Saberes também se afirma como um movimento de resisténcia a colonialidade do
saber, pois rompe com hierarquias de conhecimento e reafirma a legitimidade das
vozes historicamente silenciadas. Ao trazer a tona os saberes dos povos e
comunidades camponesas, das mulheres agricultoras, das juventudes rurais e dos
educadores/as das EFAs, a Caravana se torna um espaco de desobediéncia
epistémica e de afirmacado das multiplas racionalidades que compdem o campo
brasileiro.

Durante a Caravana, os dialogos também evidenciaram a presenca dos
poderes na educacéao e as tensdes de classe que atravessam o cotidiano escolar e
comunitario. As falas dos participantes, registradas nos videos e nas rodas de
conversa, revelaram como as estruturas de poder, sejam elas econbémicas, de
género ou de saber, ainda operam de forma desigual na vida das comunidades
rurais.

No entanto, esses encontros também mostraram a poténcia de resistir a tais
forgas, ao promover um debate que articula a luta por terra, territério e dignidade a
formagao educativa. Como lembra Arroyo (2012), compreender a educagao a partir
da perspectiva de classe é essencial para reconhecer os sujeitos do campo como
produtores de conhecimento e de histéria, e ndo apenas como destinatarios de
politicas publicas. Assim, a Caravana mobiliza uma leitura critica da realidade, em
que a educacado se torna espaco de denuncia, resisténcia e reconstrugcao de
sentidos coletivos.

Em sintese, a Caravana de Saberes possibilitou vivenciar uma
interculturalidade encarnada, construida no cotidiano dos encontros, na partilha dos

alimentos, nas cantigas, nas rezas e nos gestos de solidariedade. Ao integrar essas
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expressdes a formacdo educativa, a Caravana reafirma a Educacdo Popular
Compartilhada como uma pedagogia viva, sensivel e transformadora, que reconhece
que todo territorio € também um territério de saberes.

Como destaca Marin (2014), “as experiéncias de Educagéao Intercultural no
campo revelam um potencial transformador ao vincular o processo educativo as
territorialidades, cosmovisdes e modos de vida especificos de comunidades rurais,
indigenas e quilombolas” (Marin, 2014, p. 56). Esse vinculo entre os diferentes
atores do processo educativo favorece o fortalecimento da identidade coletiva e dos
saberes que sustentam a vida nos territorios, estabelecendo pontes entre escola,
cultura e natureza.

As EFAs se mostraram, assim, como territorio educativo intercultural, onde
ndo ha apenas reconhecimento dos diferentes saberes, mas sim valorizagao ativa
dos conhecimentos originados nas experiéncias dos povos camponeses. Essa
postura pedagogica rompe com a colonialidade do saber (Walsh, 2009) e reafirma o
direito a diferenga como eixo estruturante da educagédo no campo. Essas praticas
evidenciam o compromisso com uma educacao intercultural, em que diferentes

saberes s&o reconhecidos e colocados em dialogo permanente.

7 ENCRUZILHADAS DO CAMINHO

7.1 Entre movimentos e Universidade Popular

A Caravana de Saberes, enquanto acdo pedagogica itinerante e
compartilhada, foi vivida nas EFAs como uma experiéncia profundamente formativa,
afetiva e transformadora. Diferente de visitas técnicas ou atividades externas
convencionais, a Caravana foi compreendida como um espaco de escuta
verdadeira, de convivéncia horizontal e de valorizagdo dos sujeitos locais. “Nunca
tinha participado de uma roda assim, onde todo mundo podia falar, até eu que sou
timida” (Participante 13, 2024), afirmou uma estudante, revelando a poténcia do
espago como catalisador de participagao e de protagonismo.

A propria estrutura do encontro, com cantos, rezas, partilhas, afeto e fala
coletiva, evidenciou os fundamentos da Educagao Popular. A Caravana nao impds
saberes, mas 0s convocou a emergir, criando uma ambiéncia de confiancga,

pertencimento e horizontalidade. Esse gesto de respeito aos saberes locais e a voz
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das juventudes camponesas é um dos aspectos que mais diferencia a pratica da
Caravana em relagao a outras formas de intervencgéo pedagadgica.

Ao percorrer o caminho da Educagao Popular Compartilhada, a Caravana
convidou os envolvidos a vivenciarem todo o processo como um espago de abertura
e pertencimento. “Dessa vez, ndo foi pra gente ouvir palestra. Foi pra gente contar
também” (Professor Monitor 2), afirmou um estudante. O formato da roda favoreceu
a escuta ativa e o protagonismo das juventudes camponesas, reforcando os
principios metodologicos da Educacéo Popular: horizontalidade, partilha, memoria e
mistica. “Na Caravana, eu senti que minha fala tinha valor. As vezes a gente s6
escuta, escuta... mas dessa vez, todo mundo escutou a gente também. Foi bonito.”
(Articulador da Caravana 1, 2024).

Os/As participantes relataram a experiéncia como profundamente significativa:
“A Caravana aproxima as pessoas, nos ajuda a conhecer outros saberes, outros
jovens. E uma forma de compartilhar nossa vida e aprender com a vida dos outros”
(Articulador da Caravana 1, 2024). Essa fala revela o potencial da Caravana como
pratica educativa que fomenta o protagonismo juvenil e a troca horizontal de
saberes. Como sintetizou um participante: “A Caravana aproxima, faz conhecer
outros saberes e outros jovens. E uma experiéncia viva, coletiva e potente de
Educacao Popular” (Articulador da Caravana 2, 2024).

A presenca histérica e viva de movimentos populares nas EFAs também foi
ressaltada nas rodas de conversa. Estudantes e educadores/as mencionaram a
importancia da Pastoral da Juventude e do MEPE nos processos fundantes da
escola: “O pessoal da Pastoral que ajudou a organizar o inicio da escola”, lembrou
um dos participantes. Esses movimentos contribuiram com a mistica, com o
compromisso comunitario e com a construgdo de um projeto de educagéo
contra-hegeménico no campo.

A ENEP ¢é apresentada na Carvana como horizonte desejado para
continuidade formativa no campo e reforca a proposta, ja existente em outro
contexto, da Universidade Popular itinerante: “A gente quer que a ENEP chegue
aqui também, com formacdo que faga sentido pra gente” (Comunidade 1, 2024),
disse uma participante. Esse desejo coletivo expressa a critica a logica elitista e
descolada do territério que caracteriza muitas instituicbes de ensino superior, e
reafirma a necessidade de processos formativos enraizados nas realidades

camponesas, com metodologias participativas, conteudos pertinentes e vinculos
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com a luta social.

Como afirma Lopes (2023):

A Universidade Popular do campo € concebida, portanto, ndo como
extensdo da universidade tradicional, mas como um novo projeto educativo,
radicalmente vinculado aos territérios e as lutas dos povos. Seu fundamento
ndo esta na burocracia académica, mas na organicidade dos movimentos
sociais, na pedagogia do vinculo e na legitimidade dos saberes populares
(Lopes, 2023, p.151).

Foi destacada também a articulagdo com movimentos populares e iniciativas
como a Licena e o Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas, ressaltando sua
importancia formativa ao divulgarem materiais didaticos voltados para a realidade do
campo, para a diversidade biocultural e educacgao intercultural,.

Ao longo do caminho percorrido, a presenga do MEPE e da ENEP (Figura 12)
aparece como essencial: “O MEPE e a ENEP ajudam a fortalecer a proposta
educativa da escola, criando vinculos concretos com o territério. Fizemos fossas
ecoldgicas inspiradas pela ENEP, trazendo tecnologias sociais direto para nossa

escola” (Articulador da Caravana 2, 2024).

Figura 12: Bandeira da ENEP presente na mistica de ambientagcdo do encontro na
EFA Camdes.
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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MEPE e ENEP dedicaram os primeiros quatro encontros a acolher e
compreender as realidades vivenciadas nas EFAs, ouvindo atentamente estudantes,
educadores/as e comunidade. Nesse processo, emergiu de forma recorrente a
preocupacgao dos jovens com a dificuldade de dar continuidade e colocar em pratica
os aprendizados adquiridos na escola, especialmente devido a falta de acesso a
terra. Essa limitacdo foi apontada como um dos principais entraves a autonomia
produtiva e a permanéncia no campo.

Diante dessa demanda, no penultimo encontro, construiu-se coletivamente a
proposta de uma intervengdo concreta: “Estamos propondo junto a ENEP projetos
concretos com estudantes das EFAs, como apicultura, piscicultura e produgao
agroecoldgica, usando o espaco da ENEP. E um passo concreto para enfrentar os
desafios estruturais como a falta de terra” (Articulador da Caravana 2, 2024).

Além disso, a presencga da universidade publica foi bem avaliada quando
associada a acdes comprometidas com o territério e com a escuta sensivel. “A moca
da UFV que veio aqui trouxe cartilha, falou das plantas, ajudou muito” (Comunidade
2, 2024), relatou uma moradora da comunidade de Cambes/MG, valorizando a
interlocugcéo entre saber cientifico e saber tradicional. Porém, também foram feitas
criticas & postura instrumental de algumas pesquisas universitarias: “As vezes vem
pesquisador que nao quer ouvir, sé anotar. Aqui foi diferente” (Articulador da
Caravana 3, 2024) Essa fala revela que o didlogo entre universidade e territério
precisa ser cuidadosamente construido, respeitando os tempos, os modos de vida e
os saberes das comunidades.

As falas da comunidade escolar da EFA Puris revelam que o didlogo com a
universidade é possivel e desejavel, desde que ocorra com respeito, escuta e
compromisso. “Quando a universidade escuta a gente, ajuda de verdade” (Estudante
12, 2024), disse uma jovem. O didlogo com a universidade, especialmente pela
Licena/UFV e Grupo Entre Folhas, aparece como estratégia formativa essencial.
“Eu formei na Licena e voltei para trabalhar na EFA. E importante que a universidade
se abra mais para a realidade das escolas do campo, porque isso transforma nossa
pratica aqui” (Professor Monitor 3, 2024).

A Educacao do Campo, nesse contexto, acontece nas encruzilhadas entre
escola, movimentos sociais, universidade, familias, espiritualidade e trabalho
coletivo, o que também caracteriza a Educacédo Popular Compartilhada. Como

reforca Nosella (2007), a pedagogia da alternancia propde “criar outra escola”,
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conectando a formacdo escolar a vida comunitaria de forma critica e
contextualizada.

A literatura aponta ainda para desafios significativos enfrentados por essas
escolas, como a evasao escolar, infraestrutura precaria e curriculos pouco
contextualizados (Arroyo, 1999; 2012). Entretanto, as EFAs de Minas Gerais,
participantes da Caravana, demonstraram que a alternancia, aliada ao protagonismo
juvenil, aos vinculos com os movimentos sociais e aos dialogo e partilhas com a
ENEP (Universidade Popular) e com a universidade formal, constitui um caminho
potente para a formacgéo integral, podendo superar alguns dos desafios presentes.

Nesse sentido, destaca-se também a Caravana dos Saberes como
encruzilhada, espaco de reflexdo e busca coletiva para solugdo dos problemas
enfrentados nas escolas do campo. Como afirmam Begnami et al. (2022), essa
proposta rompe com logicas escolares hegemdnicas ao colocar em interagao
diferentes atores, tempos e territorios educativos.

A Educacao do Campo, portanto, ndo se limita ao espago da escola, mas se
expande em rede: € vivida em mutirdo, semeada em roda, cultivada nos quintais e
alimentada pelas vozes do territério, concretizando a Educacdo Popular
compartilhada. Ao valorizar os saberes locais e integrar teoria, pratica, reflexdo e
acao, as EFAs promovem o Bem-Viver e a justiga social, reafirmando o direito de

existir, de resistir e de reinventar a educacéao a partir do chao do campo.
7.2 Diagnoésticos e mobilizagoes

Se, por um lado, as EFAs revelam experiéncias educativas potentes e
transformadoras, por outro, também escancaram os desafios estruturais enfrentados
pelas juventudes do campo. Um dos problemas mais recorrentes diagnosticados
durante as rodas de conversa da Caravana dos Saberes foi a dificuldade de acesso
a terra. "Tem colega que terminou o curso e teve que ir pra cidade trabalhar porque
nao tem terra" (Estudante 15, 2024), lamentou um dos estudantes da EFA Jequeri.
Esse abismo entre formacgao e realidade territorial foi uma ténica nas falas dos/as
jovens.

Na EFA Puris, a questdao também emergiu com forga. A escassez de terra e
agua, associadas a auséncia de politicas publicas, compdéem um cenario adverso:
"Aqui tem gente que queria muito plantar, mas ndo tem agua, ndo tem terra. Estuda,

aprende, mas ndo consegue usar. E triste. E a cidade também ndo quer a gente"
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(Estudante 16, 2024). Na EFA Camdes, a escuta revelou a mesma contradi¢cao: "O
jovem aprende muita coisa boa, mas as vezes ndo consegue aplicar porque falta
terra, agua, estrutura" (Articulador da Caravana 2, 2024).

Esse processo de escuta, no entanto, também evidenciou a poténcia das
EFAs como espacgos de acolhimento das demandas comunitarias. Como disse um
jovem: "A gente fala da falta de agua, da falta de estrada, e a escola ouve"
(Estudante 17, 2024). Ao reconhecer os problemas estruturais do campo, as EFAs
cumprem o papel de espacos de diagnostico coletivo e de potencial articulagao
popular.

Frente aos desafios identificados, a Caravana se configurou também como
espaco de proposi¢cao. Assim, na esteira da Educacao Popular Compartilhada surge
a proposta de criar projetos produtivos formativos com apoio da ENEP.

A ideia é utilizar o espago da ENEP para desenvolver iniciativas conforme
demanda das EFAs: "A proposta é implementar trés projetos produtivos na ENEP,
como piscicultura e criacdo de abelhas, para dar autonomia produtiva e financeira
aos jovens das EFAs. E uma experiéncia pratica de autonomia" (Articulador da
Caravana 2, 2024). A proposta foi bem recebida pelos/as presentes e compreendida
como resposta concreta as barreiras estruturais: "Propomos utilizar a area da ENEP
para desenvolver projetos praticos com os/as estudantes das EFAs, dando
autonomia produtiva e renda. E uma forma de enfrentar diretamente o problema da
falta de terra" (Articulador da Caravana 2, 2024).

No ultimo encontro, na EFA Paulo Freire, a proposta foi socializada com o
grupo. O planejamento se consolidou como fruto da escuta e da reflexdao coletiva
realizadas durante toda a Caravana. Como afirmou um dos articuladores da
Caravana, "a proposta € que os jovens tenham esses projetos durante trés anos,
produzam, vendam e conquistem autonomia. Assim, a formagdo na EFA ganha
concretude e sentido" (Articulador da Caravana 2, 2024).

Essas propostas se somam a visdo da ENEP como horizonte de continuidade
formativa e resisténcia territorial. Como expressou um dos participantes, "a ENEP
pode ser esse espaco futuro da Universidade Popular que queremos aqui. Uma
formagdo nossa, que respeita nosso jeito de viver" (Articulador da Caravana 2,
2024). A proposta da ENEP se alinha a critica ao modelo convencional de
universidade e aponta para outra possibilidade: "A ENEP para nés, ela é o sonho de

uma Educacdo Popular. Ela t& em Vigosa com o objetivo de aproximar a
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universidade, que ta pertinho ali, do meio popular, do povo [...] A ENEP é esse
processo de construcdo de uma educacdo nas condicdes do povo, das
comunidades" (Articulador da Caravana 4, 2024).

Além dos projetos na ENEP, outras propostas formativas surgiram nas rodas
de conversa, sobretudo cursos técnicos, oficinas e formacdes comunitarias. Os/As
estudantes expressaram desejo por oportunidades de continuidade que nao exijam a
saida do campo. "Se tivesse um curso aqui, tipo agroecologia, com os professores
daqui mesmo, e com gente da roga ensinando também... seria tudo!" (Estudante 18,
2024), disse uma jovem da EFA Puris.

Na EFA Camdes, ecoou 0 mesmo anseio: "Queremos cursos aqui mesmo,
que sejam nOssOS, cCOM nossOs professores, com as coisas que precisamos, sem
precisar sair daqui" (Estudante 19, 2024).

Durante o encontro na EFA Serra do Brigadeiro, um dos articuladores da
Caravana também destacou a importancia dos mutirbes e das tecnologias sociais
como elementos formativos. "A ENEP tem trés principios: o trabalho, a formacéao e
os mutirdes, os métodos de construgao do espacgo” (Articulador da Carvana 2, 2024).
Assim, a construgdo da Universidade Popular do campo passa ndo apenas por
estruturas fisicas, mas sobretudo por pedagogias enraizadas nas praticas e nas
lutas das comunidades.

A proposta da ENEP para além do espaco educativo de energia popular,
como sintetiza Lopes (2023), visa construir uma formagéo enraizada no territorio e
nas lutas sociais: “A proposta da ENEP busca reencantar os sujeitos populares para
a educacéo, afirmando o valor de seus saberes e de suas lutas, reconhecendo que é
possivel produzir ciéncia com e desde o povo, com autonomia, solidariedade e
trabalho coletivo" (Lopes, 2023, p. 150).

Esses espacos formativos comunitarios surgem, portanto, como caminhos
potentes de resisténcia as violéncias estruturais do campo e afirmam, ao mesmo
tempo, o direito de aprender sem precisar sair da terra. Assim, os espinhos do
caminho se transformam em sementes de um novo projeto educativo popular e

emancipador.

8 RUMO AO BEM-VIVER: EDUCAGAO POPULAR COMPARTILHADA COMO
CAMINHO

Ao longo das rodas de conversa realizadas durante a Caravana de Saberes,
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tornou-se evidente que a Educacao Popular Compartilhada ndo se sustenta apenas
em metodologias participativas, mas em uma verdadeira articulagao
social-politica-pedagodgica comprometida com a dignidade da vida e a transformagao
social. A cada encontro, emergiram vozes que denunciaram as estruturas
opressoras que limitam o campo e, ao mesmo tempo, anunciaram praticas de
reexisténcia construidas cotidianamente por meio do trabalho coletivo, da
espiritualidade e da memoria.

Esse processo formativo, vivido nas EFAs, inscreve-se na tradigao freireana
de uma educacédo dialogica, critica e libertadora. Como nos lembra Freire (2002),
nao ha neutralidade no ato educativo: ou se educa para a domesticacéo, ou para a
libertagdo. Nas experiéncias analisadas, percebe-se que a Educagao Popular
Compartilhada caminha pela segunda via, insurgente e afirmativa, criando brechas
no sistema para que os sujeitos do campo sejam autores/as de sua propria historia.

A presencga da espiritualidade popular nas rodas, manifestada nos cantos, nas
rezas e nos rituais coletivos, revelou-se como elemento fundante dessa proposta
educativa. Trata-se de uma espiritualidade que ndo se reduz a religiosidade
institucionalizada, mas que expressa os vinculos com a ancestralidade, com a
natureza e com os modos de vida do povo, seja qual religido for. Essa dimenséo,
muitas vezes invisibilizada nos curriculos convencionais, aqui se apresenta como
horizonte formativo e politico.

Outro aspecto central € a articulagao entre escola, comunidade e movimentos
sociais, que se expressa na construgdo de um projeto educativo que ultrapassa os
muros escolares. A Educagdo Popular Compartilhada, como se viu nas EFAs
visitadas, forma sujeitos enraizados, que aprendem a transformar seus territérios e
fortalecer suas comunidades. Assim, o conhecimento se torna ferramenta de
resisténcia, a escola se converte em espaco de articulacio politica e o/a educador/a
€ compreendido/a como um militante do saber.

Essa perspectiva dialoga com a compreensao de Walsh (2009) sobre a
interculturalidade critica, ao afirmar que todo conhecimento é situado e relacional, e
que as diferentes formas de saber, sejam elas académicas, populares ou ancestrais,
devem ser reconhecidas como igualmente legitimas. A valorizacdo dos saberes
tradicionais, das praticas agricolas tradicionais, das rezas e das ervas medicinais
aponta para a construgdo de uma pedagogia da diversidade, capaz de enfrentar a

I6gica homogénea e hierarquizante imposta pelo projeto colonial.
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Dessa forma, o legado da Caravana de Saberes ndo reside apenas nos
registros e sistematizagbes das rodas, mas sobretudo no processo coletivo de
(re)construcao da esperanca. Esperanga como verbo, como dizia Paulo Freire, pois
exige movimento, compromisso e agéo. As experiéncias vividas com os/as jovens,
educadores e educadoras das EFAs alimentam o sonho de uma Educacgdo do
Campo que ndo se submeta as légicas de exclusdo, mas que floresgca como
caminho para o Bem-Viver.

A sistematizagdo dessa experiéncia também impacta diretamente na trajetéria
formativa da pesquisadora que aqui escreve. A0 me reconhecer como parte do
processo, € ndo apenas como observadora externa, fortaleco minha identidade
enquanto educadora popular e reafirmo o compromisso ético-politico com a
transformagcdo da realidade. A Caravana foi, para mim, um territério de
aprendizagens compartilhadas, de afetos tecidos em roda, e de confirmagdes sobre
a poténcia da escuta, do encontro e da coletividade.

Ao longo da Caravana de Saberes, foi possivel perceber que a Educagao
Popular Compartilhada ndo apenas retoma os principios fundantes da Educacao
Popular latino-americana, mas também atualiza e fortalece o método dialético
popular (Lopes, 2023). Pois, segundo o autor, € um método construido "no calor das
lutas populares, articulando a produgdo do conhecimento com a agao politica e a
formacgao integral dos sujeitos" (Lopes, 2023, p. 46). Na vivéncia com as EFAs, tal
método foi ativado cotidianamente por meio da escuta ativa, da partilha de
experiéncias e da leitura critica da realidade.

Assis (2024) contribui ao afirmar que o método dialético popular se ancora na
vivéncia dos territorios, permitindo que os sujeitos se reconhegcam como parte do
processo formativo, e ndo apenas como destinatarios. Ele destaca que a formagao
popular proposta pela ENEP “ndo se limita ao conteudo formal, mas emerge de um
contra-espaco de escuta, luta e reorganizacdo do mundo a partir das margens”
(Assis, 2024, p. 91). Essa dimensao foi amplamente verificada nas rodas de
conversa, que constituiram verdadeiros contra-espagos pedagdgicos de reinvengao
social e politica.

Vieira (2019), ao investigar as motivagdes dos/as educadores/as e parceiros
da Universidade Popular, aponta que ha, nesse processo, um COmMpPromisso
ético-politico de formacéo voltada a transformacé&o do mundo. Para o autor, trata-se

de uma pratica formativa em que "educar é fazer junto, sonhar junto, sofrer junto e
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construir alternativas coletivas de existéncia" (Vieira, 2019, p. 82). Essa concepgao
esteve presente nos encontros da Caravana, nos sonhos compartilhados sobre o
futuro das juventudes do campo e nas propostas concretas de formacido e
permanéncia nos territorios.

Mais do que uma proposta tedrica, a Educacdo Popular Compartilhada se
afirma como um método de analise e agado sobre a realidade, guiado pela escuta,
pela convivéncia e pelo diadlogo entre diferentes experiéncias educativas. Ao
acompanhar as vivéncias das EFAs e os contextos locais onde a Caravana se
realizou, a Educacédo Popular ganha corpo como processo critico e coletivo de
leitura do mundo, um exercicio freireano de “tomar consciéncia da realidade para
transforma-la.” Nesse sentido, a pratica compartilhada se torna um caminho de
formacgao politica e epistemoldgica, que busca compreender os desafios enfrentados
pelas populagdes do campo e construir, com elas, alternativas concretas de
emancipacgao e Bem-Viver.

De acordo com um dos articuladores da Caravana, a Educagao Popular
Compartilhada surge também como uma resposta a necessidade de ir além da
simples articulagao entre escolas e parceiros, propondo um movimento de coautoria,
no qual educadores/as, estudantes e comunidades constroem, juntos, projetos de
vida e de transformacéo social. Essa proposta implica pensar a Educagao Popular
nao como uma acao pontual, mas como uma teia de processos educativos
interconectados que se manifestam no campo, na cidade, nas universidades e nos
espacos de trabalho. Assim, a Educacao Popular Compartilhada amplia o horizonte
da propria Educagao Popular, convidando os sujeitos a reconhecerem suas
experiéncias como partes de um mesmo processo historico e coletivo de luta e
resisténcia.

Enquanto metodologia, a Educacdo Popular Compartilhada também se
desdobra em um modo de fazer pesquisa e formagao, pois propde olhar para a
realidade com os olhos de quem vive nela. As rodas de conversa, os circulos
epistemologicos e as caravanas se tornam ferramentas de escuta e interpretacéo,
nas quais emergem os temas e contradigbes do territério, como o direito a terra, a
sustentabilidade das comunidades camponesas, e a revalorizacdo das praticas
produtivas tradicionais.

Articulador 1 (2024) recorda que a questdo fundante da Caravana foi

justamente o “gargalo da terra”, ndo apenas como posse ou meio de produgao, mas
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como condi¢do de vida, existéncia e dignidade. A Educagéo Popular Compartilhada,
assim, assume um papel central na leitura critica dessas realidades, permitindo que
as proprias comunidades identifiquem seus desafios e fortalegam suas lutas por
autonomia e justi¢a social.

Nessa perspectiva, a Educagao Popular Compartilhada se revela como um
projeto ético e politico, profundamente vinculado ao horizonte do Bem-Viver. Ao
promover o dialogo entre saberes e a cooperagdo entre escolas, movimentos e
comunidades, essa proposta educacional aposta na construgdo de um outro modo
de se relacionar com o mundo, baseado na solidariedade, na coletividade e no
respeito a diversidade e ao territério.

O Bem-Viver, inspirado nas cosmovisdes andinas e amazénicas, propde uma
concepgao de vida que rompe com a ldégica do desenvolvimento centrado no
acumulo e na exploragdo da natureza, afirmando, em seu lugar, uma ética do
equilibrio, da reciprocidade e do cuidado. Trata-se de compreender o ser humano
como parte de um todo vivo, onde as dimensdes social, espiritual e ecoldgica estao
profundamente interligadas (Acosta, 2016; Gudynas, 2011). Como afirma um dos
articuladores da Caravana em uma de suas falas no ultimo encontro:

O objetivo é justamente superar os discursos e teorizar a partir da pratica,
que pra nos € isso que é fundamental. O que fala realmente sédo as historias
das pessoas e dos povos, com tudo aquilo que isso significa. Entdo, esse
movimento, ele vem se encontrando ha mais tempo, esse grupo pequeno, e
a gente acredita num método, que € mais do que uma metodologia, que é
no sentido, assim, do olhar a realidade. E dentro dos varios elementos, no
nosso olhar da realidade, a gente descobriu pela histéria que a roda grande,
ela gira dentro da pequena. O que significa isso? Que a semente é tdo
importante ou mais importante do que uma floresta. Porque vocé tem uma
semente de gabiroba, entdo vocé tem toda a possibilidade de ter centenas e
milhares de sementes internas. Entdo, é a forga do fermento, é a forga da
semente, é fundamental os grupos menores sentirem, refletirem, e dai irem

ouvindo e irem também disseminando aquilo que é importante (Articulador
da Caravana 1, 2024).

Essa concepcido se manifesta concretamente nas experiéncias das EFAs, da
ENEP, da Licena e do Grupo Entre Folhas, que integram em suas praticas
educativas o dialogo entre saberes tradicionais e cientificos, a valorizacdo da
sociobiodiversidade e o compromisso com a conservagdo dos territorios. Nos
quintais, viveiros e farmacias vivas, a natureza € compreendida como sujeito e
mestra, e 0 ato de cultivar a terra torna-se também um gesto pedagdgico e politico,
orientado por uma pedagogia do cuidado e da interdependéncia. Assim, o Bem-Viver

se realiza como horizonte e pratica: uma forma de educar que reconhece a
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inseparabilidade entre o saber e a vida, entre o territério e o conhecimento, entre o
humano e o ndo humano.

Como pratica viva e itinerante, ela segue se tecendo nas experiéncias das
EFAs, nas formagdes da ENEP e nos encontros entre campo e cidade, reafirmando
que a transformacdo social s6 é possivel quando os processos educativos sao
construidos com o povo, a partir do povo e para o povo. Dessa forma, a Educacéao
Popular Compartilhada revelada nesta pesquisa nao dissocia teoria e pratica,
pesquisa e agao, pesquisador e comunidade, mas o0s entrelagca num processo
dialégico de formagdo mutua. A construgao coletiva do conhecimento, portanto, ndo
€ apenas um procedimento técnico, mas uma escolha politica e epistemoldgica,
profundamente comprometida com a transformacgao da realidade.

Esse movimento inédito articula-se diretamente ao método dialético popular
por ser situada, insurgente e comprometida com a transformagao social. Trata-se de
uma pedagogia que recusa a neutralidade, que parte das dores e dos sonhos
coletivos e que se materializa na agao coletiva. Como sintetiza Lopes (2023, p.98),
"é o método do chdo, do povo, da Iuta". A Caravana, portanto, ndao apenas
investigou realidades educativas; ela se tornou parte de um processo em curso, um

experimento vivo de Universidade Popular em movimento.

9 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertagdo nao se encerra como quem fecha uma porta. Ao contrario,
ela se abre, como uma roda que continua girando, como uma semente que germina.
Ao longo deste caminho, que teve como chao as Escolas Familias Agricolas da
arquidiocese de Mariana/MG, foi possivel acompanhar ndo apenas um processo
investigativo, mas um processo profundamente formativo, para quem escreve, para
quem escuta, para quem sonha.

A Educacdo Popular Compartilhada, como aqui se apresentou, ndo é uma
técnica, tampouco uma proposta pedagdgica entre tantas outras. E um modo de ser,
de fazer e de sentir a educagdo com o corpo inteiro, em dialogo com a vida, com os
territorios e com os saberes que nascem da terra e da luta. Ao longo das rodas de
conversa, dos relatos e das partilhas, esse modo de educar se fez presente em
gestos simples, mas potentes: no canto inicial das rodas, na reza coletiva, na escuta
sensivel, na partilha do alimento, na memoéria que se atualiza em cada fala.

Foi possivel identificar, em todas as EFAs visitadas, um trago comum: a
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educacédo como projeto de enraizamento, de permanéncia, de resisténcia. Em um
tempo marcado pela desvalorizacdo das vidas camponesas, pela expulsdo dos
jovens do campo e pelo avango de um modelo de sociedade baseado no lucro e na
monocultura da existéncia, a Educagdo Popular Compartilhada se ergue como
alternativa concreta. Ela diz: “é possivel viver no campo com dignidade”, insiste:
‘nossos saberes valem” e afirma: “nossos corpos, nossos territérios e nossas
histérias importam” e centralmente, estamos juntos e se fortalecendo nessa
caminhada.

A Caravana de Saberes revelou-se, nesse contexto, ndo apenas como uma
metodologia itinerante, mas como experiéncia viva de Educacao Popular. Foi a partir
dela que se inauguraram espacos de escuta horizontal, de dialogo intercultural, de
valorizacdo do que é vivido pelas juventudes do campo. A Caravana tornou visivel
esse principio: ao invés de levar respostas prontas, abriu caminhos de escuta e
coautoria do saber.

Mais que um movimento entre escolas, a Caravana foi também uma travessia
entre tempos. Trouxe a ancestralidade para o presente, articulou o saber da avé com
o curriculo escolar, conectou o futuro desejado com os desafios do agora. Nos
cantos, nas histérias e nos diagndsticos coletivos emergiram os tragos de um
meétodo dialético popular, onde escuta, analise da realidade e praxis se entrelagam
em um movimento de constru¢ao coletiva do conhecimento.

Mas nao romantizamos o processo. A escuta atenta as falas das juventudes
camponesas revelou dores profundas: falta de terra, de agua, de politicas publicas
estruturantes. Revelou também as contradi¢des e os limites de uma escola que, por
vezes, forma para o campo, mas nao consegue garantir as condicbes para que
os/as jovens permanegam nele. Ainda assim, o que se viu foi poténcia. Poténcia de
quem quer ficar. Poténcia de quem resiste. Poténcia de quem sonha com uma
Universidade Popular do campo, como a ENEP, pensada “com 0s nossos, no nosso
jeito, no nosso lugar”.

Nesse sentido, a Educacdo Popular Compartilhada se delineia como um
projeto de sociedade. Ela rompe com a légica colonial, produtivista e elitista que
historicamente marcou a educagao brasileira e propde um novo paradigma: o da
coautoria dos sujeitos populares no processo educativo. Como aponta Luiz Rufino
(2021), a construgédo de epistemologias outras exige reconhecer a legitimidade e a

poténcia dos saberes gestados nos territorios, na ancestralidade e nas praticas
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comunitarias, afirmando-os como centrais para a reinvengdo do mundo. Trata-se de
uma justica cognitiva enraizada, que se realiza quando todos os modos de saber e
existir sdo considerados validos e necessarios para a transformacao social.

Nesse horizonte, a educagdo assume também o carater de reexisténcia®,
entendida como agédo pedagogica e politica de resisténcia ativa, que ndo apenas
enfrenta as marcas da colonialidade, mas afirma modos proprios de viver, criar e
ensinar. Assim, a Educagao Popular Compartilhada se fortalece como pratica de
reinvencao de futuros, enraizada no chao das comunidades e movida pelo sonho
coletivo de um mundo mais justo e plural.

Ao lado da dimensao epistémica, a espiritualidade também se mostrou
presente, de forma discreta, mas estruturante. A mistica, as rezas, a ancestralidade
e os afetos emergiram como pilares invisiveis que sustentam a luta dos povos do
campo. Nao se trata de religiosidade institucionalizada, mas de uma espiritualidade
popular, coletiva, que liga passado e presente, vivos e mortos, terra e céu. Essa
dimensao da experiéncia educativa nao € periférica, ela é central para entender os
sentidos que os sujeitos atribuem a sua formacgao e a sua vida.

Além de tudo isso, nas veredas finais desta pesquisa, a escuta sobre os
materiais didaticos interculturais utilizados nas EFAs se apresenta como mais uma
semente langada ao chao fértii da Educagao Popular Compartilhada. Através da
distribuicdo dos materiais do Acervo Biocultural e da coleta de respostas, podemos
identificar tanto experiéncias potentes quanto lacunas significativas no uso de
materiais que dialoguem com a diversidade cultural e territorial dos sujeitos do
campo.

Essa etapa, embora metodologicamente simples, revelou a necessidade
urgente de ampliar a presenga de conteudos que reflitam os saberes locais e
promovam uma aprendizagem enraizada. Mais do que uma constatagao diagndstica,
esse movimento aponta para uma tarefa coletiva e continua: criar, partilhar e nutrir
materiais pedagdgicos que ndo apenas informem, mas que também inspirem os/as
estudantes a reconhecerem em seus proprios modos de vida uma fonte legitima e

potente de conhecimento. Afinal, como evidenciado ao longo da pesquisa, educar no

® O conceito de reexisténcia, desenvolvido por Luiz Rufino (2021), refere-se as praticas culturais,
politicas e pedagdgicas que, diante das violéncias histéricas da colonialidade, ndo apenas resistem,
mas recriam formas proprias de existir, saber e sonhar. Nesse sentido, a reexisténcia ultrapassa a
mera oposi¢do as estruturas opressoras, constituindo-se como gesto criador que afirma identidades,
territérios e epistemologias historicamente marginalizadas.
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campo é também cultivar memoria, identidade e resisténcia.

Neste processo, ndo posso deixar de afirmar que fui também transformada.
As escolas, os encontros, os siléncios e as falas me formaram como educadora e
pesquisadora. Mais do que observar, mergulhei. Mais do que descrever, vivi. Mais do
que interpretar, escutei. E escutar, como aprendemos com Freire (1987), ja € um
gesto politico. As imagens, as memodrias e os aprendizados que carrego desta
caminhada seguirdo comigo, como sementes que ainda germinardao em outros solos.

A Educacgao Popular Compartilhada, tal como aqui se delineou, ndo cabe em
formulas. Ela é método e afeto, é territério e corporeidade, é ciéncia e fé. E,
sobretudo, um compromisso com a vida em sua diversidade, com a justica social e
com a utopia concreta de um mundo onde caibam muitos mundos. Como afirmou
uma estudante da EFA Puris: “a gente estuda pra ficar na roga, pra cuidar da nossa
terra, pra ndo aceitar qualquer coisa” (Participante 20, 2024).

Nesse contexto, ndo podemos nos deixar esquecer que as agdes, por
menores que sejam, quando pensadas e articuladas coletivamente, tém o poder de
semear grandes resultados.

Que mais rodas se formem. Que mais escolas se abram a escuta. Que mais
universidades caminhem até o campo. Que mais projetos se construam a partir do
chdo da vida. Porque, como nos ensina a pedagogia do encontro, ndo ha
transformacao sem presenca. E é na presenca, entre cantos, sorrisos, diagnoésticos
e sonhos, que a Educacdo Popular Compartilhada se faz caminho, se faz

esperancga, se faz futuro.

Figura 13: Caravana de Saberes: Educagao Popular Compartilhada na EFA Dom

Luciano.
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Figura 14: Caravana de Saberes: Educacgao Popular Compartilhada na EFA Jequeri.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).



Figura 15: Caravana de Saberes: Educagéo Popular Compartilhada na EFA Puris.
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Figura 16: Caravana de Saberes: Educacao Popular Compartilhada na EFA

Camoes.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Figura 17: Caravana de Saberes: Educacéo Popular Compartilhada na EFA Serra do

Brigadeiro.
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Figura 18: Caravana de Saberes: Educacéo Popular Compartilhada na EFA Paulo

Freire.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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ANEXOS
ANEXO 1

EDUCACAO POPULAR
COMPARTILHADA.

MNessa ew /bcm/ia /é/

Realizacdo:

& Movimento Evangelico Popular Edesial

« ) 8
g e il

(E_M NACIOMAL DT
ENERGIA POPULAR



|. Apresentacao

O MEPE tem a alegria de
apresentar a cartilha de nosso
roteiro nas EFAs Dom Luciano,
em Catas Altas; Jequeri, em
Jequeri; Puris, em Araponga;
Camoes, em Sem Peixe; Serra
do Brigadeiro, em Ervalia; e
Paulo Freire, em Acaiaca, com
inicio no dia 10 de maio, na EFA
Dom Luciano, e término no dia
23 de novembro, na ENEP.

Nessa rodada nas EFAs,

vamos debater o tema
‘Educacao Popular
Compartilhada’ e o lema ‘Nessa
eu ponho fé’, com o objetivo
de fortalecer as escolas atraves
de sua interagcdao umas com as
outras e com a Escola Nacional
de Energia Popular.
Nossa intencdo € envolver
autoridades comprometidas e
especialistas nos debates, pois
é tempo de avangcar na
organizacao popular.

Dentre as varias questoes

que nos acompanham,
gueremos propor trés
perguntas para anterior
reflexdo em cada EFA e

socializacdo no dia da nossa
atividade em cada escola: O
que significa uma educacao
diferenciada? De que forma a

EFA pode ajudar as
comunidades? O que as EFAs
esperam da ENEP para
intensificar o processo de

fortalecimento das mesmas?
Nosso especial agradecimento
as EFAs, que abrem suas portas
e nos acolhem tdo bem nessa
caravana pela Educacao
Popular Compartilhada.

Bom proveito!

“Senhor Jesus, nGo vos pedimos
que nos livreis das provagbes, mas
que concedais a forca do vosso
Espirito para superd-las em
bem da Igreja.

A certeza do vosso amor nos
renova a cada dia. A alegria de
servir aos irméos € a melhor

recompensa.
Ensina-nos, a exemplo de nossa
Mée, a repetir sempre SIM no
cumprimento da vontade do Pai.
Amém!”
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1. Onde tudo se inicia

Tudo se inicia do ‘fim’. O sepulcro vazio. O restinho de 0ss0s
de um parente na sepultura. A “ideia’ e a planta da casa. Ou se€ja,
o destino indica a forma e o jeito da caminhada na existéncia.
Dizem que ‘com o andar da carroca as abodboras se ajeitam’. Mas
gente nao € abobora. Para se ser espontaneo de verdade €

preciso ter algo a propor.

E fato, também, que um processo de libertacao integral vem
da base. ‘Ajeita o tacho, a fervura vem de baixo’. Mas o gatilho
libertério s6 é realmente desencadeado com a visdo ampla da
realidade. Quem esta a frente devera ter a responsabilidade de

pensar global e agir local.

2. Historico
a. MEPE

O Movimento Evangélico
Popular Eclesial (MEPE)
iniciou-se em 2003 por um
pequeno grupo de pessoas
pelo critério de afinidade e,
desde la, se reune
periodicamente para refletir,
avaliar e planejar suas agoes.
Ele é: ‘movimento’ no sentido
de sua  inquietude e
indignacao; ‘evangélico’ por
buscar fundamentar-se e

orientar-se pela boa nova de
Jesus Cristo; é ‘popular’ por
acreditar na forca do povo
organizado; é ‘eclesiall por
entender-se Igreja viva, Povo de
Deus.

Entre as iniciativas do MEPE
em seus 21 anos de existéncia:
2006 a 2014, acompanhou a
romaria itinerante dos
trabalhadores e trabalhadoras;
em 2011, articulou ida de
missionarios ao Xingu; em 2012,
ajudou na implantagao da EFA
Dom Luciano; em 2015,
intensifica os  debates e
encaminhamentos para inicio da
implantacdao da Escola Nacional

3
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de Energia Popular - Enep. Atualmente vem realizando o Curso

de Teologia Popular.

Para o MEPE trés coisas sao suficientes no caminho: uma
razao para lutar, a persisténcia e a clareza permanente de rumo.

b. CEBs

As Comunidades Eclesiais
de Base — CEBs nasceram no
seio da igreja instituicdo e
tornaram-se novo modo de
ser lgreja. As CEBs sdo a
propria igreja organizada na
base popular. Sua caminhada
foi e esta sendo construida
por muitas maos desde a
década de 1960. Elas se
constituem no jeito de
adequar as estruturas da
igreja as resolucdes pastorais
do Concilio Vaticano Il (1962-
1965).

c. ENEP

Padres exemplares afeitos ao
espirito do Vaticano Il
motivaram as CEBs em dreas da
Arquidiocese de Mariana, entre
0s quais podemos citar os
padres Antdnio Teixeira, em
Piranga, e o Padre Thedfilo
Lopes de Andrade, em
Presidente Bernardes.

A entrada das CEBs de forma
organica em nossa Arquidiocese
se deu a partir da diocese de
Caratinga, através de portas
abertas em Sericita e Araponga.

Esse jeito de ser Igreja na Base
estd na raiz de diversas
organizagoes sociais e
populares, sindicatos e partidos
politicos comprometidos e de
muitas lutas e martirio.

A Escola Nacional de Energia
Popular (ENEP) - com seu
processo de implantacao
iniciado em 2015, na Colbénia Vaz
de Melo, zona rural de Vigosa -
tem suas raizes na inquietude
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da Comunidade Eclesial de Base
(CEBs), refletida nas reunides
mensais do Movimento
Evangelico Popular Eclesial
(MEPE) e socializada no
conjunto de outras forcgas
sociais, entre as quais as
romarias dos trabalhadores e
trabalhadoras. Essa inquietude,
com foco na educagao, vai
ganhando forca no interior do
MEPE com seus parceiros.

Dois fatos contribuem para o

amadurecimento dessa
guestao. Um deles sao as
Escolas Familias  Agricolas

(EFAs), que vao se multiplicando
e se fortalecendo, mas, no geral,
vao exigindo passo adiante para
superacao da contradicao de,
no limite, acabar preparando
boas pessoas para o mercado e,
nao, para o trabalho. As pessoas
se formam para trabalhar bem a
terra, com concepgao
agroecolégica, mas suas familias
sao sem terra ou possuidoras de
minifundios. O outro fato é a
Campanha da Fraternidade, que
tem por tema a educacéo e que
inspira o tema da Romaria dos
Trabalhadores e Trabalhadoras.

A problematica da educacgao
continua recorrente tanto nas

novas edicoes da romaria
quanto na reunidao do MEPE até
que, em Paula Candido, a
reuniao ampliada do MEPE
decide pela implantacao da
nova escola, quando aparece,
pela primeira vez, o nome
Escola Nacional de Energia
Popular (ENEP) e, em
Sobradinho, = municipio  de
Guaraciaba, 0 nome =
aprovado.

Algumas ideias-chave
orientam, nesse inicio, o0s
rumos que a ENEP vai tomando.
Uma se refere a sua
organicidade, comparada a um
guarda-chuva. A histéria
indicava que algumas
iniciativas populares formam
estruturas tao pesadas que
passam a constituir-se em
obstaculo além da sua forga ate
sucumbirem por completo ou
morrerem, ao menos do ponto
de vista politico, sem
autonomia e sem atingir seus
objetivos.

Dessa concepgao guarda-
chuva, nasce o germe da

concepcao organica: a ENEP
pertencer e ser conduzida por
organizagcOes fundadoras e por
outras que, no futuro, venham
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agregar-se, com reunioes mensais, numa coordenagao ampliada;
ter um grupo menor, com responsabilidade de ajudar na reflexao
e direcionamento das demandas e dos rumos da escola; ter os
cursos assumidos de forma descentralizada pela organizagao
propositora, que compade a escola.

A Licenciatura em Educacao
do Campo da Universidade

Federal de Vigcosa (Licena)
iniciou-se em 2014 a partir do
Edital de Chamada Publica

numero 2/MEC, de 31/08/2012
que institui o curso em 43
universidades brasileiras.
Frentes mobilizadoras: o curso
surge a partir das demandas dos
movimentos do campo,
principalmente do MST, por uma
educacao de qualidade para o
campo, Qque respeitasse as
diversidades e especificidades

e. Lecca

Licenciatura em Educagdo do Campo - area:
Ciéncias Agrdrias - LECCA

POR UMA EDUCACAO DO CAMPO

do campo, das 4&dguas, das
florestas e de seus sujeitos.

No caso especifico da UFV,
contribuiram para a escrita do
projeto submetido pela UFV
ao referido edital:
OrganizagcOes Sociais da Zona
da Mata Mineira, entre elas o
Centro de Tecnologias
Alternativas (CTA), Sindicatos
dos Trabalhadores Rurais,
Associacoes e Cooperativas de
Agricultores Familiares,
Movimentos  populares e
sociails do campo e EFAs,
principalmente a Puris.

O nome do Curso é:
Licenciatura em Educacdo do
Campo com habilitacao em
Ciéncias da Natureza e ja
foram formadas 7 turmas.

Licenciatura em Educacao no
Campo - Ciéncias Agrarias
(Lecca) é um curso realizado em
parceria da AMEFA (Associagao
Mineira das Escolas Familias
Agricolas) e universidades.
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Seu objetivo principal é preparar educadores e educadoras,
priorizando os que ainda nao tenham formacao superior, para
atuarem como docentes e agentes do desenvolvimento
sustentavel e solidario da agricultura familiar.

f. EFAs
EFA DDLC'a Regional Escola Familia
Sl gidis Agricola do Alto Paraopeba
(AREFALP), fundada no dia 21
de outubro de 2006. A partir
de assembleia geral ordinaria
realizada no dia 25 de
novembro de 2012, ocorrida
na Comunidade Boa Vista,
zona do Municipio de Catas
Altas da Noruega, a Associagcao
A Escola Familia Agl’l'C'Ola passoua se chamar AREFA
Dom Luciano, localizada na (Associagdo Regional Escola
Comunidade de Boa Vista, Familia Agricola Dom Luciano),

no

zona rural do Municipio de hoje sua entidade
Catas Altas da Noruega, MG, mantenedora, com cursos
com  sua assoclacad  Medio e Técnico com énfase
denominada Associacao em Agroecologia.

EFA Jequeri
e Escola Familia Agricola de
Jequeri, localizada na
comunidade da Fazendinha,
zona rural do distrito de
_ Piscamba, Municipio de Jequeri,
i ~—== fundada em 11 de agosto de
2000, oferece Curso Teécnico
em Agropecuaria com énfase
em Agroecologia.




EFA Puris

Escola Familia Agricola
Puris, localizada na

EFA Camoes

A EFAC teve origem nas

discussoes do projeto
Comunidade Educativa
Popular Agricola (CEPA), de
iniciativa da Arquidiocese de
Mariana. Esse Projeto nasceu
em 1989, fruto da percepcao
de que era insuficiente o
trabalho com "menores de
rua" sem acgoes para superar o
problema do éxodo rural dos
jovens e suas familias.
A EFAC foi inaugurada em
abril de 1994, com presenca
do saudoso Dom Luciano, e
comecou a funcionar em
agosto. Em 16 de abril de
1998, ela teve seu
reconhecimento legal para o

'~ oferece

Comunidade Novo Horizonte,
Cérrego Sao Joaquim, zona
rural de Araponga MG, fundada
em 11 de fevereiro de 2008, sua
entidade mantenedora é a
Associacao  Escola  Familia
Agricola Puris de Araponga MG,
Curso Teécnico em
Agropecudria integrado ao
Ensino Médio em Regime de
Alternancia.

Ensino de Supléncia. Em 23 de
janeiro de 2006, a EFAC
conquistou o direito de
ministrar o Ensino Fundamental
Regular. E a partir de outubro
do ano de 2016, comecgou a
oferecer a Educagao de Jovens
e Adultos (anos finais do Ensino
Fundamental e o Ensino
Médio/Curso Técnico em
Agropecuaria).
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EFA de Ervalia

Escola Familia Agricola de Ervdlia, fundada em 10 de marco
de 2003, localizada na Comunidade Dom Vigoso, z/r do
Municipio de Ervdlia, entidade mantenedora Associagdao Escola
Familia Agricola de Ervalia, oferece Curso Técnico Fundamental
em Agropecuaria com énfase em Agroecologia.

-. Fag l Freirs o—_— Escola Familia Agricola Paulo
e e S Freire, fundada em 15 de
it 3 dezembro de 202 2, localizada

na Comunidade Boa Cama, z/r
de Acaiaca MG, oferece Curso
Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio e EJA
(Educagao de Jovens e Adultos).

3. Nossa programacgao

Atividades
8h Chegada, acolhida, café, mistica, apresentacao.
Roda de conversa/trabalho em grupo/plenaria:

Historico da EFA e seus desafios (escola acolhedora);
Educacdo Popular Compartilhada, nessa eu ponho fé!

9h as11h (MEPE);
Educacao Popular em Dialogo com a
Diversidade Biocultural nas escolas do campo (Licena).
12h Encaminhamento e almogo

Obs.: programacao opcional a tarde.
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4. Nosso calendario

10 de maio - EFA Dom Luciano
14 de junho - EFA de Jequeri
25 de julho - EFA Puris

16 de agosto - EFA Camoes

20 de setembro - EFA Serra do Brigadeiro

11 de outubro EFA - Paulo Freire

23 de novembra finalizagdo na ENEP

5. ANEXOS
a) Musicas de animacgao

1. Bem-vindo (Anténio Baiano)
Seja bem-vindo o povo que esta
presente, batendo palmas
acolhendo quem chegou. Sejam
bem-vindo cantando tindolélé,
batendo palmas e acolhendo
com amor. Vocé que veio da
regiao (tal) fique a vontade na
presenca do Senhor.

2. Canto do povo de algum
lugar (Caetano Veloso)

Todo dia o sol levanta e a gente
canta o sol de todo dia. Fim da
tarde a terra cora e a gente
chora porque € fim da tarde.
Quando a noite a lua mansa e a
gente danca venerando a noite.

3. Este momento ta (Zé Martins)
Este momento ta, ta lindo
demais (bis)

o
P

‘:
n

Tem amizade, tem paz de
verdade, tem muita uniao. Tem
comunidade, tem muita
amizade, nds somos irmaos.

Tem liberdade, tem
fraternidade, tem graca e
calor. Tem comunh&o no vinho
e no pao, também tem amor.

(Este encontro ta ... Esta vida
ta ... A juventude ta ... Nossa
luta ta... Nossa escola ta...).

- P

4. Sorriso negro (lvone Lara)
Um abraco negro, um sorriso
negro traz felicidade. Negro
sem emprego. Negro sem
sossego. Negro € a razao da
liberdade.

Negro € uma cor de respeito.
Negro € inspiracao. Negro é
siléncio, é luto.

Negro é solugcdo. Negro que ja
foi escravizado. Negro é a voz
da verdade.
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Negro € destino/é amor. Negro
tambeém é saudade (um
sorriso negro!).

5. Hino da Campanha da
Fraternidade (José Anténio de
Oliveira)

Eis 6 meu povo o tempo
favoravel de conversao que te
faz mais feliz, da construcao de
um mundo sustentavel ‘Casa
Comum’ é teu Senhor quem
diz.

Quero ver como fonte o direito
brotar, a gestar tempo novo, e
a Justica qual rio em seu leito
dar mais vida pra vida do povo.
Eu te carrego sobre as minhas
asas, te fiz a terra com maos de
ternura. Vem povo meu cuidar
da nossa casa, Eu sonho verde,
O ar, a dgua pura.

Te dei um mundo de beleza e
cores, tu me devolves esgoto e
fumaca. Criei sementes de
remedio e flores, semeias lixo
pelas tuas pragas.

Justica e paz, saude a mor tém
pressa. Mas nao te esquecgas,
ha uma condicao. 0
saneamento de um lugar
comeca por sanear 0 proprio
coragao.

Eu sonho ver o pobre, o
excluido sentar-se a mesa da
fraternidade. Governo e povo
trabalhando unidos na
construcao da nova sociedade.

6. Libertacao (Ademar Bogo)

A nossa luta € no campo e na
cidade, pra construir uma
nova sociedade (bis)

Um outro mundo € urgente e
necessario e é por ele que

lutamos sem cansar. Um
mundo  justo, sustentavel,
solidario s6 é possivel pela luta
popular.

A nossa luta é por um Estado
novo onde a pessoa tenha
muito mais valor. Onde a
Justica seja para todo mundo e
as minorias respeitadas com
vigor.

A natureza esta sofrendo com
a ganancia, pra muita gente a
lei maior é explorar. Veneno e
fogo estao matando a
esperan¢ca, mas nossa lei é
respeitar e preservar.

Unidos vamos conquistar
nossos direitos, com fé na luta
nos buscamos liberdade.

Acreditando e fazendo reforma
agraria, sendo semente da
nova sociedade.

7. Vamos a luta (Zé Martins)
Tudo muda se a gente
batalhar, se a gente nao lutar
nada vai mudar (bis)

E preciso estar unido pra
acabar com a opressao, sO
assim é que a gente vira um
mundo de irmaos, mas se a
gente ndo batalha de que vale
auniao.

il
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Neste mundo tudo passa, o
sofrimento passard, € a grande
esperanga que temos que
acreditar, mas se a gente nao
batalha de que vale esperar.
Neste mundo o desmando
ocupou o seu lugar, e deixou a
nossa gente sem ter como se
virar, e se a gente nao batalha
tudo vai continuar.

Nosso Deus € nossa forgca e
também nao gosta disso, Esta é
a nossa fé e Ele acabarda com
isso, mas se a gente nao batalha
de que vale Jesus Cristo.

8. Transformacao
(Jadir Bonacina)
Levanta povo, olha o novo que
comeca a despertar, é a forca e
a beleza do projeto popular.

E o povo organizado para o
sonho transformar com firmeza
e alegria e sorriso em cada
olhar.

Nossas florestas, nossas aguas,
nossos rios nao se vendem.
Nossas florestas, nossas aguas,
nossos rios se defendem.

Nosso projeto € diferente,
nosso projeto € o mundo novo,
nao € dos capitalistas, ele € do
NOSSO POVO.

Nossa luta € no campo, nossa
luta € a cidade, O projeto é para
O povo, para uma nhova
sociedade.

popular
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9. Pra mudar a sociedade (Zé
Pinto)

Pra mudar a sociedade do jeito
que a gente quer participando
sem medo de ser mulher (bis)
Porque a luta nao é soé das

companheiras, participando
sem medo de ser mulher,
Pisando firme sem pedir

nenhum segredo, participando
sem medo de ser mulher.

A natureza esta sofrendo com a
ganancia, pra muita gente a lei
maior € explorar. Veneno e fogo
estdo matando a esperancga,
mas nossa lei é respeitar e
preservar.

Unidos vamos conquistar
nossos direitos, com fé na luta
nos buscamos liberdade.
Acreditando e fazendo reforma
agraria, sendo semente da nova
sociedade.

10. Florié (Chico César - arte
em movimento)

Arroz deu cacho, o feijao florio,
milho na palha e o coracao
cheio de amor (bis)

Povo sem terra fez a luta por
justica visto que nao tem
preguica esse povo de pegar,
cabo de foice e também cabo
de enxada pra fazer o seu
rocado e o Brasil se alimentar.
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Com sacrificio de baixo da lona
preta inimigo fez careta mas o
povo atravessou. Rompendo
cercas que cercam a filosofia de
ter paz e harmonia para quem
planta o amor.

Erguendo a fala gritando
reforma agraria porque a luta
nao para quando se conquista o
chao. Fazendo estudo, juntando
a companheirada, formando
cooperativa pra avancar a
producao.

11. Utopia (Zé Vicente)

Quando o dia da paz renascer,
quando o sol da esperanca
brilhar, eu vou cantar. Quando o
POVO nas ruas sorrir, e a roseira
de novo florir, eu vou cantar.
Quando as cercas cairem no
chao, quando as mesas se
encherem de pao, eu vou
cantar. Quando os muros que
cercam os jardins, destruidos
entao os jasmins vao perfumar.
Vai ser tao bonito se ouvir a
cancao, catada de novo, no
olhar da gente a certeza do
irmao (da irma!), reinado do

povo.
Quando as armas da destruicao,
destruidas em cada nagao, eu
vou sonhar, e o decreto que
encerra a opressao, assinado s6
no coracgao, vai triunfar. Quando

a voz da verdade se ouvir e a
mentira nao mais existir, sera
enfim, tempo novo de eterna
justica, sem mais odio, sem
sangue ou cobicga, vai ser assim.

12. Sou feliz na comunidade
(Frei Galvao)

Eu sou feliz € na comunidade,
na comunidade eu sou feliz.

A nossa comunidade se reune
todo dia, a nossa comunidade
se transforma em alegria.

No6s cantamos um bendito,
depois um pelo sinal, uma lé o
evangelho e todos vamos
comentar.

Grupo de reflexao faz caminho

sem parar, € a lIgreja se
movendo para o mundo
transformar.

Biblia lida em mutirao leva a
gente a pensar, pra nao mais ser
enganado e poder se libertar.

O minério € do povo e a agua
também &, vamos nos organizar
e lutar com muita fe.

13. Bandeira de luta (Pedro de
Oliveira)

Traga a bandeira de luta, deixa
a bandeira passar, essa é a
nossa conduta, vamos unir pra
mudar.
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Deixa fluir a esperanga porque
na lembranca vamos resgatar.
Guardada bem na memdria a
nossa histdéria vai continuar.
Baticundum da bandeira o
baticundum da  mudancga
chegou, E na roga e na cidade,
na sociedade sou trabalhador.
Temos um projeto novo, a
cidadania do Libertador, Nao
fique triste e parado, se junte a
mocada, € nessa que eu vou.
Vocé é um jovem consciente
ajude a gente a se organizar,
buscando a cidadania e no dia
a dia vamos chegar |a.

14. Nao Vou Sair do Campo
(Gilvan Santos)

Nao vou sair do campo /Pra
poder ir pra escola /Educacao
do campo /E direito e nio
esmola

O povo camponés /O homem e
a mulher /O negro quilombola
/Com seu canto de afoxé
/Ticuna, Caeté /Castanheiros,
seringueiros /Pescadores e
posseiros /Nesta luta estao de
pé.

Cultura e producao /Sujeitos
da cultura /A nossa agricultura
/Pro  bem da populagao
Construir uma nagao
/Construir soberania /Pra viver
o novo dia /Com mais

humanizagao.

Quem vive da floresta /Dos rios e
dos mares /De todos os lugares
/Onde o sol faz uma fresta
/Quem a sua forca empresta
/Nos quilombos nas aldeias /E
gquem na terra semeia /Venha
aqui fazer a festa.

15. Construtores do Futuro
(Gilvan Santos)

Eu quero uma escola do campo
/Que tenha a ver com a vida com
a gente /Querida e organizada /E
conduzida coletivamente.

Eu quero uma escola do campo
/Que nao enxerga apenas
equacdes /Que tenha como
chave mestra /0 trabalho e os
mutiroes.

Eu quero uma escola do campo
/Que nao tenha cercas que nao
tenha muros /Onde iremos
aprender /A sermos construtores
do futuro. (bis).

Eu quero uma escola do campo
/Onde o saber nao seja limitado
/Que a gente possa ver o todo /E
possa compreender os lados.

Eu quero uma escola do campo
/Onde esteja o simbolo da nossa
semeia /Que seja como a nossa
casa /Que ndo seja como a casa
alheia.
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b) Fragmento de carta ao povo brasileiro (CNBB)

Todos os segmentos da sociedade brasileira devem defender
a vida na sua integralidade e agir solidariamente em prol de um
pais economicamente humanizado, politicamente
democratico, socialmente justo e ecologicamente sustentavel
(grifo nosso). Os extremos climaticos, em forma de desastres
naturais provocados pela ganancia e pelas formas equivocadas
de ocupagdo do espago urbano, sem planejamento e sem
respeito aos mais vulneraveis, sao cada vez mais intensos (...). A
Amazonia sofre! Os povos da floresta, das matas e das aguas
que ali vivem nao podem mais ser sacrificados num modelo de
exploragcao que nao permite o bem viver’ (612 Assembleia Geral
da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, 10 a 19 de abiril,
Aparecida SP).

c) Educacao Popular em Dialogo com a Diversidade
Biocultural nas Escolas do Campo*

Para firmar o carater libertario da Educagcdao Popular é
necessario construirmos propostas educativas que dialoguem
com a diversidade cultural dos povos do campo.

Trazer par ao centro do didlogo a riqueza da socio diversidade
e da conservacao ambiental, acumuladas por povos do campo,
bem como trazer a tona os conflitos gerados pela pressao do
capitalismo, sem romantizar ou desumanizar 0s povos.

Dessa forma, os espacgos educativos podem se tornar uma
ferramenta de questionamento e transformacao coerente com a
pratica anticolonial e o entendimento e (re) conhecimento dos
diferentes universos culturais existentes no contexto cultural do
campo.

Isso da significado aos conteudos curriculares, favorecendo a
aprendizagem, interesse pelo conhecimento, visdo sistémica
pensamento critico e acoes transformadoras.

(Fernanda Andrade e Thais Fernandez, professoras da UFV)
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ANEXO 2

VDEOS DIDATLCOS .
INTERCULTURATS w7

ENTRE FOLHAS
XTI
w0

O gocV™

Srja-nos no Ins*ajmml

@entrefolhasplantasmedicinais
entrefolhasplantasmedicinais@gmail.com
(31)3899-2678

VDEOS DIDATICOS

TNTERCULTURATS ACERVO BIOCULTURAL

DO GRUPO ENTRE FOLHAS
PLANTAS MEDICINALS

Nossos materiais didaticos podem ser
acessados no nosso canal de YouTube
pelo QRCode acira ou pesquisando:

Aun‘n Bim‘.u”urnl dn (nuTw Enlrz. ‘Tu[La_‘,-UW

Cada video conta com um roteiro
pedagégico em sua descricdo com
informacées de  propostas  de
intervencoes pedagogicas dentro das
ternaticas propostas.

110

ENTRE FOLHAS
X

<
05 g

12001 " 4 =

DIALOGOS PEDAGOGICOS:
Educarﬂﬁo PnPular e

N&T’Si(l;.ﬂ.{& Biocu“um|
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pensamento  critico e  agdes
transformadoras.
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ANEXO 3

Anexo 15
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A(O) senhora(or) esta sendo convidada(o) como voluntaria(o) a participar da pesquisa
“Sociobiodiversidade em comunidades tradicionais: pesquisa colaborativa em educacio
intercultural e formacio de professores”. Esta pesquisa tem objetivo de fomentar, junto a
comunidades tradicionais, movimentos e organizacdes sociais e ao Acervo Biocultural do Grupo
Entre Folhas-Plantas Medicinais (GEFPM), o intercimbio entre saberes académicos e tradicionais
visando a producdio de conhecimento, produtos tecnologicos comunitirios e atender a lacuna de
materiais e informagdes que subsidiem a Educagdo Intercultural, bem como avaliar os impactos
dessas agdes na formacéo de professores. A pesquisa se justifica pela imensa relevancia dos saberes
tradicionais, do entendimento da importincia da presenga de tais saberes dentro do espago
académico/universitario, ¢ das potencialidades da educag@o intercultural. Ainda pelo trabalho de
mais de 30 anos de ensino, pesquisa e extensio com plantas medicinais do Grupo Entre Folhas, bem
como pela proposta inovadora de criacio do Acervo Biocultural reconhecendo a importincia do
conhecimento tradicional sobre a conservagio da agrobiodiversidade.

No seu caso, vocé devera responder a enftrevista ou questiondrio e/ou participar de circulos

epistemologicos, que serdo realizadas presencialmente ou por meio do google meet. Estima-se o
tempo de uma hora para responder a entrevista ou questionario e de uma a duas horas para realizagio
dos circulos epistemologicos.
Essa pesquisa podera trazer desconfortos: a) tempo demandado para responder a entrevista e
participar dos circulos epistemologicos. Por isso, as datas e hordrios para realizagfio da entrevista e
circulos epistemologicos serio marcadas antecipadamente de acordo com a disponibilidade que vocé
tem, podendo ser remarcados sem nenhum problema; b) constrangimento ao responder alguma
questdo. Para minimizar este risco serdo evitadas perguntas de carater evasivo e ainda, vocé podera
optar por nao responder as questdes que julgar impertinentes ou por ndo autorizar o uso, para
pesquisa, de determinadas partes em que se sentiu exposto(a) ou constrangido(a), ndo
disponibilizando qualquer informagdo que considerar impertinente.

Cabe esclarecer que as informagdes das entrevistas, questiondrio e circulos epistemolégicos,
serdo tratadas de forma agregada e serd garantido o sigilo da identidade dos participantes atendendo &
legislagao brasileira, em especial, a Resolugio 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, e utilizardo
as informagodes somente para fins educacionais e cientificos. Esta pesquisa ndo lhe trara beneficios

diretos, mas podera beneficiar de modoe indireto o Grupo Entre Folhas -Plantas Medicinais, seu



Acervo Biocultural e o Espago de Ciéncias pelo fortalecimento de seus espagos e suas atividades,
assim como trard beneficios para drea da pesquisa e pratica em educagio intercultural na formagio de
professores, a partir de levantamento de dados e produ¢do de materiais didaticos interculturais, ainda
beneficiard comunidades tradicionais a partir do registro de seus saberes e da construgio de
Protocolos Bioculturais, favorecendo o intercambio entre saberes tradicionais/populares ¢ saberes
académicos .

Para participar deste estudo a(o) senhora(or) ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Diante de eventuais danos, identificados e comprovados, decorrentes da
pesquisa, vocé tera a assisténcia imediata e integral prestada pela equipe responsavel pelo projeto.
Durante a pesquisa vocé podera sempre tirar suas davidas com a equipe de pesquisadoras/es.
Destaca-se que esta assegurado o seu direito a indenizagao em caso de danos decorrentes do estudo.
Vocé tem garantida plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem necessidade de comunicado prévio e/ou justificativas.

A sua participacdo é voluntdria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificagio na forma em que a(o) senhora(o) é atendida(o) pelas pesquisadoras. Os resultados da
pesquisa estardio 4 sua disposi¢do quando finalizada. A(O) senhora(or) ndo serd identificada(o) em
nenhuma publica¢do que possa resultar dessa pesquisa. Seu nome ou o material que indique sua
participagdo nao serao liberados sem a sua permisséo.

Este termo de consentimento encontra-s¢ impresso em duas vias originais, sendo que uma serd
arquivada pela pesquisadora responsivel, no “Departamento de Educagio da Universidade
Federal de Vigosa” e a outra sera fornecida a(ao) Senhora(or). A (O) Senhora (or) deverd conservar
uma via deste Termo: imprimindo, printando a tela ou da forma como preferir; e caso queira ter
acesso ao lexto, podera entrar em contato com a pesquisadora a qualquer momento pelo e-mail
informado.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com as pesquisadoras
responsaveis por um periodo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa, e depois desse tempo
serdo destruidos. As pesquisadoras tratario a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo 4 legislagio brasileira, em especial, 4 Resolugio 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude, e utilizardo as informacoes somente para fins académicos e cientificos.

Diante das explicagdes vocé acha que foi suficientemente informado(a) dos objetivos da pesquisa
“Sociobiodiversidade em comunidades tradicionais: pesquisa colaborativa em educagio
intercultural e formacio de professores™ de maneira clara e detalhada, e esclareceu suas dividas?

( )sim ( )nao

Vocé sabe que a qualquer momento podera solicitar novas informagdes e modificar sua decisdo de
participar se assim o desejar?
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( )sim ( )nao

Vocé concorda de livre e espontdnea vontade de participar como voluntirio(a) dessa pesquisa?
( )sim ( )nao

Vocé autoriza a gravagdo, em audio ¢ video, da entrevista ou circulo epistemologico?

( )sim ( )ndo

; de de
Municipio Dia Més Ano

Assinatura do Participante

Assinatura da Pesquisadora

Assinatura da Pesquisadora

Caso vocé possua duvidas sobre a pesquisa ou identificar que houve algum prejuizo pela sua
participagio nesse estudo vocé pode procurar as(o) pesquisadoras(r) responséveis da pesquisa:
Nome: Thais Almeida Cardoso Fernandez

Enderego: Edificio das Licenciaturas (PLI), 4° andar — Universidade Federal de Vigosa, Campus
Vigosa.

Telefone: (31) 3612-2848 ou (31)996135317

E-mail: thais.fernandez@ufv.br

Nome: Fernanda Maria Coutinho de Andrade

Endereco: Departamento de Educagéo, sala 330-Universidade Federal de Vigosa, Campus Vicosa
Telefone: (31)3612-7549 ou (31)98705-7686

E-mail: fernandaandrade(@ufv.br

Em caso de discordiancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé podera

consultar:
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CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Vigosa

Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario

Cep: 36570-900 Vigosa’/MG

Telefone: (31)3899-2492

Email: cep@ufv.br

NWW.C b
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ANEXO 4

‘y'xﬁ P

e

dcRUPO =
ENTRE FOLHAS Universidade Federal de Vigosa
il ¢ Grupo Entre Folhas - Plantas Medicinais

] Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas/UFV

PNt

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Pelo presente Termo de Autorizagao de Uso, e tendo em vista o disposto na Lei Federal n® 9.610,
de 19 de dezembro de 1998, eu,

v (NOME, NACIONALIDADE, PROFISSAOQ), portador da Carteira
de ldentidade D% .:coiamennisrisissis s s (NUMERO E ORGAO EXPEDIDOR) e do
o] o ol , residente e domiciliado a

(ENDERECO COMPLETO E CEP), AUTORIZO O USO, isento de qualquer énus, sem
exclusividade, e mantidos os créditos identificadores de autoria, do uso da minha imagem, para fins
educativos, de difusdo de conhecimento e promogao institucional nas atividades, produtos, materiais
e projetos do ACERVO BIOCULTURAL DO GRUPO ENTRE FOLHAS /UFV, sediado no campus da
Universidade Federal de Vigosa, Vila Gianetti, Casa 20.

Pelo presente instrumento, o ACERVO BIOCULTURAL DO GRUPO ENTRE FOLHAS/UFV, podera
usar minhas falas nas referidas gravagoes, em suas diversas atividades, em produtos de formatos
variados, desde que respeitadas as finalidades educacionais, de difusdo do conhecimento, estando
vedada a utilizag&o para fins comerciais.

Declaro ainda que sou ofa responsavel ou autor/a das falas no(s) material(s) referido(s) abaixo
DESCRICAO DO MATERIAL PARA USO DA IMAGENS :

3 de de20

[cidade/estado]

[assinatura do autor]
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APENDICES

APENDICE A — FORMULARIO PARA MAPEAR A UTILIZAGAO DE MATERIAIS
INTERCULTURAIS NAS EFAS ALEM DOS LIVROS DIDATICOS
CONVENCIONAIS

07/08/2025, 00:55 Educagao Intercultural - EFA

Educacao Intercultural - EFA

0la, meu nome é Mariana :)

Participei com vocés ano passado da Caravana da Educacao Popular Compartilhada nas
EFAs, juntamente com o pessoal da ENEP e do MEPE. Acompanhei todos os processos
dessa caminhada como parte da minha pesquisa de mestrado.

Representei o Licena (Curso de Licenciatura em Educagao do Campo da UFV) e o Grupo
Entre Folhas e o Acervo Biocultural. Durante minha fala, apresentei materiais didaticos
interculturais que foram produzidos pelo Acervo.

Gostaria de pedi-los um tempo para responder a este questionario para completar a
minha pesquisa. E rapidinho!

(Tempo estimado 70 min)

1. 1. Nome completo *

2. 2. E-mail e telefone para contato *

3. 3. Representante de qual Escola Familia Agricola (EFA) *

hitps:lidocs. google comiforms/d/ 10iys TOgMRmwbfAH4. KgzeZ 181 gWHWRS4GIkCiaqOyp Yiedit 16
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07/08/2025, 00:55 Educacao Intercultural - EFA

4. 4. A educagao intercultural constitui uma proposta pedagogica que reconhece, *
valoriza e promove o dialogo entre diferentes culturas no contexto escolar,
especialmente aguelas historicamente marginalizadas, como as de povos
indigenas, comunidades tradicionais e povos do campo. Ela visa ndo apenas o
respeito a diversidade, mas tambeém a construcao de relages equitativas entre
saberes distintos, contribuindo para uma formagéo cidada critica e inclusiva.
Nesse sentido, os materiais didaticos interculturais desempenham um papel
fundamental, pois sé@o concebidos a partir dos contextos culturais dos sujeitos
envolvidos, refletindo suas linguas, historias, cosmologias e praticas sociais.
Sobre isso, voceé faz a utilizagdo de materiais didaticos interculturais na sua
EFA?
> Se sim, pode citar alguns?
> Se néo, o que dificulta a utilizagdo desses materiais?

https://docs google comfforms/d/ 10iys TOgMRmwbfAH4 KgzeZ 181 gWHwWRS4GIkCiaqOyp Yiedit 216
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07/08/2025, 00:55 Educa¢ao Intercultural - EFA

5. 5. Sobre os materiais produzidos pelo Acervo Biocultural. Vocé conseguiu acessa-los? *
Utilizou em alguma aula?

O material pode ser acessado pelo

link: https://www.youtube.com/@acervobioculturaldogrupoen4842 ou pelo QRCode na
imagem

ACERVO BLOCULTURAL
DO GRUPD ENTRE FOLHAS
PLANTAS MEDICINALS

Nossos materiais didatices podem ser
acessados no nosso canal do YouTube
pelo QRCode acima ou pasquisando;

A:u\m Biul‘.u“uful do (7|‘u|>u En+re. H'\ni- UW

Cada video conta com um roteiro

pedagogico em sua descrigac com
informagoes de propostas de
intervencdes pedagogicas dentro das
tematicas proposlas.

hitps://docs.google comiforms/d/ 1 Oiys TOgMRmwbfAH4J KgzcZ 181 gWHWRS4GIkCiagOypYiedit 3/6
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O7/08/2025, 00:55 Educagao Intercultural - EFA

6. 6. Vocé considera que o material didatico produzido pelo Acervo Biocultural *

contribui de forma relevante no contexto da educag@o do campo desenvolvida
na sua EFA? Por qué?

7. Por fim, pego que voceé leia atentamente o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) disponivel no link abaixo. A leitura e o aceite do TCLE sao
exigéncias legais para a participagao nesta pesquisa. Apos a leitura, por favor,
assinale a opgao que confirma seu consentimento.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

7. 7.1 Diante das explicagdes vocé acha que foi suficientemente informado(a) dos *
objetivos da pesquisa “Sociobiodiversidade em comunidades tradicionais:
pesquisa colaborativa em educacao intercultural e formagao de
professores” de maneira clara e detalhada, e esclareceu suas dlvidas?

Marcar apenas uma oval.

( )Sim

8. 7.2 \Vocé sabe que a qualquer momento podera solicitar novas informagdes e *

modificar sua decisdo de participar se assim o desejar?

Marcar apenas uma oval.

https://docs.google.comfforms/d/10iysTOgMRmwbfAH4JKgqzcZ 181gWHWRS4GIKCiaqOypY/edit 416



07/08/2025, 00:55 Educacao Intercultural - EFA

9. 7.3 Vocé concorda de livre e espontanea vontade de participar como
voluntario(a) dessa pesquisa?

Marcar apenas uma oval.

Este contetido nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.comforms/d/10iys TOgMRmwbiAH4 KgzcZ 181gWHWRSAGIKCiagOypYiedit
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07/08/2025, 00:55 Educacao Intercultural - EFA

https://docs. google comforms/d/10iys TOgMRmwbiAH4 KgzcZ 181gWHWRSAGIKCiagOyp Yiedit 6/6
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APENDICE B — PRODUTO EDUCACIONAL

Acesso ao Produto Educacional através do link:
https://drive.google.com/drive/folders/11m4qYeWW620wXaBuDu782BTpaVPo0O32c?usp=sh
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Produto
Educacional



https://drive.google.com/drive/folders/11m4gYeWW62OwXaBuDu782BTpaVPoO32c?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/11m4gYeWW62OwXaBuDu782BTpaVPoO32c?usp=sharing
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'EDUCACAO POPULAR COMPARTILHADA

ROTEIRO PEDAGOGICO
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APENDICE C - ROTEIRO PEDAGOGICO PARA UTILIZAGAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL
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Roteiro Pedagogico
TiTULO DO VIDEO:

Caravana de Saberes: Educagéo Popular Compartilhada nas Escolas Familias Agricolas

ACESSO:
tns:/l i @ fatult e 1842

PUBLICO:
Estudantes de Licenciatura, Educadores/as, demais interessados

VINCULO COM A LEGISLAQﬁO EDUCACIONAL:

Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB - Lei n® 9.394/1996)

Art. 19 e 2% A educagdo deve inspirar-se nos principios de liberdade, solidariedade humana e
pluralidade de ideias.

Art. 39, incisos |, 11, I, V, VIl e XI: Principios como igualdade de condigbes para o acesso e
permanéncia, liberdade de ensinar e aprender, respeito a diversidade cultural e valorizagao da
experiéncia extraescolar.

Art. 28: Determina que a educagdo do campo deve respeitar as peculiaridades da vida rural, seus
saberes, valores e praticas culturais.

Diretrizes Operacionais para a Educagdo Béasica nas Escolas do Campo (Resolugdo CNE/CEB n°
1/2002 e n°® 2/2008)

Essas diretrizes reforgam:

A necessidade de que a escola do campo seja vinculada a realidade, a cultura e ao trabalho das
comunidades rurais.

A valorizagéo da pedagogia da alternancia e das metodologias participativas.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena (Resolugdo CNE/CP n° 1/2004)

Exigem que o curriculo escolar contemple a valorizagao da diversidade cultural e étnica do povo
brasileiro.

Plano Nacional de Educacgao (Lei n°® 13.005/2014)

Meta 8 e Estratégias 8.5 e 8.6: Promovem o acesso a educagéo e a valorizagao da formacao para
populagées do campo, indigenas e quilombolas.

Meta 12: Fala sobre a ampliagdo da formagao docente com foco na diversidade e inclusdo social.

Politica Nacional de Educagao Popular em Saide (Portaria n® 2.761/2013 - MS)



Embora voltada a salde, ela reconhece a educagdo popular como estratégia de emancipagao e
protagonismo social, valorizando os saberes comunitérios e o dialogo de saberes.

PROBLEMATIZAGAO:
Para aulas no Ensino Basico

Em uma das rodas de conversa realizadas durante a Caravana de Saberes, um estudante
disse: “Aqui a gente aprende com a terra, com as pessoas € com o tempo. O saber ndo esta so no
livro.”

Mas... serd que todo aprendizado precisa vir dos livios? Quantas coisas vocé ja aprendeu
com seus avos, vizinhos, amigos, ou observando a natureza ao seu redor?

Nas Escolas Familias Agricolas, aprender vai muito além das paredes da sala de aula: esta na
horta, no galinheiro, nas festas da comunidade e nas historias contadas pelos mais velhos.
Esses espagos mostram que o conhecimento pode nascer da vida, da convivéncia e do respeito ao
territdrio.

Vamos pensar juntos:
0 que podemos aprender com as pessoas e o lugar onde vivemos?
Por que o conhecimento da roga, das ervas e das tradigdes é importante?
Como podemos juntar o que aprendemos na escola com o que aprendemos fora dela?

Para formagao de professoras/es

Durante a Caravana de Saberes, uma estudante afirmou: "Na escola convencional a gente so
fica sentado. Aqui a gente vive o que aprende.”

Essa fala provoca uma reflexdo profunda sobre o papel da escola e dos processos de
formacao docente.

Se a Educagdo Popular nos ensina que o conhecimento se constréi no didlogo e na
experiéncia vivida, como temos criado, em nossas praticas, espagos para que esses saberes
populares, camponeses, tradicionais tenham seu protagonismo dentro da educag&do que propéem?

Em tempos de padronizagao curricular e metodologias prescritivas, as Escolas Familia
Agricola e as experiéncias da Educac¢do Popular Compartilhada apontam para outro horizonte: o de
uma educagdo intercultural, biocultural e situada, em que o territério € também sujeito pedagdégico e
os movimentos sociais-culturais-pedagdgicos se unem em prol de objetivos e lutas em comum.

Nessa perspectiva, 0 educador deixa de ser mero transmissor e torna-se mediador de
encontros entre

Algumas provocagdes possiveis:

Que espagos de didlogo e escuta tém sido criados em sua pratica docente?

Como as experiéncias e saberes dos estudantes podem se tornar ponto de partida do processo
educativo?

E possivel pensar uma escola que, como um terreiro de saberes, acolha as diferengas e construa
conhecimento de forma coletiva?

RELAGAO DO CONTEUDO COM O TEMA TRANSVERSAL:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) estabelece que a formagao integral dos
estudantes deve contemplar competéncias gerais e temas contempordneos transversais, a serem
desenvolvidos de forma integrada as dreas do conhecimento.

Este video didatico dialoga diretamente com diversos desses temas, promovendo uma
abordagem interdisciplinar, critica e sensivel as realidades socioculturais do campo.

A seguir, sao apresentadas as principais conexdes entre o conteudo do video, a proposta da
Educagdo Popular Compartilhada e os temas transversais da BNCC.

1. Educagao Ambiental e Sustentabilidade
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0 video aborda o cuidado com a terra, as plantas medicinais e os modos de vida sustentaveis
como praticas educativas que articulam ciéncia e tradicao. Ao destacar saberes agroecoldgicos e 0
vinculo entre seres humanos e natureza, promove uma reflexdo sobre o consumo consciente, a
preservagdo ambiental e o bem viver — valores essenciais para a sustentabilidade do planeta.

Essa abordagem reforga o compromisso com a formagdo ecolégica e com uma relagdo
respeitosa e equilibrada com o ambiente.

BNCC — Tema Transversal: Educagdo Ambiental e Sustentabilidade
Competéncia Geral n® 10: agir com responsabilidade e principios éticos, sustentaveis e solidarios.

2. Cidadania e Direitos Humanos

0O video enfatiza a participagao coletiva, o didlogo e a valorizagdo das diferengas como
caminhos para fortalecer a cidadania e os direitos humanos. Ao mostrar processos educativos que
nascem da escuta e da convivéncia, o material convida estudantes e educadores a refletirem sobre a
importancia da justica social e cognitiva, do direito @ educagdo de qualidade e da dignidade de todos
0S povos.

A proposta estimula o protagonismo e a autonomia dos sujeitos como base da convivéncia
democratica.

BNCC - Tema Transversal: Educag¢do em Direitos Humanos e Cidadania
Competéncia Geral n°® 7: argumentar com base em fatos e valores éticos, respeitando e promovendo
os direitos humanos.

3. Diversidade Cultural e Interculturalidade
0 video propde o reconhecimento da diversidade cultural e biocultural do pais como parte
essencial da formacdo humana. As praticas, cantos, oficinas e narrativas apresentadas revelam o
encontro entre saberes populares, comunitarios e cientificos, destacando a importancia do dialogo
entre diferentes formas de conhecer o mundo.
Essa abordagem reforga a interculturalidade critica, entendida como a convivéncia entre
culturas de modo respeitoso, solidario e transformador.

BNCC - Temas Transversais: Diversidade Cultural; Educagio das Relages Etnico-Raciais
Competéncia Geral n° 8 valorizar e respeitar as diversas manifestagtes culturais e identitarias..

4. Trabalho, Ciéncia e Tecnologia
Ao mostrar experiéncias de aprendizagem pela pratica, o video destaca o papel do trabalho
coletivo e da vida comunitaria como espagos de produgao de conhecimento.
As atividades agroecolégicas, o uso de tecnologias sociais e o didlogo entre tradigdo e
ciéncia exemplificam formas de ensino que unem saber e fazer, fortalecendo o aprendizado pela
experiéncia e pela cooperagao.

BNCC — Tema Transversal: Trabalho, Ciéncia e Tecnologia
Competéncia Geral n°® 2: exercitar a curiosidade intelectual e a investigagao critica para compreender
e transformar a realidade.

MATERIAIS COMPLEMENTARES:
Livros e textos
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FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.
— Obra fundamental para refletir sobre autonomia, didlogo e emancipagédo pela educagao.

e RUFINO, Luiz. Pedagogia das Encruzilhadas. Rio de Janeiro: Maérula, 2019.
— Propde uma leitura decolonial da educagao e da formagao de educadores/as, a partir da
ancestralidade afro-brasileira.

¢ WALSH, Catherine. Pedagogias Decoloniales: practicas insurgentes de resistir, re-existir y
re-vivir. Quito: Abya-Yala, 2013.
— Discussé@o profunda sobre interculturalidade critica e epistemologias do Sul.

e BRANDAQ, Carlos Rodrigues. Educagao como Cultura. Campinas: Papirus, 2002.
— Discute o papel da cultura, da memaéria e da comunidade nos processos educativos
populares.

s NEGO BISPO. Colonizagdo, Quilombos: modos e significados. Brasilia: INCTI, 2019.
— Reflexdo potente sobre resisténcia, ancestralidade e reexisténcia, préxima ao espirito do
seu video.

e LOPES, José Gabriel Barbosa. Escola Nacional de Energia Popular (ENEP): gestagdo do
programa de formag#o da universidade popular. Dissertagdo (Mestrado em Educagao) —
Universidade Federal de Vigosa, 2023.

— Texto que dialoga diretamente com a metodologia de circulos epistemologicos e
formagéo popular.

Videos e documentarios

e Documentdrio: Pedagogia da Terra (dir. Silvio Tendler, 2002).
— Mostra experiéncias de educacdo popular e agroecologia no MST.

e Série: Encontro de Saberes (TV UFMG / YouTube),
— Aulas com mestres e mestras dos saberes tradicionais em dialogo com a universidade.

e Video: Educagdo do Campo e Agroecologia — Canal Fiocruz Brasilia (2020).
— Reflete sobre a integragdo entre saberes populares e cientificos em praticas educativas
do campo.

e Entrevista: Ailton Krenak - Ideias para adiar o fim do mundo (YouTube / SESC-SP).
— Reflexd@o sobre diversidade cultural, ecologia e reencantamento da vida.

e Curta-metragem: Circulo Epistemoldgico: aprendendo em comunhdo — produzido pelo Acervo
Biocultural do Grupo Entre Folhas (UFV, 2025).
— Seu proprio produto educacional, exemplo de material formativo em educag&o popular e
intercultural.

Outros materiais digitais e sites

e Plataforma do Acervo Biocultural do Grupo Entre Folhas (UFV)
— https://entre-folhas.ufv.br (caso ja tenha link ativo ou pagina institucional)



Materiais pedagogicos, cartilhas e videos sobre saberes tradicionais e agroecologia.

« Portal do MEC - Educagao do Campo: http://portal.mec.gov.br/educacao-do-campo
— Politicas e documentos oficiais sobre educagéo do campo e formagéo de educadores/as.

e Observatério da Educagao Popular (UFMG): https://observatorioeducacaopopular.ufmg.br
— Textos e experiéncias formativas em educacg@o popular e emancipadora.
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