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RESUMO

PRADO, Daniela Queiroz do, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, agosto de 2020.
A Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal de Vicosa:
egressos da primeira turma em perspectivaOrientadora: Lourdes Helena da Silva.
Coorientador: Jodo Batista Pereira Queiroz.

Esta pesquisa, integrante do Programa de Estudos intituladécexciatura em
Educacdo do Campo na Universidade Federal de Vigosa: Sujeitos, Representacdes e
Praticas PedagOdgicas, teve por objetivos analisar o perfil e a atuacay@ssos a

primeira turma do curso, assim como as avaliacdes construidas por eles sobre os
aspectos facilitadores e dificultadores de suas insercdes profissionais. Em termos
metodoldgicos, apoiamo-nos nos pressupostos da abordagem qualitativa, atilizand
guestiondrios e entrevistas semiestruturadas como procedimentos técnicos de coleta dos
dados que, por sua vez, foram analisados sob orientacdo do Método de Andlise de
Conteudo. No presente relatério, os dados da pesquisa foram organizados da seguinte
forma: inicialmente, descrevemos a proposta da formacdo da LICENA, destacando o
perfil e a atuagao profissional previsto pelo curso; na sequéncia, caracterizamos 0S
egressos da primeira turma do curso e identificamos as areas de atuacéo ptofissiona
desses sujeitos; por fim, analisanagsvaliacdes construidas por eles sobre os aspecto

que contribuiram e /ou dificultaram a insercdo profissional, seja na docéncia ou na
gestdo de processos educativos e comunitarios. Em termos dos resultados da pesquisa,
eles indicam que primeira turma possui um perfil marcado pela diversidade, com
sujeitos oriundos de diversos segmentos de trabalhadores do campo. Em termos da
atuacao dos egressos, identificamos que eles estdo atuando tanto nas areas previstas pelo
curso, quanto nas atividades de producdo agricola, prestacdo de servico e, ainda, no
exercicio da dcéncia em outras areas. Além disso, na perspectiva da atuacao
profissional dos egressos do curso, os dados da pesquisa revelam a necessidade da
incluséo, na legislacédo educacional, de uma regulamentacéo especifica sobre a formacéo
por area de conhecimento, de maneira a avangar na compreensao desta modalidade de

organizacgéo do conhecimento.

Palavras-chave: Licenciatura em Educacdo do Campo. PeHiresso. Atuacao
Profissional.



ABSTRACT

PRADO, Daniela Queiroz do, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa,sARfiP0.

The Degree in Rural Education at the Federal University of Vigosa: graduates of

the first class in perspective.Advisor: Lourdes Helena da Silv&o-advisor: Joao

Batista Pereira Queiroz.

This research, part of the Program of Studies entitled The Degree in Rural Education a
the Federal University of Vigosa: Subjects, Representations and Pedagogical Practices,
aimed to analyze the profile and performance of the graduates of the first class of the
course, as well as the evalimats constructed by them about the facilitating and
hindering aspects of their professional insertions. In methodological terms, we rely on
the assumptions of the qualitative approach, using questionnaires and semi-structured
interviews as technical procedures for data collection, which, in turn, were analyzed
under the guidance of the Content Analysis Method. In this report, the research data was
organized as follows: initially, we describe the proposal for the formafi@hGENA,
contrasting the profileand professional performance provided by the course; next, we
characterize the graduates of the first class of the course and identify the areas of
professional activity of these subjects; finally, we analyzed the assessmiintsybu
them on the aspects that contributed and / or hindered their professional insertion,
whether in teaching or in the management of educational and community processes. In
terms of the research results, they indicate that the first group has a profile marked by
diversity, with subjects from different segments of rural workers. In terms of the
performance of the graduates, we identified that they are working both in the areas
provided for by the course, as well as the activities of agricultural productipn
provision of servicesd, still, in the exercise of teaching in other areas. In addition,
from the perspective of the professional performance of the graduates of the course, the
research data reveal the needinclude, in the educational legislation, a specific
regulation on training by area of knowledge, in order to advance the understanding of
this type of organization of the program knowledge.

Keywords: Degree in Rural Education. Profile Graduates. Professional performance.
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INTRODUCAO

A presente pesgsi integra oPrograma de Estudos intitulado “A Licenciatura
em Educacao do Campo na Universidade Federal de Vigosa: Sujeitos, Representacfes e
Praticas Petbogicas™, que busca compreender o curso de Licenciatura em Educacéo
do Campo- Ciéncias da Natureza da UFV (LICENA) em seus diversos aspectos:
sujeitos, representacdes sociais, processos e praticas pedagogicas.

Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEaio€s sdo recentes
em nossa sociedade brasileira e poucas pesquisas foram desenvolvidas sobre este
assunto. Atualmente, as LEdoC encontram-se presentes em diversas;dnstdai
Ensino Superior nas diferentes regides do pais, tendo como protagonistas centrais de sua
criacdo 0s movimentos sociais e sindicais do campo em parceria e a&bothag
varias organizacdes e instituicdes comprometidas com a educacdo do campo, tanto
Instituicbes de Ensino Superior ES como outras instituicoes e organizagbes da
sociedade. As discussdes sobre a educacao no meio rural brasileiro, apesar de presentes
ao longo da historia de nossa sociedade, formalizaram-se como pautas de lutas e
reivindicac6s no final da década de 1990, a partir da mobilizacéo e da articulacao dos
movimentos sociais e sindicais camponeses. Dentre essas reivindicacfes, esta a luta
pelo dreito a uma escola& auma educacéao vinculada ao modo de vida, de trabalho, a
cultura e a identidade dos sujeitos que vivetrabalhan no campo; assim como a luta
por uma formacdo pedagogica espeaifpara os educadores do campo (Il CNEC,
QUEM SOMOS, s.d.).

O campo, na perspectiva deste movimeé@tmmpreendido como um espaco de
vida, com sujeitos e culturas diversas. Isto porque, por muitos anos, a visdo construida
sobre o campo era uma visdo de precariedade e inferioridade, que menosprezava
desvalorzava 0s sujeitos que nele vivem. Ainda, é preciso considerar o modelo de
desenvolvimento agrario brasileiro que, historicamente, gerou um quadro marcado por
exclusfes e desigualdades sociais (FERNANDES, et al).2044te contexto, o ensino
destinado a populacdo do cam@ambém se desenvolveu, ao longo dos anos,asob
I6gica do pensamento sebdesenvolvimento agrér que, veiculando uma ideologia

urbano industrial, desconsiderava 0s valores sociais, econdmicos e culturais dos

! Este Programa de Estudos, coordenado pela PrbfLourdes Helena da Silva, conta com o
financiamento d&CNPg, para analisar o processo de constituicdo do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da UFV, em suas varias dimensdes: historica, politica, socioldgica,
pedagdgica, institucional, etc.
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camponeses, favorecendo assim a hegemonia capitalista do agronegécio.

Em busca de superar asgséo de marginalizagdo dos povos do campo, assim
como o modelo educacional que lhes foi destinado, os movimentos sociais e sindicais
camponeses passaram a se articular em prol da lutafesa @mto do direitca uma
educacgdo no e do campo, quanto da tormacéo especifica de educadores do campo
(ARROYO, 2012).

Segundo Caldart (2011b), estas pautas foram inicialmente formalizadas no ano
de 1997, por ocasiao do | Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria (Enera), realizado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).
O | Enera, por sua e teve um papel importante na preparacdo da | Conferéncia
Nacional por uma Educacdo do Campo que, realizada em julho de 1998, foi o l6cus de
emergéncia d expressdo “Educa¢do do Campo”. Na origem desta expressdo, ainda
segundo a autora, esta o debate mais amplo sobre a educacado no meio rural brasileiro
0 entendimento da necessidade de uma denominacdo para contrapor o modelo
tradicional deEducacao Rural. Assim, a expressao Educacdo do Campo € marcada pelas
lutas e mobilizacées dos povos do campo por um outro projeto de educacao e de escola,
assim como de outro modelo de campo e de sociedade. E configurada, pois, pela luta
por direito a educacda,escolaaterra, a culturaerfim, as condi¢cdes dignas de vida e
de trabalho que permitaa sobrevivéncia de forma decemeustentavel no campo
brasileiro.

Cumpre destacarmos que Programa Nacional de Educacao na Refornma Agrari
(Pronera) foi gestado no | Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria, e que, conform€ddart (2011b), a partir de entdo comecaram a surgir as
articulacoes e lutas que viriam resultar na criacdo do progfaoméorme a autora, o
Programa foi instituido em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria n. 10/1998 do
entdo Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria. Ele foi executado por meio de
ampla articulagao interinstitucional, que envolveu Estado, universidades e movimentos
sochis com o0 objetivo de apoiar projetos educacionais no camgra especifico, nas
areas da Reforma Agraria.

Essas articulacdes e lutas alidas a tantas outras, impulsionarariacdo e
institucionalizacdo dakEdoC's como curso regular em varias instituicdbes de ensino
syoerior do pais. Destaca-se como fruto destas lutas a criacdo do Pronera, o qual
marcou um periodo de forte pedd dos movimentos camponeses sobre o Estado para a

implementacéo de cursos de formacao de educadores do campo. Foi nesseqomtex
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0 Ministério da Educacdo (MEC), por intermédio da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Incluséo (Secadi), criou no ano de 2007 o
Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(PROCAMPO), com o objetivo de apoiar a implementacdo de cursos regudares d
Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) nas instituicbes pubkc&nsino
Superior de todo o pais.

Tendo em vista a construcdo dos cursos de Licenciatura em Educa¢éo do Campo
nas instituicdes de Ensino Superior do pais, a Secadi ficou responsavel por elaborar, em
parceria com representantes do Movimento, uma proposta de formagao de educadores
do campo (MOLINA, 2015). Assim, em 2007, tiveram inicio quatro experiéncias pilotos
de formacédo de educadores do campo na: Universidade de Brasilia (UnB); Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG); Universidade Federal de Sergipe (WFS);
Universidade Federal da Bahia (UFBA) (MOLINA, 2015).

A partir da materialidade destas experiéncias foi lancado, em 2012, através do
PRONACAMPO, no ambito do MEC, juntamente carSecadi, o edital N° 02/2012-
SESU/SETEC/SECADI/MEC que convidava as instituicbes publicasEdsino
Superior a apresentarem propostas para a implementacdo de cursos de Licenciaturas em
Educacdo daCampo (LEdoG). A partir desse edital, foram criados 42 cursos de
LEdoCs em diferentes regides do territério brasileiro.

As LEdoCs, conforme Molina (2015), buscam promover a formacdo de
educadores do campo para atuarem tanto nos anos finais do Ensinoéniatie no
Ensino Médio, em quatro areas de conhectoferquanto na gestdo de processos
educativos escolares e/ou comunitarios. Para a autora, a formacdo por éarea de
conhecimento busca promover estratégias para superar a fragmentacdo do
conhecimento, promovendo assim a interacdo entre a demanda da comunidade em que a
escola esta inseridaos conhecimentos e habilidades educacionais. Na perspeetiva d
habilitacdo dos educadores do campo para atuarem na gestdo de processos educativos
escolares e comunitas, conforme afirma Molina (2015), configura-se a estratégia
multidisciplinar de trabalho docente para formagédo de futuros educadores com
habilidades para além das salas de aula.

Dentre as instituicbes que implantarasiLEdoCs, destacamos a Universidade

Federal de Vigosa (UFV) que, a partir da aprovagao no edital N° 02/2012-

2 Linguagens (expressdo oral e escrita em Lingua Portuguesa, Artes, Literatura); Ciéncias
Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias Agrarias.
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SESU/SETEC/SECADI/MEC, deu inicio asvidades docurso no ano de 2014, com
uma turma de 120 alunos.

A Licenciatura em Educacdo do Campo Ciéncias da Natureza WF
(LICENA?) tem sido fonte de diversas pesquisas que buscam analis&o@cuseus
contornos histoéricos, filoséficos, pedagdgicos e, ainda, dos sujeitos envawmidags
trajetdria. E neste contexto que a presente pesquisa buscou analisar a atuacdo dos
egressos da primaiturma da LICENA, orientada pelas seguintes ques@ede estao
0s egressos da LICENA? Qual é o perfil profissional previsto pelo curso? Em quais
espacos profissionais estdo atuando os egressos da primeira turma d@oarsms
aspectos que contribaim e/ou dificultaram a insercéo profissional desses sujeitos na
docéncia em escolas do campo ou na gestdo de processos educativos e comunitarios?
Qud aavaliacéo dos egressos sobre a formacéo vivenciada no curso?

Visando responder @ssas quests a psaquisa teve como objetivo geral analisar
a LICENA na perspectiva da atuacdo dos egressos da primeira turma s cur
Especificamente,nossos propodsitos foram descrever a proposta da formacdo do
LICENA, destacando o perfil e a atuacdo profissional esperados do profissional pelo
curso; caracterizar 0os egressos da primeira turma do curso; identificar as areas de
atuacao profissional desses egressos; e analisar os aspectos que contribuiram e/ou
dificultaram a insercao profissional desses sujeitos na docéncia e/ou na gestdo de
processos educativos escolares e comunitarios.

Torna-se importante destacar que o interesse por esta tematica de pesquisa surgiu
apos meu ingresso no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFV, aanto pel
constatacdo alinexisténcia de égdos sobre os egressos IACENA, quanto pelo fato
de que eu ter integrado, na condicdo de estudante, a primeira turma do curso, cuja
formatura ocorreu em janeiro de 2018. Nesse periodo, através de contato com colegas
de estudo, tivea oportunidade de compartilhar muitos relatos de inquietacdo e de
angustias vivenciadas por eles frente as dificuldades de insercdo profissional,
epecialmente para atuacdo na area de formacdo da LICENA. E mediante essas
inquietagcbes que a presenpesquisa surgiucomo uma ds possibilidades de

compreensao sobre a situacao vivenciada pelos colegas, egressos do curso.

¥ Nome dado especificamente ao curso de Licenciatura em Educacéo do-C@iépoias da
Natureza da Universidade Federal de Vigcosa pelos educadores do curso e estudantesada primei
turma.
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Assim, esta pesquisa foi realizada com a primeira turma de egressos da
Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal de Mi¢tGEaNA),
isto é, estudantes que se formaram em 2018, tendo eles ingressado, portanto, no ano de
2014. A turma contou, inicialmente, com a presenca de 120 estudantes, sendo que 59
(49.16%) deles colaram grau em janeiro de 2018. Nesse sentido, estes 59 egressos se
caracterizantomo 0s sujeitos desta pesquisa. A escolha desta turma justifica-se por ser
0 primeiro grupo de egressos do curso e que, atualmente (2020), conta com mais de dois
anos de conclusdo do curso, apresentando, pois, tempo suficiente de vivéncias e
experiéncias profissionais, sejam na area da formac&o ou néo.

Orientados pelos propdsitos da pesquisa, a sua operacionaliza¢do foi ancorada
nos pressupostos tedrico-metodologicos da abordagem da pesquisa qualitativa. Este tipo
de estudo, conforme é afirmado por Chi#z(2003), constitui-se uma ampla area de
investigagdo, que abarca uma diversidade de métodos e procedimentos de coleta e
andlise de dados, possibilitando uma maior liberdade para o pesquisador na percepcao,
compreensdo e andlise da realidade que esta sendo estudada, possibilitando, assim,
extrair significados patentes e/ou ocultos, bem como a sistematizacdo dos mesmos.
Deste modo, na especificidade da abordagem da pesquisa qualitativa, esta pesquisa foi
realizada a partir de trés etapas: 1) a fase exploratoria, 2) a fase sistemailetadiec
dados e a 3) fase de andlise das informacfes coletadas.

A fase exploratdria constituiu-se, inicialmente, na realizacdo de uma revisao
bibliografica que buscou contribuicdes de trabalhos cientificos sobre a Educacdo do
Campo com o objetivo de ampliar a compreensao sobre o surgimento do Movimento da
Educacdo do Campo e o processo de construcdo das Licenciatura em Educacdo do
Campo (LEdoC) na sociedade brasileira. Para isso, recorremos a autores como: Pires
(2012); Ferardes et al (2011); Caldart (20)1aCaldart (2011) Queiroz (2007);
Munarim (2008), Silva (2007), entre outros. Nesta etapa buscamos, ainda, apresentar o
processo de construcdo da LICENA na Universidade Federal de Vigosa (UFV) e sua
proposta de formacéade educadores do campo. Para esse fim, buscamos suporte nas
pesquisas ja desenvolvidas sobre o curso pelo PregkaBstudos “A Licenciatura em
Educacdo do Campo na Universidade Federal de Vicosa: Sujeitos, Representacdes e
Préticas Pedsgicas”, tais como: Lopes (2016); Carvalho (2017); Lima (2017); Silva
(2018) e Marliéri (2018).

Ainda na fase exploratéria, realizamos uma pesquisa documental, que € um

método com vistas a identificar informacdes em documentos a partir de questbes ou
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hipéteses de interas§LUDKE; ANDRE, 1986). A pesquisa documental se constitui

uma fonte estavel e rica de informacdes, e neste estudo recorremos a analise de
documentos publicos disponiveis no Departamento de Educacédo (DPE) da UFV, como
o Projeto Potico Pedagdgico e a GradCurricular da LICENA, além dos dados
disponibilizados sobre os egressos da turma de 2014, os quais possibilitaram contaté-
los. Por meio desses documentos, buscamos descrever a proposta da formacdo da
LICENA, destacando o perfil e a atuacéo do profissipretendido pelo curso.

Na fase sistematica de coleta de dados do estudo, realizamos a construcdo e o
envio do questionarfoaos sujeitos da pesquisa. O questionario pode ser definido como
uma técnica de investigacdo composta por um ndamero mais ou rlemado de
guestdes, visando obter informacdes sobre opinides, expectativas, situacoes
vivenciadas, etc (GIL, 1999). Por meio do questionario, realizamos a caracterizacdo dos
egressos da primeira turma do curso em diferentes aspectos acerca do pdri socia
profissional, destacando alguns itens como: a idade; o local de moradia; a atual
atividade profissional e a avaliagdo da formacédo recebida naNIACEntre outros.

Visto que os egressos da primeira turma do curso se encontram dispersos em uma area
geogéfica muito extensa, utilizamos $oftware Google Drive’ para a formulagdo do
guestiondrio. Posteriormente, esse instrumento foi enviado eletronicamente para 0s
mails dos estudantes egressos da primeira turma do curso, 0os quais foram obtidos
através de documentos disponibilizados pela secretaria do curso. O questionario foi
enviado aos egressos em junho de 2019, ficando disponivel para preenchimento até o
final de agosto de 2019. Em setembro, iniciou-se a sistematiza¢cdo dos dados coletados.
A primeira tuma de egressos do curso, conforme mencionado anteriormente, conta com
cinquenta e nove sujeitos, dos quais quarenta e nove (83,05% desse universo) se
disponibilizaram a preencher o questionario.

Ainda na fase sistematica de coleta dkelos da pesquisaedizamos as
entrevistas semiestruturadas. A partir da sistematizacéo e analise dos dados obtidos por
meio do questionario, construimos os critérios de selecédo dos egressos que compdem a
amostra do estudo, na etapa das entrevistas. Inicialmente, prigizgoeles que

participaram do preenchimento do questionario e que manifestaram disponibilidade e

* Anexol — Questionario.

® O Software Google Drive é um pacote de recursos disponibilizado pelo Google de forma
gratuita. Oferece servicos de formulagdo, armazenamento, sincronizagdo e envio de
documentos, formuldrios e arquivos. Para acessar. https://www.google.com/intl/pt-
BR_ALL/drive/using-drive/


https://www.google.com/intl/pt-BR_ALL/drive/using-drive/
https://www.google.com/intl/pt-BR_ALL/drive/using-drive/
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interesse em continuar participando do estudo. Assim, dos quarenta e nove egressos
(83.05%) que preencheram o questionario, vinte e nove (59,18%) se dispuseram a
participar da entrevista.

Posteriormente, priorizamos 0S egressos que atuam na area proposta pelo curso,
uma vez que estes ja haviam vivenciado experiéncias de inser¢do e atuagcdo no mundo
do trabalho. Dos vinte e nove egressos que se dispuserancgpgada entrevista, sete
estavam atuando na area profissional proposta pelo curso. Logo, selecionamos os sete
para comporem a amostra da entrevista, 0 que equivale a 14.28% do total dos egressos
da primeira turma da LICENA. Destes, quatro (57.14%) atuavam na area de Ciéncias da
Natureza, dois (28.57%) na gestdo de processos educativos comunitarios, e um
(14.28%) na gestao de processos educativos escolares.

Tendo definido o nosso universo amostral, buscamos, através das entrevistas,
amalisar os aspetos que contribuiram e/ou dificultaram a insercdo profissional desses
sujeitos na docéncia e/ou na gestdo de processos educativos escolares ou comunitarios.
Para tanto, tivemos suporte na entrevista semiestruturada, a qual é caracterizada por
Trivinos (1987) como um dos principais procedimentos de coleta de dados na pesquisa
gualitativa, pois gera maior espontaneidade e liberdade ao informante. Especificamente
ao pesquisador, segundo o autor supracitado, esse tipo de entrevista oferece maio
flexibilidade na formlacdo das perguntas, além de permitir observar a conduta do
entrevistado e suas reacdes fisicas e emocionais, o que pode enriquecer ainda mais a
investigacao.

Tendo em vista a selecdo dos egressos egagam atuando na area proost
pelo curso, foi costruido um roteir® composto por questdes formuladas a partir dos
seguintes temas: processo de insercdo no mundo do trabalho; caraterizacdo da atividade
profissional e do meio de atuacdo; e avaliacdo da formacdo na LICENA. O tema
‘processo de inser¢cado no mdordo trabalho’ teve como finalidade descrever o referido
processo, o tempo percorrido da formacéo a inser¢do no mundo do trabalho, e os fatores
que dificultaram ou facilitaram o processo de insercdoerfa tcaraterizacdo da
atividade profissional e dmeio de atuagao’ objetivou descrever a atividade profissional
e a instituicdo na qual o egresso estava vinculado, bem como as dificuldades e
facilidades encontradas para exercer a atuacao profissiomneicedo e ultimo tema

‘avdiacao da formacédo nal CENA’, teve como proposito a avaliagdo do egresso sobre

® Anexo II: Roteiro da Entrevista Semiestruturada.
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0 seu processo de formagédo na LINZE assim como a avaliacdo das contribuicoes da
mesma no ambito profissional e pessoal, e possivelmente sugastieshorias ao

curso. Mediantea construcdo do rote, a realizacdo das entrevistas foi iniciada em
novembro de 2019 e finalizada em dezembro do mesmo ano. Vale destacas, que
entrevistas foram realizadas por meio de chamadas de videos, ferramenta oferecida
pelo aplicativo WhatRR esta ferramento sehostrou eficiente para a nossa pesquisa,

isso devido ao fato dos egressos se encontrarem dispersos em varios estados brasileiros.

Pa fim, a Ultima fase da pesquisa, a analise das informacdes coletadas, foi
realizada no periodo de dezembro de 2019 & ma 2020. Apds a realizagdo da
entrevista, elas foram organizadas e transcritas paiaio da organizacao e descri¢éo
dos dados. Posteriormenieiciamos o0 processo de analise dos dados, com a utilizacdo
dos procedimentos técnicos do método de Analis€ai¢etdo da Bardin (2016), que
consistiu na pré-andlise; definicdo das unidades de analise; definicdo de categorias;
interpretacéo dos dados.

Vale destacar que, antes do envio do questionario e da realizacédo das entrevista
semiestruturadas, a pesspifoi submetida a Plataforma Brasil e aprovada em seus
aspectos éticos. Posteriormente, apds a aprovacacCpelssio de Etm da UFV,
solicitamos o consentimento aos participantes através do TCLE, dando ciéncia de que
estariam resguardados os seus tisediante do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, da legislacdo brasileira, e, em especial, da Resolucdo 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude.

Os materiais obtidos a partir dos registros e documentos foram organizados
analisados e descritos erodas as suas informacgfes, visando uma primeira
reconstituicdo histérica do movimento da Educacdo do Campo no Brasil, benracomo
constituicdo dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo e, especificamente,
da Licenciatura em Educacdo do CampdCiéngas da Natureza da Universidade
Federal de Vicosa (LICENA). Quanto aos dados obtidos com o questionario, eles foram
explorados, sistematizados, categorizados e, por fim, analisados com o intuito de
realizarmos a caracterizac¢do socio profissional dos egressos da primeira turma do curso.

Para a analise das entrevistas semiestruturadas, foi utilizado o método de
Andlise de Conteudo que, segundo Bardin (1977), constitui um conjunto de
procedimentos técnicos que busca extrair o conteido das mensagens asidiedas
informacdes, entre outras estratégias que possibilitam as interpretagfes e inferéncias

sobre o fendbmeno estudado. Esta metodologia foi utilizada para interpretar e descrever o
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conteudo analisado, exigindo uma leitamauciosa e detalhada dosdia obtidos, de
maneira a extrair os sentidos de uma mensagem. Em nossa pesquisa, buscamos produzir
inferéncias sobre o0 processo de insercdo dos egressos da primeira turma da LICENA no
mundo do trabalho, bem como sobre a avaliacdo da formacéao realizagamdara
tanto, tornou-se necessario seguir um conjunto de etapas do método que consistiu na
pré-andlise; definicdo das unidades de andlise; definicdo de categant@spretacao
dos dados. Esses procedimentos, por sua vez, orientaram as trés fases: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados (BARDIN; ERANCO, 2008).

A pré-andlise, para Bardin (1977), tem por objetivo a escolha dos documentos
para a constituicdo de utorpus’, e a sua organizacdarm serem submetidos & andlis
Os documentos escolhidos para a constituicAaatpus da nossa pesquisa foram as
entrevistas realizadas com os sete egressos da primeira turma do curso. Ainda na pré-
analise ocorreu a preparacdo do matefialentrevistagoram transcritas na integeaas
gravacdes conservadas.

Realizada a pré-analise, passamos para a segunda fase, que foi a exploracdo do
material. Nesta, 0 nosso objetivo foi estabelecer essencialmente a codificacdo, a partir

da definicdo das unidades adlise. A codificacdo, segun@ilva,

(...) constitue o ponto de partida indispensavel em todo o processo da
andlise de conteudo. Ela corresponde ao processo [...] pelo qual os
dados brutos do texto séo transformados sistematicamente e agregados
em unichdes que permitem uma deséugdas caracteristicas proprias

do estudo (SILVA, 2000, p. 38

As unidades de andlise, segundo Franco (2008), se dividem em unidades de
registro e unidades de contexto. Em nossa pesquisa, priorizamos a unidade de registro.
Pam Bardin (1977), a unidade de registro pode ser de natureza e de dimensées muito
variaveis. Franco (2008 em concordancia com Bardin, afirma que a unidade de
registro pode ser de diferentes tipos: podem estar inter-relacionados, ser
complementares, ma&ssencialmente devem estamghda ainvestigacdo. Os tipos de
analise de registro citadasrgeranco (2008) sdo: a palavra, o tema, 0 personagem € 0
item.

Em nossa pesquisa, fizemos a opcao pelo uso da unidade de registro tematica,

visto que as possibilidades da utilizagéo de detexdos temas contribuem para melhor

" “O corpus ¢ o conjunto dos documentos tidosm cont para serem submetidos aos
procedimentos anaitos” (BARDIN, 1977, p. 9%.
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compreender e analisar as experiéncias vivenciadas pelos egressos do curso no seu
processo de inser¢do no mundo do trabalho.

Para a analise dos registros, optamos por trabalhar conted@s geradores,
previamente dafidos: insercdo no mundo do trabalho e avaliacdo da formacédo na
LICENA. Apos a definicdo, a organizacdmelassificacdo dos dados, identificamos
subtemas que melhor orientariam as nossas analises. Nesse sentido, a pemri& do
‘insercd0 Nno mundo do dbalho, identificamos os seguintes subtemas: processo de
insercao; facilidades no processo de insercdo no mundo do trabalho e dificuldades nesse
mesmo processo. Por fimneaelagdo ao tema ‘avaliacdo da formacdo na LICENA’, 0s
subtemas identificados fara aspectos favoraveis; aspectos limitantes e sugestdes.

Ap6s a realizacéo dos recortes tematicos, iniciamos a categofizagdo parte
da fase da exploracdo do material. A categorizacdo é uma operacao de class#icacdo d
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagcdo e por reagrupamento, cujos
critérios devem ser previamente definidos. Conforme as orientagdes da Bardin (1977), a
construcdo de um conjunto de categorias consistentes deve possuir as seguintes
gualdades: exclusdo mutua, ou seja, cada elemento ndo pode existir em mais de uma
divisdo; homogeneidade, em que um Unico principio de organiza¢do deve governar a
sua organizac¢do; pertinéncia, que, adaptada ao material escolhido para a analise, deve
refletir asintencdes e as questdes daquesg objectividade e fidelidade, que devem ser
codificadas da mesma maneira, mesmo quando submetidas a varias analises; e a
produtividade, em quesaategorias devem fornecer resultados férteis em indices de
inferéncia, em hipéteses e em dados confivei

As categorias, segundo Bardin (19&7franco (2008), podem ser definidas
priori ou a posteriori. As categorias priori sdo aguelas que se apresentam oriundas
das hipdteses e dos referenciais teoricos utilizados pelo pesquesgdsteriori, por
sua ve, surgem a partir da “fala, do discurso, do conteudo das rgsostas” (FRANCO,

2008, p. 61). Na presente pesquisa, optamos por categopasteriori, ou seja,
categorias que emergiram no processo de analise dos dados, especdicament
mensagens ¢lalas a partir das entrevistas concedidas pelos participantes da pesquisa.

Por fim, a terceira fase da analise de conteddo consistiu no tratamento dos
resultados. Nesta fase, com os dados coletados e as categorias de analise formuladas,

iniciamos um trabalhominucioso que envolveu a consolidacdo dessas mesmas

8 “A categorizacdo te como primeiro objetivo, fornecer dados brutos, por condensagio, um
representagao simplificada dos dadosdd” (BARDIN, 1977, p. 119
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categorias, visando ultrapassar o nivel da descricdo e produzir inferéncias de modo a
atingir uma interpretacao significativa dos dados. A interpretacdo foi um momento
importante que, ap0s a sistematfio de todos os dados, buscou o entendimento do
contetdo. Nesta fase, Silva (2000) destaca a necessidade de articulagdo dos dados
empiricos com as perspectivas tedricas do estudo, na busca de uma colocacdo em
comum, ou seja, de relacionar os dados dasvesiias com a produc¢do tedrica de modo

a uma melhor interpretac&amanalise. Assim, com os dados organizados e as categorias
formuladas, iniciamos a descricdo, a interpretacdo e a andlise dos dados, buscando
relacionar e dialogar com produc¢fes acadéndcasa das tematicas das Licenciaturas

em Educacéo do Campo (LEdoC), com destaque para as pesquisas sobre a €ICENA
sobre os egressos das LEdoC.

Por meio dessa sistematica, esta pesquisa busca contribuir com a producao
acalémica no campo educacional, mok#to da Educacdo do Campo, especificamente,
sobre a formacgéo de educadores do campo. Assim, este estudo encontra-se estruturad
em cinco capitulos. No primeir&Capitulo | - Revisdo de literatura apresentamos o
processo da constituicdo do Movimento de Educacédo do Campo e buscamos aprofundar
o conhecimento acerca dos fatores historicos, ideoldgicos, politicos e institucionais,
que, de alguma forma, influenciaram a institucionalizacdo das politicas publicas de
formacédo de educadores do campo. No seguafdtuto, Capitulo Il - Licenciatura
em Educacdo do Campo na UFVdescrevemos a construcdo da Educacdo do Campo
em Minas Gerais e, especificamente, na Universidade Federal de Vigosa (UFV).
Buscamos caracterizar, também, além da trajetéria da criacdo do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campe Ciéncias da Natureza (LICENA) na instituicdo, a sua
proposta pedagogica. Em seguida, no terceiro capi@adpjtulo Il - Sujeitos da
Licenciatura em Educacdo do Campo da UFV: os egressos da primeira turma em
foco, realizamos uma caracterizagao do perfil dos egressos da primeira turma do curso
com destague para os aspectos socioprofissionais desse grupo. No quarto capitulo,
Capitulo IV - Atuacdo profissional dos egressos da LICENA descrevemos e
analisamos o0 processo de insercdo dos egressos no mundo do trabalho, bem como
destacamos as facilidades e as dificuldades enfrentadas nesse processu. rfeor f
quinto e ultimo capituloCapitulo V — A Avaliacdo dos Egressos sobre a formacéo
vivenciada na LICENA, descrevemo® anlisamosas avaliacdes construidas pelos
egressos sobre a formacéo vivenciadd ICENA e sugestdes de melha@o curso.

Finalizando, tecemos algumas consideracg@bre os resultados da pesquisa, com
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destaque para analises sobre o perfil e a atuagdo dos egressos da primeira turma do
curso. De maneira geral, nossos dados reareladentre outros aspectos, alguns
desafios vivenciados pelos egressas lCENA na insercédo e atuacdo como educador

do campo, assim como as dificuldades e facilidades viversaiadae processo.
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CAPITULO |
REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, que esta estruturado em trés secdes, apresentamos 0 paocesso d
constituicdo do Movimento de Educacdo do Campo e buscamos aprofundar o
conhecimento acerca dos fatores historicos, ideoldgicos, politicos e institucionais, que,
de alguma forma, influemram a institucioni&Zacéo das politicas publicas de formacéo
de educadores do campo. Na primeira seg@izamos uma breve discussao sobre os
aspectos historicos querdmorigem a Eduggio do Campo no Brasil e o processo das
lutas dos movimentos sociais e sindicais do campo pelo direito a educacao. Na segunda
segdo, apresentamos uma sintese dos marceass legie representam o avanca d
Educacdo do Campo na esfera das politicas pubfidastudo, com destaque para os
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC). Na terceira e ultima secéo,
destacamos a expansdo das experiéndas LEdoC, além dosvancos e das

dificuldades presentes na institucionalizacdo desses cursos.

1.1 Movimento da Educacdo do Campo

A sociedade passou e passa por transformacdes continuamente, e, muitas vezes,
ocasionadas pela globalizacdo do modelo hegemdnico capitalista, o qual provocou
grandes impasses no mundo e ainda influencia a vida das pessoas hoje. O capitalismo,
com a industrializacéo, trouxe consigo um aumento significativo da riqueza e uma nova
realidade para o mundo inteiro. Trouxe as transformacfes do meio de producdo, para o
acumulo do capital, e gerou também um intenso investimento no avanco tecnoldgico,
configurando uma nova forma de trabalho e esculpindo cada vez mais uma sociedade
com novos valores (FRIGOTO, 1995).

O Brasil comecou a aderir as novas formas de producao do modelo capitalista
no inicio do século XX, quando se iniciou a d¢omgdo de industrias de pequeno e
médio porte pelo territorio brisiro. Decorrente desse novo modelo de producéo,
houve um crescente desenvolvirttedo pais nas produc¢des industriais e na economia.
Porém, para Neves (2010), os novos modos de producdo também geraram grandes
impactos, como o aumento da exploracdo doalinabhumano, a evasao rural e o
crescimento das periferias. Além destes, ocorreram novas distribuicbes de valores como

o da terra, da moradia, do trabalho, das técnicas de producéo e steaacesrcado.
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Estas transformacdes, conforme afirma Neves (2010), sdo alguns dos principais fatores
responsaveis pelas profundas desigualdades vivenciadas no pais e vém recriando e
transformando a realidade, valores e préaticas sob uma direcédo capitalista.

Nos periodos de expansao capitalista no Brasil, 0 campo brapiesisou por
um processo de modernizacéo da agricultura, caracterizado pela elevada concentraca
fundiaria e a intensificacdo do agronegdciBsse quadro histérico permanece com
novas conitdes de producdo para a lucratividade, que continuam provoceamizs)
desigualdades socioecondmicas no campo (PIRES, 2012). S&o destacadasspor Pi
(2012, p. 23) alguns impactos decorrentes da introducdo desse novo modelo de
producéo agricola no meio alibrasileiro, como: “a destruigdo da agricultura familiar,
devastacdo e degradacdo dos empregos rurais, miséria da populacdo rural, elevado
indice de analfabetismo e deterioracdo @eio ambiente”. Ainda de acordo com a
autora, essas transformacdes memhica produtiva agropecudria no campo brasileiro,
sob a dtica capitalista, tém fomentado uma crescente inseguranca alimentar, bem como
a persistécia da violéncia, da exploracdo do trabalho e da devastacdo ambiental.

Com a introducdo do capitalismo naogucdo agricola, agravaram-se as
condi¢bes de vida e intensifiean-se as desigualdades vivenciadas pelas populagdes do
campo no Brasil. Ao mesmertpo, houve o crescimento do descontentamento dos
povos do campo, 0S quais comecaram a construir diversaasfoe organizacdes, lutas
e resisténcias. As primeiras inciasvéoram pela Reforma Agréria, na busca da
redistribuicdo das terras. Posteriornegats organizacées e os movimentos sociais do
campo, aliados a luta pela Reforma Agréria, passaram a dentand@@m direitos
elementares ao trabalho, a salde, a educagdgriomia e a condi¢do digna de vida
para as pessoas que trabalham e vivem no campo (FERNANDES, et alA20L1as
e reivindicacdes das organizacdes e movimentos sociais e sindicasmdo se
ampliaram para outros espacos politicos como forma delefoet a democracia, as
condicdes basicas de vida e a produ¢do camponesa.

Essas organizacdes e lutas sdo resultados das inconformidades e resisténcias a
expansdo do capitalismo, e sdo também a ampliagdo e continuacdo de grandes revoltas
sociais camponesas que ja ocorreram no Brasil, tais como: Cabanagem, Balaiada,

Canudos e Contestado. Estas revoltas nos remetem aos conflidsstpricamente

® «O agronegdcio é a denominacdo do novo modelo de desenvolvimento econémico da
agropecuaria capitalista. A sua origem esta no sisptatation, em que grandes propriedades
séo utilizadas na produgao para exportacdo e vem passando por modificagcbes éeagaptac
intensificando a exploragéo dartee do (a) homem/mulher” (PIRES, 2012, p.24)
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existiram no campo brasileiro e que ainda prsisem existir, fazendo-nos perceber
gue os povos do campo, ha tasidécadas, ja lutam pelo direito a condi¢bes dignas de
vida e justica social (PIRES, 2012).

Os movimentos sociais do campo sdo 0s principais responsaveis pela melhoria
de vida e condigdes de trabalho no campo. Esses movimentos ameagados pelo modelo
agricda dominante, o agronegocio, se mobilizaram pela permanéncia e conquista da
terra. Um dos mais antigos e importantes movimentos sociais do Brasil, 0 Movimento
dos Trabalhadores Rurais sefarra (MST)°, a exemplo desse cenério, luta pela
Reforma Agraria ppondo a redistribuicdo de terras e de riquezas e ocupando areas
consideradas improdutivas (VENDRAMINI, 2007). A luta desse movimento, aliado a
Confederacado dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), juntamente a tantos outros
movimentos presentes no campo, tem promovido a revalorizagdo do campo como lugar
de trabalho e de vida, incluindo o cuidado na producdo de alimentos e a consciéncia
politica e organizacional (PIRES, 2012).

O enfrentarento entre 0s movimentos sociais e 0 agronegocio se da pelos
diferentes e distintos projetos de territério. O agronegocio busca a reproducéo ampliada
da agricultura para a producdo do capital, provoca o desenvolvimento desigual e a
apropriagdo e concentégexcessiva de poder e da terra em diferentes formas. Os
movimentos sociais, por seu turno, objetivam um modelo de desenvolvimento capaz de
garantir condi¢cbes dignas de vida no campo para a atual e a futura geracéao, incluindo a
defesa da vida, a diversidade ecoldgica, a justica social e a superacédo da pobreza no
meio rua (PIRES, 2012).

Nesse processo de mobilizagdo e reivindicacdo, 0s movimentos seciais
sindicais do campo lutam pela ampliacdo dos direitos sociais, € um destes direitos diz
respeito a educacao publica para filhos de trabalhadores e agricultores rurais. A primeira
referéncia de educacédo no contexto do campo, conforme afirmam Munarim (2008) e
Pires (2012), surge como uma proposta de producédo e difusdo do conhecimertdo técni
agricola, tendo como meta a contribuicdo ao agronegocio. Ainda de acordo com o0s
auores, a referéncia de educagcdo no meio rural era aguela ofertada pelo Estado, porém,
formada a partir do modelo de dominacéo capitalista e urbano - uma proposta de ensino

técnico-profissional, que objetiva adequar os filhos de operarios para ingressarem no

20 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem TeMST é um movimento social do campo

que “luta por um desenvolvimento que considere a diminuicdo da desigualdade e da pobreza no
campo, na cidade e na floresta, a partir da resolugéo dos problemas daaguesid¢PIRES,

2012, p. 42).
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mercado de trabalho. A educacdo, naquele interim, configgeav@mo um
instrumento para a concretizagdo das ideologias dominantes, desconsiderando a cultura
e a identidade dos povoseguivem no campo.

Nesse sentindo, a educacdo no meio rural, paosanos, esteve a servico da
modernizacdo do campo, foi marginalizada e alvo de falta de recursos humanos e
financeiros. Para Caldart (2011b), isso demonstra o descaso e 0 encurtamento dos
direitos aos povos do campo, e reflete a visdo pessimista de que, para se viver no meio
rural, ndo é necessario o conhecimento das letras e competéncias educacionais, ou seja,
ndo é necessaria a escola. Diante da desvalorizacdo da educacdo no meio rural, os
movimentos sociais e sindicais do campo vém se articulando e se unindo com um
propésito em comum: a luta pelo direito a educacao, a uma educacéo que seja adequada
as necessidades sociais de cada realidade, que promova a formacéo de sujeitos criticos,
auonomos e reconhecedores de seus direitos (VENDRAMINI, 2009; CRDA
2011h.

Os povos do campo possuem uma ligacdo direta com a natureza, além de
costumes e modo de vida diferenciados da cidade. Portanto, esses movimentos lutam
por mais do que uma educacédo: por politicas publicas voltadas para suas especificidades
da vida no meio rural e que atendam as necessidades dos sujeitos que no campo vivem
(ARROYO, 2012). Nesse sentido, os movimentos sociais e sindicais do campo buscam
uma proposta de formacdo dejefios reconhecedores de seus espacos, criticos,
autbnomos, e que buscam a melhoria local por meio de uma formagéo para além de
curriculos escolares uma formacéo para a vida, tendo em vista o desenvolvimento
humano para a vida social.

Nas ultimas décadalo século XX, os movimentos sociais, ao se depararem com
a auséncia de escolas no meio rural e com a falta de legislacées educacionais especificas
para a educacdo no campo, passaram a se mobilizar na busca de construirem uma
educacdo com principios, camgdes e praticas vinculadas a um projeto de
desenvolvimento do campo brasileiro. Assim, construiram iniciativas educativas como
Movimento dos Sem Terra pelas Escolas de Assentamento, Centro Familiares de
Formacédo por Alternancia, Escolas de Acampamento e Escolas lItinerantes; as
experiéncias educativas do Servico de Tecnologias Alternativas e do Movimento de
Organizagdo Comunitaria, entre outras, que se configuram as sementes do Movimento
da Educagéo do Campo (QUEIROZ, 2007; PIRES, 2012).

O Movimento da Educagdo do Campo foi criado no final na década de 1990
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pelos mais diversos movimentos sociais e sindicais do campo, que se articularam
nacionalmente na luta pelo direito a uma educacdo que atendesse as necessidades dos
povos do campo, a servico da emandipasocial e politica destes sujeitos, e que
fortalecesse suas culturas. Buscava-se um ensino vinculado a um projeto de
desenvolvimento do campo e da sociedade, fundamentado em principios que valorizam

e respeitam a diversidade (MUNARIM, 2008; PIRES, 2012). A luta pela Educacéao do
Campo tem sido construida de forma diferenciada, a partir dos proprios sujeitos a quem
ela se destina. Ela € socialmente construida pelos povos do campo e é destinada a
formacgao dos sujeitos do campo (PIRES, 2012). Os mais diversos movimentos sociais e
sindicais do campo estiveram presentes na constru¢éo da Educacdo do Campo se uniram

a esta luta com outros coletivos e orgardeage ambito nacional e regional.

Movimento dos Atingidos pelas Barragens (MAB), o Movimento das
Mulheres Camponesas (MMC), o Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA), sindicatos de trabalhadores rurais e federagfes
estaduais desses sindicados vincwada Confederacdo dos
Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), o Movimento de Mulheres
Trabalhadoras Rurais vinculado a CONTAG e que tém sustentado,
p.e., a campanha chamadslarcha das Margaridad —, a Rede de
Educacdo do Semi-Arido Brasileiro (RESAB) e, por fim, a Comissio
Pastoral da Terra (CPT) (MUNARIM, 2008, p. 5).

Esses movimentos e organizacfes possuem suas historicidades na terra,
produzem seus modos de vida nela, lutam contra o descaso com o meio rural& visam
reparacao de injusticas sociais 1®0bs trabalhadores do campo (MUNARIM, 2008).
Na perspectiva da educacdo, lutam por politicas publicas que garantam o direito a
educacédo e principalmente que seja uma educacao no e go. ¢l o povo tem
direito a ser educado no lugar onde vilE: o povo tem direito a uma educacgéo
pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinadadacultura e as suas
necessidades humanas e sociais” (CALDART, 2011a, p. 149). Essa luta se contrapde ao
siléncio do Estado, a proposta da educacéo rural e ao modelo de desenvolvimento do
campo, pois possui sua trajetdria enraizada nas contradi¢cdes dos projetius giata
0 campo e nas luta sociais da classe trabalhadora, os quais lutam e reivindicam uma
educacgdo construida com a participagdo efetiva dogtosujgo campo, sendo uma
educagdo “do e no campo” (CALDART, 2011a; PIRES, 2012).

Os movimentos sociais éndicais do campo se organizaram e construiram

diversos eventos para discutir a Educacdo do Campo, por meio dos quais engendrara
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diversas conquistas, dentre elas, as politicas publicas que garantem o direito & educagéo
com principios, que algaram concepgé praticas em consonancia com a realidade dos
mais diversos sujeitos do campo.

1.2 Educacédo do Campo: avancos na esfera das politicas publicas

Apesar dos movimentos sociais e sindicais do campo ja estarem desenvolvendo
algumas experiéncias educacionais, a Educacdo do Campo s6 passou a ser reconhecida
e batizada como um Movimento Nacional apds o | Encontro Nacional de Educacao na
Reforma Agréria (ENERA).

O | ENERA foi realizado em julho de 1997, em Brasilia, promovido pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra em parceria com diversas entidades,
como a Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo das Nac¢@es para a infancia (Unicef), a
Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacao, Ciéncias e Cultura (Unesco) e a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brg&€NBB) (MUNARIM, 2008). Foi neste
encontro que comecarea se materializar as ideias da educac¢do do campo e iniciou-se a
criacdo de mecanismos para a sua construcdao (MUNARIM, 2008; SILVA, 2007;
FERNANDES, et al, 2011). Um dos frutos do | ENERAd@onstru¢ao do “Manifesto
das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria ao PouteiBrasque reforca a
luta dos povos do campo para garantir uma escola publica queedarto
desenvolvimento do campo e a justica social. Este evento foi um dos espacos que
expressou a importancia da educagdo como um elemento fundamental para a
transformacéao social e do campo.

A partir do | ENERA surgiu a | Conferéncia Nacional por uma Educacao Béasica
do Campo, ocorrida em julho de 1998, em Luziania-GO. Este foi um ewgpidante
para a constituicdo da histéria do Movimento da Educacdo do Campa Nest
Conferéncia foi explicitada a importancia da Educacdo do Campo e a necessidade de
fortalecer e dar continuidade a este movimento. Para isso, foi constituida a Articulacéo
Nacional Por uma Educacéo Basica do Campo que, integrada por movimentos sociais e
sindicais do campo, era destinada a mobilizar os recursos necessarios para o0
desenvolvimento do Movimento de Educacgéo do Campo (MUNARIM, 2008).

A Conferéncia resultou em dis@iss sobre a situacdo deficitaria da oferta
educacional no campo, a qual era agravada pela auséncia de uma politica publica
especifica no Plano Nacional de EducacéofiAkbda Conferéncia foram examinadas

possiveis linhas de acdo para a educacdo no caaipodéstacar também que no
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mesmo ano, ocorreu a criacdo do Programa Nacional de Educacdo na Refomma Agra
(PRONERA) em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria n°. 10/1998, desenvolvida
nas areas de Gestdo sobre a Reforma Agraria e execeladamgtituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). O PRONERA é resultado de lutas historicas
dos movimentos sociais sindicais do campo e se destaca como uma das primeiras
politicas publicas conquistadas pelo Movimento da Educacdo do Céngrograma
objetiva propor e apoiar projetos de educacdo em diversas modalidades de ensino
voltadas para o desenvolvimento das areas da Reforma Agraria (PIRES, 2012).

Outra conquista fruto da participacdo efetiva das organizagbes e movimentos
sociais e sindicais do campo, destaca-se também a aprovacdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo pela Camara de Educacéao
Basica do Conselho Nacional de Educacao (CNE), em 2002. A aprovacédo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo do Campo, para Fernandes et al (2011), representa um
avanco na construcdo da educacdo no Brasil, e € essencial para a compreensdo do
desenvolvimento social que inclui todos, sejam eles os sujeitos do campo ou 0s da
cidade.

No ambito federal, Munarim (2008) destaca que ocorreram mudancas
significativas para o Movimento da Educacdo do Campo, com destaque para a eleicao
de um governo sensivel as propostas e principios dos sujeitos sociais. O autor afirma
também que este constitui um momento histérico marcado pelted¢ortanto desse
movimento, pois a eleicdo desse novo gooela partir de 2003 potencializou as
condicdes de mobilizacdo de recursos a efetivacdo da proposta da Educacédo do Campo.
O Movimento da Educacdo do Campo, em face do governo Lula, que se demostrava a
favor de sua proposta, vivenciou um periodo de grandes cawjostambito de
politicas publicas. Assim, a partir desse periodo houve iniciativas institucionais para a
criacdo de uma agenda publica voltada ao encaminhamento de politicas para a Educacéo
do Campo.

Dando continuidade as conquistas do Movimento da Edoacdo Campo, em
2004 foi assumida pelo Mistério da Educacdo (MEC) a Coordenadoria da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), atualmente denominada
Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusad)(Se
(INEP/MEC, 2007). A Secadi era responsavel por coordenareguass o direito e a
inclusdo a educacdo com qualidade e equidade, pmitidicas publicas educacionais

voltadas para a inclusdo social. Especificamente na area da Educacdo do Campo, a
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Secadi era responséavel por inserir as questfes educacionais do casipoliticas

nacionais e nas secretarias estaduais e municipais de educacéo, ou seja, as demandas do
Movimento Nacional pa Educacdo do Campo passaram a ser incorporadas na agenda
politica. Ainda no ano de 2004, o Ministério da Educacéao criou uma Coqa@beGaral

de Educacdo do Campo, integrada a Secadi, e neste mesmo periodo ocorreu a
mobilizacéo da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (UNDIME) e o
Conselho Nacional de 8etarios Estaduais de Educacdo (CONSED), os quais também
colocarama Educacdo do Campo como uma das pautas de suas agendas politicas
(INEP/MEC, 2007).

Nesse contexto de expansdao da Educacdo do Campo, era reivindicada uma
politica especifica para a formacédo de educadores do campo. Esta pauta ja havia sido
levantada na prigira Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo,
ocorrida no ano de 1998. Essa exigéncia se consolidou como uma das prioridades de
discussdao da Il Conferéncia Nacional por urdadacao Basica do Campo realizada em
2004, cujolema foi “Por Uma Pbtica Publica de Educacdo do CamgMOLINA,

2015).

Em 2007, a partir da pressao e das demandas apresentadas ao &stado p
Movimento da Educac¢do do Campo, foi criado o Programa de Apoio a Formacao
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO), através do
Ministério da Educacado, pela iniciativa da Secadi (SANTOS; SILVA, 2006).
PROCAMPO se constitui como polié@publica de formacédo de educadores do campo
com o objetivo de fona educadores articulados ao processo de aprendizagem com a
realidade camponesa. Seu intuito era de efetivar a garantia aos povos do campo de uma
educacdo publica de qualidade, vinculadaida no campo (MOLINA, 2015)0
PROCAMPO possibilitou, em 2007, @iacdo de quatro cursos de Licenciaturas e
Educacdo do Campo (LE@), em carater experimental. As Universidades escolhidas
para a implementacéo foram indicadas pelos movimentos sociar€r&idade Federal
de Minas Gerais (UFMG); Universidade de BrasflinB); Universidade Federal da
Bahia (UFBA); e Universidade Federal de Sergipe (UFS) (MOLINA, 2015).

A partir das experiéncias destas quatro universidades viu-se a necessidade de
ampliar a oferta desses cursos para outras instituicbes, como forma de também dar
suporte a concretizacdo da proposta do PROCAMPO. Deste modo, foi criado o
Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO), que foi instituido em
marco de 2012 pelo Decreto n° 7.352, tendo como propdsito oferecer apoio financeiro e
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técnico para viabilizacdo de politicas publicas para ampliar 0 acesso a educacao basica
aos povos do campo (MOLINA, 2015). Assim, o MEC, via Secadi, langcou no ambito do
PROCAMPO, no ano de 2012, o edital de selecdio N° 02/2012-
SESU/SETEC/SECADI/MEC, convocando as lnuitbes Federais de Educacao
Superior (IFES) e Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFET) para
apresentarem suas propostas de formacdo de educadores do campo na modalidade
presencial. O edital viabilizou a abertura de 42 citsiesformaéo de educadores do

campo em Instituicbes Federais de Ensino Superior no Brasil (MOLINA; SA, 2011).

No ambito da Educacdo do Campo, essa expansao das politicas publicas
significou um relevate avanco dos principios do Movimento por uma Educac¢édo do
Campo. Todavia, para se construir uma escola no e do campo, que contemple a
diversidade de lutas, de sujeitos, de culturas e reivindicacdes, os educadores que atuam
nestas escolas devem ser consides sujeitos importantes, sendo fundamentais para a
concretizagcdo da proposta do Movimento da Educacdo do Campo (MOLINA, 2015).
Desse modo, a nova modalidade de graduac&do, concebida a partir da demanda dos
movimentos sociais, intitulada Licenciatura em Educacdo do Campo, € destinada a
formacédo de educadores do campa@dnacao nas escolas do campo nos anos finais
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio nas mais diversas areas de conhecimento. O
curso implementado nas Instituicbes Federais de Ensino iQumer Brasil vem
configurando desafios e conquistas no ambito sde proposta de formacdo de
educadores do campo (MOLINA, 2015).

1.3 Formacéao de Educadores do Campo

A luta dos movimentos sociais e sindicais do campo na busca por construir um
modelo de desenvolvimento, capaz de garantir aos brasileiros condi¢oasldigmia,
tem promovido uma revalorizacdo do campo como espaco de trabalho eade vid
(MUNARIM, 2008). Tendo os préprios sujeitos do campo como protagonistas da luta
pelos direitos sociai®y Movimento da Educacdo do Campo vem sendo construido pela

popula@o do campo, na parceria e articulagdo com diversos outros sugeitos

' Universidades e Institut@grovados no dtll PROCAMPO N°2/2012 para a implementac&o
dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, e as regibes em que eseontram-
localizados Aces®:
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/formacao_continuada_licenciatura_educ_campo_090
52016.pdf
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organizacdes, como por exemplo o Movimento dos trabalhadores sem Terra (MST
Confederacdo dos Trabalhadores da Agrical(CONTAG), partindo do contextoad

luta dos sujeitos sociais dmampo por uma educacdo basica do e no campo, como
direito social e humano, e como dever do Estado.

Nesse contexto, a Educacdo do Campo no nivel superior tem se materializado
nas universidade publicas brasileiras e Institutos Federais advinda das lutas e
conquistas dos movimentos sociais e sindicais do campo. Esses movimentos tém
pautado a educacdo em todas as modalidades como um direito a ser assegurado aos
sujeitos do campo, como forma darantir a formacéo de profissionais que realizam
acOes de afirmacdo das escolas publicas de educacdo basica e de emancipagcdo dos
territorios e dos povos rurais.

No ambito dos educadores que atuam nas escolas rurais, Hage (2016) explicita,
através de dados coletados pelo Censo Escolar de 2011, que quase a metade dos
profesores que atuavam nas escolas rurais ndo possui formacao superior. Além disso,
estes profissionais trabalham em situacBes vulneraveis e inseguras quanto a
permanéncia no emprego, pelo fato de assinarem contratos temporarios. Essas
peculiaridades se somam, ainda, as condi¢des de infraestrutura das instituicdes, que sao
precérias, funcionam em prédios muito pequenos e em péssimo estado de conservacao.
De acordo com o autor, essas situacfes nao estimulam os estudantes e os educadores
permanecerem nesta ekt

Este cenario vem se perpetuando ha anos no meio rural. Nesse sentido, Arroyo e
Fernandes (1999), em concordancia com o documento final da amfique os
educadores que trabalham no campo, apesar das condi¢cdes de trabalho, vinham
construindo um conjun de préaticas educativas nas escolas familia agricolas, nas
escolas infantis e nas escolas dos assentamentos, 0s quais continham um conjunto de
acOes que fez germinar e crescer a Educagdo do Campo. Os autores apontam que o0 que
falta, ainda, sdo encontroemo a | Conferencia Nacional Por uma Educacao Basica do
Campo para entender quais sdo as matrizes dessa nova educacdo, que ja esta

acontecendo. Em outros termos, rmfiram ainda:

O que est faltando é descobrirmos aqueles nucleos, ou aqueles
pilares, ouaquelas matrizes, que terminardo sendo as vigas mestras
que vao constituir um projeto de educacdo basica. Esta € uma das
tarefas centrais neste momento: captar a escola, a educacao que esta
brotando, captar o que h& de educativo no conjunto de a¢cbes, gesto
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lutas do movimento social do campo (ARROYO; FERNANDES,
1999, p. 16).

Os movimentos sociais e sindicais do campo tém protagonizado diversas
experiéncias educativas. Os cursos de formacédo de educadores do campo s&o algumas
delas e tém se destacado conmoatampliacdo dos direitos a serem assegurados aos
sujeitos do campo, além de garasmira afirmacédo das escolas publicas de educacao
basica e a emancipacdo dos territorios rurais (HAGE, )20D@corrente das
experiéncias educativas dos movimentos sociais e sindicais do campo, e da proposta de
formacdo de educadores do campo, surge o Programa de Apoio a Formacao Superior
em Licenciatura em Educacdo no Campo (PROCAMPO), o spigbnstitui uma
pdlitica publica de formacéo especifica de educadores do camiposim Superior,
gue objetiva a superacdo dos anos de descaso ao direito a edecpginpve a
formacdo de educadores ancorada a realidade do campo, pautada na diveesidade d
sujeitos e a@modos de vida e culturas (MOLINA, 2015).

A criacdo do PROCAMPO possibilitou praticas e acumulos de experiéncias que
levaram a conquista do Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO),
gue, por sua vez, potencializou a implantacdo de mais dergifilsale Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEdoC) em Instituicdes Federais de Ensino Superior no Brasil
(MOLINA, 2015). Considerando os principios originarios do Movimento da Educacéao
do Campo, e a sua vinculacdo com o0s movimentos sociais, 0s cursos de LEdo
promovem uma formacao critica e transformadora que buscamon& concepc¢ao
pedagdgica hegemobnica que sustenta a sociedade capitalista (HAGE, 2016). As LEdoC
representam uma grande conquista para o Movimento da Educacdo do Campo e
inovacbes pedagdmps para as universidades publicas do pais, pois objetiva formar
educadores aptos para atuarem nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio, be
como na gestdo de processos educativos escolares e comunitarios. Os cursos estéo
alicercados na interdiscipindade, com a formacdo por area de conhecimento
(Linguagens; Ciérias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza, e Matematica e
Ciéncias Agrarias), e ainda possui uma proposta da formacao por Alternancia Educativa
(intercalando Tempo Universidade e Tempar@oidade) (MOLINA; SA, 2011).

A proposta da formacdo por area amhecimento € um dos diferenciais das
LEdoC. Essa modalidade é uma ferramenta escolhida para a formagcdo de educadores

comprometidos na transformagéo da escola atual e seu curriculo. $araisa
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contribuir em dois de seus aspectos fundamentais - uen avidesfragmentacéo
curricular, promovendo um vinculo mais organico entre a escola e a realidade que esta
inserida e de seus sujeitos, enquanto o outro aspecto é a reorganizacdo do trabalho
docente, buscando superar a cultura do trabalho individual desgoes (CALDART,

2011a). A desfragmentacédo do curriculo escolar e a reorganizacao do trabalho docente,
para Caldart (2011a), buscam contribuir na transformacéo da escola com a compreenséo
da realidade, na transformacdo do trabalho docente e do modo de producédo de
conhecimento, assim como romper com o modelo do curriculo disciplinar. Possibilita,
ainda, um preparo dos educadores para extuale forma multidisciplinar, além de
propor uma estita relagdo entre a educacéo e a realidade em que esta envolvido.

Outro diferencial da proposta dos cursos de formacéo dos educadores do campo
€ a formacado por Alternancia, a qual se configura como um dos principais eixos da
Educacdo do Campo. A Alternaadavorece 0 acesso e a permanéncia dos jovens no
campo e nos poessos escolares, tendo em vista que a realidade e os modos ke vida
meio rural dificultavam esta articulacdo (SILVA, 2003). As experiéncias de formacéao
por alternancia, segundo Silva (2003), iniciarsemo Brasil no final da década de 60
na educacdo Bita configurando-se como alternativa para atender as necessalades
acs desafios vivenciados pelos jovens e agricultores no seu processo de formacéo
escolar. Atualmente, no Brasil, a forpda por alternancia se encontra em diferentes
modalidades de ensino, sendo desenvolvida em diferentes instituicdes e espacos.

A Alternéncia Educativa se caracteriza pela sucessao de espacos e tempos
diferentes, nos quais se desenvolvem atividades diversas, que podem variar conforme
cada instituicdo e de acordo com oseso$ envolvidos. Estes espacos promovem a
interacdo entre o0 universo institucional e o0 universo comunitario, onde o0s
conhecimentos se articulam, potencializando, assim, o processo de ensino aprendizagem
(LIMA, 2017). Nos cursos de formacdo de educadores do campo, a proposta da
formagcdo por Alternancias buscalcancar uma aprendizagem significativa e
transformadora. Para que isso ocorra, Martins (2014) afirma que o trabalho pedagdgico
busca o didlogo da dimensdo pratica com a reflexiva, as quais séo asgeae
compreender as mais diversas dimensdes do campo. Afirma, também,sque a
Alternancias Educativas possibilitam formar educadores reflexivos de sua pratica,
comprometidos e responsé&vem dialogar e buscar solu¢cfes aos desafios que surgirem

no ambiente escolar ou comunitario.
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Além da proposta de formacao das LEds@snovadora para as universidades,
elas enfrentam outro desafio na perspectiva do projeto de sociedade, de campo e escol
gue se quer construir. Através da analise dos dados do Inep, Molina e Antunes (2014)
relatam que mais de 10 mil escolas foram fechadas em 8@, que em 2013 este
ndamero chegou a 70 mil. Desse modo, além de formar educadores do €éampo,
necessariernfrentar, portanto, o desafio do fechamento das escolas do campo, o que
implica necessariamente em enfrentar e lutar pela superacdo do modelo de
desenvolvimento hegemonico do capital. O educador do campo, neste contexto, precisa
ter a compreenséo da dinsém do seu papel nessa reconstrugcéo das escolas do campo e
de altenativas de organizagcdo do trabalho escolar para que possa promover
transformacdo da lbégica tradicional de funcionamento da escola (MQLINA
ANTUNES, 2014).

Sao varios os desafios para se concretizar as conquistas advindas das politicas de
formacédo de ediadores do campo. Molina e Antunes (2014) destacam sete deles:
ampliar as lutas contra o atual modelo de desenvolvimento e contra o fechamento das
Escolas do Campo; garantir o direito a fagho para os licenciados que ja estdo
atuando nas escolas do camparantir a formacao continuada para 0s egressos das
Licenciaturas em Educacdo do Campo; avancar coletivamente na transformacédo das
escolas rurais em Escolas do Campo, ampliando as oportunidades de formacéo
continuada dos docentes em exercicio nestaslassape ndo passaram pela
Licenciaturas; ampliar as lutas pela constru¢do de um Sistema Publico de Educac¢éo do
Campo e garantir a inser¢do dos egressos na ‘“Rede Publica”; garantir a contina e
permanente formacdo dos proprios formadores; e promover pEter@ente espacos
de troca e articulacdo entre as diferentes Licenciaturas em Educacdo do Campo, no
sentido de garantir maior unidade a Matriz formativa por ela prpost

Em conformidade com as autoras Molina e Antunes (2014), entendemos que
estes sdo alguns dos desafios a serem enfrentados para a concretizacdo das politicas
publicas de formacdo de educadores do campo. Nesse cenario, 0 curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo representa um ganho historico para o Movimento da Educacao
do Campo e constittdeum momento de assegurar 0s avancos conquistados e enfrentar
as adversidades que decorrem destas conquistas, numa luta continua dos movimentos
sociais e sindicais do campo, educandos eaddues, resistindo e garantindo o direito a
uma escola e a umarfoacdo superior que compreendam a vida real dos sujeitos que
vivem neste espaco (MOLINA, 2015).
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Vale ressaltar que as experiéncias e 0os acumulos das universidades, junto as
organizagbes e movimentos sociais e sindicais do campo, proporcionaram a cigacao do
cursos e a quebra de paradigmas. A exemplo da Universidade Federal de Vigosa, que
esta localizada na Zona da Mata Mineira, e traz, desde a sua criagdo, 0 COmMpPromisso
com o agronegodcio e o desenvolvimento agricola. O envolvimento da instituicdo,
juntamené com 0s movimentos sociais, conforme relata Marliére (2018), colocou a
instituicdo em um campo de tensdo e contradicdo devido ao seu historico. Decorrente
desse envolvimento, no ano de 2014 foram iniciados os trabalhos com a primeira turma
de Licenciatura em Educacdo do CampdCiéncias da Natureza na universidade.
Apesar das contradicfes, Marliére (2018) afirma que a insercédo do curso na instituicdo
potencializou a construcao de processmnétivos e tecnologias que respeitam o meio
ambiente, e que val@aam as praticas sociais, econémicas e culturais presentes no
campo.

Desse modo, apesar dos cursos serem novos nos contextos universitarios, e
possuirem novas propostas pedagogicas e deafé@ docente,as LEdoC tén
contribuido na ampli@o dos debates e da ing@ das contragies ligadas a questao
agraria nas institgbes Além disso, tém contribuido, ainda, na géoa de
conhecimentos e estratégias de ensino-aprendizagem que pot@mcelibrmado

docente e o desenvolvimento das escolas do campal(NAO 2015).
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CAPITULO Il
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO NA UFV

Neste capitulo descrevemos a construcdo da Educacdo do Campo em Minas
Gerais e, especificamente, na Uniwdasge Federal de Vigcosa (UFV). Buscamos
caracterizar, também, além da trajetéria da criacdo do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campe Ciéncias da Natureza (LICENA) na instituicdo, a sua proposta
pedagogica. Para isso, dividimos o capitulo em trés secdes: inicialmente, descrevemos o
histérico da Educagdo do Campo em Minas Gerais e as contribuicbes dos movimentos
coletivos do estado e das instituicdes para com o Movimento da Educagao do Campo
nacionalmente. Posteriormente, na segunda secédo, apresentamos as acfes da Educacédo
do Campo na UFV, dando énfageriacdo daLICENA. Por ultimo, descrevemos as
caracteristicas do curso com basesua proposta pedagdgica, destacando os aspectos
da organizacéo do trabalho pedagdgico e do Projeto Politico Pedagogico.

2.1 Educacdo do Campo no Contexto Mineiro

A Educacdo do Campo no contexto mineiro se constituiu, assim como o
movimento nacionah partir de um conjunto de acdes de diversos movimentos sociais e
sindicais do campo, 0s quais reivindiaa e lutavam por umaausa em comum: O
direito dos povos do campo a educacdoa @uucacdo vinculada a realidade destes
sujeitos e com respeito asals modos de vida e trabalho.

Assim como destacamos na histéria da educacdo no meio rural brasileiro, em
Minas Gerais (M} a redidade educacional no campo também esteve relegada ao
esqueimento das politicas sociais. Em conformidade com Musial (2011)ehouv
silenciamento em torno desse tema ao longo da histéria do pais, como se as demandas
por educacdo no meio rural fess desrecessarias por serem inexistentes. A autora
relata que asrpmeiras iniciativas em relacdo a escola no meio rural comecaram a
corstituir-se a partir da Lei n°® 41, de 13 de agosto de 1892, na qual apareceu pela
primeira vez na legislacdo educaciodalMinas Gerais a denominacéo escola rural. A
lei definia as espdédicidades do curriculo escolar rural e estabelecia a obrigatosiedad
a gratuidade do ensino primario (MUSIAL, 2011).

Vale ressaltar que os debates sobre a difusdo da educacéo primaria tinham em

vista a construgdo de uma nagdo desenvolvida, “com condigdo fundamental para o
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alcance da ordem, do progresso eisldizacdo” (MUSIAL, 2011, p. 29). Porém, pouco

foi feito para transformar a realidade educacional do campo. As escolas rurais no século
XIX eram praticamente inexistentes. Musial (2011) descreve que, muitas vezes, as aulas
aconteciam nas préprias casas dos professmom pouco financiamento, sem estrutura

e material didatico adequados, com condi¢Bes precarias, decademteendrio ge
marcaaauséncia de investimentos do Estado.

Apesar da Lei n° 41, de 13 de agosto de 1892, naquele periodo ainda havia
poucas esdas no meio rural e forte auséncia de qualquer politica publica especifica
para modificar tal contexto, o que contribuargpa construcdo da visao da escola rural
que perdurou no imagiriar social por muito tempo. Decorrente do descaso com a
educacdo no eio rural, construiu-se a reputacdo de que as escolas eram decadentes,
arcaicas, isoladas, miseravei ‘“ndao merecedoras de invedimento do governo do
estado” (SOUZA, 2019, p. 65).

Diante deste cenério, na década de 1930 iniciou-se um movimento de evaséo dos
sujeitos do campo, ao passo em @gueivel nacional, ocorreram algumas iniciativas de
investimentos na educacao rural, como o Plano Nacional de Educacao (PNE), de 1934,
o qual definiu uma politica de combate a evasao rural e aculturacdo dos sujeitos do
canpo. Decorreram desta politiaanforme Silvaet al. (2007), a construcdo de escolas
improvisadas, a contratacdo deofpssoes sem formacdo especifica e com salarios
defasados, e, namador parte, as escolas se encontravam sob dominio dos fazendeiros.
Estas acdes demostem, mais uma vez, a negligéncia com a educacao no contexto
rural.

Decorrené do descaso com o campiciou-se, portanto, um decréscimo da
populacdo camponesa no estado mineiro, o que também ocorreu também a nivel
nacional. A intensiiado da evasdo rural, para Souza (2019), foi uma das
consequéncias da falta de investimentos na educagcao neste espaco & dia uialt
ensino ancorado nos interesses e necessidades dos sujeitos que vivem no campo. A
autora afirma também que a migracao sigsitos do campo impulsionou ainda mais o
descaso com a educagao no meio rural. Outro fator que influenciou a evasdo do
sujetos do campo foi o estilo de vida urbana e industrial,a sgI constituia, naquela
década, como mais desejavel em possibilidades e oportunidades. Diante das condi¢cbes
precérias de vida no campo, a populacao rural, na busca por seus direitusneeda
na busca de melhores condi¢cbes de sobrevivéncia (PQSARS OS, 2012; SOUZA,

2019).
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Nesse cenério, 0s interesses pela educacdo escolar no meio rural mineiro
surgiram tardiamente. Souza (2019) afirma que emergiram através de um processo de
modernzacdo do campo. A respeito das motivacdes desse contextogetiSalvg2007)
alegam que, apdés Il Guerra Mundial, os interesses capitalistas pelo campo se
intensificaram e a educacdo demostrou ter grande potencial passsgaeanteresses
internacionais e concetizassem. Assim, construge um curriculo descontextuadido
com a vida dos povos do campo. Na década de 1940, de acordo com as autoras, houve a
expansdo dos processos inforrtfai® aprendizagem em forma de programas que era
subsidiados pelo coBvio asistencialista entre o governo brasileiro e os Estados
Unidos da América. A escola no meio rural passou, assaisgumir a funcéo de formar
operarios inteligentes, e, deste modo, comecou a adotar uma perspectiva de ensino
técnico para profissionakicdo do trabalho rural (SILVAt al., 2007).

Nessas circunstaias ocorreu a expansdo dos cursos de formagdo comunitaria
no ambito @ extensdo rural. Cursos que, com o propésito de desenvolvimento do
campo, assumiam uma perspectiva de difusdo de dom@os e de técnicas como
alternativa para modernizacdo da adtima e da vida dos agricultores. Todavia, com
uma visao estereotipada dos trabalhadores do campo ‘Ggnuantes/excluidds “a
educacdo informal era a ofuscacdo da importancia da educacad éomas reais
necessidadedos camponeses” (SILVA et al., 2007, p. 2546

As iniciativas educacionais no meio rural, para atender aos interesses da
producgéo capitalista, comprometeram ainda mais as condi¢des de vida dos povos do
campo, em especial a edugacEm vista da insuficiéncia de investimentos no meio
rurd, Silva et al. (2007) afirmam que, com o fim da ditadura militar, surgiram no
cenario nacional diversos movimentos camponeses que, diante do abandono do poder
publico, reivindicavam a refora agraia e melhores condi¢cdes de vida e de trabalho
reconhecimento pelo poder publico e a legitimidade de suas reivindicagdes.

Nesse contexto de lutas dos movimentos sociais do campo, o quadro de descaso
e abodono do processo de escolarizacdo no campo, reen&irmam Silvaet al.

(2007), se manteve, ndo havendougsegm direcionamento para politicas educacionais

no meio rural que considerava a realidade e as necessidades existentes dos sujeitos e das

2 Cursos profissionalizantes do Servico Nacional de Aprendizagem na IndGEENBAI],

Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e Servico Nacional de fgagpet

Rural (SENAR), além de Programas de Extensdo Rural patrocinados pelo Governo Federal e
Estadual (SILVAet al., 2007).
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escolas desse espacA escola no meio rural continuava a se configurar como
instrumento ideolégico para manutencgi&grupos dominantes.

Um avanco importante a ser destacado, no ambito federal e que refletiu em
Minas Gerais e em todos estados brasileiros, foi a promulgacéo da lei de Diretrizes e
Bases d Educa Nacional - LDB N° 9.394, em 20 de dezembro de 1996da @m
seu artigo 28, trata da oferta da Educacéo Bésica para a populacao rural. Esta Lei foi
considerada pelos movimentos sociais e sindicais do campo, e pelos sujeitos que lutam
pela eduacdo do campo como uma conquista. Porém, conforme relatameBidéa
(2007, p. 254Y, “nao existe a proposta da construcdo de uma escola do campo e sim de
adaptacao; ajustar algo feito para uma determinada realidade a @sdrautoras
afirmam que, apes da ki apresentar mecanismos diferenciados para as espediéida
da realidade das escolas rurais, ndo foram criadas politicas publicas que garantissem a
efetivagdo da proposta.

Novamente, observam-se medidas de precarizacdo da educacéo no meio rural,
gue dstanciavam ainda mais os povos do campo do acesso a um ensino que condiz com
as suas proprias realidades. Como forma de sea@s®as injusticas, surgiram diversas
iniciativas dos movimentos sociais e sindicais do campo. Especificamente em Minas
Gerais, sugiram iniciativas em direcdo a construcdo de experigredacativas que

atendessem aos interesses dos povos. Como afirmanet&ilva

Sdo iniciativas que defendem o meio rural como espaco de
diversidade, reconhecendo que cada povo que egdie r possui sua
cultura, sua identidade e, portanto, um tendgtogue carece de
politicas que sejam direcionadas a essa realidatkn ée uma mer
transposi¢cdo do que é elaborado para 0 meio urbano (S&L\dA,
2007, p. 2547).

Vale ressaltar que os movimentos sociais e sindicais do campo foram
fundamentais para a efetivacdo dos direitos dos povos do campo e, especificamente, o
direito a educacao publica e de qualidade. Neste sentido, cabe destacar, na década de
1980, o inicio das Escolas Familiasrfglas (EFA) em Minas Gerais, com a criacéo da
primeira EFA no municipio de Muriaé ano de 1983. Posteriormente, outras escolas
foram criadas e, atualmente, existem 21 EFAs distribuidas nas diferentes regifes do
estado (SOUZA, 2019). A partir de 1990, dsABE emMinas Gerais passaram a ser
organizadas pela Associacdo Fina das Escolas Familia Agricola (AMEFA) que,
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conforme relata Souza (2019), foi criada em 24 de julho de 1993 com o objetivo de
promover, coordenar e representar as EFAs em ambito estadual.

Quadro 1- Escolas Familia Agricola em Minas Gerais

MUNICIPIO EFA FUNDACAO
Veredinha EFA de Veredinha 2011
Simonésia EFA ME Margarida Alves 2014

Concegéo Ipanema EFA fund. Margarida Alves 2009
Araponga EFA Puris 2008°
Acaiaca EFA Paulo Freire 2004
Sem Peixe EFA de Camés 1994
Jequeri EFA de Jequeri 2002
Ervélia EFA Serra do Brigadeiro 2007
Virgem da Lapa EFA V. da Lapa 1990
Aracual EFA ARACUAI 2009
Itinga EFA de Jacaré 1994
Itaobim EFA Bontempo 2001
Comercinho EFA Vida Comunitaria 2002
Jeqiitinhonha EFA Renascer *
Itaipé EFACIL 2014
Malacacheta EFASET 2013
Natalandia EFA de Natalandia 2007
Sao Francisco EFA Tabocal 2005
Taiobeiras EFA Nova Esperanca 2012
Cruziia EFA de Crudia 2006
Catas Ag. da Noruega EFA Dom Luciano 2014
TOTAL 21 EFAS

* Sem Dados
Fonte: (SOUZA, 2019, p.71).

Além das EFAS, Souza (2019) destaca que a Secretaria de Estado de Educacao
registrou, no ano de 2016, a existéncia de um total de 295 unidades de escolas estaduais
no campo em Minas Geraiscwescente-seainda, a existéncia das escolas estaduais
situadas em areas de assentamento, em torno de 20 instituicfes, seratte qlelgs
funcionavam como anexos de escolas urbanas.

Interessa-nos ressaltar que, além das EFAs, existem outras experiéncia
educaciona no campo mineiro, a exemplo dos projetos de educacdo em escolas em
areas de Reforma Agiar Souza (2019) demtg ainda, a preseagio estado de Minas
Gerais de diversos oOrgaos, entre Institutos Federais, Centros de Formacédo, MST,
Universidades e Prdtaras envolvidas na construcdo e execucédo de projetos vinculados
ao Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria (PRONERA).

O PRONERA constitui uma politica publica de educacédo do campo, executada

pelo governo federal, com o objetivo de propor e agwiojetos de educacao voltados

3 Grifos da autora.
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para o desenvolvimento das areas de reforma agraria. Criado em 16 de abril de 1998
pelo Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria, por meio da Portaria N°. 10/98 e,
no ano de 2001, o PRONERA foi incorporado ao InstifNacional de Colonizacdo e
Reforma Agraria (INCRAYf. Em 2004, o Programa foi reformulade thaneiraa
priorizar a educagcdo em todos os niveis como um direito social, conforme
Portaria/INCRA/N° 282 de 16/4/2004.

Neste periodo, conp objetivo de implemematrem projetos educacionais
vinculadosa realidade de vida e trabalho da populacdo camponesa, 0s movimentos
sociais e sindicais do campo de Minas Garamecaam uma articulagao estadual para
construcdo de um encontro preparatorio park @onferéncia Naciail “Por uma
Educagdo do Campo” (CNEC). Este Encontro contou com a participacdo de digerso
destes movimentos, de setores da Igreja Catoolica, de Universidades, educadores, entre

outros, conforme destacam Silstaal .( 2007):

O | Encontro Etadual “Por uma Educacgéo &Bica do Campo” foi
realizado no periodo de 05 a 07 de junho de 1998, em Belo Horizonte,
sendo promovido pelo MST, FETAEMG, CPT e AMEFA. O objetivo
principal do encontro era a articulacéo entre os presentes na discussao
da realidade da edug@ no meio rural e na proposi¢do de um projeto
educacional e politico a partir do campo. Buscava-se, também, eleger
os delegados para participarem na | CNEC. Certamente, este foi um
marco para a trajetoria historica da educacdo do campo em Minas e da
Rede nineira ‘Por uma Educagao do Campo’ (SILVA et al., 2007, p.

2549).

A | Conferéncia Naciaal “Por uma Educacdo do Capo” (I CNEC) amnteceu
no periodo de 27 a 30 de julho de 1998, no Centro de Treinamento Educativo em
Luziania, Estado de Goias. Esta Gmahcia teve como objetivo recolocar o meio rural
na agenda politica, principalmente no que diz respeito a éaagno forma de
garantir aos povos do campo o acesso a educacdo contextualizada, sendo direcionada
para a realidade do meio rural. Desta | Conferéncia, safgade Mineira de Educacao
do Campo, um importante espaco de articulacdo no Estado, comprometido com as
pautas do Movimento de Educacéo do Campo (SOUZA, 2019). A Rede visa, assim,
fortalecera construcéo coletiva da Educacéo do Campo enas/Gerais, congregando
representantes dos movimentos sociais e sisditaniversidades, Associacbes e

entidades comprometidas comprocessos de lutas e transformagdes do campo.

14 pagina daite disponivel em: http://www.incra.gov.br/pronerahistoria. Acesso em: 04 dentiez de
2019.
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Nesse interim, vale destacar também que o art. 28 da LDB, que propdesmedida
de adequacao da escola a vida do campo, passou por algumas modificagées. O Conselho
Nacional da Educacéao, no inicio de 2001, realizou audiéncias publicas com movimentos
sociais e sindicais do campo, universidades, 6rgdos normativos estaduais e federais,
entre outras entidades ligadas ao campo, para discussdes sobre a elaboragdo de
diretrizes especificas para essa realidade educacional (S#.&/A2007). Na segunda
audiéncia, realizada em 04/12/2001, foi apresentado e aprovado por unanimidade no
CNE o documento final das Diretrizes, que em 12/03/2002 foi homologado pelo
Ministro da Educacéo. Silvet al. (2007 destaam que o documento das Diretrizes
passou a oferecer subsidios para o desenvolvimento de propostas pedagdgicas que
contemplassem a diversidade do campo em todas as suas dimensdes.

Em face deste contexto de desenvolvimento de propostas pedagdgicas que
contemplassem a diversidade do campo, 0S movimentos sociais assuamiram
necessidade de educadores com uma formacéo especifica para atuag@olasmso
campo, que possibilitassem uma melhor compreensdo da realidade dos territérios
camponese® 0 desenvolvimento de praticas pedagdgicas que superassem velhos
modelos de ensino e seus paradigmas. Neste momento, ganha destaggécada
Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Minas Gerais (FaE/URMG) qu
juntamente aos movimentos sociais e sindigaineiros, buscava contribuir para
construcdo de um projeto de Licenciatura de educadores para as escolas do campo
(SOUZA, 2019).

Foi esta aproximagédo da FaE/UFMG com 0s movimentos sociais e sindicais o
gue favoreceu a implantacdo do curso de Licenciatura em Educacdo do:Campo
Pedagogia da Terra, a partir da parceira entre o Programa Nacional de Ecdacacao
Reforma Agréaria, a Universidade Fedekrade Minas Gerng, a Fundacdo de
Desenvolvimento da Pesquisa (FUNDEP), o MST-MEFFETAEMG.

As primeiras iniciativas para a constru¢cdo do curso, conforme afirma Roseno
(2010), se deram em 2003, c@ndemanda pelos movimentos de composi¢cao de uma
equipe coordenadora do curso, composta tanto por representantes do MET e d
FETAEMG, quanto por representantes da FaE, visando o envolvimento efedivo e
construcdo coletiva de uma proposta de formacao diferenciada, que contemplasse a
diversidade da realidade dangpo e suas especificidades.

E importante destaca existéncia @ outros cursos de Pedagogia da Terra no

Brasil. Todavia, naquele momento, a F@a@&s movimentos sociais e sindicais tinham
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objetivo de construir uma proposta com uma estrutura curricular diferente da existente
Deste modo, foram introduzidas ing@as no curriculo do curso de Pedagogia da Terra,
com destaque para a orgargaa a partir das areas de conhecimento. Segundo Rosseno
(2010), esta organizagdo tinha como objetiwontemplar tanto as teorias como as
praticas de tal forma que se encontrasse em todos o0s processos de aprendizado,
iniciando assim o rompimento da dicotomia de glnala universidade e Movimentos
Sociais como lugares diferenteROSENO, 2010, p. 93). Apés a elalgia da
proposta pedagodgica, o curso foi oficialmente criado em abril de 2005, por aprovacéo
do Conselho Universitario (ROSENO, 2010). Vale ressaltar, que foram aprovadas
qguatro experiéncias pilotos de formacgéo de educadores do campo na Universidade de
Brasilia(UnB); Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Universidade Federal
de Sergipe (UFS); e Universidade Federal da Bahia (UFBA). Souza (2019) destaca que
a experiéncia do curso Pedagogia da Terra de Minas Gerais foi importante para dar
origemacs cursos de Licenciatura em Educacéo do Campo. O curso foi ofertado tanto
as liderancas dos movimentos quanto aos sujeitos envolvidos com a Educacdo do
Campo.

No que se refere a expansao dorso de Licenciatura em Educacdo do Campo
em Minas Gerais, Souza (2019) destaca que a Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri (UFVJIM) teve o seu curso aprovado em 2009 e iniciou as
atividades com a primeira turma em 2010. Posteriormente, a Universidade Federal de
Vicosa (UFV) e a Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), com aprovacéo
de seus cursos pelo Edital de 2012, iniciasaas atividades em 2014.

Interesanos destacar, neste breve histérico, as relevantes contribuicbes das
instituicbes mineiras e dos movimentoanponeses do estado para a ¢tatso da
Educacdo do Campo em Minas Gerais. Para Souza (2@18@)ticulacdo dos
movimentos sociais e universidades publicas tem sido determinantaspdiversas
conquistas do Movimento da Educacdo do Campo em Minas Gerais. Dentra elas,
criacdo da Conssdo Permanente de Educacdo do Campo do Estadda pela
Secretaria de Educagédo de MG, atravées do Decreto estadual n° 46.218, de 15 de abril de

2013, composta por:

(...) movimentos sociais, institbes de Ensino Superior e outras
instituicbes e set@s do Estado, como: Secretaria de Estado de
Educacdo, Conselho Estadual de Eq&zaSecretaria de Estado de
Desenvolvimento e Integgéo do Norte e Nordeste de MG, Secretaria
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de Estado de Desenvolvimento Agrario, Secretaria de Estado de
Trabalho e DesenWamento Social, Empresa de Assisténcia Técnica
e Extensdo Rural de MG (EMATER), Secretaria de Estado de
Agricultura, Reclaria e Abastecimento, UNIMONTES, Universidade
do Estado de Minas Gerais (UEMG), UFMG, UFV, UFVJM, Wnia
Nacional dos Dirigentes Munjaéis de Educacdo de Minas Gerais,
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Edama MST,
Federgéo dos Trabalhadores na Secretaria de Estado dea&dlide
Minas Gerais (FETAEMG), Fedai@ das Comunidades
Quilombolas da Secretaria de Estado de Minasi§GeAMEFA, CPT,
Comissdo de Edugéo, Ciéncia e Tecnologia da Assembleia
Legislativa de Minas Gerais e a Frente Parlamentar Mista da
Educad do Campo na Camara dos Deputados (SOUZA, 2019, p.75).

A Comissdo Permanente da Educacdo do Campo buscou, ment&l
elaborar a proposta das Diretrizes Estaduais para a Educacdo do Campo. Conforme
afirma Souza (2019), o documento, reconhecendo a diversidade dos povos do campo,
afirma que a escola do campo, situada no meio rural, deve atender predominantemente
acs syeitos do campo. O documento reforca, ainda, a necessidade de efetivacdo em
Minas Gerais da politica de educacdo do campo em todos o0s niveis educacionais,
reafirmandosempre o direito da populacdo camponesa a educacao e, prioritariamente,
em seus territbos de vila

Apesar dessas conquistas, o Movimento de Educacdo do Campo em Minas
Geraiserfrentou diversos desafios na busca por seus direitos. Um deles, compartilhado
nacionalmente, foi o fechamento das escolas rurais. Especificamente, Minas Gerais foi 0
estado que mais fechou escolas do campo em todo o pais no periodo d@@TH3
O fechamento das escolas do campo, conforme afirma Souza (2019), tem sido realizado
de forma indiscriminada, sem reconhecer os critérios legais da Lei 12.960, que alterou o
Artigo 28 da LDB 9394 de 1996, tornando crime o fechamento de escolas sem a
consulta ea autorizagdo da comunidade local. Para Sitval. (2007), Portes e Santos
(2012) e Souza (2019), a expansdo do capitalismo no meio rural, através da
concentracdo de terras e do agronegdcio, continua estabelecendo precarias condicbes de
vida no campo e potencializandcevasado dos camponeses para 0 meio urbano. Este
cenario tem colocado em risco a manutencédo das escolas em areas rurais, contribuindo

para o enfraqueciemo do movimento da educacéo do campo.

15 Souza (2019) relata que os dados do Censo Escolar em Minas Gerais apontam que, em 2003,
a unidade da federacdo contava com 6.749 unidades. Todavia, em 2012 eram 4.773 escolas, ou
seja, um total de 1976 instituicdes deixou de existir.
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Assim, conforme analise de Sileaal. (2007), as conquistas, 0s avangos e 0s
diversos desafios enfrentados pelo Movimento de Educacdo do Campo, seja em Minas
Gerais ou nacionalmente, demostram cada vez mais ssidackesde maior articulacéo
entre 0s sujeitos, individuais e coletivos, envolvidos, em nivel local, regional, egtadual
nacional, a fim de somar esfor¢cos e fortalecer as lutas na consolidacdo de uma outra

escola e uma outra educac¢ao do campo.

2.2 Educacdo do Campo na Universidade Federal de Vicosa

A Universidade Federal de Vigosa (UFV) é uma das mais antigas instituicdes de
Ensino Superior do Brasil. Foi criada em 1926, sendo inicialmente denominada como
Escola Superior de Agricultura e Veterinaria. éEkicalizada em Vigosa, cidade
pertencente a Zona da Mata, no Estado de Minas Gerais. Com uma trajetoria de mais de
90 anos, € uma universidade reconhecida pela sua exceléncia no ensino e pelas
pesquisas de extensdo, sobretudo, pelas suas contribuicdesdemenvolvimento da
agricultura e envolvimento no desenvolvimento do agronegécio do pais (BRY/ -
LICENA, 2019; MARLIERE, 2018).

A UFRV possui trésampi: Florestal, Rio Paranaiba e Vigosa, os quais oferecem
cursos de Graduacédo, Pos-Graduacao, Ensinos Médio e Técnico. Os cursos abrangem as
modalidades de Bacharelado, Licenciatura e Superior de Tecnologia, divididos nas areas
de: Ciéncias Agrarias; Ciéncias Bioldgicas e da Saude; Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas;
Ciéncias Humanas, Letras e Artes. A Lidahoa em Educacdo do CampdCiéncias
da Natureza (LICENA) faz parte dos cursos da area de Ciéncias Humanas e iniciou suas
atividades no ano de 2014 na instituicao.

Todavia, € importante ressaltar que 0s primeiros passos para prapiciar
construcdo do eso na UFV ocorreram na década de 1980, quando houve a
aproximacio e participacdo de organizacdes e movimentos Sompars docentes al
Instituicda Estes sujeitos, no desenvolvimento de atividades, programas e projetos de
ensino, pesquisa e extensado orientados para o fortalecimento da agricultura familiar
camponesa, consolidaram paulatinamente o envolvimento e parceria com 0s

movimentos sociais e sindicais, inserinds pautas da UFV, dentre outras bandeiras, a

% Sindicato dos Trabalhadores Rurais da Zona da Matwifd, Centro de tecnologias
alternativas (CTA-ZM) e Associacdo das Escolas Familias Agricolas de Mieess G
(AMEFA).
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Agroecologia e a Educagdo do Campo. Negtacqgsso,vae destacar o Projeto
Educacao, Campo e Consciéncia Cidada que, realizada no ambito do Grupo de Pesquisa
Educacdo do Campo, Alternancia e Reforma Agraria (ECARA), com docentes do
Departamento de Educacdo, que contou com o financiamento do PRON&RO

uma das iniciativas que possibilitou a ampliagdo das parcerias institucionais da UFV
com entidades e movimentos em defesa da Educacao do Campo em Minas Gerais.

Dentre essas parcerias, destacam-

Conselhos Estadual e Nacional, do Programa Nalcieshacacio em Area de
Reforma Agréaria (PRONERA) e do Programa Residéncia Agraria, bem como
no Grupo de Trabalho da Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), além de parceria com a Associagao
Mineira das Escolas Falid Agricola (AMEFA), orientada para a formacéo

de monitores das Escolas 2 Familias Agricolas (EFAs) em Minas Gerais.
Destaca-se, ainda, nesse processo, a parceria da UFV com a Universidade do
Estado de Minas Gerais (UEMG), com o Movimento dos Traball&aas

Terra (MST), com a Federacéo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado
de Minas Gerais (FETAEMG), e com o Instituto Nacional de Colonizacéo e
Reforma Agraria (INCRA) & desenvolvimento do “Projeto Educagio,
Campo e Consciéncia Cidddado PRONERA (UFV - PRC/LICENa,

2019, p.1).

O didlogo entre os movimentos sociais e sindicais e a UFV constituiu, pprtanto
um importante momento de conquistas e fortalecimento das praticas e concepc¢fes da
Educacao do Campo, assim como da Agroecolaglastituicdo,e forneceu condicdes
necessarias para a criacao do Programa de Extensdo Universitaria (TEIA), do Programa
Observatoério da Educacdo do Campo, do Nucleo de Agroecologia e Educacdo do
Campo, dentre outros programas que tiveram um papel importante para a cémstitui
da LICENA na UFV (MARLIERE, 2018). Sdo programas que foram implementados
com o objetivo de fortalecer a articulacao, o didlogo e a participacdo popular no ambito
da UFV, visando a construcdo de conhecimentos, de praticas e de processos de
formacédo diadgicas que, em oposi¢cdo a visdo extensionista tradicional e conservadora
dominante m Universidade, assumem ucarater contra hegeménico, afirmandoam
perspectiva de formacao e desenvolvimento mais participativa e democratica.

A aproximacao da Universidade com o0s movimentos sociais e sindicais do
campo potencializou, nas ultimas décadas, a constru¢cdo de um conjunto significativo de
projetos e progransavoltados “para organizar a questdo produtiva, saneamento e
habitacdo, formacéo politica e inclusdo soaiamercializacdo e acesso as politicas
publicas, bem como atuar com a seguranca alimentar dos envdol(idéy -

PPC/LICENA, 2019, p. 3). A articulacdo do conjunto das ac¢des de ensino, pesquisa e
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extensdo na UF\favoreceu a criagdo do Nucleo de Educacdo do Campo e
Agroecologia (ECOA), com o propésito de fortalecimento e consolidacdo da Educacéo
do Campo e da Agroecologia na Instjui.

Foi no no ambito deste Nuclede Educacdo do Campo e Agroecologia -
ECOA!" que, por sua vez, surgiu a proposta da oviagficurso de Licenciatura em
Educacé@o do Campo - Ciéncias da Natureza na Instituicdee &renamada publica do
MEC, em seu Edital SESU/SETEC/SECADI n° 2, de 31 de agosto de 2012. Esta
proposta, que representava a possibilidade de atersdéemanadas e fortalecer o
compromisso de sujeitos da Ingfwcom 0os movimentos sociais e sindicais do campo,
foi aprovada pelo ME@ autorizada pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséao da
UFV em 08 de outubro de 2013. Entdo, foi aprovado o curso de Licenogstura
Educacao do Campo, docéncia multidisciplinar em Ciéncias da Natureza, para a atuacao
nas escolas do campo e em diversos espacos educativos ndo formais (UFV -
PRC/LICENA, 2019.

2.3A Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federdk Vigosa

O curso de Licenciatura em Educagcdo do Campoiéncias da Natureza da
UFV (LICENA) inserese assim, no recente contexto da expansdo dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo em instituicbes de Ensino Superior do pais,
criados no ambito das acbes dos programas PROCAMPO e PRONACAMPO. Apoés a
aprovacao no Edital SESU/SETEC/SECADI, n° 2, de 31 de agosto de €012,
autorizacdo pelo CEPE da UFV, em 08 de outubro de 2013, iniciaram-se os trabalhos
para o primeiro processo seletivo de ingresso no cuazado em 2014. O processo
seletivo foi realizado através de um vestibular especifico, tendo a aplicacdo de uma
prova de mdltipla escolha com valor total de 100 pontos, distribuidos igualmente entre
os conteudos de Biologia, Fisica, Geogrdfiestoria, Lingua Portuguesa, Matematica e
Quimica (LOPES, 2016). Além da classificacdo pela nota obtida na avaliacdo, Lopes
(2016) relata que, para o preenchimento das vagas, era estabelecido que os candidatos

preenchessem um formulario que comprovasse o pertencimento a grupos especificos

17 J4 existia um grupo articulado, pensando e organizando o Nucleo de EducaginptoeC
Agroecologia- ECOA o qual contribuiu na criacao da proposta da LICENA, porém eogf!

foi institucionalizado em 2015, com a Resolucéo n°9/2015 do CONSU/UFV.

8 1) docentes que atuam ou ja atuaram em escolas do campo; 2) educadores populares ou
monitores vinculados a educacdo do campo; 3)itegjeom vinculos aos movimentos sociais
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de envolvimento, ou ndo, com 0s movimentos sociais relacionados com a Educacao do
Campo ou com o campo. E importante ressaltar que, até o processo seletivo do ano de
2019, ocorreram seis processos seletivos para ingresskdCENA e que 0 curso
contava com 242 educandos matriculados e com 122 formados.

ApOs o primeiro processo seletivo de ingresso no curso, realizado em 2014, o
curso teve alteracdes nas exigéncias do edital de selecdo dos ingressantes e no nimero
de vaga. A partir do segundo edital, ao invés da aplicacdo da prova de multipla escolha,
os candidatos foram classificados com base na nota obtida nas provas do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), porém, seriam observados 0os mesmos critérios
com relagcéo a omine a prioidade dos grupos sociais do campo, estabelecidos no edital
do ano de 2014 (LOPES, 2016). Além disso, o curso também passou a reservar 50% das
vagas aos candidatos que cursaram integralmente o Ensino Médio em escolas publicas
brasileiras. A criacdo desteitério para ingresso no curso foi em atendimertio a
disposto na Lei n°® 12.711, de 29 de agosto de 2012, politicagdblipromocédo ao
acesso ao Ensino Superior para estudantes das etnias negra e indigena nas
universidades, institutos e centros federaisdlicacdo (LOPES, 2016).

Outras mudancgas ocorreram no processo seletivo quanto ao niumero de vagas
oferecidas pelo curso. No ano de 2014 foram oferecidas 120 vagas. Em 2018 o curso
ofertava 60 vagas anuais. Observa-se, assim, que houve uma reducéo de 50% das vagas
ofertadas anualmentE.importante ressaltar que estas mudancas ocorridas no processo
de selecdo para ingresso no curso geram impactos na formacao de educadong® do c
e na insercéo de sujeitos do campo no Ensino Superior.

No que tange a proposta de formacgdo, o curso tem buscado contemplar a
diversidade dos sujeitos do canip@ assumir os saberes e praticas gerados nes seu
modos de producéo e reproducéo de vida no campo. Estes saberes e praticas sao partes
estruturantes do curriculo do curso com vistas a contextualizacao desses conh&cimento
para contribuir na organizacgao curricular. Objetiva-se, assim uma ruptura com o modelo
tradicional e hierarquizado do modelo educacional, e também assumir novos espacos
para a construgdo coletiva e papativa do conhecimento (UFV PRC/LICENA,

2019.

do campo; 4) egressos de escolas do campo; 5) trabalhadores do campo; 6)jinltiogelas
e 7) outros candidatos caracterizados como demanda social.

19 Agricultores familiares, trabalhadores do campo, QuilonshoBem-Terra, Indigenas,
Atingidos por Barragens, integrantes de movimentos sociais, sindicais, egressogores d
EFAs, ajeitos ingressos por demanda social, dentre outros.
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No que se refere a estratégia da habilitacdo de docentes por éarea de
conhecimento, o curso busca formar educadores habilitados em Ciéncias da Natureza,
tendo a Agroecologia como matriz formativa, para amarcs arnos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Bussm-assim, uma formacdo multidisciplinar que,
além da base cientifica, compreenda o campo em suas mais diversas dimensdes, bem
como a necessidade de outro projeto para o seu desenvolvimegemizagdo social,
econdmica e politica (V-PRC/LICENA, 2019.

Paa Carvalho (2017), a LICHA, atravées da formacdo por area de
conhecimento, busaamper com as praticas de ensino e de producao de conhecimentos
tradicionais, colocando os sujeitos do campo e suas experiéncias como elementos
centrais no processo formativo, néo restringindo a formacéo do educador do campo as
disciplinas convencionais predominantes nos curriculos tanto da Educacdo Basica,
guanto do Ensino Superior. A autora afirma, ainda,ajoemacéo multidisciplinar por
area de conhecimento permite a formacéo de educadores aptos a atuarem no conjunto de
disciplinas pertencentes ao campo da area de conhecimento - Ciéncias da Natureza -
ndo em uma Unica disciplina, como ocorre com as edpecdes e demais
Licenciaturas.

Referente a formacdo multidisciplinar para a articulagdo das experiéncias de
vida e dos conhecimentos cientificad,ICENA possui como organizacao curricular a
Alternancia Educativa. A Alternancia Educativa € a integracdo entre Tempo
Universidade TU) e Tempo Comunidad€elrC), e compde a matriz pedagdgica das
Licenciaturas em Educacdo do Campo com uma carga horaria especifica para cada
espaco. O propésito da Alternancia Educativa ndo é somente alternar tempos e espacos
formaivos, mas propor o desenvolver de um processo de formacdo baseado n
interacdo entre esses dois tempos formativos em todos os niveis do campo educativo,
assim como superar a dicotomia entre a teoria e a realidade, integrando os processos e
praticas pedgogicas construidas na universidade e na comunidade-territérios, através
dos universos de producéo e socializacao de saberes (LOPES, 2016).

Esta estratégia de organizacgéo curricular, a Alternancia, se caracteriza como uma
das exigéncias do edital SESUMHE/SECADI, n°® 2/2012. Portanto, todos 0s cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo assunsénestratégia que, conforme Molina
(2017), além de ter em vista a articulagdo intrinseca entre a educacéo e a realidade
especifica das populacdes do campo,tokgeambém facilitar o acesso e a permanéncia

no curso dos professores em exercicio nas escolas do campo, possibilitando aos sujeitos
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do campo o ingresso na educacéo superior sem ter de abandonar o trabalho ou deixar a
vida no territorio rural.

A Alternarcia se desenvolvefundamentalmente, “a partir da elaboracace
execucao de produtos pedagodgicos que contemplam dimensdes social, politica,
econdmica e ambiental, e tomam como ponto de partida a realidade dos estudantes em
inter-relacdo com o0s conhecimentos adquiridospercurso formativo académico”

(UFV - PRC/LICENA, 2019, p. 10). Tais produtos pedagdgicos preveem que O
estudante promova uma atuacdo, tendo em vista a realidade na qual econtra-
inserido. Para auxiliar esta formacao, o Projeto Pedagodgico do Curso prop&e utilizar os
seguintes Instrumentos Pedagdgicos da Alternéncia: Embarque, Projeto de Estudo
Tematco (PET), Colocacdo em Comum (CC), Avaliacdo, Acompanhamento Tempo
Comunidade (ATC). Estes Instrumentos buscam potencializar a consolidacd@ de um
educacdo publica de qualidade, articulada ao projeto de campo e de sociedade.

Com relacdo a organizacdo dos tempos e espagos em alternancia, o curriculo da
LICENA esta organizado em oito semestres e possui duracdo minima de quatro anos,
cumprindo as Reducbes e Legislacdes especificas sobre formacdo de profegsores.

caga horaria esta definida para o curso da seguinte forma:

Tabela 1 -Carga Horaria da LICENA

Disciplinas Obrigatdrias 3435 horas
Atividades Complementares: 210 horas
Pratica como Qmponentes Curriculares 480 horas
Estagio Curricular Supervisionado 600 horas
Trabalho de Conclusédo de Curso 420 horas

Fonte: UFV-PFC/LICENA (20109).

Os conteudos curriculares da carga horaria sdo mediados por procedimentos
metodologicos interdisciplares, que orientam a interacdo entre o saber académico e
popular, efetivando, assim, a proposta de formacéo contextualizada. Para manter o
didlogo entre o saber académe® popular, e potencializar a formacdo docente, as
disciplinas encontram-se orgaadas na perspectiva de obter a Formacédo Geral, a
Formacao Especifica e a Formacéo Profissional (UFV-PPC/LICENA).2019
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As disciplinas direcionadas a area de formacao geral possuem forte presenca dos
elementos das Ciéncias Humanas e das Ciéncias Soadiass.direcionadaa area de
formacado especifica sdo caracterizadas como as profissionalizantes e possuem forte
presenca dos elementos da area de formacéao proposta pelo curso Ciéncias da Natureza.
Os conteudos direcionados a formacdo pedagdgica sdo aqueles que estdo diretament
relacionados as praticas pedagogicas e de ensino PRBEV-ICENA, 2019). Cabe
destacar que todas as trés areas propdem uma formacédo mais ampla e imprescindivel
para a identidade do professor. Além das atividades desenvolvidas durante o curso, 0s
educandos tém a possibilidade de participar de atividades e projetos de ensino, pesquisa
e extensdo, bem como de diversos eventos académicos promovidos pela UFV.

Para a realizacdo de suas atividades no Tempo Universidade, o curso conta,
dentro da Instituicdo, com pavilhdes de aulas, auditérios, alojamentos, restaurantes
universitarios, bibliotecg laboratérios de ensino para atividades didaticas, como o
Laboratério de Matéria Orgéanica e Agroecologia, o Laboratério de Andalise de Rotina de
Solos, dentre outros.

Vale ressaltar o empenho do corpo docente e técnico administrativo do&urso n
melhoria do curso e atendimento as inovagcfes pedagdgicas e académicas, conforme
avaliacdo do MEC, em abril de 2019, na qual o curso obteve o conceito maximo (5)
Foram avaliadas, especificamente, trés dimensdes do: ddrganizacao Didatico-
Pedagogica, Corpo Docente e Infraestrutura.

A partir de sua organizacdo institucional e pedagdgica, o curso visa formar
educadores para atuacdo tanto na area de Ciénciasta@zd (Fisica, Quimica
Biologia), quanto na area da gestédo escolar. Objetiva, também, contemplar a formacao
de um profissional paratuacao extra espaco escolar, na gestao de processos educativos

comunitarios, conforme explicitado no Projeto Pedagogico do Curso:

- Atuar como professores dos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médo;
- Atuar na gestdo de processos educativos escolares e comunitarios, e
desenvolver estratégias pedagdgicas voltadas para a formacdo de
sujeitos criticos, autbnoragparticipativos e criativos;
- Construir e implementar projetos pedagdgicos, preferencialmente na
l6gica da Pedagogia da Alternancia, consonantes com a especificidade
e a diversidade do campo em seus aspectos social, cultural, politico,
econdmico e ambiental;

Interrogar as Ciéncias da Natureza, orientados por uma Vvisao
interdisciplinar e integradora de experiéncias populares ® do
conhecimentos académicos (UFV-PPC/LICENA, 2019, p. 15).
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Em sintese, podemos compreender que a formacdo proposta pelo carso vis
contemplar uma atuacao do profissional nos diversos espacos sociais do campo e em
sintonia com as necessidades e demandas dos movimentos sociais e sindicais
camponeses. Outrossim, propde uma formacao de profissionais para atuarem de forma
interdisciplnar e integradora, relacionando as experiéncias e 0s conhe@mento
populares com osonhecimentos académicase forma a valorizar os saberes locass
contribuir para potencializar a construcao de outro projeto de educacédo, de campo e de

sociedade.
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CAPITULO I Il
SUJEITOS DA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DA UFV: OS
EGRESSOS DA PRIMEIRA TURMA EM FOCO

Neste cgpitulo apresentamos uma caracterizacdo do perfil dos egressos da
primeira turma do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo - Ciéncias da
Natureza, da Universidade Federal de Vicosa (UFV), especificamente dos sujeitos que
ingressaram no curso no ano de 2014 e que colaram grau em janeiro de 2018. No ano de
2014, o curso LICENA iniciou suas atividades com a primeira turma, que contava
inicialment com 121 estudantes. Deste total, somente 59 concluiram o curso em janeiro
de 2018, o que corresponde a 49% do total de estudagtessantes. Conforme relata
Lopes (2016) a primeira turma do curso no decorrer do anos ocorreram desisténcias
formais e ajuns alunos ndo estavam sendo frequentes no curso, sendo que no segundo
semestre de 201&turmajé contava com um numero reduzido de alunos, frequentavam
0 curso um total de 90 alunos. Vale destacar que o perfil aqui apresentado foi construido
a partir de dados coletados através da aplicacdo do questionario. A primeira turma de
egressos @LICENA contou com 59 estudantes que concluiram o curso, dos quais 49
(83,05%) se disponibilizaram a preencher o questionério, constituindo assim o universo

amostral da pesquisa.

3.1 Perfil dos egressos da primeira turmaa LICENA

Especificamente, em relacdo sexq os dados revelam que, dos 49 egressos
da turma de 2014 do curso que se dispuseram a participar da pesquisa, trinta e sete
(75,5%) eram do sexo feminino e doze (24,5%) do sexo masculino.
Gréfico 1 - Distribuicdo dos Egressos da Primeirariada LICENA po Sexo

@ Masculino
@ Feminino

Fonte: Dados da Pgdisa.
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O Censo da Educagdo Superior, através do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), realizou no ano de 2017 uma pesquisa
sobre a proporcao dos ingressantes e egressos dos cursos de graduacdo. Estes dados
gerais, quando comparados aos nossos, se assemelham, visto que identificaram que a
proporcdo de mulheres que concluiram 0s cursos superiores de graduagdo era maior
(61,1%) do que a dos homens (38)9 Vale enfatizar que, além dos dados serem
sanelhantes, o numero de mulheres da primeira turma da LICENA que concluiram o
curso era 14,4% maior que a média geral apresentada pelo INEP em 2017.

Ao analisar a atuacdo dos egressos do curso de Licenciatura em Educacgao do
Campo da Universidade de Brasilia, Brito (2017) tambpresentou em sua pesquisa a
predominéancia do género feminino e afirmou ser uma tendéncia na politica nacional de
formacdo de professores, e que nas LEdoC era uma caracteristica preponderante. A
autora relata a importancia de garantir a permanéncia das mulheres no curso, visto que
muitas enfrentgam grandes dificuldades de se maatemnele. Uma das dificuldades
eram os conflitos familiares, pois muitas necessitavam da autorizacdo de seus pais ou
maridos para estudan Outro desafio era o de conciliar a universidade e a
maternidade, pois a maioria das mulhezesmae e nao tinha onde deixar os seus
filhos, tendo assim, muitas vezes, que se dedotae suas residéncias para as
universidades com as criancas. Conciliar a jornada de estudos e a mateseidad
tornava algo quase insustentavel e, quase sempre, oeasian@&vasdo dessas
estudantes.

Estas dificuldades, conforme o relato de Brito (2017), estdo relacionadas
diretamente ao género e sdo frutos de uma cultura que esta enraizada em nossa
sociedade, que exclui as mulheres de sua liberdade e emancipacdo. Em sua pesquisa
sobre as contribuicdes da Licenciatura em Educacdo do Campo na transformacao das
relacbes de género, Pereira (2014) evidenciou, assim como Brito (2017), os desafios das
mulheres de maetem seus estudos, destacando que o acesso a Licenciatura e
Educagdo do Campo propiciava condiéGepie possibilitavam e auxiliavam essas
estudantes na conclusdo do curso, sendo, pois, um instrumento fundamental de

emancipacao e autonomia destas estedan

2% Brito (2017) destaca a Alternancia e a Ciranda Infantil como elementos estruta@ntes
formacgéo dessas professoras, sendo fundamentais para garantir o ingresso e a permanéncia das
mulheres nos cursos de LEdoC.
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Em relacdo afaixa etaria dos egressos da primeira turma LICENA,
identificamos que a maioria (51%) era composta de sujeitos relativamente jovens, o que
revela o reflexo das politicas publicas que os jovens do campo tém acessado para o
ingresso no Ensino Superior, a exemplo do Programa de Apoio a Fomacao Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO) - umdigaoléspecifica das
LEdoCs. Ainda sobre a distribuicdo das faixas etérias, identificamos vinte e cinco
egressos (51%) com idade ent@&29 anos, oito (16.3%) com idade entre 30 a 36
anos, cinco (10.2%) com idade entre 37 a 43 anos, quatro (8.1%) com idade entre 44 a
50 anos, cinco (10.2%) com idade entre 51 a 57 anos e dois e@#e®%gscom idade
acima de 58 anos. Destacamos, entdo, que em termos de faixa etéria, os egressos da

primeira turma LICENA constituiram um grupo heterogéneo.

Gréfico 2 - Faixa Etaria dos Egressos da Primeira Turma da LICENA
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Fonte: Dados da Pesquisa.

ess@ de

Em pesquisa, identificamos a presenca significativa (49%) de eg
30 anos. Ao investigar a formacéo por alternancia na Licenciatura em Educacéo do
Campo da UFV, Carvalho (2017) também identificou a presenca de estudarges mai
velhos no curso, e ressaltou que este dadmErava o interesse desses sujeitos em
dar continuidade a sua formacdo académica. Este dado nos possibilitou considerar
alguns aspectos da formacdo destes concluintes mais velhos Um primeiro a ser
analisado refere-se ao fato de que estes egressos ddA IGEO ingressaram no curso
apos o término do Ensino Médio; e/ou, que eles ndo concluiram a sua formagédo no
Ensino Médio na idade prevista, demostrando um atraso escolar que, consequentemente,

influenciou na idade de ingresso no Ensino Superior.
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Ao relacionar os dados do questionario com os do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), esse aspecto torna-se muito evidente. O IBGE, no ano
de 2017, identificou quase dois milhGes de estudantes escolarmente atrasados e 1,3
milhdo fora da escola.s& trajetéria, ainda de acordo o IBGE, esta relacionada ao
trabalho, pois € uma das razBes mais frequentemente alegadas pelas pessoas que
desistiram de seus estudos ou que se encontravam atrasadas escolarmente. Ha outras
justificativas como: ndo tinham taresse por estudar ou ter que cuidar dos afazeres
domeésticos ou de pessoas. Porém, as justificativas referentes ao trabafhasfarais
recorrentes. Diante das razbes apresentadas pelos estudantes escolarmente atrasados, o
IBGE afirmou estarem estasadbnadas as questfes econémicas vividas pelo pais. As
guestbes econbmicas do pais influenciam diretamente nos familiares e,
consequentemente, na educacdo. Por questdo de sobrevivéncia, muitos sujeitos
deixaam seus estudos para contribuirem de algumageom a familia, o que gerou
grandes impactos na sua formacé&o escolar.

Em termosda cor declarada pelos egessos da primeira turma do curso,
identificamos que dezessete (34.7%) se declaram pretos, enquanto dezesseis (32.7%) se
declaram pardos, doze (24.pb%eclararam ser brancos e quatro egre§8@86) nao

declararam a sua cor.

Grafico 3 — Cor Declarada Pelos Egressos daleira Turma da LICENA

@ Branco
® Amarelo
Pardo

® Preto
8,2% . .
@ Prefiro ndo declarar

Fonte: Dados da Pesquisa.

Ao realizar sua pesquisa sobre os estudantes da LICENA, Lopes (2016) buscou
especificamente anatisas trajetdrias sociais e escolares dos estudantes da turma de

2014. Em seu trabalho, a autora apresentou dados semelhantes aos da nossa pesquisa,
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identificando que a maioria (41%) dos estudantes se declara ser parda e [288mndec
ser negros. A autora afirmou que, apesar desta realidade, 0 acesso de pessoas negras e
pardas ainda era muito reduzido no Ensino Superior.

O percentual de negros no Ensino Superior, conforme analisado por Gongalves e
Ambar (2015), triplicou no periodo de 10 anos, passando de 10,2% em 2001 para 35,8%
em 2011. As autoras afiiram que 0 que contribuiu para este aumento de insercéo de
estudantes negros no Ensino Superior foi a adocéo de politicas afirmativas no Brasil, as
guais objetivam ampliar o asese a permanéncia da populacdo negra nas instituicoes
de Ensino Superior. As politicas afirmativas objetivam também a reparacdo ou a
compensacdo das desigualdades entre negros e brancos. E pertinente ressaltar que,
conforme as autoras reledmn, a constrgéo de politicas afirmativas para a ampliacéo
do acesso e permanéncia de jovens negros nas universidades publicas é significativa,
mas considerando o histérico da popula¢do negra no Brasil, ainda existe um caminho
extenso a ser percorrido para se atingir a uma efetiva igualdade.

Em relacdo a@stado civildos egressos da primeira turma da LICENA, apenas
guarenta e oito egressos responderam esse item no questionario. Assim os dados
revelaram que vinte e seis (54.2%) dos egressos declararam serem sodpss®is
(33.3%) casados, trés (6.3%) divorciados, um (2.1%) vilvo, um (2.1%) morando junto
um (2,1%) amaziado, sendo que vinte e cinco deles (51%) possuiam filhos e vinte e

guatro (49%) nao possuiam.

Gréfico 4 - Estado Civil dos Egressos da Primeiramiada LICENA
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Fonte: Dados da Pesquisa.

Ao pesquisar as trajetdrias escolares dos educandos da LICENA, Lopes (2016)

andisou o estado civil dos sujeitos de sua pesquisa e evidenciou, assim como@m noss
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estudo, a predominancia de solteiros (76%), emingetto do numero de sujeitos
casados (15%), divorciados (2%) e outros (7%). Nossa compreensao € que este aspecto
se da pelo fato dos estudantes serem majoritariamente (51%) jovens, e que estdo
iniciando a vida académica.

Outro aspecto identificado sobreagressos da primeira turma da LICENAr&ligido,

como descrito na Tabela 2. Dentre os 49 egressos que responderam esse item no
guestionario, quarenta e um (85.6%) declararam ser cristdos, estes sdo 69.3% (N=34)
catdlicos, 10.2% (N=05) evangélicos est(6.1%) espiritas; dois (4.2%) responderam

nao ter religido e cinco (10.2%) nao responderam a questao.

Tabela 2 -Religido dos Egressos da Primeira Turma da LICENA

Religiao Numero de Egressos
Crista 42
N&o Tém Religido 2
N&o Respondeu a Questédo 5

Fonte: DadoslaPesquisa.

Analisando a formagédo por alternanciallCENA, Carvalho (2017) também
identificou a presenca e o envolvimento dos participantes de sua pesquisa com a
religido. A autora afirmou que essa caracteristica dos sujeitos vinculados a Educacédo do
Campo de envolvimento em atividades religiosas existe historicamente, considerando
gue determinados setores religiosos sempre estiveram presentes nas lutas sociais e
humanitarias da populacdo camponesa, a exemplo das Comunidades Eclesiais de Base
(CEBSs), que apoiaram a criacdo das Escolas Familias Agricolas (EFA) no Brasil, além
de contribuirem em diversos projetos de Educacéo Popular.

As lutas camponesas muitas vezes foram impulsionadas por maivacoe
religiosas. Conforme afirma Neto (2007), a Igreja vinculada as lutas sociais esteve na
origem do mais importante movimento social do Brasil dos ultimos ardsvimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, que tem contribuido na construcdo de diversas
outras lutas sociais. Portanto, segundovalho (2017),como os setores religiosos
assumem um papel importante na defesa das bandeiras de lutas dos povos camponeses,

0os vinculos dos estudantes egressos da LICENA comimentos religiosos
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relacion&am-se aos valores propagados pelas organizazd@svimentos sociais de
insercao.

No que se refere arigem dos egressos da primeira turma da LICENA,
identificamos que quarenta deles (81.6%) eram naturais do estado de Minas Gerais,
quatro (8.1%) do estado do Espirito Santo, trés (6.1%) da Bahia, 1#) €a natural
do estado de Sao Paulo e um (2.1%) natural do estado do Rio de Janeiro.

Figura 1 — Origem dos Egressos da LICENA

6,1% (n = 3)

81,6% (n = 40)

8,1% (n = 4)

21% (n=1)

2,1% (n = 1)

Fonte: Dados da Pesquisa.

De maneira geral, identificamos a predominancia (81.6%) de egressos de orige
mineira. Pudemoddentificar, ainda, que 0s municipios de origem dos egressos,

localizam-se nas proximidades de Vicosa, cidade em que se encontra localizada a UFV.

Tabela 3- Origem dos Egressos da Primeira Turma da LICENA por Municipios

Minas Gerais— 81.6%

Municipio Numero de estudantes

Araponga
Vigosa
Ervélia

Espera Feliz

Ouro Verde

Ponte Nova
Novo Cruzeiro

R NDNOINDN OO
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Tedbfilo Otoni 4
Santa Barbara 1
Paula Candido 1

Joaima 1

Aguas Formosas 1

Dom Silvério 1

Ataléia 1

Canaa 1

Itaipe 1

N&o Especiftacam o0 Municipio de 5
Origem

Espirito Santo— 8.1%

Colatina 2
Vila Valério 1
Sao Mateus 1

Bahia-6.1%
Correntina 1

Palmeirs 1

Ibirapué 1

Rio de Janeiro—2.1%
Rio de Janeiro 1
Séao Paulo-2.1%
Campo Limpo Paulista 1

Fonte: Dados da Pesgai

A UFV vem desenvolvendo diversos projetos de extensdo e pesquisas em
municipios das proximidades, e a LICENA em seu processo de construcdo teve grandes
contribuicbes dos movimentos sociais e sindicais na elaboracdo do seu projeto
pedagdgico, a exerfgpda Escola Familia Agricola Puris de Araponga, do Centro de
Tecnologias Alternativas da Zona da Mata Mineira (UFRG/LICENA, 2019). Ta
fato contribuiu para que estudantes do curso, em sua maioria, fossem oriundos dos
municipios proximos da Instituicdo

Quanto ao estado/municipio deresidénda, manteve-se a mesma
proporcionalidade que os estados de origgnarenta egressos (81.6%) residiam em
municipios mineiros, quatro (8.1%) em municfpcapixaba, trés (84) em municipios
baiano, um (2.1%) em muniagppaulista e ung2.1%) em municipio carioca. Os dados
sobre o local de residéncia dos estudantes na ocasido da pesquisanreuga apos a
conclusao do curso, ocorreram algumas alteracdes em relagcéao as origens. Visto o grande
namero de estudantes mires e a permanéncia dos mesmos em seus territorios,
acreditamos que este dado relacieaa possibilidade dos egress@sornarem pa

uma atuacdo mais qualificada nas organizaed®esvimentos sociais de pertenca.
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Especificamente, em Minas Gerais, idlecamos o deslocamento de quatorze
egressos dos seus municipios de origem para outros municipios mineiros. Apenas um
egresso informou que nao residia mais no estado de Minas Geraisra Si&o Paulo.

Os quatro egressos naturais do Espirito Santo, apesar de terem se deslocado dos seus
municipios de origem, mantiveram residéncias no estado capixaba. O egresso natural de
Séao Paulo encoratlva-se por ocasiao da pesquisa, residindo na Bahia. Um egresso de
origem baiana, por sua vez, informou que néo iesmdis N0 mesmo estado e sim em

Minas Gerais. Sado deslocamentos que foram realizados ap6s a conclusdo do curso,

envolvendo, sobretudguestbes de empregabilidade.

Tabela 4- Residéncia fual dos Egressos da Primeira Turma da LICENA

Minas Geras— 81.6%

Municipio Numero de estudantes

Arapong
Canaa
Ervélia
Vigosa

Espera Feliz
Tumiritinga
Ouro Verde
Teodfilo Otoni
Acaiaca
Canaa
Dom Silvério
CorregoPratinha
Catas Altas

Porto Firme
N&o especificaram o migipio em que
residem atualmente

B RPRPRRPRPRRABMNENRO

Espirito Santo— 8.1%

Marilandia 1
Governador Lindenberg 1
Vila Valério 1
Sao Maeus 1
Bahia-6.1%
Palmeira 2
Trindade 1
Rio de Janeiro-2.1%
Rio de Janeiro 1
Sao Paulo-2.1%
Franca 1

Fonte: Dados dadéjuisa.
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Identificamos, assim, que a maioria (40) dos egressos da primeira turma (81,6%)
era de origem mineira e encava-se residindo em municipios proximos da\J Essa
foi uma tendéncia também identificada na pesquisa de Carvalho (2017), aa asalisa
origens doggudantes da LICENA da turma de 20&5maioria dos estudantes (81,3%)
era oriunda de Minas Gerais eidés em municipios proéximos de Vicosa.

Ainda em relacdo adocal de residénciados estudantes, no momento de
realizacdo da pesquisa, os dados revelam que dos 49 dos egressos da primeira turma
egressosda LICENA participantes do estudo, 19 (38.8%) deldmmesio meio urbam

e 30 (61.2%) no meio rural.

Grafico 5 - Local e Residéncia Atual dos Egressos da Primeira Turma da LICENA

@ MMeio Rural
@ |veio Urbano

Forte: Dados da Pesquisa.

A maioria (61,2%) dos egressos do curso residir no meio rural € um dado que
pode ser interpratb como coerente, considerando que a proposta do curso é de forma
educadores para uma atuacao profissional que, além da doeémciee a gestdo dos
processos educatisem escolas do campo/a em outros espacos socioeducativos
existentes no campdAssim, essa situacdo pode ser compreendida como um dos
resultantes da proposta de formacéo do curso.

E importante ressaltar que, pangréesso na LICENA, os estudantes tiveram que
cumprir algumas exigéncias do Edital. Além da classificagdo pela nota, no
preerchimento das vagas do curso foi estabelecida a prioridade de pertencimento a 7
grupos especificos: 1) docentes que atuam ou jdaatuam escolas do campo; 2)
educadores populares ou monitores vinculados a educacdo do campo; 3) sujeitos com
vinculos aosmovimentos sociais do campo; 4) egressos de escolas do campo; 5)

trabalhadores do campo; 6) indios e quilombolas e 7) outros casdidedcterizados
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como demanda social. Em sua pesquisa sobre os educandos ingressos em 2014, sujeitos
também do nosso estudmpes (2016) identificou o percentual dos grupos de pertenca.

Foram eles:

20% (N=24) trabalhadores do campo, 19% (N=23) sujeitmsn
vinculos aos movimentos sociais do campo, 17% (N=21) estudantes
por demanda social, 15% (N=18) egressos de escoleargm, 12 %
(N=15) docentes que atuam ou j& atuaram em escolas do campo, 10%
(N=12) educadores populares ou monitores vinculados éagatudo
Campo e 7% (N=8) indios ou quilombolas (LOPES, 2016, p. 24).

Estes dados indicam que os egressos da primeira turma da LICENA possuiam
vinculos com o campo antes do inicio do curso. E interessante reiterar, conforme
destacaa autora, que este maismo adotado no processo de selecdo do curso visa
sustentar um dos principios das LEdo@somover a democratizacdo @@esso ao
Ensino Superior aos sujegt@lo campo. Ainda neste aspecto, vale relembrar gue o
movimentos sociais e sindicais do cangmmstituem 0s principais protagonistas d
Movimento da Educacdo do Campo em lutas por politicas publicas para uma educacao
“n0” e “do” campo, dentre elas a formacdo de educadores do campo com habilitacao
tanto para atuacao na docéncia em salas de auldp@uaprocessos sociais integdo
dimensdes da educacio popular e da lutas sociais (HORACIO, 2015).

Nessa perspectiva, podemos considerar a participacdo dos egressos da primeira
turma i LICENA nos movimentoscciais e sindicaistrinta e dois (65.3%) egressos
informaram que atuanem diferentes movimentos sociais e sindicais, enguanto

dezessete (34.7%) nao tem nenhumagqigataa

Gréfico 6 — Participacdo m Movimentos Sociais e Sindicais dos Egressos da PeEmeir
Turma da LICENA

® Nio
@® Sim

Fonte: Dados da Pedqga.



67

Em seu estudo sobre a formacéo de professores na perspectiva da epistemologia
da préxisBrito (2017), ao desenvolvema andlise da atuacao dos egressos do curso de
Licenciatura em Educagcdo do Campo da Universidade de Brasitistatou que no
universo de 36 participantes de sua pesquisa, 65,7% deles encontravam-se viaculados
organizacbes e movimentos diversos. Esta semelhanca em @tagd@dos da nossa
pesquisa indica que o envolvimento dos egressos das LEdoC com os movimentos
sociais e sinidais tem sido uma caracteristica predominante nos cursos. Sugere, ainda,
gue 0s movimentos sociais e sindicais camponeses continuam sendo a sustentacéo e
apoio ao movimento da Educacdo@anpo em suas diferentes bandeiras. Alem disso,
€ importante destacque o Movineno Por Uma Educacédo do Campo almejou que 0s
cursos de formacao de educadores do campo anseiam por @eduahdor que esteja
vinculado as lutas dos povos do campo, sendo, por isso, capaz de compreender e intervir
em sua realidade. Os dados da nossauEa, assim como os do estudo de Brito
(2017), demostram que este aspceto se efetiva, visto que os £desst&doC, estédo
inseridos em outros espacos além espacos femeaensino, mas quembém estdo
envolvidos nas lutas, nas comunidades e na realidade Inesti@inseridos.

Ainda em relacdo ao envolvimento dos egressos da LICENA com os
movimentos sdais e sindicais do campos dados revelaram quins trinta e dis que
informaram integrar algum movimento social e sindical do campo, dez informaram que
participam de mais de um movimento, e dois nao identificaram movimento com o qual

possuam vinculo.

Gréfico 7 - Distribuicdo dos Egressos da Primeira Turma da LICENAMmvimento
Social e Organizagdo do Campo
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Associagdes Movimentos  Sindicatos  Cooperativas Outros

Fonte: Dados da Pesquisa.
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Dos dezesseis egressos que informaram envolvimento com associagdes, um
(6.25%) indicou participagdo na Associacdo de Mulheres da Comunidade de Alto
Patrao-Mor; um (6.25%) na Associacdo dos Agricultores de Araponga (Aifd)
(6.25%) na Associacdo Estadual da Agricultura Familiar (ASEAF); um (6.2%%) n
Associacdo Escola Familia Agricola PurisAtaponga; um (6.25%) na Associacdo de
Pais, Educadores e Agritares de Caeté-Acu APEA-CA); e 11 (68.75%)
ertrevistados nao infomaram o nome da Associacdo. Em relacdo aos egressos que
informaram envolvimento em movimentos sociais, foram: sete 4§.66om
participacdo no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem (M8T); trés (20%) em
Movimentos da Igrejaum (6.67%) no Movimento Indigena (especificamente o
Movimento da Ressurgéncia By um (6.67%) no Movimento de Educacéo
Promocional do Espirit&anto (MEPES); um (6,6%) no Movimento Pela Soberania
Popular na Mineracdo; e dois (138Begessos nao identificaram o movimento de
insercao.

Em relacdo ao movimento sindical, dos dez egressos, seis deles (60%)
informaram participa do Sindicato dos HBhbalhadores Rurais; e quatro (40%) né&o
especificaram algum envolvimin Por sua vez, dos trés egressos envolvidos com o
movimento decooperativas, um (33.33%) informou participar da Cooperativa de
Crédito Rural com Interacdo Solidaria (Cresol); um (33)38% Cooperativa dos
Agricultores e Agricultoras Familiares e Economia Solidaria de Araponga (COQAFA)
e um (33.33%) nao especificou 0 nome da cooperativa na qual pagicipa

Cada um deles foi indicado como entidade de participacdo por,
respectivamente, urertrevistado. Enfim, interessa-nos destacar a presenca de um
conjunto de movimentos sociais e sindicais nos quais 0s egresstsCEhA
participavam, o que revela a diversidade de lutas nas quais estes sujeitos sevamcontra
envolvidos.

Enfim, destacaos que, analedo o perfil dos egressos da primeira turma da
LICENA, ficou evidenciado que o mesmo possui uma diversidade de ssjiiais,

em termos de género, faixa etaria, origem social e geografica, entre outros.
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CAPITULO IV
ATUACAO PROFISSIONAL DOS EGRESSOSA LICENA

Neste capitulo, a partir da perspectiva dos egress$CENA, analisamo®
processo de inser¢do no mundo social do trabalho vivenciado por eles, destscando
facilidades e dificuldades enfrentadas nesse processo. Em suaadmno capitulo
encontra-se estruturado em duas secdes: a primeira secdo, construida a partir dos dados
dos questionarios, apresentamos um panorama sobre a atuacao profissional dos egressos
da LICENA; na segunda secdo, construida a partir da anédlsentavistadas,
abordamos o processo de insercao dos egressos no mundo do trabalho; com a descricao
e andlise dos aspectos considerados por eles como facilitadoresikaddies desse
processoE importante ressaltar qudps quarenta e nove egressog tpsponderamaa
guestionario, sete (14.28 foram selecionadas para a realizaca@meevista, a partir
do critério de atuacdo na area profissional proposta pelo curso. Nesta amostra, cinco
egressos (71.42%) atuam na area de Ciéncias da Natureza, e dois (28.57%) na gestdo de

processos educativos comunitarios.
4.1 Atuacgao Profissionados Egressos da LICENA

Especificamente, em relac@oatuacdo profissionaldos egressos da primeira
turma da LICENA, do total de 49 egressos participantes da pesquisasta@aum
deles (83.67%) informaram que astm atuando profissionalmente, enquanto oito

(16.33%) informaram né&o estarem atuando profissionalmente.

Gréfico 8: Atuacao Profisional dos Egressos da Primeira Turma da LICENA

16,33%

H Atua profissionalmente

m Néo atua profissionalmente

Fonte: Dados da Pesquisa.
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Os dados revelaram também a area de atuacgdo: vinte e cinco (51.02%) dos
egessos encontravase atuando profissionalmente na docéncia e/ou na gestdo de
procesos educativosseolares e comunitarios, o que indica uma importante conquista
para o Movimento da Edacdo do Campo, visto que 0S egressos em sua maioria
(51.02%) estvam inseridos nos espacos escolares, exercendo mais de uma atividade
profissional. Dentre os 25 que estavam atuando nas areas propostas pelo curso, vinte e
dois (88%) atuavam na area da dai@num (4% na gestdo de processos educativos

escolares e dois (8%) na gestao de processos educativos comunitarios.

Tabela 5- Atuacédo Profissional dos Egressos da Primeira Turna@BNA

Atuacéo Profissional Numero de Egressos
Docéncia 22
Gestéo de processos educativos comunité 2
Gestao de processos educativos escolar 1
Outras 16
N&o informaram 8

Fonte: Dados da Pesquisa.

Dentre o0s vinte e trés egressos que Iinformaram estarem atuando
profissionalmente no meio escolar, seis deles informaram que atuavam em escolas
municipais, especificamente riaducacédo Infantii e Ensino Fundamental; sems e
Escolas Estaduais nos anos finais do Ensino Fundamgntaho Médio e na Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA); oito em Escolas Familias Agricolas, especificamente, nos
anos finais do Ensino Fundamental e Médio; e um no Centro Universitario Internacional
(UNINTER). Dois egressos nao especificaram a instituicdo de atuacao profissional.

Em relacdo aos dois egressos que informaram que esta\auioata gestao de
processos educativos comunitarios, um informou atuacdo na Federacdo das
Comunidades Quilombolas de Minas Gerais, especificamente no cargo de seoretario
outro, no Movimento de Ressurgéncia Puri, sem especificar o cargo ocupado. Por sua
vez, dos dezesseis egressos que informaram atuacdo em outras areas, cinco atuavam na
prestacdo de servigos, sete na agricultura familiar, e quatro em novos cursos de
formacdo académica, sendo duas no mestrado, uma em curso de formacao continuada e

uma em curso profissionalizante.
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Destaca-se, ainda, em reéla@ atuacaprofissional dos egressos da LICENA, o
namero de profissionais coratuagdo especifa nas areas propostas pelo curso.
Identificamos que, apesar do namero significativo (25) de egressoatfvam na
docéncia, gestdo de processos educativos edpmunitarios, desses apenas nhove
informaram que atuavam especificangemé aea proposta ple curso, sendo que sete
atuavam como docentes da area de Ciéncias da Natureza, nos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio; e dois na gestdo de processos eduaativos
comunitarios. Todavia, vale ressaltar que, enquanto vinte e trés dos egressos
informaram quetuavam na docéncia, apenas seis atuavam na docéncia da Ciéncias da
Natureza.

Deste modo, identificamos, ainda, que trinta e dois dos egressos da primeira

enquanto oito ndo informaram a area de atuagéo.

Figura 2 - Atuacao Profissional dos Egressos da Primeiran@gia LICENA

Fonte: Dados da Pesquisa.

Um aspecto a ser destacado é que, apesar de apenas nove edoessenm
gue atuavam somente na produgdo agricola, outros vinte e trés egressos (46,93%)
destacaram o vinculo comnagricultura familiar. Essa farmacdo apresenta relacao
direta com a proposta de formacdo ld&€ENA, particularmente com o processo de
sele@odo curso, que busca favorecer a insercédo de estudantes quilombolas, indigenas e

camponeses. Devemos acrescentar, ainda, que este dadcangitgrasta do curso de
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possibilitar a continuidade do envolvimerg@atuacdo dos seus egressos na realidade
canponesa.

Outra caracteristica a ser evidenciada € em relacdo ao meio de atuacao.
Identificamos que, dos trinta e oito egressos que respondecarestdo enegecifico,
vinte e dois (57,9%) informaram que atuavam no meio rural; nove (23,7%) no meio
urbano; e sete (18,4%) atuavam em ambos meios.

Considerando que os cursos de LEdoC objetivam formar educadores para
atuacdo no campo brasileiro, isto €, educadores capazes de compreender criticamente a
complexidade dos processos que ocorrem nestes territérios e sobre eles intervir
(MOLINA, 2017), podemos considerar que a LICENA tem assumido este propésito, na
medida em que a maior parte dos seus egréss@9) encontrava-se atuando no meio
rural. Este aspecto, mais uma vez, indica que o ¢emsbuscado efetivar sua proposta
de formacdo na medida em que 0s egressos estavam atuando na area proposta pelo curso
e, mesmo quando inserido em outras areas, ndo estavam desvinculados da realidade d

campo.

4.2 Processo de Insercao no Mundo do Trabalho

A partir dos dados do questionario, buscamos analisar o processo de insercao
dos egressos da LICENA no mundo do trabalho. Por sua vez, a partir das entrevistas
realizadas com os€e egressos que atuavam na area proposta do curso, buscamos
descrever os asctos que contribuiam e/ou dificultaram a inser¢cdo deles no mundo
social do trabalho. Em relacdo ao processo de inser¢do no mundo do trabalho, dos sete
entrevisados, trés informaram que este processo ocorreu anteriormente ao ingresso n

LICENA; trés durante o periodo de formacédo no curso, e um apds a conclusao do curso.

Tabela 6- Periodo de Insercéo no Mundo do Trabalho

Categorias NUumero de gressos
Anterioraformacéao 3
Durante a formacéao 3
Apbs a formagéo 1

Fonte: Dados da Pesquisa
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Em relagdo aos egressque informaram que j& encontravam-se inseridos no
mundo trabalho antes do ingresso na LICENA, trés informaram que atuavam/atuam
como educadores - dois em Escolas Familias Aga¢BIgA’s), e um como educador
popular da cultura indigena Puri, em diversos espacos, desde universidades & escolas
comunidades. Estes egressos relataram ainda que, durante a formac&o no curso, se
mantiveram atuando e apds a conclusdo deram contieuddatividade docente. Os
egresse que informaram atuacdo emFE’s, além de teem dado continuidade a
atividade profissional, passaram a ocupar novos cargos, especificamente na area de
Ciéncias da Natureza (Ciéncias, Biold-isica e Quimica).

Ambos & egressos que atuavam em EfFelaaram, ainda, as contribuigdes do
Curso a suas praticas docenteles afirmam que, apos a conclusao do curso, a atuacao
ficou mais aprimorada, pois foram agregados muito mais conhecimentos,
“principalmente metodologicame”. Os egressos destacaram, em suas falas, que a
formacao vivenciada no cursavoreceu o desenvolvimento e o melhoramento de suas
praticas pedagogicas em sala de aula, contribuindo para o desenvolvimeréticde p
mais eflexivas, dialégicas, interdisciplinares e vinculadas a realidade do campo.

As EFA’s, conforme Silva (2018), contribuiram no processo de criacdo e
implementagéo dos cursos de LEdoC. Na construcdo da LICENA, o autor afirma que
nao foi diferete, pois também houve envolvimento das E&Asso se deupela
necessidade do movimento na formacdo inicial dos seus nesnitlr maneira a
favorecer avancos e melhorias em suas praticas pedagdgicas e, consequentemente, a
consolidacéo do seu projeto editico” (SILVA, 2018, p. 6] Desta forma, podemos
compreender o ingresso de educadores de &R ICENA e, ainda, as contribuicdes
da formacdo vivenciada no curso para mudancas significativas em suass pratica
pedagogicas.

Este processo de formacgéao IN&LENA assumiu ignificativa importancia para
os monitores das EFAs, uma vez que muitos deles ndo possuiam formacdo superior
elou, quando tinham, ndo era uma formacao espag@ifia educadores do campo, néo
favorecendo uma compreensao mais ampla da realidade campenesajeitos e suas
lutas sociaigSILVA, 2018). Cabe ainda destoque, segundo os egress@d CENA
monitoresem EFAs, antes do ingresso no curso eles atuavam em areas especificas da
formacao técnica profissional. E, apds a conclusédo dm celes pasaram a atuar na
docéncia de disciplinas da Base Nacional Comum Curricular, atuacdo di@e sO

possivel devido a formagéo na LICENA.
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O egresso que informou sua atuacdo como educador popular da cultura indigena
Puri, destacou em sua entreaigtie estava desenvolvensias atividades profissionais
em diversas instituigs e que, diferente de uma atuacdo docente em disciplinas
especificas, encontrase implementando um conjunto de acgdes, particularmente de
resgate cultural, em parceria com o Movimento dasigéncia Puri. Em suas
consideracfes, 0 egresso considera que sua atuacdo é muito coerente com a proposta
formativa ca LICENA de formar educadores tanto para o exercicio da docéncia em
processos educativos escelmuanto para atuagcdo em outros espacos educativos nao
formais, de maneira que onde quer que atuam esseadores se tornem instrumentos
gue possam contribuir na construcdo de outro projeto de campo e de sodiddade (
PPC/LICENA, 2018).

Quanto aos trés egressos que informaram a insercdo no mundo do trabalho
durante o periodo de formagdo no curso, uma encontrava-se atuando como
coordenadora e gestora de uma instituicdo de Ensino Superior, especificamente uma
Faculdade de Educacda Distancia (EAD) um encontrava-se atuando como
coordenador do movimento Quilombolas de Minas Gerais, especificamente na
Secretaria da Juventude das Comunidades Quilombolas; e, por fim, uma atuando como
educadosem uma escola estadual situada em area de Assentamento.

Em seus relatos, os entrevistados que tiveram sua insercdo no mundo do trabalho
durante o periodo de formacdo na LICENA destmscaalgumascontribuicbes da
formagdo vivenciada no curso para este ingresso na vida profissional. Dentre eles,

podemos destacar

O meu ingresso na Secretaria da Juventude @amunidades
Quilombolas se deu através da minha prépria participacdo em alguns
movimentos. Como eu estava hECENA, eu comecei a participar
mais dos movimentos e fui convidado para fazer parte, e tige ess
insercao la (Entrevistado 5).

Entendi no curso que a dificuldade faz parte do processo do caminhar
Entendendo iss@u encarei o desafio ainda no estagio] fai ai que

eu comecei entdo a histéria de Educadora. Ainda no periodo estagio
Estou até hoje e ndo me vejo em outra profisséo, gosto flaspm

gue escolhi. Eu amo ser educadora (Entrevistado 6

Outro aspecto a ser destacado nos relatos dos egrpssaniciaram a vid
profissional durante a formacaa hICENA refere-se aos diferentes contextos de

atuacao, ou seja, espacos de educagdwafee ndo formal. Ou seja, a atuacdo destes
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egressos entrevistaslencontra-se em consonancia com a propostéomeacdo das
LEdoCs, na qual a atgad dos educadores do campo ndo se restringe apenas a
universo escolar, mas engloba outros espac¢os educativos como 0s movimentos sociais e
sindicais camponeses.

Por sua vez, a entrevistada que informou ter tido o seess@gyno mundo do
trabalho ap6s a formacdo na LICENA, ressaltou que este processpidoi em sua
vida: em menos de um més apos a formatydisse encontrava designada pelo Estado
para atuacdo em uma Escola Estaditaada em area de Assentamento. Ela informou,
ainda, que ®m anos anteriores participou das designacdes para atuar conacbzduta
area de Quimica na mesma instituicdo e que,al@goomente da entrevista, alénsdo
cargos de docéncia, estava atuagmoo vice-diretora da instituicao.

Assim, analisando a perspectiva da atuacdo dos egressos da LICENA
identificamos que esses educadores se encontravam inseridos em diversos espacos
edwcaivos, assumindo diferentes cargos e funcbes. Além disso, torna-se imporante
ressaltar que todos os egressdsesistados encontramse atuandemseus territorios
de origem. Isto nos reporta a origem dos cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo, que surgiram a partie demandas, mobiliza¢cdes e lutas dos movimentos
camponese em defesa de uma formacéo depegara os educadores do campo. Uma
demanda orientada tanto para suprir a eszatseducadores nas escolas do campo,
guanto também para gataro direito a educacao dos sujeitos do campo, a partir de suas
necessidades e peculiaridades (MOLINA, 2015). As LEdoCs visam, ainda, garantir uma
articulacéo intrinseca entre os processos educativos e a realela&dia e trabalho dos
sujeitos do campo,ednaneira a garantir a existéncia permanéncia destes sujeitos e
das escolas nos territdrios camponeses.

Ainda sob essa perspectiva, vale reiterar que os cursos de formacdo de
educadores do campo buscam formar docentes que sejam capazes de promover u
profundo vinculo e articulagdo entre as atividades e formagdwar e as lutas e
demandas presentes nos térivs nos quais estas escolas estdo inseridas (MOLINA,
2015). Assim, a constatacée que os egressos da LICENA atuarem em seus territorios
de origem nos possibilita afirmar que a formacdo destes educadores tem contribuido
para o fortalecimento de seus vinculos com o0s territdrios camponeses e,
consequentemente, para incentivar @acao destes sujeitos orientada para repensar a
educacéo, o tdtoério, a cultura etradicdo camponesa em nossa sociedade, de maneira

acontribuir para a transformacao dos processos educativos nessas realidades.
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4.2.1 Facilidades no Bcesso de Inser¢cao no Mundo do Trabalho

Analisado o processo de insercdo no mundo do trabalho dos egressos da
primeira turma da LICENA, na presente se¢do buscamos descrever e analisar os
aspectos considerados pelos entrevistados como facilitadores ohesstigdo
profissional. Sob esta perspectiva, os egressos identificaram os se@sipbetos
facilidades de insercdo no mundo do trabalbs conhecimentos e habilidades
adquiridas no periodo dermacéo; a Resolugdo SEE N° 428@atuacdo no territQoi
de origem.

Tabela 7— Aspectos Facilitadores no Processo de Insercdo no Mundo do Trabalho

Categorias Numero de Egressos
Conhecimento e Habilidades Adquiridas 4
Resolucdo SEE N° 4230 2
Atuacédo no Territério de Origem 1

Fonte: Dados da Pesquisa.

No conjunto das facilidadede insercdo no mundo do trabalho elencadas pelos
egress, quatro deles destacaram os conhecimentos e habilidades adquiridas n
processode formacdo na LICENA. Eest afirmaam que a formacdo vivenciada n
curso possibilitou adquirir conhecimentos e habilidades que facilitaram a insercéo e
atuacdo no mundo do trabalho. Um dos entrevistados afirmou que o curso proporcionou
conhecimentos que |he possiti@tam ter uma maior seguranca para trabalhar na area,
como assinalado enfvocé tem tranquilidade para trabalhar, vocé se sente preparado
para o exeilicio” (Entrevistado 2).

Os entrevistados destacaram, ainda, que esses processos formativos vivenciados
no curso contribuiram no desenvolvimento de habilidades pessoais que auxiliam a

atuacgao profissional.

Aprendi muito no LICENA essa questdo de lidar com o outro, de lidar
com diferentes pessoas e saber desenvolver as dificuldades, fico
pensando as vezes que se nao tivesse estudado na LICENA eu néo sei
se conseguiria desenvolver hoje tdo bem assim (Entrevistado 4
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E interessante destacar que a estrutura curricular do curso possui conte(dos
mediados por procedimentos metodoldgicos interdisciplinares, que visa possibilitar na
formacdo uma interacdo entre os sabacadémicos e poputs Sao conteludos que
estdo organizados na perspectiva de viabilizar aos licenciandosuteatéormacao
geral, quanto uma formacdo especifica eauformacdo profissional (UFV-
PRC/LICENA, 2019). Portanto, nao ficando restrito apenas a area de formacéo docente,
0s conteudos que orientam a for@abuscam também garantir uma integracacearg
conhecimentos, com conteudos e habilidades imprescindiveis para a constituicdo da
identidade do educador.

Em relagdo aos egressos que identificaram a Resolugdo SEE N° 4230, de 13 de
novembro de 2019, como uma das facilidades encontradas no processo de inser¢cao no
mundo do trabalho, ambas sédo educadoras que atud&tacolas Estaduais, situadan
areas de Aseitamemos de Reforma Agraria em Minas Gerais. Segundo essas
educadoras, foi a partir desta Resolucdo que lhes foi possivel o exercicio daadocén
nas Escolas de seus territoricA resolucdo da preferéncia ao morador de um
assentamento a ter prioridade a pegar aulas para qualquer funcéo de iraksibia”
(Entrevistado B

A Resolucdo SEE N° 4230, de 13 de novembro de 2019, estabelecescdé
selecdo para educadores nas Escolas do Campo, localizadas em areas de assentamento e
nas Escolas dos Tédrios Quilombolas, dando prioridade ao candidato que é residente
no local. Para tanto, no ato da Designacdo, o educador devera comprova tanto
habilitacdo exigida, quanto o vinculo com a comunidade.

Nesse sentido, as entrevistadasliam que a Resoldp SEE N° 4230 se
caracteriza como um importante direitotiolo pela categoria, na medida que confere
aos educadores pertencentes ao territério a prioridade das vagas disponiveis nas escolas
As entrevistadas também reconhreneque ainda ndo existe, por parte dos professores
gue atuam nas sedes dos municipios, uma compreensao e, menos ainda, uma aceitacdo

deste direito dos educadores do campo.

Professores da cidade que olham para nés que fizemos a Licemciatur
em Educacao do Campo com olhares diferentes, eles acham que nés
samos bem privilegiados porque temos a resolucéo que da preferéncia
[...] entdo eles olham para n6s com esse olhar diferente, como se
estivéssemos errados, mas estamos apenas acessando nossos direitos
(Entrevistado B
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E aqui vale rgerar o que mencionaos anteriormente, especificamente no
Capitulo 1l, que para a efetivagdo da escola pretendida pelo Movimento da Educacéo do
Campo torna-se importante levar em consideracao o perfil e o papel dos educadores que
atuam nessas escolas, medida em que eles assumem um papel fundanea
concretizacdo do projeto educativo do Movimento (MOLINA, 2015). Ainda neste
sentido, torna-seimportante também reafirmar o histdrico protagonismo dos
movimentos sociais e sindicais camponeses nas lefamdicacdes e formulacédo de
politicas publicas especificas para a formacao de educadores do campo, visando garanti
o direito da populacdo daepo a uma educacdo de qualidade em seus territorios de
vida e trabalho. Sob essa perspectiva que podemos considerar os relatos dos
ertrevistados que, dentre outros aspgalestacam a presenca de uma nova legislacao
que, fruto de lutas e mobilizacdesmteontribuido para ampliar as conquistas d
Movimento da Educacéo do Campo em nossa sociedade.

Todavia, apesar do Movimento da Educagdo do Campoademulado
significativas conquistas em nossa sociedade por meio de lutas e reivindicacdes dos
movimentos amponeses, ainda existem muitos direitos a serem conquistados e
garantidos. Aias, no atual contexto politico da sociedade brasileira, um dos desafios é o
fortalecimento do movimento da Educacéo do Campo para enfrentamentos e lutas que
busquem assegurar os direitos ja conquistados, frente as diversas e constantes tentativas
de extincdo de programas importantes. riple disto € o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agi@r(PRONERA), uma das mais expressivas politicas
publicas de educacao no Brasil, mnado pelo Instituto Nacional de Colonizacéo e
Reforma Agraria (Incra)L.ancado recentemente, o Decreto 10.252/2020 prop&aralter
a estrutura regimental e as competéndia Incra, de maneira a subordinar as politicas
agrarias ao Ministério da Agriculy Pecuaria e Abastecimento (MAPA). O
PRONERA, uma politica pulda para garantir a universalizacdo dacaifioem areas
de Reforma Agréria, teve sua implementacdo tcoit historicamente a partiod
didlogo entre o Estado, os movimentos sociais e cgEisdicamponesese as
Universidades. No ambito deste Programa foi possivel a formulacdo de importantes
projetos politico pedagdgicos, em diferentes niveis de escolaridade, que contribuiu para
avancos importantes do Movimento da Educacdo do Campo e forsistentacdo a
outras politicas para a populacdo do campo.

Retomando as facilidades elencadas pelos egressos do ingresso no mundo

trabalho, um outro aspecto destacado nas entrevistas refere-se a atuacdo dos
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profissionais nos seus territorios de origeneddl aspecto, m entrevistado considera

gue o fato do egressser do chao qu fala” (Entrevistado 7) tende a favorecer uma
atuacdo do profissionainas qualificada nesta realidade. Este aspecto, inclusive,
encontra-se orientando a proposta formativaE@oC, de formar educadores do campo

para uma atuacdo nas escolas do campo. Além de umac&aronze reconhee os

territérios camponeses como espacos de producdo de saberes, 0s cursos de educadores
do campo visam a formacdo de profissionais para ammcdo qualificada nesses
territérios de origem, com uma maior compreenséespeito pelos modos de vida d

trabalho e as express@asturais dos sugitos que vivem e trabalham nestes espacos, de
maneira a poderem contribuir com a transformacéo destatades.

4.2.2 Dificuldades no Processo de Inser¢édo no Mundo do Trabalho

Nesta secdo, assim como realizamos no ambito das facilidades, descrevemos e
aralisamos as dificuldades identificadas pelos egressos da LICENA nos processo de
insercdo no mundo do trdba. De maneira geral, 0s egressos destacaram 0s seguintes
aspectosquatro nao identificaram dificuldades; dois ressaltasaespecificidade da

formacéao, e um (14.28%) destacou a valorizagéo profissional.

Tabela 8— Dificuldades no Processo de Inser¢cdo no Mundo do Trabalho

Categorias Numero de Egressos
N&o Identificaram Dificuldades 4
Especificidade da Formacao 2
Valorizacao Profissional 1

Fonte: Dados da Pesquisa.

Em relacdo aos egressos que nao identificaram dificuldades de insercdo n
mundo do trabalho, apesar da afirmacdo de n&@mtenfrentado problemas no ambito
pessoal, eles ndo deixaram de reconhecer a existéncia de desafios tanto nos processos de
designacgfes, quanto no tocante a preconceitos em relacdo ao curso. Neste aspecto,
segundo uma das entrevistadas,Estado e os grupos de professores ainda tém um
preconceito com a modalidade da Educacdo do Campo (Entrevisfad@®wro

entrevistado, por sua vez, relatou o estranhamento de colegas de trabalho e de alunos
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pelo fato de nuncaetem ouvido referencias sobre um curso de licenciatura em
educacgdo do campo. Em relagidesignacdo, os entrevistados reconheceram desafios
devido a elevada concorréncia existente com outros professores. E interessante destacar
gue estes aspectos, resadis pelo grupo de egressos que afirmou néo ter encontrado
dificuldade no processo de inser¢cdo no mundo do trabalho, sdo convergentas com
perspectiva dos entrevistados que avaliaram como dificuldade de inser¢do no mundo do
trabalho a especificidade dorsol de licenciatura em educacédo do campo, no tocante a
proposta de foracao
Nesse sentido, 0s egressos avaliaram gueerspectiva de formacéo nas

licenciaturas em educacéo do campo foi um aspecto que dificultou a inser¢cdo no mundo
do trabalho, considerdn a diferenca de compreensdo do processo escolar existente
entre 0os educadores das licenciaturas regukres educadores da licenciatura em
educacdo do campo, caracterizandsa questio como um “gargald?’ para a sua
atuacao.

O que é escola? No campagrico, utdpico, o que é escola na pratica,

e como a legislacdo, o estado, interferem e vao amarrando para que a

escola ndo seja 0 que sonhamos [...]. Acho que uma as grandes

dificuldades é que a gente vem camma formacao diferege das

outras licenciatug e nem todos os educadores passam por isso, entdo
a gente conta com mais um gdegéentrevistado L

Tambem & relacdo a formacdo nos cursos ldeenciatura em educacdo do
campo, particularmente o principio de valorizacao dos territérios camponeses, um dos
entrevistado destacou a auséncia no municipio de uma politica de valorizacdo e
reconhecimento das escolas do campo em seus principios politicogiedagimmo

fator que tende a dificultar a insercdo dos egressos em suas realidades.

No meu municipiond ha uma preocupacdo com a Educacdo do
Campo [...], por mais que seja uma escola voltada para o publico
geral, a comunidade quilombolas, comunidades do campo, ela ndo tem
uma visdo da Educacdo do Campo (Entrevistado 5).

E interessante destacar queaesiio ¢ uma dificuldade identitificada apenas
pelos egressos dalCENA. Em seu estudo sobre a formacéo por area de conhecimento
e a pratica educativa de egressos da Licenciatura em Educacdo do Campo del,Castanha

no Pard, Silva (2017) também identificou a dificuldade dos licenciados em educacéo do

% Obstaculo ou empecilho.
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campo @ ingresso no mundo do trabalho, analisando que essa dificuldade eraaevido
especificidade do curso. Ou seja, segundo a autora, 0S egressos auontra
dificuldades de assumir suas funcdes nas escolas por estarem licenciadasvaeatuar
cargos ocupados por professores habilitados por disciplina e ndo por area de
conhecimento. Os professores licenciados em Educacdo do Campo possuem uma
formacdo geral comum, porém, com habilitacdes em diferentes areas, o que, segundo
Silva (2017), gera estranhamento dos demais concorrentes. Em suas conclusdes, a
auora considera a necédade de reivindicacdo, junto aos 6rgados responsawemia, p
inclusdo das demandas da Educacdo do Campo nos processos seletivos, assim como a
necessidade de uma mudanca na visdo disciplinar da organizagéo do coribepoisen

a organizacao escolar e a sua estrutura cuarjauh maioria das instituicées, ainda se
encontramem um formato tradicional e disciplinar, o que dificulta a insercé® do
educadores do camposses espacos de atuacao.

Assim, conforme destacado anteriormente por um dos entrevistaulde,s&0
muitas as escolas que, a despeito de estarem situadas no meio rural, ndo assumem 0s
principios politico pedagogicos da Educacdo do Campo. Surge a necessidade, destacada
por Munarim (2008), Pires (2012), dentre outros, dos movimentos seaaigicais
camponeses busem aliar forcas na luta que ainda se faz necessaria, de um ensino
uma educacado que sejam vinculados a um novo projeto de campo.

Relembrando, na histéria do movimento da educacdo do campo em nossa
sociedade, que foi justamente pela auséncia de escolas no meio rual e d
marginalizacdo dos sujeitos que vivem neste espaco que 0S movimentos camponeses se
uniram e lutaam pelo direito a uma educacédo e a uma escola que, artieulealiéddade
de vida e luta dos camponeses, seja instrumento de vefwida cultura e da
diversidade dos povos do campo, na promoc¢do de uma formacao de sujeitos criticos,
autbnomos e reconhecedo de seus direitos (MUNARIM 2008; PIRES, 2012). Foi sob
esta perspectiva que, nos Ultimos vinte e dois anos, 0s movinoampsneses tem
lutado pela educacédo do campo e por politicas publicas que garantem oadiraao
educacéo orientada pelos prinofpda Educacdo do Campo.

Desse modotorna-se importante ressaltar, mais uma vez, a importancia nao
apenas de garantir os direitos conquistados, mas também a necessidade de garantir junto
aos 0Orgaos responsaveis - sejam municipais, estaduais e federais, a inclusdo das
demandas do movimentaadducacdo do Campo de forma a ampliar, fortalecer e

avancar nos processos de transformacdo da escola e do campo no Brasil. E neste
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contexto, também, que podemos situar outra dificuldade identificada por um egresso da
LICENA na insercéo no mundo do trabalho: a valorizagéo do profissional. No seu relato
afirma quemuitas vezes nao sao trabalhos que sdo bem renumerados [...] nés estamos
trabalhando para que se consolide o reconhecim@andrevistado 5).

Esta énfase nauséncia de valorizagao profissional, especificamente em celaca
arenumeracao, vem sendo abordada por diversos pesquisadores atentos as condi¢des de
trabalho do professor. Dentre eles, o trabalho de Nogueira e Brasil (2016) constata que o
reconhecimento do trabalho docente pode garantir a transformacéo deste trabalho em
prazer e realizagdo. Afirmam, ainda, que o trabalho docente, além das questdes salariais,
enfrenta também dificuldades e pressfes,mmp por exemplo, as associadas a
inadequadas condieé de trabalho (precariedade de material e recursos didaticos;
superlotacdo das salas e sobrecarga de trabalho). Este cenario demostra o0 pouco
reconhecimento a desvalorizagdo social do magistério. Também Silva (2017) destaca
em sua pesquisas dificuldades vivenciadas pelos professores, identificando as
principais dificuldadegm relacdo as escolas do campo e ao desenvolvimento do meio

rural:

a) insuficiéncia e precariedade das instalagfes fisicas da maioria das
escolas; b) dificuldades de acesso dofepsores e alunos as escolas,

em razao da falta de um sistema adequado de transporte escolar; c)
falta de professores habilitados e efetivados, o que provoca constante
rotatividade; d) falta de conhecimento especializado sobre politicas de
educacao basica @ao meio rural, com curriculos inadequados que
privilegiam uma visdo urbana de educagdo e desenvolvimento; e)
auséncia de assisténcia pedagogica e supervisao escolar nas escolas
rurais; f) predominio de classes multisseriadas com educacédo de baixa
qualidadle @) falta de atualizacdo das propostas pedagdgicas das
escolas rurais; h) baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas
taxas de distorcdo idade-série; i) baixos salarios e sobrecarga de
trabalho dos professores, quando comparados com 0s que atuam na
zona urbana; j) necessidade de reavaliacdo das politicas de nucleagéo
das escolas e deimplementagdo de calendario escolar adequado as
necessidades do meio rural (SILVA, 2017, p. 58).

Observa-se que, dentre as dificuldades apresentadas pela autora, censtam o
baixos salarios a sobrecarga de trabalho dos professores do meio rural - isso quando
comparados com o0s professores que atuam no meio urbano. Cabe enfatizar que essa
realidade € historica e representa o descaso e a desvalorizagcdo da educaeém n
rural pelos 6rgéos responsaveis. Apesar deste cenario, a autora afiffoagagarece

impossivel, pode vir a serak (Ibidem, p. 23), reconhecendo que foi num cenario de
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dendncia, enfrentamento e de proposi¢des, no qual parecia impossivel conquistas, que
movimento da Educacdo do Campo teve sua origem. Deste modo, h& a necessidade de
avancar nas reivindicacbes para se ampliar as conquistas do movimento, bem como
garantir melhores condi¢cdes de trabalho para o profissional no exercicio da docéncia,
espedficamente para aqueles que atuam nas escolas do campo e que, de acordo com
Silva (2017), apresentam as maiores desigualdades de oportunidade, de condi¢des de

ensino e de trabalho, constituindo assim uma triste realidade.
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CAPITULO V
A AVALIAC AO DOS EGRESSOS SOBRE A FORMACAO

Buscamos neste capitulo descrever e analisar as avaliacdes construida pelos
egressos da LICENA sobre a formacao vivenciada no curso, assinsuasrnsugestoes
para a melhoria do processo de formacdo. Em sua organizacdo,utocampibntra-se
estruturado em duas secdes: a primeira, abordamos as avaliagcbes dos egressos sobre a
formacao na LICENA,; e a segunda e Ultima, descrevemssssugestdes para melhoria

do curso.

5.1 Avaliacdo da Formacéao na LICENA

Nesta secdo apresentamos a avaliacdo dos entrevistados sobre a formacao
vivenciada no curso realizado pelos egressos entrevistados. Essa avaliagéo foi realizada
com o propésito de descrever e analisar 0s aspectos favoraveis e limitantes do curso na

perpectiva dos entrevistados.

5.1.1 Aspectos Positivos

No tocantea avaliacdo positiva da formag vivenciada na LICENA, os relatos
dos entrevistados nos possibilitaram descrever e analisar os pontos favoraveis, a partir
dos squintes aspectos: trés informaram ser a fomacaorahtelpis destacaram ser
dimenséo social e politica do curso; um informou ser a formacado por alternancia; e um

informou ser o publico alvo do curso.

Tabela 9— Aspectos Positivos da Formagao na LICENA

Categorias Numero de Egressos (%)
Formacéo Integral 4
Dimenséao Social e Politica do Curso 1
Formacéo por Alternancia 1
Publico 1

Fonte: Dados da Pesquisa.
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Foi identificado por quatro entrevistados, enquanto avaliacdo positiva da
formacdo na LICENA, o aspecto da formacédo integral. Abadguyns trechos das

entrevistas que evidenciam essa perspectiva

Avalio quea LICENA vai para além da atuacédo disciplinar, vai para
além disso, € para formar pessoas enquanto cidaddo, preparar as
pessoas para o mundo (Entrevistado 4).

Hoje eu tenho umaisdo sobre a Educacdo do Campo, sobre a

comunidade quilombola, sobre os movimentos sociais, hoje eu
consigo me ver dentro dos movimentos sociais, iSso mudou muito
minha cabec¢a. Tudo mudou, minha mentalidade, meu processo de
amadurecimentdgntrevistado 5).

Eu acho que a LICENA deu um salto muito grande quando oferece
para o educando a teoria e a pratica, as duas interligadas. Entdo eu
acho que o diferencial dele é ensinar essa questao de trabalhar a teoria
e pratica ao mesmo tempo, 0 que 0s demais cugsmsamseguem

fazer. S&o inUmeras também, mas contribuicdes que a LICENAetroux
para minha carreira enquanto educadora, uma maior visdo de mundo,
uma formacdo de redes de contato, desenvolvimento de habilidades
especificas, estimulou habitos mais saudaserse possibilitou uma

maior empregabilidade (Entrevistado 6

Eu avalio como bom demais, valeu todos os questionamentos, ter essa
coisa diferente do pensar. Ampliou essa minha visdo sobre os
conhecimentos, de ter que otimizar melhor a linha de estuflo [...
Entdo, cresci muito no sentido de compreender o didlogo onde eu
posso me colocar, como utilizar os recursos da academia ao longo
desse tempo, (rispsO companheirismo, a esperanca da agroecologia
(Entrevistado ).

Na perspectiva de outros doeirevidados, a LICENA possibilitou uma
formacdo para além da area disciplinar. Eles enfatizaram que os saberes vivenciados e
compartilhados no periodo de formacdo na LICENA contribuiram nas suas praticas
cotidianas nas salas de aula, as quais foram decorrentesocporacdes de saberes
didatico-pedagdgicos durante o curso e que contribuiram especificamente para
inovacdes nas salas de aula. Além das contribuicdes da proposta formativa, um dos
egressos informou que tais saberes contribuiram também no desenvolvimento de
habilidades especificas pessoais, como, por exemplo, o estimulo a producdo e consumo

de produtos agroecoldgicos e habitos mais saudaveis.

A agroecologia por exemplo me mudou @snna area que atua tento
demostrar que 0 a agroecologia € o camio&ito a ser seguido, e
falar da sua importancia (Entrevistado 5).



86

[...] falei com vocé foi sobre os estimulos de habitos saudaveis [...]
mudou minha forma de pensar e ir ao mercado, a minha prépria
producgdo no quintal, tudo isso através das disciplinas (Entrevistado 6)

Antes da implementacdo da Licenciatura em Educacdo do Campo, a UFV ja
possuia um acumulo de atividad#e pesquisas e de extensdo, assim como possuia
parcerias institucionais em projetos e programas no ambito da Educacdo do Campo e d
Agroemlogia (UFV-PPC, LICENA, 2019). Foi este acumulo que proporcionou as
condicbes para a submissdo do projeta criacdo e efetivagdoadLICENA na
instituigéo, que tem como um dos seus eixos orientadores a Agroecologia.

A Agroecologia constitui uma das$esinterrogativas da area de formacao da
LICENA que, segundo Marques al. (2016, constitui uma estratégia ou um meio de
aproximagdo dos conhecimentos académicos com os populares, e é também um dos
eixos que norteiam a interdisciplinaridade do curso.akimpedagdgica de formacédo
traz diversas disciplinas voltadas para a Agroecologia, e esta se configura uma
estratégia de possibilitar a interdisciplinaridade, o didlogo com a vida dos sujeitos do
campo e de criar formas para que a transformacédo cheguatod nas escolas do
campo. Somente assim sera possivel construir processos formativos capazes de
estabelecer uma relacdo de respeito com o meio ambiente, bem como uma nova
proposta de modelo de desenvolvimento do campo de forma mais sustentave
(MARQUESet al., 20186).

Cabe destacar que a Agroecologia tem, paulatinamente, assumido um lugar de
destaque no Movimento da Educacdo do Carpte, desde a sua criacdo, paraéso
lutas por uma escola e uma educacdo vinculada a realidade de vida dos camponeses,
tem realizado diversas acdes orientadas para a ruptura do modelo hegemoénico de
desenvolvimento rural em nossa sociedade (RIBEIRO; FERREIRA; NORONHA,
2007). Assim, em oposicao e na critica ao modelo baseado na monocultura, latifundio,
agronegocio, o mowmiento da Educacdo do Campo afirma um outro projeto de
desenvolvimento do meio rural guorientado pelo principio da sustentabilidade,
reconhece na producdo agroecologica uma das alternativas de superacdo do modelo
capitalista de desenvolvimento.

A Educad do Campo assume, assim, uma proposta formativa que, indo além
de uma proposta de escolarizacdo e de formacdo de educadores do campo, tem como
pressuposto a necessidade de transformacéo da realidade do campo. E neste aspecto, as
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interfaces entre a edug@® do campo e a agroecologia, de acordo com Ribeiro, Ferreira
e Noronha (2007), se complementam, uma vez que ambas pressupdem a transformacao
da realidade, a partir de um novo projeto de desenvolvimento para 0 campo e para a
sociedade.

Retomando as avati@espositivas sobre a formacéo na LISE, outro aspecto
destacado por um dos entrevistados refere-se a dimenséo social e politica do curso.

A relacdo social, a relagdo politica, cuidar das pessoas como
instrumento fundamental de transformacdo da soads] foi
fundamental para mim, porque aprender o contetdo, aprender os
conceitos, aprendemos em qualquer universidade em qualquer curso,
mas estar aprendendo a lidar com gente, a respeitar o outro dentro da
sua individualidade s6 nos cursos da modalidadeEducacao do

s s

Campo [...] Hoje ndo é um projeto s6 de professor € um projeto
politico, porque a gente acredita que esta na dire¢éo certa é continuar
cuidando da escola, cuidando dos alunos, do territério sem-teora e d
territério da Educacdo do Campo. O jssibnal que ndo tem esse
entendimento do espaco da escola enquanto um olhar politico ele ndo
seria tdo cuidadoso assim, isso reflete muito do curso (Entrevistado 3).

Essa avaliacao explicita a proposta da LICENA de formar educadores que sejam
capazes € implementar o trabalho educativo em consonancia com a realidade do
sujeitos do campo, de forma participativa e cotisi vinculando suas acdes com a
demandas e necessidades dos territérios de atuacdo, de maneira a contribuirem com o0s
processos dé&ranformacéo dessas realidadgos aspectos sociais, politicos, culturais,
econdmico e ambiental. S&o propdsitos que tem origem nos principios do Moviment
da Educacdo do Campo de construcdo de um projeto politico de transformacéo do
campoe das relacfes si@is construidas neste espaco (MOLINA, 2015).

Ainda segundo o relato da entrevistada, a alternancia pedagdgica assume um
importante paplepara a realizacdo dessa formacéo social e politica proposta pelo curso.
Isso ocorre, dentre outras maneiras, pelo lenwento simultdneo dos sujeitos com o
territorio de origem e com 0 meiocaEmico. Assim, além de contribuir para
implementacdo de processos de ensnaprendizagens aliecercados na realidade,
favorece também uma melhor compreensdoesabriutas e red@ncias presentes no
cotidiano de vida no campo.

Reconhecendo que no ambito do movimento da Educacdo do Campo, na
atualidade educacional brasileira, existe uma diversidade de experiéncias de alternancias
educativas, em diferentes modalidades e niveis deogrésimportante destacar gae
LICENA assume os principios da Alternancia visando uma formagao dos sujeitos do
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campo sob uma abordagem interdisciplinar. Nesse sentido, o Projeto Pedagdgico do
Curso (2019) prop6ema organizagado curricular que integra enppo Universidade

(TU) e o Tempo Comunidade (TC) para possibilitar uma relacdo entre tempos e espacos
pedagogicos, ou seja, 0 espaco e tempo escolar, do territério e da vida social,
possibilitando criar condi¢cdes para superar a dicotomia teoria-realefadtalecer a
abordagem interdisciplinar da proposta formativa do curso. E importante ressaltar,
ainda, que a alternancia proposta pelo curso ndo se reduz a uma simples mudanca de
tempos e espacos dos processos educativos: muito mais que isso, bnstigéstica

e uma interacdo de saberes nas dinamicas de construgédo do conhecimento.

A logistica diz respeito a proporcionar aos sujeitos do campo a possibilidade de
acesso e permanéncia na educacao formal, visto que muitos ndo tem coueicdes
continuicadeaos estudos devido a realizacdo de diversas atividades responsaveis pela
reproducdo da familia. Neste sentido, a alternancia visa possibilitar aos sujeitos do
campo conjugar suas atividades e vinculos com a realidade rural e a formacao escolar
Além dessa possiblidade de continuidade dos estudos sem perda do vincul® co
campo, a alternancia favorece dinamicas pedagogicas de interacdo entre os saberes dos
sujeitos envolvidos na formacgédo, em seus diferentes espacos, de forma a mtegrar
trabalho, a vidsccial e a educagédo (MARTINS, 2014).

Segundo Molina e Hage (2016), a formacao em alternancia nas LEdoCs néo se
restringe a garantir a permanéncia dos sujeitos na Educacdo Superior, mas,
principalmente, viabilizar essa integracdo entre a producao rhanaa no campe
0s processos de aprendizagem nas Licenciaturas. Assim, a alternancia conatitui um
dindmicaimprescindivel na construcdo de dialogos entre os espacos, 0s contetdos e as
tensdes e contradi¢cdes vivenciadas nos territorios camponeseadoveéssa formacao
de educadores, € utilizada uma série de instrumentos, de metodologias e de ferramentas
pedagdgicas que, a partir da alternancia, possam favorecer aos educadores &m formag
tanto uma compreensao mais aprofundada das realidades lomadgla que avancem
no curso, quanto a construcao de estratégias de intervencao nessas realidades (MOLINA
e HAGE, 2016).

A intencionalidade fundante da alternancia concebida para formagéo
de educadores nos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
vincula-se ao objetivo de contribuir para promover transformacdes na
dindmica escolar atual, com a perspectiva de promover ggatic
formativas nas escolas do campo que, de fato, as transforme em
lugares que contribuam para a resisténcia dos camponeses asgroces
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de expulsdo e desterritorializacdo promovido pelo agronegoécio
(MOLINA; HAGE, 2016, p. 815).

Ainda em relacéo as avaliacdes positivas sobre a formacdo na LICENA, outro
aspecto destacado por dois entrevistados refere-se aos procedimentos didaticos e

metadolbgicos do curso.

Uma coisa que sempre fica muito forte para mim é no carapo d
didatica e da metodologia. Quem passa pela Licenciatura em
Educacdo do Campo a meu ver, fica muito desinquieto. Ao meu ver,
uma aula sem sentido, uma aula tradicional, @sdamos. Sempre
procuramos diversificar o ensino e trazer metodologias difarente
(Entrevistado 1L

Contribuiu muito para a minha convivéncia, com a formas de trabalho
na sala de aula, com os trabalhos em grupo, com os trabalhos com a
equipe de monites, com algumas metodologias que uso [...] NOs
utilizamos véarias meodologias e vérias coisas relacionamos
(Entrevistado 2).

Na avaliacdo dos entrevistados, as metodologias e as didaticas utilizadas no
decorrer da formacao do curso contribuiram de mas@nificativa para a melhoria
das atividades desenvolvidas porseias instituicbes onde attam profissionalmete.
Aliada a essa avaliagdo dos processos didaticos e metodolégicos, um dos egressos
ressaltou a importancia de todo o processo de formagBIOENA sa orientado para

as questdes relacionadas a vida e trabalho dos sujeitos do campo.

Para as pessoas que moram no campo, que trabalham em movimento
social, é extremamente importante o curso, isso por causa das lutas,
enfrentamentos, dos problesnaeiais que a gente vé todo dia. Acho
muito importante ter um curso especifico voltado para esse publico,
para manter o pessoal formado, ativo, conscientes dos seus d@everes
dos seus direitos, acho que deixa as pessoas mais seguras para tomar
as atitude ddas, do que esta falando e do que pode acontecer. Acho
muito interessante esse curso ser voltado para o campo, voltado para o
publico rural, para o jovem, para os agricultores, € uma forma de
ingressarem no curso superior e isso € muito importantee(Etado

2).

E importante reconhecermos que, historicamente, a educacdo escolar no meio
rural tem ocupado uma posi¢cdo marginalizada nas politicas educacionaisiampeta
falta de investimentos, de escolasegbfissionais habilitados. Uma realidade que tem

sido alterado nas ultimas décadas com o Movimento da Educacdo do Campo que,

denunciando a desigualdade na quantidade e qualidade da oferta de educacdo no meio
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rural, tem na expanséao e institucionagéio das Licenciaturas em Educacdo do Campo
uma condicdo de fundamental importancia para a realizacdo dos seus propdésitos de
garantia do direito da populacdo do campmna educacdo do e no campo, de qualidade

e em consonancia com essa realidade sécitigmpleconémico e cultural. Uma escola e
uma edeoacd que contribuam na promocgéo de outro projeto de campo e de sociedade.
(PIRES, 2012; ARROYO, 2012).

5.1.2 Aspectos Limitantes

Em suas avaliacdes sobre a formacgao vivenciada na LICENA, especificamente
em relacdo aos aspectos considerados climmitantes o0s egressos destacaram 0S
seguintes pontogjuatro deles ndo identificaram; dois abordaram apectos da relacéo

tempo e contetdos; e um destaadormacédo por area de conhecimedientifica.

Tabela 10- Aspectos Limitantes da Formacao na LICENA

Categaias Numero de Egressos
N&o identificaram 4
Relagdo Tempo e Conteudos 2
Formac&o por Area Cientifica 1

Fonte: Dados da Pesquisa.

No conjunto das avaliagOes, vale deataque do total dos sete egressos
entrevistados, quatro deles n&o identifioarnenhum aspecto considerado como
limitante ou negativo em relac@&oformacéo vivenciada na LICENA. Em relacdo aos
entrevistados que destacaramraacio do tempo e conteudos, suas avaliacdes
convergiram para um aspecto comum: consideraram que ao longooaksse de
formacdo houve um excesso de conteddos para um teonga@erado como muito

reduzido.

Agora atuando na sala de aula percebo algumas falhas do curso, os
tempos a gente poderia ter aproveitado mais [...]. Tiveram poucos
contetdos voltados paras raticas de ensino na sala de aula
(Entrevistado 2).

Quatro anos para uma Licenciatura, entdo era pouco tempo para o
tanto de conteudo, e isso reflete na préatica. A gente as vezes ficava
voltando em algumas coisas, conteldos para rememorar algass tem
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entdo um ponto € esse. Estudamos muito a Educac¢do do Campo. Eu
acho assim, a nossa turma foi cobaia, 0 que eu lembro é que tod
semestre era uma algo diferente, ndo sei, a gente ficava perdido um
pouco nessa historia. Primeira turma, professores novos, tudo novo,
entdo assim, era diferente, as outras turmas parecem estr mai
organizadas (Entrevistad. 1

Apesar da énfase na questdo da organizacdo dos conteudos, um dos
entrevistados reconheceu que, pelo que tem acompanhando nas novas turmas do curso,
ede aspecto vem mudando a medida em que o curso tem se consolidado. Todavia, é
importante ressaltar que no periodo de formacéao da primeira turma da LICENA, o curso
encontrava-se ainda em fase de construcédo na UFV. Diversas mudancas e adaptacfes se
fizeram reeessarias nesse processo, a exemploodstituicdo do corpo docente que
ainda incompleto nos primeiros anos do curso, md@tem su quadro a presenca de
profissionais de todas as areas propostas pelo curso. Atualmente, este quadro se alterou
significativamente, com o curso contando com a presenca de educadores em todas as
areas de formacdo da grade curricular.

No tocantea relacdo do tempo e conteddos, torna-se importante destacar a
dindmica de Alternama do curso. Isto porque, ao analisar os contd#alternancia
construida na LICENA, durante o periodo no qual a primeira turma se encontrava em
formacdo, Lima (2017) identificou que essa dinamica pedagdgica sofreu impactos
devido ao féo do curso contar no periodo com um numero reduzido de docamdes p
atendimento a 120 educandos. Nesse periodo, os educadores que foram sujeitos d
pesquisa de Lima (2017)elataram os desafios vivenciados, dentre eles repensar 0s
instrumentos e as préticas de alternancia que estavam sendo desenvolvidas no curso,
visando buscar alternativas metodolégicas que possibilitasse vinculos e didaigos
efetivos da formacdo com a realidade dos estudantes e de seus territoriosid® refe
estudo explicita, ainda, as constantes mudancas e adaptacfes que se fizeranasmecessar

na implementacéo e consolidacéo da alternancia na LICENA.

No inicio, até porrfluéncia dos ritmos das EFAs, esses encontros
eram realizados uma vez por més. Por motivos financeiros,
dificuldades dos estudantes que vém de territorios distantes se
locomoverem e tempo habil para acompanhamento do tempo
comunidade, esses ritmos ocorrem atualmente em comum acordo com
os estudantes (LIMA, 2017, p. 66-67).

E importante considerar, portanto, o esforco sistematico dos educadores da

LICENA na tentativa de umenelhor e constante adequacéo dos tempos e ritmos da
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alternancia aos conteudos e aos diferentes espacos da formac&o. Neste aspecto que
podemos entender os desafios enfrentados pela LICEMApa fase inicial, quando o
curso enfrentou diversos desafios,laudo adaptacdes para suprir tanto as condi¢des de
um corpo docente reduzido frente ao numero significativo de estudantes, quanto para
administrar as necessidasitnanceias didaticas, de img-estrutura, além dos processos
burocraticos da UFV (LIMA, 2017).

Um outro aspecto destacado como limitante na formagabl@ENA, na
avaliacdo d um dos entrevistados, referea-formacao por area cientifica.

[...] faltou focar um pouquinho mais em uma éarea [...]. Participei de
um concurso, quando eu fui fazer @ de biologia e de ciéncias,

tinha muitos conteddos la que sinceramente eu nunca tinha visto,
entdo faltou issoter focado em uma é&rea, ndo sei se era talvez a
proposta do curso, mas se eu pudesse voltar atrds e pudesse fazer um
guestionamento, um pafdnamento a respeito disso, eu faria para ter
esse foco mais uma area {iewistado .

A formagéo proposta peld CENA prevé que os educadores habilitados poderéao
atuar na area de Ciéncias da Natureza, atuando nos anos finais do Ensino Fundamental
Il e no Ensino Médio, nas disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica. Conforme
destacado anteriormente, a proposta da formacdo por area de conhecimento constitui
uma alternativa para superagdo da fragmentacdo do conhecimento escolar e, em
conformidade com Lopeg2017), também uma importante estratégia frente as
circunstancias histéricas que marcam a educacao no meio rural, na ®@istalithr
profissionais para realizacdo de um trabalho que, na maioria das vezes, ele mesmo
exercia sem a devida formacao. Assim, no tocante a avaliacdo do egresso da LICENA
sobre a formacdo por are&@ donhecimeto, em seu depoimento ele dmst as
dificuldades vivenciadas na realizacdo de um concurso do Estado para a carreira
docente. Vale lembrar, ainda, esta proposta de formag&rgs de conhecimento ndo
foi uma deliberagdo da LICENA e sim umasdaigéncias estabelecidas pelo Edital
MEC/SESU/SETEC/SECADI N° 02/2012 para implantagdo das Licenciaturas em
Educacdo do Campo nas Instituicbes Federais de Educacdo Superior e Institutos

Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.

e) apresentar curriculo organizado de acordo com &reas de
conhecnento previstas para a docéncia multidisciplinar (i)
Linguagens e Cadigos; (ii) Ciéncias Humanas e Sociais; (iii) Ciéncias
da Natureza, (ivMatematica e (v) Ciéncias Agrarias. Recomenda-se,
preferencialmente, @uas habilitagbes oferecidas contemplerarea

de Ciéncias da Natureza e Matematica, a fim de atender a demanda de
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docentes habilitados nesta area nas escolas rurais;
(MEC/SESU/SETEC/SEADI N° 02/2012, p. 2).

A formacéo por area de conhecimento, todavia,é uma processo simples. Ao
contrario, conforme aralisam Molina e S& (2011), apresenta uma complexidade pela
exigéncia de um trabalho interdisciplinar de toda a equipe dos educaast&sidCs,
assim como dos educandos desses cursos. S840 necessarias estratégias e planejamentos
especificos para o grupo de educandos, de maneira a desemoktgridades
formativas que contemplem os contetdos exigidos na matriz curricular, numa eindmic
que estimule o diadlogo e que possibilite uma compreensdo da educacgéo para além do
formato disciplinar.

Finalizando a sg0, cabe ressaltar que as avaliacdes aqui contempladas foram
decorrentes das expar@as de formacao vivenciadas pelos egressosidap turma
da LICENA, em um periodo marcado pela criagdaefetivacdo de um curso na
Instituicdo, que apresentava diveysaspectos inovadores, tanto nos perfil de seus
sujeitos, como em sua dinamica pedagdgica, principalmente a alternancia e a formacéao
por area de conhecimentos. Ou seja, um periodo de muitos desafios e aprendizagens
para os sujeitos envolvidos na formacdo de Educadores do Campo na Univesidade
Federal de Vigosa.

5.2 Sugestbe de Melhoria

Além das avaliacBes sobre a formacdo na LICENA, os egressos entrevistados
foram solicitados a apresentar sugestdes para a melhoria do curso. No conjunto, essas
sugestdes identificaram dois aspectos centrais da formacdo: a matriz curricular e a

alternancia.

Tabela 11- Sugestdes de Melhorias paraiegta pelos egressos da primeiratar

Categorias Numero de Egressos
Matriz Curriclar 4

Alternéancia 2

N&o sugeriu 1

Fonte: Daos da Pesquisa.
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Em termos damatriz currricular, quatro entrevistados sugeriram a revisao dos
conteldos propostos, des#iado a necessidade de um maior aprofundamento tesrico
dedicacao nas disciplinas vinculadas a area de habilitacdo da LICENAa@iéneias

da Natureza.

A gente assim, em algumas matérias com a carga horaria muito
grande, conteldos repetitivos e mesno tempo quando temos uma
coisa a mais, a meu ver tem outras a menos. Entdo, acho que tem que
ter mais conteddo da area de Ciéncias da Natureza. A farmaca
pedagdgica e politica que o curso da é fundamental mas acho que ela
pode compactar, digamos ela pagr enxugada um pouco mais, nas
matérias e tal, e inserir mais caide da area de ciéncias da natureza
(Entrevistado 1).

Para quem que quer atuar diretamente na sala de aula € muito
importante a grade curricular da LICENA estar um pouco mais
voltadapara as questdes disciplinar, é a formagéo dela final do curso.
Essa qusiio mesmo da disciplina do curso, eu trabalharia mais
conteudo, porque isso faz falta quando vamos para sala de aula. O
dominio de conteldo na sala de aula é muito importante (Etébvi

2).

Focar nesta parte disciplinar mesmo, assim da formacao fina que
curso oferece para as pessoas conseguirem atuar na sala de aula e
questdes tedricas também (Entrevistado 5).

Focar mais na area das disciplinas (Entrevistado 4).

De maneira geil, 0s egressos destacaram que na turma deles o curso deu muita
énfase m conteudos relacionados as metodologias e estratégias didaticas. Todavia,
como identificaram a necessidade de um maior aprofundamento nos contetdos do
ensino de Fisica, Quimica e Biolaga sugestdo dos egressos entrevistados é de um
maior aprofundamento nos aspectos tedricos e praticos da &rdwaente na area de
Ciéncias da Natureza. Na perspectiva deles, um maior aprofundamento nas areas das
Ciencias da Natureza ird contribuiarp que os educandos se aprem melhor dos
contetdos e tenham um maior dominio das disciplinas da area de formacaoa maneir
gue possam se sentir mais seguros para atuarem como docentes na area proposta pelo
curso. E aqui, torna-se necessario reforcar que a proposta das LEDOCs de formacao por
area de conhecimento integra a construcdo de uma ldgica diferente de escstd que,
uma proposta multidisciplinar e de novas praticas educativas, possamairabalh
dimensé&o do conhecimento de forma integral e rmEa(CALDART, 2011a).

A formacdo por area de conhecimento busca, portanto, promover rearranjos

curriculares que, rompendo com logica disciplinar, buscaconstruir processos
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formativos mais complexos e sob outra perspectiva de trabalho docente. Ousaeja, Vi
formar educadores com potencial para o desenvolvimento deaprgédagogicas em
equipe, articuladas e comprometidas com 0s sujeitos e 0s contextos de vida, de luta, de
trabalho e de transformacbes doampo brasileiro. Segundo Molina e Sa (20Fl)
Cddart (2011a), a formacéo por area de conhecimento constitui uma proposta inovadora
e comprometida com os principios do Movimento da Educag¢do do Campo, que exige
dos educadores muita dedicacdo e comprometimento com as transformacdes necessarias
paraa escda do campo. Também nesta perspectiva, Rodrigues (2011) considera que a
formacdo por area de conhecimento busca romper com as praticas tradicionalmente
estabelecidas no cotidiano escolar de fragmentacdo do conhecimento, ainda muito
predominantes nas escekinstituicdes de Ensino Superieque sdo, ha maioria das
vezes, desvinculadas da realidade.

Um outro aspecto destacado pelo autor é que, considerando que a maioria dos
estudantes e egressos das LEdoCs vivenciaram durante a sua formacdo no Ensino
Basco uma formacéo disciplinar tradicional, existe uma tendéncia das praticas de
formacdo e de atuacdo por area de conhecimento gerarem um certo estranhamento aos
educadores e a sociedade em geral, na medida em que ainda pravaleoacepcao
tradicional de educacéao e da forma escolar. Assim, para Rodrigues (2011), somente a
partir da alteracdo dos processos formativos € que de fato sera possivel efetivar as
transformacdes no universo escolar. Portanto, ainda de acordo com o autor, a pratica
interdisciplinar @ formagcdo de educadores no ambito das LEdoCs deve ser
compreengia como“um caminho” e “ndo um fim”. E essa condi¢éo deve ser efetivada
em cada escola, de maneira a criar novas possibilidades para a efetivacdo de uma atitude
interdisciplinar com elementos significativos para a avancos na formacao de educadores
e na consolidacao da funcéo social da escola vinculada as necessidagagdoss e
das lutas camponesas.

Outra sugestao apresentada pelos egressd€ENA refere-se a alternancia.

Dois entevistados, associando a dinamica pedagdgica do curso com 0s contetudos da
formacao, avaliaram que a alternancia gerou uma sobredatgdalho académico ao

longo do periodo de formacgdo, sugerindo que deve ser repensado. Vale ressaltar,
entretanto, quapesardas sugestdes apresentadas, tanteelacdoa revisdo da grade
curricular, quanta alternancia, os relatos dos egressos sao convergentes e enfiticos n
necessidade de manutencdo do formato do emlsoespecificidade de sua proposta de

formacgdo. Tenbém foram unanimes na expresséo de satisfacdo pon v@renciadoa
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formacado no curso, assim como no sentimento de realizacdo parpsete da historia
da LICENA.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a presente pesquisa nosso pribpofoi analisar a Licenciatura em
Educacdo do Campo da Universidade Federal de Vicosa (LICENA), na perspactiva d
atuacao dos egressos da primeira turma do curso. Especificamente, buscamos neste
estudo descrever a proposta da formacao da LICENA, destacando o perfil e a atuacao
do profissional esperados pelo curso; caracterizandegessos da primeira turma;
identificando as areas de atuacdo dessegitos; e analisando 0s aspectos que na
avaliacdo deles contribuiram e/ou dificultaram a insercao profissional na docéncia e/ou
na gestao de processos educativos e comunitarios.

Em relacda proposta formativa da LICENA, podemos inferir que o curso visa a
formacdo de educadores do campo que sejam capazes de cecentalorizar 0s
conhecimentos e os modos de vida e trabalho dos camporesemara a contribuir
na organizagao escolar e curricular das escolas do campo. Em termos de habilitagdo, o
curso propde a formacédo por area de conhecimento, especificamente na area de Ciéncias
da Natureza (Fisica, Quimiediologia) para atuacao dos docentes tanto nas escolas do
campo - anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médiotoquangestdo de
processos educativos escolarBsisca, assim, a formacdo de educadores apt@s par
desenvolverem atividades formativas para além do universo escolar, ou seja, na gestao
de processos educativos comunitarios, de maneira a contemplar os mais diversos
sujeitos sociais do campo, assim como as necessidades e demandas dos movimentos
sociais e sindicais do campo. Espseaassim, que estes profissionais possam atuar
consonantes com a realidade do campo em seus aspectds sattizras, politicos,
econdbmicos e ambiental, no desenvolvimento de estratégias pedagdgicas e educativas
gue possibilitem uma atuacéo interdisciplinartrica dos conhecimentos. Sob essa
perpectiva, a expectativa &@macaode educadores do campo como sujeitos criticos,
autdonomos, participativos e criativos (UFV-PPC/LICENA, 2019).

O Movimento da Educacdo do Campo nasce em contraposicdo ao modelo
hegénonico capitalista, o qual aprofunda as desigualdades vivenciadas pelos povos do
campo. A LICENA assim como os demais cursos de Licenciaturtas em Educacdo do
Campo faz parte do Movimentce d&Educacdo do Campo, o qual luta por melhores
condicoes de viaino campo e a garantia dos direitos essénciais, dentre eles, oalireito

educacédo contextualizada a realidade a qual esta situada. Deste modo, destaaa-se q
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LICENA da UFVfaz pate do Movimento de Educagédo do Campo e atua de maneira
contra hegemonica frenteege modelo hegemonico capitalista.

O curso, por meio da formacdo por area de conhecimento, visa habilitar
multidisciplinarmente o educador do campo. Nesse processo, reconhecendo a
necessidade de articular os conhecimentos cientificos as experiéncida desvseus
estudantes e as realidades camponesas, @#igaaté@ de organizacao curricular em
alternancia. Alternancia, assim como a formacdo por area de conhecifioeam
exigéncias do edital SESU/SETEC/SECAD,n° 2/2012, responsavel pela expansédo dos
cursos de Licenciaturas em Educac¢do do Campo (LEdoC) pelo territério brasileiro. Sob
essas diretrizeg LICENA tem buscado implementar um processo de formacao que
busca articular a realidade dos sujeitos do campo, a partir de praticas pedagdgicas que
superem a dicotomia entre a teoria e a realidade. Busca, aindamacdo de
educadores comprometidos com uma educac¢do publica, gratuita e de qualidade, que
contribua com o projeto de transformacao da realidade do campo e da sociedade.

Outro aspecto rationado a proposta formativa da LICENA e que merece
destaque é a alternancldistoricamente, desde os primeiros passos da construcdo do
Movimento de Educacdo do Campo no Brasil, e, sobretudo, em Minas Gerais, a
alternéncia tem sido um tema fundamentapaconcretizagdo da educacao do campo.
Esta estratégia de organizacdo curricular, facilita o0 acesso e permanéncia dos mais
diversos sujeitos do campo na sua trajetéria escolar, consolidando o direito a uma
educacao publica de qualidade, articuladenaados de vida.

Em relagdo aos egressos da primeira turma do curso, a partir dos dados dos
guestionarios foi possivel realizar uma caracterizacdo do grupo, nalepidficanos
uma forte vinculagcédo desses sujeitos com a realidade do campo brasileiro, tanto a nivel
profissioral, quanto social. Nesse aspectmpnstatamos que 61.2% dos egressos
residam no meio rural; 65.3% participavam de movimentos sociais e sindicais
camponeses; e, ainda, que 46.93% do grupo emssinculos com a agricultura
familiar. O rem@nhecimento e identificacdo da existéncia de vinculos diversos dos
egressos da Licena com a realidade de vida, de trabalho e de luta dos povos do campo
nos permite considerar que o curso tem sido exitoso em sua proposta de formacao de
educadores para uma atuacas diferentes espacos educativos existentes na realidade
do campo.

Ainda sobre a caracterizagdo dos egressos, podemos reconhecer como

caracteristica marcante do perfil dos egressos da LIC&diRersidade destes sujeitos
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em termos de género, faietaria, envolvimento social, origem social e geografica.

neste aspecto, poaes destacar que o curso tem conseguido atender os principios da
Educacdo do Campo, cumprindo as exigéncias do Edital de Selecdo no tocante ao
preenchimento de suas vagas, cuja prioridade é o pertencimento a grupos especificos de
segmentos da populacdo do campo.

Na construcdo do perfil dos egressos, os dados demavstraarias
potencilzadades em relacdo a diversidade e identidade que ainda merecem ser
aprofundadas. A exen identificamos a existéncia significativa de mulheres jovens,
pretas e pardas que continuam atuando no meio rural. De acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica grupos (IBGE) as mulhereaswgrontran-se
muitas vezes m situacdes rais desvantajosas diante as desigualdades sociais quando
comparadas pelo fator cor/ragasexo. Tal cenario acentws desigualdades étnico-
raciais eaponta para a necessidadedeémandas por politicas publicas com enfoque na
populacdo jovem de cor/raca @eu parda, em suas variadas dimensbestacamos
entdo estes fatores cor/raca e sexo e apontamos para necessidade de novos estudos sobre
as mulheres, jovens, negras e pardas que residem no meio rural e em especifico sobre as
egressas, jovens, negras edpa das Licenciaturas em Educag¢ao do Campo.

Quanto as areas de atuacdo dos egressos da LICENA, identificamos que a
maioria deleg83.67%) estavatuando profissionalmente, tanto em espacos educativos
escolares, quanto em espacos nao formais, nos geaiestacavam 0S espacos
educativos dos movimentos sociais e sindicaigponeses. Além disso, identifioas a
atuacdo dos egressos em outras areas (65.32%), diferentes daquelas propostas pelo
curso, quais sejam docéncia em outras areas; producao agricola e prestacao de servigos.

A presenca significativa dos egressos atuando em outras areas pode ser
compreendida enquanto um indicio das dificuldades vivenciadas por eles de insercao
profissional na area de formacdo. Entretanto, como este processo de insercao do
egressos das LEdoCs no mundo do trabalho ainda é um fenbmeno recente na nossa
sociedade, ele merece ser melhor compreendido em outros estudos. Todavia, vale
ressaltar que, no ambito dos egressos da LICENA, apesar do pouco tempo de formacao,
identificamos que muitos deles tém buscado implementar estratégasgarsercao
profissional, a exemplo da atuacdo docente em outras areas.

E neste aspecto, das areas de atuacgdo, identificamos que apenas nove egressos
(18.36%) atuavam na area proposta pelo curso; enquanto trinta e dois (65uz286) at

em outra area oito (16.32%) n&o informaram. Identificamos, ainda, que em relagéo ao



100

meio de atuacgdao, vinte e dois (57,9%) dos egressos informaram que estavam atuando no
meio rural; nove (23,7%) no meio urbamsete (18,4%) atuavam em ambosTa0s.

Assim, vale destacar que, apesar da maioria dos egressos n@m attando na area
proposta pelo cursceles mantinham-se inseridos e envolvidos com a realidade do
campo. A despeito disto, ndo podemos deixaedenhecer que a atuacdo dos egressos

dos cursos de Licenciaturas em Educagdo do Campo nas areas de formacao constitui
nao apenas uma importante temetpara estudos posteriores, mas tambuma
importante bandeira de mobilizacdo e de luta do Movimento da Educacdo do Campo
para garantir os direitos destes profissionais.

Ainda em termos dos resultados da nossa pesquisa, € importante considerar que
enquanto os dados dos questionarios nos possibilitaram uma caracterizacdo geral dos
egressos da Licena e dos sdacais de atuacdo; foram as entrevistas que nos
favoreceram um aprofundamento e melhor compreensdo sobre as facilidades e
dificuldades vivenciadas pelos egressos que estdo atuando na éarea de formacéo.
Lembrando que, dos nove (18.36%) egressos que infarmao questionario que
atuavan na area proposta pelo curso, sete se dispuseram a participar da entrevista

Assim, no tocante aos aspectos facilitadores da insercéo profissional desses
sujeitos na docéncia e/ou na gestdo de processos educativos e coaunita
identificamos que na avaliacdo de quatroessgs entrevistados, 0os conhecimergos
habilidades adquiridos na formacéo realizada na LICENA contribuiram significamente
para proporcionar uma maior seguranga no processo de inser¢do no mundo do trabalho
e, consequentement&n suas praticas pedagoégicas como educadores do campo. Ainda
em relacdo aos aspectos facilitadores de suas insercdes profssiomaiegressos
destacaram a Resolucdo SEE N° 4230, de 13 de novembro de 2019, enquanto outro
destacou atuacao no territorio de origem.

Especificamente, em relacdo a Resolucdo SEE N° 4230, cabe reconhecer que
esta fo uma importante conquista do Movimento da Educacdo do Campo, que confere
preferéncia a atuacdo dos educadores do campo nas escolas dasgeratponeses.
Todavia, conforme relatam os egressos da LICENA, ainda existem desafios a serem
enfrentados na regulamentacdo da formacdo realizada por area de conhecimento,
considerado como tendo sido um dos efgeque dificultaram a insercdo destes
syeitos no mundo do trabalho.s@elatos dos entrevistados indicam a necessidade de
revisdoe mudancas na estrutura disciplinar que ainda enceafpaesente nas escolas

do campo, orientando a contratacdo de psofes licenciados por disciplina, e
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inclusve, osconcursos publicos. Assim, dentre os desafios da Educagdo do Campo,
torna-se cada vez mais necessarias mobilizac6es e reivindicagbes para a inclusdo dessas
demandas aqui elencadas, seja no ambito dos posubs selecdo de educadores do
campo, sg ha cotidiano das escolas do campo, com a superacado da visao disciplinar
como Unica via da organizacao do conhecimento.

Isso porque temos que reconhecer que as Licenciaturas em Educacao do Campo
possuem especifitades que as diferenciam dos demais cuid® formacdo de
educadores. Apesar de dois egressos entrevistados terem avaliado que as especificidades
do curso dificultaransuas insergbes no mundo do trabalho, podemos considerar uma
tendéncia de quesgrimeiras turmas de egressos das LEdle@frenem maiores
obstaculos em suas insercdmsfissionais, na medida em que se constituem como
pioneiros ou desbravadegneste processo de atuacdo profissienabreas de atuacéo
propostas pelakEdoCs. S&o estes profissionais que, articulados aos movimentos de
luta pela Educacdo do Campo, também devem estar engaadgsocessos de
transformacéao cotidiana da escola do campo, lutando pela valorizacéo e reconhecimento
do educador do campo. Este aspecto, da falta de valorizagcdo profissional,
especificamente da ba remuneracdo do professor, tamb&ndestacado por um dos
egressos entrevistados como tendo sido o aspecto que dificultou sua insercao
profissional. Essa falta de reconhecimemtte valorizacdo do profissional da educacao
infelizmente € uma marca hisica do quadro educacional em nossa sociedade, nao
sendo exclusiva da situacdo dos educadores do campo. Mas também ndo podemos
deixar de ressaltar que, segundo Silva (2017), os educadores que atuam nas escolas do
campo sao os profissionais que enfrent@inda mais as desigualdades de
oportunidades, de condicbes de ensino e de trabalho. Torna-se, portanto, necessari
constantes e permanentes mobilizacbes, lutas e reivindicacbes, quer sejam lutas
unificadas com os demais profissionais da educacéo, quaen kgps especificas no
ambito do Movimento da Educacdo do Campo, visando conquistas de melhores
condicBes da educacéo e do trabalho docente em nossa sociedade.

Quanto a avaliagdo da formacdo vivenciada, quatro dos sete egressos
entrevistados avaliaram guaLICENA possilitou uma formacéo integral, um egresso
destacou a dimenséo social e politica do curso cormpearto positivo da formacéao;
outro ressaltou a formacdo por alternéncia e, por dltimo, um egresso encatizou
positivo o publico a quem segfi@a o curso. No conjunto, estes aspectos expressam 0s

propésitos do Movimento da Educagcdo do Campo nos programas e politicasspublica
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para formagcdo dos educadores @orpo. Todavia, 0S egressos também expressam
preocupacdes e desafios vivenciados franiemacdo por area de conhecimento e a
alternancia implementadas nos cursos das Licenciaturas em Educacdo do Campo,
sinalizandcanecessidade de revisdo da organizacado dos contetudos em relacdo ao tempo
de formacdo. Mesmo reconhecendo que muitos dos desafios vivenciados foram
decorrentes da condi¢ao de terem sidprimeira turna do curso e, ainda, observando

gue as novas turmas encamtrse mais organizadas, 0S egressos enfatizaa
necessidade de um olhar cuidadoso e atento para essas questoes.

Ainda no tocante aos aspectos limitantes da formacgéo, ao lado degdsgos
gue destacaram essa relacdo tempo e conteldos e de um outro que ressaltou a questao
da formacdo por area cientifica, nos chama a atencdo o fato de que a maioria dos
entrevistados, ou seja, quatro egressos ndo destacaram nenhum aspecto considerado
limitante na formacdo vivenciada na LICENA. E neste aspecto, € importante
reconhecermos que a LICENA, atualmente com sete amesisténcia, ja diplomou
duas turmas, sendo que a primeiran@possui apenas dois anos de conclusdo do curso.
Neste periodo, conforme analisam os trabalhos de Lima (2017) e Marliére @018),
LICENA passou por varias reformulagfesa@da, tem buscado permanentemente
realizar ajustes e adequacOes de varias ordens, de maneira a tornar cada vez mais
coerente e articuladas as atividades do curso com a proposta e principios que orientam o
processo de formacgéo do educador do campo.

Por outro lado, também n&o podemos deixar de ressaltar os desafios vivenciados
pelas préprias LEdoCs, na medida que elagtndmovacdes pedagdgicas tanto para o
interior das universidades brasileiras, quanto pardidiaao das escolas. Deste modo,

o processo de formacao apresenta alguns incOmodosspsijaitns envolvidos em sua
constrigdo, na medida em que envolve mudancas diversas exemplo da visédo
disciplinar da organizagdo do conhecimento, dos espacdes e tempos formatives, den
outras inovacgfes nas concepcdes e nas praticas pedagodgicas.

Em termos das sugestbes apresentadas pelos egressos para melhoria na formacéo
da LICENA, quatro deles indicaram a necessidade da revisdo da matriz curricular do
curso; dois sugeriram uma melhor adequacao do ritmo de altexndacnareira a
evitar sobrealga de conteldos; e um egresso nao epi@s sugestdes. S&o sugestbes
gue, mais uma vez, revelam os desafios enfrentados pelos cursos de formacéo de

educadores do campo. Cursos recerdggla em processade construgcdo, mas que
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paulatinamente também tem sido palcos de amadurecimento e cag@splidnto no
ambito institucional, quanto pedagdgico.

Diante os aspectos levantadoa avaliacdo construida pelos egressa@s d
LICENA, destaca-se pontos importantes que prescisam ser melhor compreendidas,
podendo ser fontes de novas pesguiBastacase a necessidade de estudos especificos
sobre o curriculo, em especifico sobre a agroecologia como matriz transversaversal do
conteudce a formacéo poarea de conhecimento. Estes aspectos demostram que o curso
ainda possuem limitacdes, fragilidades e aponta para a necessidade conhecer a realidade
das LEdoCs para melhor compreender e contornar as dificuldades. Os egressos
enfatizaram as limitacdes demostrando umaqueE;do relacionadas a formagé@a
atuacao, deste modo, sao temas que também natedsi mais aprofundamento, visto
ser uma inovacdo pedagodgica tanto para as universidades, quanto para o quotidiano
escolar.

Destacamos ainda, por meio desta pesquisa a importancia da luta dos povos do
campo na conquista de direitos fundamentais para gamaais qualidade de vida sem
se desvincular de sua realidade. Os povos do campo articulados a diversas instituicdes
de ensino e organizagfes acumataimportantes conquistas para a garantia do direito
a educacgao do campo. Deste modo, revela a importancia das lutas dos povos pelos seus
direitos,e vale enfatizar a necessidade de fortalecer e dar continuidatielata e em
especifico pela educacédo do campo.

Finalizando, queremos reiterar que este trabalho foi motivado pelo interesse e
necessidade de desvelar a realidade vivenciada pelos egressos da LICENA natocante
insercdo destes sujeitos no mundo do trabalho, os desafios enfrentados e avaliacfe
construidas sobre formacdo vivenciada no curso. Nossa expectativa é que, neste
momento posterior ao processo de expansddidenciaturas em Educacdo do Campo
na sociedade brasileiras, os dados e analises aqui compartilhados - mesmo com suas
limitagOes e fragilidades, paas contribur para estimular reflexdes e analises sobre os
egressos destes cursos e, de maneira indireta, sobre os processos e as praticas
pedagdgicas em constdp €ou consolidadas nos processos de formacdo dos
educadores do campo. Reconhecemos, tamaémcessidade de navestudos sobre
as LEdoCs, tanto no ambito dos avancos e perspectivas enfrentadas pelos diverso
cursos de formagédo de educadores do campo, quanto dos desafios colocados pelo
momento histérico a manutencdo e fortalecimento do movimeatBddcacdo do

Campo.
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ANEXO |
QUESTIONARIO
CARACTERIZACAO SOCIOPROFISS$AL

2.Nome:
3.Sexo:
Marcar apenas uma oval.

Masculino
Feminino

4 .Data de Nascimento:

5.Como vocé se declara:
Marcar apenas uma oval.

Branco
Amarel
Pardo
Preto

Prefiro ndo declarar

6.Estado civil:
Marcar apenas uma oval.

Solteiro
Casado
Divorciado

Vidvo

7.Possui filhos:
Marcar apenas uma oval.

Nao

Sim
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8.Caso a resposta anterior seja positiva, especifique quantos:

9.Religiao:

10.Municipio e Estado de nasciranto:

11 Municipio e Estado que reside atualmente:

12 .Vive atualmente?

Marcar apenas uma oval.

Meio Rural

Meio Urbano

13.Integra algum movimento social, organizagéo, sindicato, etd®arcar
apenas uma oval.

Nao

14.Caso a resposta anterior sejaositiva, especifique qual:

15.Atualmente, vocé esta atuando profissionalmentefarcar apenas
uma oval.

~

Nao

Sim
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16.Caso a resposta anterior seja positiva, especifique a atividadeeju
atua profissionalmente:

17.Vocé atua profissionalmente no municipio em que residd?arcar
apenas uma oval.
N&o

Sim

18.Meio em que esta exercendo a atividade profissiondarcar apenas
uma oval.

Meio Rural
Meio Urbano

Ambos

19.Caso esteja atuando profissionalmente em algum Movimento Social,
especifique o nome do Movimento, cargo que ocupa e 0 municipio
que atua:

20.Caso esteja atuando profissionalmente no meio escolar, especifique o
nome da ingituicdo, o municipio em que esta inserida, a localizac&o
o nivel de atuacao profissional:

21.Caso voceé esteja estudando, especifique o atual curso, o nome da
instituicdo, 0 municipio e ano de inicio.
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22.Caso sua atividade profissional ndo se adequa a nem unas
alternativas anteriores, especifique-a:

23.Além de exercer a atividade profissional, vocé exerce ainda alguma
outra atividade? Marcar apenas uma oval.
N&o

Sim

24.Caso a resposta anterior seja positiva, especifique qual:

25.Renda atual:

Marcar apenas uma oval.
Até um salario minimo
Entre 1 a 2 salarios minimos
Entre 3 a 4 salarios minimos
Acima de 5 sad& minmaos

26.Sua renda é totalmente adquirida a partir da atividade profissional
que exerce™arcar apenas uma oval.

~

Nao

Sim

27.Caso a resposta anterior seja negativa, especifique-a:

28.Qual a sua situacédo em relacdo a renda de sua familid®arcar
apenas uma oval.

Principal mantenedor
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Contribuo parcialmente com a renda familiar
Contribuo esporadicamente (quando posso)

N&ao contribuo

29.Como egresso da LICENA como vocé avalia a sua foagéo?Mar car
apenas uma oval.

Fraca
Regular
Boa

Muito Boa
Excelente

30. Justifique a resposta anterior:

31.Vocé teria disponibilidade para contribuir ainda mais com a nossa
pesquisa participando de uma entrevista?

Marcar apenas uma oval.

Nao

32.Teria disponibilidade em patrticipar da entrevista pessoalmente ou
utilizando o recurso de video conferéncia? Caso seja pessoalmente
nos indique um local.

33.Caso tenha demostrado disponibilidde em patrticipar da entrevista,
atualize seu contato para que possamos contado. Telefone e e-
mail:
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ANEXO Il

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURA

Nome:

Endereco:

Telefone: Data:  / /  Hora:
Local:

Atuacao atual:

Docéncia () Ensino Fundamah() Ensino Médio ()
Gestao de Processos Educativos Escolares () Quais?
Gestéo de Processos Educativos Comunitérios () Quais?

TEMAS
1. Processo de Insercdo no Mundo Social do Trabalho

e Como foi seu processo de inser¢cdo no mundo social do trabalho apds a concluséo do

curso LICENA?
e Quanto tempo houve entre término do curso e a sua primeira atuagao profissional?

e Como vocé ingressou na sua atual atividade profissional? Concurso, contratacao

temporéria...?
e Quais fatores vocé considera que dificultaramauilithram o seu processo insergéo
no mercado de trabalho?

Subtemas: processo de inser¢cdo no mercado de trabalho; tempo percorrido da
formacdo a insercdo no mercado de trabalho; fatores que dificultamam o

facilitaram o processo de insercéao.
2. Caracterizagdo da Atividade Profissional e do Meio de Atuagao

Atualmente em qual &rea vocé atua profissionalmente?

e Em qual instituicho vocé exerce sua atividade profissional? Nome, endereco,

natureza...?
¢ Qual cargo/fungéo vocé ocupa/desempenha nesta ig&tRui

e Tem sido tranquilo exercer sua atividade profissional, ou vocé considera que ha

dificuldades? Quais?
e Como vocé procura superar estas dificuldades?

Além da sua atividade profissional, vocé ainda exerce alguma outra atividade?
Trabalhos comunitarios e@NG’s, aeches, igrejas; contato e vivéncias com algum
movimento social; servicos voluntérios, agricultura familiar... Fale-me adess
atividade.

Subtemas: caracterizar a atividade profissional e a instituicAo em que se encontra
vinculado; dificuldades e atiidades encontradas para exercer a atuagéo
profissional; meios de superacéo das dificuldades vivenciadas.

3. Avaliacédo da Formacgao na LICENA.
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e Como egresso como vocé avalia a formacao recebida na LICENA?

e Como egresso quais sdo as mais importantes contribuicbes do curso que vocé
percebeu no ambito da sua atuacdo profissional? Essas contribuicdes refletem
também no plano pessoal? Como?

¢ Atualmente como egresso do curso, quais sugestdes vocé faria ao curso?

Subtemas: avaliacdo do processo de formacédo naNACEontibuicbes da
LICENA no ambito profissional e pessoal; importancia do curso ou de ter
cursado a LICEA; sugestfes ao curso.



