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RESUMO

MURTA, Ailly Cristina, M. Sc., Universidade Federal de Vicosa, abril de 2B8%tudo da
influéncia do género esquema na producao do resumo académiQrientadora: Adriana
da Silva.

Este estudo se ancora nos pressupostos da Linguistica Aplicada, Linguistica Textual,
Processo de Retextualizacdo e Géneros para o seu desenvolvimento. Essa pesquisa
desenvolveu-se na Universidade Federal de Vigosa e como objetivo geral, buscouanalisar a
influéncia do géneresquemana elaboracdo d@esumo académicd’ara tanto, buscae

(i) verificar a compreensdo do texto-fonte através da andlise dos questionarios de
compreensao produzidos pelos alunos de LET-1D&itura e Producao de Textos | e LET

104 - Oficina de Leitura e Producéo de Géneros Textuais Académicos; (ii) descrever como
os alunos de ambas as turmas retextualizaramigo de opinidoem umresumo inicia)

bem como analisar se houve modificacdo parasomo finalcom relacdo a nocédo de
autoria; (iii) analisar ogsquemagroduzidos pelos alunos de LET 102 como satisfatérios

ou nao satisfatorios (iv) comparar as diferencas entresosnos finaigproduzidos pelas

duas turmas levando em considerag&o o grau de informatividade e a coeréncia e (vi) refletir
sobre a influéncia do géneesquemana elaboracdo desumo finaldos alunos de LET

102, bem como avaliar se a ausénciaegguemarouxe algum prejuizo a producao final

dos alunos de LET 104. Como resultado da andlise dos questionarios de compreenséao, 0s
participantes de ambas apresentaram médias satisfatérias e proximas o que habilitou a
continuacdo do desenvolvimento da pesquisa. A andlise da presenca de autoria mostrou
uma evolucdo consideravel desumos iniciaigpara odinais, como fruto das discussdes

em sala de aula. Feita essa analise, avaliamos o desempentggdesiapreenchidos

pelos participantes de LET 102 e apresentaram um desemprenho satisfatorio nessa etapa.
Em nenhuma das duas turmas encontraemsanosom alta informatividade, o que indica

gue o0 sujeito resumidor sintetiza a maior parte das informagdes apresentadas no texto.
Comparando as duas turmas, os valores apresentados nos mostraram que nao houve ume

influéncia positiva da utilizacdo do génessquemana producdo deesumo académico



posto que as producdes finais dos participantes de LET 102 ndo apresentaram um maior

desempenho do que aqueles que nao utilizarasgeemam suas retextualizagdes.



ABSTRACT

MURTA, Ailly Cristina, M. Sc., Universidade Federal de Vicosa, April, 2@tddy on the
influence of genre scheme in the elaboration of the academic abstrafadvisor: Adriana
da Silva.

This study is grounded in assumptions of Applied Linguistics, Textual Linguistics, and
Retextualization Process and Genres for its development. This research took place at the
Federal University of Vicosa and its general goal was to analyze the influethee gdnre
scheme in the elaboration of the academic abstract. For that, we attempted to (i) verify the
comprehension of the source text through the analysis of the comprehension questionnaires
produced by the students of LET 102Reading and Producing Texts | and LET 104
Reading and Producing Textual Academic Producing Workshop; (ii) describe how the
students of both classes retextualize the opinion article in a initial abstract, as well as
analyzing if there was change on the final abstract in relation to the authorship; (iii) analyze
the schemes produced by the students of LET 102 as satisfactory or non satisfactory; (iv)
compare the differences between the final abstracts produced by both classes taking in
consideration the level of informativity and the occurrence, and (v) reflect on the influence
of the genre scheme in the elaboration of the final abstract from the students of LET 102, as
well as evaluate if the absence of the scheme brought any damage to the final profluction o
the students of LET 104.As a result from analyses of comprehension questionary, the
participants of both showed satisfactory and near which made it able to continue the
research development. The authorial analyses presence showed one considerable evolution
of the initial abstract to the final abstract as a result of the discussion in class. After these
analyses, we evaluated the scheme performance filled by the LET 102 participants and they
presented satisfactory performance in this stage. We did not find any abstracts with high
informative, so it means that the writers synthesize most of the parts of the information
presented on the text. Comparing the two classes, the presented values showed us that there
was not one positive influence using the scheme genre in the academic abstract production,
since the final production of the LET 102 participants did not showed better performance
than the ones who did not use the schema in their retextualization.

Xi



1 INTRODUCAO

Nos Uultimos anos, dentro do campo da Linguisticplicada,
percebemos um aumento consideravel em pesquisas wusltgéra as
situacOes reais de ensino/aprendizagem. Dessa maneira, o olhar do
pesquisador se voltou pama identificacdo e reflexdo sobreos problemas
encontrados nogmnais diversoscontextos de ensinonpdo cixando de
considerar todos o0s participantes desse processo.Nessa p8Bvspec
percebemos, também, o crescimento desse tipo de trabalho desenvolvido
dentro do universo académico, fato que proporciomajtas vezes, 0
diagnosticode falhas e necessidade ddualizacdo dspraticas.

A partir desssresultadgsmuito se tem discutido sobre o papel do
processo de retextualizacdo como pratica de producdo teméuakfera
académica, visto que essa é uma atividhdstante recorrentemas que
ainda ndo tem se mostradototalmente proveitosa, jA quéomwalunos
apresentam grandes dificuldades relacionadas a leiturapeducdode
textos principalmente, de géneros académicos.

No entanto, antes de iniciarmos uma discussaohdeta acerca do
processo de retextuahcdo, € preciso lembrar que a comunicacdo humana
sO se concretiza porque ela esta organizada erostegtie, por sua vez, se
organizam em géneros (MARCUSCHI, 2008a). A todo mota, os falantes
da lingua reconstroem seus textos e, consequentemeroduzem,
selecionam e modificam os géneros discursivos de acordo com a situacao
comunicativa.

Os géneros podem ser considerados uma forma desepacao
social, visto que, através delgs agimos e sofremos acbes dentro da
sociedade em que estamos inseriddssim sendo, elese “ancoram na
sociedade e nos costumes e ao mesmo tempo sao parte dessa sociedade ¢

organizam os costumes, podendo variar de cultura para cultura”
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(MARCUSCHI, 2008b, p.190). Corroborando com essancepcao,
Bergmann e Luckmann (1995, p.297 apud MARCUSCHIQ&) p.190)
afirmam que um dos tracos frequentes nos géneros “¢ um estoque comum de
conhecimentos diarios sobre normatividade e reputacdo social da atividade
comunicativa prescritos ¢ moldados pelos géneros”. I1sso significa dizer que,
a partir do momento em que estamos imersos em utenndi@ado contexto,
entramos em contato com 0s géneros que ali circufsassando, entao, a
reconhecdos e utilizalos. Dessa forma, os falantes passam a conhecer e
compartilhar esses tracos normativos, isto €, passsabe como produzir
e a cria expectativas sobre as producbes dos outros membros do grupo.
Assim, mesmo que de maneira intuitivaifravés desse conhecimento
compartilhado, se torna possivel distinguir e delear o melhor género
para determinada situacao; em outras palavrasapessa ter uma nogao
clara do que convém ou ndo em determinados momentos.

Em nossa comunicacéo cotidiana, percebemos umar rfeadidade
com relacédo a selecdo e utilizacdo dos génerozigadam na nossa esfera
comunicativa, pois esse processo de selecdo e godesta atrelado ao
conhecimento, ou seja, € pouco provavel que o falante se sinta confortavel
para produzir e consumir um género que ndo |lhenélite. Para Bakhtin
(2000), os géneros do discurso, tardrais quanto escritos, podem ser
denominados como primarios ou secundarios. Os mmeao aqueles que
emergem da interagcdo verbal cotidiana e o0s seguindas das
circunstancias de interagbes comunicativas mais compkEseaplificando
essas clasdifacdes, podemos citar umelato informal como um género
primario e umaconferénciacomo um género fruto de contextos mais
complexos. Posto isso, o processo de estranhamentd@o dominio dos
géneros mais complexos e distantes das nossas praticas @BEUs8D
consequéncias presentes e aceitaveis no nossodisa

Pensando nessa classificacdo proposta por Baki2000), dos

géneros serem considerados primarios ou secundarios de acordo com a sua
2



alta ou baixa complexidada selecdo dos génerpgr pate dos falantegao
se configura de maneira aleatdria. Dentro do vaatopo que o falante tem
a sua disposicéao, ele seleciona o que domina eeavlhor atendera sua
finalidade. Por exemplo, se for preciso contar aw@miga 0 que aconteceu
na aula do dia anterior, faremos uma exposi¢cao orah narrativa ou um
relato ao invés de escrevermos amigo de opinidoNesse caso, 0s géneros
“operam, em certos contextos, como formas de legitimag¢do discursiva, ja
gue se situam numa relacéo soéhistorica comfontes de producéo que lhes
dao sustentacdo muito além da justificativa individual” (MARCUSCHI,
2005, p.29). Porém, podemos nao perceber tal facB quando precisamos
nos expressar por meio de géneros secundariostaat8es mais formais,
que exigemum tipo de producdo mais complexa. Podeatobuir essa
dificuldade, inicialmente, ao vasto leque de gémseztomplexos escritos e
orais que circulam na nossociedade as especificidades que cada um
encerra em si.

Marcuschi (2002) propde que os géneroemaimuito mais por suas
caracteristicas comunicativas, cognitivas, institucignqige pelas funcdes
linguisticas e estruturais, porém a ideia de que o importantdizepe nao
0 como dizemecessita ser revista e corrigida, pois a forma €, também, um
elemento essencial de uma boa producéao.

Tentando encontrar meios para compreender a pratiea da
escrita, algumas pesquisas atribuem a deficiéncia presente nela as politicas
publicas existentes em nossa sociedade, na medida em que, como produto de
acdespublicas atuais, temos uma universidade cada vez com mais alunos e,
em contrapartida, esses trazem consigo problemasioeados a formacao

basica. Na voz de Cervera (2008)



Esse movimento de expansdo e de maior acesso awens
superior contribuiu para a entrada na universidéalunos
provenientes do ensino médio, em especial do pabtjoe
ainda apresentam problemas no wuso da linguagem,
principalmente da linguagem escrita mais formahfoone
atestam as inumeras avaliagcdes trazidas a publm® n
ultimos anos. (CERVERA, 2008, p.13).

Essa deficiéncia existente nos alump@sadesenvolverem uma escrita
mais formal € responsavel pelo choque de realigagela dificuldade que
eles enfrentam ao ingressarem na universidade, gqueapasexigir uma
producédo textual pautada na proposta dos géneros acamennfelizmente
essa pratica, muitas vezes, ndo tem se mostradsbeedida, porque, além
de nado estarem familiarizados com o0s géneros dgmexida esfera
académica, os alunos trazem consigo problemasdssic tocante as suas
producdes.

Expandindo a discussao sobesse estranhamento que akinc
senten ao ingress&mno Ensino Superior, ndo buscamos discutirfante o
desenvolvimento déa pesquisa, as possiveis razées das falhas ondacu
que esses alunos tiveram durante a sua formacao ahasanpouco
pretendemos apontar os possiveis responsaveis. Buscporosutro lado,
entender essa dificuldade a luz das discussdes sobre letramento académico,
ancorado nas vozes de Fiad (2011); Jonesneliue Street (1999); Lea
Street (1998); Lilis (1999) e Marinh010).

Dentro dessa perspectiva, as discussdes desedaslypor esses
autores convergem para a questao central de a universidade apresentar
especificidades para o desenvolvimento das produtgduais, as quais 0s
alunos nao dominam antes de ademmarnesse universo. Podemos
compreender essas especificidades como génerosigedpe circulam na
esfera académica e a sua producdo e consumo sébadds que carregam

em si grande dificuldde, principalmente para os alunos iniciantes.



Conscientes dessa realidade, chamamos a atencéd® faro de que,
embora a universidade seja o lugar de integrac8ontss diferentes areas
especificas do saber, a linguagem perpassa todaqrefissional que esta
se preparando para o mercado de trabalho preciseagir através e pela
linguagem para a construgcdo do seu saber. Pensando nisso, e acrescido da
necessidade de uma maior reflexdo sobre as producdes textuais por meio
dos géneros académicos,corpus deda pesquisa se materializa com os
guestionarios de compreensacesumos iniciaise finais e esquemas
produzidos pelos alunos do 1° semestre dos cursos de Letras e Peddgogia
Universidade Federal de Vigosa, doravante LET 102 e LET 104,
respectivamnte.

Dentro da nossa pesquisa, optamos por trabalhar m
retextualizacdo de umrtigo de opinidopara umresumoe escolhemos este
pelo fato de ser um género bastante produzido deatdresfera académica.
Sobre oresumg Therezo (2001) afirma que a elaboracdo dessergéne
uma das atividades mais frequentes dentro do emtiduniversitario, sendo
ele utilizado ndo apenas como instrumento de agfosdo conhecimento
por parte do aluno, como também importante ferrdenele avaliacdo por
parte do professor. Contudo, a autora faz uma hesse afirmar que essa
pratica ndo tem se mostrado totalmente produtiva desidalta de uma
busca mais completa de conhecimento sobre o géestonopor parte dos
alunose, principalmente, por parte dos professoredr&mdo, as nossas
atencdes dentro deste trabalho se voltam para a analise da influéncia de um
género até entdo bem pouco estudado dentro daaesfeadémica: o
esquema.

Sendo assim, conscientes dessas lacunas e comito idé contribuir
para o endosso das discussdes sobre esse assamtopbjetivo geral deat
pesquisa, buscamos analisar a influéncia da utilizacdo do géeguema
inserido no processo de retextualizacao de artigo de opinidg em um

resumoproduzido na esfera académica.



Para alcancarmos tal objetivo e configurando n®ssbjetivos
especificos, fez-se necessario o desenvolvimentarddise da seguinte
maneira: (i) verificar a compreensdo do texto-foateavés da andlise dos
guestionarios de compreensdo produzidos pelos alunos de 1I0RT-
Leitura e Producao de Textos | e LET 10©Dficina de Leitura e Produgao
de Géneros Textuais Académicos; (ii) descrever comalunos de ambas as
turmas retextualizaram artigo de opinidoem umresumo inicia] bem
como analisar se houve modificacdo paraesumo finalcom relacdo a
nocao de autoria; (iiipnalisar ossquemaproduzidos pelos alunos de LET
102 como satisfatérios ou nao satisfatérios;(ivnparar as diferencas entre
os resumos finaigproduzidos pelas duas turmasvando em considagao o
grau de informatividade e a coeréncia e (vi) réflebbre a influéncia do
géneroesquemana elaboracdo deesumo finaldos alunos de LET 102, bem
como avaliar se a auséncia dequemarouxe algum prejuizo a producao
final dos alunos de LET 104.

A nossa hipotesera de que os alunos da disciplina de LET 102, ao
utilizarem oesquemaomo um género antecedenterasumg teriam, como
produto fina] um texto com grau maior de informatividade e énera, uma
vez que um dos maiores problemas encontrados rdugdio doresumoé
ofatode os alunos trazerem para a sua estruturaaapes elementos centrais
do texto fonte.O esquemaatuaria entdq como um género antecedente ao
resumg responsavel por ajudar o sujeito resumidor a desenvolver um olhar
mais anplo e sintético das ideias primarias do tefdate.

Buscamos identificar se @squemaviabilizaria uma maior percepcao
e organizacdo dos argumentos primarios e securdadmstituintes do
texto-fonte. E, por fim, em busca de uma analise maimspieta, amlisamos
também o grau de informatividade e a coeréncia tegos de ambas as
turmas.

Em outras palavras, antes de iniciarmos nossas isaBal

acreditavamos que, pelo fate ds alunos de LET 104 n&o produzirem o
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géneroesquemaantecedendo oesumos obteriamos, como resultado final,
uma maior recorréncia de textos com baixa inform@éide e problemas
recorrentes com a coeréncia.

A presente pesquisa se situa dentro do campo dedeesdas
Linguisticas Textual e Aplicada. A primeira tem suas bases radagrna
Europa a partir do final da década de 60 e busca estadaatureza do
texto, bem como entender e analisar os fatoresleioos em sua producao
e recepcadla percepcado de Costa Val (2000), os estudos deksttes
dentro da LT sédo voltados parafendmenos que “ultrapassam os limites da
frase, como o texto e o discurso, e interessadoomens produtos e mai
nos processos” (COSTA VAL, 2000, p.34)

A segunda tem como principio o estudo de assumasipnados ao
ensino/aprendizagem de linguas teraa e estrangeira. Posto isso,
justificamos 0 nosso interesse em estudar a métEde do texto dentro do
contexto de ensino/aprendizageid, embora tenhamos muitas pesquisas
que envolvam o género resumo (MATENCIO, 2003; SILVR012;
THEREZQO 2001; MACHADO, 2007), a relevancia deste trabalho justifica-
se por, através do estudo da influénciaedquemana producdo doesumaq
proporcionar uma maior reflexdo acerca da utilizacdo e dos possiveis
beneficios do géneresquemapara a producdo de umesumocom maior
qualidade.

Para Maténcio (2002, p.109% produgdo de resumos na universidade
€ uma das maneiras através das quais o estuddébe, d® registrar sua
leitura de textos académicos, manifesta sua compreensdo de conceitos e do
saber fazerem sua arede conhecimento”. Sendo assim, produzir de forma
satisfatoria o género é uma necessidade do alursoggalegitimar enquanto
agente produtor e consumidor do conhecimento dedtvoseu campo
especifico do saber.

Dolz & Schineuwly (1999) enxergam @esumo comoobjeto de

ensino/aprendizagem, @or trabalharmos nesta pesquisa com os textos de
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alunos dos cursos de Letras e Pedagogia, mais wna justificamos a
importancia da nossa pesquisa por nos propiciapslagdie servirdo como
atualizadores das praticas pedgigas no ensino desse género, tanto por
parte dos professores na universidade, quantopetdessores em formacgao
que constituem 0 NnOSIDrpus

Retomando a perspectiva de Maténcio (20a2apalhar e propor
pesquisas sobre o processo de retextualizdeatro do contexto académico

se faz importante, ja que

propor atividades de retextualizagdo na formacialdoo
ingressante € também promover sua insercdo naggwat
discursivas universitarias, em um movimento quelaray
tanto a apropriacdo de conceitos e procedimentos
académicos-cientificos um saber fazer portanto— quanto

de modos de referéncia e de textualizacdo dos ssibem
outras palavras, usaber dizefMATENCIO, 2002, p.114).

A importancia da nosga&squisa pode ser estabelecida, t@amp a
partir de trés eixos: o social, o tedrico e 0 metodoldgico.

Do ponto de vista socialescolar e académicesta pesquisa visa
propor uma reflexdo sobre ensino/aprendizagem dmrgéesumq sendo
essa uma pratica discursiva bastante exercida mo asadémico. Contribui
também com a proposta educacional dos PCNs (BRA20Q8), que
propden um trabalho com a escrita a partir de géneros.

No ambito tedrico, contribuiremos com os estudog&leero, a partir
da perspectiva da retextualizacdo, e com o estodgéderoesquemavisto
gue é um género ainda pouco explorado no meio académico.

Por fim, ao propormos uma sistematizacdo difereteciaa analise do
resumq a partir da utilizacdo desquemaestamos validando a importancia
da nossa pesquisa no amhimetodoldgico.

E importante deixar claro que o foco da preseesguisa ndo se volta

para o estudo sistematico do processo de retexfg@#o ou para uma
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discusséao tedrica sobre o géneesumo académicA retextualizacdo atua
como um mecanismo metodolégico para o trabalho oemalunos em sala
de aula; ela é um meio e ndo o fim. A nossa pr@e@strabalhar como
atualizadores da pratica de ensinordsumodentro do contexto académico,
ja que, como apontaMaténcio (2002), essa pratiaa tetn se mostrado
totalmente produtiva.

Apresentando a estrutura da nossa pesquesda dissertacdo se
subdivide em cincocapitulos. No primeirorealizaremos uma incurséao
introdutdria sobre nossa pesquisa. No seguagdesentaremos o referencial
tedrico que subsidia nossaandlises e discussdes. No terceiro, serdo
descritos os aspectos metodoldgicos que orientaram a coleta e analise do
corpus No quarto, apresentaremos o0s dados obtidos etamente,
desenvolveremos a discussdo dos resultados a luz das teorias contempladas
no referencial tedrico. E, por fim, no quinto capdt iremos expor nossas
consideracdes finais sobre esta pesquisa e apontar possiveis desdobramentos

para pesquisas futuras.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, desenvolvemos uma discussdo te@obre alguns
pressupostos que embasaram nosso trabalho e que contribuiram para o
endosso dos apontamentos nas analises e discussoes.

Iniciamos com uma discussao acercado conceito dexnento
académico e, feito isso, tragcamos um breve panoisohee a conceituagao
de géneros discursivos a luz dos principais estodiodo assunto. Em
seguida, discorremos sobre o processo de retextualizacdo, préatica cotidiana
nas mais diversas esferas sociais. Posteriormerfdicitamos acerca dos
génerosresumo e esquemadentro do contexto académico e finalizamos o
capitulo apresentandos fatores de textualidade, com destaque para a
coeréncia e anformatividade, elementos importantes para a c¢ogab

textual.

2.1 Letramento académico

Nosso trabalho desenvolveu-se no contexto de efeginendizagem
dentrodo Ensino Superior, sendo assim, kbeoeras suas particularidades
se configura como um elemento indispensavel parangreensao e analise
dos dados e, logo, é de extrema importancia, mepmeode forma breve,
discutir sobre o letramento académico e sua relagédo com o nosso trabalho.

Visando tracar um percurso sobre o surgimento éstaidos em
relacdo a essa tematica, FigdD11l) aponta a segunda metade da década de
70 como a responsavel pelo inicio dassquisas, no ambito académico,
sobre redacbes escolares. Nesse periodo, as reddedeestibulares se

tornaram objeto de estudo, material esse que até entdo era pouco valorizado,
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uma vezque a prioridade das analises linguisticas estavaadaltpara a
modalidade formal da lingua.

Ainda de acordo com a autora, nas décadas seguiasepesquisas
voltadas paraa analise e o0 reconhecimento da escrita escolar/académica
como objeto legitimo de observacdo foram as respais pelo
desenvolvimento do que hofjem sido denominado letramento académico.

Mesmo considerando essa evolugcdo dos estudos ssbredacodes
produzidas em contexto de ensino/aprendizagem, Marinho (2010) alerta
para o fato de a escrita académica ainda nao tebi@o a devida atencéao
no Brasil. Para ela, é de suma importancia que risersidades se
preocupem mais em desenvolver pesquisas cuja preocupagatiespara a
escrita académicana tentativa de aumentar a qualidade da mesma.
Dialogando conCervera (2008), Marinh@Q10) afirma qe

o envolvimento da universidade com o ensino-apEagém
da escrita académica demanda pesquisas sobredazalat e
competéncias linguisticas e também sobre fundamseato
estratégias que permitam refazer principios e @®rgue
tém levado nossos alunoa uma relacdo “timida”,

“deficiente”, “inadequada” e tensa com as praticas
académicas letradas. (MARINHO, 2010, p.363).

Essa deficiéncia apontada pela autora ndo se d&mibito da
alfabetizacdo ensi, mas na deficiéncia do dominio, por parte dos @un
das praticas de leitura/escrita desenvolvidas deditr contexto especifico
da universidade; em outras palavras, ndo dominaagosio que ndo esta
presente no nosso cotidiano.

O aluno, ao ingressar na academia, se depara cosr@ggaté entao
desconheidos ou pouco consumidos e produzidos por ele amuséverso
escolar, com isso, seus onze anos, em media, deafdo acabam néo

sendauficientes a ponto de evitar essstranhamento com as préticas
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textuais e discursivas existentesnesse novo contexto de
ensino/aprendizagem.

Pensando nessa dificuldade inicial, Fiad (20136@) defende a ideia
de que “contrariamente ao que dizem muitos professores universitarios em
relacdo a escrita de seus alunos, entendo que esses estudantes séo letrados €
muito provavelmente, ndo se engajaram ainda nagicasa letradas
esperadas no contexto académico.” Posto isso, acreditamogue os alunos
ndo podem ser considerados como iletrados, apedas dominam as
especificidades das préaticas desenvolvidas denao uhiversidades, nao
dominando, assim, o letramento académico. Dentrouniaersidade,os
alunos sdo cobradopara produzirem géneros que ndo dominam ou até
mesmo desconhecemo que acarreta frustragcdo por parte dos professore
ja que estes nao recebem o que solicitaram, e axe por alunos, que se
sentem inferiorizados.

Podemos considerar o letramento académico cgerdo 0S uSsOS
especificos da escrita dentro do contexto académwus esses que acabam
se distanciando dos outros contextos (sociais erd@no) aque o aluno
estava acostumado, dai acaba-se tendo, como cdarsaguconflitos entre
0 que os professores esperam das escritas dossatunajue, de fato, eles
escrevem, ndo havendassim uma correspondéncia entre o letramento ja
adquirido pelo aluncem sua formacdo basica e o letramento exigido na
universidade (LEA e STREET, 1998; JONES, TURNER e STREET, 1999).

Para Lillis (1999), o real conflito se estabele@e medida em que o
professor espera que o aluno apresente em suasgdesias convencoee
escrita necessarias aos géneros da esfera acad&enck que a eles nunca
foram apresentadas tais convenc¢des. Sendo assin,s@dpode apenas
responsabilizar o aluno pela producado de textossadigfatorios, mas, além
disso, cabe aos atores desse contexto de construcdo wleecmento
reconhecer essa lacuna na formacéao e proporcionar ao aluno espacos para a

apropriacdo das convengbes da escrita dentro dessa nova perspectiva.
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Cientes dessa necessidade e do papel do professpuamo agente
responsavepela construcdo do letramento académico, duransakzacao

da nossa pesquisa, discutimos com os alunos, em dal aula,as
convencdes necessarias para o desenvolvimento do que consideramos ser
um bomresumo académico.

Como possivel estratégia de melhoria dggseesspMarinho (2010)
defende que as deficiéncias originadas desse tmnfliecisam ganhar
espaco dentro das pesquisas voltadas para o emgianoflizagem no espaco
académico.

Retomando e expandindo a reflexdo sobre a coraggtu do
letramento académico, Fisher (2008) o caracterianoc as formas
particulares de pensar, agir, ser, fazer, ler e escrever particulares do espaco
da wuniversidade. Pode ser considerado como um gsocede
desenvolvimento continuo de aquisicdo de conhecimentos soprecesso
de producdo dos mais variados géneros, conferisdonaao aluno o status
de academicamente letrado (KLEMP, 2004).

Finalizando essa discussdo, percebemos o quacss@oe se faz
refletir sobre as especificidades que cercam oqs®® de escrita dentro da
universidade. Pensar em um letramento académico extrapola as barreiras do
saber ler e escrever, se enveredando pelos camadpesificos das praticas
sociais e discursivas desenvolvidas dentro da esfera académica.

Dentro dessa visdo contesfizada da producdo dos géneros
académicos, os autores parecem entrar em consefse a deficiéncia
encontrada no dominio da escrita dos alunos ingressantes, uma vez que estes
acabam frustrando as expectativas dos professBresconhecem, por sua
vez, a necessidade de desenvolvimento de pesquisasdasltpara essa
problemética. Assim, o desenvolvimento do nossbatiteo contribui para o
endosso das discussdes dentro da perspectiva do letramento académico a
partir do momento em que propomos unmmaetodol@ia de ensino

diferenciada- a utilizacdo do géneresquemana producao doesumo
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2.2 Géneros discursivos

Muito se tem discutido sobre a pratica textoahsiderando as varias
abordagens sobre @gneros. A todo momento, nos deparamos com novas
publicacBes de varios manuais que nos apresentam moédakya que eles
mesmos ndo conhecem de fato. E essas publicacdesnvés de nos
ajudarema compreender 0s géneros, acabam por reduzi-$esj@ncias de
elementos a serem decorados e reproduzidos senyugraleflexdo sobre
sua funcionalidade.

Sobre isso, Bazerman diz que:

Géneros nao sado apenas formas. Géneros sao forenas d
vida, modos de ser. Sdfvames para a acdo social. Sdo
ambientes para a aprendizagem. S&o os lugares onde
sentido é construido. Os géneros moldam os pendamen
gue formamos e as comunicagcbes através das quais
interagimos. Géneros sao os lugares familiares pade

nos dirigimos para criar acées comunicativas igfegis

uns com os outros e sdo os modelos que utilizanaoa p
explorar o ndo-familiar. (BAZERMAN, 2006, p.23).

A partir desse posicionamento, percebemos que oBergé
discursivo$ estdo diretamente associados a vida social eraliltle cada
individuo, sendo eles, portanto, “entidades socio-discursivas e formas de
acd® social incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa”
(MARCUSCHI, 2005, p.19). Dessa maneira, o génemramlém de uma

forma de organizacéo da linguagem, € uma formantdgdcao e acdo social.

! Assim como Marcuschi (2008b), durante o desenvolvimento desta pesipimaps por utilizar as
expressoes “género textudl e “género discursivocomo equivalentes. Nao € nosso objetivo discutir as
possiveis diferencas entre os termos e/ou qual o mais relevante para wldesento da nossa
pesquisa, pois tal distingdo nédo influencia a analise dos nossos Hadss.foco esta na consideragdo
dos géneros como o meio responsavel para a efetivacdo do funcionameinigud e das atividades
culturais e sociais.
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Os géneros, de acordo com Bakhtin (2000), orgaminassa fala e
nossa escrita, assim como a gramatica organizaoamaf gramaticais
(sintéticas).Nossa interacdo humana ndo se da de forma aleapwia
sabemos qual o melhor géneaiautilizar para efetivarosso discurso/acgéao.

Ainda apontado por esse autor:

Os dominios da atividade humana, por mais variagloes
sejam, estdo sempre ligados a utilizacdo da lingmmag
Nada de espantoso que o carater e o0 modo deswacdib
sejam tdo variados como os proprios dominios dadatile
humana, o que ndo entra em contradicdo com a uaidad
uma lingua. A utilizacdo de uma lingua efetua-sb 80
forma de enunciados concretos, Unicos (orais atesgigue
emanam dos representantes de um ou outro dominio da
atividade humana. (BAKHTIN, 2000, p.265).

Os géneros discursivos ndo sdo formas estanquesitdvieis, cada
época e cada grupo social, por exemplo, esta agearan um repertério de
géneros discursivos na comunidade sédeologica (BAKHTIN, 1997).
Assim, se, no século passado, o géndidrio servia para se gistrar as
vivéncias e emocdes, hoje, os nascidos no século XXI ja ndo atribuem a ele
essa funcdo e muitos nem mesmo o conhecem. Asogies| os suportes e
as relagfes sociais forame continuam-mudando de acordo com o passar

dos anos e cabe agora acngro blog/vlod o local de registro

% De acordo com Costa (2002, p. 44), em Baionario de Géneras‘O blog pode ser definido entdo
como jornal/diario digital/eletrénico pessoal publicado Weh normalmente com toque informal,
atualizado com frequéncia e direcionado ao publico gBlags geralmente trazem a personalidade do
autor, seus interesses, gostos, opinidbes e um relato de suas atividades. Perthmientg sdo simples,
com textos curtos, predominando os narrativos (relatos), descritivomaivags. Oblog € o género
discursivo daauto-expressagisto é, da expresséao escrita do cotidiano e das historias de pessoas comuns.
(grifo nosso). Ovlog, por sua vez, de acordo com Luna e Branco (2013, p. 2y éénero que vem
“ampliando as possibilidades do blog através da mobilizacdo de mais recursos semidticos —uma vez que
no blog apenas a utilizacdo de textos e imagens sdo permitidos; enquantovipg filmagem, texto,
fotos, audio, efeitos visuais e de corte se combinam para conceber o produto final em video.” Ainda de
acordo com elas, esse género ndo possui uma tematica especifica predefinidag suma grincipais
caracteristicas ¢ que, “ao contrario da maior deliberagdo da fala para a escrita existente nos demais
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dessesentimentos. Essa substituicdo € fruto de novosresle das inter-
relagbes que foram transformadas e desenvolvidas dentro das comunidades
discursivas.

Bakhtin (2000) constata que:

Aprendemos a moldar nossa fala as formas do géseao
ouvir a fala do outro, sabemos de imediato, bem nas
primeiras palavras, pressentir-lhe o género, atiaisihe o
volume (a extensao aproximada do todo discursigaajada
estrutura composicional, prever-lhe o fim, ou sejasde o
inicio, somos sensiveis ao todo discursivo].[ Se nédo
existissem o0s géneros do discurso e se nado o0s
dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela peanveiz

no processo de fala, se tivéssemos de construa osadde
nossos enunciados, a comunicacdo verbal seria quase
impossivel. (BAKHTIN, 2000, p.302).

Percebemos, a partir da leitura dessa citacaoaotq os géneros sao
elementos vivos que possibilitam a comunicacdo humana, sendo eles “uma
realizacdo visivel de um complexo de dindmicas sociajsicologicas”
(BAZERMAN, 2006, p.29). Assim, mesmo que nao saibamos teorizar sobre
eles, sabemos de forma “intuitiva”®, qual género utilizar de acordo com o
nosso objetivo, ndo nos esquecendo de que todo agqupr discurso
produzido carrega consigo osop0sitos daseuautor.

Finalizando essa breve explanacdo sobre os généascuschi
(2008b) chama a atencédo para o funcionamento dos géneros como atividades
discursivasAtravés deles e do contexto em que estamos irseralescolha
do género vai se pstar a um “tipo de controle social e até mesmo ao

exercicio de poder. Pods, pois, dizer que os géneros textuais sdo nossa

géneros digitais, com os vlogs existe uma dedicag@o de se conceber a escrita para a fala”. (LIMA; LUNA,
2012,p. 6).

% Esta escolha “intuitiva” se refere ao fato de cada falante possuir um estoque comum de géneros e, na
hora da interacéo, devido a esse conhecimento prévio, o sujeito se t@naeapscernir sobre qual a
melhor escolha a fim de atender aos mais variados objetivos dentro dagaeddwtagio comunicativa.
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forma de insercdo, acdo e controle social no diaaa-(MARCUSCHI,
2008b, p.161). Continuando a discussdo sobre domé&u géneroe

legitimacgao do discurso, Marcuschi expde:

Um simples exemplo pode dar dimensdo disso: tomeanos
atividade discursiva na vida académica: quem cdateo
cientificidade em nosso trabalho investigativo widrEm
boa medida, os géneros produzidos dao, pelo menasea
primeira instancia, legitimidade ao nosso discurdesse
particular, certos géneros tais como arssaios ageses 0s
artigos cientificos os resumos as conferéncias etc.,
assumem um grande prestigio, a ponto de legitimaeté
imporem determinada forma de fazer ciéncia e decidjue

€ cientifico. E com isso chega-se inclusive a idé¢aque
nao sao ciéncia os discursos produzidos fora decerto
canon de géneros da area académica. (MARCUSCHI,
2008b, p.162)

Em suma, embora se multipliquem as abordagens &eergs,
podemos perceber que todas tém em comum o fato de perceberem o género
“como realidade fundamental da linguagem” (MATENCIO, 2003, s/p).

2.3 O processo de retextualizagao

O processo de retextualizacdo pode ser entendddw @ forma de
interpretar e reformular os diversos textos da nossa interacdo cotidiana.

Como aponta Marcuschi (2008a):

Atividades de retextualizagcdo sao rotinas usuda@nmsnte
automatizadas, mas ndo mecanicas, que se apreseatao
acOes aparentemente ndo problemaéticas, ja que dislaom
elas o tempo todo nas sucessivas reformulacéemdemos
textos numa intrincada variacdo de registros, g&ner
textuais, niveis linguisticos e estilos. Toda veme(q
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repetimos ou relatamos o que alguém disse, até mesm
guando produzimos as supostas citacOempsis
verbisestamos transformando, reformulando, recriando e
modificando uma fala em outra. (MARCUSCHI, 2008a,
p.48).

Ainda esse mesmo autor esclarece que o processet@dualizacdo

pode ocorrer dentrdas seguintes possibilidades:

1. Fala K Escrita  (entrevista ora} entrevista impressa)

2. Fala - Fala (conferéncia - traducéo simultanea)

3 Escrita = Fala. (texto escr!toe exposicao or.al)
Escrita  (texto escrito> resumo escrito)

4. Escrita -2

Quadro 1: Possibilidades de retextualizacdo. (MABCHI, 2008a, p.48).

O processo de retextualizacao utilizado prasentepesquisa ocorre
entre a passagem de um género escaitbgo de opinidd para outro género
escrito fesumo académigp e consideramos que, ao retextualizarmos,
reelaboramos o textfonte, inserindo uma nova forma de apresentacao do
tema abordado, ndo permitindo que se confunda asg@ade com a da

reescrita’

4 Pareceu-nos necessario expandir a discussdo sobre os pontos géndagrentre os processos de
reescrita e retextualizacdo, uma vez que, dentro da nossa pesquisa, eles ndo gsicdratagraticas
semelhantes. Ancorados em Maténcio (2002), o processo de reescrit@giomae visa basicamente o
aprimoramento do texto-fonte, ndo podendo considerar que essas moelfiesidtem propriamente em
mudancas relativas ao proposito, ao género e a modalidade. No procextsatdalizacéo, por sua vez,
ocorre a mudancga do propdsito comunicativo e se opera com novo®pasade linguagem, porque se
produz um novo texto, tratande; assim, de, “além de redimensionar as proje¢des de imagem do
interlocutores, de seus papéis sociais e comunicativos, dos conhecimentoadpartitssim como de
motivacdes e intencdes, de espaco e tempo de producdo/recepc¢do, de atobuiomdsito a producéo
linguageira” (MATENCIO, 2002, p. 113).
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Dell’Isola (2007) aponta que retextualizacdo é entendic@amo:

0 processo de transformacdo de uma modalidadeatiesin
outra, ou seja, trata-se de uma refaccao e reasgeitum
texto para outro, processo que envolve operacbes qu
evidenciam o funcionamento social da linguagem.
(DELL’ISOLA, 2007, p.10).

Assim, o0 processo denominadetextualizacdondo € um processo
mecanico, sem reflexdo, pois submerge tanto na lexicdade da
interferéncia do codigo, quanto nos sentidos dadnselacdo ao texto, pois
“traz a tona a necessidade de se refletir sobre a situagdo de producdo do
texto como parte integrante do género e tambémesas esferas de
atividades em que os géneros se constituem e atuam” (DELL'ISOLA, 2007,
p.12).

E impresindivel durante esse processo, que tenhamos em mente ndo
sO o0s elementos estruturais dos géneros envolvidas, antes, é preciso
estar clara a funcédo que eles desenvolvem no disdagm como o carater
social da linguagem.

A partir disso, a afirmacade Marcuschi (2008a) nos mostra que:

[...] o continuo dos géneros textuais distingue e tacrena

0s textos de cada modalidade quanto as estratétpas
formulacdo que determinam o continuo das caratieass
gue produzem as variacbes das estruturas textuais
discursivas, selecdes lexicais, estilo, grau den&idade
etc., que se ddo num continuo de variacdes, swgda
semelhancas e diferencas ao longo de continuos
sobrepostos. (MARCUSCHI, 2008a, p. 42).

Amparados ainda em Marcuschi (2008a), entenderesogprocesso

de retextualizagcdo substancializa-se na compreedsatextoque se quer

retextualizare, dessa forma, permite que haja coeréncia nadade de
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transformacdo que se constitui e envolve procediosele substituicdo,
reordenacao, amg@¢ao/reducao e mudancgas de estilo.

O que se observa é que a reorganizacdo textual, nmoo das
operacbes descritas, d4a nova forma ao texto escrito. Essas operacdes
correspondem ao processo descrito pelo autor cpomto de partidgtexto
base); texto transcodificado(compreensao)iranscricao (indicacbes sem
insercdes)adaptacdegimplicam perdas) éexto final(versao final). Dentro
da nossa pesquisa, ao retextualizaartigo de opinidoem um resumo
académico cabe ao aluno efetivar as operacdes descritasaad primeira
habilidade necessaria esté ligada a compreensactido de opiniag pois o
aluno s6 seré capaz de produzir o género finalosseguir depreender do
texto-fonte, doravante TF, as ideias propostas pelo ador, bem como
identificar as relacoes de sentido estabeleciddse exlas. Mediante essa
compreensao ampla, global do TF, o aluno se véilpibtsdo de efetuar as
devidas operacdes de manutencdo e modificacdo de contietmlccando,
assim na classificacdo das informacdes contidas no fiuanto primarias
ou secundérias. Feito isso, o procedimento de adaptse efetiva, uma vez
gue se deve levar para gesumoapenas as ideias centrais ddigo de
opiniao, descartando todas as informac¢des que exercem o papel de adendo.

Ancorados no principio de que a producao textual é, ou davser,
uma atividade fundamental na formacao universitgpaa conseguinte, este
trabalho tem por principio analisar experiéncia dos sujeitos na pratica
discursiva da elaboracdo dmesumo académiquwecedido pelo género
esquemabem como tentar sugerir possiveis contribuicéasa @ melhoria
dessa producdo e atualizacdo da didatica ao anadisanfluéncia do
esquema

Na atividade de retextualizacdo, como evidenciactK@l1995), é
necessario adequartexto aos objetivos, selecionar o género textuaism
adequado a situacdo sociocomunicativa desejada e definir a variedade

linguisticaNo contexto desta pesquisa, daseser redigido umresumo
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académico na variedade formal padrdo da Lingua Portuguesa a
finalidade de avaliacdo por parte do professor.

Dessa forma, passa a ser possivel que o texto pidmpelos alunos
atinja um direcionamento ndo apermaa um interlocutor genérico ou fza
o professor, mas que os alunos possam entendeydeizir variados textos
que insurjam a diferentes dominios discursivos,ae e restrinjam ao
espaco académico.

Maténcio (2003) propde quena atividade de retextualizagcdo, néo
existe apenas o rearranjo do material linguistiootekto-fonte, mas sua
reconfiguracdo em outro género com funcdes espgeasifidistintas do

géneroefonte. A autora chama atencéo para o fato de que:

Retextualizar, por sua vez, envolve a producdordenavo
texto a partir de um ou mais textos-base, o queifstg que

0 sujeito trabalha sobre as estratégias linguistitxtuais e
discursivas identificadas no texto-base para, enémjeta-

las tendo em vista uma nova situacdo de interga@anto

um novo enquadre e um novo quadro de referéncia.
(MATENCIO, 2003, p.3).

Considerando as habilidades necessarias para tegtuaizar um
género em outro, esse tipo de atividade se faxaate dentro do ensino,
pois atua tanto nas esferas da leitura quanto dataslsso porque, como
afirma Dell’Isola (2007, p. 12), “o processo de retextualizagdo de géneros
textuais traz a tona a necessidade de se refletir sobre a situacdo de producéo
do texto como parte integrante do género e tambeélmesas esferas de
atividades em que os géneros se constituem ¢ atuam”.Dessa forma, produzir
qualquer atridade de retextualizagdo “ira implicar, necessariamente,
mudanca de propdsito, porque ndo se trata maispdeao sobre o mesmo
texto, para transformbp — o que seria o caso da reescritaas de produzir
um novo textd (MATENCIO, 2002, p. 112). Endossando essa ideia de
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mudanca de proposito comunicativo na retextuali@aagi autora conclui

que:

Ja na retextualizacdo, tal como entendida aquifeope
fundamentalmente, com novos parametros de acdo da
linguagem, porque se produz novo texto: treg¢aalém b
redimensionar as projecdes de imagens dos intddoesi

de seus papéis sociais e comunicativos, dos comieatos
partilhados, assim como de motivagdes e intencdes,
espaco e tempo de producao/recepcdo, de atribwip no
propésito a producdo linguageira. (MATENCIO, 2002,
p.113).

Desta maneira, encerramos essa discussao cornmmom a ideia
de um carater complexo, reflexivo e dinamico do cpsso de
retextualizacdo e dos géneros envolvidos, pois ja estadoajse claro que
nao se é possivel retextualizar um texto em owtro se considerar todo o
seu arcabouco tedrico, formal e comunicativo. Aipalessa consciéncia, se
torna possivel perceber o papel central que a ceemsido assume durante

€SSe processo.

2.4 O género resumo e a su@ng¢éo na esfera académica

Recuperando a concepcao bakhtiniana de que asdivaisas esferas
da atividade humana elaboram “tipos relativamente estaveis de enunciados”
(BAKHTIN, 2000, p.279), tomamos como verdade a existéncia de
elementos comuns, porém variaveis, que caracterasagéneros.

Ao se tratar do ensino de géneros no campo edutalGie
fundamental que fique nitida a caracterizacdo dweege a ser trabalhado,

tanto com relacdo a sua forma, quanto ao seu prtopéemunicativo e

asituacdo de prod@p. Essa acao possibilita que conflitos sejam duga
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uma vez que um mesmo género pode ser encontradaocoras diversos e
pode apresentar variagdes em termos composicionais, por exemplo.

Optamos por trabalhar comresumoneda pesquisa por ser ele um
género produzido com frequéncia nos mais diversiosos e durante toda a
formacédo educacional, desde o Ensino Fundamenéaloatniversitéario,
além de sua producao frequente em diversas sitsaggialianas. Porém, se
faz necessario frisar que 0 nosso objetivo priméiamalisar a influéncia do
género esquemapara a construcdaoresumo académigoagindo, dessa
maneira, como atualizadores do ensino desse género.

Restringindo o contexto de producédo, o aluno, emogdmomentos
da sua graduacdo, se vé desafiado a produzi-lo asmmais diversas
finalidades, podendo oesumoser utilizado como: (i) uma estratégia de
estudo do aluno, (ilummecanismo do professor para avaliar a compreensao
do aluno sobre o texto fonte, (iii) uma forma démissao de trabalhos
(iv) uma base para a producdo de outros géneros acadécoicusresenha
relatorio, monografig dissertacdo Com quaisquer dessas finalidades, o
aluno, através daesumq devera demonstrar compreensao do texto lido
(MATENCIO, 2003) e desenvolver sua capacidade déesé (PLATAO &
FIORIN, 1991).Essencialmente, a elaboragcdo dessergése ancora nas
praticas de compreenséo e sintese do TF.

Dentro do contexto académico/escolar, através de alhar
saciointeracionista, o géneragesumo ndo € visto apenas como um
instrumento para o estabelecimento de comunicagéas também como
objeto de ensino/aprendizagem (SCHINEUWLY & DOL299). E através
do consumo e da producédo desse género que o atulegisima dentro de
sua comunidade cientifica e se torna apto, de fatogconstruir o
conhecimento. Logo, é fundamental guediscenteonsiga desenvolver
habilidades de leitura e producdo do mesmo de uma maneira satisfatoria.

Retomando a pluralidade de utilizacdes que sudsetise género,

tornase fundamental que @gaduandosejam devidamente preparados para
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o produzirem eficientemente e, dentro desta peaguisesumodeve ser
entendido pelo aluno enquanto “aquele [texto] que o aluno escreve para o

professor com o0 objetivo que este avalie a com@m®erdo texto-for”

(SILVA, 2012, p.2).

Pensando no baixo nivel de letramento académics dkinos
ingressantes no Ensino Superior, ndo podemos perder de vista que eles ainda
ndo estdo acostumados ou, muitas vezes, desconhaset@rminologias
especificas e os proprig€neros constituintes daquela esferp@sto esses
percalcos dessa trajetéria de insercdo nesse novo universo, cabe a
instituicdo— e ao professorcercar osnovos graduandoscom o maximo de
informacdo— qualificada— e fornecer a eles formacédo necessaria para se
tornaem individuos aptcs asaber fazer Pensando entdo nas habilidades
necessarias para se produzir tmsumoconsiderado de alta qualidade, nos
ancoramos has etapas propostas Ppachado et al. (2007)Em outras
palavras, o bormesumoé considerado aquele em que o resumidor inicia o
processo de elaboracdo se dedicando a desenvolver uma leitura bastante
atenta a fim de reconhecer elementos como: quem prodoziexto-fonte,
em qual contexto, destinado a qual publico, em gdata, enfim,
informagBes contextuais sobre o texto a ser resynb@m como devera
buscar identificar sob qual género aquela matelagdlé linguistica foi
concretizada. Feito isso, se inicia, de fato, o processcuthearizacao,
momento em que o0 aluno devera ser capaz de apaganfarmacodes
secundérias do textimnte,consideradas aquelas que: (i) possuem conteudos
facilmente inferiveis a partir de nosso conhecimemte mundo; (i)
apresentam expressfes que indicam sinonimia ou explicacao; (iii)
constituem exemplos e (iv) justbhm alguma afirmacdo. (MACHADO,
2007) Ao se retextualizar as informac@es primarias, € furaddal que as
relacdes de sentido propostas pelo autor do TF sejam mantidas no novo
texto, assimdevese utilizar conectivos ou organizadores textuasapse

estabelecer as relacdes ebeemplificacdo, causa/consequéncia, explicacéao,
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conclusédo etc. Por fim, juntamente com a manutencédo das ideias propostas
pelo autor, a sua voz também devera ser mantdei&ando claa a sua
autoriaPor isso, o resumidor deverd fazer essa referémcialecorre do
resumo para que nao se corra o risco de se comiimdis vozes de autoria.
Retomando e ampliando a discussédo acerca da caAwem; género

resumq Costa (2002p define da seguinte maneira:

Pode ser uma apresentacdo abreviada de um texto ou
conteudo de livro, peca teatral, argumento de filret.
Constitui, entdo, um género em que se rédum texto
gualquer, apresentando-se seu conteudo de forn@Eseoa
coerente, mantendo-se o tipo texfudlo texto. Também
pode se referir a uma exposicdo (v.) sintetizadaude
acontecimento ou de uma série de acontecimentos, da
caracteristicas basicas de alguma coisa, com umadidade

de transmitir uma idéia geral sobre seu sentidd@STA,
2002, p.161)

A partir dessa definicAam resumoé caracterizado como um tipo de
género gque busca apresentar sinteticamente asiddi@ormacdes de uma
obrafonte.

Finalizando, Therezo (2001) configusaenquanto um género que “é
a condensacdo de um texto, inteligivel em si mesmdigida, em nivel
padrao de linguagem, com as préprias palavras do leitor resumidor”
(THEREZO, 2001, p.21). Pensando sob essa perspectiva, quem o elabora
deve ser capaz de desenvolver algumas habilidaie€amo: ser capaz de
compreender claramente o texto-fonte, se tornaadsim, habilitado para
operar escolhas conscientes sobre qual conteldr tmy ndo para o novo

texto a ser produzido; organizar as ideias funddaagrdo texto-fonte em

® E importante que problematizemos essa nogdo de reducéo citada pof2@@8jauma vez que ela é
proporcional a extensdo do texto-fonte e esta diretamente relacionada aos alhpesivjesto resumidor.
Em suma: diferentes objetivos, diferentes reducdes.

® O autor supracitado, ainda em sua definicAcedemo,parece utilizar o termo tipo textual de maneira
equivocada, pois ele deveria ter utilizado género textual.
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um novo discurso/texto de maneira coesa e coerestapelecer fidelidade

as ideias expressas pelo autor e produziresumo lancandese de um
registro padrdo de linguagem, com vocabulario proprio, sem copias de
trechos.

Essas caracteristicas vaoencontralas propostas povachado et al.
(2007) e, de certa maneira, dialogam com as categoriapogtas por
Kleiman (1989).

Kleiman (1989) considera a capacidade de resumir textos como uma
habilidade representativa da competéncia discursiva do-feisoimidor, ja
qgue para desenvolver tal atividade,fsg-necessario que elepere em
varios niveis simultaneamente. Como acéo princigalyndamental que o
leitor-resumidor seja capaz de avaliar as informacdededtn-fonte em
termos de estrutura global paatéo,iniciar o processo de reducdo das
informacoes.

Kleiman (1989, p.76) afirma que para se produzir v@&sumo
considerado de qualidade, o sujeito precisa efetivar as categdeias
apagamentsupraordenacdoselecdo e invencao. Essas categorias sao, de
acordo com a autora, de suma importancia paraaupir um bomresumag
sem as quais resultara em insucesso.

O apagamento, como 0 proprio nome sugere, consgie ndo
reproduzir noresumoas informacdes secundéarias contidas no texto-fonte
ou seja, apagar todos os detalhes e informacOasdadtes, acarretando,
assim na selecdo apenas do conteudo mais importansupfaordenacao,
ou generalizacao, refese a acdo de substituicdo de elementos ou acdes
pelo nome da categoria supraordenada a que pertencelmcacdo um
termo no lugar de outro apagado. A selecdo se ioglaccom a acdo de
identificar as sentencaspicos presentes no texto e, por fim, a invencéo é a
criacdo de sentencadpicos néao explicitas.

A autora, ancorada nos pressupostos de autores Eomisch e van

Dijk (1975) e Brown e Day (1983), afirma que o peeso inicial de
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apagamento pode ser considerado como a etapa #clsdb processo,
sendo realizada com sucesso por criancas a partgedto ano do ®sino
Fundamental. Ja sobre a regra de supraordenagimoia considera que tal
acdo de substituicdo exige do resumidor um pouc mea habilidade e
conhecimento, ocorrendo apenas Bosino Médio o dominio satisfatério
dessa etapa. Aumentando o nivel de dificuldaderegsas de selecdo e
invengdo exigem um maior trabalho com texto na medida em que “o aluno
deve abandonar a ordem sequencial e a partir do conceito de setbi@ooa
devera localiza-las (ou recria-las) e utilizd-na estruturacdo do resumo”
(KLEIMAN, 1989, p.76). Sobre a regra de invencao, a autora justifica o
elevado grau de dificuldadmediante a necessidade d aluno conseguir
acrescentar algo proprio dentro do texto, ou seja, “uma sintese, em suas
proprias palavras, do significado do paragrafo” (KLEIMAN, 1989, p.76).
Dentro dessa perspectiva, essas regras s6 serisemwdvidas de forma
satisfatéria por alunos nongino Superior e tal classificacdo nos mostra
uma relacdo bastante estreita entre a maturidacduwhm e sua capacidade
de resumir informacdes de um texto. Porém, € inapet que entendamos
gue essa maturidade n&o se garante apenas comatgrdd tempo de
estudo, mas, principalmente, ela é fruto das relacdes que esse sujeito
desenvolve com a leitura/producdo desses géneros especificos. Dessa
maneira, encontramos alunos na graduacd@mu até mesmo na POs-
graduacéde que ndo dominam todas as etapas necessarias ptahosacao

de um bonmresumopor |he faltarem o domia de conhecimentos especificos

referentes ao processo de leitura e producao dergén

2.5 O género esquema

Adotamos,nege trabalho, a concepgcao dsquena como um género

que exerce a funcdo de sumarizacdo de um text@faegtruturado em
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topicos.Antes de avancarmos na discussado sobre a configuracéao e finalidade
desse género, se faz necesséario deixar clara aedg@ entreresumq
esquema sumarizacdo. Sobre a definicdo do primeiro, teredlemos como
um texto que tem por finalidade apresentar, de &wsmtética, as ideias
contidas em um TF; @squemapor sua vez, € um género topicalizado
organizado em sentencas minimas, sendo que ess@sncas também
contemplam as ideias centrais de um TF e, por fam, falarmos em
sumarizacdo, estamos nos referindo ao processdndess que 0 sujeito
resumidor deve desenvolver, ou seja, ao procesgoittvo de exclusdo das
ideias secundérias do TF em detrimenas grimarias.

Voltando para a discussao proposta nesta secata (2309) traz, em

seu dicionério de géneros, a seguinte definicdo pasgoema

Esquema: Resumo (v.) esquematico, plano, programa (
sinopse ou esbogo (v.) de um texto, de um filme,ude
estudo/pesquisa(v.), etc., usando-senunciados curtos
(palavras, locucdes frases...) muitas vezes inseridas em
chaves, os quais contém as idéias principais degsato
ou desse (a) estudo/pesquisg@.), etc. (COSTA, 2009, p.
96) (grifos nossos).

Andrade (208) caracteriza o0 esquema como um tipo de radiografi
do texto; para a autora, ele precisa, necessarignerstabelecer uma
relacao de fidelidade ao texto original, contendo apenas os posicionamentos
do autor do texto-fonte, bem como segaisequéncia de apresentacédo do
texto-fonte.

A sua organizacdo se configura por meio de frase®ms ou palavras-
chave de maneira a extrair apenas as ideias padiscgropostas pelo autor.
O esquemaleve funcionar para o produtor como um canal apieacesso
ao texto-fonte. Atraveés da visualizacdo dsquemao leitor recupera a

estrutura e o desenvolvimento propostos pelo autor do-ferte. Sendo
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assim, esse género pode ser compreendido como ariatiabcdo da
estratégia de selecdo dos conceitostraés de um texto (PEREIRA &
SILVA, s/d).

Devido a esse carater sintético que possui, nd&® aentro dele,
semelhantemente acesumq@ a presenca de exemplos, comentarios ou
quaisquer outros elementos secundaroosstituintes do texto-fonte.

Como ja mencionado na introducdo deste trabaltiteeatura que
discute oesquemaenquanto um género é bastante restrita, vistoagaea
maior ocorréncia esti atrelada aos livros de méogim cientifica, mais
especificamente, dentro da secdo de ferramenvasstratégias de
sumarizacdo (ANDRADE, 2003); (MARCONI;LAKATOS, 2008010,
2011). Sobre isso, reconhecemos que, devido a #alidhde, essa
classificacdo e reproducdo dentro desse tipo deualamdo € equivocada,
porém, é de nosso interesse enxerga-lo nao apenas gma estratégia de
sintese, mas como um género que possui suas especificidades e finalidade
comunicativa.

Coscarelli e Mitre (2007) compartilham essa vig@otrazerem, em
sua obra, a discussdo dequemalentro do capitulo de géneros académico
e, embora devido ao carater pratico do livro, arddgem nao seja tedrica,
ja podemos considerar um avanco para o0 endossodisa@sissdes do
esquemanquanto um género.

Analisand@sse género, as autoras o definem enquanto umntonju
de ideias que o ir considera sendo as mais importantes do texpostas
de forma organizada e concisa; podendo ser um secautilizado tanto na
leitura — com a funcdo de destague as informacdes mais amtey de
acordo com o objetive quanto na escrita de maneira a atuar na selecéo e
organizacdo das ideias do texto. A segunda findédé a que mais nos
importa dentro nosso trabalho, pois acreditamosgtrayés da apropriacao
do esquemao alunoconsegueeorganizar, através de uma estrutura mmi

toda a argumdacdao é constitutiva do texto-fonte.
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Em consonéancia com os propositos da presente @asqutilizaremos
o modelo de esquerh@roposto ntivio Resumq organizado por Machado;
Lousada&Tardelli(2007).

2.6 Fatores de textualidade

Como citado anteriormente, a Linguistica Textuatlaubasicamente,

“dos processos e regularidades gerais e especificos segundo os quais se
produz, constitui, compreende e descreve o fendmeno texto”
(MARCUSCHI, 1983, p. 2). Sendo assim, ela é a ciéncia regpyehpelo
estudo e pela determinacdo dos fatores que, de f@@anizam um
amontoado de frases e o0 conituenquanto texto. A esses fatores que
promovem a organizagdo de uma sequéncia de sesteamaum todo
coesivoe promovem unidade sécio-comunicatdase o nome deatores de
textualidade.

Beaugrande e Dressler (1983) apontam sete fatesg@nsaveis pela
textualidade, sendo eles a coesdo, a coeréncia, a intencionalidade, a
aceitabilidade, a situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade.
Para esses autores, o0s dois primeiros se relaciodastamente a
materialidade conceitual e linguistica do texto & demais estao
relacionados aos fatores pragmaticos envolvidos no processo
sociocomunicativo; em outras palavras, esses uftifatores consideram o
leitor e o receptor bem como o contexto de ocorréncia.

Sendo assim, a coesdo, de acordo com Koch e Travd®96), é
entendida como sendo a ligacao, a relacdo, o nexo que se estabelece entre os
elementos que constituem a superficie textual, ceesta revelada na

propria superficie do texto. A coeréncia, para esses mesambsres, se

" Ver Anexo IV.
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caracteriza enquanto umrganto de fatores e principiesconhecimento de
mundo, memoria, convenc¢fes sociais, contexto etc.que sdo o0s
possibilitadores do estabelecimento detgk para o texto, sentido esse que
ndo aparece na superficie linguistica como a coes@s que se encontra
subjacente ao texto.

Sobre os fatores pragmaticos, Beaugrande e Dred€983) afirmam
gue a intencionalidade e a aceitabilidade estdcaci@hadas aos
protagonistas do ato de comunicacédo, sendo eles o produtor e o receptor. A
primeira pode ser entendida como o esforco queodytor vai dspender
para produzir um discurso coeso e coerente comadidade de satisfazer os
seus objetivos comunit®gos.Em outras palavras, “a intencionalidade diz
respeito ao valor ilocutério do discurso, elemento da maior importancia no
jogo de atuagdo comunicativa” (COSTA VAL, 1999, p.11). Ja a
aceitabilidade se encontra do outro lado da moeda, ou seja, estanatkci
ao esforco que o receptor faz em aceitar (ou ngagla dado conjunto de
ocorréncias como um texto “coerente, coeso, util e relevante, capaz de leva-
lo a adquirir conhecimentos ou a cooperar com os objetivos do produtor”
(COSTA VAL, 1999, p.11).

O terceiro fator pragmatico, a situacionalidade, é definida camo
conjunto de fatores que dao relevancia e conferem pertinéncia a um texto
numa especifica situacdo comunicativa e, para Kdd9%), a
argumentatividade é subjacentela.

A informatividade refere-se ao grau de previsdatie do texto, isto
¢, “diz respeito a medida na qual as ocorréncias de um texto sao esperadas
ou nao, conhecidas ou nao, no plano conceitual e no formal” (idem, p.14).

Por fim, podemos compreender a intertextualidadma o dialogo
gue o texto estabelece com seus antecessores eeogirgo depois dele,
criandg assim, uma teia de conhecimentos interdependeptes a

efetivacdo da compreensdo, pois ndo é de manemiahsg desconectada
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gue um texto se manifesta, mas através de um gaedihtro do campo da
sua tematica (GARCIA, 1977).

A sequir, abordaremos mais detalhadamente a coerée a
informatividade, por constituirem o0 eixo norteadiss nossas analises

dentro deta pesquisa.

2.6.1 A coeréncia

Entendida comaum fator de textualidade ligado ao texto em si, 0
estudo da coeréncia se faz de grande importancaia gpaompreensdo do
estabelecimento das relagcbes de sentido.

Para entender a complexidade desse conceito, [Hwr¢l978)
aponta quatro elementos essenciais para um tertcossiderado coerente,
sdo eles: a repeticdo, a progressdo, a nao-copd@aei a relacao. Costa Val
(1999) os rebatipuparcialmente como continuidade, progressdo, nao
contradicéo e articulagao.

De forma bastante sucinta, por continuidade senelet@ necessidade
de manutencdo e retomadas constantes dos coneritlas ideias, sendo
essa acdo a responsavel pelo estabelecimento dadeniA progressao se
configura como o movimento inverso, na medida em, gquara que um texto
seja cosiderado coerente se faz necessario o0 acréscimo de
informacdesDessa forma, entendemos essas agcbes como compleasenta
a primeira se liga a manutencdo e a outra a pre@ocedo sentido do texto.
A ndo-contradicdo é considerada o terceiro requjsitevendo ser avaliada
tanto no ambito interno quanto no exteffrm outras palavras, para ser
internamente coerenteas ocorréncias constituintes do texto devem ser
compativeis entre e si e externament8to que “o mundo do textual tem

que ser compativel commundo em que o texto representa” (COSTA VAL,
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1999, p.25). Por fim, a relacdo se liga a maneioan@ as ideias se
relacionam dentro do texto.

Visando ampliar a discusséo a respeito desse titdextualidade, o
conceito de coeréncia é entendido por Kecfravaglia (1996) como

~

diretamente ligada a possibilidade de se estabelaoe
sentido para o texto, ou seja, ela é o que faz qoeno texto
faca sentido para os usuarios, devendo, portanéw, s
entendida como um principio de interpretabilidaigada a
inteligibilidade do texto numa situacdo de comupéme a
capacidade que o receptor tem para calcular ods®ieste
texto. (KOCH; TRAVAGLIA, 1996, p.21).

Esse principio de interpretabilidade e esse sentiitvem ser
depreendidos através de um alhamplo, pois a coeréncia é global e
portanto, o seu entendimento e andlise precisam se focar no todo
significativo, nao se restringindo apenas as mtroguras.

Trazendo a discusséo da coeréncia para o deseémesito das nossas
andlises, reconhecemascentralidade da sua funcdo no estabelecimento do
sentido dentro da existéncia desumg ou seja, para que esse género se
constitua enquanto tak imprescindivel que as ideias reproduzidas nele
sejam fieis as do texto-fonte. Se o resumidor, eaniadasgraduacdes,
modifica esse conteudo, ele trai o principio deelithde que deve existir
nesse processo de retextualizagéo.

A construcdo da coeréncia ndo se da através de perspectiva
unilateral, mas é consequéncia da soma de variados fatores das mais
diversas ordens como, por exemplos plancs linguistico, discursivo,
cognitivo, cultural e interacional. Sobre os elementos linguisticos, eles sédo

de grande valia, pois servem como
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pistas para a ativacdo dos conhecimentos armazsenaao
memoria, constituem o ponto de partida para a eddo
de inferéncias, ajudam a captar a orientacdo argtatiea
dos enunciados que compdem o texto (KOCH,;
TRAVAGLIA, 1996, p.59).

Para a construcdo deesumgesses elementos linguisticos ndo sao
menos importantes, pois é justamente através delesonseguimos chegar
as informacdes do texto-fonte. E valido ressaltag q leitor, ao recorrer ao
resumg@ muitas vezes, ndo tem acesso ao texiote e, dessa maneira, cabe
ao resumidor se atentar para a escolha linguisticéorma que ela nao se
afaste das relacfes de sentidos estabelecidasxtoddaginal e confra ao

seu textoum grau de fidelidade elevado.

2.6.2 A informatividade

Retomando as ideias propostas por Costa Val (169¢augrande e
Dressler (1983) dme a informatividade, Favero (1985) corrobora com
autores ao afirmar que a informatividade designa em que medida os
materiais linguisticos apresentados no texto sferasos/ndo esperados,
conhecidos/ndcconhecidos da parte dos receptores. Para eastgwmes
existem varios niveis de informatividade e o contexto de producédo do texto
€ o fator que determina qual o mais adequado a adaadsituacao
comunicativa.

Por exemploa priori, um texto construido com informacdes novas,
ou seja, menos previsivel, é considerado mais nmébivo, pois contribuira
de forma significativa para o acréscimo de conheaitm do leitor. Por sua
vez, aquele texto composto basicamente por infodesga conhecidas,
processadas, acarretatamamenor informatividade. De maneirasbante

simples,consideramosque: quanto menos previsivedjs mnformativo,
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guantomaigprevisive|menosinformativo. No entanto, existe a ressalva pa
o fato da possibilidade do leitor rejeitar tantotestos considerados de alta
informatividade — porque ele ndo é capaz de processar aquelas novas
informacdes devido a sua falta de conhecimentoipréwxcomo os de baixa
informatividade — por julgar as informacfes Obvias demais e em nada
acrescentarem ao seu conhecimento. Posto isso, Beaugrade e Dressler
(1983) sugerem o grau mediano como o mais confortdaed p leitor, na
medida em que, possibilitado pelo conhecimento ipréconseguiria
depreender com facilidade algumas informacdes,, semtudo, deixar de
absorver “ocorréncias de processamento mais trabalhoso, que trazem a
novidade” (COSTA VAL, 1999, p.14).

Pensando nessa relagcdo estreita que o julgamentofarmatividade
estabelece com o seu interlocyt@rncordamos com a ideia de que ela “nao
€ pensada como caracteristica absoluta nem ineent®exto em si, mas
como um fator a ser considerado em funcdo dos issuaérda situacdo em
que o texto ocorre” (COSTA VAL, 2000, p.39). Posto isso e pensando nessa
relatividade inerente ao julgamento da informatividade, € fundamental que
consideremos 0s sujegcenvolvidos no processo comunicativo bem como
0S géneros produzidos por eles. No nosso contgdp,exemplo, ao ser
considerado um género que tem por finalidade comunicativa basica
contemplar as ideias centrais de outra obra, cabesumoconter um alb
grau de informatividade. Assim, 0 sujeito resumidewve construir um texto

que contemple o maior numero possivel das informac¢des primarias do TF.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo metodolégico se subdivide em cincocdss.
Primeiramente, em 3.1 e 3@scorremos acerca da natureza da pesquisa e o
contexto de producado da coleta de dados. Em seguida, explicitamos sobre o
géneroartigo de opinidaoe o texto-fonte (TF). Posteriormente, descrevemos
a producdo docorpus selecionado para compor este estudo. @&, fiom,

apresentamos astegorias de andlise consideradas.

3.1 Natureza da pesquisa

Mediante a natureza do nossoorpuspropomos uma analise
desenvolvida fundamentalmente através do paradigma interpretativista. Ao
trabalharmos com questionarios de ueensdo eesumos iniciais finais,
ndo podemos desconsiderar a subjetividade inesgenossos dados e nem
reduzir a analise a um olhar apenas quantitativo.

Concordamos com a concepcdo proposta por Moreitzaléffe
(2008)de que o0 nosso objeto de pesquisa esta relacionadostracdes de
significados constituidas no ambito social e queyaatir disso, estas se
tornam passiveis de interpretacdes, na medida emséga resultantes das
experiéncias vivenciadas entre pesquisador e 0s outros participantes

E uma pesquisa essencialmente qualitativa (FLICB092 GIBBS,
2009; GODOY, 1995). @nsideramenacomo uma pesquisa de carater
qualitativo, uma vez que tem como base para a analise de dados a descricéo,
a interpretacao dos fenébmenos e a atribuicao defgigdos (CRESWELL,

2007).
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3.2 Contexto de producao

Levando em consideracdo que o contexto é de suma importancia para
a configuracao e analise dos géneros e que esaipasse prop0s estudar a
influéncia do géneresquemana producdo do génemesumoacadémico
fez-se necessario discutinede espaco, mesmo que brevemente, sobre o
contexto deealizacadede estudo.

O corpusla nosspesquisa se constituiudas retextualizacdes
produzidas por alunos ingressantess cursos de Letras e Pedagogia, nas
respectivas disciplinas de LET 102 eitura e Producado de Texto |, e LET
104 Oficina de Leitura e Producdo de Géneros Acadésn@omo produto
final, obtivemos um total de 51 participantes, se@6 de LET 102 e 25 de
LET 104.

Ambas as disciplinas sédo oferecidas pelo Departtong@ Letras da
Universidade Federal de Vicosa e foram ministradas no primeiro semestre
de 2013. Vale ressaltar que essas disciplinas foramistradas por
professores diferentes.

Optamos por trabalhar com essas turmas em nossa pesguisa
possuirem em comum ementas que propdem uma discussao tedrica e pratica
sobre leitura e producdo dos principais géneros gueulam na esfera
académica. Essas disciplinas tém como objetivo cordasenvolver acdes
gue possibilitem ao aluno o aprimoramento de sudslidades de leitura,
compreensdo e producdo dos géneros circulantesrodesid esfera
académica, isto é, essas disciplinas contribuemifgigtivamente para a
aquisicao do letramento académico.

Outro ponto que justifica a escollatrabalhar com essas turmas
ampara no fato de que esses alunos, além de temnparfil social
econdmico e educacional parecidos, ao se formas®mrg§o responsaveis
pelo ensino desses géneros nos mais diversos ¢ostee sala de aula.

Sendo assim, acreditamosigl ao darmos o retorno a eles das andlises e
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discussbes propostas tegpesquisa, eles serdo capazes de refletir sgbre a

suas proprias praticas pedagdgicas de ensino dos gé&asumsoe esquema

3.3 O género artigo de opinido e o texttonte

O texto-fonte para a realizagcdo da pesquisa séigtwa comoum
artigo de opinidg escrito por Marcos Bagno, publicado na revi€arta
Capital, na secdo Carta Fundamental, em de 03 de dezedé&r2010,
intitulado “Falar x Comunicar?®.(Cf. Anexo 1).

Escolhemos o génertigo de opinidopara ser utilizado como texto-
fonte’ em nossa pesquisa por ele fazer parte do estogueéteros
conhecidos pelos participantes. Esse género possui grande circulacdo na
sociedade na medida em que atua como mediador da intenscé@etor e
leitores dos mais variados jornais e revistas impressosliae (BOFF;
KOCHE; MARINELLO, 2009)*

Em termos de configuracdo, artigo de opinido pode ser

caracterizado enquantm

género que se vale da argumentacao para analisdrarae
responder a uma questdo controversa. Ele expde adopin
de um articulista, que pode ou ndo ser uma autdeidzo
assunto abordado. Geralmente, discute um tema dial
ordem social, econbmica, politica ou cultural, valee para
os leitores (BOFF; KOCHE; MARINELLO, 2009, B).

8 Texto completo em anexo e disponivel em: <http://www.cartacapital.com.br/cattarfental/falar-x-
comunicarg.

® Chamamos de texto-fonte aquele que servird de base para a realizacdo da [2sguisa.o
desenvolvimento da mesma também utilizamos como sinbnima a expre $sduntex

1% Texto completo disponivel em:
<http://www.revel.inf.br/files/artigos/revel_13 o_genero_textual_artigo_de_opaifxo
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Em seu artigo, Bagnodiscorre sobre o papel que raunicacao
exerce na mediacdo da interacdo humana, bem catita@ ideia de que o
importante € a transmissdo do conteudo indepencemte da forma que se
realiza. Ele priorizagm seu texto, a visdo da lingua ndo apenas como um
instrumento de transferéncia de conteudo, mas docel de configuracéao
de um sujeito que se relacionacsmliscursivamenteagindo através e pela
lingua, em busca de sua construcao e intervencdo do cammmto do seu
interlocutor em prol de seus objetivos comunicativos.

A opcao por utilizar esse texto ndo se deu de doambitraria, visto
gue a tematica desenvolvida nele vai ao encontro dasudsdes propostas
pelas ementas das disciplinas objeto adglisee reforca o discurso, no
ambito dos estudos linguisticos, de que a linguaméfenémenosocial
historico e cultural e ndo um sistema abstrato de re¢gmhsomo proposto
pela gramatica normativa. Outro fator que justifital escolha é a
construcaaextual permeada por trechos explicativogueexigedos alunos
um maior poder de sintese e distincdo das ideiasapias das secundarias,

habilidade essa fundamental para a producaesdoema doresumo

3.4 Producao docorpus

O objetivo geral desta pesquisa visa analisarlaéntia da utilizacdo
do génercesquemg COSTA, 2009) na producgédo desumo académicd’ara
tanto, fez-se necessario um estudo comparative estresumos produzidos
diretamente do texto-fonte com aqueles produzidparéir doesquemaOs
percursos metodologicos necessarios para gse eljetivo fosse atingido

foram: (i) apresentacdo, leitdfado texto-fonte e preenchimento do

1 A pesquisadora fez uma leitura oral do texto-fonte e durante essa atividddifei#o nenhum tipo de
comentario ou discusséo para néo influenciar os alunos no prdeessmpreensao.
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guestionario de compreensédo; (ii) discussdo sobre o0 géresomo

académiconas disciplinas de LET 102 e LET 104; (iii) diss@e sobre o
géneroesquemaapenas na disciplina de LET 1'82(iv) discussdo sobre o
processo de retextualizacdo em ambas as turmas eprpducdo da
retextualizacéo.

Utilizamos a aplicacdo de um questionario de compreensdo ecom
finalidade de verificarmos a compreensdo leitora dos alunos envolvidos na
pesquisa. Realizamos tal procedimento para verificarmos se as duas turmas
extrairiam os principais ponto do texto fonte.

Todas as atividades desenvolvidas para a coletmigusdessa pesquisa
foram desenvolvidas no espaco da sala de aula, no horéario regular da turma e
durante a coleta de dados, as aulas foram ministradas pela pesquisadora Ailly
Cristina Murta sem a presenca das respectivas professoras das disciplinas de LET
102 e LET 104.

O processo de realizacdo dessa coleta de dadogsri, em ambas
as disciplinas, com a pesquisadora apresentandalaoss o texto-fonte
“Falar x Comunicar”, do Marcos Bagno e, entdo, os alunos foram
solicitados a preencherem um questionadd® compreensdo do text®
produzirem um resumo inicialEssa atividade foi desenvolvida nos
primeiros 40 minutos da aula.

Em seguida, foi feito pela mesma uma exposicad, alacutindo
sobre os elementos relacionados a producdo do wesiNela, foram
retomadas e discutidas com os alunos as teorias upjazem a existéncia
desse género e suas principais configuracbes, medigzua funcéo
comunicativa, dentro do universo académico. Buss®uresponder a
questbes como: (i) a funcdo do género resumo delaresfera académica,;

(i) a maneira como se configura e circula; e (@stratégias de producéo.

12 A turma de LET 102 foi a escolhida para se trabalhar com a retextualizeghada peleesquema
devido a liberagao das aulas para o desenvolvimento das atividades necessarias.
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Essa atividade foi desenvolvida no segundo momento da aula, tendo duracgéo
de 1 hora.

Posterior a essa exposicao, foi oferecida umarsg@aula, apenas
aos alunos da disciplina de LET 102, com o objetido apresentacao e
discussédo do génemsguemaForamapresentados aos alunos exemplos de
alguns textos com seus respectiesguemagsom o intuito de proporcionar
a eles a percepcéo da relacao estabelecida emsquema o0 processo de
sumarizacdo do texto. A partir dessa atividade,cypr@mos levar o0s
discentea compreenderem a fungdo comunicativa e a estrutorgénero
esquemaara a posterior elaboracdo dos seus propriosdekissa atividade
foi desenvolida durante 1 hora e 40 minutos.

Feito isso, mais um encontro foi necesséario parefaivacdo da
coleta de dados. Nessa aula, oferecida as duapltiss (LET 102 e 104),

a pesquisadora mestran@aplanou sobre o processo de retextualizagao,
levando @ra os alunos exemplos da ocorréncia desse prodessm e fora
do contexto académico.

Finalizando a coleta deorpus na ultima aula, as turmas foram
solicitadas a produzirem as retextualizacdes. Os alunos de LET 102
produziram aresumoa partir doesquemae os de LET 104 a partir dotigo
de opinidaode Marcos Bagno.

Em suma, foram oferecidas aos alunos de LET 102tatal de 4
aulas e, aos de LET 104, um total de 3 aulas, azgdas da seguinte

maneira;
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12aula
Duracgao: 1h4C

22 aula
Duracgéo: 1h40

32 aula
Duracgao: 1h40

42 aula
Duracgao: 1h40

LET | Leitura oral do Explanacéo Explanacéo Producéo dg
102 texto fonte sobre o géner{ sobre o process| eqquema e do
esquema de resumo

Preenchimentg retextualizacéo

do

guestionario

de

compreensao

Discusséao

sobre o géner

resumo
LET | Leitura oral do Explanacéo Producéo dqg
104 texto fonte X sobre 0 process| resumo

Preenchimentg
do
guestionario
de
compreensao

Discussao
sobre 0 géners

resumo

de
retextualizacéo

Quadro 2: Demonstra¢cédo da organizacdo das aulascernteudo.

Podemos compreender

de

forma sintética os processes

retextualizacdo desenvolvidos pelos alunos das duas tunmaguadro a

seqguir

RETEXTUALIZACAO

LET 104

Artigo de Opiniao-> Resumo

LET 102

Artigo de Opiniao-> Esquena - Resumo

Quadro 3: Atividades de retextualizacéo realizgoeles alunos de LET 10@LET 104.
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Esperavamos obtecomo material constitutivo do nossorpus um
total de 60 retextualizacdes, sendo 30 produzigésspalunos de LET 102
30 pelos alunos de LET 104. Porém, como todas dsasaforam
desenvolvidas dentro do horario das disciplinas, esse numero variou de
acordo com a presengalséncia dos alunos ou mediantacaitacdo ou nao
por parte delé€ em participarem da pesquisa.

E importante ressaltar que a variacdo no nimero dagugdes finais
gue constituiram ocorpus para analise justifica-se pelo fato de a
participacao dos alunos nessa pesquisa ter sido efetivada de forma
totalmente voluntaria, garantida pela assinaturdetono de Consentimento
Livre e Esclarecido- TCLE. (Cf. Anexoll). Dentro desse documento, foi
esclarecido ao aluno que ele ndo sofreria nenhuma coergcao para se tornar
um participante, bem como que gdessiia o direito de deixar a pesquisa
em qualquer momento da mesma. Além de voluntaressa pesquisa nio
apresentou nenhum prejuizo educacional, fisico ou moral para seus
participantes, sendo as identidades dos participantes presepeiddetra P
— representando drfticipante — e o0 numero subsequente. O rau
entdqdentro das nossas andlises, passou a ser idadbficcomo
Participante 1 (P1), Participante 2 (P2), Partiotpa3 (P3) etc.

Sendo assim, corpusdeda pesquisg é constituido pelas producdes
textuais de 26 participantes de LET 102 e 25 padicies de LET 104,

comosepode observano quadro a seguir

13 Na disciplina de LET 102, sdo abertas 60 vagas para os alunos daeurstas e 70 vagas paa
disciplina de LET 104 para os alunos de Pedagogia. No entanto, o ngoterger maior devido aos
alunos repetentes.

14 Conferir, em anexo, carta de apresentacdo e termo de consentimento.

'° Esta pesquisa foi realizada com a aprovacédo dada pelo Comité de Etica da Udivdteitkral de
Vigcosa.
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Questionario Resumos Esquemas Resumos
de Iniciais finais
compreensao
LET 102 26 26 26 26
LET 104 25 25 X 25
TOTAL 51 51 26 51

Quadro 4: Sintese do nimero das producdes texdosiglunos.

3.5 Analise dos dados

Nesta subsecéo, discorreremos sobre a metodologjlizada na

analise dos dados.

3.5.1 Andlise dos guestionarios de compreensao

O géneroresumoé produto ndo apenas da atividade de sintese. N&o
podemos desconsiderar que onpiro passo para a sua configuracdo € a
realizacao de processos de leitura e compreenséao defteneo Dado isso,
alguns fatores como conhecimento prévido autor, da tematica, do género
— e inferéncias podem interferir no processo de eordc¢ao do texto.

Na composicdo desta pesquisa, trabalhamos comoslale dois
cursosdiferentes que, consequentemente, possuem difsrargricos com
0 processo de leitura/compreenséo. Sendo assimmogtpor utilizarnede
estudg o questionario de compreensdo do texto-fonte @onmtuito de
verificarmos o grau de compreensao dos alunos dermalido (FLORES,

2007)
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Esse questionéario foi composto pgetequestdes que visam chamar a
atencdo do aluno para as ideias principais desenvolvidas durante © texto
fonte. A utilizacdo de perguntas de compreensao, g&anan (1989), é
uma estratégia desenvolvida pelo pesquisador al@érdirecionar a atencao
do leitor para informacfes especificas.

E muito importante ressaltar a recorréncia da izagdo do
guestionéio de compreensdao como ferramenta de ensino. Delus livros
didaticos, em todas as etapas da formacdo educacional, eles estdo presentes
se configurando parte do cotidiano escolar.

Para facilitar a analise desse questionario, a@&mm quadro de
referéncia com as respostas que julgamos adequaslaperguntas, de
maneira a facilitar a nossa avaliacdo. Utilizames nossa andlise
seguinte codigo avaliativo: resposta esperada (RE); resposta parcialmente
esperada (RPE); resposta ndo esperada (RNEoerespondeu (NR). As
respostas esperadas sdo aquelas que se aproximam da nossa proposta, ja a:
parcialmente esperadas cémt elementos que se aproximam da nhossa
proposta de forma mediana e, por fim, as respostas nédo esperadas se afastam
totalmente do proposto.

A seguir, apresentamos o quadro com as perguntas contidas no

guestionario de compreenséao,relacionadareapostas esperadas.

Pergunta RespostaEsperada

1) Em suma, qual { Ideia defendida: a lingua é a faculdade
tese defendidi poderosa e o nosso principal modo de apree
pelo Bagno € da realidade. Ideia rebatida: lingua apenas c
gual a ideia elg instrumento de comunicacéao.
rebate?

2) No primeiro| O autor critica a ideia de lingua apenas cd
paragrafo, instrumento de comunicacdo. Para efe, que
Marcos Bagndg importa ¢ comunicar”, “se a mensagem foi
critica uma ideig transmitida tudo bem”, ou seja, reforgar essa ideia
difundida no| de lingua é extremamente prejudicial para uma
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senso comum
Identifique-a €
explique 0
posicionamento
do autor.

educacdo linguistica, pois reforca uma vi
extremamente pobre e mesquinha do que
lingua e os papéis sociais que ela exerce.

3)

O que o auto
quis dizer ao
afirmar que 3
lingua €& muito
mais que um
simples
instrumento
comunicagao?

de

O autor quis dizer que falar, utilizar a linguaa
se comunicar, ndo € apenas transmitir
mensagem, mas sim construir individualmente
coletivamente as nossas identidades, ,patisavés
da lingua, comunicamos quem somos, de (¢
viemos, a que comunidades pertencemos, e
outros.

4)

De acordo com (
texto, como &
lingua pode
influenciar nal
construcao  dé
identidade
individual
coletiva?

e

Segundo o texto, porque a lingua tem um Vv{
simbdlico inegavel, € moeda de troca, é arg
farpado capaz de incluir alguns e excluir outro
pretexto para exploracao, espoliac
discriminacdo e até mesmo massacre e genoci

5)

O que o auto
quis dizer ag
afirmar que €
“funcao

imprescindivel
da escola
ensinar a dizer”?

Porque, segundo ele, o letramento abre as p
de incontaveis mundos discursivos, aos quaig
aprendizes sO vao ter acesso por meio
escolarizacdo. De acordo com Bagno, nao bast
o que dizer. E preciso saber dizer e, para igs
necessario saber utilizar os multiplos recursos
a lingua oferece para ateracédo social.

6)

Marque V ou H
para as seguinte
afirmacoes:

( V ) Falar & comunicar a que comunidg
pertencemos, € uma acao de reconhecimento.

( F) “o que importa é comunicar”. A transmissao

da mensagem € o que importa.

( F ) E possivel viver fora da linguagem, des
gue criemos outras formas de interacao.

( F ) No mercado financeiro, a lingua exerce

papel terciaripaparecendo depois do numérico.
(F )A lingua contribui, mas nédo é um fator mu
importante na construcdo da identidade de cg
individuo e de cada coletividade.

Quadro 5 Perguntas do questionario de compreensao e respesparadas
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A sétima pergunta foi de cunho pessoal, questionaaed®m aluno
concorda ou ndo com o0 posicionamento do autoogaxasolicitava que o
aluno poduzisse um breve resumo sobre o texto lido.

Essa dultima questdo do questionario ndo visavanalise da
interpretacdo textual, mas solicitava que o aluno produzisse um breve
resumosobre o que ele havia acabado de ler. E importast®altar que, ao
produzirem oresumo inicial sem orientagcbes formais acerca do género,
utilizando apenas o conhecimento prévio de cada as,alunos nos
possibilitaam identificar a maneira comeles configuraram o género
resum@ bem como pudemos compara-lo comresumo final Assim,
atendendo a um dos objetivos especificogadpssquisa, pudemos verificar
as contribuicdes das discussdes tedricas realizaatas sala para a

construcdo de umesumomais satisfatorio.

3.5.2 Analise dosesumos iniciais

Optamos por analisaa construcao da autoria dentro d@sumos
iniciais pelo fato @& a experiéncia obtidécom o trabalho com esse género
ter mostrado que omovimeninicial € essencial para a construgdo de um
bomresumqo que recorrentemente, ndo se da de forma satisfatoria.

Como discutido no capitulo anterior, é impresonetligue o aluno,
durante toda a elaboracao ksumg faca a referenciacdo ao autor do texto-
fonte. Caso o aluno n&o desenvolva esse movimenteitor de seu texto
pode ndo consegu diferenciar de quem € a ideia exposta, algo que
prejudica a qualidade desumo, uma vez que esse género € essencialmente

a sintese de outro texto. Essa questdo foi basthigada durante as

16 A pesquisadora mestranda possui experiéncia no trabalho com géneros acadiéchiomo oresumo
pelo fato de ter realizado, durante a sua graduacao, os trabalhos de nehitoria na UN.
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discussbes sobre o género em ambas as turmas e, a vista disto, analisamos
se houvealguma modificacdo na recorréncia/auséncia daepteacao.

Sendo assim, para atingirmos esse objetivo, rasie e
guantificamos as ocorréncias de marcacdo da voautleia do texto-fonte
Nnos resumos iniciaise, posteriormentecomparamos se houve modificagao

para @gresumos fines.

3.5.3 Andlise doesquema

Como dito anteriormente, apos toda a discussédeaade aula sobre
a configuracdo do génermsquemafoi solicitado aos participantes da turma
de LET 102 que preenchessemagsgquemaa partir da leitura do texto-fonte.
O modelo do questionario a ser preenchido naoivoe, ele foi impresso e
entregue para cada aluno, iguad proposto pomMachado et al. (2007)
Dessa maneira, os alundigeranuma unica opcdo de preenchimeiéo
foi dadaa des nenhuma outra possibilidade de elaboracéo.

Avaliaremos as respostas dadas pelos alunos catisbadorias (S) ou
nao satisfatérias (NS).

Assim como no questionario de compreensdao, elat@saum quadro

com as respostas que esperévamos encontrar.

1) Fato: Linguagem
2) Questao: Falar € mesmo que comunicar?

3) Posicdo contraria a do|“se a mensagem foi transmitida,

autor: tudo bem”
4) Posicao do autor: 4.1 A lingua € muito mais que u
simples instrumento d
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5)

6)

Argumentos:

Conclusao:

comunicacao.
4.2 A lingua é nossa faculdade m

poderosa.

5.1 A lingua é palco de conflitg
sociais, disputas politica
manipulacéo de consciéncia etc.
5.2 A lingua nos leva a votar €
alguém a comprar determinadd
produtos,a aderir a uma ideia.
5.3 A lingua é nosso principal mog
de apreensdo da e intervencaa
realidade.

5.4 Vivemos mergulhados 1
linguagem, nao conseguimos n
imaginar fora dela.
5.5 E um fator importantissimo 1
construcdo de nossa identidg

coletiva e individual.

N&o basta ter o que dizer. E prec
saber dizer e saber utilizar

recursos que a lingua otere pars
essa interacao socidnsinar a dize

é funcéo da escola.

Quadro 6: Respostas esperadas no preenchimentérsiwgesquema
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Feito isso, comparamos as informacdes que os alpnesncheram
em seus respectivassguemasom as que esperavamos. Apds essa analise
individual das informacdes, avaliamos esquemagsomo satisfatorios (S) e
naosatisfatorios (NS). Os que compdem o primeirogrgfo aqueles que
apresentam indicgyual ou maior a seis informacdes preenchidasrdesh

universo esperado,@s demais foram avaliados como insatisfatorios.

3.5.4 Analise dosesumos finais

Com a intencédo de atingirmos nosso objetivo prialGignalisar as
possiveis contribuicbes dcesquema para a producdo doresumg
estabelecemos uma andlise comparativa entmesasnosfinais produzidos
pelas duas turmas. Essaetapae constituidaadlisedo grau de
informatividade e coeréncia nossumos finaiglas duas turmas.

ApOs a andlise indivdual das retextualiza¢gdes, produzimos gréaficos
com o intuito de facilitar o agrupamento das coesagdes e possibilitar a
realizacdo de apontamentos mais gerais. Porém tal organizacdo quantitativa
ndo se mostra suficiente para analisar nossos dadios wz que ndo “se
trata de um fendmeno natural, rigido, real e externo ao individuo”
(MOREIRA & CALEFFE, op. cit, p.43).

A organizacdo quantitativa dos dados se fez dedgraralia nesse
estudQ pois nos permitiu organizar nossos resultadoa patéointerpretar
os fenbmenos descritos a fim de compreendecomo e 0 porqué os
significados dos objetos foram construidos daqétmima (MOITA LOPES,
1994). A analise quantitativa foi utilizada comun¢ao denos possibilitar

fazer algumas generalizagoes.
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3.54.1 Andlise da informatividade eda coeréncia

A funcdo comunicativa do génenm@sumo pode ser compreendida
através de uma breve pesguisanto no meio académico quanto no senso
comum, como a apresentacdo, de forma sintética,idkdas contidas no
texto-fonte. Com isso, acreditamos que o bmaumoé aquele que contém,
que reproduz o maior numero das informacgdes primarias do-fente.

Com essa consideracdo, para analisarmos o graofatenatividade
dos resumos produzidos pelos alunos de LET 1024e fifemos um estudo
comparativo dos mesmos, buscando identificar qasisnformacdesque
foram retextualizadas em ambos. Investigamos se houve diferenca desse
conteudo informacional nos textos de ambas as turmas com o intuito de
verificarmos se a utilizacdo do géneesquemteria possibilimdo alguma
interferéncia nos resultados.

Para atendermosessa finalidade, elaboramos umrauamhstituido
pelas ideias primarias do texto-fonte. Feito ids@scamos identificar, nos
resumosgquais as informacdes ga@areceram e quais foram apagadas.

Abaixo, segue o0 quadro que utilizamos para o estudo da

informatividade.

Informacgdes primarias

1) Falar é comunicar quem somos, de onde viemos, agoeinidade
pertencemos.

2) Ideia criticada: “o que importa ¢ comunicar”; “se a mensagem fq
transmitida, tudo bem”.

3) Alingua é muito mais que simples instrumento dewoicacao.

4) A lingua é nossa faculdade mais importante, € csamqgwincipal
modo de apreensdo da realidade e de intervencasa negsms
realidade.

5) Vivemos mergulhados na linguagem.

6) A lingua é fator importantissimo na construgcdodkntidade de cad
individuo e de cada coletividade.
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7) Abrir a boca para falar é se expor, inevitavelmeates julgamento
sociais, positivos e negativos, que configuram a nossa cultura

8) E fundamental que a escola possibilite a seus dj@es 0 acesso a
espectro mais amplo possivel dos modos de expressao, a c(
pelo dominio da escrita e da leitura.

9) A leitura e a escrita, o letramento enfim, abrem pastas de
incontaveis mundos discursivos, aos quais os aprendizes sO V
acesso por meio da escolarizagao institucionalizada.

10) N&o basta ter o que dizer. E preciso saber dizpreose tem 4
dizer.

11) Funcado imprescindivel da escola: ensinar a dizer.

Quadro 7: Informacdes primarids artigo de opinido “Falar x comunicar”.

A partir do quadro de referéncia, osresumos finais foram
classificados em alta informatividade (Al), médidgormatividade (Ml) e
baixa informatividade (Bl). Os avaliados como Alrdm aqueles que
apresentarammais de 8 informacfes primarias, os MIforam o0s que
retextualizaram de 4 a 7 e os Bl apresentaram abaixo de 3 informacdes.

Feita a andlise do grau de informatividade, analsa novamente
essas informacdes a partir das categorias de capdificacdo parcial e
total - como podemowisualizano quadro abaixe- a fim de avaliarmos o

grau de coeréncia.

Copia Modificacao parcial Modificacao total
A cOpia ocorre quandd Parafrase Atribuicao denovos
0 participante reproduz sentidos.
exatamente da maneir| Informacdes
construida pelo autor. incoerentes.

Quadro 8: Categorias de anélise.

Por fim, apO0s o desenvolvimento dessas analisesvidwhis

agrupadas por turma, confrontamos os resultados a fim de verificarmos qual
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a influéncia doesquemadentro desse processo de retextualizacao, aferindo
se os alunos que fizeram primeiresguemaroduziramresumoscom maior
grau de informatividade e coeréncia do que aqugles fizeram logo o
resumo

A seguir, apresentamos 0s resultados obtidos ndsando corpus

juntamente com a discussao a luz do nosso refexietedrico.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS

Nesse capituloapresentaims os resultados obtidos com a analise do
corpusa partir da metodologia proposta no capitulo aoteEm seguida,
discuimos os resultadosncontrados a luz dos principios teoricos elencados
dentro do referencidkdéricocom o intuito de contribuir para o endosso das
pesquisas acerca dos génegeguema resumo

Em primeiro lugar, expomos o0s dados e a discussaore o
guestionario de compreensdo. Na sequénaj@esentamosa andlise e
discussédoda presenca da nocédo de autoria dentro rédsamos iniciaise
finais. Em seguida, avaliamos as informacbes preenchiaessqueras
produzide pelos alunos de LET 102ylgandeos como satisfatorios ou
naosatisfatérios e, por fim, buscamos mensurar o glaunformatividade
nosresumos finaigproduzidos por ambas as turmas, bem como avals®amo
maneira como essas informacdes foram reproduziddsn de analisar a
coeréna.

Essa analise proposta se fez necessaria ja duemds como objetivo

central averiguar a influéncia @g@nero esquemaa producéo doesumo

4.1 Analise do questionario de compreensao

O questionario de compreensétlizado napresente pesquidai um
instrumento de coleta de dados importante parauodesenvolvimento a
partir do momento que se trabalhou com os génesggsiemae resumoem
turmas diferentes. Para a configuracao de amb@®wosros, a compreensao
do TF € um fator primordial e determinamigando esse procesksaseado

em fatores relacionados ndo apenas ‘@sracteristicas do texto do
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momento histérico em que ele é produzido, mas taméasgcaracteristicas
do leitor e do momento histérico em que o textadé1 (LEFFA, 1996, p.
143). Em outras palavras, a compreensao de um téd@oénuma atividade
simples, pautada na decodificacdo das palavraayvi@ad® um processo que
requer a consideracao do texto em si, a figuraelessgeito leitor e as
circunstancias em que se da esse emodhiEFFA, 1996).

Posto isso, através da analise das respostas dassaltornou-se
possivel conhecer o grau de compreensdo apresentado pelas duas turmas
envolvidas na pesquisa, isto é, verificar em que medida os sujeitos
participantes do estudo compreenaim o TF e direcionar a atencéo deles
para informacdes especificas(KLEIMAN, 1989). Esstoea defende a ideia
de que, ao elaborarmos gquestdes de compreensam® wobf F,auxiliamos o
aluno a atingir o objetivo buscado por nés professoDentro da nossa
pesquisa, as questdes foram construidas de maneira a contemplar apenas as
ideias priméarias do TF que deveriam ser retextadhbs, contribuindo,
assim para um direcionamento da atencdo do particippata a esséncia
do TF. E preciso reconhecer quegrase resumir ou esquematizar algum
texto, o aluno precisa, antes de mais nada, comgezeo que foi lido e,
para avaliarmos se houve essa compreegngédizamos o0 questionario.

Como apresentado no capitulo anterior, as respdsta®lunos foram
classificadas como: (i) esperada (RE); (ii) paroehte esperada (RPE);
(iii) ndo esperada (RNE) e ndo respondeR)N nas questdésde 1 ao 5.

Na questdo 6, utilizamos os conceitos (S)Satisfatorio e (NS)- N&o
satisfatorio e, na ultima questdo, de cunho pésstiizamos 0s conceitos
SIM, NAO e PARCIALMENTE.

Na andlise desenvolvida até a quinta questdo, agpostas

classificadas como esperadas foram aquelas dadas p&inos que se

aproximaram da proposta do TF e, consequentemeategque ndés

" As perguntas utilizadas no questionario de compreens&o encontram-se néllAnexo
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propusemos como idedl.As parcialmente esperadas se aproximaram, em
parte das ideias propostas pelo autor do TF e as njeradas se
distanciaram totalmente do esperado, em outras palatoagm aquelas
cujas respostas se mostraram inadequadas de acordoo proposto no
texto-fonte.

A atividade de aplicacdo desse questionario de ceemsdo nao
gerou nenhum tipo de desconforto ou estranhameatos pparticipantes,
visto que eles ja estavam acostumadaiesenvolver esse tipo de atividade
no Ensino Fundamental e Miéd

Abrindo o questionario de compreensao, antes dporgkerem as
questbes especificas sobre o TF, os alunos foram solicitadpsrdaar se
estudaramem escola publica ou particuldurante a formacao basica. Essa
guestao nos possibilitou conhecer minmemte o perfil de formacéo
educacional dos participantes da nossa pesquisa. Como resultado, obtivemos

0s seguintes dados:

100 -
90 -
80 -
70 A
60 -

50 ~ W LET 102
40 4 m LET 104
30 ~ 23,1
20 - 12
10 7 0 3;8 -
0 T T T

Escola Publica Escola Particular Ambas

Grafico 01: Perfil da formacgéo educacional dos alude LET 102 e LET 104.

'8 E importante ressaltar que, em sala de aula, a autoridade resppos&eeiferir se as respostas estao
certas ou erradas € a figura do professor. Dentro da nossa pesqugsamus pelo que esperavamos,
porém nao desconsideramos as possibilidades de resposta que se mostiasrteper

56



Entre os participantes de LET 102, o numero daaduadvindos do
ensino publico se destaca de manereevante, pois dos 26 alunos
participantes da pesquisa,9 l1deles ou, em porcentagem, 73,1
compdemesse quadro. Os que estudaram em escolhsapUb particlares
somaram 6 alunos, ou 23,1%, e apenas 1, ou 3,8% stea formacéo basica
em instituicdes privadas.

Situacdo semelhante ocorreu com os alunos de LE&N tlos 25
participantes do curso de Pedagogia, »2 88%, tiveram toda a sua
formacao em escolas publicas;3, ou 12%tydaram em escolas piglals e
particulares e nenhum alunou 0%, teve toda sua formacédo em escolas
particulares.

Ao cruzar esses valores, percebemos que, embtegmes tratando
de cursos diferentes e, consequentemente, alufe®idies, estes possuem
em comum o fato de terem se formado majoritariameam escolas
publicas, constituindo assim um traco do perfil dos pesquisados

Feitaes® primeira observacao sobre o perfil de formacacadional
dos nossos participantes e entrando na analise westignario de
compreensadocom a questdo 01: “Em suma, qual a tese defendida por
Bagno e qual a ideia que ele rebate?” objetivou-se, ja em um primeiro
momento, que o aluno apresentasse o ponto cemsahdolvido no texto: a
tese defendida e a critica explicita construida peltor. Esperavamos que o
aluno respondesse algo aproximado “&deia defendida: a lingua ¢é a
faculdade mais poderosa e o nosso principal modoapkeeensao da
realidade. Ideia rebatida: lingua como apenas instrumento de comunicacao.”
No quadro abaixo, apresentamos exemplos das respoensideradas RE,
RPE e RNE.
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TURMA LET 102

TURMA LET 104

[1]* A tese defendida é que falar
RE “ » .
um “poder”, vai muito além do que
um simples instrumento de
comunicacdo. E a ideia debatida
gue basta saber transmitir uma
mensagem que esta tudo ok. (P.Z

[2] Defende que a lingua € a nossa
faculdade mais poderosa. Que é preciy
saber 0 que se tem a dizer. Rebate 0
conceito de que “o que importa ¢é
comunicar”. (P.4)

[3] Ele defende o fato de que tem
RPE

sim, que usar a escrita de formg
mais correta possivel e rebate &
idéia de que, desde que se facad
entender, esta tudo certo. (P.12

[4] Tese= Falar € comunicar quem somgq
de onde viemos, a que comunidade
pertencemos. Que é preciso saber usar
multiplos recursos que a lingua oferec
para a interacdo social. (P.5)

RNE [5] Magno defende a necessidad

transmitir sua ideia. Ele rebate
obrigacdo que as escolas tem (
ensinar a usar a lingua. (P.20

[6] A importancia da linguagem como un
de saber comunicar, saber

comunicagéo de facil compreenséao e
entendimento. (P.16)

Quadro 9: Exemplos de respostas RE, RPE e RNE.

Como resultado, em LET 102, obtiveram-se 58% de RE$H de RPE
e 11% de RNE. Na turma de LET 104, 52% de RE; 4@%RBE e 8% RNE,

tal como exposto no gréfo a seguir

19 Os fragmentos de textos extraidos dos dados coletados
colchetes, ao longo do texto.

estdo apresentadesnemrogdica, entre
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W LET 102
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RE RPE RNE

Gréfico 02: Respostas dos alunos de LET 102 e Hdd a questao 01.

Percebenos entdo, que, na primeira guestdo,as resposas
mantiveram bastante proximas e podemossiderar que o desempenho das
turmas foi satisfatério, na medida em que mais eésade dos participantes
a responderam corretamente.

Para a questdo 2: “No primeiro paragrafo, Marcos Bagno critica uma
ideia difundida no senso comum. Identifique-a eligg@ o posicionamento
do autor.”, esperavese que 0 aluno reconhecekdentificasse,logo no
inicio do texto, a ideia criticada pelo autor e stonisse sua resposta
girando em torno de:iO autor critica a ideia de lingua apenas como
instrumento de comunicacao. Para ele, repetir “o que importa ¢ comunicar”,
“se a mensagem foi transmitida tudo bem”, ou seja, reforcar essa ideia de
lingua € extremamente prejudicial para uma boa agha linguistica, pois
reforca uma visdo extremamente pobre e mesquinhgudcé a lingua e os
papéis sociais que ela exerce. Vejamosgjuadro a s@uir com algumas

respostas.

59



TURMA LET 102

TURMA LET 104

RE

[7] “E a nogdo de que ‘o que
importa é comunicar’ de que, ‘se a
mensagem fou transmitida, tudo
bem’, e coisas assim. O autor
discorda, dizendo que essa é un
visdo muito pobre e mesquinha d
gue é alingua e de seus papeis
(P.3)

[8] “O que importa € comunicar” ¢ “se a
mensagem foi transmitida, tudo bem”.
Para o autor, a lingua € muito mais do ¢
comunicacdao, e repetir essas ideias
prejudica a educacéo linguistica (P.3)

RPE

[9] A ideia do senso comum é a d

gue usa-se a lingua somente pal

comunicacdo. Bagno se posicion

de forma contréaria afirmando que

esse é um dos varios papéis soci
da lingua. (P.6)

[10] “O que importa é comunicar” ¢ “se a
mensagem foi transmitida, tudo bem”. Ele
critica a aceitacdo por parte de alguns
sobre uma linguagem sem conotacao
linguistica adequada. (P.16)

RNE

[11] Ele critica a ideia de se
comunicar apenas com as palavr
que aparecem de momento na
comunicacgdo e que na verdade |
maior problema é entre outras
formas apenas um geito de “encher
linguica” ou seja, nada mais do que
passar o entendimento sobre o
assunto. (P.13)

[12] Porque cada um traz consigo uma

heranca do jeito de falar de sua

comunidade, do meio em que vive. E §

abrir a boca para identificar de onde é
(P.15)

Quadro 10: Exemplos de respostas para a questdo 02.

Os dados gerados a partir da andlise sespostas foram: Na LET

10273,1% de RE; 19,2% de RPE e %7de RNE. Em LET 104, os
resultados foram72% de RE; 24% de RPE e apenas 4% de RNd&mMo

pode ser observado no grafico a seguir.
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Gréfico 03: Respostas dos alunos de LET 102 e L& dara a questédo 02.

Como pode ser observado no grafico acima, as ptagens de
ambas as turmas se mantiveram bastante aproximamas na gestédo
anterior, com a diferenca de terem apresentado um aumento na média de RE
e RPE. Tal fato é bastante relevante para a pesquiss o reconhecimento,
por parte dos alunos, da critica proposta peloraddaexto-fonte € uma das
informacdes centrais da discussdo, informacdo epsa deveria ser
retextualizada nesquema naesumo

Na terceira questdo do questionari® que o autor quis dizer ao
afirmar que a lingua é muito mais do que um simglegrumento de
comunicac¢do?”, 0s alunos deveriam apresentar a seguinte resp@staitor
quis dizer que falar, utilizar a lingua para se ooioar, ndo € apenas
transmitir uma mensagem, mas sim construir indigichente ou
coletivamente as nossas identidades, ,palisavés da lingua, comunicamos
guem somos, de onde viemos, a que comunidadesnpen®s, entre

outros.”. A seguir,podemos ofervaralgumas respostas selecionadas.
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TURMA LET 102

TURMA LET 104

RE

[13] Que ao comunicar vocé nad
passa somente a informacédo qu
quer transmitir, passa também 3
ideia de quem vocé é, de onde vg
vem, da comunidade que vocé
pertence. (P.26)

[14] O autor quis dizer que a lingua é ¢
nosso principal modo de apreenséo d
realidade e de intervencdo nessa mesi
realidade, um fator importante na
construcéo da identidade individual. (P.1

RPE

[15] Ele quer dizer que a lingua

exerce grande importancia e na
apenas transmitir uma mensager
(P.4)

[16] Que ela ndo é apenas isso. Ela te
milhares de milhares de outras funcde
(P.4)

RNE

[17] Ele quis dizer que aos nos
comunicar, ndo colocamos sentid
em como é importante observarm

as palavras que pronunciamos s
esté correto quando dizemos alg
sobre a linguagem assim, a lingu
abre portas, e consegue coloca
tudo normal quando sabemos us
la.
(P. 13)

[18] E através dela que nos podemos

mudar uma sociedade. Ela tem pontog

positivos e negativos, portanto devemg

saber o que falar, como falar e onde fal
(P.1)

Quadroll: Exemplos de respostas para a questao 03.

Através da andlise das respostas de todos os jparies encontrou-
seo seguinte resultado: em LET 102, 80,8% de REX6 de RPE e 0% de
RNE e, em LET 104: 76% de RE; 20% de RPE e4%, ouRIN&, como

podemos observar no grafico a seguir
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Grafico 04: Respostas dos alunos de LET 102 e L& dara a questao 03.

A contraposicdo dos valores, mais uma vez, mostra ambas as
turmas mantém suas meédias bastante préoximas e towmdasempenho
satisfatorio, se mantendo na média de 80% de REa fsestdo, como a
anterior, teve como objetivo orientar a ledu, consequentemente, chamar
a atencado do pesquisado para outra informacéao primaria deftento

Com a gquarta questdo“De acordo com o texto, como a lingua pode
influenciar na constru¢do da identidade individual e coletiva?”, esperavase
que os partiipantes construissem suas respostam semelhant8sgundo
o texto, porque a lingua tem um valor simbdélicogiéneel, € moeda de troca,
é arame farpado capaz de incluir alguns e exclutros, € pretexto para
exploracao, espoliacdo, discriminacdo e aténm massacre e genocidios.”.

Vejamos o quadro de exemplos.
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TURMA LET 102

TURMA LET 104

[19] Ela tem um valor simbdlico
inegavel, é moeda de troca, é
arame farpado capaz de incluir g
excluir alguem. Através de uma
frase dita ou escrita, rotulamos ¢
somos rotulados. (P.12)

RE

[20] Ela tem um valor simbdlico inegave

€ moeda de troca, é arame farpado caf

de incluir alguns e excluir muitos outrog

E pretexto para exploragao, discriminaci

etc. Com tudo isso ela tem o poder de u

e desunir, ao ponto de vocé ficar sé, ou
ser um grupo. (P.1)

[21] A lingua influencia na
identidade individual e coletiva
pois o que é dito, as palavras qu
sai da boca, expressa a opiniao,
gue se é, entdo constréi a
identidade individual e coletiva. A
linguagem expressa o que se é
(P.2)

RPE

[22] A lingua influencia na construgéo d
guem somos de onde viemos e a que
comunidade pertencemos. (P.11)

[23] Porque é ela que nos direcio
para qualquer tomada de atitude
ficar uma idéia e tragar rumos dg¢

acordo com o0 meio onde estejam

e com a sociedade na qual
formamos nossas opinides
seguindo uma linha que nos
predomina e nos leva a alguma
realidade. (P.9)

RNE

[24] Que a lingua pode ser usada para
ajudar ou destruir uma pessoa, depende
da maneira que é usada. (P.7)

Quadro 12: Exemplos de respostas para a questéo 04.

Feita a analise, as respostas se organizaram dangegmaneira:
42.2% de RE; 27% de RPE; 27% de RNE e 3,8% de MRLET 102,e
56% de RE; 40% de RPE e 4% de RNE, na turma de 1@ O grafico

desses resultados se estruturou da seguinte maneira:
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Grafico 05: Resposta dos alunos de LET 102 e LEA ddra a questdo 04.

Nessa questdo, os participantes nao obtiveramegmitado altamente
satisfatério como nas amteres, visto que as médias de RE cairame o
resultado entre as turmas ndo permaneceu muito proximo. Através da
andalise desses dados, percskbeque os alunos de LET 104 apresentaram
um desempenho melhor que os de LET 102, j4 queseBgeram um
elevado numero de RPE e RNE.

A partir da leitura das respostas dadas pelos alaeoLET 102 para
essa quarta questadiagnosticamos uma falha no processo de compreenséo
da mesmaNdo podemos afirmar qual o motivo dessa incompreerns@ém
as respostas mostraram que o0s alunos ndo compraemde que foi
solicitado e construiramrespostas distantes do esperado. Selecionamos
abaixq alguns exemplos com o intuito de ilustrar esssvibee mostrar
como 0s participantes construiram respostas vagascrescidas de

informacgdes que extrapolaram o TF.
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RNE - LET 102

[25] Através da forma que
utilizamos e em gque meio
fazemos isso, através do

conhecimento de mundo d

cada um. (P.8)

[26] A lingua pode sim, se
usada em qualguer instan
da vida, em qualquer hora
momento do dia ou da noit
seja la qual for, isto é
porque a lingua é que
domina o desenvolviment
humano sabendo usar esi
parametro tudo se torna
possivel (P.13)

[27] Através do valor que
damos ao discurso como
parte dos julgamentos
pessoais que realizamos

(P.17)

[28] A lingua é elemento
fundamental da identidadg
de um individuo e de uma

sociedade. Sem ela a
indentidade ndo é complet
(P.24)

Quadro 13: Exemplos de RNE para a questéo 04.

Na quinta pergunta- “O que o autor quis dizer ao afirmar que ¢
“fun¢do imprescindivel da escola: ensinar a dizer?”, 0os alunos mantiveram
um desempenho mediaf@peravamos gueles respondessem dentro do
seguinte padrao:‘Porque, segundo ele, o letramento abre as portas de
incontaveis mundos discursivos, aos quais 0s aprendizes sO vame$so a
por meio da escolarizacdo. De acordo com Bagno ba&ta ter o que dizer.

E preciso saber dizer e, para isso,é necessarier sabizar os multiplos
recursos que a lingua oferece para a interagdo social.”. O quadro abaixo traz

alguns exemplos das respostas dos participantes.
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TURMA LET 102 TURMA LET 104
RE [29] Porque é direito inalienavel d  [30] Que é fundamental que a escola
qualquer pessoa que viva num pg possibilite a seus aprendizes 0 acesso
republicano e democratico, além ( aspecto mais amplo possivel de modos
abrir portas de incontaveis mund( expressado, a comecar pelo dominio d{
discursivos. (P.16) escrita e da leitura, direito inalienavel d
qualquer pessoa que viva hum pais
republicano e democratico. (P.5)
RPE [31] O autor quis dizer que é [32] Porque nao basta simplesmente te
obrigacdo a escola ensinar o alu  que dizer e preciso saber o que dizer
néo apenas a arte de falar e (P.18)
escrever, mas sim a de se
comunicar e compreender. (P.20
RNE X X

Quadro 14: Exemplos de respostas para a questéo 05.

Para essa quinta questéo, na turma de LET 102 EasoRfiguraram
42,30% as RPEH7,7 e as RNE 0%; e, em LET 104, 36% de RE; 64% de

RPE e 0% de RNE, comgeobserva no grafico abaixo.
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Grafico 06: Respostas dos alunos de LET 102 e L& dara a questad0

67



Embora o percentual de RNE seja zero, em ambasrass, a média
de RPE se configurou maior que a de RE; isso indjua os alunos
encontram dificuldade em identificade forma clara,o posicionamento d
autor do TF.

Como citado anteriormente, a sexta questdo fobozkda com
afirmativas contidas no TF e o aluno deveria cfas&silas como verdadeiras
ou falsas. Nessa atividade, os participantes tiverama evolugdo no
desempenho satisfatorio (S), atingindo 89,8m LET 102 e 76% em LET
104, registrando um percentual ndo satisfatorio (NS)18e2% e 24%,

respectivamentesomo visualizado no graficabaixa

100 -
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10 -

80,8

W LET 102
W LET 104

19,2

24

Satisfatorio N3o Satisfatério

Grafico 07: Respostas dos alunos de LET 102 e L& dara a questa®s0

Discutindo os dadls acima apresentados, os graficos nos mosgan

os valores, em ambas as turmas, em todas as qgseséemantiveram
bastante aproximados. Por exemplo, na questdo 1, ambas as turmas tiveram

a média de RE girando em torno de 50%. Ja nas @pes?, 3 e 6,

obsenamos um aumento consideravel nas respostas esperpdssando
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para uma meédia de 70-80%. Ja na quinta questaalun®s apresentaram

um desempenho novamente mediano, na medida em gaeantagem das
respostas parcialmente esperadas (57,68T 102 e 64% - LET 104) foi
maior que a de respostas esperadas (42,B&T 102 e36% - LET 104).

Esse resultado foi muito importante para o desemnv@nto da pesquisa,

pois a compreensao, como ja discutido, € um fatoddmental na producao

do resumoe doegguemae, mesmo trabalhando com sujeitos diferentes,

obtivemos as porcentagens aproximadas.

Observando esses dados, peresbeue a compreensao textual ndo se

estabelece de forma absoluta, ja @s$sa analise comprova que um mesmo

sujeito pode apresentatiferentes graus de compreensdo de um mesmo

texto(LEFFA, 1996),

justificada pela oscilacdo no desenm dos

pesquisados.N&o podemos deixar de considerar@sentido de um texto é

construido na interacdo textsujeitos endo algo que preexista a essa

interacao” (KOCH, 2002, p. 17), sendo assim, esses sujeitodem

apresentar diferentes niveis de compreensado dentro de um mesma TF

medida em que esse processo depende ndo apena®ntecienento

linguistico, mas, sobretudo, do conhecimento de mundo gda sujeito

detém. No entanto, mesmo havendo essa varidvetyacd@ de ambas as

turmas pode ser considerada satisfatoria e bastareima. O quadro

abaixo sintetiza a frequéncia de RE, RPE, RNE e NR por turma.

TURMA RE RPE RNE NR TOTAL
LET 102 77 38 14 1 130
LET 104 73 47 5 0 125
TOTAL 150 85 19 1 255

Quadro 15: Frequéncia de RE, RPE, RNE e NR poraurm
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Finalizando o questionario de compreensao aplicaaoultima
pergunta nao tinha como objetivo orientar a leitdos participantes, visto
gue sua finalidade foi questionar se o0 aluno concordavamcm
posicionamento defendido por Marcos Bagno em seu texto. Essa questéo foi
construida com o intuito de levar o aluaaefletir e se posicionar sobre a
discussédo desenvolvida no TF, pois, como apanfaat Antunes (2003)o
exercicio de responder as questdes relativas apenas a fatores de
compreensao pode se mostrar improdutivo na medidgue o aluno pode
se condicionar atividade de ler, identificar a resposta e responder sem,
contudo, buscar compreesrdefetivamente o que foi lido. Dessa maneira, ao
solicitarmos o posicionamento do participgntesperavamos que ele
interagisse de uma maneira mais profunda e complexa com o texto lido.

Como citado anteriormente, 0s participantes destaqyisa sao
alunosdos cursos de Letras e Pedagogia, responsaveis tapdlénrabalho
com a linguagem em sala de aula. Sendo assim, aspge que O
percentual de respostas positivas fosse maior que o de discordancia, uma
vez que, como educadores, os alunos deveriam adita da visdo critica
proposta por BagnoNo quadro a seguir, podemos observar o resultado

referente a resposta para essa questao.

SIM NAO PARCIALMENTE TOTAL
LET 102 24 1 1 26
LET 104 25 0 0 25

Quadro 16: Resposta para a questdo 07.
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Os dados no quadro acima foram organizados comiogros brutos
e, abaixq organizamos nossa discussao utilizando porcemtage
distincdo foi utilizada com a intencdo de proporcionar uma Visdo mais
completa dos dados e eles nos mostram que, na weni&T 102, 9230%
dos alunos apresentaram respostas em que afirmacarordar com a
opinido do autor do TF3,84%, um aluno, afirmou ndo concordar e outro
disse concordarparcialmente JA na turma de LET 104, 100% dos
participantes afirmaram concordar com as ideiasedeolvidas no artigo
“Falar x Comunicar”. Esses valores sdo muito satisfatorios, pois indicam
gue, mesmo sendo alunos ingressantes, ja apresemaothar mais critico
e reflexivosobre anossa lingua.

Os dados resultantes da analise do questionaricaiepreensao
produzidos pelos participantes de LET 102 e LET 104 nos mostraram que
em ambas as turmas, 0s valores se mantiveram podxien podemos
considerar o desempenho como satisfat&rio outras palavras, podemos
dizer que o questionario de compreeng@&oporcionou aos alunos um
direcionamento al leitura, possibilitando, assim, uma maior compsé®e do
TF. A média de RE na turma de LET 102 girou em dode 59,23% e, em
LET 104, a porcentagem foi de 58,4%, valores espes podem ser
considerados altos eque representam, de fato, que os alunos
compreenderam as informac8es propostas no TF. @tegdo as RPE, na
turma de Letras, a porcentagem encontrada foi d232® e, na turma de
Pedagogia37,6%Notase aqui uma diferenca de 8,37% entre elas, porém
né& consideramos esse dado prejudicial ao desenvehtion da nossa
pesquisa, antexle é evidenciador de que sujeitos diferentegsgrtam
niveis diferentes de compreensdo. Na analise da&, RNentificamos
também uma diferenca de 6,76% entre as turmiaST 102: 10,76% e LET
104 4% —fato esse que indica que os alunos de LET 102 aptasam um
nivel maior de construcdo de respostas consideradadequadas, no

entanto, essa diferengca também nao interfere ou inviabiliza nosso
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julgamento satisfatério do nivel de compreensdesgntado pelos alunos

no desenvolvimento dessa atividade.

4.1.1Analise da oitava questao: investigacdo da nocéo de autoria

A oitava questdo do questionario de compreensaiciteal que 0s
alunos produzissem um “breve resumo” sobre 0 texto-fonte utilizado na
pesquisa. O nosso objetivo ao solicitar essa atividade era conhecer como o
género resumo era concebido por esses alunos, ja que ndo rexmber
nenhuma instrucdo formal sobre a maneira @@eriamconstrui-lo e
deveriam se respadd no conhecimento trazido do ensino baskssa falta
de orientacdo gerou um certo desconforto nos alummis eles se sentiram
inseguros em produzir o género da maneira que estavam acostumados.

Essa atitude nos mostra que, mesmo sendo alunosroal ou seja,
mesmo sendo o0 primeiro semestre deles no EnsinerBup eles tinham
consciéncia da lacuna existente entre a maneira que produziam alguns
géneros em seus contextos anteriores de ensino/aprendizagem e a forma que
deveriam produzios na universidde.

Devido ao grande numero desumos iniciais- 51 no total, a analise
individual desse material se tornou inviavelessa forma, optamos por
investigar dentro desses textos, a maneira como a nocaoutigia foi
construidaMachado (2003} defende ge, durante todo o desenvolvimento
do resumg@ o escrevente deve fazer referéncia ao autor o tgue esta
resumindo, pois é fundamental que, durante a Eitioresumofique muito

clarapara o leitor a real autoria slanformacdespresentadas

0 Dentro deste trabalho, utilizamos apenas Machado (2003) para discutir o conceitwide aut
uma vez que ndo é nosso objetivo desenvolver uma andlise detalhada e aprofundada dess
tematica.
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Durante as aulas ministradas em ambas as turmas, foi ridasta
discutida a necessidade de se desenvolver essa agdo durantk cestamir
e, com o intuito de verificar se houve alguma egahina presencga/auséncia
das marcas linguisticas de referenciacdo, compa amagesultados obtidos
entre ogesumos iniciai® finais, doravante Rl e RF, respectivamente.

Através de um trabalho de triageras turmas de LET 102 e LET 104,
encontramos 0s seguintes resultgdosganizados na tabela abaixo, de
maneira que podemoassualiza as ocorréncias oauséncias das marcas de
autorianos Rl e RF de ambas as turmas. Por questdes olégichs, a fim
de facilitar a visualizacdo dos dados, optamos ipdicar em vermelho
guando n&do encontramos nenhum tipo de marca deiautédta essa

observacao, a tabela se organizou da seguinte maneira:

LET RESUMOS | RESUMOS LET RESUMOS | RESUMOS
102 INICIAIS FINAIS 104 INICIAIS FINAIS
P1. N S P1. S S

P2. S S P2. N S

P3. S S P3. N S

P4. N N P4. S S

PS. N S P5. N S

P6. N S P6. N S

P7. S S P7. N S

P8. N N P8. N S

P9. N N P9. N S

P10. S S P10. N S

P11. N N P11. N S

P12. S S P12. N S

P13. N N P13. N S

P14. S S P14. S S

P15. N N P15. N S

P16. N N P16. S S

P17. S S P17. N S
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P18. N S P18. S S
P19. S S P19. N S
P20. N S P20. S S
P21. N S P21. S S
P22. N S P22. S S
P23. S S P23. N S
P24. N S P24. N S
P25. N S P25. S S
P26. S S

Tabela 01: Tabela comparativa dos Rl e RF.

A fim de realizarmos uma discussdo mais detalhada dados
apresentadosa tabela acima, dividimos a sua analise em duegSese (i)
andlise dos resumos iniciais e (ii) analise dos resumos finais. Tal separacédo

possibilita uma maior organizacao e fluidez para o debate dos resultados.

4.1.1.1Andlise da presenca/auséncia de marcas de autoria mesumos

iniciais

Analisando primeiramente,as ocorréncias de marca de autosaRl,

encontramos o0s seguintes dadaganizados no graficoseguit
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Grafico08: Gréafico de Rl nas turmas de LET 102 e LET 104.

Como mostrado acima, dos 25 participantes da twenaET 102, 16
deles, ou 61,5%, construiram seus Rl sem quaisiqdécios de referéncia
ao autor do TF. Aturma de LET 104, por conseguitdenbém manteve essa
média,uma vez que 16 alunos, ou 64%, nao fizeramhura tipo de mencao
a Marcos Bagno.

Tal resultado nos mostra que boa parte dos alunas de 60%, nao
dominava essa caracteristica basica e essencial aconstituicdo do
género solicitado. Podemos justificar tal defici@ngpela forma como,
muitas vezes, a pratica de elaboracdorekumoé desenvolvida durante o
ensino basico: resumir é copiar, recortar trechmm3 @ e colar em um novo
texto. Para nds, monitores, tutores e professoce&rmbino Superior, esse
tipo de relato é bastante recorrente e, apenas ragesisarem na
universidade é que os alunos passam a reconhecer a importaleia
referenciacdo. Silva (2008) aponta que é recorrgme parte dos alunos,
reduzir o conceito de resumo ao de cépia, e tal reducado se torna perigosa por
acarretar prejuizo a nogade autoria, uma vez que o0 aluno constroi seu

texto senfazer nenhum tipo de referéncia ao autor do tertad.
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Em LET 102, 38,5% dos participantes registraram,sems RI, algum
tipo de referéncia ao autor do TF e, em LET 104gasimero se manteve
proximo a 36%.

E importante ressaltar que, embora esses alunosapem um
avanco em relacdo aos demais, eles desenvolveram a&sio de forma
bastante modesta, muitas vezes fazendo uma breve referéncia ao autor

apenas no inicio do textoomo os trechos abaixo nos mostram:

[33] “Marcos Bagno em Falar x Comunicar argumenta
sobre o “ensino do dizer...” (grifo nosso) P.17 - LET 102

[34] “No texto o autor enfatizaa importancia de saber se
comunicar...” (grifo nosso) P.19 LET 102

[35] “Segundo Marcos Bagnp“estamos mais imersos na
lingua do que os peixes na agua”. ” (grifo nosso) P.4 LET

104

[36] “O texto fala que, através da lingua podemos nao so6
apenas comunicar com o outro...” (grifo nosso) P.22- LET
104

Os termos destacados acima caracterizam as urecasréncias de
referenciacdo ao TF ou ao seu autor durante o @ebamento dos RI.
Notase que P.17, dentro dessa amostragem, foi o que &xandiu,
trazendo o nome do autor e do TF. Em contraparids e P19 suprimiram
a ponto de nem citarem o autor do texto, acdo es®acompromete a

possibilidade do leitor deesum@mbuscar o texto-fonte.
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4.1.12 Andlise da presenca/auséncia de marcas de au@nogesumos

finais

Como dito anteriormente, durante as discussfesndedvidas em
sala de aula sobre a estrutura incionamento do génem@sumaq buscou
se demonstrar para o aluno a necessidade r@sumidor construir, ao longo
de todo o seu texto, conexdes com o TF, afinaldeias retextualizadas nao
sdo de sua autoria e isso precisa ficar muito gbara o leitor. Ressaltose
a indispensabilidade de retomar o autor ndo apeonasiicio doresumq
uma Unica vez, mastravés de diferentes maneiragferencia-lo varias
vezes. Feito isso, buscamos analisar se houve ggwmldo movimento de
referenciacédo dos RI para os RF.

Analisandg inicialmente, a turma de LET 102, encontramos o0S
seguintes valores: ¥8 dos participantes apresentaram, em seusrnidiios
de autoria;enquand 27% mantiveram suas producoes finais sem qualquer

tipo dereferéncia ao TF, como mostra o grafico abaixo.
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Gréafico09: Frequéncia da presenca/auséncia deiautos RF de LET 102.
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Ja na turma de LET 104, todos os participantesdimealgum tipo de
referéncia ao TF, perfazendo um total de 100% decBm indicios de
autoria.

Podese afirmar, através da andlise e comparacdo dmsesa que
houve uma evolucdo; em outras palavras, é possiivelr que os alunos
progrediram na medida em que percebemos um aumento nos valores de
marca de autoria nos RF. Abaixorganizamos umtabelacomparativados

valores encontrados:

RI RF
LET 102 COM INDICIO 38,%% 73%
SEM INDICIO 61,9% 27%
LET 104 COM INDICIO 36% 100%
SEM INDICIO 64% 0%

Tabela02: Comparacdo entre as ocorréncias de marca deiautor

Comparando os valores acima, percebe-se que,natde LET 102,
o0 numero de RF com indicios de autoria passou paj@7%, ou 19 textos.
Porém, mesmo com as discussfes desenvolvidas cqartsipantes sobre
a tematica, ainda obtivemos 26, 92% ou 7 RF serareatiacdo ao TF,

como vemos no exemplo abaixo:

[37] “A comunicag¢do ¢ um fator muito importante, utilizado o
tempo todo, e exerce um grande papel social; muitas pessoas
tem a idéia do que o que importa é se comunicar.

Na verdade a lingua ndo é apenas esse instrumento de
comunicacdo, ela faz parte do nosso cotidiano em vérias
situacdes, ela obtém um grande poder sendo muito importante o
dominio da escrita e leitura para que se possa realmente saber,
aquilo que esta dizendo.” (RI, P.4, LET 102)
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[38] “Na comunicacédo, a lingua ndo é apenas se comunicar. A
nogdo de que o que importa € se comunicar € uma Vvisdo muito
pobre do que é a lingua. Ela é muito mais do que um
instrumento de comunicacao. Além disso ela € a nossa faculdade
mais poderosa, um fator muito importante na construcdo da
identidade de cada um, sendo palco de conflitos sociais ela nos
leva a votar € de grande importancia para contar-mos nossa
propria historia. E preciso saber interagir ¢ saber também,
utilizar os recursos da lingua e ndo somente comuhi@RlF,

P.4, LET 102)

Nos exemplos acima, [37] e [38],P.4 ndo apresentalnu@ tipo de

evolucdo, ndo deixando explicitem seus Rl e RF, nenhuma referenciacéo

ao TF.

Ja na turma de LET 104, os RF apresentaram 100%hdieios de

autoria, resultado totalmente satisfatorio.

Como nosso foco se volta para a identificacdo ddue@o em ambas

as turmas, selecionamashaixq alguns exemplos para ilustrar as marcas de

autoria
TURMA PART. Resumos Iniciais Resumos Finais
LET 102 | P.5 [39] SEM  NENHUMA [40] “O texto falar x

comunicar de Marcos Bagn

MARCA DE AUTORIA publicado em 03/12/201
trata-se da questdao ¢
comunicacgao. Segund
Bagno...”
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LET102 |P.22 [41] SEM  NENHUMA | [42] O texto aser analisado te

como titulo Falar X
MARCA DE AUTORIA comtnicar?”, foi escrito por
Marcos Bagno, publicado r
revista “Carta Capital” de
03/12/2010 na secdo “Carta
Fundamental” e versa sobre a
comunicacao.

LET 104 | P.9 [43] SEM  NENHUMA | [#4] Bagno defende a tese
que a lingua é muito mais ¢

MARCA DE AUTORIA gue um simples instrument

de comunicacéo.

Ele rebate a ideia...

Segundo Bagno a ide

defendida...

Para ele...

LET 104 | P11 [45] SEM  NENHUMA | [46] Segundo Bagno falar n3
significa apenas s

MARCA DE AUTORIA comunicatr...

O pesquisador critica...

Para a sustentacdo de si

teorias Bagno utiliza...

O autor conclui...

Quadro 17: Evolucédo das turmas quanto ao uso desasiae autoria.

Como exposto, os exemplos acima ilustram a evolugho
configuracdo do RF com relacéo a referenciacdousoralo TF. Se, em um

primeiro momento, os alunes61,5% em LET 102 e 64% em LET 1064

produziram seus RI sem nenhum tipo de referéncia ao TF, por
desconhecimento desse movimento enquanto um traco fundamental na
configuracdo do génen@sumg apos as discussdes realizadas em sala, eles
apresentaram um grande avangoturma de LET 104 atingiu o total de
100% de RF com indicios de autoe em LET 102totalizou-se 73%.
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Esses resultados encontrados comprovam a impaatate sala de
aula e da figura do professor pasaconstrucdo do conhecimento. No
contexto da nossa pesquisa, as discussdes desenvolvidas em sala sobre a
importancia do movimento de referenciacdo como wérrpquisito para a
construcdo daesumo académiceontribuiram, significativamenteyara a
melhoria da qualidade dos RF.

Retomando Lilis (1999), reconhecemos que parte ndadesso dos
alunos na producédo dos géneros circulantes naseatErdémica se da pelo
fato de nado possuirem o conhecimento especificeess@cio para sua
construcdo, semdassim, o professor cria expectativas que os alurém
podem ou ndo conseguem atender, gerando frusterpdambas as partes.
Dessa maneira, cabe ao professor a funcdo de dispi@aibiao aluno
condicbes minimas para a construcdo do conhecimento dspecif
necessario para um bom desempenho, abordagem essa que desenvolvemos
durante as nossas aulaswga eficacia e importancia sdo comprovadas pelos

dados anteriormente apresentados

4.2 Analise dosesquemaslaborados pelos alunos de LET 102

Buscamos, com o desenvolvimento deste trabalhgyopram novo
olhar sobre as praticas pedagogicas de ensino mergéesumo académico
balizado pelo géner@squemaAcreditamos que as pesquisas dentro do
campo de Linguistica Aplicada devam contribuir par@ompreensao a
melhoria dos processoselacionados ao ensino/aprendizagem. Dessa
maneira, ao avaliarmos a influéncia exercida pedgquema contribuimos
nado apenas para atualizacdo da pratica, como pagatumlo do mesmo
enquanto um género, ja que o recorrenteedicontrarmoapenasientro dos

manuais de metodologia, na secdo de estratégiasmarizacao.
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A fim de avaliarmos a influéncia desse género madpcdo do
resumq desenvolvemos um trabalho comparativo entre amas de LET
102 e LET 104,considerado-se que apenas a primeira participau
discussdes tedricas e praticas sobesguemae, posteriormente, solicitada
a preencher um.

O modelo utilizado dentro do nosso trabalho fotiraelo de
Machadet al. (2007)?}, ndo dando liberdade para o participante de ariar
seu proprio, garantindo, assim, uma padronizacaocorfiguracdo do
esquema Os participantes, entdo, ao preencherem o mogebposto,
tiveram as suas respostas avaliadas ems donceitos: satisfatério e nao-
satisfatorio. As primeiras foram aglasque se aproximaram das respostas
esperadas e as que se afastaram do esperado foram classid@madasio
satisfatoérias.

Na primeira parte das andlises, classificamos,viddalmente, as
informacgdes retextualizadas nesquemaparg assim, julgarmos a sua
elaboracdo através de uma perspectiva macro. Isto é, apds as analises
individuais, osesquemasde cada participante foram avaliados em (S)
satisfatérios e (NS)haosatisfatorios.Nesse critério, os primeiros foram
aqueles que apresentaram um numensaligou superior a 6 informacdes
preenchidas corretamente.

Apresentando os resultados obtidos, criamos um quadro sintetizando
nossas analises e, para facilitar a visualizacde d@dos, optamos por
utilizar uma legenda de cores, a saber: as respastédatoriaestao
marcadas emzul, asnaosatisfatoriaemvermelhe, quando o participante
deixou alguma informacdo em brancatilizamos “X” para representar.

Vejamos a seguir:

21 Conferir o Anexo IV.
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Desempenho individual de cada questdo dssquema

Desempenho

Global
P. 2 3 141142515253 |54|55 D.G
P1| S|NS|NS|NS|NS| S |NS| S|NS|NS| S NS
P2 | NS| S S S S S S |INS{NS|NS| S S
P3|NS|NS| S |INS|NS|NS|NS|NS| X | NS|NS NS
P4 | s S S |NS| S S S S S S S S
P5| s S S S |NS| S S S S X S S
P6| S|NS| S |NS| X S S X X X | NS NS
P.7 S S S S S S S | NS | NS | NS | NS S
P8 | S S S S |NS| S S S S S | NS S
P9 | S INS|NS| S S S S | NS | NS | NS | NS NS
P.10| s S S S |NS| S S |NS| X X S S
P11 S [NS|NS|NS|NS|NS|NS|NS|NS| X | NS NS
P.12| S S S |[NS|NS|NS|NS| S S X S S
P.13|NS|NS|NS| S |NS| S S S |NS| S | NS NS
P.14] S |[NS| S S |NS| S S S INS|NS| S S
P.15| S INS| S S INS|NS|INS|NS|NS| S | NS NS
P.16| S S S INS|NS|NS|NS| S S X | NS NS
P17/ NS| S |NS|NS|NS|NS|NS|NS|NS|NS| S NS
P.18| s S |INS| S |NS| S S S | NS | NS | NS S
P.19| X S S S S S S S S S S S
P.20| X S S S S S S S S S S S
P21 NS|NS| S INS|NS|NS|NS| S S S S NS
P.22] S |NS| S S |INS| S S |INS|NS| S S S
P.23| S S S S |NS|NS|NS| S X X S S
P.24| NS | S S S INS|NS|NS| S X X | NS NS
P.25| S INS| S S X S X S S X S S
P.26| X S S S |NS| S S |NS| S S S S

Quadro 18: Desempenho dos participantes na prodde€asquema
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A partir do agrupamento das respostas expostasuadrq anteriqr
encontamos 0 seguinte resultado: 57,7% dos participadesET 102
produziram seusesquemasde maneira satisfatoria e 42,3% foram

classificados como insatisfatorios.

Considerando que a apresentacao e discussao esgregfero— até
entdo desconhecido pela maioria dos participantesorreu em uma aula,
consideramos positivo o resultado enconttgd que mais da metade dos
participantes conseguiram produggsquemasatisfatorios.

Reconhecemos que o0 numero de producdéesatisfatorias é
bastante significativo, porém acreditanmpge ele se justifica por ndo termos
podido explorar a discussdo de forma mais ampleadestematizada, ja que
tinhamos um tempo pré-determinado para a coletandsso corpus.
Acreditamos que e®s dados seriam minimizados caso tivéssemos mais
tempo para desenvolvermos com os alunos atividpdscas de elaboracéo
de esquemas

Na préxima secéo, finalizaremos a nossa analiselasdo o grau de
informatividade e coeréncia encontradosresumosdinais produzidos pelos
alunos de LET 102 e LET 104, bem como discutiremdduz do nosso
objetivo geral os acarretamentos gerados pela utilizacdcesipuemanas

producdes finais da primeira turma citada.

4.3Anélise do grau de informatividade eoerércia nosresumos finaisde
LET 104 e LET 102

Como objetivo especifico deste trabalho, buscoingestigar o grau
de informatividade encontrado nossumosfinais produzidos pelos alunos
de LET 102 e LET 104. Em outras palavras, como madgetivo geral é a

andlise da influéncia do géneesquemana producdo deesumodentro da
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esfera académica, optamos por analisar individualene depois comparar
os resultados entre as turmas quanto a informatildd- fator de
textualidade tdo essencial a construcg@sse género (MACHADO, 200,
(MATENCIO, 2003).

Relembrando os percursos metodolégicos para a ¢ldemesses
dados, é valido ressaltar quéurantea realizacdo da coleta doorpus
apenas a turma de LET 102 construiu a retextuéizago TF em um
resumomediado peleesquemaenquanto a turma de LET 104 desenvolveu
esse processo de forma diret&>resumo Ao elaborarmoshossa hipotese,
acreditavamos que os alunos da primeira tutemeam,como produto final,
um texto com um grau maior de informatividade e ddeias proximasao
TF, ou seja, mais coerentes.

Retomando os pressupostos discutidos BFachado et al. (2007)
eMaténcio @003, no referencial deste trabalhoeconhecemos quessas
autoras dialogam ao conceberemesumocomo um género essencialmente
informativo, isso significa dizer que a construgigle deve se ancorar no
principio da compilacédo de ideias centrais do TF.

Sendo assim, reconhecidos da importancia da analda
informatividade, apresentamos abaixo um quadroesg#ndo o grau de
informatividade encontrado nos textos de ambas asagjrimem como a
classificacdo da informacao retextualidada categorias de (C) copia;
(MP) — modificacdo parcial e (MT) modificacao total. Dentda primeira
categoria, como o proprio nome sugere, estdo aquelas informacdes que o
sujeito resumidor simplesmente recorta e cola, isto é, ele reproduz
exatamente da maneicmmgque o autor do TF construiu seu texto, ja a (MF)
se refere aquelas constru¢cdes modificadas pelatesusumidor, mas que
nao se afastam da proposta do autor do TF em tedemaentido e, por fim,
as (MT) foram as informacgdes incoerentes, ou sejagelas cujo sentido se
mostrou totalmente modificado e distante do TFt&eissa categorizacao

individual, julgamos os resumos em trés graistidtos, a saber: (i) B}
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baixa informatividade; (ii)) MI- média informatividade e (iii) Al alta
informatividade. Os resumos Bl s&o aqueles que avam de 03
informacgdes, os MI foram construidos contemplandodd? informacdes e
os Al, de 811 informacdes Utilizamos uma legenda de cores para facilitar a
visualizacdo dos dados contidos no quadro abaestd forma, as
informacdes que foram consideradaspia (C) foram marcadas de
vermelhq as modificacOes parciai{MP) de azule as

(MT) de

INFORMACOES PRIMARIAS DO TF
P12 [3 4[5 [6 |7 ][8]9[10[11][T [oI
P.1 C MP 2 | BI
P.2 | MP | MP | MP MP | MP MP 6 | M
P.3 | MP MP MP MP | 4 | Mi
P.4 MP | MP MP | MP C 5 | M
P5| C C MP 3 | BI
P.6 MP MP MP | 3 | BI
P7 |MP|MP| C 4 | M
P.8 | MP | MP | MP MP MP [ MP | 6 | MI
P.9 c|c C 3 | BI
P.10 c |MP MP| C | 5 | Ml
P.11| MP | MP | MP C c| 5 [ M
P.12| MP | MP | MP MP MP | 5 | Mi
P.13|MP| C | C MP MP 5 | M
P.14| MP | MP | MP 4 | Ml
P.15| MP MP MP 4 | M
P.16 MP C MP MP 4 | Ml
P.17 MP| C | C MP 5 | Ml
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P.18| MP 2 Bl
P.19 MP | MP 3 Bl
P.20 MP MP MP | MP 4 | Ml
P.21| C C | MP MP | MP MP | 6 | Ml
P.22 3 | BI
P.23 C | MP | MP MP MP 5 | Ml
P.24 MP 1 Bl
P.25| C C C 3 Bl

Quadro 19: Quadro demonstrativo da analise dammdbividade de ET 104.

Através da analise dos dados acinm@ercebemos que 64% dos
resumos finais dos participantes de LET 104 aptesam uma média
informatividade, 36% uma baixa informatividade e @8&cocorréncia de alta
informatividade.

O fato de ndo termos encontrado ocorrénciareBimoscom alta
informatividade nos surpreendeu, pois a nossa ¢apea era a de que 0s
alunos reproduzissem todas ou quase todas as iaf@es primarias do TF.
Isso sugere que, dentro do leque das informacfemapas, o sujeito
resumidor seleciona algumas como mais importanbegue outras, levando
para 0 seu texto apenas as que ele julgansardispensavis e ndo todas as
principais. Isso pode indicar que 0 sujeito, ao construir o IESWMQ Vvisa
sintetizar ao maximo as informacfes constituintes do TF, desconsiderando
que tal acdo pode prejudicar o nivel de informdade e acarretando,
assim, prejuizo para o seeisumoe para deitor do seu texto.

Embora tenhamos encontrado 36% de textos com baixa
informatividade, consideramos o resultado positieomedida engue mais
da metade dos participantes elaboraraesume com um grau de

informatividade mediano.
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Ja com relacdo ao agrupamento das informacdestegtaalizadas,
utilizando as categorias de copia, modificacdo parcial e tog@nizamos os

resultados no quadro abaixo para uma melhor visualizacao.

INFORMAGCAO 112 (3|4|5/6|7|8|9|10]|11
RETEXTUALIZADA

TOTAL DE OCORRENCIAS [ 15(17119/514 1112141 ]10]12
EM %

COPIA 3/5]7]2/o]2]ololo]1]3
MODIFICAGCAO 10(12|12/1/4| 8 |2|4|1| 8| 5
PARCIAL _

MODIFICAGAO 2/0|0/|2|0/1(0l0|l0|1]| 4
TOTAL

Quadro 20: Situagéo das informagdes retextualizadas

Analisando esss resultados,percebenos que houve variacao an
frequéncia de ocorréncia das informacgdes primatss nos mostra que a
selecdo das informacdes é algo particular, isto €, o sujeito resumidor € o
responsavel por selecionar, eleger, julgar as informacfes mais relevantes
para depoieoonstru-las em seuresumo Por exemplo, analisando os
resumos, identificamos as informacdes 1, 2 e 3 cammnais recorrentes,
com 15%, 17% e 19% de frequéncia. Em contraparadanformacodes 4, 5,

7, 8 e 9 ja apareceram em porcentagem bastanteidadb%, 4%, 2%, 4%
e 1%, respectivamente. Tal fato indica que os @@dntes n&o julgaram ou
reconheeram essas informacfes como necessarianesmo elas sendo
informagBes priméarias- na elaboracdo daoesumo Organizamos esses

resultados em uantabela para melhor visualizacdeles
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Frequéncia

Alta ocorréncia

Frequéncia

Baixa ocorréncia

15%

1) Falar é comunicar que
somos, de onde viemos,
que comunidadeé
pertencemos.

5%

4) A lingua € noss
faculdade mais importantg
€ 0 nosso principal mod
de apreensdo da realidadg
de intervengdo  nesg
mesma realidade.

4%

5) Vivemos mergulhado
na linguagem.

17%

2) Ideia criticada: “o que
importa é comunicar”; “se
a mensagem fo
transmitida, tudo bem”.

2%

7) Abrir a boca para falar
se expor, inevitavelmente
aos julgamentos sociai
positivos e negativos, qu
configuram a noss
cultura.

4%

8) E fundamental que

escola possibilite a sel
aprendizes 0 acesso

espectro mais ampl
possivel dos modos d
expressdo, a comecar pe€
dominio da escrita e d
leitura.

19%

7

3) A lingua é muito maig
gue simples instrumento ¢
comunicagao.

1%

9) A leitura e a escrita,
letramento enfim, abrem &
portas de incontavei
mundos discursivos, ad
guais os aprendizes s6 v
ter acesso por meio d
escolarizacao
institucionalizada.

Tabela03: Frequéncia e recorréncia das informagdes.
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Visto que 0 nosso objetivo principal, dentro dgstaquisa, € analisar
a influéncia doesquemana construcdo daesumq@ a nossa analise é
essencialmente comparativa. Posto ,jsgdizamos essa mesma metodologia
apresentada acima para a analise dos resumos finais produzidos pelos alunos
de LET 102.

O quadro abaixo sintetiza a forma como os dadamrga&nizaram: na
primeira coluna, temos a indicacao do participgntess postedres— da
segundaa décima segundeancontrase a maneira como cada participante
retextualiou a informacéo primaria, na décima terceira colulmanpstrado
o numero de informacdeate que o sujeito lancou méo na construcdo do seu
resumoe, por fim, na ultima coluna, apresenta-se o jmgato do grau de
informatividade. A organizacdo deste duatambém se deu por cores:
vermelho para ocorréncias deM(T), azul para as informacdesMP) e

guando houve ().

INFORMACOES PRIMARIAS DO TF
P. 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 |10 |11 |T. |G
P1 |MP | MT MP MP | MP 5 | MI
P.2 MP MT | MP MP 4 | Ml
P.3 MP MP MT |3 |BI
P.4 MP | MP MP MP 4 | Ml
P.5 MP MP MT 3 |BI
P.6 MT | MP MP 3 | Bl
P.7 MP 3 |BI
P.8 MT MT |2 |BI
P.9 MT [MP | MT |3 |BI
P.10| MP MP MT MT | MT [5 | MI
P.11| MP MP MP MP 4 Ml
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P.12 MP | MP MP 5 | Ml
P.13| MT | MT MT MT 4 ™I
P.14 MP MP MT [MT [4 [ M
P.15 MP MP MT 3 | BI
P.16| MP | MP MP | MP MP [6 |MI
P.17 MP | MT MP 3 | BI
P.18| MP MP MP 3 | BI
P.19| MP | MT MP 3 | BI
P.20 MP 7 [ ™I
P.21 MP MP MP [MP [7 [ M
P.22 MP | MP 3 | BI
P.23 MP | MP MP MP [MP |5 | MI
P.24 MP | MP MP [4 [ MI
P.25 MP MP MP 5 | Ml
P.26| MP | MP MP | MP 5 | Ml

Quadro 21: Quadro demonstrativo da analise dammddividade de LET 102.

Os participantes de LET 102, antes de produziremesumos finais
preencheram umesquem¥, como exigéncia danvestigacéorealizada
nestérabalho. Acreditdvamos quao se utilizarem desse género, a selecédo e
organizacdo das ideias primarias do texto-fonteaserconcretizadasle
maneira mais completa e satisfatoria, visto queatl@ como um elemento
possibilitador da visualizac&o estrutural de um texto mais amplo.

Analisando o grau de informatividade, encontramos 0s seguintes
resultados: 57,70% de resumos com média informatividade, 42,30% de
ocorréncias de baixa informatividade e nenhum texto com alta

informatividade. Comparando com os resultados ddisandos partipantes

22\/er Anexo IV.
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de LET 104, temos, em LET 102, um aumento do nunderoesumos com
baixa informatividade e esse resultado nos mostra g utilizacdo do
esquemaéo influenciou, considerando os dados geraigpdra positivaa
construcdo dogesumos Ou seja, esperavamos que os RF de LET 102
apresentassem indices maiores de informatividade do que os produzidos
pelos participantes de LET 104 e ndo o contrario.

Com relacdo a maneira como as informacgdes foraextulizadas,
novamente, organizamos a tabela abaixo com o ntdé& apresentar o
percentual de ocorréncia de cada informacdo primaria, bem como
quantifica-la dentro das categorias de cOpia, mcaifio parcial e total.
Com isso, pretendiamos averiguar quais informacdesam mais
retextualizadas equais foram pouco utilizadas pelos alunos. Vejamos

tabela a sequir

INFORMACAO 1 2 |3 4 5 6 7 8 9 10| 11
RETEXTUALIZA DA

TOTAL DE OCORRENCIAS |8,5|17|151 |57 |4,7|13,2(0,94|4,7|2,8| 17| 104
EM %

COPIA 7 |1 |5 2 |2 |2 1 2 |0 |3
MODIFICACAO 1 [12]l11 [3 [2 |11 |oO 3 |2 |10]4
PARCIAL

MODIFICACAO 1 |5 |0 1 (1 |1 0 0 [1 |5 |5
TOTAL

Tabela 04: Utilizagdo das informagdes.

Os dados acima nos mostram que, assim como nos
resumosinaisproduzidos pelos alunos de LET 102, a frequénciapicao
das informacdes primarias também variou de formstdmde significativa.
Esses valores indicam que as informagdes 2, 3,16 foram as que mais
apareceram no®sumosenquanto as 4, 5, 7, 8 e 9 tiveram um indicedaix

de ocorrénciagomo percebemos na tabela a seguir:
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Frequéncia

Alta ocorréncia

Fregquéncia

Baixa ocorréncia

2) Ideia criticada: “o que 4) A lingua é noss{
17% importa ¢ comunicar”; “se | 5,66% faculdade mais
a mensagem fo importante, é 0 noss
transmitida, tudo bem”. principal modo de
apreensdo da realidade
de intervencdo  ness
mesma realidade.

4, ™% 5) Vivemos mergulhado

na linguagem.
3) A lingua € muito maig 0,9%% 7) Abrir a boca para fala
15% que simples instrument é se expor
de comunicacao. inevitavelmente, ao
julgamentos sociais
positivos e negativos, qu
configuram a noss
cultura.

4,7% 8) E fundamental que
escola possibilite a sel
aprendizes 0 acesso
espectro  mais  ampl
possivel dos modos d
expressdo, a comecgar pe
dominio da escrita e d
leitura.

6) A lingua ¢é faton 2,8% 9) A leitura e a escrita,
13,2% importantissimo né letramento enfim, abrer
construcdo da identidac as portas de incontave
de cada individuo e d mundos discursivos, ad
cada coletividade. quais os aprendizes s6 v
ter acesso por meio @
escolarizacao
10) N&ao basta ter o qu institucionalizada.
17% dizer. E preciso sabe

dizer o que se tem a dize|

Tabela 05: Frequéncia e ocorréncia das informacoes.
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Mais uma vez, justificamos tal heterogeneidade {ako de esse
processo de escolha e ggle das informacfes primarias de um TF nao se
configurar de forma préstabelecida, dependendo diretamente do nivel de
compreensao do sujeito do TF, por exemplo.

Além dessa oscilacdo, através de um olhar mais c¢ioBaq,
identifica-se que, nos RF de LET 10&ytevese um numero maior de copia
e modificagcbes totais e menor de modificagcbes pacicomo mostra o

guadro comparativo abaixo:

LET 104 LET 102
COPIA
23% 25,47%
MODIFICACAO 67% 55,66%
PARCIAL
MODIFICACAO 10% 18,86%
TOTAL

Quadro22: Tratamento das informacdes do texto-fonte.

Na primeira categoria, denominada copi@rcebemos uma pequena
diferenca entre agcorréncias naturmas, apenas 2,47%. Dentro do espectro
das informacdes retextualizadas, 25,47% dos ppamtes optaram por
reproduzilas sem quaisquer modificacbes em seus textos. Taldatvai
aoencontroda proposta daesumoenquanto um recorte do TFacéo essa
muitas vezes disseminada durante a formacdo b&sigae acarreta uma
visdo errOnea da estrutudm géneraesumopor reduzi-lo a uma sequéncia

de colagens.
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A segunda categoria modificacdo parcial- é a acdo que, de fato,
deveria predominar nos textos, posto queesume@ um género inteligivel
em si mesmo (THEREZO, 2001). Em outras palavrasyjeito resumidor
deveria ser gaaz de reelaborar a estruturacdo linguistica do SEm,
contudo, se afastar do seu sentideria, entdo, de fato, a criagdo de um
novo texto, etapa essa chamada por Kleiman (1989hvkncédo. Os dados
mostram uma diferenca de 11,34% entre as turmaslosgue, em LET 102,
percebemos uma menor ocorréncia dessa reelaboracdo das
informacdes.Esses dados demsivan que os alunos de LET 1G®eram
dificuldade para reconstruir as informacdes propostas com suas j@pr
palavras o que contribui para o endosso dos apontameneoKldiman
(1989) sobre a dificuldade que os sujeitos encaomtpara efetivar essa
etapa da invencao e a associacao do seu deseneolvinde maneira
satisfatéria apenas nonkino Superior, no qual, teoricamente, o sujeito
atinge um grau & maturidade da escrita.

Por fim, ao analisarmos a terceira categoria pri@pcan nossa
metodologia— a modificacao total a entendemos como aquela informacéo
construida pelo sujeito resumidor que se afasta do sentido proposto pelo
autor do TF, ou seja, sdo as informacgdes incoeser@emo discutido no
referencial tedrico, o processo de construcdo deasmmoenvolve diversas
acdes e habilidades como proposto, por exemplo, Klerman (1989) e
Machado (2009). Dentre essas acdes, destacamos a compreeassioae
relacdo com a coeréncia, uma vez que O sujeito resumidor precisa
compreender, de forma satisfatgreaTF para que assim consiggproduzi
lo de maneira coerente. Os dados nos mostram, miAZ vez, uma
diferenca entre a frequéncia de ocorréncias dernmdgQdes que foram
modificadas totalmente pelo sujeito resumidor enémbas as turmas
estudadas. Na turma de LET 1@hcontrou-se 10% de MT, enquanto, em
LET 102,esse percentual aumentoi88%, passando entdo para 18,86%. Ou

seja, além de terem apentado um numero maior de informacdes copiadas
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e menor de parafrases, ossumos finaigproduzidos pelos alunos de LET
102 também apresentaram um maior numero de informacdes incoerentes.
Dessa maneira, os dados mostram queesgsmos finaiglos alunos de
LET 102 ndo apresentaram uma maior qualidade cdatde a analise do
grau de informatividade e coeréncia. IsBalica que a utilizacdo do
esquemandao propiciou, como produto finedsumosmais informativos e

coerentes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Na introducdo deste trabalho,p@®ntamos nossos objetivos e
expectativas para @eu desenvolvimento. Nosso principal interesse se
pautou em avaliar a influéncia do génesguemana producdo deesumo
académico validando a importancia do nosso estudo comaleador da
didatica de ensino desse género. Acreditamos que as pesquisas produzidas a
luz dos pressupostos da LA devam buscar contrdigmificativamente para
a compreenséo dos adventos que constituem a reéagzgivo/aprendizagem
e devem trabalhar a fim de apontar possiveis mellgrara os problemas
encontrados. Dessa formhuscamos construir, ao longo do nosso texto,
reflexdes que julgamos pertinentes para o endoasalidcussdes do campo
das Linguisticas Textual e Aplicada, do processoraetextualizacdo, dos
géneroesquema resume para 8 estudos do Letramento Académico.

Para a efetivacdo do nosso objetivo geral, o estiadinfluéncia do
género esquemna producdo daesumo académicrecorremos a alguns
objetivos especificos, tais com@) verificar a compreensédo do texto-fonte
através da andlise dos questionarios de compreensdo produzidos pelos
alunos de LET 102 Leitura e Producéo de Textos | e LET 10Oficina de
Leitura e Producé&o de Géneros Textuais Académicos; (ii) descrever como 0s
alunos de ambas as turmas retextualizanmartigo de opinidoem um
resumo inicia)] bem como analisar se houve modificagdo pamsamo final
com relacdo a nocdo de autoria; (iii) analisaesgsiemaproduzidos pelos
alunos de LET 102 como satisfatorios ou nao sdtsifas;(iv) comparar as
diferencas entre oseesumos finaisproduzidos pelas duas turmas, levando
em consideracao o grau de informatividade e a coe&é (vi) refletir sobre
a influéncia do géneresquemana elaboracao desumo finaldos alunogie

LET 102, bem como avaliar se a auséncia ekguematrouxe algum

97



prejuizo a producéo final dos alunos de LET 1B4sas analises fizeram
com que pudéssemos, de fato, avaliar e refletiresoluso deesquema.

Como produto desses objetivos apresentados e dadalegia
utilizada paraalcancéalos, faremos,nedas consideracfes finais, algumas
observacdes que séo frutos do nosso odlmdre osresultadosencontrados
durante o desenvolvimento da analise.

Ao comecar, a discussdo pela aplicacdo do quesimnde
compreensado, a utilizacdo de tal instrumento deetaolde dados nos
permitiu mensurar a compreenséo dos alunos sofife drabalhamos com
turmas e sujeitos diferentes, que possuiam distirgcdes com o processo
da leitura, e, como trabalhamos com o0s géngesimo e esquema
compreensao do TF se fez elemento indispensdvehoOesultado dessa
etapa, as analises nos mostraram que as duas tarards/eram as medias
bastante aproximadas e tiveram um desempenhsiderado satisfatorio.

A ultima questdo do gquestionario de compreensédioitewva do aluno
a producdo de um brewesumosobre o TF que havia acabado deHssa
atividade foi muito interessantepois, através da leitura e andlisas
producdes, pudemos percelipre os alunos sujeitos da pesquisa chegaram
ao Ensino Superior sem o devido conhecimento préweesséario a
producdo de géneros académicos satisfatofoslaro que, ancorados nas
discussdes sobre o Letramento Académico, reconhecemos que essa esfera do
saber possui caracteristicas especificas para msr@® quenela circulam,
porém o génercesumoé amplamente utilizade mas néo é ensinado
durante a formacdo basica e o aluooncluintedssa etapga deveria
dominar, de forma produtiva e satisfatémasua producao.

Analisamos essa producado inicial dos participantes bustand
identificar as vozes de autoria dentro dos mesm@smo resultado,
encontramos um nUmero alto desumos que nao faziam quaisquer
referéncias ao autor do TF. Durante as discusséaslizadas em ambas as

turmas sobre o género e o ato de resumir, essenmeow de referenciacdo
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foi discutido e foi mostrada aos alunos a sua furgl#gacdo e importancia

Como resultado dessas acgdes, ao analisarmos ressimos finais
identificamos uma melhoria consideravel magenca desse movimento., Se

em um primeiro momento, o0s alunos chegaram a usidade
desconhecendo esse traco do género, apés as discussdes em aula, eles
lapidaram o conhecimento que detinham. Avaliamos esse resultado de
maneira positiva na medida em que reforcamos/valafaa importancia do

papel do professor como agente responsavel pelatrogdo do saber e,

nesse ponto, nossa pesquisa contribui para o emdizss discussdes sobre
Letramento Académico.

Feita essa analise, passamos a investigar a qadalidosesquemas
produzidos pelos participantes de LET l1@kialmente, avaliamos
individualmenteos esquemagreenchids por eles e depois @grupamos
em duas categorias: os satisfatérios e os naota@ti®s. Como resultado,
mais da metade foram considerados satisfatorios. Em primeiro
momento, esses valores estiveram abaixo da nogsttivaComo nosso
objetivo principal era avaliar a influéncia desse género, buscamos explorar
amplamente a discussao sobre ele dentro da sasalde porém é pEso
reconhecer ques participantes da pesquidasconheciam esse género até
entdo e entram em contato com ele, de forma sistematica, pelmgira
vez, naquele contexto de ensino/aprendizagem. Fessa observacéo, o
resultado encontrado se mostrouogutivo, porém nédo influenciou
positivamente da maneira que esperdvamos. Acreditamos que ptateria
havido uma maior influéncia se tivéssentia® mais tempo de trabalho com
os alunos, ja que sO produzimos bem aquilo que tmmhecemos. Além do
tempo reduzido de trabalho em sala de aula, podepwsar, como
justificativa de tais resultados, o fato de, talveg participantes nao terem
se sentido motivados o suficiente para a producéo desse género.

Partindo,entdq para a terceira e ultima etapa da nossa pesqaisa,

analise comparativao grau de informatividade e coeréncia mesumos
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finais produzidos pelas turmas de LET 102 e LET 1@¢emos nossa
expectativa frustrada por nao encontrarmos, em nenhuma das duas turmas,
ocorréncias de resumos com alt#ormatividadetendo ficado os textos
circunscritos dentro da informatividade meédia e baixa.

Esses dados nos mostraram que os alapssesentarannma grande
dificuldade de reconhecer e retextualizaras infa@es primarias do
TF.Eles atuaam de forma a selecionar o minimo de informacde® &
conseguam identificar apenas as informacfOes primarias n@bgias e
claras.A nossa hipGtese era a de gueresumosproduzidos a partir dos
esquemasapresentariam um grau maior de informatividade, hipdtese essa
gue ndo se validou, uma vez que as producdes dellORT pelo contréario,
apresentaram um numero maior de ocacids de baixa informatividade.

Por fim, analisando a coeréncia, os dados encoodradmbém
contrariaram nossas expectativas iniciais, poiseeamos finaiproduzidos
pelos participantes de LET 102 também apresentamandesempenho pior
do que os da outra turma. Em outras palavras, fasmacdes incoerentes,
aquelasnas quais o0 sujeito resumidor modificou totalmeatproposta do
autor do TF, tiveram uma maior ocorréncia do guesfcontrad nos textos
de LET 104.

Esses dados apresentados nos mostraram que nace houa
influéncia positiva da utilizacdo do génexrsquemana producdo doesumo
académico posto que as producdes finais dos participanéesET 102 ndo
apresentaram um maior desempenho do que aqueles que nao utilizaram o
esquema em suas retextualizaces. E valido ressaltar qesese
apontamentos foram gerados a partir de uma viséal ges resultados da
turma e ndo empreendemos uma analise individuakata sujeitoda
pesquisapor questbes metodoldgicas e de delimitacdo detisbpEsse
resultado inesperado nos leva a refletir sobre as possiveis causas que

motivaram o insucesso desses participantes
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Podemos sugerir que 0s sujeitpssquisadosido se familiarizieam
totalmente com o géneresquema género esse que nao é difundido no
ensino basico. Ou, podemos pensar que 0S mesmoss@aeentiram
motivados o suficiente ou ndo compreenderam adelagtabelecida entre o
esquema 0 resumao

Outro ponto negativo encontrado foi o numero grande
participantes, o que impossibilitou uma analise naaipla e individual das

retextualizacfes desquemaara oresumo.

5.1 Consideracgdes para futuras pesquisas

Avaliamos que nosso estudo gerou pontos positivrdrd do que nos
propusemos a estudar, mesmuoe os resultados ndo tenhamtendido as
nossas expectativas iniciais. Acreditamos gue éssonsequéncia natural ao
trabalharmos com contextos reais de producédo textual como a sala de aula
Como ja discutido, cada sujeito € fruto de suaseggRpcias educacionais,
logo, considerando a heterogeneidade dos sujeitos que participaram da
nossa pesquisa, era impossivel prever, sem atrgpelgque encontrariamos
com as nossas analises.

Sugerimos, para pesquisas futuras, a continuagd&sido do género
esquemedentro do universo da producéo textdalresumoE necessario que
se desenvolvam trabalhos com nameros menores dieipantes para que
seja possivel empreender uma analise mais minudagaroducédo de cada
participante para que se consiga avaliar, de forma individuslinluéncias
estabelecidas. Seria interessante, também, desenvolver esse trabalino em u
tempo maior, organizando as atividades em oficisamelhantes a proposta
da sequéncia didéatica, ja que os participantes aépos ingressantes

aindando possuem o letramento acadéndemandado
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ANEXO I: Texto-fonte

Carta tamanho da fonte ﬁ 6 6
Fundamental

Marcos Bagno

Falares -
Falar x comunicar? L 02.12.2010 16:54
Elcurtir |+ 24| W Tweetar | 5 | Pinit | 2

Falar € comunicar guem somos, de onde viemos, a que comunidade perfencemos

Existe na nossa cultura escolar, no que diz respeito a0 ensino de lingua, uma ideia muito
entranhada e que preciza serveementemente exposta e combatida. Ea nacdo de que “o que
importa & comunicar’, de que, “se a mensagem foi transmitida, tudo bem”, & coisas assim.
Cwero deixar bem claro aqui, logo de inicio, que ndo0, ndo0 e ndo —es5a € uma visdo muito
pokre @ mesquinha do que é alingua e dos papéis sociais que ela exerce. Repetir essas
ideias & algo extremamente prejudicial para uma boa educacio linguistica.

Alingua é muito mais do que um simples instrumento de comunicacio. Ela é palco de conflitos
sociais, de disputas politicas, de propaganda idecldgica, de manipulacio de consciéncias,
entre muitas e muitas outras coisas. Alingua nos leva avotar nessa ou naquela pessoa, a
comprar tal ou qual produto, a admitir que determinado evento ocorreu de determinada maneira
e nao de outra, a aderir a uma ideia, e por ai vai, e vai longe... Mo mercado financeiro, por
exemplo, tudo se faz por meio das palavras. Os titulos negociados na Bolsa de Valores nao
tém existéncia concreta, s30 mera abstracio, dependem exclusivamente do que se diz ou do
gue se deixa de dizer: basta lancar um boato sobre uma empresa, dizendo que ela estd para
falir, & o valor das acBes despenca. O que alguns chamam de “invasao” (de terras, por
exempla) outros chamam de “ocupacio” (de dreas improdutivas). Onde alguns falam de
“terrorismo” outros preferem falar de “revolucdo™. Para os figis de determinada religido, certos
atos 530 “pecados”, enquanto para os de outra 530 perfeitamente justificados e bem-vindos. O
que o governa americano chamou de “Guerra do lrague™ muitos analistas classificam
simplesmente de “invasac”, ja que o5 iraquianos nao fizeram nada contra os Estados Unidos.
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Alingua é a nossa faculdade mais poderosa, @ o nosso principal modo de apreensao da
realidade e de intervencdo nessa mesma realidade. Vivemos mergulhados na linguagem, nao
conseguimos nos imaginar fora dela — estamos mais imersos na lingua do que 05 peixes na
agua.

Além dis=o, a lingua é um fator importantissimo na construcdo da identidade de cada individuo
e de cada coletividade. Ela tem um valaor simbalico inegavel, @ moeda de froca, & arame farpado
capaz de incluir alguns e excluir muitos outros. E pretexto para exploracio, espoliacio,
discriminacio e até mesmo massacres e genocidios.

Porisso, ndo se pode admitir essa falacia de que “o importante & comunicar™. &brir a boca para
falar & se expor, inevitavelmente, aos julgamentos sociais, positivos e negatives, que
configuram a nossa cultura. Falar é comunicar, sim, mas nao “transmitir uma mensagem”
Como ingenuamente se pensa; é comunicar quem somaos, de onde viemos, a gue comunidade
pertencemaos, o guanto estamos (ou ndo) inseridos nos modos de ver, pensar e agir do nosso
interlocutor.

Assim, numa sociedade, como a brasileira, tradicionalmente excludente e discriminadara, é
fundamental que a escola possibilite a seus aprendizes 0 acesso ao espectro mais amplo
possivel de modos de express3o, a comecar pelo dominio da escrita e da leitura, direito
inalienavel de qualguer pessoa que viva num pais republicanc e democratico. & leitura e a
escrita, o letramento enfim, abrem as portas de incontaveis mundos discursivos, aos quais os
aprendizes sd vao ter acesso por meio da escolarizacao institucionalizada.

Forisso, nao basta ter o que dizer. E preciso saber dizer o que se tem a dizer: saber usar os
miultiplos recursos que a lingua oferece para a interacdo social. E isso é funcio imprescindivel
da escola: ensinar a dizer.

iz

v B vais..

[7] Enviar para um amigo
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Anexo lI: Carta de apresentacao e termo de consentimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE LETRAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

Vigosa, de de 2013.

Caro aluno (a):
Como parte de minha dissertacao, estou conduzindo um estudo com alunos de LET

102 - Leitura e Producgédo de Textos I, cujo objetivaralisar as possiveis contribuicdes

da utilizacdo do género esquema, inserido no processo de retextualizagcdo, relativo a
producdo do resumo na esfera acadénftézarei muito feliz se vocé concordar em
participar dessa pesquisa.

Caso vocé concorde em contribuir com essa pesquisa, sua participacéerara®l
seguintes etapas: (a) ler um artigo de opinido; (b) responder umiogésst de
compreensdo; (c) produzir um esquema; e (d) produzir um resumo. Os dados coletados
serdo analisados de acordo com os padrdes de analise da pesquisiaajuaiita copia ou
resumo da analise estara a sua disposicdo, caso vocé assim o deseje.

Sua participagdo nesse estudo € voluntaria e vocé tem a libeteladiesistir a

qualguer momento. Entretanto, gostaria de poder contar com sua particpagafinal.
Sua vontade em relacdo a confidencialidade dos dados e sobre anongeidagspeitada
durante todo o periodo de coleta de dados, assim como em quaisquer angagnas
que venham a ser publicados sobre esse projeto. Nada do que vocé compaddiéaser
usado para refletir positivamente ou negativamente no seu desempenho profissional.

Agradeco antecipadamente pela sua ajuda e cooperacao nessendmmento. Se

VOCcé concordar em participar, por favor, assine o termo de consentimento anexo.

Atenciosamente,

Ailly Cristina Murta
Tel: (31) 8567 1728
e-mail: aillycm@amail.com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE LETRAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

Vigosa, de de 2013.

Caro aluno (a):
Como parte de minha dissertagao, estou conduzindo um estudo com alunos de LET

104 — Oficina de leitura e producdo de géneros académicos, cujo olgetinaliar as
possiveis contribuicbes da utilizacdo do género esquema, inserido no processo de
retextualizacao, relativo a producdo do resumo na esfera acadEivecai muito feliz
se vocé concordar em participar dessa pesquisa.

Caso vocé concorde em contribuir com essa pesquisa, sua participagaeraras
seguintes etapas: (a) ler um artigo de opinido; (b) responder umiogésst de
compreensao; (c) produzir um resumo. Os dados coletados seraadmsatie acordo com
os padrdes de andlise da pesquisa qualitativa. Uma cépia ou @aswamalise estard a sua
disposi¢éo, caso vocé assim o deseje.

Sua participagdo nesse estudo € voluntaria e vocé tem a libelelatiesistir a
qualguer momento. Entretanto, gostaria de poder contar com sua particifgagafinal.
Sua vontade em relacdo a confidencialidade dos dados e sobre anongeidagspeitada
durante todo o periodo de coleta de dados, assim como em quaisquer artgagoas
que venham a ser publicados sobre esse projeto. Nada do que vocé compaddéaser
usado para refletir positivamente ou negativamente no seu desempenho profissional.

Agradeco antecipadamente pela sua ajuda e cooperacdo nessendimpnto. Se

VOCé concordar em participar, por favor, assine o termo de consentimento anexo.

Atenciosamente,

Ailly Cristina Murta
Tel: (32) 8567 1728
e-mail: aillycm@gmail.com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE LETRAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

Termo de Consentimento

Estou ciente que o objetivo nesta pesquisa é analisar as possiveis contribuicbes da
utilizagdo do género esquema, inserido no processo de retextualizacdo, relativo a
producdo do resumo na esfera académica. Afirmo que minha participacéo é voluntaria e
gue nenhum tipo de coacéo foi usado para obter a minha participacao.

Estou ciente que posso retirar meu consentimento e encerrar minha participacdo em
qualquer estagio desta pesquisa.

Afirmo que fui informado(a) dos procedimentos que serdo utilizados neste pojeto
estou ciente que serei requisitado(a) como sujeito desta pesquisa.

Estou ciente que todas as minhas respostas, escritas ou orais, serdo divulgadas de forma
anénima. Meu verdadeiro nome nao sera usado, a ndo ser que eu prefira e manifeste por
escrito essa preferéncia. Também estou ciente que trechos dos questionarios e dos
resumos e esquemas poderdo ser usados em relatorios, apresentacdes e artigos sobre
pesquisa.

Desejo dar minha contribui¢do voluntaria como participante.

Nome:

Assinatura;

Telefone:

Endereco:

Data:

Se vocé tiver alguma davida sobre esta pesquisa, favor entrar em contato com:

Ailly Cristina Murta
Tel.: (31) 8567 1728
e-mail: aillycm@amail.com
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ANEXO III: Questionario de compreenséao

Obrigada por participar da pesquisa! Sua participacdo € muito importante para o
desenvolvimento de nosso trabalho.

Nome:

No Ensino Fundamental e Médio vocé estudou em?

( ) Escola publica () Escola particular ( ) Ambas. Especifique

Instrucdo: Com base na leitura do texto “Falar x Comunicar”, escrito por Marcos
Bagno, responda as questfes abaixo:

1) Em suma, qual a tese defendida pelo Bagno e qual a ideia que ele rebate?

2) No primeiro paragrafo, Marcos Bagno critica uma ideia difundida no
sensocomum. ldentifique-a e explique o posicionamento do autor.

3) O que o autor quis dizer ao afirmar que a lingua € muito mais do que um simples
instrumento de comunicacao?
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4) De acordo com o texto, como a lingua pode influenciar na constru¢cdo da
identidade individual e coletiva?

5) O que o autor quis dizer ao afirmaue é“funcédo imprescindivel da escola:
ensinar a dizer”?

6) Margue V ou F para as seguintes afirmacdes:

( ) Falar € comunicar a que comunidade pertencemos, € uma acao de
reconhecimento.

() “oque importa é comunicar”. A transmissao da mensagem ¢ o que importa.

( ) E possivel viver fora da linguagem, desde que criemos outras formas de
interacao.

() No mercado financeiro, a lingua exerce um papel terciario, aparecendo
depois do numeérico.

( )A lingua contribui, mas ndo é um fator muito importante na construcéo da
identidade de cada individuo e de cada coletividade.

7) Vocé concorda com o posicionamento do autor? Justifique.

8) Produza um breve resumo do texto que voceé leu.
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Anexo IV: Modelo de esquema utilizadoln:MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA,
Eliane; TARDELLLI, Lilia Santos AbrelResuma 5.ed. Sao Paulo: Parabola, 2007.
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