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RESUMO

CARVALHO, Larissa Almeida Schitini, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, junho de
2019. Acesso e permanéncia de estudantes cotistas no curso de bacharelado em Direito
da Universidade Federal de Vicosa/MG (2014-2018). Orientadora: Rita Mércia Andrade
Vaz de Mello. Coorientador: Cezar Luiz de Mari.

Este trabalho de pesquisa aborda a discuss@do dos meios de acesso e permanéncia de
estudantes cotistas no curso de Direito da Universidade Federal de Vigosa. O principal
objetivo foi analisar como as politicas publicas educacionais que pretendem a democratizacao
da Universidade se efetivam no contexto do curso de Direito, um dos precursores do ensino
superior no pais e que ainda permanece como um dos mais concorridos nos processos
seletivos, especialmente na UFV. Para alcancar esse objetivo, procedeu-se ao estudo da
evolucdo historica da Universidade no Brasil, para entdo, passar a discussdo das politicas
publicas de democratizagdo desse locus de producdo do conhecimento. Como percurso
metodologico, adotou-se, para a coleta de dados, o levantamento bibliografico, andlise
documental, a aplicacdo de questiondrio e a realizacdo de entrevistas. Na andlise e
interpretacdo dos resultados, utilizamos a técnica da andlise de contetdo e triangulacdo dos
dados. Os resultados conduziram a dois prismas: o primeiro advindo do cardter quantitativo
da pesquisa e do desenho do perfil sécio-econdmico do estudante cotista do curso de Direito
da UFV. O segundo consiste no aspecto qualitativo, foi possivel verificar que a politica de
expansdo de vagas nem sempre consegue absorver a demanda da permanéncia, embora a
tradicao ufeviana de assisténcia ao estudante, mesmo antes das politicas nacionais, fornega o
minimo de condi¢des para permanéncia dos estudantes vulnerdveis. Com esse trabalho,
buscou-se evidenciar o contexto social da educagdo superior no Brasil e discutir quais as

possibilidades para que este cendrio seja mais democratico e equanime.



ABSTRACT

CARVALHO, Larissa Almeida Schitini, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, June, 2019.
Access and permanence of quota students in the bachelor's degree in Law of the Federal
University of Vicosa / MG (2014-2018). Advisor: Rita Mércia Andrade Vaz de Mello. Co-
adviser: Cezar Luiz de Mari.

This research work addresses the discussion of the means of access and permanence of
student cotistas in the course of Law of Universidade Federal de Vicosa (UFV). The main
objective was to analyze how the public education policies aimed at the democratization of
the University are carried out in th context of the Law course, one of the precursors of higher
education in the country and which continues to be one of the busiest in the processes
selective, especially in the UFV. To achieve this goal, we proceeded to study the historical
evolution of the University in Brazil, then, to discuss the public policies of democratization of
this locus of knowledge production. As a methodological route, the bibliographic survey,
documentary analysis, questionnaire application and interviews were adopted for data
collection. In the analysis and interpretation of the results, we use the technique of content
analysis and triangulation of the data. The results led to two prisms: the first stemming from
the quantitative nature of the research and the design of the socioeconomic profile of the CUP
student of the UFV Law course. The second is the qualitative aspect, it was possible to verity
that the policy of expansion of vacancies does not always mange to absorb the demand for
permanence, although the ufevian tradition of student assistance, even before national
policies, provides the minimum conditions for the permanence of vulnerable students. With
this work, we sought to highlight the social context of higher education in Brazil and discuss

what are the possibilities for this scenario to be more democratic and equitable.
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INTRODUCAO:

O Plano Nacional de Educacgdo, através da Lei 13.005/2014 (BRASIL, 2014)
estabeleceu como meta para a populacdo na faixa etdria de 18 a 24 anos, que um terco dela
tenha concluido o ensino superior ou nele tenha ingressado até 2020. Tal objetivo coloca em
relevancia a necessidade de se construir estratégias que possam garantir acesso € uma maior
permanéncia nos cursos de graduagdo. Especificamente a meta 12 prevé a elevacdo da taxa
liquida de matricula na educacdo superior para 33% assegurando a qualidade da oferta e
expansao para que, pelo menos 40% das novas matriculas ocorram no segmento publico.

O curso de Direito foi criado no Brasil em 11 de agosto de 1827, pelo Decreto
Imperial de autoria de Dom Pedro I, instituindo dois cursos de ciéncias juridicas e sociais, em
Sao Paulo e Olinda. Ao lado dos cldssicos cursos de Medicina e Engenharias, o curso de
bacharelado em Direito compde a triade que Edmundo Coelho (1999) chamou de profissoes
imperiais. Numa época em que as profissdes ndo eram regulamentadas, possuir um diploma
de um desses cursos significava obter uma espécie de passaporte que garantiria ao bacharel
transitar entre a elite aristocratica do Império. A fungdo mais importante desses cursos estaria
no suprimento dos quadros de pessoal do funcionalismo publico, das liderangas politico-
culturais e na formacgao dos profissionais liberais.

Sendo a Universidade um espaco de producio de conhecimento cientifico e geracdo de
mao de obra mais qualificada, fez com que, até hoje, o curso de bacharelado em Direito
seguisse a tradicdo de ser um dos mais disputados' e de certa forma, ainda é considerado de
dificil acesso, em comparagdo a licenciaturas, por exemplo (QUEIROZ, 2004).

Com a reestruturagdo das carreiras dos servidores publicos promovida a partir da
Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), as profissoes privativas de bacharel em Direito,
alcancaram status social mais elevado ainda, ao estabelecer ingresso exclusivamente através
de concurso publico, remuneragdo atrativa, plano de carreira, prerrogativas e estabilidade.

A partir dos recentes movimentos de democratizacdo do Ensino Superior,
principalmente o proposto pela Lei 12.711/2012 (BRASIL, 2012) que dispde sobre a reserva
de no minimo metade das vagas por curso e turno das instituicdes federais de educacao

superior para estudantes oriundos de escola publica, espera-se que o publico que frequenta os

'O ponto de corte para acesso ao curso na Universidade Federal de Vigosa em 2014, ano inicial do recorte dessa
pesquisa foi 750,10, atrds somente dos cursos de Medicina e Engenharia Quimica.



bancos universitdrios se diversificasse e espelhasse a sociedade além do campus. Sem essa
iniciativa legal, dificilmente isso ocorreria, visto que as vagas nas Universidades publicas sdao
escassas, fazendo com que a relacdo de concorréncia entre candidatos vindos da rede publica
e da rede particular fosse injusta.

Este trabalho busca tratar do acesso e permanéncia estudantil de académicos cotistas
do curso de bacharelado em Direito na Universidade Federal de Vigosa, levando em conta as
circunstancias das politicas publicas e acdes afirmativas voltadas para a democratizagdo na
Educagao Superior no Brasil. Dedica-se aten¢do ao acesso de determinados grupos, alvos das
politicas de acesso, bem como a permanéncia deles da Universidade. O objetivo principal é
promover a discussdo, tdo necessdria quanto urgente, de possiveis limitacdes, contradicoes,
alcances, sucessos e insucessos dessas politicas publicas em uma realidade e em um curso que
foi um dos precursores do Ensino Superior no Brasil e carrega tradi¢cdes e cultura peculiares.

O que se quer dizer com isso € que, de um lado tem-se a tradi¢do da formacao do
bacharel em Direito cldssico, o prestigio da carreira juridica, a alta seletividade do curso, que
se traduz na pontuacdo elevada para acesso e assim acabam por elitizar o piblico que ocupa
as carteiras da Universidade publica. De outro lado, as novas politicas publicas educacionais,
tem o intuito de reverter esse quadro e democratizar os espacos publicos de formacao
académica.

A necessidade de discutir essa tematica estd em que, embora as bases da disputa pelos
espacos sociais e condi¢cdes profissionais sejam demasiadamente antigas, do ponto de vista
epistemoldgico, o acesso de representantes de grupos menos favorecidos a cursos superiores é
assunto relativamente recente, levando-se em considera¢do o marco legal dessa pesquisa.

Nadir Zago (2006) aponta a dindmica das politicas publicas em questio impde um
novo retrato da Educagdo Superior, contribuindo para que os estudantes, especialmente os
mais jovens, ocupem um lugar inédito nos estudos no campo da Sociologia da Educacdo, o
que, por si s0, ja justificaria o debate do tema.

A problematica sobre a qual se dedica essa pesquisa € investigar se as politicas que
cuidam do acesso e da permanéncia do estudante estariam atingindo seus fins,
especificamente no curso de Direito da UFV. Igualmente, procurou-se identificar se as
mesmas politicas de incentivo a admissdo também se desdobram para garantir a permanéncia
dos estudantes cotistas, bem como quais outros elementos das trajetdrias escolares, sociais e

familiares ofereceram suporte para que esse estudante concluisse o curso.



A partir da parte introdutdria, o trabalho € estruturado em outros quatro capitulos. Na
construcdo do objeto, atribui-se o principal problema de pesquisa € analisar se e como as
acoes de acesso e permanéncia para os cotistas implementadas pela UFV atendem o direito a
Educagcdo Superior? Ainda nesse capitulo, expde-se a justificativa, objetivos e percurso
metodolégico para atingimento dos fins da pesquisa, partindo de pressupostos
epistemoldgicos e uma justificativa que explica a origem desse trabalho a partir de premissas
pessoais, surgidos ainda na época da minha graduacdo em Direito e depois como professora
universitdria, observando a dinamica dos processos de formacgao desses profissionais.

No segundo capitulo retomamos suscintamente o caminho da Universidade publica
brasileira, sobre quais bases se langou sua construcdo e sobre quais bases ela tem sido
consolidada, levando em conta aspectos historicos, a principio segundo os cinco momentos
que Sampaio (1991) destaca, aos quais se acrescentou outros acontecimentos mais
contemporaneos.

O terceiro capitulo faz um retrospecto sobre a histéria da criagdo do curso de Direito
no Brasil e na UFV, origens e evolugdes. Além disso, esse capitulo também contextualiza o
momento histérico-cultural em que as politicas publicas de inclusdo e agdes de permanéncia
foram instrumentalizadas legalmente, através, principalmente da Lei de Cotas e do Decreto
7.234/2010 - Programa Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES (Brasil, 2010).

No capitulo quatro s@o apresentadas as informagdes coletadas em campo, andlise e
discuss@o sob os eixos principais que se elegeu como instrumentos metodolégicos dessa
pesquisa. Ainda no bojo desse capitulo, uma explanacio conceitual de como as desigualdades
sociais e escolares se desvelam mais claramente no Ensino Superior, resgatando a teoria
reprodutivista de Bourdieu e Passeron (1995).

Em sede de consideracdes finais, retoma-se o problema de pesquisa buscando o tom
conclusivo, considerando os achados da pesquisa. Descrevem-se os desafios e dilemas
intrinsecos na concretizacao do acesso e na solidificacdo da permanéncia. Além disso, aponta-
se outros possiveis enfoques de estudos para este tema — que poderiam contribuir, ampliar e

dialogar com as proposigoes.



CAPITULO 1
CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA

1.1 Problema de Pesquisa

Com a implementagdo das politicas publicas de incentivo ao acesso e permanéncia em
curso superior a partir do governo Luis Inidcio Lula da Silva (2003-2010) e no primeiro
mandato de Dilma Rousseff (2011-2014), instalou-se uma nova dindmica para o ingresso de
grupos tradicionalmente excluidos do acesso a instruc¢do de nivel superior.

Ao determinar que as institui¢des federais de ensino superior reservem 50% das vagas
de cada curso para estudantes cuja origem seja de escolas publicas no ensino médio e
mesclando critérios sdcio raciais, o que se espera € observar a mudanca do perfil dos alunos
de Instituicdes Federais de Ensino Superior — IFES. Nas instituigcdes particulares,
paralelamente, os programas de financiamento de mensalidades e de bolsas de estudo buscou
a popularizagdo da graduacgao superior, além de fortalecer a iniciativa privada.

No entanto, Dias Sobrinho (2010) chama atengdo para o fato de que a simples
execugdo de politicas publicas focadas e emergenciais, por si sO, ndo extingue o carater

desigual da sociedade classista.

As relacdes de selec¢do e diferenciag¢do social se preservam, até mesmo se
aprofundam, no interior do sistema educativo. A distribuicdo e a qualidade
dos conhecimentos sdo muito varidveis e cumprem func¢des distintas na
sociedade de classes. Ndo basta qualquer saber, ndo € indiferente qualquer
curso e qualquer diploma. Mesmo entre os formados em cursos superiores se
mantém uma hierarquia, de tons e graus variados, entre os formados em
institui¢cdes de elite e os egressos de cursos de circuito popular. (DIAS
SOBRINHO, 2010, p. 1239).

A partir da discussdo da efetividade das politicas educacionais de difusdo do saber
académico, a questdo para a qual buscamos resposta €: estariam as politicas de incentivo ao
acesso atingindo seus fins, especificamente no curso de Direito da UFV? Igualmente, procura-
se identificar se as mesmas politicas também se desdobram para garantir a permanéncia, pois
se se perceber que esses grupos minoritarios, alvo dessas acdes, ndo levam a termo o curso, ou
o levam com intercorréncias, € preciso conhecer quais outros elementos das trajetdrias

escolares, sociais e familiares contribuem para isso.



Antes de prosseguir, contudo, € preciso que me situe, que diga de onde vim e com o
que sou comprometida: quando assumi o cargo de professora assistente no hoje Centro
Universitdrio UniFaminas, em Muriaé/MG, em 2014, mesma instituicio em que me graduei
em 2009, me deparei com turmas da modalidade dependéncia no curso de Direito. Significa
dizer que, nesse primeiro momento, as aulas aconteciam com estudantes que, ou precisavam
se adaptar a grade curricular, vindos de uma transferéncia, ou que, por alguma dificuldade,
estavam repetindo a disciplina. Nao raro ouvia relatos de alunos na iminéncia de abandonar o
curso. Posteriormente, na dindmica de aulas regulares e com um quantitativo maior em sala de
aula, era mais notdria a presenca discreta, quase nenhuma, de alunos de classe social menos
favorecida e menos ainda de negros, pardos ou pessoas com defici€éncia, conquanto se trate de
uma institui¢ao particular.

Além disso, causava inquietacdo, quando alguma discussdo em sala de aula tocava o
tema das cotas, por exemplo, observava-se em alguns grupos, certa passividade, outras vezes,
uma resisténcia a politicas publicas de facilidade de acesso e apoio a permanéncia, outras
vezes, indiferenca e outras, ainda, a completa ignorancia das bases que justificam a criacao
das politicas de democratizacdo, como desigualdades econdmicas, étnicas e de género, sempre
com forte apelo ao mérito, ao esforco individual, partindo de uma suposta premissa de
igualdade na distribui¢c@o das oportunidades (CHIROLEU, 2009).

Ja como aluna do Mestrado e com a pesquisa em construcao, tive oportunidade de me
aproximar dos alunos de Direito da UFV, sujeitos da minha pesquisa, na disciplina de Estédgio
em Ensino e depois como Monitora nivel II, oportunidade em que eventualmente substitui os
professores titulares em aulas, participei de bancas de avaliagao de Trabalhos de Conclusdo de
Curso, ou simplesmente observei como era o perfil do estudante de Direito em geral, agora
em uma institui¢do publica federal.

Portanto, a compreensdo do movimento de produgdo da presente investigacdo passa,
necessariamente, pelo entendimento de minha constituicio profissional como docente, por
observacoes, inquietagdes, questionamentos, reflexdes que pautaram meu percurso formativo,
ciente dos meus proprios privilégios.

A andlise das politicas de acesso, as novas dindmicas que influenciam a permanéncia e
o estudo das trajetorias escolares desses sujeitos € o mote dessa pesquisa, observando-se a

fluidez das percepcOes na realidade dos alunos concluintes do curso de Direito da UFV.



1.2 Justificativa

A importancia da averiguacdo sobre a ocupacgdo das carteiras das faculdades por um
publico vindo da escola publica, com renda per capita reduzida ou marcado pelo estigma
racial, bem como do sucesso ou fracasso da trajetdria, das perspectivas e expectativas dos
envolvidos estd na necessidade de pesquisas cientificas sobre o assunto. Pesquisas essas que
ultrapassem ideias do senso comum, que ndao fazem sendo reproduzir pré-conceitos
simbdlicos e em nada contribuem para o rompimento das opressdes.

A Lei de Cotas envolve a distribuicdo de um bem escasso: as vagas nas universidades
consideradas de melhor qualidade no Brasil. Assim sendo, pesquisar como a UFV trabalha
com esta problemdtica torna-se importante, porque a lei garante 50% das vagas para
estudantes que representem as categorias menos favorecidas da sociedade brasileira. E preciso
avaliar nao s6 a garantia de acesso, mas também a conclusdo do curso superior e quais fatores
envolvem e influenciam o éxito da trajetdria.

Isto porque, para se considerar que as politicas educacionais em questdo obtiveram
sucesso, foi necessdrio observar se os individuos que através dela ingressaram em curso
superior chegam até a graduacdo, para entdo dar a missdo da Instituicdo de Ensino Superior
(IES) como cumprida integralmente. Mais do que isso, observar ndo apenas se, mas como 0s
cotistas chegam a conclus@o do curso € de interesse para os gestores de politicas educacionais,
a fim de avaliar o desempenho, apontar suas falhas e até mesmo optar pela manutencdo ou
eliminacao da politica (MENDES JUNIOR, 2014).

Sob outro angulo, justifica-se estudar a evasdo dos cotistas pelo significado que tem a
permanéncia desses estudantes na Universidade, o que poderd fornecer subsidios para a
atuacdo da UFV, permitindo, por exemplo, que sejam identificados quais programas seriam
mais urgentes, necessarios e eficazes para garantir a permanéncia na universidade.

Os estudos de Carvalho e Waltenberg (2015), na perspectiva da economia e do
desenvolvimento, elenca varios motivos pelos quais € relevante voltar as atencdes para o
tema. Para além do fato de que ter instrucdo de nivel superior aumenta a empregabilidade e o
saldrio, ha também o impacto da defasagem de pessoas com esse nivel de ensino, no que diz
respeito a produtividade e na economia brasileira em desenvolver novas tecnologias com

maior expressividade.



1.3 Objetivos

Objetivo geral: analisar se as politicas publicas educacionais que pretendem a
democratizacdo do Ensino Superior quanto ao ingresso e a permanéncia de estudantes cotistas

alcancam suas finalidades no que diz respeito ao curso de bacharelado em Direito na UFV.

1.3.1 Objetivos Especificos

. Verificar em que proporcdo se dd a presenca de estudantes que acessaram o
curso de Direito da UFV através da Lei 12.711/12, considerando aqueles que em 2018
estejam no ultimo ano do curso;

. Investigar se houve evasdo entre os estudantes cotistas no periodo de 2014 e
2018;

. Caracterizar os elementos das trajetorias escolares desses estudantes que
contribuiram para o ingresso no curso de graduacido em Direito;

. Identificar quais as condi¢des de acesso e permanéncia na UFV, bem como
quais fatores contribuem para a permanéncia nessa IES, sejam eles formais ou informais;

. Mapear os diferentes atores institucionais, na macroestrutura, e seus papéis na
formulacdo, implementacdo e avaliacdo das agdes de permanéncia no programa de acdes
afirmativas da UFV;

. Analisar os papéis das politicas publicas de permanéncia, tais como o PNAES

na realidade dos estudantes cotistas.

1.4 Procedimentos Metodologicos

A constatacdo da exclus@o educacional de ordem de classe e raga, a promulgacdo de
instrumentos legislativos e a execugdo de politicas publicas que reconhecem e buscam reparar
essa situacdo deram a tonica dessa investigacdo. Para atingir os objetivos expostos, buscou-se
o didlogo entre os dados do Registro Escolar e a oitiva dos sujeitos dessa pesquisa, a comegar
pelos estudantes cotistas com perspectivas de conclusdo do curso em janeiro de 2019 e da

gestora das politicas publicas, na pessoa da Pro-Reitora de Assuntos Comunitérios.



Rampazzo (2005, p. 49) afirma que “a pesquisa ¢ um processo reflexivo, sistematico,
controlado e critico que permite descobrir novos fatos ou dados, solugdes ou leis em qualquer
area do conhecimento”. Apoiada nessa premissa, esta pesquisa serd desenvolvida no aspecto
qualitativo e quantitativo.

No que se refere a abordagem quantitativa, os dados numéricos revelam fatos
importantes para o objetivo que se propde, qual seja, a verificacdo da propor¢do em que se da
a presenca de estudantes cotistas no curso de bacharelado em Direito da UFV.

O aspecto qualitativo revela-se primeiro no que diz respeito a interpretacdo dos dados.
Segundo Moresi (2003, p. 9), na pesquisa qualitativa, “[...] os pesquisadores tendem a analisar
seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais de
abordagem”.

Os métodos qualitativos apresentam como contribuicdo ao trabalho de pesquisa, a
capacidade de proporcionar melhor compreensdao dos fendmenos (MOREIRA, 2002). A
pesquisa qualitativa trabalha com crengas, significados e valores. Ela responde a questdes
particulares, com a finalidade de compreender um fendmeno especifico em profundidade, ao
invés de estatisticas, regras e demais generalizagdes. Além disso, trabalha com descricoes,
comparacdes e interpretacoes, preocupando-se nas ciéncias sociais com um nivel de realidade
que nao pode ser quantificado (MINAYO, 2004).

Uma caracteristica particular da investigacdo qualitativa € a coleta de dados por meio
da interagdo direta do pesquisador com o fendmeno em pauta, pois busca-se um caminho
metodolégico que valorize os sujeitos, suas linguagens e praticas, capturando os simbolismos
das vivéncias das suas trajetorias.

Com a finalidade de se obter um estudo minucioso e sistematizado do tema de
pesquisa, também existe um percurso investigativo a ser realizado através de revisdo
bibliografica, com o levantamento de publicacdes a respeito da legislac@o atinente as politicas
publicas de afirmacdo, aplicacdo de questiondrio e entrevista semiestruturada. Sobre o

assunto, Lakatos e Marconi (1994, p. 195), ponderam que:

O entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informagdes que
ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razio da entrevista [...] A
entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagao
de natureza profissional.



Inicialmente, o levantamento bibliografico possibilitou a ponderacio do tema
abordado sob varios enfoques, propiciando também consideragdes inovadoras a esta pesquisa
(TRIVINOS, 1987). Na efetivacio da pesquisa bibliogréfica foi descrita a realidade miltipla
do objeto de estudo numa teoria fundamentada.

Na coleta/construcdo dos dados visamos contemplar a mdxima abrangéncia na
descricdo, explicaciio e compreensio do objeto de investigacio (TRIVINOS, 1987). Compde-
se, portanto, para a construcao dos dados um questiondrio online (Anexo B) e uma entrevista
semiestruturada individual.

O questiondrio foi construido utilizando o aplicativo Google Docs propondo questdes
objetivas que visem a caracterizacdo socioecondmica dos participantes e a caracteriza¢dao dos
sujeitos da pesquisa, bem como elementos das trajetérias e processos formativos dos
estudantes universitarios.

Este trabalho envolveu a obtencdo de dados verbais e processos interativos por meio
da relacdo direta da pesquisadora com a situacdo estudada, com o intuito de entender os
fenomenos de acordo com a perspectiva dos sujeitos. Na medida em que o estudo foi
aprofundado, nos mobilizamos para compreender a concep¢cao dos sujeitos da pesquisa em
relacdo ao seu curso, o que contribuiu para a escolha da realizagdo de uma entrevista com os
estudantes, para obtermos um estudo mais descritivo. Apds a realizagdo da pesquisa de
campo, encetamos a andlise dos dados obtidos em parceria com o material coletado, buscando
caracterizar a percepcao dos estudantes sobre sua forma de ingresso e permanéncia.

Optou-se pela utilizacdo da entrevista semiestruturada por possibilitar compreensdes
valiosas em relagdo ao motivo que levou as estudantes a escolherem o curso em questao, suas
expectativas e perspectivas, além de permitir esclarecer alguma pergunta ou formular a
mesma de maneira diferente, estabelecendo assim, um didlogo entre pesquisador e sujeito
pesquisado, em que hd espago para o pesquisador ir além das respostas dadas.

A pesquisa foi realizada com os ingressos por reserva de vagas em 2014 até os
formandos de janeiro de 2019, para o levantamento quantitativo. O questiondrio e a entrevista
foram aplicados aos cotistas que estejam no ultimo semestre do curso. Essa op¢do deveu-se ao
fato de que analisar as condi¢des de permanéncia dos sujeitos faz parte dos objetivos desse
trabalho.

Além dos estudantes cotistas, foram entrevistados também a Pré-Reitora de Assuntos

Comunitarios, haja vista ser o locus de recepgdo, atendimento, gestdo dos recursos para



execugdo das micro politicas de assisténcia estudantil. Foi incluida também a entrevista com
um Professor do curso de Direito da UFV?, na falta de documentos que fornecessem maiores
informacdes sobre a criagdo do curso.

Utilizou-se como técnica para andlise dos dados obtidos, a Andlise de Conteddo

(BARDIN, 1977) que assim se designa:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricio do conteido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdoes de producdo/recepgdo (varidveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42).

De acordo com Puglisi e Franco (2005), a analise de contetido tem como ponto de
partida a mensagem, em que se faz necessdrio considerar “[...] as condi¢cdes contextuais de
seus produtores” (PUGLISI; FRANCO, 2005, p. 13); pois abarca as conjecturas de uma
percepgao critica e dinamica da linguagem.

A anélise de conteudo foi realizada em duas etapas: o inventario, que consiste no
isolamento de seus elementos e a classificagao, objetivando impor-lhes uma organizagao.

Na primeira sessao, por meio de procedimentos estatisticos, foram tabulados os dados
dos questionarios, precedidos de sua posterior analise. Na segunda sessdo, por meio da analise
de conteudo, foi realizada a discussao dos argumentos apresentados pelos sujeitos nos
questiondrios e nas entrevistas. Assim, os dados obtidos no corpus dos instrumentos
metodologicos foram analisados conferindo potencial interpretativo-critico ao objeto de
estudo, uma vez que se propdem a elucidagdo do sistema de significagdo socialmente
produzido, enraizado e partilhado pelos estudantes, pela Pré-Reitora de Assuntos
Comunitarios e pelo referido Professor.

A andlise desse trabalho estd, portanto, embasada no panorama critico que
problematiza a concep¢do do homo economicus enquanto produto do sistema social
capitalista. Como aponta Frigotto (1986, p. 58): “Para a economia burguesa ndo interessa o
homem enquanto homem, mas enquanto o conjunto de faculdades a serem trabalhadas para

que o sistema econdmico possa funcionar como um mecanismo”.

2 O género dos participantes da pesquisa foi respeitado, apenas omitidos os nomes, por questdes éticas.
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Na abordagem epistemologica e empirica faz-se necessario, ainda, a utilizagdo da
“técnica de triangulacdo” a fim de contemplar maior magnitude na descri¢do, explicacdo e
compreensdo dos dados obtidos na pesquisa. A triangulacdo dos dados ¢ uma estratégia
investigativa que visa validar os resultados obtidos nos questionarios, nas entrevistas ¢ na
revisdo de literatura para se obter a possivel convergéncia dos dados (TRIVINOS, 1987).

Por fim, tendo em vista a natureza deste trabalho, esclarece-se que antes de dar inicio a
qualquer etapa metodologica, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da UFV. Antes da realizagdo das entrevistas, foi apresentado aos participantes
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo A), para adesdo espontanea a
pesquisa, bem como para obter o livre consentimento quanto a todos as etapas e condigdes da

pesquisa e especificamente da entrevista a qual estavam sendo convidados a conceder.
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CAPITULO 2
A UNIVERSIDADE NO BRASIL E O CURSO DE DIREITO

2.1 Breve retrospecto da histéria do Ensino Superior no Brasil

Este capitulo se dedica a realizar uma breve digressdo da histéria do Ensino Superior
no Brasil. Tal se faz necessdrio, pois, ontologicamente, acreditamos que € preciso saber de
onde viemos para problematizar onde estamos situados e ter a clareza de onde queremos
chegar.

Além disso, a compreensdo do passado auxilia no entendimento do presente na medida
em que os sistemas educacionais contemporaneos sdao passiveis das mesmas disputas de
lideranca no campo politico, intelectual moral e espiritual (SCHWARTZMAN, 1989).

A histdria que se busca sinteticamente resgatar certamente foge a linearidade, antes é
permeada de contradi¢des, avancos e retrocessos, caminhos e descaminhos. As palavras de

Darcy Ribeiro (1982, p. 78) sdo oportunas:

De fato, somos herdeiros de um legado e de um fardo. Um legado positivo-
muito pouco utilizado - de antecedentes que mostram como, em certas
circunstancias, algumas universidades fizeram-se promotoras da renovacio e
do progresso; e um legado negativo -o nosso fardo - implicito nos
procedimentos pelos quais outras universidades foram levadas a atuar,
principalmente, como agentes de consolidagdo do "status quo". Até agora, na
América Latina, as universidades atuaram especialmente como agentes da
manutencio da ordem instituidas ou, no maximo, da modernizagao reflexa
de suas sociedades.

Ao realizar o retrospecto desse legado e desse fardo, € possivel ter um olhar critico da
situacdo atual que inevitavelmente perpassa o problema dessa pesquisa e até aponta para
possiveis proposi¢des.

Os primérdios de um sistema de educacdo no Brasil estiveram sob a responsabilidade
da ordem religiosa da Companhia de Jesus, cujos principais objetivos era o ensino segundo os
principios cristdaos. Dentre os diversos colégios fundados estava o Colégio dos Jesuitas da
Bahia, em Salvador, estabelecimento no qual os religiosos estiveram na dire¢@o de cursos com
nivel de instrucdo que equivaleria ao superior: o curso de Filosofia e Ciéncias, também

denominado curso de Artes e o curso de Teologia ou Ciéncias Sagradas (PAIM, 1987).
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Portugal ndo s6 apenas desencorajava a instalacdo de universidades na coldnia, como
também proibiu que fossem criadas. Ao invés disso, concedia bolsas para que os filhos de
colonos estudassem em Coimbra, e permitia que os estabelecimentos jesuitas oferecessem
cursos superiores de Filosofia e Teologia (CUNHA, 2000). Segundo Balikian (2015), o fato
de ndo se instalarem universidades em nenhuma das col6nias portuguesas, de modo a fazer
com que a Universidade de Coimbra suprisse essa falta e evitasse o contato dos estudantes

com o Iluminismo francés,

[...] fazia parte de uma politica sistemdtica, que objetivava fortalecer os
vinculos de dependéncia, bem como estabelecer uma intelectualidade
formada de modo homogéneo, a garantir uma ideologia também homogénea
e submissa [...]. (BALIKIAN, 2015, p. 86).

Com o objetivo de romper o dominio religioso, a reforma pombalina expulsou os
jesuitas do Brasil em 1760. Para o Brasil, esse fato significou o desmonte do tnico sistema de
ensino existente no pais até entdo, por mais precario que fosse.

Como se tragasse uma linha do tempo para a histéria do Ensino Superior no Brasil,
Sampaio (1991, p. 11) destaca cinco momentos importantes: 1808, 1898, 1930, 1968 e 1985.
Embora, repita-se: ndo seja um caminho em linha reta, para a autora, esses cinco momentos,
“num contexto maior definem, em linhas gerais, os periodos de mudangas no formato do
sistema de ensino superior ao longo de seus quase duzentos anos de existéncia”. Para o
intento desse capitulo, segue-se o destaque desses cinco marcos, aos quais acrescenta-se
outros ciclos ao final.

Em 1808, com a chegada da corte real portuguesa, os cursos superiores comegaram a
ser instalados no Brasil mais diversificadamente. Surgem, entdo, os cursos de engenharia da
Academia Real da Marinha (1808) e da Academia Real Militar (1810), o Curso de Cirurgia da
Bahia (1808), de Cirurgia e Anatomia do Rio de Janeiro (1808), de Medicina (1809), também
no Rio de Janeiro, de Economia (1808), de Agricultura (1812), de Quimica (quimica
industrial, geologia e mineralogia), em 1817 e o Curso de Desenho Técnico. Apds a
independéncia, por decreto de D. Pedro I em 11 de agosto de 1827, foram criados os Cursos
de Direito de Sdo Paulo e de Olinda sendo este ultimo transferido para Recife em 1854. Esses
dois cursos vieram a constituir, respectivamente, a Faculdade de Direito do Largo de Sdo
Francisco, em Sao Paulo, em plena vigéncia até o presente momento e a Faculdade de Direito

do Recife, embrido da hoje Universidade Federal de Pernambuco. De modo geral, aos cursos
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criados por D. Jodo VI e as duas mencionadas faculdades de Direito se resume o ensino
superior no Brasil até o final do Império. Duas caracteristicas sdo comuns a todos eles: trata-
se de cursos ou faculdades isoladas e sdo todos eles publicos; mantidos, portanto, pelo Estado
(SAVIANI, 2010).

Alids, o controle estatal era tdo rigido que determinava a criacdo das institui¢des,
objetivos, curriculo, programas das instituicdes de ensino superior, distribuicdo de catedras e
nomeacao dos dirigentes. (SAMPAIO, 1991; ADORNO, 1988). Os cursos superiores nascem,
entdo, sob o signo do centralismo politico, da absor¢do de mdo de qualidade questiondvel,
ligada a indicacdes, influéncias politicas, clientelismo e por ter uma relacdo entre
remuneracio e condi¢cdes de trabalho ndo necessariamente ligada a critérios de competéncia e
desempenho (SAMPAIO, 1991).

Vale mencionar que ainda ndo se tratava, neste momento, de uma universidade
propriamente dita, mas de um ensaio de algumas escolas superiores com cardter
profissionalizante. Tal panorama, para Souza (1996, p. 48), aponta para o objetivo bem
tracado de uma: “qualificacdo da elite para o exercicio do poder, aristocratizagdo do saber,
profissionalizac¢do técnico-operativa e transplante de modelos europeus”.

Venancio Filho (2001, p. 14) adverte:

O que é fato, entretanto, € que as razdes de emergéncia que levaram a
mudanca da sede da Coroa s¢ iriam forgar o aparecimento de instituicdes de
nivel superior em setores especificos, mas sem nenhuma visao de conjunto, e
sem nenhuma ideia global de cultura.

O esforgo para que se estabelecesse um sistema de ensino superior na coldnia
brasileira esbarrava primeiro no receio de que os estudantes universitdrios atuassem em
movimentos e revoltas pela independéncia, influenciados pelo Iluminsmo efervescente na
Europa no século XVIII, e segundo pelo fato de Portugal ndo ter um sistema universitdrio tao
desenvolvido, como a Espanha, por exemplo, o que era um entrave para o envio de
professores de Portugal para sua colénia (FAVERO, 2000; DORIA, 1998). Tal quadro traca
uma diferenca no papel da universidade para o desenvolvimento de um pais, pois, segundo

Brito e Cunha (2009, p. 48):

enquanto para paises de colonizagcdo hispanica, a universidade tinha como
papel ajudar no processo de legitimacdo de uma nova cultura, o Brasil —
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colonizado por portugueses — percebe na universidade uma forma de ameaca
ao processo de exploragao.

As iniciativas de criagdo desses primeiros cursos tiveram como objetivo manter uma
agenda de desenvolvimento das oligarquias agrarias, que precisavam perpetuar-se no poder.
Os herdeiros do poder deveriam, entdo, manter-se no mesmo nivel de desenvolvimento
econdmico da coldnia portuguesa (DORIA, 1998).

E por isso que, rememorando o marco inicial da criacdo da instrucio superior no
Brasil, fica claro que esta foi pensada, desde o comeco, para atender os interesses exclusivos
das elites. Segundo Souza (2001), o surgimento do ensino superior no Brasil nesse modelo

isolado e de natureza profissionalizante se prestava a atender os filhos da aristocracia colonial,

que ndo tinham mais acesso as academias europeias.

Basta lembrar que ela foi criada ndo para atender as necessidades
fundamentais da realidade da qual era e é parte, mas pensada e aceita como
um bem cultural oferecido a minorias, sem uma defini¢fo clara no sentido de
que, por suas proprias fungdes, deveria se constituir em espago de
investigacdo cientifica e de producio de conhecimento. (FAVERO, 2006, p.
19).

Como bem observou Bortolanza (2017, p. 8):

A falta de planejamento as institui¢cdes de ensino superior no Brasil, desde
sua origem, em detrimento das ineficiéncias e cunho politico e interesses
outros, proporcionaram limitacdes em sua expansdo e na qualificacdo no
atendimento pleno da populacdo. Persiste na atualidade as consequéncias das
constantes reformas educacionais e de Leis sobre as atribuicdes a Educacio
Publica e ao Ensino Superior.

Até a proclamacdo da republica em 1889, o ensino superior desenvolveu-se
lentamente, seguindo o modelo de formagdo dos profissionais liberais em faculdades esparsas
e visando assegurar o direito a ocupar postos privilegiados em um mercado de trabalho
restrito, além de garantir prestigio social.

A partir do periodo republicano e com a primeira Constitui¢do sob esse regime — a de
1891 estabeleceram-se grandes mudangas no que diz respeito a educagdo superior, que agora,
por forca constitucional, é leiga, estd descentralizada do poder central e dos governos

estaduais. Além disso, permitiu-se a criacao de instituicdes privadas, o que ampliou o sistema
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de ensino imediatamente. De 1889 a 1918, 56 novas escolas de ensino superior, na sua

maioria privadas, sdo criadas no pais (BORTOLANZA, 2017).

Nas duas primeiras décadas do regime republicano, as faculdades
multiplicaram-se em todo o pais, ao ponto de Lima Barreto chami-las de
“academias elétricas”. A desvaloriza¢do econdmica e simbolica do diploma
levou a criacdo dos exames vestibulares, em 1911, medida esta seguida de
outras com o0 mesmo teor contenedor, que culminaram, em 1925, com a
adocdo do critério de numerus clausus para o ingresso. A defesa da
qualidade do ensino, ameacada pela expansdo desenfreada, foi o argumento

recorrente em todo esse processo (CUNHA, 2004, p. 801).

Algumas tentativas, no entanto, nao vingaram, a exemplo da Universidade de Manaus
(1909-1926), Universidade de Sao Paulo (1911-1917) e Universidade do Parana (1911-1915),
seja por falta de recursos e apoio politico, seja por entraves burocraticos.

A primeira organizacdo que se poderia reconhecer como universitiria aconteceu
somente em 1920, com a instituicdo da Universidade do Rio de Janeiro, também denominada
Universidade do Brasil, fruto da reunido da faculdade de Medicina, da faculdade livre de
Direito e das Escolas Politécnicas (ROMANELLI, 2001). Souza (1996) conta, alids, que a
razao principal da criacio da Universidade do Rio de Janeiro teria disso a necessidade
diplomadtica de conceder o titulo de doutor honoris causa ao rei da Bélgica em visita ao pais.
Em seguida vieram a Universidade de Minas Gerais (1927) e a Universidade do Rio Grande
do Sul (1928)°.

O evento da criagdo dessas primeiras universidades, marcado pela desarticulagdo e
individualismo somado ao enfoque profissionalizante dos cursos, significava 0 mesmo que ter
a institui¢do, mas ndo ter a Universidade, no sentido mais original da palavra, uma vez que a
mera superposi¢do de uma reitoria sobre as trés faculdades, era insuficiente para transforma-
las em Universidade (CAVALCANTE, 2000).

Em 1930, com a implantacio do Ministério da Educacdo®, algumas mudancas sdo

observadas, mormente pelos Decretos de n° 19.851 e 20.179; o primeiro conhecido como

3 Um pouco antes desse periodo situa-se a criacdo da Escola Superior de Agricultura e Veterindria (ESAV) em
Vicosa-MG, através do Decreto n°® 6.053, de 1922. Em 1948 passa a Universidade Rural de Minas Gerais,
seguindo a linha de reunido de faculdades sob uma mesma dire¢do. Em 1969 veio a federalizagdo e passa a ser
como hoje é denominada Universidade Federal de Vicosa.

4 Chamado primeiramente de Ministério dos Negdcios da Educagio e Sadde Piblica. O Ministério da Educagio
e Cultura surgiu em 1953, posteriormente desmembrado da Cultura em 1985.
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Estatuto das Universidades Brasileiras, que organizava a forma como o sistema universitario
deveria se constituir e o segundo tratava sobre o padrdo que outras instituicdes de Educagao
Superior deveriam adotar para terem a autorizacdo do Estado (como 6rgdo da federagdo) para
seu funcionamento.

De acordo com Cunha (2003), a concepcao de Universidade é o ideal perseguido para
o ensino superior brasileiro desde a promulgacdo desse Estatuto, por mais que a prética tenha
demonstrado a isolada e individualista aglomeracdo de escolas, faculdades e institutos. A
Universidade € marcada por uma caracteristica essencial que € a universalidade, mesmo que
podendo ser na prética entendida apenas como a simples jun¢do dos cursos de Engenharia,
Direito e Medicina, ou pela faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.

O Decreto 20.179/1931, para Favero (2006), instrumentaliza o controle do Estado

sobre a Educag@o Superior, pois, estabelece que todos os institutos estaduais deveriam:

Ministrar em cada curso o ensino, pelo menos, de todas as disciplinas
obrigatdrias do curso correspondente de instituto federal congénere; exigir
para admissdo, no minimo, as condi¢des estabelecidas para ingresso em
instituto federal; organizar os cursos € os periodos de regime didatico e
escolar idénticos aos de instituto congénere. (FAVERO, 2000, p. 37).

Durante todo o ciclo da Republica Velha, o ensino superior girou em torno do eixo das
profissdes liberais tradicionais: médicos, engenheiros e advogados. S6 a partir do primeiro
governo de Getilio Vargas, a formacdo tecnoldgica dd a tdnica do modelo de ensino

empregado. Nesse periodo, também é importante ressaltar que:

As novas universidades ndo se constituiram a partir de demandas de amplos
setores da sociedade nem de reivindicacdes do pessoal das instituicoes de
ensino superior existentes. Foi antes uma iniciativa de grupos de politicos,
intelectuais, e educadores, nem sempre ligados ao ensino superior
(SAMPAIO, 1991). A imposi¢ao e forca presente nas instituicdes de ensino
superior se fez notar pela pouca experiéncia administrativa, mas com cunho
politico, ideoldgico ou interesses escusos, inibindo o bom andamento do
ensino superior como uma politica de Estado. (BORTOLANZA, 2017, p. 8).

Com o advento da Constitui¢do de 1934, a Educacdo passou a ser um direito de todos,
a ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos. Entre 1934 a 1945, o Ministério da

Educagdo, promoveu uma reforma dos ensinos secundério e universitdrio e foram implantadas
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as bases da educacdo nacional. Para Cunha (2000) a partir de 1945, o eixo das profissdes
liberais tradicionais se modifica devido a:

[...] a intensificacdo dos processos de industrializacdo e de monopolizacio,
ao lado da emergéncia do populismo como instrumento de dominacio das
massas incorporadas a politica, mas que escapavam do controle das classes
dominantes, foram os primeiros fatores determinantes das mudancas no
campo da educag@o escolar. (CUNHA, 2000, p. 171)

A queda do Estado Novo e o surgimento da era desenvolvimentista no pais, busca por
modernizacdo € indicada para desenvolvimento e articulacdo do progresso cientifico. No pano
de fundo da busca por producdo de conhecimento, a pds-graduacio e a pesquisa comegavam a
fazer parte da Universidade, exigindo, assim, outro perfil docente: o docente-pesquisador.
Para além de manter-se na atividade do ensino, também deveria envolver-se com pesquisa
(CUNHA, 2000)°.

A medida que a exigéncia desse novo perfil de docente nio era acompanhada por
melhores saldrios e investimentos, esses novos pesquisadores se organizaram na criacdo da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), em 1948, cujo objetivo era difundir
a Ciéncia, promover a aproximagdo entre cientistas de varias especialidades e lutar pela
liberdade de pesquisa (BRITO; CUNHA, 2009).

Paralelamente a essa organizacdo, a vinda de professores pesquisadores estrangeiros
principalmente para a Universidade de S3ao Paulo e a demanda por acesso aos estudos
superiores, por parcelas cada vez maiores da sociedade, direcionaram a mudangas na estrutura
desse nivel de instru¢do, sem, contudo, muito sucesso. A primeira Lei de Diretrizes e Bases,
Lei n° 4.024/1961 (BRASIL, 1961), tinha ao todo, 120 artigos, dos quais apenas 20 eram
dedicados ao ensino superior, € mesmo esses, sem grandes inovagdes. Manteve-se a estrutura
de escolas reunidas, a separacdo de orgdos que desenvolviam pesquisa € ensino enquanto,
contraditoriamente, mencionava autonomia, flexibilidade e experimentacio (CAVALCANTE,

2000).

5> Datam de 1951 a criacdo da Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, atualmente
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. O art. 2° ‘a’ do Decreto n°
29.741/1951, estabelece como objetivo "assegurar a existéncia de pessoal especializado em quantidade e
qualidade suficientes para atender as necessidades dos empreendimentos publicos e privados que visam ao
desenvolvimento do pais" e o Conselho Nacional de Pesquisas, hoje Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq) com o intuito de fomentar a pesquisa cientifica e tecnoldgica e incentivar a

formacdo de pesquisadores brasileiros.
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A reforma universitdria de 1968, através da Lei 5.540/1968 (Brasil, 1968) cumpriu,
entdo, nas palavras de Bortolanza (2017, p. 10) o papel de “LDB da educagdo superior, ao
assegurar autonomia diddtico-cientifica, disciplinar, administrativa e financeira as
universidades”.

Segundo Motta (2014), é preciso também considerar o quadro geral entre 1950 e 1960,
periodo em que a urbanizacdo e o crescimento demogréifico tem um salto significativo. Esses
fatores sdo relevantes para a escassez de vagas para os jovens em idade universitdria, que
Saviani (2010) explica através da figura dos excedentes: jovens que obtinham minimamente a
nota para aprovacao nos vestibulares, mas que ndo acessavam, devido ao nimero limitado de
vagas. Considerando que tinham direito adquirido a cursar o Ensino Superior, acampavam-se
a frente dos prédios das instituicdes, protestando pela abertura de mais vagas. Soma-se a isto,
a lideranca da Unidao Nacional dos Estudantes —UNE, que despontava no inicio da década de
60. A reforma universitaria, ao lado de outras reformas de base, a necessidade de
moderniza¢do, a criacdo de um ambiente mais favordvel a producdo de conhecimento e
avangos nas pesquisas ja era uma pauta do governo Jodo Goulart.

Motta (2014) ainda destaca que, sob o regime militar, a reforma universitdria
combinou o cardter modernizador com autoritarismo e conservadorismo. O importante era
que se despolitizassem os debates e que se desmontassem todas as iniciativas de organizacao
social. A fim de possibilitar a modernizac¢do, a importacao de modelos universitarios de paises
desenvolvidos entrou na pauta dos anos iniciais do regime militar. Se, por um lado a reforma
de 1968 teve um tom inovador, de outro, repercutiu na iniciativa privada, uma vez que as

modifica¢des ndo conseguiram atender satisfatoriamente a crescente demanda de acesso.

O ensino superior privado que surgiu ap6s a Reforma de 1968 tende a ser
qualitativamente distinto, em termos de natureza e objetivos, do que existia
no periodo precedente. Trata-se de outro sistema, estruturado nos moldes de
empresas educacionais voltadas para a obtencao de lucro econdmico e para o
rdpido atendimento de demandas do mercado educacional. Esse novo
padrdo, enquanto tendéncia, subverteu a concepcdo de ensino superior
ancorada na busca da articulacdo entre ensino e pesquisa, na preservacao da
autonomia académica do docente, no compromisso com o interesse publico,
convertendo sua clientela em consumidores educacionais (ALTBACH,
2005; MARGINSON, 2007 apud MARTINS, 2009, p. 17).

A reforma preparou o terreno para a ampliacdo de instituicdes de ensino privado

organizadas de forma isolada, baseadas no modelo de mera transmissdo de conhecimentos,
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bem no estilo de educacdo bancdria, como mais tarde Paulo Freire batizou, desconectadas
com a atividade de pesquisa e que pouco contribuem com a perspectiva critica (MARTINS,

2009; FERNANDES, 1975; FREIRE, 2000).

Para um contingente cada vez maior da populacdo, a formacdo superior
passava a fazer parte de seus projetos de realizacdo pessoal e de ascensdo
social. A iniciativa privada, atenta as demandas de novos e potenciais
consumidores, respondeu de forma agil (SAMPAIO, 2011, p. 29).

Assim sintetiza Motta (2008, p. 31-32) a reforma de 1968:

[...] a modernizacdo conservadora significou, no eixo modernizante:
racionalizacdo de recursos, busca de eficiéncia, expansao de vagas, reforco
da iniciativa privada, organizacdo da carreira docente, criacdo de
departamentos em substituicio ao sistema de cédtedras, fomento a pesquisa e
a pés-graduacio [...]. No seu eixo conservador, a politica do regime militar
para as Universidades implicou o combate e a censura as ideias de esquerda
e tudo o mais considerado perigoso e desviante — e, naturalmente, reprimiu e
afastou dos meios académicos os seus defensores; o controle e a subjugacao
do movimento estudantil; a criagdo de agéncias de informagdo (as AESI)
para vigiar a comunidade universitdria; a censura a pesquisa, assim como a
publicacdo e circulagdo de livros; e tentativas de disseminar valores
tradicionais através de técnicas de propaganda (murais e panfletos), da cria-
¢do de disciplinas dedicadas ao ensino de moral e civismo (chamadas nas
universidades de Estudos de Problemas Brasileiros — EPB) e de iniciativas
especiais como o Projeto Rondon.

A contribuicdo da reforma de 1968 para a modernizagdo e expansdo das instituigdes
publicas estd principalmente na maior e melhor articulagdo entre ensino e pesquisa, aboli¢ao
das cdtedras vitalicias, criacdo do regime departamental, institucionalizacdo da carreira
académica e progressdao docente conforme a titulacdo académica. Outras medidas oficiais
concomitantes a reforma merecem destaque para Favero (2006): o plano de assisténcia técnica
estrangeira, concretizado pelos acordos entre o Ministério da Educacio e Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional - USAID; o Plano Atcon (1966) e o Relatério
Meira Mattos (1968).

Para suprir ao dispositivo que trata da titulacdo docente, a pds-graduagdo foi
amplamente contemplada nos planos nacionais de pds-graduacdo e conduzida de forma
eficiente pelas agéncias de fomento do governo federal (MARTINS, 2009).

Favero (2006, p. 34) ndo poupa criticas e questionamentos sobre as medidas da Lei

5.540/68:

20



Apesar de ter sido bastante enfatizado que o “sistema departamental
constitui a base da organiza¢do universitaria”, ndo seria exagero observar
que, entendido o departamento como unidade de ensino e pesquisa, a
implantac¢do dessa estrutura, até certo ponto, teve apenas card- ter nominal.
Por sua vez, embora a citedra tenha sido legalmente extinta, em muitos
casos foi apenas reduzida sua autonomia. A departamentalizacdo encontra
resisténcias desde o inicio da implantacio da Reforma Universitaria.
Passadas mais de trés décadas, observa-se ser o departamento,
frequentemente, um espaco de alocacdo burocrdtico-administrativa de
professores, tornando-se, em alguns casos, elemento limitador e até inibidor
de um trabalho de producdo de conhecimento coletivo. Com a Lei n° 9.394/
96, o departamento nio constitui mais exigéncia legal. Quando ao vestibular
unificado e classificatério, verifica-se que, no momento de sua implantagao,
exerceu dupla finalidade: racionalizacdo no aproveitamento do nimero de
vagas e admissdo do ingresso ndo para determinado curso, mas para
determinada 4rea de conhecimento. A introduc¢do do vestibular unificado
como recurso para tornar mais racional a distribui¢do de vagas vai se revelar
problemética poucos anos depois.

No mesmo sentido, Florestan Fernandes (1987 apud CUNHA, 2007, p. 282):

Nao podemos aceitid-la porque ela ndo flui de nossa vontade, nao responde
aos anseios que animam as nossas lutas pela reconstrucdo da universidade e
nido possui fundamentos democréticos legitimos. Complemento de dois
decretos-leis de um Governo militar autoritario e expressao perfeita do poder
que engendrou a constituicdo outorgada a Nacgdo em janeiro de 1967, ela
representa uma contrafacdo de nossos ideais e de nossas esperancgas. A ela
devemos opor a auténtica reforma universitdria, que nasce dos escombros de
nossas escolas e da ruina de nossas vidas mas carrega consigo a vocacgdo de
liberdade, de igualdade e de independéncia do povo brasileiro.

Analisando todo o periodo ditatorial, embora o foco seja a reforma de 1968, ¢é
importante destacar também que durante os governos militares que se alternaram entre 1964 e
1985, as Universidades publicas receberam recursos que possibilitaram a melhor estruturacao
dos programas de pos-graduacdo e a institucionalizacdo da profissdo docente. Campi
universitdrios foram construidos com laboratérios, bibliotecas, alojamentos e outras
facilidades, além de novas universidades federais e estaduais. Noutro giro, as instituicdes
privadas receberam também incentivos diretos e indiretos inéditos, que lhe deram novo folego
para expansao (CUNHA, 2004).

A partir de 1980, surgem varias propostas para a reformulagdo das instituicdes
universitdrias, sobretudo com a abertura politica, a iminéncia da redemocratizacdo e a
promulgacdo da Lei da Anistia que tem como consequéncia o retorno de varios professores

afastados, por for¢a do AI-S.
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Em 1985, com o fim do regime autoritdrio, iniciam-se os debates para a Constitui¢ao
Federal que entraria em vigor em 1988. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, Lei
9.394/1996 (BRASIL, 1996) mais recente foi publicada segundo as aspiracdes da
Constituicdo Cidadd. Depois de séculos ensaiando uma experi€éncia de ensino superior
minimamente organizada, o que a realidade impde € um quadro de heterogeneidade estrutural
e instabilidade, “uma vez que esse segmento de ensino ndo encontrou ainda seu modo de ser,
manifestando-se constantemente em processo de transformacdo, em metamorfose
permanente” (SEVERINO, 2008, p. 75).

Em que pese a adocdo dos cinco momentos de destaque segundo os critérios de
Sampaio (1991), o préprio ano da obra encontra limitagdo de prosseguir na andlise de marcos
histéricos que sobrevieram na histéria do Ensino Superior no Brasil. Desta forma, a par desses
momentos enfaticos, acrescentam-se outros trés que reputam-se imprescindiveis para um
estudo mais completo. Sdo eles: o governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), o
governo Luis Indcio Lula da Silva (2003-2010), em que se opta por analisar em conjunto com

o mandato de Dilma Rousseff (2011-2016) e o revés do governo Michel Temer (2016-2018).

2.2 O octénio de Fernando Henrique Cardoso

2.2.1 A expansao da iniciativa privada

Para Souza (1996), o modelo de Universidade adotado no Brasil esteve divorciado do
contexto politico, econdmico e social do Estado. Embora constantemente a pauta de um plano
de desenvolvimento nacional tenha sido trazida a tona, esta jamais incluiu um projeto
educacional que abarcasse também a Universidade brasileira.

No que se refere ao ensino superior, observava-se desde o mandato de Itamar Franco
(1992-1994), o processo de “cefetizacao”. Através da Lei 8.948/1994 (BRASIL, 1994), que
transformava as Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica.
Portanto, ja durante a era FHC, cumpriam-se sinalizagdes anteriores do MEC para uma
formacdo técnica com nivel de graduagdo na drea tecnoldgica. Demonstra-se assim, a intencao
de solucionar dois problemas com um s6 golpe: permite-se 0 acesso a0 ensino Ssuperior por
trabalhadores concluintes do ensino médio e atende-se a demanda do mercado em absorver

mio de obra qualificada de forma rapida e mais barata (BRANDAO, 2009). Para Lucena
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(2004), no periodo em comento, a conformacdo da rede publica de ensino as necessidades da
producdo através da qualificacdo e ensino médio técnico dos jovens e adultos se revela uma
diretriz diretamente mercantilista, tirando a perspectiva formativa do ensino e reduzindo-o a
mero treinamento.

De indole claramente neoliberal, o governo de Fernando Henrique Cardoso -FHC,
erguia a bandeira do combate a pobreza para justificar dentro do plano reformista, que as
politicas de expansao da educacao superior se submetessem aos interesses do capital. Nao por
acaso que durante os dois mandatos de FHC, o MEC esteve sob a chefia de um unico
Ministro, Paulo Renato Souza, um economista e ex-técnico do Banco Interamericano de
Desenvolvimento-BID, sem formacgdo na area educacional. A partir de concepgdes das teorias
da administracdo de empresas, passa-se a adaptar critérios de produtividade da fabrica para a

escola. Segundo Andrade (2013, p. 85):

Passou-se a cobrar da educacdo, em conformidade com os organismos
internacionais, a formacdo de um “cidaddo critico”, ndo mais entendido em
uma dimensao humanista de problematizar as diferentes concepg¢des da
sociedade para agir no intuito de transforma-la, e sim em uma dimensdo
reducionista, voltado a sugerir mudangas na produgdo capitalista.

A faceta mais perversa do capitalismo, o neoliberalismo demonstrou ser um sistema
sofisticado, apontado por Castanho (2000) como um modelo neoliberal-globalista-plurimodal.
Seus conceitos estdo presentes em todo sistema educacional desse periodo, porque a
Universidade agora, se orienta ndo para as necessidades da na¢do, mas para as demandas do
mercado; é um empreendimento como qualquer outro. Ela é o lugar onde o individuo busca o
sucesso profissional e ndo onde a sociedade prepara os cidaddos para o seu servico. A
Universidade é agora globalista porque ¢ o mundo que importa € ndo mais a nagdo; sua
pesquisa ndo busca atender as necessidades locais, mas para disponibilizar a informacao
acessivel a uma comunidade internacional. E é chamada plurimodal, porque tem muitas
facetas, tantas quantas o mercado exigir.

O Plano Nacional para a Educagdo aprovado pela Lei 10.172/2001 (BRASIL, 2001)
estabelecia como prioridade a ampliagdo do acesso a todos os niveis educacionais a fim de
garantir a democratizacao do ensino.

Sob a justificativa de democratiza¢do do acesso, combate a desigualdade, superacio da

pobreza e subdesenvolvimento, o ensino superior ganha posicdo estratégica nas politicas
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neoliberais implantadas pelo Banco Mundial. A caracteristica principal desse conjunto de
estratégias € a privatizacdo do ensino, assim entendida como o crescimento e fortalecimento
das instituicdes privadas e privatizacdo interna das Universidades publicas (NUNES E
BRAGA, 2016).

O processo de transformacao da educacdo de um direito para um servigco comercial ou
mercadoria, ocorre em um ambiente em que o Estado reformado se conforma ao ajuste
ultraliberal da economia. Trata-se de “um Estado que ndo € sindnimo de interesses publicos,
mas que tende a representar de modo prioritdrio os interesses privado-mercantis”
(SGUISSARDI, 2015, p. 875).

Sampaio (2014, p. 7) entende privatizacdo e mercantilizacdo como dois movimentos
diferentes, sendo que a “privatizacao refere-se ao avango da participacdo do setor privado no
total de matriculas e de institui¢des de ensino superior; ja o termo mercantilizacdo remete a
emergéncia de instituicdes com fins lucrativos no pais [...]”. Faz-se essa diferenciacdo para
observar a ocorréncia dos dois elementos, coordenados e simultaneos.

A crise do Estado do Bem-Estar Social e o ajuste neoliberal que tomou a América
Latina chegou ao Brasil no Governo de Fernando Collor de Mello (1990-1991) e ganha forga
a partir de 1995, com a Reforma do Estado chefiada pelo Ministro da Administracdo e
Reforma do Estado, José Carlos Bresser Pereira, precedido pelo bem sucedido Plano Real em
1994, conduzido pelo entdo Ministro da Fazenda, Fernando Henrique. Tal reforma apontava
para a criacdo de organizacdes sociais ao invés de autarquias e fundacdes publicas
mantenedoras das Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES), desonerando assim, o
Estado desse encargo atribuido pela Constitui¢io. As IFES competiria buscar junto aos 6rgios
publicos ou privados os recursos que ndo lhes fossem garantidos pelo Poder Publico
(SGUISSARDI, 2015).

Na verdade, a onda de privatizagdes causada pela reforma do Estado abrangeu
empresas de outras dreas, como telecomunicagdes, mineracdo, petroleo e transportes, ia contra
a ideia do Estado de assumir fun¢des diretas de execugdo, buscando sempre reforcar a nogao,
e isso com o apoio da midia, de que o Estado seria um péssimo administrador e que os
servigcos prestados pela iniciativa privada seriam mais eficientes € menos burocréticos
(FIGUEIREDQO, 2015). Por certo que as universidades ndo escaparam dessa investida.

De acordo com Catani (1998), a ideia € difundir a no¢do de desqualificar o publico e

exaltar o que € privado, invocando o exemplo do Chile, que a partir de 1981, reduziu os
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aportes orcamentdrios para as universidades publicas para possibilitar a cobranca de
mensalidades dos alunos.

Sem se distanciar do cardter eminentemente profissionalizante que o ensino superior
de fato tem (SAVIANI, 2010), a partir dessa era, o papel da educacdo de forma geral foi
levado ao maximo para a reproducdo sistemdtica da forca de trabalho para o capital, bem
como houve, por conta das orientagdes do Banco Mundial, uma redefinicdo estrutural da
funcdo do Estado no ensino superior, com é€nfase nos padrdes de controle de qualidade com o
fim de atender as demandadas da sociedade por acesso ao ensino superior para atender as
necessidades do mercado de trabalho, a semelhanga de uma linha de producdo mercantil.
Diante disso, as instituicOes privadas representariam a solu¢do para expandir o direito a
educacgdo, e o melhor; sem custo para o Estado.

Ocorre que colocar em pratica o plano de ampliacdo do setor privado ndo seria vidvel
sem o desmonte do setor publico. As politicas reformistas no que tange as fontes de
financiamento para as universidades publicas consistiam no granjeamento de financiamento
privado para o ensino superior; apoio aos estudantes carentes; melhoria na distribuicdo de
recursos fiscais dentro das instituicdes. Direcionado pelo Banco Mundial, em seu Relatério
sobre o Desenvolvimento Mundial (1997) a privatizacdo dos servicos publicos € estimulada,
na légica do Estado minimo, mero fomentador do crescimento, combinado com o mercado

autorregulador (LIMA FILHO, 2010). O Estado deveria atuar somente:

a)em agdes que promovam a segurancga publica (do combate a violéncia as
parcerias com os empresarios e trabalhadores no financiamento do sistema
de seguridade social); b) na elaboracdo de uma regulamentacio eficaz que
aproveite as “forcas do mercado” em beneficio dos “bens publicos”,
estimulando as parcerias publico-privadas; c¢) no incentivo a politica
industrial, inclusive com subvengdes para o setor privado; d) na gestdo
eficaz da privatizagdo das empresas estatais; e) no estimulo a maior
“competéncia” no interior da administragdo publica, através de um sistema
de contratacio por mérito e de avaliacdo por produtividade e f) na
formulacdo de politicas que viabilizassem a participagdo dos empresarios,
dos sindicatos e dos usudrios na supervisdo dos servicos da administragiao
publica. (BANCO MUNDIAL, 1997).

Sob a lideranca do Ministro Paulo Renato Souza, o setor federal da educacio superior
€ sucateado, pelo congelamento de recursos financeiros e salarios e sem a criacdo de nenhuma

IFES ao longo de oito anos, ao passo que o arcabougo juridico — Decretos 2.207 e 2.306 de
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1997 (BRASIL, 1997) se fortalecia para a legitima¢do do negdcio lucrativo que demonstrava
ser a educacdo superior (SGUISSARDI, 2015).

Em suma, com a reorientacio do papel do Estado na perspectiva neoliberal, os
servicos publicos em geral tendem a ser responsabilidade da iniciativa privada. Nesse
contexto, a educacdo passa de “um direito social para um bem de consumo individual, como
uma espécie de produto a ser consumido no diversificado mercado educacional” (NUNES E
BRAGA, 2016, p. 72).

Sguissardi (2008) 1€ esse processo pela lente marxista, cujo pressuposto é a
transformacdo, pela 16gica do capital, de bens materiais e/ou simbdlicos em mercadorias. A
ansia pela acumulacdo de bens (mercadorias) atingiria também o campo educacional
(SGUISSARDI apud BENJAMIM; 2008). Para tanto, cita José Rodrigues (2007, p. 5-6), que
trabalha com os conceitos de educacdo-mercadoria e mercadoria-educagdo, como se fossem

dois lados de uma moeda:

Existem duas formas bdsicas de a burguesia, isto é, o capital, encarar a
educagdo escolar: educagdo-mercadoria ou mercadoria-educagdo. Cada uma
dessas perspectivas se liga diretamente a forma como o capital busca a
autovalorizacdo e cada uma delas é face de uma mesma moeda, ou seja, sdo
formas sob as quais a mercadoria se materializa no campo da formagdo
humana.

Por um lado, se um capital em particular estiver buscando sua valorizacdo a
partir da venda de servi¢os educacionais, tais como o capital investido em
instituicdes de ensino, sejam elas escolas ou universidades, esse capital
comercial tenderd a tratar a prética social educacional como uma mercadoria
cujo fim € ser vendida no mercado educacional. Em outras palavras, o
servico educacional, como um curso de graduagdo prestado por uma
universidade (em geral, privada), é o caso tipico da educagdo-mercadoria.
Se, por outro lado, a educacdo e o conhecimento sdo encarados como
insumos necessarios a producdo de outras mercadorias, como séi ser no
processo produtivo, o capital industrial tenderd a encarar a pratica social
educacional como uma mercadoria-educagdo.

O documento do Banco Mundial (1994, p. 38;40) chamado Higher education: the
lessons of experience (Educacido Superior: as ligdes da experiéncia), ja sugeria que houvesse
maior diferenciacdo dos tipos institucionais e diversidade das formas de mantenca da

educacdo, como o pagamento pelo aluno das IES publicas.

As institui¢cdes privadas sdo um elemento importante de algumas dos
sistemas de ensino pés-secunddrio mais eficazes que existem atualmente no
mundo em desenvolvimento. Eles podem reagir de forma eficiente e flexivel,
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mudar a demanda e expandir as oportunidades educacionais com pouca ou
nenhuma custo adicional para o Estado. Os governos podem incentivar o
desenvolvimento do ensino superior privado, a fim de complementar as
institui¢cdes estatais como um meio de controlar os custos de aumentar a
matricula no ensino superior, aumentar a diversidade de programas de
educacdo e ampliar a participacdo social no nivel tercidrio.
[...] A menos que se adote a participacdo nos gastos nas universidades
estaduais, serd impossivel satisfazer os objetivos de diversidade e equidade
ao mesmo tempo através da expansao do ensino superior privado.

Sujeitando-se a essas propostas, a LDB, possibilitou a criacdo de outras legislacdes
decorrentes dela e a ela subordinadas, da qual se destaca o Decreto n°® 2.306/1997 (BRASIL,
1997), permitindo as IES assumirem a forma de universidades, centros universitarios,
faculdades integradas, faculdades ou institutos ou escolas superiores, de acordo com seu art.
8°. Cunha (2004, p. 801) resume a LDB como um “projeto patrocinado pelo governo, foi
prédiga para com a expansao privatista”.

Severino (2008, p. 69-80) destaca que observar que a maioria dos dispositivos que

regulamentavam a LDB estdo ligados ao ensino superior publico:

O investimento prioritirio na regulamentacido de dispositivos relativos ao
ensino superior continua mesmo depois de aprovada a nova LDB,
evidenciando um processo explicito de uma reforma universitdria
permanente e capilar. No minimo, fica claramente assumida a politica de
ensino superior que, no meu entendimento, nido responde apenas as
exigéncias de regulamentacao formal da LDB, mas sobretudo consagra uma
tomada de posi¢cdo francamente adepta das consignias da visdo neoliberal da
educacio.

Sobre o arcabougo juridico-legal que apoiaria a reforma da educagdo superior do
periodo Cardoso, Catani (1998) a classifica como fragmentaria, sendo estruturada a partir de
leis ordindrias, decretos, emendas e regulamentos. Silva Junior e Sguissardi (1999), dizem que
esses instrumentos formaram um conjunto de alteracOes pontuais, sem a discussdo necessaria
com os envolvidos no processo de reforma.

O Decreto 2.306/1997 inaugura modificagdes relevantes no que diz respeito a fronteira
entre a esfera publica e privada ao determinar que as IES privadas publicassem os
demonstrativos da movimentacdo financeira, destinassem no minimo 60% da receita
originada das mensalidades escolares ao pagamento de pessoal, incluindo-se nesse cOmputo,
os descontos, as bolsas de estudo que oferecessem e os encargos e beneficios sociais dos

hospitais de ensino. As IES privadas que ndo atendessem a essas condigdes pagariam
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impostos e contribui¢cdes, como qualquer outra sociedade empresarial. Além disso, uma
auditoria pelo Poder Publico poderia acontecer a qualquer tempo.

Por sua vez, a reducdo das despesas das universidades federais s6 foi possivel
mediante o arrocho dos saldrios e dos orcamentos, bem como pela falta de substituicdo dos

quadros perdidos. O salto quantitativo dos estabelecimentos privados € significativo no ciclo

FHC, como destaca Cunha (2003, p. 58):

Tal crescimento fez-se com a complacéncia governamental diante da
qualidade insuficiente do ensino ministrado nas institui¢des privadas e até
mesmo com o beneficio do credenciamento académico e do crédito
financeiro. Se, de um lado, as IES federais padeceram de recursos para
continuarem a operar nos termos que antes faziam, e, de outro, as IES
privadas recebiam os beneficios visiveis, como deixar de pensar que o
sucateamento do setor publico do ensino superior correspondia a um intento
deliberado? Sem outra referéncia empirica, esse foi o pensamento dominante
naquelas institui¢cdes durante o octonato FHC.

A tabela a seguir da conta do aumento de 110,8% das IES privadas nesse periodo:

Tabela 1 - Evolucio do niimero de IES no governo FHC (1995-2002)

ANO Privada Federal Estadual Municipal TOTAL
1995 684 57 76 77 894
2002 1.442 73 65 57 1.637
Crescimento 110,8 28,1 -14,5 -26 83,1
(%)

Fonte: MEC/INEP/SEEC (BRASIL, 2012).

Nao obstante a expansdo do setor privado ndo ser caracteristica exclusiva dos
mandatos FHC, nele ndo tenha se iniciado nem tampouco se encerrado, € inegavel que aqui

atingiu sua maior expressdo. “No octénio FHC, as IES federais foram submetidas a um
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arrocho ainda mais forte que antes, restringidos os recursos para custeio e investimento, ao

passo que as privadas foram brindadas com novas vantagens” (CUNHA, 2004, p.803).

Em suma, € preciso reverter essa tendéncia fazendo com que a primazia
passe das instituicdes privadas para as publicas, da forma isolada para a
forma universitaria e dos cursos de curta durac@o para os de longa duracio.
Essa mudanca € importante porque, como se sabe, as universidades publicas
sdo responsdveis por cerca de 90% da ciéncia produzida no Brasil. Seus
cursos possuem, pois, qualidade nitidamente superior aos das instituicoes
particulares. Assim, a expansdo das vagas nas universidades publicas, se
acompanhada proporcionalmente da ampliacdo das instalacdes, das
condicdes de trabalho e do niimero de docentes, acarretard a formacdo de um
nimero maior de profissionais bem qualificados. E, atendidos esses
requisitos, haverd uma expansdo da producdo cientifica, o que ¢é de
fundamental importancia para o desenvolvimento do pais (SAVIANI, 2011,
p. 15).
Parafraseando Maquiavel, quando diz que aos amigos € destinado os favores e aos
inimigos o rigor da lei, poderiamos dizer que nesse contexto, para o setor privado, foi
destinado as benesses que possibilitaram sua expansdo e para o setor publico, o rigor da lei,

representado pela falta de investimentos e nos cerceamentos de ordem legal e burocrética.

2.2.2 Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior — FIES

O Programa Crédito Educativo — PCE foi criado em 1975, destinado ao setor privado.
No governo Collor, o PCE foi reformulado pela Lei n. 8.436/1992 (Brasil, 1992), rebatizado
de Crédito Educativo para Estudantes Carentes - CREDUC, com recursos subsidiados pelos
cofres publicos entre 50 a 100% do valor mensal ou semestral do curso.

Em um contexto de grande instabilidade inflacional, desemprego e inadimpléncia dos
aderentes, em pouco tempo, o programa ja acumulava dividas e prejuizos para os cofres
publicos (SCHWARTZMAN; SCHWARTZMAN, 2002).

Tendo o CREDUC como modelo, o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior — FIES foi criado pela Lei n® 10.260/2001 (BRASIL, 2001). Segundo Rodrigues
(2012) com a festejada ideia de democratizagdao do acesso, o novo programa de financiamento
também foi visto pelo Estado como a aproximacdo entre o publico e privado, fortalecendo os
ideais neoliberais e o posicionamentos de Organismos Internacionais, no sentido de ajustar
politicas econdmicas e sociais, principalmente aos paises subdesenvolvidos. Politicas publicas

de estimulo como o FIES aprofundaram a mercantilizacdo do ensino, comparando as IES
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privadas a empresas, cujos objetivos sdo a geracdo de lucros e expansdo do capital (CHAVES,
2010).

O processo de democratiza¢do, nos moldes de sua conducdo, acaba por agravar a crise
no ensino superior, criando barreiras entre instituicdes de exceléncia voltadas para o ensino e
pesquisa de um lado, e de outro, instituicdes de qualidade duviddvel, que em geral ndo se
propdem a atividades de pesquisa e atendem a um publico de menor capital econdmico, social
e cultural (PAULA, 2011).

Claro que se se considerar a expansdo dos ultimos anos, no que se refere a educagao
superior no Brasil, seja na drea publica ou privada, mas levando em consideracdo o aumento
do nimero de matriculas e a chegada de IES no interior do pais, o saldo aparentemente serd
positivo. A questdo € o tratamento que se dd ao problema em nivel de politicas publicas do
Estado e quais sdo os interesses por trds de programas como o FIES, analisado dentro de todo

o contexto narrado até aqui.

2.2.3 As avaliacoes padrao

O documento da UNESCO intitulado La Educacion Superior em el Siglo XXI: vision y
accion (Educacdo Superior no Século XXI: visao e agdo), apresentado na Conferéncia
Mundial sobre a educagdo superior, em Paris, em 1998 visava a orientag¢do para politicas de
Educacdo Superior. Segundo essa publicacdo, a educacdo superior de qualidade ndo pode
estar desvinculada dos principios da avaliagdo, emancipagdo, autonomia, responsabilidade e

da prestacdo de contas (POLIDORI et al, 2011, p. 259):

No Brasil, no periodo de 1995 a 2002, em relagdo a educacio superior, os
principais elementos criados estavam fundamentados em uma proposta de
avaliacdo que seguia, inclusive, as orientagdes internacionais de transformar
o Estado de um 6rgdo controlador para um regulador, utilizando-se de
mecanismos isolados de avaliagdo.

A avaliacdo pode ser utilizada para melhorar ou ampliar a qualidade de um curso ou
de uma instituicdo. Para os cursos, € necessario conhecer os pontos fracos e fortes, o que
precisa ser modificado, atualizado, taxas de evasdo, qual a colocagdo dos egressos no mercado
de trabalho. Para as institui¢des, € preciso analisar os pilares de ensino, pesquisa, prestacdo de

servigos e gestdo, com o objetivo de melhoria da qualidade das atividades. A avaliagdo pode
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ser um processo com a finalidade de se fazer marketing, ou ainda, a avaliacdo pode ser usada
pelos Ministérios visando obter critérios para a alocacio de recursos, criar informagdes para o
mercado, ou exercer alguma pressdo para que as universidades a atuarem de uma forma mais
eficiente (POLIDORI, 2001).

O que se estabeleceu, com fins de avaliacdo de desempenho e indicador de qualidade,
foram os Exames Nacionais de Cursos, ou ‘Provao’, considerado um instrumento indicador de
eficdcia dos cursos e das IES de 1996 a 2003. Embora utilizando somente o critério do
desempenho dos alunos obrigatdrios para estudantes do dltimo ano dos cursos superiores de
graduacido de todo o pais.

Como todo mercado concorrencial que se preze, era necessario estabelecer e controlar
os niveis de qualidade do servico ofertado. Nessa logica, a politica de ranqueamento das
institui¢des segundo o resultado das avaliagdes realizadas pelo MEC.

O Provao foi considerado um indicador de eficdcia dos cursos e das IES de 1996 a
2003, embora utilizando somente o critério do desempenho dos alunos. Através de uma prova
de conhecimentos realizada pelo corpo discente anualmente, a institui¢do recebia um conceito
que variava de A a E, do melhor para o pior. As IES eram ranqueadas de acordo com os
conceitos dos cursos.

Catani (1998, p. 34) afirma que, com o sistema do Provao, além do descredenciamento
das instituicdes e reordenamento de acordo com os tipos de IES do Decreto 2.306/1997
(universidades, centros universitdrios, faculdades integradas e institutos ou escolas
superiores), traz as consequéncia de deixar de distinguir entre o estatal e o privado para
“delimitar a diferenca especifica entre a exceléncia e a mediocridade”. E ainda; “¢ bem
provavel, a continuarem as mudangas, o desparecimento a médio prazo das institui¢des
estatais publicas, no formato em que existem hoje”.

Sob a nova LDB, as primeiras declaracdes do Ministro da Educacdo Paulo Renato
Souza apontaram a mudanga radical de selecdo dos candidatos as vagas em cursos superiores.

A ideia era que a partir de entdo, o vestibular fosse substituido por avaliagdes
periddicas ao longo do ensino médio. A instituicio do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) como uma avaliacdo facultativa para os concluintes do ensino médio com
enunciados que privilegiavam a interdisciplinaridade em detrimento da mera memorizacao
trouxe a expectativa de que os empregadores considerassem esse resultado como indicador do

nivel intelectual do jovem para contratagdo e mais ainda; que as IES o aproveitassem para a
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selecdo dos candidatos. As institui¢cdes privadas rapidamente aderiram o resultado do ENEM
como parte ou total indicacdo de desempenho, mas as instituicOes publicas foram mais

resistentes (CUNHA, 2003).

[...] ao eliminar a obrigatoriedade dos exames vestibulares, pretenderam
resolver dois problemas, ao mesmo tempo. Primeiro, estabelecer um padrao
de qualidade do ensino médio em rapido crescimento, o que pode influenciar
sobre a qualidade da demanda de ensino superior. Segundo, reduzir os custos
de selecdo dos candidatos aos cursos superiores, especialmente das IES
privadas, que se véem na contingéncia de realizar varios exames ao longo do
ano para preencher as vagas disponiveis, situacio essa que tende a ficar mais
critica por causa do acirramento da concorréncia intra-setorial. (CUNHA,

2003, p. 56).

Para Sguissardi (2006) os aspectos principais desse periodo sdo: a baixa cobertura do
sistema; a diversidade institucional; a privatizacdo do sistema, predominancia do setor
privado em relagdo ao publico; reducdo de 33% do PIB para o financiamento das Instituicdes
Federais de Ensino Superior (IFES); expansao de um modelo de Universidade de ensino em
detrimento de Universidade de pesquisa; legislacao educacional voltada, sob muitos aspectos,
para as teses e orientacdes dos organismos multilaterais, garantindo a grande expansao do
setor privado; aprovacdo do Plano Nacional de Educagao (PNE), em que se vetaram as
principais metas relativas a educac@o superior, enfatizando a desresponsabilizacdo do Estado
com a educacdo (NUNES E BRAGA, 2016).

Ja Mancebo et al. (2016), destaca para a era Cardoso: a pesquisa aplicada, cursos mais
rapidos, processos de avaliacdo baseados em resultados, perda da autonomia universitdria,
estd diretamente relacionada a uma nova relagdo entre a universidade e o setor empresarial,
que € nessa época inaugurada, contudo ndo se encerra nela.

A caracteristica preponderante do fortalecimento do setor privado desse interim foi

sem precedentes.
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2.3 Governos Luis Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff

2.3.1 O simbolismo da ascensao de Lula a presidéncia e o suposto rompimento

com o passado

Gaudéncio Frigotto (2011, p. 237) considera que a década passada somente comecou
com a posse de Luiz Inicio Lula da Silva, em janeiro de 2003, pois, para ele, “ndo ¢ o tempo
cronolégico que define uma conjuntura, mas a natureza dos acontecimentos e dos fatos, e as
forcas sociais que os produzem”. Com essa fala, demarca-se a importancia das elei¢cdes de
2002, pelo fato da grande expectativa em torno da pessoa de Lula, por se haver elegido o
primeiro presidente de ideologia inclinada as politicas de esquerda, o primeiro representante
da classe operdria, ligado a um partido de indole social democrata, com promessas de freio a
expansao neoliberal (TRAINA-CHACON E CALDERON, 2015).

Andrade (2013,) diz que entraves acerca da superagdo do passado com vistas a
constru¢do do futuro, com possibilidades de contradi¢des entre a continuidade e a ruptura
radical sdo caracteristicas naturais da transicdo de governos.

N

A chegada a presidéncia de Lula implicou, logo em sua posse, que as
mudangas propostas pelo governo seriam lentas e graduais. Ao mesmo
tempo, o governo federal produziu um forte discurso de mudanca social,
traduzindo, através da midia, os pressupostos de que suas acdes eram
inéditas na politica brasileira. O discurso filoséfico evolucionista utilizado
no governo Collor foi revitalizado no governo Lula. Da mesma forma que
Collor esbravejava contra os militares e nova republica, se recusando a
cumprimentar em sua posse, o entdo presidente José Sarney, uma agdo
politica com significado de ruptura com o passado, Lula utilizada
constantemente em seus discursos o termo: “nunca nesse pais...”, dando
&nfase ao inédito, o novo, a ruptura com o passado. O governo federal nao
apregoou mudancgas na politica econdmica, mantendo, em sintese, os
mesmos pressupostos do governo anterior. Ao mesmo tempo, o sinalizava
acdes em longo prazo voltadas a retomada do crescimento econémico do
Brasil. (ANDRADE, 2013, p. 106).

Com a ressignificac@o do papel do Estado nos moldes do liberalismo econdmico, abre-
se caminho para a mercantilizacdo da Educacdo, antes direito social. Tal quadro € tragado no
governo FHC e perdurard no periodo Lula, através do que Silva Junior (2005) chamou de
pacto social pragmdtico, e que dentro da légica do capital continua se expressando como a

minimizacao do publico e no fortalecimento do privado.
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Ao estabelecer como base de atuacdo as politicas do Banco Mundial, desmonta a
educagdo publica como um direito social. O direito a educacdo é reconfigurado para a
populacdo, sobretudo os setores mais pobres, e apresentado a ela como democratizacdo do
acesso a educacdo. Projetos como Programa Universidade para Todos (PROUNI), FIES,
educacdo a distancia, politica de cotas, projeto escola na fabrica, cursos de formacao
profissional tecnoldgica, fazem parte de uma operacdo maior, apresentada com uma roupagem
democrético-popular (SGUISSARDI, 2015).

E, no minimo, ingénuo, portanto, se falar em rompimento radical com o passado de
seu antecessor ou, menos ainda com a ordem vigente (PINTO, 2007). A politica institucional
para a educacdo superior inaugurada na década de 1990 se estende e se aprofunda até os dias
atuais. Ocorre que, como representante da classe trabalhadora e seu histérico de envolvimento

com o movimento sindical, 0s movimentos sociais ganharam mais espaco com a ascensao de

Lula e tiveram as demandas atendidas em forma de politicas publicas focais.

[...] a sociedade civil tenderd a dar um voto de confianca aos novos
governantes. Entretanto, a sociedade civil, e principalmente seus
componentes mais a direita, esperam que o novo governo, ainda que
conservando uma retérica de esquerda, revele rapidamente seu respeito pela
propriedade e pelos contratos — pela ordem estabelecida, portanto — e que
ndo adote politicas redistributivas fortes. Caso contrdrio, o governo correra o
risco de perder seu apoio. (BRESSER- PEREIRA, 2006, s/p)

Controlada a inflacdo, mantendo metas do cambio flutuante e adotando medidas
econdmicas que objetivavam a retomada do crescimento, renegociacdo da divida externa e
incentivo ao consumo, no aspecto politico, o que se observa ¢ a manutencdo da hegemonia
das classes sociais, apesar da preservacdo das aliancas com o movimento sindical e coletivos
sociais.

Andrade (2013) explica essa manutencdo de bases a partir do historico de
autoritarismo, pois segundo ela, em sociedades marcadas pela a auséncia de democracia e
participacdo popular, como no nosso recente passado, € natural que os governos, busquem
legitimidade politica junto a sociedade civil com medidas populares, aproximando-se das
influéncias conservadoras proprias das classes dominantes.

Assim, optou-se por analisar os governos Lula e Dilma juntos, por se entender que

trata-se mesmo de uma continuidade, em dois aspectos: tanto sob o prisma das decisdes de

politicas educacionais para o ensino superior que interessam para este trabalho, tanto quanto
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em relacdo aos governos que os antecederam, no aprofundamento do projeto neoliberal, com
privilégio ao setor privado em detrimento do ptblico, embora a retérica e as medidas de
mercado que possibilitaram pela primeira vez as classes menos favorecidas bens e servigos

antes inacessiveis.

2.3.2 O sistema de avaliacao

O primeiro ministro nomeado no periodo Lula da Silva foi Cristovam Buarque (2003-
2004), substituido por Tarso Genro (2004-2005), sucedido por Fernando Haddad (2005-
2010), quem foi quem enfim definiu o perfil das politicas adotadas. A primeira a¢do concreta
do MEC para o Ensino Superior foi a instalacio da Comissdo Especial de Avaliacdo da

Educacio Superior (CEA) a fim de:

analisar, oferecer subsidios, fazer recomendacdes, propor critérios e
estratégias para a reformulagdo dos processos e politicas de avaliagdo da
Educag¢do Superior e elaborar a revisdo critica de seus instrumentos,
metodologias e critérios utilizados (BRASIL, INEP, 2003).

Consequéncia imediata desse trabalho foi a aprovagao da Lei 10.861/2004 (BRASIL,
2004), que instituiu o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagao Superior (SINAES), com o
objetivo de avaliar as instituicdes de educagdo superior, dos cursos de graduacdo e do
desempenho dos estudantes. Na pratica, substituiu-se o ‘Provao’ pelo Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE).

Contrariando o nome que levou, agora a avaliacdo leva em conta esses trés critérios: a
institui¢do, o curso e o estudante e ndo mais prioriza o desempenho do estudante. Embora se
evitasse o sistema de classificacdo das instituicdes, o estabelecimento de um ranking é
inevitavel diante da graduagdo entre cinco niveis resultantes da avaliagdo (AMARAL, 2005).

O SINAES significou uma transformag¢ido importante na concep¢do de avaliacdo, a
principio considerada emancipatdria, pois adota ciclos avaliativos e auto avaliativos como
critérios, embora tenha sofrido um desvio de funcdo no decorrer da aplicacdo da lei, com a
restauracdo do sistema de rankings e consequentemente o abandono do ideal principal de
avaliacdo processual e democratica (BARREYRO, ROTHEN, 2006; DIAS SOBRINHO,
2008).
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Fato é que, seja sob uma ou outra denominagdo, o Provio e o ENADE, tem em
comum “na sua esséncia a elaboracdo de rankings se constituem nos instrumentos indutores
da qualidade por meio da concorréncia, dinamizando o mercado educacional”. (CALDERON,

POLTRONIERI, BORGES, 2011, p. 817).

2.3.3 Politicas de expansao do Ensino Superior: o0 REUNI, o PROUNI e a
reformulacio do FIES e dos IFETs

A expansdo do ensino superior foi instrumentalizada pelo Decreto 6.096/2007
(BRASIL, 2007), que instituiu o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao

das Universidades Federais — REUNI, atendendo ao prop6sito de acordo com seu art. 1°:

Fica instituido o Programa de Apoio a Planos de Reestrutura¢do e Expansao
das Universidades Federais - REUNI, com o objetivo de criar condi¢des para
a ampliacdo do acesso e permanéncia na educacdo superior, no nivel de
graduacdo, pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos
humanos existentes nas universidades federais. (BRASIL, 2007).

O programa também visa o aumento do nimero de vagas para o ingresso de
estudantes, expansao da modalidade de ensino a distancia, ocupagao de vagas ociosas, metas
para reducdo da evasdo, curriculos flexiveis, maior mobilidade estudantil e maior interacao
entre as universidades e o ensino bdsico, profissional e tecnolégico (ANDRADE, 2013;
SEVERINO, 2008).

As diretrizes do REUNI escondem a pretensdao de alimentar a concorréncia entre as
Universidades federais por meio da gestdo por resultado, e, contrariando a proposta inicial do

SINAES, retoma o sistema de rankings (TRAINA-CHACON e CALDERON, 2015).

O Reuni foi influenciado por programas nacionais e internacionais voltados
a reformulacdo da educacdo manifesta por interesses conservadores. Em
ambito nacional, sofreu influéncia do Programa Universidade Nova,
proposto pela Universidade Federal da Bahia voltado a organizagdo de
bacharelados interdisciplinares e formacéo profissionalizante. A diferenca do
Reuni com o Programa “Universidade Nova” ficou explicita em termos
quantitativos voltados ao financiamento. Em outras palavras, o primeiro
previa maiores volumes de financiamento publico, enquanto, o segundo, foi
implantado com baixo volume de recursos. Em dmbito internacional recebeu
influéncia do Banco Mundial - e seus ditames voltados aos paises periféricos
subordinados em termos da divisdo internacional do trabalho - e do Processo
de Bolonha (ANDRADE, 2013, p. 147).
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A proposta de reformulacdo da educacdo superior do governo Lula encontra
fundamento na reordenacdo do papel do Estado neodesenvolvimentista, caracterizado pela
linha ténue que divide o publico e privado, processo que atravessou os mandatos FHC,
quando a educagdo foi incluida no setor de atividades ndo exclusivas do Estado (LIMA, 2001

apud SILVA JR; SGUISSARDI, 1999).

A nocgdo da educagdo como um descaracterizado “bem publico” cria as bases
politicas e juridicas para a diluicdo das fronteiras entre publico e privado: se
a educagdo ¢ um “bem publico” e instituigdes publicas e privadas prestam
esse servigo publico (ndo-estatal), estd justificada, por um lado, a alocagdo
de verbas publicas para as institui¢cdes privadas e a ampliacido da isencdo
fiscal para estas institui¢des, e, por outro, o financiamento privado das
atividades de ensino, pesquisa e extensao das instituicdes publicas. (LIMA,
2001, p. 02)

Inobstante a expansao da educagdo superior no governo FHC, em 2004, a escolaridade
liquida da populagdo jovem ainda era de apenas de 10,4%, sistema tido como elitizado.
Segundo o Censo 2010, a taxa liquida de escolarizacdo ao final do governo Lula atingiu
14,4%. Ainda € preciso relevar que a propor¢ao de alunos aumenta conforme se eleva a faixa
de renda. “Nas faixas acima de trés saldrios minimos, a propor¢ao de estudantes é superior a
35%, ao passo que, com a renda de até um saldrio minimo, apenas 1,5% frequenta a
graduacdo” (CARVALHO, 2006, p. 992).

A Medida Proviséria n° 213, instituiu o Programa Universidade para Todos -
PROUNI. Em seguida, o Decreto n° 5.245/2004 (BRASIL, 2004) e a Portaria n° 3.268/2004
(BRASIL, 2004), regulamentou a medida e estabeleceu os procedimentos de adesdo das
institui¢coes privadas. Em janeiro de 2005, o PROUNI foi transformado na Lei n® 11.096/2005
(BRASIL, 2005).

Apesar de polémico, o PROUNI foi apoiado principalmente pelos movimentos
estudantil e sociais, além de egressos do ensino médio publico, por reconhecerem o terreno
desigual em que a batalha pelas vagas em IFES € travada. Ao praticar a politica de rentncia
fiscal mascarada pelo discurso de justica social e inclusdo de classes sociais historicamente
colocadas a margem do sistema de ensino, é evidente que o projeto angaria apoio tanto da
sociedade civil, quanto das organizacdes desse segmento privado (AGUIAR, 2016;

CARVALHO, 2006).
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Algumas figuras publicas, tais como cantores e sindicalistas, cuja imagem
estd associada ao “homem do povo”, realizaram propagandas em jornais,
revistas e em canais televisivos em prol da importincia e do papel de
democratizacio do PROUNIL Vale ressaltar que a Central Unica dos
Trabalhadores (CUT), um dos principais aliados do atual governo, por meio
de seu presidente, mostrou-se simpatizante ao programa em manifestacao
nos meios de comunicacdo, alegando ter, afinal, chegado a hora do
trabalhador ter acesso ao ensino superior (CARVALHO, 2006, p. 986).

Por outro lado, o programa foi duramente criticado pelo fato da transferéncia de
recursos publicos para o setor privado, aprofundando mais ainda a privatizacdo do sistema de
ensino superior’, falta de controle piiblico sobre a qualidade do ensino ministrado nas
instituigdes participantes e o refor¢o da logica discriminatéria, que relega uma educacio de
pior qualidade, em geral privada, para a populacio mais carente. (MANCEBO, 2004;
SGUISSARDI, 2006; CHAVES, 2015). Mancebo (2004), desde o inicio alertava que:

Com relacdo a esse Programa, deve-se insistir no seu aspecto privatizante,
também, porque ele delega responsabilidades publicas para entidades
privadas e, mesmo que os alunos ndo paguem mensalidades, contribui para o
aumento da oferta privada nesse campo. (MANCEBO, 2004, p. 853).

No que concerne o setor privado, o PROUNI estabeleceu que as instituicdes
concedessem bolsas de estudo na propor¢ao de alunos por curso e turno, em troca de
beneficios fiscais: isen¢cao de imposto de renda de pessoa juridica, contribuicao social sobre o
lucro liquido, contribui¢@o social para financiamento da seguridade social e contribui¢cdo para

o programa de integracdo social.

A ideia da troca de bolsas de estudos para alunos carentes por isencdes
fiscais jad havia sido cogitada desde os anos de 1990, sem sucesso. Segundo
Gilda Gouvea, entdo assessora do ministro Paulo Renato, a ideia chegou a
ser apresentada a ele, que teria avaliado que ndo havia condi¢gdes politicas
para tal. Tao logo chegou ao ministério, Fernando Haddad a retomou e
obteve a pronta aprovacdo do presidente Lula. A negociacdo com os
representantes do setor privado e posteriormente com o Congresso Nacional

® De acordo com Sampaio (2013), o setor privado, especialmente os grandes grupos internacionais,
beneficiaram-se de mecanismos do governo federal voltados para a ampliagdo do acesso no pais, como 0s
programas de Educac@o a Distancia (EAD); as bolsas estudantis, em especial o PROUNI e o FIES. Esses trés
programas, juntos, foram responsaveis por captar mais de 2 milhdes de alunos para o setor privado, o que
equivaleria a um terco das matriculas.
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foi dificil e tortuosa. O projeto original sofreu inimeras alteracdes antes de
ser aprovado, inclusive quanto aos percentuais de desconto concedido aos
alunos e ao nimero total de bolsas exigidas das instituicdes, que chegou a
metade do proposto inicialmente no PL. (AGUIAR, 2016, p. 122).

Em contrapartida, o candidato precisa comprovar nota minima no ENEM de 450
pontos, renda familiar de até trés saldrios minimos per capita, ter cursado o ensino médio
completo em escola publica, ou em escola privada com bolsa integral, ou ser portador de
defici€éncia, ou, ainda, ser professor da rede publica de ensino bésico, em efetivo exercicio, se
disputar vagas em cursos de Licenciatura ou Pedagogia, caso em que se dispensa a

comprovacdo da renda familiar.

Ao final do governo Lula, segundo balanco oficial, foram contabilizados 748
mil estudantes com bolsas do ProUni, sendo 69% com bolsas integrais.
Desse total, 48% sdo afrodescendentes. Dentre estes, 5.194 estudantes
receberam bolsa permanéncia, no valor de R$ 300,00, destinada a alunos que
realizam cursos de periodo integral (mais de seis horas didrias). Os dados de
2010 indicavam que havia 462 mil bolsas em utilizacdo e 116 mil estudantes
com a graduacdo concluida como bolsistas do ProUni. (AGUIAR, 2016, p.
122).

Por outro lado, segundo Corbucci (2004), o PROUNI também pode ser considerado
uma politica de redistribui¢ao indireta de renda, na medida em que beneficia as camadas mais

pobres, pois:

a maior parte dos alunos beneficiados se encontra estruturalmente excluida
da rede ptblica, se considerarmos que esta, além de seu tamanho diminuto,
situa-se em grandes centros urbanos e oferece cerca de 70% de seus cursos
em periodo diurno. (CORBUCCI, 2004, p. 698).

Com o PROUNI, a expansao da educagdo superior pelo segmento privado encontra
ambiente propicio (CARVALHO, 2002; 2014). A situagdo chegou ao ponto do Brasil ser o
pais com maior nimero de instituicdes de ensino superior com fins lucrativos do mundo
(HOPER, 2012). Essas institui¢cdes, assim como as mercadorias, estdo dispostas no mercado
para serem negociadas, mediante processos de aquisi¢ao e de fusdo, tipicamente empresariais.
Tais transacOes levaram instituicdes de médio e pequeno porte se a se juntarem grandes
grupos (SAMPAIO, 2013). Por isso, insiste-se em refutar a ideia de rompimento, mas antes

reforgar a 16gica da continuidade.
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Tabela 2 - Evolu¢do do nimero de IES no governo Lula (2003-2010)

ANO Privada Federal Estadual Municipal TOTAL
2003 1.652 83 65 59 1.859
2010 2.100 99 108 71 2.378
Crescimento 27,1 19,3 66,2 20,3 27,9
(%)

Fonte: MEC/INEP/SEEC (Brasil, 2012).

O PROUNI efetivou o interesse do empresariado de manter a sobrevivéncia do ensino
superior privado e evitar a bancarrota de varios dos empresarios da educa¢do em por conta do
alto indice de inadimpléncia das mensalidades. Figueiredo (2017, p. 166), acertadamente
lembra que: “a maior parte dos recursos, que seguem anualmente para os empresdrios do
ensino privado, poderiam ter sido investidos na abertura de maior nimero de vagas nas IES
publicas no pais”.

A ampliacdo e a reestrutura¢do do FIES, foi outra marca importante do governo Lula
da Silva. O FIES foi instituido pela Medida Provisoria n° 1.827/1999 (BRASIL, 1999),
convertida na Lei n° 10.260/2001 (BRASIL, 2001), em substituicdo ao Crédito Educativo. A
reformulagdo se deu através da Lei n® 11.552/2007 (BRASIL, 2007).

Com a reestruturacdo, o estudante pdde contratar o financiamento em regime de fluxo
continuo, ou seja; em qualquer estagio do curso. A caréncia se estendeu para 18 meses € o
prazo para comeco do pagamento para trés vezes o tempo de gozo do financiamento. Os juros
passaram para 3,4% por ano e para estudantes de Medicina e licenciaturas possibilitou-se o
ressarcimento do financiamento com trabalho nas redes publicas de educacdo e saude,

amortizando 1% da divida por més trabalhado.
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Contudo, para Carvalho (2014), o FIES perdeu o posto de carro chefe para o PROUNI,
pois este ultimo programa despertou maior interesse da camada mais pobre dos estudantes,

uma vez que ndo envolvia qualquer tipo de contrapartida financeira.

Os elementos limitantes residem na inseguranca do aluno frente ao
compromisso a ser assumido a titulo oneroso de longo prazo em face da
instabilidade profissional apds a formatura, bem como a exigéncia de fiador
que comprove renda igual para bolsistas do Prouni ou o dobro do valor das
mensalidades para demais, uma vez que os provaveis fiadores sdo familiares
que vivem sob as mesmas condicdes precdrias que o estudante. O
financiamento da demanda no governo Lula caracterizou-se pela articulacio
e complementariedade entre o Prouni e o FIES, sendo que o primeiro
assumiu centralidade na politica publica, restando ao financiamento
estudantil o papel de coadjuvante. (CARVALHO, 2014, p. 241).

Com a Lei 11.892/2008 (BRASIL, 2008), a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnolégica foi reestruturada com a criagdo de Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia - IFET, a partir da integracdo e reorganizacdo dos Centros Federais de
Educagao Tecnoldgica (CEFETSs), Escolas Técnicas Federais (ETFs) e Escolas Agrotécnicas
Federais (EAFs) vinculados as Universidades Federais.

A ideia era recuperar o protagonismo dos CEFETs na educacgao profissional de nivel
superior, que ao lado do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacio Bésica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA e do Programa
Brasil Alfabetizado, compunham as medidas para a concretizacdo do Programa de Acelerag¢ao
do Crescimento - PAC do governo Lula (OTRANTO, 2011; LIMA FILHO, 2010). De acordo
com Mancebo et. al (2016), em ritmo de expansao da rede publica, os IFETs ganham espaco,
com claro direcionamento as demandas do mercado de trabalho.

Conforme conclui Otranto (2011), as escolas profissionalizantes, ndo estavam
preparadas para serem transformadas em institutos de educagdo superior com todas as fungdes
dai decorrentes, além das proprias dos IFETsS.

Fato € que persistiu aquela mesma logica de formagdo superior para o mercado de
trabalho da ‘cefetizacdo’, ndo obstante o fato do crescimento numérico dos IFETs, que,
segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

(Inep)’, em 2017 chegou a representar 36,7% das IES federais.

7 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-superior
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A anilise das politicas desse interregno® fundamenta-se em, reconhecer, por um lado,
os avangos em relacdo a ampliagdo do setor publico e atender outras demandas “como a
ampliacdo e democratizagdo de acesso, inclusive procurando o viés da equidade, ao
contemplar populacdes historicamente ndo atendidas, quer por razdes econdmicas, quer,
aliada a estas, raciais”. (AGUIAR, 2016, p. 124). Por outro, ndo poupam criticas a forma
como foram conduzidas, apontando para a continuidade do processo de precarizacdo das
universidades publicas e a da ldgica privatizante nas politicas adotadas. Segundo Mancebo

(2018, p. 3):

Constituiu-se numa etapa da nossa histéria em que, efetivamente, as politicas
sociais compensatérias foram ampliadas, trazendo melhorias para os setores
sociais mais empobrecidos da populagcdo, sem que uma agenda de reformas
estruturais tenha sido cumprida. Assim, o ‘lulismo’ ndo avangou,
estruturalmente, na expansdo dos bens e servicos de uso coletivo; foi
ineficaz na reversdo do processo de reprimarizacdo de nossa pauta de
exportacdes e de (... do processo de...) na desindustrializacdo do Pais.

Dada as particularidades da eleicao de Lula da Silva e toda a representacao que teve, e
a continuidade das propostas nos governos Dilma Rousseff, pode-se dizer que as mudancas
estruturais ficaram aquém das expectativas neles depositadas.

Segundo Mancebo et. al (2016) a contrarreforma com vistas a expansdo continua por
meio de um grande aporte legislativo que regula o trabalho docente, os curriculos, as
avaliagdes etc. As principais caracteristicas, de acordo com eles, seria a emergéncia de
programas com forte potencial de mudanca institucional e a expansdo da educagdo superior,
como o REUNI, o incremento da educagdo a distancia especialmente com a criacdo do
sistema Universidade Aberta do Brasil e o crescimento de cursos tecnologicos.
Especificamente quanto a rede privada, o redimensionamento do FIES e a generalizacdo das
isengdes fiscais, pelo PROUNI. A supremacia do setor privado em relacdo ao publico,
chegou, em 2017, a 87,9% das IES privadas contra 12,1% das IES publicas, o que significa
que do total de 2.448 IES, 2.152 eram privadas e 252 eram puiblicas’.

8 Trataremos da Lei de Cotas e do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil em capitulos especificos, uma
vez que sdo os dois marcos legais principais dessa pesquisa.

o Censo da Educacdo Superior-Censup 2017, MEC/Inep. Disponivel em:
http://dowload.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2018/censo_da_educacao_superior_2
017-notas_estatisticas2.pdf.
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2.4 Governo Michel Temer

O intenso movimento de privatiza¢ido, mercantiliza¢do e sucateamento pelo qual vinha
passando as universidades publicas ndo foi freado pelos governos que se autoproclamavam
progressistas ou levantavam a bandeira de representacdo das minorias politicas,
historicamente excluidas do sistema de ensino.

Em que pese as particularidades dos dois mandatos (incompletos) de Dilma Rousseff
(2011-2016)'° quanto a fatores da economia externa global e a crise econdmica de 2008,
entende-se que esse periodo foi mais uma extensdo do governo Lula da Silva, a0 menos no
que diz respeito as politicas para educagdo superior.

E que ambos os presidentes petistas trabalharam na mesma orientagio de diluicio das
fronteiras entre o publico e o privado, além do prosseguimento do setor privado do ensino
superior e sua inser¢do no mercado de acdes. Disso se depreende que ndo houve rompimento
com a agenda neoliberal e que esses governos reconheceram no Ensino Superior um nicho
mercadolégico ja em franca expansdo, em consonancia com os preceitos dos organismos

internacionais do capital financeiro (PAULA, 2016).

[...] o balango dos doze anos de governo do PT nos autoriza afirmar que na
drea educacional, os rumos adotados pelas politicas do MEC indicam
concretamente o fortalecimento de diretrizes conservadoras que
beneficiaram os interesses privados, do que uma efetivagdo do compromisso
assumido (FIGUEIREDO, 2017, p. 166)

Colocando em pritica um plano de governo ndo escolhido, ndo discutido, ndo
aprovado e ndo votado pelo povo, Michel Temer, arquiteta e encabeca pessoalmente o plano
de deposicdo da presidente eleita, através da abertura do processo de impedimento, com o

apoio do presidente da Camara, Eduardo Cunha.

Assim, o Brasil vive mais uma ruptura democratica, acompanhada por uma
grave crise politica, econdmica e social. Obviamente, essa conjuntura afeta
todas as instituicdes republicanas e, sobremodo, as instituicdes de educacao
superior (IES), assim como as politicas e agdes que estavam em curso no

10°A primeira mulher a ocupar o cargo da presidéncia, economista, ex-militante oposicionista da ditadura
empresarial-militar, havia sido indicada como candidata pelo entdo presidente Lula, sem nunca ter disputado
uma elei¢do anteriormente.
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tocante a este nivel de ensino, a exemplo das metas e estratégias previstas no
Plano Nacional de Educacdo (2014-2024), aprovado pela Lei n. 13.005, de
25 de junho de 2014 (Brasil, 2014). (MANCEBO, 2018, p. 2).

Leher et al. (2017) discutem em qual conjuntura politico-econdmica ocorreram as
novas orientacdes para a educacdo, a comecar pela derrocada de Dilma Rousseff, através do
impeachment até aquelas que envolvem a restauracdo de um modelo, que, para os autores,
assemelham-se ao periodo da ditadura empresarial-militar. Além disso, apresentam elementos
que intensificam a mercantilizacdo da educacdo em meio as crises politicas e econdmicas que
atravessaram os governos Dilma e Temer. Ainda segundo os autores, a Proposta de Emenda a
Constitui¢do n°55/2016 - PEC do congelamento dos gastos publicos com educagdo e outras
demandas sociais durante os préoximos vinte anos, articulada com a Medida Proviséria n°
746/2016, sobre a Reforma do Ensino Médio convertida em Lei 13.415/2017 (BRASIL,

2017) faz parte de um movimento de regressao ao estagio anterior a Constituicao de 1988.

Numa perspectiva abrangente da situagdo politica que estd colocada, importa
registrar a relevincia que assume a aprovacdo da PEC 55/16 — principal
iniciativa do governo Temer até o momento, que congela os gastos publicos
por um periodo de 20 anos -, mas o que visa mesmo € desonerar o governo
de investir em politicas ptiblicas como satde e educacdo principalmente,
com o objetivo de garantir a geragdo de superdvit primdrio e assim seguir
realizando o pagamento dos juros e amortizagdes da divida publica, ao
mesmo tempo em que libera recursos para o financiamento da iniciativa
privada no pais. Além do ataque aos direitos dos trabalhadores constantes na
Constituicdo de 1988 e na CLT - sdo indmeros projetos tramitando no
Congresso com este objetivo — ainda tem a nova Reforma da Previdéncia
que trard grandes perdas a todos os trabalhadores do pais (FIGUEIREDO,
2017, p. 166).

Na verdade, hd que se considerar que todas as reformas engendradas por Temer,
especialmente a reforma da previdéncia (PEC 287/2016), e a flexibilizacdo da legislagcdo
trabalhista, aliadas a PEC 55, fazem parte de uma ofensiva neoconservadora, que reduz o
sujeito de direitos a mera mao de obra a ser formada e conformada para o mercado de
trabalho, subtraindo-lhe a capacidade critica, forma¢do humana completa e direitos civis
conquistados a duras penas.

Dessas contrarreformas se extrai o esforco para que o Estado minimize sua atuagdo.

z

Para tanto, é necessdrio se cercar do aparato repressivo que criminaliza a pobreza e as
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manifestacdes dos conflitos sociais, na tentativa de retroceder com as poucas conquistas das

organizacdes da classe trabalhadora e movimentos sociais (MINTO, 2017).

A proposta do governo temerdrio estd justamente na desvinculacdo de
recursos para a educag¢do, com uma justificativa inécua para o campo da
garantia de direitos assolado na perspectiva de reducdo de gastos,
desconsiderando assim uma totalidade que exige um olhar multifacetado
(MELO; SOUSA, 2017, p. 33).

[...] o governo pretende colocar um fim na vinculagdo dos beneficios da
seguridade ao valor do saldrio-minimo, nas verbas constitucionalmente
asseguradas para educacdo e sadde, gratuidade do ensino nos
estabelecimentos oficiais, regime juridico tnico para os servidores,
aposentadorias do regime geral e dos regimes proprios da previdéncia,
universalidade do Sistema Unico de Satide, preservacdo de dreas indigenas,
funcao social da terra, tudo, enfim, que diz respeito aos direitos sociais. Tais
medidas aprofundardo a condi¢do capitalista dependente, notadamente a
exploracdo e a expropriacdo dos trabalhadores, o saqueio dos recursos
naturais, a simplificacdo das cadeias produtivas (LEHER et al., 2017)

Os ataques a direitos bdsicos como acesso e permanéncia ao/no ensino, e a retirada de
direitos em geral, demonstram, como a inje¢ao de recursos em educacio € tomada muito mais
como gasto a ser contido do que como investimento na sociedade (MELO; SOUSA, 2017).

Dentre outras medidas que impactaram diretamente a educacdo superior, Lessa et al.
(2018) citam a suspensao do programa Ciéncia sem Fronteiras e da Rede Nacional de Ensino
e Pesquisa, além dos cortes na pds-graduacdo e bloqueio de 44% das bolsas de pesquisa
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico - CNPq'!. A Emenda
Constitucional 241/2016 congela saldrios e suspende concursos publicos, relegando as
universidades publicas ao sucateamento e retrocesso. Aos docentes impde intensificacdo do

trabalho, precarizacdo de contratacdes, abrindo caminho para terceirizacdes (MINTO, 2017).

As mudangas em curso implicam certamente uma andlise das novas politicas
que estdo sendo gestadas, das alteragdes no padrdo de organizagdo, gestdo e
tomada de decisdes nas IES, especialmente nas universidades publicas, e da

N

perspectiva do direito a educagdo superior em um contexto de forte

1 Receamos que ndo seja possivel, ainda, mensurar o impacto nefasto da atuagio das forcas do governo Temer,
com as consequéncias dos cortes para o ensino superior e pds-graduacdo, nem tampouco a continuidade
desastrosa da medida no governo que o sucedeu, cujo entdo ministro da Educagdo, Ricardo Veléz, em entrevista
a Revista Valor Econémico, em 28.01.2019 declarou explicitamente que “a ideia de Universidade para todos ndo
existe” e que “as Universidades devem ficar reservadas para uma elite intelectual, que ndo ¢ a mesma elite
econdmica”
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privatizacdo, de precariedade nas condi¢des de trabalho e de cerceamento da
expansdo publica (MANCEBO et al., 2018, p. 9).

A conduta que orienta todas as medidas desse governo ¢ privatizacdo. Sem
eufemismos ou disfarces. A sucessdo de investidas contra a educagdo publica contextualiza a
nova fase, ndo somente da universidade, mas inclui o golpe de morte que sofre todo o
aparelho publico e os poucos avangos até aqui.

O caminho do desmonte passa pela escassez dos investimentos e corte de verbas a fim
de que a crise se instale definitivamente. Instaurada a logica do ‘quanto pior, melhor’,
justifica-se a atribuicdo do ensino superior a iniciativa privada, na dindmica do dualismo de
Catani (1998) segundo a qual, tudo o que é servico publico € oneroso, ineficiente e
burocratico e o que é privado é bom, moderno e eficiente.

Seja a época que for, o que € urgente e necessdrio considerar, se se pretende a
reestruturacdo do ensino superior publico no Brasil, ou a0 menos sua sobrevivéncia, passa
necessariamente primeiro pelo caminho da definicdo da fun¢do social das Universidades, ndo
se perdendo de vista que a educacdo é, antes de tudo e sobretudo, um direito social (PINTO,
2007) e segundo pela retomada da aplicacdo de recursos na educagdo, assim tida como
investimento e nio como despesa. E premente que o Estado considere como investimento
social e politico, o que sé ocorrerd se a educacdo for considerada um direito e ndo um

privilégio, nem tampouco um servico (CHAUTI, 2003).
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CAPITULO 3
O CURSO DE DIREITO NO BRASIL E AS POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO

3.1 O Curso de Direito no Brasil: dos doutores ao ‘balcio fechado’

Com aspiracdes de reafirmar a independéncia politica e cultural, em 11 de agosto de
1827, através de Lei Imperial, foram criados os Cursos de Ciéncias Juridicas e Sociais no
Brasil, um em Sdo Paulo, instalado em 1° de mar¢co no Convento de Sdo Francisco e outro em
Olinda, em 15 de maio do ano seguinte no Mosteiro de Sao Bento. Esses dois cursos vieram a
constituir, mais tarde, a Faculdade de Direito do Largo de S@o Francisco, em Sdo Paulo, em
atividade até hoje e a Faculdade de Direito de Recife, ponto de partida da Universidade
Federal de Pernambuco.

Até a criagdo desses cursos, os jovens tinham que recorrer a Universidade de Coimbra

para obter o nivel de instrucao superior, o que certamente sé acontecia em familias abastadas.

Ao lado da funcdo politica a que serviam, os cursos juridicos tinham uma
outra finalidade bdsica: propiciar aos grandes senhores latifundidrios do
Império a oportunidade de fornecerem a seus filhos o ensino superior, sem
que para tal estes tivessem que se deslocar para o além-mar. Permitia
também, desta forma, o ensino juridico, o controle do Estado pela elite
econdmica do pafs. Os bacharéis oriundos dos cursos juridicos eram ao
mesmo tempo oriundos da elite nacional econémica. E eram eles as pessoas
preparadas para assumiremos cargos superiores da burocracia do Estado
Nacional (RODRIGUES, 1987, p. 22).

Esses dois primeiros cursos juridicos influenciaram enormemente a formacdo da
intelectualidade das elites do Império. Foram eles os responsdveis pela propagacido de novas
filosofias, movimentos literdrios, debates e discussOes culturais, além de prover os quadros
das assembleias para o governo das provincias e também para o governo central.

A criacdo desses cursos, segundo pontua Wolkmer (1995), ndo partiu das aspiracdes e

necessidades da sociedade que se formassem juristas, antes, claramente

refletiu a exigéncia de uma elite, sucessora da dominacdo colonizadora, que
buscava concretizar a independéncia politico-cultural, recompondo,
ideologicamente, a estrutura de poder e preparando nova camada
burocratico-administrativa, setor que assumiria a responsabilidade de
gerenciar o pafs. (WOLKMER, 1995, p. 67).
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A criacdo dos cursos juridicos é contemporanea a formacdo do Estado Nacional, pois
para a elite branca e aristocritica dominante, os cursos juridicos tinham a fungdo importante
na estrutura politico-administrativa e ideoldgica do Estado brasileiro que procuravam
estabelecer, qual seja; o objetivo de formar politicos profissionais, ou bacharéis-politicos

(FALCAO, 1984; CRUZ, 2009).

Nas maos dos juristas estaria, portanto, parte da responsabilidade de fundar
uma nova imagem para o pafs se mirar, inventar novos modelos para essa
nacdo que acabava de se desvincular do estatuto da metrépole, mas mantinha
no comando um monarca portugués (Schwarcz, 1993, p. 141).

Uma vez que ndo existiam faculdades de Filosofia, Sociologia, Letras ou Economia, as
faculdades de Direito recorriam aqueles que tinham vocacdo para as Ciéncias Humanas em
geral.

A Lei de 11 de agosto de 1827 também estabelecia um curriculo fixo e duracio de
cinco anos, da qual a unica alteracdo relevante é a de 1854, que acrescentou ao curso as
cadeiras de Direito Romano e Direito Administrativo. No mesmo ano os cursos juridicos
passaram a condi¢do de Faculdades de Direito, e o Curso de Direito de Olinda foi transferido
para Recife (RODRIGUES, 1987).

Balikian (2015) destaca algumas caracteristicas desses primeiros bacharéis em Direito:

uso e abuso de palavreado pomposo e ritualistico, divércio entre as
demandas das camadas mais populares e o proselitismo acritico dos homens
da lei, manutencdo de privilégios econdmicos e profundas desigualdades
sociais sob o manto da neutralidade e da moderacdo politica. (BALIKIAN,
2015, p. 86).

Embora agora se possa falar em uma Universidade originalmente brasileira desde seu
nascimento, o proposito pelo qual foi criada, qual seja; o de abastecer o quadro de pessoal
para o servico burocratico do Estado e da Administracdo Publica, revela também o perfil
socio econdmico dos estudantes, conforme ensina Balikian (2015, p. 86): “Os alunos que
tinham a possibilidade de frequentar as escolas de direito eram de familias de posses, além de

uma grande parte, ndo proveniente de Sao Paulo ou do Recife, terem de se deslocar para essas

cidades e, por cinco anos, manter-se nelas”.
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Sobre o ensino juridico, Martinez (2006), aponta trés momentos distintos: de acordo
com o Estado Liberal, Social e Neoliberal. A primeira fase parte da propagacio do paradigma

liberal no Brasil do Império e sobre a expansao dele, o autor presume que:

Como esses estudantes futuramente ocupariam cargos de relevancia na
estruturacdo do Estado imperial brasileiro, hd a possibilidade de inferir-se
como suas implicacdes ideoldgicas liberais, recebidas na formacao
académica coimbra, acabaram por influenciar as reivindicagdes dos
curriculos das primeiras escolas juridicas brasileiras. (MARTINEZ, 2006, p.
02)

Coelho (1999) elege a triade Direito, Medicina e Engenharia como as profissoes
imperiais, servindo o diploma mais como um passaporte para transitar bem entre a elite
aristocratica do Império do que qualquer outra coisa, uma vez que nio havia regulamentacao
legal do exercicio das profissdes, ou se havia, era precdria. Valorizavam-se primeiro os
bacharéis de Direito. Os engenheiros porque eram imprescindiveis para o desenvolvimento
relativos ao transporte, a mineracdo e ao processo de urbanizacdo. Depois a medicina, seus
formandos se encontravam no topo do prestigio em matéria de escolaridade. Eram os

doutores.

E nesse contexto que a figura do bacharel tornou-se simbolo de prestigio no
Brasil. Prestigio, como ja foi lembrado, que ndo advinha do curso de direito
por si s6, isto €, o curso ndo era um fim em si mesmo. O prestigio crescente
do bacharel era decorrente da sua valorizagdo simbodlica em funcdo das
possibilidades politicas de que o profissional de direito podia fazer uso.
Como de fato o fez. Com efeito, da Faculdade de Direito de Sdo Paulo
safram os personagens politicos (ministros, presidentes, senadores,
governadores e deputados geralmente vinculados também a imprensa) que
determinaram os rumos tomados pelo pais na busca pela constru¢do de um
Estado Nacional (CRUZ, 2009. p. 36)

No mesmo sentido, Rodrigues (1987) afirma que as Academias de Direito
funcionavam como porta voz das elites econdmicas, que projetavam nestes cursos o locus
ideal de formacao intelectual dos jovens. Se para as escolas militares iam os filhos da classe
média, a totalidade, ou quase ela, dos que ingressavam nas faculdades de Direito eram
originais de familias ricas. A intencdo ndo era necessariamente a formacio técnica para o
exercicio das fungdes publicas, mas muito mais a ostentacdo do titulo de bacharel, que lhes

conferia acesso as posigdes politicas dominantes (ADORNO, 1988).
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Com a reforma do ensino livre, a proclamacdo da Republica e o processo de
industrializacdo tardia, impulsionado pelo desenvolvimento da cafeicultura, em 1891 sdo
criadas a Faculdade Livre de Direito da Bahia, em Salvador e duas faculdades no Rio de
Janeiro, dentre outras de iniciativa particular (FAVERO, 1980).

Nesse momento em especial, Cruz (2009) ressalta como parte do projeto de Estado
Nacional a constru¢do de uma nagdo branca, com as praticas de imigracdo europeia e da
eugenia, nas tentativas de branqueamento do Brasil, baseada em postulados supostamente
cientificos de superioridade racial de brancos em relacdo a negros e indios. Assim, a politica
imigratéria incentivava a fixacdo do europeu em territorio brasileiro, de modo que obviamente
a Academia refletiu essa realidade social.

De acordo com o decreto n° 1.232H/1891, o curso de Direito estava dividido em
Ciéncias Juridicas, Ciéncias Sociais € Notariado. O bacharel em Ciéncias Juridicas estaria
habilitado para exercer a advocacia, magistratura e oficios de justica. O bacharel em Ciéncias
Sociais estaria habilitado para ocupar cargos diplomdticos, de direito, de sub-diretor e de
oficial das secretarias do governo e da administracdo publica. O graduado em Notariado
estaria apto para exercer oficios de Justica (DELANEZE, 2007).

Vigorava, nessa fase, a concep¢do de que o importante era permitir a expansao do

ensino, segundo as leis do mercado, no melhor estilo do liberalismo.

Criado potencialmente em alusdo ao modelo "fordista" de produgdo
industrial em série, o termo "fabricas de bacharéis" descreve o aumento
indiscriminado de vagas ocorrido no Ensino Juridico Brasileiro, sem noticias
histéricas de quaisquer modificagdes qualitativas. Desse modo, em 1927, no
primeiro centendrio da criacdo dos cursos de Direito no Brasil, a Republica

Velha aproxima-se de seu encerramento com um saldo de 14 cursos de
Direito e 3.200 alunos matriculados (MARTINEZ, 2006, p. 03).

Na verdade, o modelo liberal influenciou desde os curriculos voltados para o
privatismo, a metodologia, até a escolha dos lentes - como os professores eram chamados. A
pedagogia tradicional, em que o processo de aprendizagem se resume em mera transmissao de
informagdes era a metodologia predominante, e desta forma, permitia “a manutencdo da
estrutura social em concomitancia com a estrutural operacional do Direito, na formacao
direcionada dos bacharéis” (MARTINEZ, 2006, p. 04). No limiar da proclamagio da
Republica, os cursos em questdo ndo acompanharam as mudangas estruturais da nova forma

de governo e mantiveram o mesmo estilo de ensino (RODRIGUES, 1987).
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Se os estudantes do curso de Direito eram oriundos de classes sociais privilegiadas, a
selecdo dos professores para atuacdo nos cursos levava em conta os mesmos critérios de
sucesso e prestigio profissional como operador juridico, além, € claro, da origem social,

conforme observa Adorno (1988, apud Bordignon, 2017):

[...] independente das formalidades e dos “critérios escolares” de ingresso,
na pratica, o recrutamento estava baseado nas “virtudes oratdrias”, nas
“qualidades carismaticas” e na “presen¢a na vida publica” dos pretendentes
aos cargos (Adorno, 1988: 20). Além disso, 0 sucesso nos investimentos
variava em fungdo da capacidade dos agentes em mobilizar ou explicitar
relacdes de reciprocidade que garantissem uma avaliacdo positiva,
particularmente nos casos de concorréncia.

Essa realidade s6 ganha outros contornos a partir da Reforma do Ensino Livre, que
permitiu o ensino por estabelecimentos particulares funcionariam regularmente sob a
supervisao estatal, momento em que surgiram as Faculdades de Minas Gerais em 1892, Rio
Grande do Sul (1900), do Para (1902), do Ceara (1903), do Amazonas (1909), do Parana
(1912) e do Maranhio (1918). E que essa reforma foi responsavel pelo aparecimento de novos
centros de formacao e assim quebrou-se a hegemonia das escolas do Largo do Sao Francisco e

do Recife'?.

A mentalidade dos jovens que agora ingressavam nas faculdades era bastante
diferente. Nao bastasse a normal mudanca que decorria do progresso
técnico-cientifico, politico, econdmico e cultural pelo qual passavam o pais e
o mundo, havia uma outra realidade desprezada pelos mestres: os estudantes
agora ja ndo eram todos oriundos das classes altas. Muitos deles eram
oriundos das classes médias e, além de estudar, alguns deles trabalhavam.
Tudo havia mudado... (RODRIGUES, 1987, p. 28)

Em um segundo momento compreende ao periodo entre a Republica Nova até a o fim
do regime militar. De 1930 a 1945, o Estado brasileiro se volta para a atuagdo em prol do
bem-estar social. No campo educacional, a Reforma Francisco Campos institucionaliza a
Universidade seguindo essa direcdo inovadora e de transformagdo, embora o ensino juridico
permanecesse estagnado (VENANCIO FILHO, 1977).

Sob a égide dessa reforma, o ensino do direito passou a possuir dois cursos; o

bacharelado de cinco anos, destinado a formacdo de profissionais para a advocacia, a

12' A faculdade de Direito de Olinda foi transferida para Recife em 1854.
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magistratura e outros oficios juridicos, e outro para obtenciao de um titulo de doutoramento de
dois anos, para a formacdo de docentes.

E preciso relembrar que as politicas piblicas, englobando as reformas educacionais no
governo Vargas tem o objetivo de educar para profissionalizar. No caso do curso de Direito, o
objetivo era a formacgdo para os quadros da burocracia estatal, bem como alavancar o processo
recente e tardiamente iniciado de industrializagdo (BALIKIAN, 2015).

No que diz respeito as préticas pedagdgicas, conquanto a metodologia da Escola Nova
fervilhasse na Europa e América do Norte, no ensino superior, no ensino juridico nao ganhou
forca, segundo Martinez (2006, p. 05) “pois a pureza cientifica e o fechamento do mundo
académico, no seu ciclo de standartizacdo reprodutora do conhecimento, geravam por si s
uma esfera de protecado e isolamento”.

Em se tratando de estrutura curricular, foi a reforma implementada pela Lei n° 114, de
11 de novembro de 1935, que restaurou o ensino de Direito Romano, a responsavel por um
passo atrds no cariter modernizador e profissionalizante (BASTOS, 1988). Até a promulgacdo
da LDB de 1961, poucas sdo as alteracdes efetivas do curriculo nesse periodo (BALIKIAN,
2015).

A LDB de 1961 criou o Conselho Federal de Educa¢do com a incumbéncia de
estabelecer o curriculo minimo, o que culminou na perpetuagdo da mesma sistemdtica no
ensino juridico praticado hd mais de cem anos (VENANCIO FILHO, 1977).

Segundo Bove (2006), a implementacdo do curriculo minimo, através do Parecer 215
do CFE, transformou-se, com o tempo, em curriculo maximo, sem trazer nenhuma mudanca
relevante para o ensino juridico. As disciplinas fixadas indicam a tendéncia de manter o curso
em um mero curso formador de técnicos do Direito.

Enquanto isso, os cursos de Direito continuavam a proliferar-se no modelo das
faculdades livres e da pedagogia tradicional, sem que houvesse nenhuma regulacdo efetiva
quanto a qualidade do ensino.

O antigo Estatuto da Ordem dos Advogados do Brasil de 1963 indicou
alternativamente para a inscri¢do nos seus quadros, a comprovaciao da aprovacdo no Exame
de Ordem, ou a comprovagio da pritica do estdgio profissional. E dizer; o exame era

facultativo.
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Com a vigéncia do regime militar a partir de 1964, ndo havia mais possibilidades para
as metodologias inovadoras da Escola Nova, mas antes de valorizacdo do tecnicismo ficou

definitivamente estabelecida pela reforma educacional de 1968, j4 mencionada.

A meta voltava-se para o atendimento do crescimento econémico financiado
externamente. Requeriam-se novos técnicos para o suporte do "milagre
brasileiro" e novamente o ndmero de vagas estava a frente de metas
educacionais qualitativas. Das 61 faculdades existentes no ano de 1964,
houve um salto para 122 em uma década [...] (MARTINEZ, 2006, p. 05)

Na prética continuou existindo um curso com rigidez curricular, além de que
a enumeracio das matérias mostrou novamente a tendéncia de transformar o
ensino juridico em formador de préticos do Direito, pois havia uma quase
exclusividade de cadeiras estritamente dogmdticas (RODRIGUES, 1993, p.
48).

A terceira fase tem como marco inicial a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988 e a renovacdo de todo ordenamento juridico a partir dela a partir da concretizacdo de
novos direitos sociais.

Com o movimento de expansao da década de 1990, contabilizavam-se 186 cursos de
Direito no pais, os quais mantinham a mesma estrutura curricular tradicional. O resultado
dessa politica era a existéncia de um ensino reprodutor, deformador e insatisfatério na
preparacdo de bacharéis para um mercado profissional saturado, conforme relata Melo Filho
(1993).

Concomitantemente a esse boom, o novo Estatuto da OAB, de 1994 estabelece
definitivamente a obrigatoriedade do exame de suficiéncia para o exercicio da profissao.

A essa altura, os sintomas da crise do ensino juridico, comegariam a aparecer.
Acordados do sonho do ‘milagre econdmico’, o0 mercado ndo dava mais conta de absorver os
profissionais formados aos montes sob o curriculo minimo (MARTfNEZ, 2006).

Sob o signo do neoliberalismo, o mercado passa a reorganizar o modo de produgdo
material que ndo influencia apenas as relagdes de trabalho e consumo, mas também da propria
concepgdo da vida. E de acordo com o que nos ensina Tarso de Melo (2011, p. 60) citado por

Balikian (2015, p. 109);

O universo em torno do direito nio estd fora desse sistema: profissionais,
professores, alunos e pretensos alunos dos cursos juridicos conhecem bem de
perto a descricdo de Tarso de Melo (2011, p. 60): A estratégia comeca, em
regra, com a ameaca do desemprego e o argumento de que a
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desregulamentacdo da relacdo de emprego viabiliza a sua manutencgdo.
Apenas com este passo, o discurso hegemonico dos dltimos 20 anos coloca
os trabalhadores em xeque, fragmentando a sua percep¢do e 0 seu
pertencimento a uma classe social especifica, e lancando-o na luta individual
pela sobrevivéncia. O trabalhador assim situado ndo reivindica nada além do
que a manutencdo do seu emprego e aceita, inclusive, que suas condi¢des de
trabalho sejam precarizadas. Se na histéria dos direitos sociais [...] era o
capitalista que se desfazia dos anéis para nido perder os dedos, sob o
neoliberalismo os trabalhadores — lancados uns contra os outros na
competi¢do pela continuidade do emprego — entregam anéis, dedos, tudo em
troca de salario. Até a alma. Como afirma David Harvey, “A preocupagdo
neoliberal com o individuo pde em segundo plano toda preocupacgdo
democrdtica social com a igualdade, a democracia e as solidariedades sociais
E desse modo que se entende porque “o neoliberalismo se tornou
hegemdnico como modalidade de discurso e passou a afetar tio amplamente
os modos de pensamento que se incorporou as maneiras cotidianas de muitas
pessoas interpretarem, viverem e compreenderem o mundo.

Diante do quadro, a OAB instituiu a Comissdao de Ciéncia e Ensino Juridico, hoje
Comissao de Educagdo Juridica, foi encarregada de levantar dados a fim de fazer um
diagnéstico da situacdo do ensino do Direito e do mercado de trabalho para advogado, e
assim, apresentar uma proposta mais concreta de correcdo das distor¢cdes eventualmente
encontradas.

A partir dessa Comissdo, surgiu a Comissao de Especialistas em Ensino de Direito,
ligada a Secretaria de Educacdo Superior/MEC. Do trabalho dessa junta, resultou a Portaria
1.886/94 do MEC, revogando a Resolucdo do CFE n° 03/72, que até entdo era o parametro

curricular.

A Portaria 1.886/94 foi um importante documento precursor das novas
diretrizes e bases da educagdo nacional, fixou as diretrizes curriculares e o
conteido minimo dos cursos juridicos, se tratou de um instrumento
normativo regulatério que serviu como referéncia para todos os Cursos
Superiores de Direito, uniformizando os curriculos, estabelecendo, dentre
outras exigéncias, a necessidade de elaboracdo de projetos pedagdgicos que
explicassem os caminhos possiveis a serem percorridos pelos alunos e
professores na orientagdo pedagdgica dos cursos juridicos (SALES E
MENDONCA, 2018, p. 19).

Posteriormente abalizada pela LDB de 1996, a referida portaria contou com o Exame
Nacional de Cursos e as avaliacOes externas para o controle de qualidade e de desempenho
dos estudantes, corpo discente e estrutura das IES. Foi pela Portaria 1.886/94 que se

introduziram minimo de 3.300 horas de carga hordria de atividades, foram introduzidas as
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exigéncias de monografia final, o cumprimento de carga hordria de atividades
complementares e estdgio de pratica juridica em um Nucleo de Pratica Juridica com
instalacdes para treinamento das atividades profissionais, além de que cada curso de Direito
mantivesse um acervo de, no minimo, dez mil volumes de obras juridicas.

Ainda em 1994, o Estatuto da Advocacia determinou que o Conselho Federal da OAB
deveria se manifestar previamente, em todos os pedidos, para autorizar e reconhecer 0s cursos
de Direito.

Em 2001, foi criado pela CEED um programa que tinha por objetivo apontar como
referéncia, os cursos juridicos que obtinham os melhores resultados em avaliagdes como
Exame da Ordem e ENADE. E o selo ‘OAB Recomenda’, com sistema de ranqueamento
proprio, para premiagdo de instituicdes que se destacassem pela qualidade do ensino ofertado.

Os critérios para conferir o referido selo € ter no minimo 20 alunos participantes das
trés ultimas aplicagdes do exame da Ordem, com peso 4 nessa avaliacdo, e também no
ENADE, com peso 1. As faculdades com nota acima de 7, foram agraciadas com o selo, o
que totalizou 161 faculdades contempladas na tltima edicdo da premiacdo, em 20183,
Curioso o fato de o préprio Conselho Federal admitir em seu Instrumento em Defesa da

Educacio Juridica Brasileira (CONSELHO FEDERAL OAB, 2019, p. 02) que:

[...] o ensino juridico € vitima do processo de mercantilizacdo da educagao.
Em detrimento dos interesses dos cidaddos, que precisam de profissionais
qualificados para velar por seus direitos, sdo favorecidas as demandas de
grupos especificos, que, despreocupados com a qualidade da formacao,
promovem a abertura indiscriminada de cursos na drea. Como resultado,
entre 1995 e 2018, esse nimero elevou-se em inacreditaveis 539%, saltando
de 235 para 1.502 no periodo de apenas 23 anos. Nao por acaso, o Censo da
Educacdo Superior aponta que, desde 2014, Direito é o curso com o maior
nimero de estudantes matriculados no Pais.

O conteudo deste documento € permeado de contradi¢cdes, pois a0 mesmo tempo que
reconhece a multiplicagdo dos cursos como fruto do processo de transformacao da educagdo
juridica em mercadoria, defende o ranqueamento e a hierarquizacio das institui¢des, bem ao
gosto do mercado.

Tagliavini (2013) tece criticas a esse sistema de premia¢do, porque, segundo seu ponto

de vista, ha davidas sobre a necessidade e a legitimidade do selo; o sistema marginaliza

13 Disponivel em: https://www.oab.org.br/arquivos/pdf/Geral/oabrecomendasextaedicao.pdf
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vitimas, com caracteristicas excludentes; e por ser a OAB uma corporagdo profissional, a
competéncia para emitir julgamento sobre atividade avaliativa dos cursos, seria estatal.

Em 2017, o CenSup, em 2017'*, apontou o curso de Direito pela primeira vez no topo
do curso com maior nimero de matriculados. A pesquisa contabilizou 214.562 estudantes,
distribuidos em 1.240 faculdades.

Um debate voltou a agitar o panorama da educacdo juridica em 2013: a possibilidade
do ensino de Direito totalmente a distancia, embate travado entre o Conselho Nacional de
Educacdo e a Comissdo de Ensino Juridico do Conselho Federal da OAB. Como se ndo
bastasse a proliferacdo com pouco controle do MEC sobre os cursos de instituigdes
especialmente particulares e o fim da concessado ilimitada da chancela para o funcionamento
de cursos sem condi¢des minimas, sob o andncio de que, nas palavras do entdo Ministro da
Educacio, “esta fechado o balcio” (Pronunciamento de Aloizio Mercadante, 22/03/2013)"5,
ainda se colocou em jogo a possibilidade da graduac@o nessa modalidade.

Do decreto imperial aos debates sobre os critérios de funcionamento dos cursos, a
histéria do ensino juridico no Brasil € permeada de desafios, resisténcias e reinvengdes, que
diante das reformas e novas politicas que nesse trabalho se propds a estudar, ndo pode e nem

deve ficar a margem da democratizacao.

3.2 O Curso de Direito da Universidade Federal de Vicosa

A Universidade Federal de Vigosa tem origem na Escola Superior de Agricultura e
Veterindria — ESAV, em 1922, com a federalizacdo em 1969. Pelo histérico de criagdo, a
UFV tem despontado como polo de exceléncia das Ciéncias Agrarias.

Paralelamente, Vigosa € um municipio de pequeno porte do interior mineiro, cuja
expansdo se deu e d4 dependente da expansdo da Universidade. Para Guimaraes et al. (2018,
p.655), a UFV tem nuances, contradicdes e abismos em relacio a cidade que a abriga, e tanto
do ponto de vista econdmico quanto social, tem guardado com ela uma relacio de

subserviéncia ao setor terciario.

14 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/censo-da-educacao-superior
15 Disponivel em: https://www.terra.com.br/noticias/educacao/mec-suspende-abertura-de-cursos-de-direito-esta-
fechado-o-balcao,14{657a25929d310Vgn VCM4000009bccebOaRCRD. html.
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O trabalho e o ensino oferecido a populag@o vigosense pelas institui¢cdes de
ensino municipais e estaduais geralmente estio em servir a comunidade
académica da UFV (professores e estudantes), sem, contudo, ampliar o
acesso da populacdo da cidade a uma educacdo digna e de qualidade
socialmente referenciada.

Foi por meio da Ata de Reunido n° 248 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo —
CEPE, em 10 de outubro de 1991 (vide Anexo F), que a criacdo do curso de Direito na UFV
foi aprovada, com inicio das aulas da primeira turma no ano seguinte. Percebe-se pelos
registros da ata que as discussdes sobre a criacdo do curso de Arquitetura e Urbanismo e
Direito foram bastante acaloradas, com fortes posicionamentos contrarios, alegando
problemas estruturais, acomodacdo dos novos professores e servidores, desatualizacdo da
biblioteca, etc. Na verdade, o que se nota € a tradicdo ufeviana de se afirmar como referéncia
de qualidade de ciéncias agrérias, desde sempre, em detrimento das ciéncias humanas em
geral'®,

O Curso de Direito da UFV obteve conceito mdximo (nota 5) no ENADE e ji foi
agraciado varias vezes com o selo “OAB Recomenda”, mantendo indices de aprovacdo de
seus egressos no Exame de Ordem de 74,59%, superior 2 média geral'’.

Em busca de outras informacgdes que complementassem o nosso trabalho, procuramos
documentos ou publicacdes que eventualmente fornecessem suporte tedrico para elucidar
como se deu o desenrolar da histdria desse curso. Nos surpreendemos com a constatagao de
que o Departamento nio guardava cdpia da ata de aprovacdo ou esses tinham se preocupado
em arquivar outros registros que contassem a trajetoria do curso nos seus quase trinta anos de
existéncia.

A mingua de documentos e publicagdes cientificas, recorremos 2 entrevista de um dos
professores mais antigos do Departamento, que, alids, também € egresso da primeira turma do

Curso.

' Em conversas informais com os professores mais antigos do Departamento de Direito da UFV, conta-se a
anedota que o grupo que apoiou a criaciio do curso, ao rebaterem argumentos que a Universidade era um centro
de exceléncia em cursos agrarios e engenharias e como tal deveria se manter, afirmava que a instalagdo do curso
de Direito se daria nem que fosse ‘cheirando a estrume de vaca’.

17 Disponivel em: http://www.dpd.ufv.br/?page_id=23. Na sexta e mais recente edigio do ‘Selo OAB
Recomenda’, em 2018, o curso de Direito da UFV foi novamente agraciado. Disponivel em:
https://www.oab.org.br/servicos/oabrecomenda.
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CONTE UM POUCO DA SUA TRAJETORIA COMO DOCENTE NO
CURSO DE DIREITO DA UFV.

Bom, eu me formei aqui na primeira turma de Direito da UFV, entdo eu fui
da primeira turma que entrou aqui em 92, me formei em 96 e logo no
primeiro concurso que teve para professor eu fui aprovado, isso foi ja em 97,
no final de 97 eu ja era professor aqui, menos de um ano depois de formado,
eu ja entrei aqui e completo agora em janeiro, 21 anos. Entre os professores
do curso, eu fui o primeiro ex aluno [a se tornar professor], estou aqui desde
o inicio do curso, como aluno e depois como professor. Professor G.,
21/08/2018.

O professor em questdo enfatiza recorrentemente a avaliagdo sempre positiva do curso

pelos sistemas da OAB e do MEC:

O curso de Direito da UFV sempre foi muito bem avaliado pelo Exame
da Ordem e pelo antigo Provao. Em todas as avalia¢des, quando se avalia o
estudante que sai daqui, o egresso, nunca passamos de 11° lugar no Brasil,
sempre ficamos ali, 5° 8° de vez em quando ia pro 11°, mas de vez em
quando beliscava o 1° lugar. Bom, de 14 pra cd nossa classificacdo
despencou. Hoje nés estamos ai, 70°, 60°...entdo alguma coisa aconteceu no
aluno que vem pra universidade que ele ndo estd conseguindo acompanhar o
curso. Professor G., 21/08/2018.

Nesse contexto, o curso de bacharelado em Direito da UFV construiu uma imagem de
prestigio, favorecido por todos os fatores de avaliacdo do curso, pela cultura universitaria-
juridica e de hierarquizacdo entre carreiras. Dias Sobrinho (2010) explica esse processo de
selec@o social associado ao processo de hierarquizacao entre instituicdes de elite e institui¢des
periféricas, entre cursos de alta ou baixa reputacdo e valorizacdo econOmica. Afirma a
inegavel importancia da expansao do sistema educacional sem esquecer que “sdao os grupos ja
favorecidos que melhor podem aproveitar as novas oportunidades criadas pelas

transformacdes do ensino superior e da sociedade”. (DIAS SOBRINHO, 2010, p. 1240).

3.3 Direitos Fundamentais e Politicas Publicas

De acordo com o art. 1°, inc. III da Constituicdo Federal de 1988, um dos fundamentos
do Estado democratico de Direito é a dignidade da pessoa humana, que é uma qualidade
intrinseca a propria condicdo de ser humano independente de qualquer outra distin¢cdo social,

racial, de género ou nacionalidade.
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Algada a condicdao de fundamento do Estado democrético, a dignidade da pessoa
humana faz o homem titular de direitos os quais devem ser respeitados e garantidos pelo
Estado e por seus pares, a fim de estabelecer regras minimas para que haja harmonia entre os
individuos que pretendem viver em sociedade, estabelecendo direitos e deveres que devem ser
respeitados a qualquer custo (SARLET, 2002). Além disso, os direitos fundamentais buscam,
a0 mesmo tempo, a protecdo contra possiveis abusos por parte do Estado e garantia de

condi¢des que propiciem o desenvolvimento da personalidade humana (MORAES, 1997).

A dignidade da pessoa humana estd fundada no conjunto de direitos
inerentes a personalidade da pessoa (liberdade e igualdade) e também no
conjunto de direitos estabelecidos para a coletividade (sociais, econdmicos
e culturais). Por isso mesmo, a dignidade da pessoa ndo admite
discriminagdo, seja de nascimento, sexo, idade, opinides ou crencas, classe
social e outras. A dignidade ndao pode ser definida como a superioridade de
um homem sobre o outro, mas sim como a superioridade da pessoa sobre
outros seres que nao sao dotados de razao (CASTILHO, 2011, p. 138).

Ap6s o fim da segunda guerra mundial, houve um movimento intenso na direcdo da
sistematizacdo dos Direitos Humanos. Com isso, em 1948, a ONU proclama a Declaracio
Universal dos Direitos Humanos, em seu Artigo 1: “Todos os seres humanos nascem livres e
iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de razdo e consci€ncia e devem agir em relacao
uns aos outros com espirito de fraternidade”.

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), dita Constituicado Cidada,
promulgada na perspectiva de inaugurar o periodo de redemocratizacio, foi influenciada pela
Declaragao Universal dos Direitos Humanos e por todos os movimentos modernos de
consagracdo do homem como o centro do universo juridico. O principio da dignidade da
pessoa humana € a base sobre a qual se fundamenta toda a constru¢do do constitucionalismo
moderno mundial. Na compreensdo de que toda pessoa € digna, os direitos fundamentais tém
o fim de proteger a pessoa humana da coisificagdo de sua existéncia (SARLET, 2006).

Nesse sentido, observa-se como o art. 26 da Declaragdo de 1948 se aproxima com o
art. 205 da Constitui¢do Federal:

N

Art. 26. 1. Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instru¢do sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugdo
elementar serd obrigatéria. A instrugdo técnico-profissional serd acessivel a
todos, bem como a instru¢do superior, esta baseada no mérito.
2. A instrugdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
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personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser
humano e pelas liberdades fundamentais. A instru¢do promoverd a
compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais
ou religiosos e coadjuvard as atividades das Nacdes Unidas em prol da
manutencio da paz.

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Modernamente, Bobbio (1992) afirma inexistir carta de direitos que ndo contemple o
direito a instrucdo em diferentes niveis, fruto da evolu¢do da sociedade nos aspectos
econdmico e social.

Ainda sobre o reconhecimento internacional dos direitos fundamentais, Cury (2002)
destaca ainda a Convencdo Relativa a Luta contra a Discrimina¢do no Campo do Ensino, de
1960 e o Pacto Internacional dos Direitos EconOmicos, Sociais e Culturais, de 1966,
especialmente o art.13, como documentos que reforcam a garantia do acesso dos cidaddos a
educagdo bésica como direito fundamental. Isso se explica porque a educagdo escolar € uma
faceta da cidadania, imprescindivel para politicas que objetivam a inclusdo em espagos

sociais, politicos e no mercado de trabalho.

O direito a educacdo decorre de dimensdes estruturais coexistentes na
prépria consisténcia do ser humano. A racionalidade, expressdo da agdo
consciente do homem sobre as coisas, implica também o desenvolvimento da
capacidade cognoscitiva do ser humano como meio de penetragdo no mundo
objetivo das coisas. A racionalidade é também condi¢do do reconhecimento
de si, que s6 se completa pelo concomitante reconhecimento igualitirio da
alteridade. S6 com o desenvolvimento destas capacidades é que a acdo do
homem com o outro e sobre as coisas torna-se humana e criativa. O pleno
desenvolvimento da pessoa ndo poderia se realizar sem o desenvolvimento
efetivo da capacidade cognitiva, uma marca registrada do homem. Assim
sendo, essa marca se torna universal. Ela é a condensacdo de uma qualidade
humana que néo se cristaliza, ja que implica a producio de novos espagos de
conhecimento, de acordo com momentos histéricos especificos. (CURY,

2002, p. 261)

Também o direito a educacdo, tomada como instru¢do ou como formagdo de valores, é
um dos meios que a sociedade moderna tem para garantir a todas as pessoas liberdade e

igualdade de oportunidades, além de um caminho para que a democracia se consolide.
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Estabelecida entre Estado e individuos uma relacio em que os cidaddos,
indistintamente e tdo somente em razdo de sua condicdo humana, sdo titulares do direito a
educagdo, cuja obrigacdo de prestar é, principalmente, do Estado, deve ser compreendida
como um direito universal bdsico, um bem social publico, condi¢do para emancipagdo social
democratica (CURY, 2002).

Tal € a importancia de se ter firme o fundamento de que a educacio é um bem publico,
direito social e dever do Estado, que Dias Sobrinho (2010) afirma que do contrério, ou,

tomando-a como bem privado, mercadoria adquirida, ndo poderd haver verdadeira

democratiza¢c@o do ensino superior.

Uma educagdo-mercadoria ndo poderia ser democrdtica, pois sO seria
acessivel aqueles que a podem comprar. Num pais cuja maioria da
populagdo é pobre, como o Brasil, a populacio de baixa renda poderia pagar,
na melhor das hipéteses, por uma educacdo-mercadoria de baixo custo e
precdria qualidade. A educagdo-mercadoria tem compromisso com o lucro
do empresario que a vende. A educag@o-bem publico tem compromisso com
a sociedade e a nagdo. (DIAS SOBRINHO, 2010, p. 1224).

Arroyo (2015, p. 24) vai além:

O dever do Estado de garantir direitos aos coletivos segregados deverd ser
mais radical quando os seus direitos humanos sdo mais negados. Somos
obrigados a exigir mais dever do Estado com os grupos sociais mais
atingidos pela sua negacdo.

Na perspectiva que relaciona a educacdo como um direito fundamental, o objetivo é
desenvolver as potencialidades do individuo, suas habilidades, a plena evolucdo de suas
capacidades e de gozar plenamente de sua dignidade humana. Inobstante isso, segundo Mello
(1991), existe também a necessidade de enfrentar novos modelos de produtividade e
competitividade, impostos pelo avanco tecnolégico na sociedade capitalista pds-moderna,
elevando a educacdo ao patamar de fator estratégico na escala de desenvolvimento.

Ainda nas licoes dela, nos paises industrializados ji se compreende que o
conhecimento € o motor da economia moderna, com investimentos prioritdrios para a
formacdo de competéncias cognitivas e sociais da populacdo. Nessas realidades, a educacao

tem lugar central nas pautas governamentais e no cerne das discussdes que buscam caminhos

para uma reestruturacdo competitiva da economia, com equidade social, incluindo reformas
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em seus sistemas educacionais para de torna-los mais eficientes e equitativos e preparar uma
nova cidadania, “capaz de enfrentar a revolugdo que estd ocorrendo no processo produtivo e
seus desdobramentos politicos, sociais e éticos”. (MELLO, 1991, p. 9).

Enquanto isso, em paises da América Latina, por exemplo, os debates possuem o
mesmo escopo, contudo, diferentemente dos paises desenvolvidos, o0s paises
subdesenvolvidos precisam adequar as estratégias de progresso a situagdes que atendam as
suas particularidades. Frequentemente tais estratégias incluem politicas econdmicas
emergenciais que dificultam consensos para objetivos que geralmente sé sio atingidos a longo
prazo, como os da educagdo; instabilidade e fragilidade da experiéncia democratica, dado os
periodos recentes de governos autoritdrios, crescimento desigual, que ocasionam grandes
desigualdades na distribuicdo de renda e ineficiéncia e desequilibrio na oferta de servigos
educacionais.

7

Nesses paises, ¢ ainda mais imperativo que as estratégias para a
transformacdo produtiva e para a insercdo competitiva nos mercados

N

mundiais ndo sejam dissociadas daquelas destinadas a promog¢do da
equidade. A educacdo, neste caso, estd convocada também, e talvez
prioritariamente, para expressar uma nova relacio entre desenvolvimento e
democracia, como um dos fatores que podem contribuir para associar o
crescimento econdmico com a melhoria da qualidade de vida e a
consolidacdo dos valores da democracia. (MELLO, 1991, p. 9)

Historicamente, as politicas publicas brasileiras t€ém-se caracterizado por adotar uma
faceta social, com medidas redistributivas ou assistenciais contra a pobreza baseadas em
concepgdes de igualdade, independente de serem formuladas por politicos de esquerda ou
direita (MUNANGA, 1996). Com o processo de redemocratizagdo do pais, superado o regime
autoritario que imperou até 1985, alguns movimentos sociais comegaram a exigir uma postura
mais ativa do Poder Publico diante das questdes como raca, género, etnia, € a adocdo de
medidas especificas para sua solucdo, como as acOes afirmativas.

Sob a égide da Constituicdo de 1988, que inaugura um novo ciclo democratico depois
de mais de 20 anos de ditadura empresarial-militar, toda a legislacdo pertinente a educacao
precisou se adaptar ao texto constitucional, pois, agora, ela estd elevada ao status de direito
fundamental para o exercicio da dignidade humana.

Por isso o art. 2° da LDB também esta em contato com o art. 205 da CF:
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A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

De igual modo, os arts. 3° da LDB e 206 da CF guardam correspondéncia entre si,
merecendo destaque o inciso I desse ultimo dispositivo, estabelecendo como principio do
ensino, a igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na escola.

A forma de colocar em pritica os ditames constitucionais e efetivar direitos é o que se
chamam politicas publicas educacionais, que devem ser conduzidas, sob a licdo de Mello
(1991), de acordo com as necessidades do povo, respeitados o direito de cada cidadao e
assegurado o bem-estar comum.

Para Cury (2005) as politicas inclusivas, como no caso da politica de cotas, sao
estratégias voltadas para a universalizacdo de direitos civis, politicos e sociais, buscando a
intervencdo estatal que faca acontecer a concretizacdo de valores formais do ordenamento

juridico com situagcdes de desigualdade material.

E elas ttm como meta combater todas e quaisquer formas de discriminacio
que impecam o acesso a maior igualdade de oportunidades e de condicdes.
Desse modo, as politicas publicas includentes corrigem as fragilidades de
uma universalidade focalizada em todo e cada individuo e que, em uma
sociedade de classes, apresenta graus considerdveis de desigualdade. Nesse
sentido, as politicas inclusivas trabalham com os conceitos de igualdade e de
universalizagdo, tendo em vista a reducdo da desigualdade social. (CURY,
2005, p. 15).

Com espeque em Mainardes (2018), as politicas educacionais sdo respostas do Estado
para atender problemas e demandas da populacdo em um projeto de governo e programas com
acoes voltadas para setores especificos da sociedade.

Com a Lei 12.711, de 29 de agosto de 2012 (BRASIL, 2012), que determinou a
reserva de vagas para alunos de escola publica, pretos e pardos e indigenas, e, mais tarde, em
2016, de pessoas com deficiéncia, ficou estabelecido critérios padronizados das cotas de cada
grupo.

Antes disso, as iniciativas nesse sentido eram isoladas, espalhadas pelo pais
heterogeneamente, a partir de leis estaduais e deliberacdes de conselhos universitarios. Em
2003, o Plano de Metas para Integracio Social, Etnica e Racial aprovado pelo Conselho de

Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade de Brasilia estabelecia que 20% das vagas do
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vestibular seriam reservadas a candidatos negros, além de prever a disponibilizacdo de vagas
para indigenas de acordo com demanda especifica.

No mesmo ano, a Universidade Estadual do Rio de Janeiro, estabeleceu pioneiramente
um sistema de cotas que reservava a principio, 50% das vagas no vestibular para estudantes
que cursaram o ensino médio em escolas publicas. A Lei Estadual n° 4.151/2003 (RIO DE
JANEIRO, 2003), estabeleceu vagas reservadas aos estudantes carentes no percentual minimo
total de 45% (quarenta e cinco por cento), entre aqueles oriundos da rede publica de ensino,
negros e pessoas com defici€éncia e integrantes de minorias étnicas. Com a Lei Estadual n°
5.074/2007 (RIO DE JANEIRO, 2007), foram ainda incluidos os filhos de policiais civis,
militares, bombeiros militares e de inspetores de seguranga e administracdo penitencidria,
mortos ou incapacitados em razdo do servico. Sob a mesma inspiracdo, a Lei 12.990/2014
(BRASIL, 2014) reserva 20% das vagas de concursos publicos da administracdo publica
federal, autarquias, fundagdes publicas, empresas publicas e sociedades de economia mista
controladas pela Unido para negros.

Apesar de esparsas € sem conexao umas com as outras, essas iniciativas nao eram
insignificantes'®. Em maio de 2012, poucos meses antes da publicacdo da Lei de Cotas, 180
institui¢des publicas de ensino superior, dentre universidades, faculdades e institutos federais
ou estaduais ofereciam algum tipo de diferenciacdo para acesso de pobres, negros ou
indigenas (FRIAS, 2012). Isso significa que a lei federal, nesse caso, veio apenas para
regulamentar uma situacdo que ji ocorria de fato.

A UFV implantou a Lei de Cotas j4 no ano seguinte a publicacdo, aumentando
gradativamente o quantitativo de reserva de vagas, até atingir o percentual exigido em 2016,
de acordo com a determinacdo legal (MENDONCA E MUNDIM, 2017).

Para Machado e Magaldi (2014), a Lei de Cotas transforma a Universidade em uma
instituicdo mais equitativa e heterogénea, com a retratacdo da sociedade brasileira como um
todo e ndo somente uma parte dela, parcela esse que sempre se beneficiou pela sua condi¢do

social.

18 E de se destacar, ainda, a fundacdo da Faculdade Zumbi dos Palmares, instituicdo comunitdria sem fins
lucrativos, a primeira IES da América Latina voltada especificamente para educacdo do negro, comprometida
com a diversidade e o debate étnico-racial. Disponivel em: http://www.zumbidospalmares.edu.br.
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Contudo, quando se fala na concretizacdo de valores democraticos com a mudanca de
paradigma da reserva de vagas para esse publico, vale trazer os apontamentos de Dubet
(2015), que diferencia os conceitos de democratizacdo e massificacdo dos estudos superiores.

Para ele, a democratizagdo € mais complexa que a massificacio, sendo que esta seria a
acessibilidade a um bem e aquela pode e deve ser entendida sob muitas facetas, a comegar por
questionar quais classes sociais melhor aproveitam o sistema e um subconceito de
democratizacdo interna, que tange as desigualdades internas do Ensino Superior: os
estudantes sdo mais numerosos e até mais diversificados, mas acessam niveis muito desiguais
nesse sistema, como as classes médias e uma parte das classes populares. Ou seja; nem todas
as categorias sociais se beneficiam da mesma forma das oportunidades.

Mais do que isso, a sociedade em geral se favorece com a popularizagdo do
conhecimento, antes restrito somente as elites. O efeito indireto da massificacdo do diploma
superior é a democratizacdo dos saberes e o aumento do capital social da populacdo: mais
profissionais qualificados. Ainda segundo Dubet (2015), hd outro efeito positivo que diz
respeito aos valores civilizatérios na sociedade, demonstrando que os estudos académicos
fazem com que se incorpore mais naturalmente os valores progressistas, humanistas e
democrdticos e aumente a credibilidade na ciéncia e na democracia em detrimento do
autoritarismo e da truculéncia.

Retomando a questdo do reconhecimento do direito a educacao como direito humano,
Miguel Arroyo (2015, p. 17) reflete (e leva-nos a refletir) em qual estdgio desse
reconhecimento estamos. Partindo da hipdtese de que o sistema escolar e as identidades das
escolas, publicas, sobretudo, foram construidos tendo como referéncia seus destinatarios - a
classe trabalhadora, pobres, camponeses € negros € negras, esses coletivos sofrem com a

marcha lenta com que seus filhos chegam a universidade.

A histéria dos tempos insatisfatérios na garantia do direito a educacdo
coincide com a histéria dos tempos insatisfatérios do reconhecimento
positivo dos coletivos populares. Uma injustica social que precisa ser
denunciada e combatida.

Por certo, se o cendrio atual de desmonte da universidade publica, corte de verbas,
desmobilizacdo e perseguicdo dos profissionais e outros ataques ndo permite olhar para o
futuro com otimismo, para entender em que momento estamos, impde questionar se a

violacdo de direitos através da segregacdo social e racial de jovens pobres e negros continua e
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de que forma ela se apresenta. Antes disso, contudo, é necessdrio conceituar o que vem a ser e

contextualizar sobre quais bases se langaram as politicas de afirmacao.

3.4 Acoes Afirmativas

Jodo Feres Junior (2006) define a¢des afirmativas como medidas redistributivas que
visam alocar bens para grupos especificos, discriminados e vitimados pelo processo de
exclusdo socioecondmica e/ou cultural passada ou presente. Compreendem politicas publicas
ou privadas que visam a garantia de direitos historicamente negados a grupos minoritdrios, no
sentido politico do termo.

Fundamentam-se no principio de igualdade substancial ou material, nao aquele
professado pelo liberalismo francé€s e norte-americano assentado em uma concepcao formal
de igualdade, mas sim o da igualdade de oportunidades. A transi¢do do padrdo de igualdade
formal para o material vem da necessidade de oferecer condi¢des desiguais de acesso aqueles
que sdo tratados estruturalmente de forma desigual.

Por isso, as a¢des afirmativas também sdo denominadas de discriminag¢ao positiva, isto
¢; discrimina-se em um primeiro momento com a finalidade de incluir em outro, considerando
as peculiaridades de género, etnia, raca e classe social. Daflon et al. (2013, p. 306)

distinguem:

A acdo afirmativa se diferencia das politicas antidiscriminatérias puramente
punitivas por atuar em favor de coletividades discriminadas e individuos que
potencialmente sdo discriminados, podendo ser entendida tanto como uma
prevencdo a discriminacdo quanto como uma reparacdo de seus efeitos.
Politicas antidiscriminatérias puramente punitivas s6 se preocupam em
coibir comportamentos e praticas que promovam discriminacdo, sem,
contudo, cuidar da elevacdo das condi¢des de vida de grupos e individuos
discriminados. No Brasil tais politicas foram adotadas somente a partir do
processo de redemocratizacdio do pais, quando diferentes grupos e
organizacdes sociais, antes silenciados pelo regime autoritdrio, passaram a
demandar direitos abertamente.

Para Munanga (2004), as politicas de ac¢do afirmativa tem como objetivo destinar aos
grupos marginalizados um tratamento diferenciado para compensar as desvantagens devido a
sua situacdo de vitima do racismo e de outras formas de discrimina¢do. No mesmo sentido,

Santos (1999, p. 25), diz que elas cumprem a func¢do de:
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[...] eliminar desigualdades historicamente acumuladas, garantindo a
igualdade de oportunidades e tratamento, bem como compensar perdas
provocadas pela discrimina¢do e marginalizacdo, decorrentes de motivos
raciais, étnicos, religiosos, de género e outros.

Segundo informa Moehlecke (2002), acdes afirmativas € um termo que tem origem
nos Estados Unidos (affirmative action), a partir dos anos 1960, quando os norte-americanos
viviam um momento de reivindicacdes democraticas internas, notadamente no movimento
pelos direitos civis, cujo principal mote era a igualdade de oportunidades para brancos e
negros. Quando comecgam a cair as leis segregacionistas no pais, 0 movimento negro desponta
como uma das principais forcas atuantes, com liderancas fortes, tem o apoio de liberais e

progressistas brancos.

E nesse contexto que se desenvolve a ideia de uma acdo afirmativa, exigindo
que o Estado, para além de garantir leis anti-segregacionistas, viesse também
a assumir uma postura ativa para a melhoria das condi¢cdes da populacio
negra. (MOEHLECKE, 2002, p. 198).

O sistema de cotas € apenas uma das espécies do género das acdes afirmativas, que
podem assumir diversas outras roupagens como: agdes voluntdrias, de caréter obrigatério, ou
uma estratégia mista; programas governamentais ou até mesmo privados; instrumentos
legislativos e etc., assim como o publico a que se destina também pode variar de acordo com
o objetivo que se quer contemplar: o mercado de trabalho, o sistema educacional e a
representacdo politica. Moehlecke (2002) também destaca a importancia de se estabelecer
taxas e metas, a fim de avaliar os progressos obtidos em relagdo aos objetivos propostos, a
cada etapa em um planejamento a médio prazo'.

No Brasil, entretanto, ndo foi da noite para o dia, nem tampouco dependeu da simples
vontade legislativa a transformacdo do retrato de exclusdo de grupos sociais da formacgao
superior.

Santos (2009) faz um apanhado de registros de acOes afirmativas de carater

compensatorio: uma primeira versao da Consolidacdo das Leis Trabalhistas previa que pelo

menos dois tercos dos empregos nas areas comerciais € industriais fossem ocupados por

19 Por este motivo, a previsdo do art. 7° da Lei de Cotas prevé que o acesso as IES dos estudantes beneficiados
seja revisto no prazo de dez anos, a contar da data de publicacio.
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trabalhadores nacionais, que na época era dominado por estrangeiros. A Lei 5.465/1968
(BRASIL, 1968), mais conhecida como a Lei do Boi, estabelecia que as escolas agricolas
secunddrias e de ensino superior nas dreas de agricultura e veterindria deveriam reservar 50%
das vagas para os filhos de fazendeiros ou trabalhadores rurais que residissem em dreas rurais.
Também em 1968, discutiu-se entre técnicos do Ministério do Trabalho e do Tribunal
Superior do Trabalho a elaboracdo de uma lei que obrigasse empresas da iniciativa privada a
contratar uma porcentagem minima de empregados negros, que ndo chegou a ser elaborada.
As Leis 8.112/1990, 8.213/1991 e 8.666/1993 (BRASIL, 1990, 1991, 1993) que reservam
vagas para pessoas com deficiéncia nos servigos publicos, privados e associagdes
filantrépicas. Igualmente, a Lei 9.504/1997 (BRASIL, 1997) reserva vagas para mulheres em
candidaturas politico-partidarias.

E fato que existe uma histéria anterior a Lei de Cotas e ao Decreto do Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil e essa contextualiza¢do se faz necessdria, mesmo porque,
0s poucos avangos observados sdo mais consequéncia da luta de anos travada pelos
movimentos sociais populares do que da boa vontade do Poder Publico.

Durante a III Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagdo Racial,
Xenofobia e Intolerdncia Correlata, em Durban, Africa do Sul (2001), todos os paises
signatdrios, dentre os quais estavam o Brasil se comprometeram com a implanta¢do do Plano
de Ac¢ao de Durban, que toca em assuntos como o combate ao racismo e direitos da mulher. A
iniciativa do governo brasileiro foi a criacdo de pastas que trabalhassem as desigualdades
raciais, de género e sociais; tendo como referéncia dois documentos: o Plano Nacional de
Direitos Humanos e o Plano Nacional de A¢des Afirmativas (BAIA et. al., 2006).

Até entdo, o Brasil era tido como referéncia mundial na convivéncia pacifica entre as
ragas, motivado pelo mito da democracia racial, romantizado por Gilberto Freyre em Casa
Grande & Senzala (QUEIROZ, 2004). O evento de Durban teve a participagdo de
representantes do movimento negro brasileiro que denunciaram ao mundo como o racismo
estava diluido, silenciado e naturalizado na sociedade desde os tempos do regime escravocrata
e que se manifestava na quase auséncia de negros e negras em postos de trabalho de alto
escaldo e ocupando as carteiras das faculdades, sobretudo as mais renomadas.

Com o funcionamento das pastas e j4 com as iniciativas principalmente das pioneiras
UERJ e UnB em curso, amplos féruns de discussdo se instalaram com a participagdo de

diversos atores: militantes dos movimentos sociais, gestores, académicos e professores
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dividiam opinides dicotdomicas. Nao se perca de vista que quando se toca especificamente o
ensino superior e publico, a dificuldade de aceitacdo das agdes afirmativas é muito grande,
pois a Universidade é tradicionalmente um nicho reservado a uma parcela restrita da
populacio?” (BAfA et al., 2006), pois, nesse caso, “Ac¢des Afirmativas significam mexer com
privilégios de grupos de elite; diga-se de passagem, da elite branca, majoritariamente presente
nos diferentes cursos; significam, ainda, repensar os proprios recursos da universidade”.
(GONCALVES, 2004, p. 99).

Motta e Lopes (2012) mencionam posicionamentos criticos contrdrios ao sistema de
reserva de vagas e que volta e meia assumem novamente a cena no debate politico e
académico, sem contar que povoam o senso comum. E de se imaginar qual nio foi a
polémica que se criou a época da Lei.

Sousa e Portes (2011) revelam que o critério social ou sociorracial eram os preferidos
nas institui¢des que ja adotavam algum sistema de politicas/a¢cdes afirmativas anteriores a Lei
de Cotas. Isto porque o critério social ou misto seria mais bem aceito do que o critério
puramente racial, embora a dentincia da Conferéncia de Durban tenha sido, a principio, para o
beneficio da comunidade negra.

Um dos principais argumentos contrarios a implantagao das acdes afirmativas acabaria
por fazer com que o nivel de ensino das IES federais caisse, citado também por Dubet (2015)
como efeito da massificacdo do acesso. Este argumento € contraposto pelo fato de que um dos
escopos da universidade publica é justamente promover a justica social através do
compartilhamento dos saberes. Com isso, “[...] ainda que ficasse demonstrado que as cotas
sociais diminuirdo os indicadores académicos e cientificos, isso ndo € suficiente para mostrar
que elas sdo injustas”. (FRIAS, 2012, p. 132).

Também contraria a esse posicionamento, Freire (2004), discutindo os primeiros

movimentos das acdes afirmativas, € categorica:

20 N#o € de se estranhar que a primeira iniciativa da UnB de reservar vagas nos cursos a partir de um critério
étnico racial, anterior a Lei de Cotas, teve sua constitucionalidade questionada junto ao Supremo Tribunal
Federal, através da emblemadtica Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental — ADPF n° 186, julgada
improcedente em abril de 2012. (Disponivel em:
http://redir.stf.jus.br/paginadorpub/paginador.jsp?docTP=TP&docID=6984693). Demonstrando forte resisténcia,
a Universidade de Sdo Paulo — USP s6 sinalizou ceder ao sistema de cotas de acordo com a determinacdo legal
recentemente, em 2018, e mesmo assim com reservas de vagas distribuidas de forma gradual, até a adequacdo
total a Lei. Antes disso, a USP adotava o sistema de bonus com recorte apenas de renda, para alunos que nunca
tivessem estudado em escolas da rede privada.
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Nao serd o sistema de cotas que inaugurard na universidade brasileira a
presenca de estudantes que trazem graves deficiéncias do ensino médio. J4
trabalhamos com essa condi¢do hd anos, e ndo s6 com os alunos das escolas
publicas. Os dados do ENEM ndo permitem omitir essa situacdo. O
problema ¢ que, enquanto isso s6 acontecia nos cursos vistos como de ‘baixo
prestigio social’, parece que ninguém se incomodava. Serd que a formacio
de professores € menos importante que a formacdo de odontdlogos?
(FREIRE, 2004, p. 75).

Este argumento vela uma certa discriminagdo contra grupos de pessoas menos
privilegiadas e vem sendo desconstruido desde os trabalhos de Mattos (2006), Queiroz e
Santos (2007) e Velloso (2009). Especificamente estudando comparativamente o coeficiente
de rendimento de cotistas e ndo cotistas na UFV, a pesquisa de Barbosa (2017) ndo chegou a
apontar diferengas significativas entre os grupos.

Em seu estudo sobre o rendimento e a evasdo de cotistas na experiéncia da UnB,
Claudete Batista Cardoso (2008) levanta outros argumentos contrarios ao incipiente sistema
de cotas adotado pela instituicdo a época, dentre eles o apelo para a meritocracia, o
aprofundamento da divisdo entre classes e racgas e a fragilidade da participa¢do nas cotas por
meio da auto declaracao.

O argumento que se baseia na meritocracia € talvez o mais fragil de todos, embora
fortemente arraigado nos discursos, mormente no ambito do ensino superior. Se as politicas
de acOes afirmativas tém por base justamente a existéncia de desigualdades sociais,
educacionais, econOmicas e culturais entre grupos, as quais se buscam superar com O
‘antidoto’ das agdes afirmativas, e que, lado outro, a igualdade de oportunidades € o
pressuposto da mobilidade social através do esfor¢o individual, ndo hd que se falar em
meritocracia em um sistema social e educacional tdo desigual quanto o brasileiro.

Além disso, é equivocado concluir que o sistema de cotas retira 0 mérito como critério
de justica na concorréncia, ou que os cotistas ‘tiram a vaga’ de estudantes de ampla
concorréncia, pois 0 que acontece € que OS grupos iguais competem entre seus pares
(MUNANGA, 2001; SANTOS, 2009).

Para Bourdieu (1995), os mecanismos de eliminacdo que atuam durante toda a
trajetdria escolar ficam mais claramente expressos exatamente no nivel superior. Esse sistema
histérico de exclusio traduz-se em que as oportunidades de acesso ao ensino superior sdo o
resultado de uma sele¢do direta ou indireta que, ao longo da escolaridade, mede com peso

desigual os sujeitos, dependendo da sua classe, género e raca.
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A primeira grande responsabilidade social da educagdo superior, portanto,
estd associada ao acesso igualitdrio a todos e ndo apenas a alguns poucos. A
observacdo de que o acesso deva depender dos méritos dos individuos,
contudo, é muitas vezes exatamente o fator que dificulta a democratizacio e,
ndo raro, contrapde-se a esse sentido (RISTOFF, 2013, p. 47).

Essa meritocracia académica, com os melhores estudantes sendo
selecionados pelos melhores estabelecimentos e melhores cursos, constréi
uma hierarquia de competéncias académicas extremamente pronunciadas. E,
quando se olha de perto, fica evidente que essa hierarquia do mérito
académico é também uma hierarquia social, que induz frequentemente uma
forte reprodugdo social, pois, mesmo que um elevado nimero de estudantes
tenha acesso ao ensino superior, a distribuicdo deles no sistema continuard a
ser extremamente desigual (DUBET, 2015, p. 259).

O aprofundamento da divisdo social entre classes e racas (Fry e Maggie, 2004) ndo
subsiste como fator suficiente para a desqualificacdo das a¢des afirmativas pelo fato de que
também fazem parte do préprio sentido de existéncia delas, justamente o que se quer
combater, e € preciso estar ciente de que essa ¢ uma realidade a ser transformada a longo
prazo. Principalmente no que diz respeito ao critério racial, esse argumento emerge mais de
uma vez nas entrevistas com os sujeitos pesquisados, que demonstram questionar a justica
desse sistema, ou até mesmo desconhecer a distribuicao das vagas de acordo com os critérios
(vide subitem 4.3 — Das entrevistas).

Munanga (2003) também refuta essa premissa pelo fato de que as cotas sio uma
politica compensatdria e que ndo faz aumentar o racismo ou a segregacdo entre ragas e
classes, porque eles ja existem antes delas e com elas coexistem.

Além disso, a diferenca na representatividade racial em diferentes areas no Ensino
Superior € analisada de acordo com a teoria de reprodugdo das desigualdades de Bourdieu e
Passeron (1995). Assim, toda e qualquer atitude de uma pessoa negra € interpretada de acordo
com um “coeficiente simbolico negativo”, o que faz com que os grupos de cor menos
privilegiados tenham um padrdo de escolha de carreira universitdria que os levem a escolhas
de carreiras menos valorizadas. Esse dado deve ser avaliado como um peso para a defesa e
manutencdo das politicas de inclusdo, dada a importancia da representatividade racial em
quadros profissionais das carreiras, sobretudo as juridicas, que lidam com a defesa dos
direitos do cidadao.

E possivel que a questdo da autodeclaracdo, seja um problema de fato presente, de

notoriedade mididtitca, citado inclusive em algumas entrevistas com o0s participantes, com
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casos recorrentes de fraudes, amplamente divulgados e conhecidos de toda a comunidade
académica. Mais uma vez, essa € uma questao que ndo passa despercebido pelos entrevistados
(vide Anexo D).

A UFV instalou a Comissdo de Verificagio de Autodeclaragio Etnico-Racial para
apurar dentincias recebidas pela Ouvidoria da instituicdo, conforme ata do CEPE do dia 08 de

marco de 2017.

A comissdo foi composta por seis membros, representantes dos trés
segmentos da UFV (docentes, discentes e servidores técnicos
administrativos), assegurando a diversidade de raca/cor e de género. Os
denunciados foram comunicados formalmente e passaram por uma
averiguagdo, sendo avaliados quanto a condi¢do de pessoa preta, parda ou
indigena, exclusivamente das caracteristicas fenotipicas do estudante na
apresentagdo presencial, e ndo por ascendéncia. Cada membro da comissio
fez uma avaliacdo individual, que foi registrada em formuldrio préprio,
sendo considerado ndo enquadrado na condi¢do de pessoa preta, parda ou
indigena aquele estudante desclassificado por unanimidade entre os
integrantes da Comissdo. Aos estudantes denunciados foi assegurado o
direito ao contraditério e a ampla defesa, sendo os menores acompanhados
do responsavel, com respeito a dignidade pessoal dos estudantes e o sigilo e
plena seguranca das informacdes (MENDONCA & MUNDIM, 2017, p.
132).

Além dessa providéncia, a UFV mantém projetos de informagao e conscientizacdao dos
alunos, principalmente através do Nucleo de Estudos Afro Brasileiros — NEAB, com a
finalidade de promover a discussdao sobre o fortalecimento e a fiscalizacdo dessas politicas e
evitar as burlas.

Inegdvel que o sistema de controle e fiscalizacio da autodeclaracdo deve ser
repensado, discutido e avaliado sempre e inegdavel também que esse € um trabalho de
mudanca cultural lento e gradual. Contudo, nem a realidade problemaética da autodeclaragdo e
das fraudes que ocorrem sdo suficientes para a ndo existéncia ou para a extingdo do programa,
mas tdo somente para seu aperfeicoamento e recrudescimento da fiscalizagdo e punicdo dos
envolvidos.

Para Munanga (2001, p. 42):

Os que condenam as politicas de acdo afirmativa ou as cotas favorecendo a
integracdo dos afrodescendentes utilizam de modo especulativo argumentos
que pregam o status quo, ao silenciar as estatisticas que comprovam a
exclusdo social do negro. Querem remeter a solucdo do problema a um
futuro longinquo, imaginando-se sem divida que medidas macroecondmicas
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poderiam miraculosamente reduzir a pobreza e a exclusdo social. As cotas
nio serdo gratuitamente distribuidas ou sorteadas como o imaginam os
defensores da ‘justica’, da ‘exceléncia’ e do ‘mérito’. Os alunos que
pleitearem o ingresso na universidade publica por cotas submeter-se-do as
mesmas provas de vestibular que os outros candidatos e serdo avaliados
como qualquer outro, de acordo com a nota de aprovagdo prevista. Visto
deste dngulo, o sistema de cotas ndo vai introduzir alunos desqualificados na
universidade, pois a competitividade dos vestibulares continuard a ser
respeitada como sempre. A Unica diferenca estd no fato de que os candidatos
aspirantes ao beneficio da cota se identificardo como negros ou
afrodescendentes no ato da inscricdo. Suas provas corrigidas, eles serdo
classificados separadamente, e serdo retidos os que obtiveram as notas de
aprovagdo para ocupar as vagas previstas. Deste fato, serdo respeitados os
méritos e garantida a exceléncia no seio de um universo especifico.

Retomando as questdes que Arroyo (2015) coloca, mesmo com a chegada desses
grupos segregados a Universidade, ainda se tratam de tempos insatisfatorios no
reconhecimento do direito coletivo a Educagcdo, que nem por isso isenta de elaborar
dimensdes democrdticas na formulacdo, andlise e avaliagdo das politicas publicas, pelo
contrario; tratam-se de tempos em que € preciso rediscutir, fortalecer, avaliar e aprimorar as
acoes que visam a inclusdo e a permanéncia de coletivos excluidos.

Que a possibilidade da chegada de negros, pardos, indigenas, deficientes originarios de
camadas mais populares transformou o retrato da Universidade publica é fato. Resta avancar
quanto a discussiao no que diz respeito a outros desafios e questdes que as agdes afirmativas
para acesso trazem no seu bojo.

Para Lacerda (2019), apesar de certa modificacdo no publico universitirio com a
inclusdo de estudantes de origem popular, negros, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncia, a desigualdade persiste, “pois, as camadas sociais que dispdem de recursos
materiais e simbdlicos buscam diferencas qualitativas, inserindo-se em cursos € institui¢oes
de maior prestigio”. (LACERDA, 2019, p. 573). Além disso, o fraco capital cultural e a
escolha do curso de graduacdo por processos de autossele¢do, aumentam as chances de
abandono e reprovacdo entre esses estudantes.

Quer dizer com isso que, os tempos sdo insatisfatorios e hd a necessidade constante de
debates porque, se por um lado, o acesso a Universidade se ampliou, por outro, ndo se
ampliou igualmente. Como indica Ribeiro e Schlegel (2015), a presenca dessas pessoas nas
carteiras foi superior em areas de conhecimento cujas carreiras sdo menos valorizadas pelo

mercado de trabalho.
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3.5 Permanéncia: um desafio para além do acesso

Para Nadir Zago (2006), a necessidade de estudar a populacdo de estudantes de
camadas populares que chega a Universidade estd na importancia que isso representa para a
pesquisa e para as politicas educacionais, tanto na perspectiva das trajetorias e praticas
educacionais, como é o foco de seus estudos, quanto das politicas publicas, como € o cerne
desse trabalho. Certamente que s6 se poderd falar em uma real democratizacdo da educacdo
passando-se pelo campo das politicas para a ampliacdo do acesso e fortalecimento do ensino
publico, e é claro, com politicas em prol da permanéncia dos estudantes alvo desses
programas.

A importancia de se pesquisar a permanéncia se d4d tanto no aspecto do
reconhecimento do direito fundamental a educacido, quanto como investimento, no sentido de
evitar a evasdo e consequentemente o desperdicio de recursos publicos sem retorno
(VASCONCELOS, 2010).

O conceito de sucesso escolar tem sido objeto das pesquisas de Viana (1998) e
Romanelli (2000). O termo indica a continuidade no sistema escolar até o Ensino Superior, o
que os autores chamam de longevidade escolar.

Para os objetivos dessa dissertacdo, tomamos como sucesso a efetiva conclusdo do
curso, com os meios de assisténcia a permanéncia que se fizerem necessarios, uma vez, que,
repita-se: ao menos em tese, esti-se lidando com grupos de pessoas desfavorecidas
economicamente e/ou excluidas dos processos de acesso a educagdo, em razao de sua raca,
cor, etnia e condi¢do/limitacdo fisica. E como bem apontam Sousa e Portes (2011), para os
alunos de classes menos favorecidas, que ndo podem contar com apoio financeiro dos pais ou
familiares, o sucesso escolar destes nio se concretiza com o simples ingresso na universidade.
E preciso permanecer nela e nela apresentar bons rendimentos que os levem a conclusdo do
curso.

Gomes (2005) trabalha com a realidade de que a politica de cotas ndo sdo suficientes,
por si sO, para extirpar o racismo, mas sabe que € necessdrio que elas se implementem em
conjunto com politicas mais amplas, a médio e longo prazos, inclusive com politicas de
permanéncia que permitam aos estudantes cotistas a conclusdo de seus cursos.

As acgodes afirmativas voltadas a permanéncia do estudante em condi¢do de

vulnerabilidade social ou econdmica € o que permite, segundo Del Giudice (2013, p.79), a
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exceléncia de sua formacdo integral e evita a retengdo e a evasdo, porque segundo ela “as
varidveis socio econdmicas incidem ndo apenas sobre o ingresso, mas também sobre a
probabilidade de abandono dos cursos ou de evasao”.

A conclusdo do curso pelo cotista, sujeito dessa pesquisa, € o que se chama aqui de
sucesso académico, pois considera-se que acessar o curso superior mas niao chegar a termo
denota uma falha em algum momento da trajetdria, que as politicas que buscam a ampliacao
dos estudos superiores as camadas menos favorecidas da populagdo poderiam evitar se se
aprofundasse a investigacdo sobre o tema.

Diferente disso, € muito mais complexo, é o conceito de democratizacdo do ensino
superior, trabalhado por Dias Sobrinho (2010). O fato é que ndo se pode suprimir nenhum dos
dois elementos, para analisar o aspecto-fim da democratizacdo. Ampliacdo do acesso e
garantia de permanéncia sdo dois aspectos diferentes da mesma finalidade: a efetivacdo do
direito de que os estudos de nivel superior sejam publicos, gratuitos e universais.

O mesmo autor chama aten¢ado para o fato de que a simples execugao de acdes focadas
e emergenciais, apenas, ndo extingue o cardter desigual da sociedade classista, ou seja; nao
opera a democratizacdo quando as desigualdades se perpetuam entre a hierarquizagao do
conhecimento, dos cursos e das instituicoes. Por esse motivo se mencionou que a
democratizacao trata de um aspecto muito mais complexo, que tange muitas outras questoes,

das quais a permanéncia na IES € uma delas.

Por isso hi a necessidade da democratizagdo do Ensino Superior,
democratizacdo essa voltada ndo apenas a agdes de acesso a universidade
publica gratuita, como também com mecanismos para a permanéncia,
reduzindo os efeitos das desigualdades apresentadas por um conjunto de
estudantes, provenientes de segmentos sociais cada vez mais pauperizados e
que apresentam dificuldades concretas de prosseguirem na sua vida
académica com sucesso (ALVES, 2002, p. 29).

Na persecucdo dos objetivos dessa pesquisa, busca-se identificar quais fatores
contribuem para a permanéncia na IES, sejam eles formais, que sdo os programas de extensao
da UFV, concessao de bolsas, financiamento, distribuicdo dos recursos do PNAES, ou os
fatores informais: redes de solidariedade de amigos, parentes e comunidade.

E preciso levar em conta todos esses fatores porque nem sempre a dificuldade da
permanéncia estd somente na limitagdo de recursos financeiros, mas também € influenciada

pela integracdo ao ambiente social e académico. Isto é, a expectativa de carreira e a adaptacao
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satisfatéria do estudante € inversamente proporcional as chances de evasdo (TINTO, 1993).
Mayorga e Souza (2012), na mesma visdo, afirmam a importancia de superar o carater
puramente assistencialista/econdmico dos aspectos que contribuem para a permanéncia.

A assisténcia estudantil no Brasil remete ao Estado Novo. No governo Getulio Vargas
observa-se as primeiras iniciativas para amparo de estudantes reconhecidamente pobres como
material escolar, bolsas de estudos, alimentacdo e assisténcia dentdria, as vezes atrelando os
beneficios também ao desempenho escolar, segundo informa Imperatori (2017).

Contemporaneamente, a assisténcia estudantil encontra alicerce legal na Constitui¢ao
Federal, no ja mencionado art. 206, I, e, especificamente para o Ensino Superior, no Decreto

7.234/2010 (Brasil, 2010), que regulamenta o PNAES estabelece:

Art. 2° sdo objetivos do PNAES:

I — democratizar as condi¢des de permanéncia dos jovens na educacdo
superior publica federal;

Il - minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na
permanéncia e conclusao da educacgao superior;

III - reduzir as taxas de retencio e evasao; e

IV - contribuir para a promocao da inclusao social pela educacao.

O PNAES foi instituido pela Portaria Normativa 39, de 2007, para os estudantes de
cursos de graduacao das IFES e é o referencial para as micropoliticas realizadas em cada uma
delas, de acordo com sua realidade, justamente porque a proposta do Programa é justamente
articular diferentes dareas, como moradia, alimentacdo, lazer, visando maior amplitude.
Contudo, conforme observa Imperatori (2017), sdo definidas as areas de atuagdo, mas nao as
formas de se executar as a¢des, ficando a cargo de cada institui¢io®!.

Para Vasconcelos (2010), o histérico do PNAES € uma conquista dos movimentos

sociais e estudantis;

fruto de esforgos coletivos de dirigentes, docentes e discentes e representou a
consolidacdo de uma luta histérica em torno da garantia da assisténcia
estudantil enquanto um direito social voltado para igualdade de
oportunidades aos estudantes do ensino superior ptblico. (VASCONCELOS,
2010, p. 608).

2l Vale frisar que a assisténcia pelo PNAES ndo restringe o publico atendido, prezando pela amplitude da
abrangéncia. O que ocorre € a prioridade no atendimento aos estudantes oriundos da rede publica ou com renda
familiar per capita de até um salario minimo e meio.
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Desses esfor¢os coletivos, destaca-se o FONAPRACE, Férum Nacional de Pro6-
Reitores de Assuntos Comunitérios e Estudantis, que apresentou um perfil Socioecondmico e
Cultural dos Estudantes de Graduacao das Universidades Federais Brasileiras, nas reunides de
1998, 2004 e 2010, apontando um niimero considerdvel de estudantes de origem familiar com
renda de até trés saldrios minimos. Assim, fomentou-se a discussdo que culminou na criagdo
de programas de assisténcia estudantil, através do PNAES. Também destaca-se a atuacdo da
ANDIFES — Associa¢do Nacional de Dirigentes de Instituicdes Federais de Ensino Superior,
UNE — Unido Nacional dos Estudantes e SENCE — Secretaria Nacional de Casa dos
Estudantes (DEL GIUDICE, 2013).

A tradicdo ufeviana aponta para uma agenda que sempre se preocupou com a
assisténcia estudantil de pessoas em situacdo de vulnerabilidade, mesmo antes da
formaliza¢do da politica macroestrutural através do PNAES, agenda essa que vem desde a
época da ESAV (BOTELHO, 2016).

O esforco para manutengdo do funcionamento regular e da organizagdo das

micropoliticas locais de permanéncia se alinha com a fala da Pré-Reitora:

Em linhas gerais, eu fico assim, um pouco envergonhada de me queixar,
porque toda vez que eu vou ao FONAPRACE, eu percebo que apesar de
faltar muita coisa em Vigosa, nés temos muito mais do que a média das
universidades, em termos de assisténcia estudantil. Nao sei se pelo histdrico,
se pela cultura de assisténcia que sempre existiu, mesmo antes do PNAES, a
gente sempre teve PNAES, a gente sempre teve moradia estudantil, sempre
teve RU. Mas independente disso, permanece o incomodo inicial. Se vocé ta
tratando de politica afirmativa, a politica afirmativa ela ndo pode ser uma
politica de governo, ela tem que ser uma politica de Estado. E uma politica
de Estado ndo pode ser fake, ela ndo pode ter um pedago, ela ndo pode falar:
‘vocé€ pode vir, mas infelizmente vocé ndo pode ficar’, ela ndo pode fazer
isso com as pessoas. E também ndo pode mentir, dizendo depois que a
universidade ndao da conta, isso nao € verdade.

Pré Reitora V. 04/10/2018.

A Pro6 Reitoria de Assuntos Comunitarios (PCD), criada em 13 de marco de 1978, é o
locus de promocdo de satude, qualidade de vida da comunidade universitdria, recepcao,
acolhimento, alimentacdo, moradia, bolsas e auxilios para estudantes em situacdo de

vulnerabilidade socioecondmica e programas de esporte e lazer®?.

22 Disponivel em: http://www.pcd.ufv.br/
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A moradia estudantil da UFV conta com alojamentos femininos e masculinos
gratuitos, localizados dentro do campus universitdrio para aos estudantes de graduacdo em
vulnerabilidade socioecondmica regularmente matriculados, que comprovem essa condicao.
Necessariamente, o estudante beneficidrio da moradia também o € do servi¢o de alimentacdo
gratuita dos Restaurantes Universitarios - RU. Independente de comprovagdo, o valor das
refeicoes € subvencionado, tornando-se extremamente acessivel para estudantes de Pds-
Graduacao e do Colégio de Aplicacdo (CAp COLUNI).

Botelho (2016) lembra que antes do PNAES, a alimentacdo gratuita na UFV era
garantida através das ‘bolsas atividades’, pelas quais o estudante deveria cumprir uma carga
horéria de 12h de atividade semanal em alguma drea da instituicdo. Atualmente, basta que se
prove a situacdo de vulnerabilidade para fazer jus a bolsa gratuita ou simplesmente a condi¢ao
de estudante para ser usudrio com os valores simbdlicos.

Em 1995, foi criada a Divisdo de Assisténcia Estudantil, responsavel pelo Servico de
Bolsa, pela Divisdo Psicossocial, alojamentos universitdrios e pelos demais servigos
assistenciais prestados aos alunos em situacdo de vulnerabilidade sécio econdmica
(BOTELHO, 2016).

O auxilio moradia é uma ajuda de custo com recurso direto do PNAES para custear o
aluguel de moradia fora do campus universitario. E uma cota limitada a 35 auxilios no valor
de R$230,00 cada, incompativel com os altos precos de aluguel praticados na cidade.

O auxilio creche € o recurso financeiro destinado aos estudantes em vulnerabilidade
socioecondmica para custear despesas de mensalidades escolares para seus filhos de 0 a 5
anos, 11 meses e 29 dias de idade.

A divisdao de Esporte e Lazer é responsavel pela organizacdo, incentivo e apoio a
pratica de atividades fisicas, atendendo prioritariamente docentes, servidores e alunos. O
campus da UFV Vicosa € um local muito bonito, arborizado, ladeado por uma lagoa artificial,
frequentado por toda a populacdo da cidade em geral para caminhadas, corridas e treinos.

Dentro das micropoliticas, a PCD também possui a Divisdo de Saude, que € um
ambulatdrio que presta atendimento na area médica com algumas especialidades, nutricional,
odontolégica, exames laboratoriais e radiograficos, prioritariamente para professores,
servidores e discentes. Paralelamente, ha também a Divisdo Psicossocial, atuando na

promocao do bem-estar e da qualidade de vida da comunidade universitdria, na perspectiva da
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saide mental, contando com a atuagcdo de psic6logos, psiquiatras e assistentes sociais, em

atendimentos individuais e em grupo.
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CAPITULO 4
ANALISE DOS DADOS

4.1 Dos dados quantitativos

Em consulta conjunta aos dados do Sistema de Selecdo Unificada SiSU 2014%, ano
inicial do recorte temporal elencado, e os dados obtidos através da Diretoria de Registro
Escolar — DRE, verificou-se que 21 estudantes ingressaram no curso de Direito da UFV
através das cotas naquele ano.

Desse conjunto, 8 estudantes acessaram pela modalidade denominada codigo 1, (que
compreende os que concluiram o ensino médio em escola publica, com renda familiar menor
ou igual a um saldrio minimo e meio por pessoa e que se autodeclararam pretos, pardos ou
indigenas). Pelo cddigo 2 (estudantes cujo ensino médio foi concluido em rede publica, renda
familiar menor ou igual a um saldrio minimo e meio por pessoa, sem autodeclaracdo racial),
acessaram 3 estudantes. No codigo 3 (estudantes oriundos do ensino médio em escola publica,
com renda familiar maior que um saldrio minimo e meio por pessoa e autodeclarados pretos,
pardos ou indigenas), tem-se 7 estudantes. O universo do cddigo 4 (estudantes concluintes do
ensino médio em escola publica, renda maior que um saldrio minimo e meio per capita, sem
autodeclaracdo racial), é composto por 3 representantes.

Dentre os 21 estudantes ingressos, 4 se evadiram do curso, 3 deles por abandono, e 1

24

estudante tem a situacdo de afastamento/intercambio O universo de sujeitos que

interessaria a essa pesquisa, portanto, fecha em 17 sujeitos.

4.2 Do questionario

Os 17 estudantes convidados para responder ao questiondrio on line, via e-mail
disparado pela DRE, uma vez que a planilha de dados por ela fornecida ndo divulga nomes,
ou qualquer outro tipo de identificacdo que possibilitasse o contato direto da pesquisadora.

O questiondrio aplicado foi construido utilizando o aplicativo Google Docs € possui 8

questdes objetivas divididas em dois blocos, o primeiro deles formado de perguntas pessoais

23 Disponivel em: http://www.pse.ufv.br/novo/?psa_sisu=sisu-ufv-2014.
24 Optou-se por usar a mesma denominagio da DRE.
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sobre faixa etdria, género e raca que se declarava e o segundo bloco acerca de elementos s6cio
econdmicos como o nivel de escolaridade préprio, nivel de escolaridade do pai e da mae,
renda familiar e situacdo profissional atual. Estas perguntas pretendiam tracar um perfil geral
do estudante cotista formado em janeiro de 2019.

Apesar da simplicidade das questdes e da facilidade de se responder via online pela
ferramenta Google Docs, o retorno da participacdo dos sujeitos foi aquém do esperado.
Depois de muito reforcar o convite através do reenvio do email, do total dos 17 estudantes
convidados, apenas 12 responderam ao questiondrio.

Quanto a faixa etdria dos respondentes, 7 (58,3%) estdo na faixa dos 21 a 24 anos, 4
(33,3%) estao na faixa dos 25 a 29 anos e 1 (8,3%) tem idade igual ou superior a 30 anos.

A respeito do género, os respondentes se dividem entre 7 (58,3%) que se identificam
com o feminino e 5 (41,7%) que se identificam com o masculino.

Quando indagados sobre raca, cor ou etnia, 6 (50%) dos respondentes do questionario
se autodeclararam pardos/pardas ao passo que 5 (41,7%) se autodeclararam brancos/brancas e
1 (8,3%) se declarou negro/a.

Quanto ao nivel de escolaridade dos respondentes, exceto um que tem pos-graduacao
em outra drea de formacdo, indicando que o curso em bacharelado em Direito ndo é sua
primeira formacdo, todos os demais enquadram-se na categoria com ensino superior
incompleto, indicando que esse € o primeiro curso superior desse grupo de respondentes.

No que concerne a escolaridade dos pais dos respondentes, 6 (50%) responderam que
os pais t€m ensino médio, 3 (25%) dos pais dos respondentes tem formacdo a nivel de ensino
superior e 3 (25%) tem pais cuja escolaridade € apenas o ensino fundamental.

Quanto a escolaridade das maes dos respondentes, 5 (41,7%) dos respondentes tem
maes como nivel de escolaridade o ensino fundamental, 3 (25%) das maes dos respondentes
tem formacdo de pds graduagdo, 2 (16,7%) tem maes cuja escolaridade € o ensino médio e
outros 2 (16,7%) cujas maes tem ensino superior.

Sobre a pergunta que dizia respeito a renda familiar, 58,3% dos respondentes, ou seja,
7 pessoas tém faixa de renda entre 2 e 4 salarios minimos por pessoa € 5 (41,7%) declararam a
renda familiar até 1 saldrio minimo e meio por pessoa.

A derradeira pergunta era sobre a situagdo profissional do respondente. 8 deles
(66,7%) nao trabalham, 3 (25%) trabalham eventual ou informalmente e 1 (8,3%) possui

vinculo formal de emprego. Os graficos podem ser consultados no Anexo E.
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Se fosse possivel desenhar o perfil do estudante cotista objeto dessa pesquisa, este
estaria na casa dos 21 a 24 anos, € alguém que se identifica com o género feminino, parda,
estd concluindo pela primeira vez o curso superior, cujo pai tem o ensino médio, cuja mae
cursou o ensino fundamental, com renda familiar na faixa dos 2 e 4 saldrios minimos per

capita, sendo que ela mesma nao trabalha.

4.3 Das entrevistas

Dos 12 respondentes ao questiondrio, 7 deles aceitaram conceder entrevista, realizadas
no més de novembro de 2018, individualmente, com duragdo média de 15 minutos, nas
dependéncias do Departamento do curso de Direito gravadas em dudio e transcritas na integra
(vide Anexo D).

O roteiro das entrevistas (Anexo C) para os estudantes cotistas procurou seguir 0s
objetivos da pesquisa, ou seja; destacar elementos das trajetdrias escolares que contribuiram
para a escolha e o ingresso nesse curso de graduagao, identificar quais as condi¢cdes de acesso
e permanéncia na UFV, bem como quais fatores contribuem para a permanéncia nessa IES,
sejam eles formais ou informais e analisar os papéis das politicas ptblicas do PNAES e das
micropoliticas da UFV na realidade desses estudantes.

Vale reafirmar que as outras entrevistas perseguiram objetivos diferentes e por isso
roteiros de perguntas diferentes. A entrevista com professor do curso de Direito foi incluida
como forma de suprimir a dificuldade em acessar os documentos que nos fornecessem
maiores informagdes sobre a criagdo do curso. A entrevista com a Pr6 Reitora de Assuntos
Comunitdrios foi para cumprir o propdsito de esclarecer como a PCD implementa e avalia as
acoes de permanéncia na micro realidade da UFV.

Também se reitera que, embora tenha-se seguido um roteiro prévio, as entrevistas
assumiram um cardter mais ou menos informal, para deixar o entrevistado a vontade para
expor suas impressOes, havendo interferéncia da entrevistadora somente em momentos
estratégicos e absolutamente imprescindiveis, com o unico intuito de melhor direcionar a
conversa.

A primeira pergunta provocava o sujeito a falar sobre as trajetorias escolares anteriores
a Universidade. Todos eles citam boas experiéncias nas escolas em que estudaram,

destacando a qualidade do ensino destas, ou classificando a qualidade como satisfatoria,
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apesar de se tratarem de escolas publicas. Dois deles, alids, concluiram o ensino médio no

Cap COLUNI®.

Antes de entrar no ensino superior eu estudei a vida toda em escola publica,
estudei no ensino fundamental em uma escola bésica e depois troquei para
Escola Estadual Carlos Drummond de Andrade em Pard de Minas, que era
uma escola referéncia 14, era uma escola estadual e apesar de ser publica, ela,
creio que ela rompia com as diretrizes estaduais, que é ndo poder separar os
alunos por notas. L4 era separado por notas, apesar de ndo poder, entdo havia
uma junc¢do dos melhores alunos da escola e eram filhos de professores,
eram alunos muito bons, entdo nés estavamos na sala ‘A’, juntos.
A.09.11.2018

Eu comecei a estudar aos 4 anos numa escolinha e ai depois eu fiz meu
ensino fundamental também em escola publica, mas da 5 a 8* série eu
estudava numa escola que era integral, entdo eu estudava o dia inteiro da 5* a
8" série. No ensino médio também eu estudei no ensino integral, era publico
mas era integral numa escola que tem 14 na minha cidade em Conselheiro
Lafaiete, ai vocé faz um curso técnico ao mesmo tempo. Eu fiz técnico em
eletronica.

S.16.11.2018

Af eu estudei no COLUNI meu primeiro, segundo e terceiro ano e... que foi
assim, os trés melhores anos da minha vida, eu gostava muito, muito mesmo,
a gente tinha uma vida ja quase que de universitario, vinha muita gente de
fora, eu fiz muitos amigos novos e ah... a gente tinha uma independéncia
maior, a gente almogava no RU, estudava na biblioteca, entdo ja era meio
um clima assim, universitario.

D. 22.11.2018

Ao serem questionados sobre por que escolheram o curso de Direito na segunda
pergunta, duas entrevistadas apontam que compareceram na Mostra de Profissdes®® e foram
motivadas pela palestra do curso, pois se ndo fosse por isso, a opc¢do teria sido diferente;
outros dois sujeitos destacaram a atratividade dos empregos e cargos privativos de bacharel
em Direito; outros citaram elementos como prestigio do curso na UFV; outro diz ter visto

uma entrevista de um juiz na televisdo e se decidido e ainda outro como uma necessidade de

%5 Colégio de Aplicagio da UFV, localizado no campus, cuja admissido acontece por processo seletivo anual, de
alta concorréncia. Por vérias vezes, ficou no topo do ranking nacional dos melhores colégios publicos, segundo
indicadores do Enem, aumentando a seletividade e alterando as praticas internas da escola, dentro de uma 16gica
competitiva e de manutencdo do indice de qualidade (NOGUEIRA E LACERDA, 2014).

26 A Mostra de Profissdes é um evento anual, em que a UFV recebe excursdes de alunos de escolas publicas e
particulares do Ensino Médio, para conhecerem o campus, participarem de atividades, palestras com os
professores dos cursos, testes de orientaciio vocacional e perspectivas do mercado de trabalho.
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se qualificar melhor para o cargo publico que ja exercia. A opcdo pela carreira € um ponto que
merece nossa aten¢do, tomando-a como uma categoria de andlise.

Romanelli (1995) aponta que a escolha do curso pode ser resultado do interesse ou
afinidade do estudante por determinada drea do conhecimento, pelo reconhecimento da
profissdo no mercado de trabalho, pelo conhecimento acerca da instituicdo e da possibilidade
de receber ou ndo suporte financeiro da familia. Essas questdes todas se destacaram nas
entrevistas.

Para Portes (2001), a escolha da carreira deve-se a um conjunto de competéncias
construidas na trajetdria social e escolar. Quando o conjunto dessas habilidades permite ao
estudante a liberdade de escolher e ndo somente se adequar ao curso superior em que
poderiam passar, a tendéncia é que eles escolherem carreiras mais valorizadas diante da
sociedade.

Tanto € que alguns sujeitos variaram nas op¢des de curso em sentido bem opostos, de

Engenharias e Ciéncias Agrarias para Direito:

[...] eu tava na divida entre fazer Engenharia ou Direito, sempre fui muito
boa em Matemadtica, campea das olimpiadas de escola publica. Meus pais
queriam que eu fizesse Direito porque da dinheiro e concurso da dinheiro, ai
eu fui palestra de Direito, foi no Fernando Sabino, com o professor F., do
departamento de Direito e ele fez um discurso muito bom, falando que
haveria possibilidade de intercambio, que aqui era um campus muito bom,
que o curso de Direito era muito bom pra quem quisesse ler, perguntou quem
ja tinha lido Harry Potter e eu como uma grande fa levantei a mao bem alto,
e ele falou: vocés tem perfil de fazer Direito. E eu sai daquela palestra as dez
horas da manha e mandei uma mensagem pro meu pai e falei: eu vou fazer
Direito na UFV. Naquele momento, cheguei na minha cidade e falei pra
todos que eu ia fazer Direito e as pessoas falavam ‘mas vocé deveria fazer
Engenharia, que desperdicio, ndo acredito’.

A.09.11.18

Entdo, assim, a minha escolha quando eu tava no segundo ano seria o curso
de Engenharia Quimica porque eu sempre tive mais afinidade com
Matematica e matérias ligadas as ciéncias exatas, desde sempre, desde
quando eu era criangca. Mas af eu escolhi o curso de Direito quando eu vim
aqui na mostra de profissdes quando eu tava no terceiro ano. Eu fui na
palestra de Engenharia Quimica e desisti de fazer engenharia e eu também
fui na palestra de Direito e eu gostei muito, dai foi quando eu decidi que eu
ia fazer o curso. Nao necessariamente aqui mas eu ja tinha decidido que eu ia
fazer o curso de Direito ou aqui ou na UFMG, ai quando eu recebi a nota do
Enem eu acabei colocando aqui como primeira op¢do e af eu vim pra ca.
S.16.11.18
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Eu falo que se eu ndo tivesse feito COLUNI eu acho que eu teria feito
Engenharia de Producdo, ou Engenharia Florestal, alguma coisa assim. Mas
no COLUNI, 14 é muito puxado pra exatas, eu passei muito aperto com
matemadtica, fisica [...] Af eu resolvi, pensando também em oportunidade de
emprego, nos concursos que o Direito pode proporcionar pra gente |...]
D.22.11.18

Bom, entdo, eu cheguei em Vigosa em 2012, eu me matriculei no curso de
Cooperativismo, porque eu ndo sabia o que eu queria fazer. Ai com algum
tempo aqui na UFV, eu fiquei sabendo do prestigio que o curso de Direito
tinha e eu j4 tinha mais uma pegada pra drea de humanas, entdo foi unir o
util ao agraddvel e em 2014 eu mudei pro Direito.

K.26.11.18

Ainda segundo Portes (2001), nos cursos de menor prestigio social, como
licenciaturas, por exemplo, a presenca de estudantes dos meios populares ocorre com maior
representatividade, em comparacao dos cursos mais concorridos, em que o acesso se restringe
aos herdeiros de maior capital cultural.

Esses conceitos sao trabalhados na sociologia da educacdo bourdieusiana. O sistema
educacional tem a func@o de privilegiar a cultura dominante e conservar esse privilégio,
diferenciando herdeiros e ndo herdeiros, valendo-se da escola para tanto. Assim, € a escola
quem legitima uma determinada cultura como mais bem aceita e aloca cada ator em seu
espaco social.

Aqueles cujas familias lhes transmitiram uma bagagem cultural consistente sio os
herdeiros de posi¢des mais privilegiadas, as quais a escola perpetua, mantendo a separacdo

invisivel entre alunos, reproduzindo a l6gica dominante.

O sistema escolar age como o demonio de Maxwell: a custa do gasto de
energia necessdria para realizar a operagdo de triagem, ele mantém a ordem
preexistente, isto €, a separacdo entre os alunos dotados de quantidades
desiguais de capital cultural. Mais precisamente, através de uma série de
operagdes de selecdo, ele separa os detentores de capital cultural herdado
daqueles que ndo o possuem. Sendo as diferencas de aptiddo insepardveis
das diferencas sociais conforme o capital herdado, ele tende a manter as
diferencas sociais preexistentes (BOURDIEU, 2014, p. 37).

O conceito de capital cultural reflete diretamente na continuidade do estudante no
sistema escolar, chegando até ao Ensino Superior. Nogueira e Nogueira (2002) chamam
atencdo para o fato de que a longevidade escolar estd mais relacionada a origem social do que

ao desempenho individual baseado em dons e méritos proprios.
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Cruzando os dados coletados na entrevista, especialmente nessa categoria de andlise,
deve-se levar em conta a informag¢do que se obtém no questiondrio de que a maioria dos
sujeitos tem renda familiar entre 2 e 4 saldrios minimos por pessoa, sendo que a maioria dos
respondentes ndo contribui para essa renda, ou seja; trata-se de estudantes que contam com o
apoio financeiro da familia para manterem seus estudos. Para essa faixa de renda, estd se
falando de representantes da classe C e D, segundo classificacdo adotada pela Fundacao
Getiilio Vargas?’.

Os fatores socioecondmicos estdo intimamente relacionados ao desempenho nos
exames de admissdo aos cursos superiores (Ribeiro & Klein, 1982; Velloso, 2006, 2007).
Assim, pessoas com alto nivel socioecondmico tendem a escolher cursos de maior prestigio
social e, por sua vez, o prestigio social dos cursos tende a se elevar a medida que a nota
exigida para aprovagcdo aumenta. Ou seja; os elementos de capital social e econdmico e de
notoriedade do curso e da carreira se alimentam mutuamente.

Outro aspecto da triangulagcdo entre os dados do questiondrio e da entrevista € o nivel
de escolaridade dos pais e maes dos sujeitos. 25% afirmam terem pais com ensino superior e
25% afirmam que a mae tem instrucdo em nivel de pds-graduacao.

A tese da heranca cultural é muito marcante na fala de A.:

Minha familia também é uma familia que meu pai e minha mae sio
formados em Veterindria na UFMG, entdo € uma familia que sempre
incentivou desde quando eu tinha meus 5 anos a ingressar no ensino
superior. Eles sempre me disseram que se eu ndo ingressasse na faculdade,
eu ndo teria um bom trabalho, porque as pessoas todas ndo sdo qualificadas,
entdo como diria minha mae, ela ji gravou o chip desde crianca que eu
deveria tracar esse caminho, ja foi automitico que eu tive que perseguir,
porque ja era aquilo que eu estava me preparando sempre.

A.09.11.18

De certa forma, as respostas para a pergunta anterior convergem na quase unanimidade
do concurso publico como objetivo profissional a médio ou a longo prazo, exceto por uma
entrevistada que confessa ndo ter se identificado com o curso e pretender fazer um

intercambio internacional depois da formatura e um outro estudante que respondeu querer

prosseguir na advocacia € no magistério.

7 Disponivel em: https://cps.fgv.br/qual-faixa-de-renda-familiar-das-classes.
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Em tempos de crise financeira, ¢ compreensivel e até previsivel que os estudantes
concentrem os objetivos profissionais em concursos publicos, que oferecem estabilidade e
exercem atracdo por conta da alta remuneragdo e status social.

Ao serem perguntados sobre qual situacdo mais complexa enfrentada na Universidade
e a forma como lidou com ela, os entrevistados relatam dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem, outra categoria de andlise, o choque da linguagem juridica e adaptacdo a
metodologia dos professores, especialmente nos primeiros periodos e nas disciplinas
propedéuticas.

A forma de superar essa dificuldade inicial foi redobrando a dedicacdo aos estudos se
adequando aos padrdes de linguagem universitarios. Dois dos entrevistados narram até
mesmo que tiveram que repetir a disciplina. Nenhum deles destaca problemas de cunho
financeiro, dificuldades econdmicas durante a graduag@o ou para se manter na Universidade.

O professor G. também faz essa observagao no processo de ensino-aprendizagem:

QUAIS ELEMENTOS ~VOC]AE CONSIDERA IMPORTANTES PARA O
ACESSO E CONCLUSAO DO CURSO DE DIREITO NA UFV?

Leitura. Leitura. O primeiro item seria compreensao de leitura. Segundo item
seria entendimento da leitura. Terceiro item seria a leitura em si [risos]. O
nosso aluno ndo entende o que I€. Esse é um problema que ta grave dentro
de sala. Vocé entrega um texto pra eles, eles ndo conseguem entender o que
leem. E por isso que eu coloquei como uma das provéveis culpadas pelo
nosso mau desempenho recente nas provas da OAB, a questio do ENEM,
porque os alunos nao estdo entendendo o que leem e mais assustador ainda;
alunos do 8° periodo, quase se formando, aonde vocé comeca a dar aula de
sucessOes né, de heranca, de como € que se divide heranca, essas coisas, €
eles nao conseguem fazer uma conta de fracdo, dividir uma fracdo. Meio
dividido por dois: um quarto. Eles ndo conseguem fazer isso. Quando eu
digo que ndo conseguem, é 95% da turma, ou seja; o nosso aluno, ele nao
tem um raciocinio matematico. Tudo bem, ele pode até passar e se formar
sem um raciocinio matematico, mas ele ndo sabe ler, ele ndo sabe entender o
que ele 1€. Eles estdo com uma dificuldade de leitura muito acentuada. E isso
para o Direito € mortal. Vocé ndo consegue aprender, vocé tem que ler muita
coisa, se vocé ndo entende o que vocé td lendo, vocé td no curso errado.
Talvez isso seja o responsavel pelo grande indice de reprovacio que a gente
tem, né? O curso de Direito € o curso de maior represamento, € 0 curso que
mais represa aluno. N6s temos hoje mais de 330 alunos, a gente td com 10%
a mais do que a nossa capacidade. Alunos que vao sendo reprovados e nao
formam, e mesmo os alunos que desistem do curso, o represamento € maior
do que a gente consegue formar. T4 desse jeito.
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Barbosa (2017) menciona as desigualdades econdmica, politica e social que sofreram
os beneficidrios dos programas de inclusdo. Consequéncia disso sdo as dificuldades nas
atividades académicas, que podem refletir em defici€éncias na aprendizagem de conteiddo
relativo ao ensino bésico, capacidade de abstracdo e incorporacdao de linguagem técnica.
Destaca também a questdo de professores que ndo sabem lidar com essa nova realidade das
universidades porque também, ndo foram capacitados para uma universidade inclusiva.

A teoria da reproducdo das desigualdades de Bourdieu e Passeron (1995) é uma
possivel justificativa para as dificuldades que os estudantes relatam, possivelmente herdada da
precariedade do ensino publico. Segundo esta, para a manutencdo das desigualdades, basta
que a escola ignore, em todo sistema de conteddo, métodos, técnicas e critérios de avaliagdo,
as desigualdades culturais entre os sujeitos das diferentes classes sociais.

Para Bourdieu (2002), o éxito na realizacdo das atividades escolares estd ligado a
aquisicdo de habilidades linguisticas, de comunicagdo e culturais transmitidas pela heranga
cultural do jovem, cujos responsaveis s@o a escola e principalmente a familia.

Nogueira e Nogueira (2002) apontam, no mesmo sentido, que desigualdade de acesso
ao ensino superior reflete todo o contexto escolar e de que a falha no sistema educacional
basico e superior estd em naturalizar as desigualdades do capital cultural como se estivessem
relacionadas a capacidade prépria do individuo, e ndo um produto da sociedade.

A pergunta de sobre como se analisam as politicas piiblicas com vistas a
democratizacdo do Ensino Superior, especificamente a Lei de Cotas, os entrevistados
sinalizaram serem favordveis de modo geral, as politicas de inclusdo, com reservas ao sistema
de cotas que utilizam o critério étnico-racial.

Essas restricdes, na verdade, sdo permeadas por certas contradi¢cdes, uma vez que, ao
mesmo tempo em que a fala assume um tom critico, ndo se pode perder de vista que o

entrevistado se beneficiou pelo cddigo de acesso que escolheu para admissao.

Eu tenho algumas restri¢des pessoais, ndo vou entrar em detalhes, entre a lei
de racial e a cota de baixa renda e a cota de escola publica.

POR QUE?

Porque quem estuda em escola publica eu acho que estd aquém de quem tem
o ensino bom de uma escola particular, notadamente. Tirando o COLUNI e
tirando outros colégios publicos, quem € de escola publica, geralmente nao
tem professor, né, o professor de Educacdo Fisica da Biologia, isso € muito
comum. E de baixa renda, a pessoa de baixa renda ¢ dificil pra ela conseguir
as coisas. [...] Entdo assim, eu vejo a lei de cotas pra tentar igualar, aquela
medida da Constituicdo: dar aos iguais a medida da sua igualdade e aos
desiguais a medida da sua desigualdade. Agora racial, eu tenho um pouco...
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eu ainda preciso estudar um pouco esse assunto, mas eu tenho restricao
porque Unica e exclusivamente fundamentada no tom de pele, ndo seria
justificativa. Ai vocé indiretamente td falando que a pessoa negra, ela ndo
consegue chegar na nota de um branco, entende? Eu por exemplo, eu entrei
de pardo, mas assim, eu td me criticando, t6 fazendo uma critica a mim, t6
falando assim que eu ndo consigo chegar na nota de um branco ou na nota de
um negro, entende? Ou na nota de um indigena, entendeu? Ai eu tenho
algumas restri¢cdes pessoais nesse sentido, mas a cota do ensino ptblico e de
baixa renda, pra mim tem que haver.

B., 14.11.18

Sdo boas iniciativas, e foram eficientes no que tange ao maior acesso ao
ensino superior, mas talvez iniciadas de maneira arbitrdria, sem uma
coordenagdo das politicas econdmicas e sociais, muito impulsionado por um
bom momento vivido pela economia brasileira naquela época, mas sem
avaliar se aquelas condicdes eram realmente estdveis e sélidas, ou seja, como
na maioria das politicas implementadas no pais, sdo imediatistas e
eleitoreiras, olharam para o presente, mas ndo avaliaram as condicdes
futuras. Muitos falam que os alunos ingressam nas universidades sem ter
uma base educacional boa, que faz com que tenham dificuldades nas
matérias, e por consequéncia reprovem, € a manutencdo deste aluno na
universidade gera um gasto para o poder publico. Assim, pode ter trazido
mais prejuizos do que beneficios, tendo em vista que muitos ndo conseguem
concluir o curso, ou seja, foi um investimento perdido, mas isso sdo meras
especulacdes. Agora, o que vejo é um nimero cada vez maior de pessoas
com curso superior (engenharias, direito, etc.) trabalhando em d&reas
totalmente diferentes das que formaram, com uma remuneracdo muito
inferior a da sua formacdo, e o pior, ndo por opcdo, mas porque o mercado
ndo conseguiu absorver essa mao de obra. Assim, ndo acredito que o acesso
ampliado a universidade esteja funcionando como mecanismo de melhoria
social. O que se criou foi mio de obra teoricamente qualificada e barata,
assim, acredito que o investimento em educacdo bésica e em cursos técnicos
seja muito mais eficiente do que a ampliacdo do nimero de estudantes no
ensino superior, uma vez que hoje possuir um diploma nio significa garantia
de emprego, com melhores saldrios, e que proporcione uma ascensio social.
Mas posso estar enganado, pois quem sabe no futuro a economia cresg¢a o
suficiente para absorver todos estes profissionais, e que estes ainda estejam
qualificados para o exercicio da profissao, se consolidando sim como uma
politica social eficiente. A politica de cotas e a falta de investimento na
educacdo basica pode ter gerado um sucateamento da educagdo superior?
Niao acredito que isso tenha acontecido, uma vez que as universidades nio
modificaram o método de ensino e avaliacdo, ou seja, ndo facilitaram as
aprovacdes, o que pode ter gerado um maior nimero de reprovacdes por
parte daqueles que ndo tiveram uma base boa (que ingressaram por meio das
cotas, mas ndo estou generalizando, dizendo que todos que ingressaram por
meio das cotas ndo possuiram uma boa educagdo basica, apenas estou
partindo do senso comum acerca da baixa qualidade do ensino na maior
parte das escolas do pais). Mas € importante lembrar que a educacio superior
na maioria das vezes acaba por manter as desigualdades, uma vez que as
pessoas que tem acesso a uma educacgdo basica de qualidade irdo conseguir
ingressar nas universidades publicas, levando muitos que ndo possuem
condi¢des financeiras a ingressarem nas faculdades particulares, ou seja,
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aqueles que poderiam pagar ndo pagam e aqueles que ndo poderiam pagam,
isso sem levar em considera¢do que o ensino nas universidades publicas, em
geral, superam em qualidade o ensino oferecido na rede privada, o que ird
perpetuar a desigualdade quando estes profissionais forem concorrer a uma
vaga de emprego. Importante ainda lembrar dos casos de fraude presentes no
sistema de cotas. Muitas pessoas se autodeclaram pardos/negros somente
para se enquadrar nestas vagas. Além de muitos, que possuem uma condicao
financeira boa, se declararem pobres, se enquadrando também neste perfil,
cujo meio de prova € fragil, uma vez que muitos deles s@o profissionais
liberais e ao realizarem a declaracdo do imposto de renda ndo declaram a
renda real, dando margem para que se enquadrem neste perfil.

E. 08.11.18

[...] Eu sou mais a favor das cotas econdmicas, tendo em vista que apesar de
ser oriundo de escola publica, vindo de zona rural e tudo mais, na época que
eu ingressei na UFV eu jd era servidor publico da Justica Federal, ou seja eu
ja tinha um poder aquisitivo considerdvel e talvez ndo precisasse ingressar
por cota. Agora, se o objetivo das cotas € justamente ter segmentos de toda
sociedade dentro da Universidade, ou seja negros, pardos, brancos,
indigenas, af seria interessante a politica de cotas. Contudo, se é forma de
inclusdo, a partir do momento que a lei trata somente da questdo racial,
embora também tenha de forma tangencial a questdo econdmica, eu acho
que ndo é tao correto.

NAO ENTENDI, DESCULPA. VOCE ANALISA DE FORMA
DESFAVORAVEL NO QUE DIZ RESPEITO AO CRITERIO RACIAL E
NAO TAO DESFAVORAVEL AOS CRITERIOS ECONOMICOS? VOCE
PODE REFAZER SUA RESPOSTA? NAO COMPREENDI MUITO BEM.

Depende do pardmetro que vocé abordar. Se vocé considerar que a politica
tem o objetivo de inserir diferentes segmentos étnicos dentro da faculdade,
ok, acho a proposta positiva e deve continuar. Se, contudo, o objetivo é
inclusdo social, eu creio que o critério étnico racial ndo é o mais adequado e
sim o0 econdmico.

POR QUE?

Porque se a lei tem por objetivo de inserir diferentes segmentos da
sociedade, ai logicamente a questdo de cotas e etnia deve contar. Agora se 0o
objetivo € inclusdo social, de trazer pra dentro da Universidade as pessoas
que ndo tiveram acesso, creio que ndo ¢ o método correto de se aferir isso,
através da etnia racial e tudo mais, seria por critério econdmico, ou seja,
quem tem menos possibilidade financeiras de entrar na faculdade deveria ser
beneficiado pelas cotas e ndo necessariamente em virtude de cor de pele ou
qualquer outro meio que ndo o econdmico. Mas eu parto do pressuposto que
o objetivo das cotas, embora seja democratizar o acesso ao ensino superior, &
uma questdo de democratizar isso em virtude de uma precariedade
econdmica e social das pessoas. Entdo a precariedade, embora seja
demonstrada mais entre negros e pardos, ndo € regra, entdo terfamos pessoas
brancas que ndo teriam esse poderio econdmico ao passo que teriamos
pessoas negras que também teriam poder econdmico maior.

MAS NO SEU CASO, VOCE DISSE QUE JA TINHA UM PODER
AQUISITIVO MELHOR QUANDO ENTROU.

Se o objetivo € ter acesso ao ensino superior eu tinha outros meios, como o
particular.
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E POR QUE MESMO ASSIM YOCE DECIDIU ACESSAR POR COTAS?
OU ESSA COMPREENSAO SO VEIO DEPOIS?

Veio depois. E ainda devido ao fato de que € dificil ao ser humano embora
com a crise de consciéncia ndo tentar se beneficiar com a situagc@o. E mais ou
menos igual o episdédio do Chaves né: ‘vocé ndo tem vergonha? Tenho, mas
eu aguento’. Eu creio que se ndo tiver meios coercitivos de impedir esse tipo
de coisa, as pessoas vao fazer, inclusive o que eu fiz.

W. 16.11.18

Esses entrevistados especialmente, reproduzem aqueles argumentos contrarios
comuns, ja expostos no capitulo anterior (vide item 3.2) e parecem desconhecer o contexto de
implementagdo das politicas. Também demonstram ndo terem a compreensdo plena de como
funciona a distribuicdo das vagas, nem tampouco do objetivo das politicas publicas
educacionais do tipo acdo afirmativa, com cardter discriminatdrio positivo, compensatoria e
reparatéria da baixa representatividade de minorias raciais em bancos universitdrios,
sobretudo de cursos mais concorridos (MOEHLECKE, 2002; MUNANGA, 2001; QUEIROZ,
2004).

Para Dubet (2012) as politicas de enfrentamento de desigualdades histdricas
precisariam articular a promocgao da igualdade de posi¢des com a igualdade de oportunidades,
que sao conceitos diferentes. A igualdade de posicdes estd centralizada nos lugares que os
individuos ocupam na sociedade, procurando a reduc¢do das desigualdades de renda, de
condi¢cdes de vida, de acesso a servigos com a finalidade de estimular a mobilidade social a
partir de uma redistribui¢do de renda e condi¢des sociais mais equanimes para todos os
cidaddos. A igualdade de oportunidades tem como fundamento a meritocracia no sentido de
lutar contra as discriminag¢des que constituem obstaculos a realizacdo do mérito, “permitindo
a cada um ter acesso a posicOes desiguais ao final de uma competi¢do equitativa, na qual
individuos iguais se enfrentam para ocupar lugares sociais hierarquizados” (COSTA; DIAS,
2015).

Assim, as politicas de agdo afirmativa, como no caso das cotas sdo politicas que se
relacionam com a igualdade de oportunidades, mantendo o principio do mérito, uma vez que
sdo os estudantes mais bem classificados que tem acesso a essas vagas e que melhor podem
aproveitar essas oportunidades.

Contudo, ainda valem as mesmas consideracdes feitas no subtopico mencionado, € que

engrossam aquelas mesmas premissas que niao foram desconstruidas, mesmo apds alguns anos
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da implementacgdo das politicas € mesmo em um meio juridico, onde, parte-se do principio de
que o espirito da lei fosse melhor interpretado e compreendido.

Essas falas alertam da necessidade de reforcar que a politica de cotas ndo faz cair a
qualidade do ensino ofertado por instituicdes de referéncia, ndo fomenta o racismo, nao
beneficia um grupo em detrimento de outro e que nem mesmo o0s casos de fraude nas auto
declaracdes é motivo bastante para extinguir toda uma politica publica de inclusdo para o
acesso democratico, ainda que lhe caibam questionamentos e discussdes visando seu
aperfeicoamento.

Quando questionados a respeito de como analisam as politicas de permanéncia
referentes ao PNAES e micropoliticas implementadas especificamente pela UFV, os sujeitos

pesquisados responderam no sentido de que:

COMO VOCE ANALISA AS POLITICAS PUBLICAS COM VISTAS A
PERMANENCIA DO ESTUDANTE, ESPECIFICAMENTE O
DECRETO 7.234/2010, PROGRAMA NACIONAL DE ASSISTENCIA
ESTUDANTIL- PNAES?

Também sou a favor de todas essas politicas, principalmente porque ndo sé
garantir o acesso, mas garantir a permanéncia também € muito importante
pros estudantes que vem de uma realidade de baixa renda e de um ensino
publico mais fragilizado, e acho muito importante a questdo. Sei que a UFV
ja € referéncia nessas politicas hd muito tempo. Eu sou beneficidrio do
auxilio alimentagao e também do auxilio moradia e ajuda bastante na minha
manutencdo aqui em Vigosa desde 2012 e nos tltimos cinco anos da
graduacdo em Direito e seria muito dificil me manter aqui sem esses
auxilios. Entdo, acho muito importante, desde que sejam bem fiscalizados e
que receba esses auxilios quem realmente precisa, sou muito a favor.

COMO VOCE PERCEBE AS MICROPOLITICAS DE PERMANENCIA
DA UFV?

Em relagdo ao RU, ndo tenho o que reclamar. A gente tem visto problemas
ao longo do tempo, mas nunca deixou de atender a demanda dos estudantes.
Os alojamentos também, apesar de alguns problemas estruturais também
fornecem o minimo né, para a habitacdo dos estudantes que dependem da
moradia. Divisdo de satide acho que td um pouco sucateada, pra te falar a
verdade. Quando eu cheguei era bem melhor a questdo dos atendimentos,
mas acho que isso € problema de convénio da UFV, alguma coisa de corte de
verbas, imagino. Em relacdo ao esporte, eu vejo um ambiente bem
democratico assim, apesar de faltar eventos culturais de integracdo, alguma
coisa do tipo, mas tem os campos, tem as quadras, tem a reta pras pessoas
poderem dar uma corrida, uma caminhada. No meu ponto de vista isso é
muito positivo, muito relevante.

K. 26.11.18

[...] O alojamento é muito bom, cabe, aloja a gente bem e a comida boa, t4
ali dentro dos padrdes, a gente tem nutricionista no RU, temos porteiros no
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alojamento [...] mas o que a universidade d4, se propde, € bom, vocé ndo tem
problema com nada ndo, pelo menos eu nunca tive, ndo sei 14 nos outros
apartamentos, eu nunca tive ndo. Agua, luz, internet, tudo certinho.

B. 14.11.18

Eu acho que essas questdes aqui na UFV funcionam bem, ao meu ver né,
porque igual a divisdo de satdde, todas as vezes que eu precisei da divisdo de
saide ou amigos meus precisaram, todo mundo sempre foi muito bem
atendido, ndo € dificil marcar consulta, di pra agendar por telefone, 14 tem
ginecologista, tem dentista, os exames sdo bem mais baratos 14, vocé paga
um valor bem baixo pra fazer exame, todo tipo de exame, é bem rédpido, pra
mim sempre funcionou muito bem. RU também tem um preco muito
acessivel, 1,90 a refeicdo eu acho bem barato e a questdo da divisdo de
esportes também eu acho que funciona muito bem aqui. Eu ji fiz um projeto
que chamava ‘segundo tempo’, eu fiz aula de ténis, mas tem aula de natagdo,
de varios esportes pra quem quiser fazer mesmo, desde quem ta iniciando a
pessoas que jd praticam, tem o movimento que a UFV apoia das atléticas,
que a questio do esporte é muito importante, acho que funciona bem.
S.16.11.18

Sao muito eficientes, mas limitadas financeiramente, ndo conseguem atender
a todos que precisam. Acredito que a partir do momento que o estudante em
vulnerabilidade econdmica ingressa no ensino superior ele deve ser
estimulado a permanecer e concluir o curso, ainda mais em uma
universidade publica. Elas deveriam ser aperfeicoadas, por exemplo, muitos
ndo conseguem o auxilio moradia e acabam, quando conseguem pagar, indo
morar em republicas. Outros acreditam que o ambiente dos alojamentos ndo
€ o mais adequado, o que os leva a buscar outras alternativas como a ja
exposta, isso quando nio abandonam a universidade.

E. 08.11.18

Observa-se que os sujeitos se posicionam a favor das politicas de permanéncia, na
maioria das vezes elogiando a qualidade dos servicos de moradia, alimentagdo, divisdao de
saude e projetos de esporte e lazer.

Existe uma compreensdo em geral dos estudantes que muitas das defici€éncias se dao
por razdes da limitagdo orcamentdria, o que se coaduna com a fala da Pr6 Reitora, que faz
questdo de explicar as dificuldades em detalhes e contas matematicas, talvez até mesmo

devido ao fato da sua formacao profissional de economista (os grifos sdo nossos):

COMO VOCE ANALISA AS POLITICAS PUBLICAS COM VISTAS A
PERMANENCIA DO ESTUDANTE, ESPECIFICAMENTE O DECRETO
7.234/2010, PROGRAMA NACIONAL DE ASSISTENCIA
ESTUDANTIL- PNAES?

Eu vejo com bons olhos. E impossivel ndo ver com bons olhos, estando aqui,
mas ao mesmo tempo com muito aborrecimento [risos]. E uma sensacio
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dibia porque a gente abriu as portas para um grupo de pessoas, via
ingresso, sinalizou pra elas que elas podem vir pra universidade, através
das politicas afirmativas, colocamos como sociedade-governo, né,
porque para mim, o governo nos representa, quer a gente goste dele ou
nio, um ponto de corte de um e meio salario minimo, que é de
praticamente toda a comunidade universitaria, um e meio salario
minimo é quase mil e quinhentos reais, vezes quatro, que é a média da
populacio familiar, de quatro a cinco pessoas, nés estamos falando ai de
seis mil reais por més, a maioria dos meus alunos da UFV, nao é dos
atendidos nao. Entao, eu sinalizo para a populaciao que ela pode vir, mas
eu nao coloco recursos via PNAES suficiente para atendé-los e isso é
uma maldade. Isso é uma maldade. [...] Entdo, essa auséncia de um
casamento entre a proposta da politica afirmativa de ingresso e o recurso
disponibilizado per capita para o estudante que entra para a permanéncia
dele na universidade, esse descasamento ¢ um crime. Essa é minha opinido
muito sincera, é um crime. [...] A gente usa em média, de 50 a 60% do gasto
com assisténcia estudantil é do PNAES, o resto € da OCC, € dinheiro da
UFV. Se a gente aportar, o que a gente recebe de PNAES ndo paga a
alimentacdo deles. Entdo, é um dilema de gestdo muito complicado.
Particularmente, eu entrei nessa gestdo (da Reitora) N. T., e antes dela,
outras pessoas. A impressao que eu tenho, é que ao longo de alguns anos,
particularmente a UFV contou com reitores que tiveram uma visao de que a
permanéncia estudantil era importante e por isso colocavam 7,8,9,10 milhdes
ali, né, pra aportar de maneira complementar aquele recurso. Mas e se
alguém ndo entender assim? E se um dia aqui na UFV, como acontece em
muitas outras universidades seus gestores principais decidirem que o recurso
que existe pra assisténcia estudantil é o recurso do PNAES? Que ndo €
pouco em termos absolutos, mas € muito pouco em termos relativos. Vou dar
um exemplo pra vocé [pega uma calculadora]. Hoje... vou fazer uma conta
pra isso ficar gravado, se eu for durar demais, vocé€ me avisa. [...]

Se vocé chama para dentro da instituicdo, hoje ja estd em 50%, de 50% para
mais de pessoas egressas de situagcdo de vulnerabilidade grave, vocé deve
saber que vocé vai enfrentar mais situacdes de satide mental, mais desafios
de saude fisica, vocé vai enfrentar isso, € isso, isso cria um caldeirdo, muito,
muito dificil de administrar, ndo do ponto de vista do gestor, mas do ponto
de vista da vivéncia daquele individuo, e eu acho que o problema existiria
mesmo que a gente ndo estivesse em crise. Se pegar a trajetéria de
crescimento, eu sou economista, a trajetéria média de crescimento do
PNAES, foi exponencial, depois ela estacionou. Ela d4 um salto e para, né?
Se a gente pegar, essa, essa, 0 que estava previsto, nio acompanha o grau de
vulnerabilidade. As universidades conseguiram fazer aquilo que a
politica afirmativa se propos e eu tenho os dados. A universidade é mais
negra, ela ¢ mais pobre e ela é mais diversa, e ¢ mesmo. E com isso os
problemas vem, porque vocé tem enfrentamentos que antes vocé nao
tinha. Desejaveis, bons, ndo é assim? Nao € isso que a gente queria? Sé
que a gente precisa do anteparo, para apoiar esses jovens, porque mais
cruel do que nao poder estar na universidade é se esforcar pra estar e
depois descobrir que nao pode permanecer. Isso pra mim é muito cruel, e
é o0 que eu vejo acontecer todos os dias.

Pré Reitora V. 04.10.2018
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De fato, os debates antes quase ausentes sobre o acesso de minorias politicas as IES
pode até ser considerado um avango. Contudo, para se falar em democratizacio, esse debate
deve, necessariamente passar pela questdo dos programas de assisténcia basica com fins de
assegurar a permanéncia (SOUSA; PORTES, 2011).

Segundo Barbosa (2017), a associacao das politicas de cotas com as politicas de
permanéncia e acompanhamento € uma necessidade que possibilitard os estudantes
prosseguirem em sua trajetéria académica.

Ao tangenciar o tema da vulnerabilidade, que constitui outra das categorias de andlise,

observa-se que a fala da Pré Reitora corrobora a no¢ao acima referenciada:

COMO OCORRE O ATENDIMENTO DOS ESTUDANTES EM
SITUACAO DE VULNERABILIDADE SOCIO ECONOMIICA?

Ou social né? Porque as vezes a vulnerabilidade socioecondmica nao é o
unico determinante da vulnerabilidade. Porque a gente tem a maioria
esmagadora dos casos, o ponto de corte € o acesso s6cio econdmico, ou seja,
é a questdo da renda, mas existem casos onde o individuo, ele td vulnerdvel
prioritariamente por outras questdes que ndo sdo renda. Por exemplo, eu
tenho casos de estudantes, que ndo € sigiloso, eu vou lhe citar os relatos sem
nomes. Eu tenho casos de estudantes que chegaram aqui, que sdo egressos de
familias sem alta vulnerabilidade, familias medianas, que chegaram aqui
espancados, a gente teve que atender, inclusive no hospital, porque se
apresentaram como homossexuais as suas familias e foram espancados e
colocados pra fora de casa. Entdo, esses casos sdo casos em que o estudante
ele vem de uma familia ndo vulneravel sdcio economicamente, mas ao ser
retirado da familia ele torna-se, entendeu? Entdo, ndo € um recorte tdo linear,
a gente tem uma massa de pessoas, a esmagadora maioria, que tem um
determinado tipo de perfil e de conduta e a gente em esses individuos que
sofreram situacdes adversas de tal ordem que estio em situacdo ou
transitéria de vulnerabilidade ou permanente enquanto estiverem aqui de
vulnerabilidade por outros caminhos [...].

Pré Reitora V. 04/10/2018

A entrada no ensino superior publico de estudantes pobres, negros, pardos e brancos,
especialmente em cursos mais concorridos, € insuficiente para garantir a esses alunos a
permanéncia e a conclusdo bem sucedida, “visto que eles ndo vém conseguindo se livrar dos
constrangimentos culturais, econdmicos, pedagdgicos e psicoldgicos produzidos no interior
da universidade”. (SOUSA; PORTES, 2011, p. 520). Isto porque, nem sempre os empecilhos
sdo somente de natureza financeira, mas relacionam-se com a integracdo com o ambiente

académico ou algum aspecto relacional.
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Percebe-se que hd uma compreensdo humanistica de que a permanéncia estudantil ndo
passa somente pela garantia dos recursos materiais, mas ha uma preocupag¢do com o bem estar
em geral do estudante, traduzida nas micropoliticas de esporte, lazer, atengdo a saide mental e
qualidade de vida explicitadas na entrevista da Pré Reitora (vide Anexo D).

Os estudantes em situagdo de vulnerabilidade sécio econdmica sdo ranqueados de
acordo com uma pontua¢do do mais vulnerdvel pro menos vulnerdvel e a distribuicao dos
auxilios é feita de acordo com essa ordem do ranking, seguindo uma metodologia propria.

A identificacdo e comprovacdo da vulnerabilidade desses estudantes sdo garantidas
por meio de andlise documental realizada em conjunto pelo Servico de Bolsa, Setor de
Assisténcia Estudantil e assistentes sociais e a pontuacdo desse ranking nio estd atrelada
somente a renda familiar, mas leva em consideracdo o acesso a outros pontos para a
classificacdo do grau de vulnerabilidade, como por exemplo origem escolar do candidato (se
da rede publica ou privada), localizacio da moradia da familia, situagcdo civil dos pais ou
responsaveis, situacdo de trabalho dos pais ou responsaveis, despesas com instrucdo, doengas
na familia, iméveis e veiculos®®. Os estudantes sdo entdo classificados em 3 grupos:

Grupo 1: Prevaléncia de estudantes provenientes de escola publica; vindos de fora da
microrregido de Vigosa; cuja familia ndo possua veiculos e outros imdveis; a renda da familia
€ proveniente de apenas um membro da familia; escolaridade do chefe da familia prevalece
como “analfabeto” ou “primario completo”; e renda per capita média de R$ 228,00.

Grupo 2: Prevaléncia de estudantes provenientes de escola publica; vindos de fora da
microrregido de Vicosa; a maior parte das familias possui veiculos e/ou outros imdveis; a
situacdo de trabalho da maior parte dos pais e/ou maes é estavel; a escolaridade do chefe da
familia prevalece como “2° grau completo”; e renda per capita média de R$ 312,00.

Grupo 3: Perfil socioecondmico idéntico ao grupo 2, com renda per capita média de
R$ 827,00.
Os critérios para classificagdo da vulnerabilidade utilizados s3o basicamente os

mesmos que Lacerda (2006, p. 150) elenca como determinantes para o sucesso escolar:

Assim, o nivel cultural dos pais; a transmissdo de capital cultural pelas
familias e a apropriacdo pelos filhos; o local de residéncia da familia e as
implicagdes do endereco no acesso aos bens culturais socialmente
reconhecidos; as caracteristicas do passado escolar dos filhos, como o tipo

28 Disponivel em: https://auditoria.cgu.gov.br/download/10293.pdf.
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de estabelecimento e de curso freqiientado em nivel médio; e, finalmente, as
caracteristicas demograficas da familia, condicionam o sucesso escolar dos
filhos.

A ultima pergunta retoma, de certa a forma a primeira, pois os entrevistados foram
provocados a destacar elementos que consideraram importantes para 0 acesso € a permanéncia
no curso. Mais uma vez, o destaque € para o apoio material e afetivo da familia, as politicas
que facilitaram seu acesso e a permanéncia, a qualidade do ensino oferecido, traduzida no
renome do curso, estrutura da Universidade ou nivel dos professores e caracteristicas pessoais
que acreditam terem contribuido para o sucesso.

Ezcurra (2009) aponta que a aula ¢ um momento decisivo, para a permanéncia € por
isso € tdo importante que a formagdo de professores para o ensino superior considere a
reflexdo sobre os diferentes perfis que compdem a sala de aula.

Através da aplicagdo do questiondrio e das entrevistas, pode-se aferir que dos 21
estudantes cotistas ingressantes em 2014, 4 se evadiram, isto é; a permanéncia entre eles no
periodo analisado foi de 80,95%.

A maioria desses sujeitos destaca elementos da sua trajetéria escolar como a qualidade
do ensino anterior que tiveram e o apoio o grupo familiar como elementos que contribuiram
para seu acesso e permanéncia no curso de Direito, revelando relacdes do sucesso escolar com
a teoria bourdiesiana do capital cultural e da heranca cultural.

Os estudantes também reconhecem em geral, as politicas ptiblicas de democratiza¢do
como condi¢do para seu ingresso e permanéncia com sucesso no curso superior, ainda que
facam ressalvas quanto aos critérios das modalidades de acesso, principalmente no que diz
respeito a auto declaracio racial.

Durante a trajetoria no ensino superior, nenhum dos sujeitos pesquisados relata
dificuldades extremas, nem de cunho financeiro/material ou pessoais, subjetivas. Antes,
narram problemas que tem relacdo com o choque da transi¢do e da adaptagdo do ensino médio
para o superior, que ja foram superados. Essa relativa facilidade com que passaram por esse
obstaculo inicial no curso possivelmente explique a baixa taxa de evasdo entre os cotistas.

Mesmo que a andlise desses sujeitos por vezes assumam um tom critico quanto as
micropoliticas de permanéncia implementadas pela UFV, existe uma compreensdo de que a
eficiéncia dessas acdes sdo comprometidas pela escassez de recursos e aos constantes e

graduais cortes de verbas destinadas a investimentos na educagao.
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CONSIDERACOES FINAIS:

A investigacdo proposta neste trabalho consistiu em realizar uma anélise sobre as
condi¢cdes das politicas publicas educacionais de acesso e permanéncia dos estudantes que
ingressaram por meio da Lei n° 12.711/2012 na UFV no curso de Direito, dadas as
peculiaridades do curso e da carreira juridica, por todo o contexto apresentado.

Para cumprir esse objetivo, comegcamos por fazer um retrospecto histérico da criacao
do ensino superior no Brasil. Esse ‘acerto de contas’ foi necessario para que se tivesse claro
sobre quais fundamentos foram lancados a formacao superior e quais rumos ela tende a tomar.
Constatou-se que a histéria do curso de Direito no Brasil, a certa altura, se confunde com o
préprio surgimento das primeiras academias.

O caminho que se tem tragado nos dltimos anos (e a tendéncia para os proximos) passa
pelo desmonte da Universidade publica, corte de investimentos para que se dé lugar a
primazia do setor privado e a légica de que a formacdo universitaria nao favorece todos os
cidadaos. O fato é que houve um momento em que as politicas de inclusao de parcelas
marginalizadas da sociedade nos fizeram enxergar alguma perspectiva de mudanca no perfil
do estudante que comegava a ocupar esses espagos estratégicos de conhecimento e formagao
de saberes.

A grande demanda de cursos superiores e a incapacidade do governo de prové-lo
gratuitamente tem aberto espaco para o setor privado, ampliando a concorréncia e atraindo o
cliente com mensalidades de valor baixo e flexibiliza¢do do ensino, por exemplo.

O curso de Direito, destinado a formagdo de profissionais capacitados para analisar,
dominar e intervir em processos juridicos, com atua¢do na relagdo entre Estado e os cidadaos,
na defesa do Direito e da Justica, tem sofrido as consequéncias das tendéncias do mundo
neoliberal (MARTINEZ, 2006) com a multiplicacio das faculdades do setor privado exigiu
em certos momentos a atuagdo do Ministério da Educacdo e do 6rgio responsavel pelo ensino
juridico do conselho que representa a classe, em uma clara defesa de mercado.

Na parte dessa pesquisa que dedicou-se a andlise das politicas publicas inclusivas,
identificou-se o contexto historico e politico de criacdo da Lei de Cotas e do PNAES,
expondo também algumas discussdes e contrariedades que ainda necessitam ser discutidas e

esclarecidas, principalmente no que diz respeito a funcdo das agdes afirmativas especificas
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para a inclusdo de minorias étnico raciais, que abordam o complexo racismo estrutural, divida

histdrica, representatividade e o carater tempordrio dessas politicas.

A cota € apenas um instrumento e uma medida emergencial enquanto se
buscam outros caminhos. Se o Brasil, na sua genialidade racista, encontrar
alternativas que ndo passam pelas cotas para ndo cometer injustica contra

z

brancos pobres — o que é uma critica sensata — O6timo! Mas dizer
simplesmente que implantar cotas € uma injustica, sem propor outras
alternativas a curto, médio e longo prazo, é uma maneira de fugir de uma
questdo vital para mais de 70 milhdes de brasileiros de ascendéncia africana
e para o proprio futuro do Brasil. E uma maneira de reiterar o mito da
democracia racial, embora este esteja desmistificado (MUNANGA, 2001, p
42).

Cabe ressaltar que a ampliacio do acesso ao nivel superior no Brasil pode ser
considerada uma grande conquista social, mas a maior atencdo para as condigdes de
permanéncia se impde como necessidade.

Através do levantamento bibliografico e da andlise dos dados colhidos nas entrevistas,
também se percebe que o combate e a puni¢do exemplar as fraudes ao sistema de cotas é um
tema que merece especial atencdo, cabendo sempre a rediscussdo para que se chegue ao
aperfeicoamento de um sistema que desestimule a burla por todas as vias.

No que diz respeito a permanéncia do estudante de Direito cotista que concluiu o curso
em 2018, constatou-se que a politica de Assisténcia Estudantili da UFV contribui
consideravelmente para a manutengao destes, possibilitando a permanéncia dos estudantes em
situacdo de vulnerabilidade socioecondmica na instituicdo durante o periodo, embora eles
também citem outros elementos, especialmente o apoio da familia.

Vale destacar que a UFV tém papel importante em relacdo a permanéncia dos alunos
quando considerados a infraestrutura ofertada, como moradia estudantil, biblioteca, refeitério,
entre outros.

Por conta da tradicdo de assisténcia ao estudante em condi¢do de vulnerabilidade
mesmo antes do PNAES, € possivel afirmar que a UFV tem conseguido, apesar de todas as
limitagdes or¢amentdrias, fornecer o minimo de condi¢cdes para permanéncia dos estudantes
vulnerdveis para um nimero também limitado de pessoas.

Entretanto, sabe-se que esse movimento de diversificagdo do perfil do estudante ndo
estd relacionado as acOes afirmativas em si, mas, sim, ao REUNI, que proporcionou a

expansdo das vagas em matriculas iniciais nas instituicdes de ensino federais, implicando na
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ampliacdo de outros recursos, que nem sempre conseguiu acompanhar a nova demanda
(ANDRADE, 2013).

Foi desenvolvida uma pesquisa com abordagem quantitativa e qualitativa.
Inicialmente, foram analisadas os nimeros do acesso no ano do recorte inicial para que se
chegar ao indice de permanéncia, considerando a conclusdo do curso em 2018.

Através do questiondrio online aplicado, foi possivel a caracterizacdo do perfil
socioecondmico dos estudantes cotistas quanto a identificacdo de raca/cor, do nivel de
escolaridade dos pais, renda familiar e situacdo profissional, bem como das principais
dificuldades académicas enfrentadas pelos estudantes para permanecerem na instituicao, o que
caracterizou a parte qualitativa da pesquisa, em interlocu¢cdo com os autores que compuseram
o referencial tedrico.

Tomando a teoria da reproducao de Bourdieu (1995) como base, temos que a educacao
superior é um cendrio onde as desigualdades sociais, raciais e econdmicas se perpetuam e se
reverberam. Ainda que formalmente seja reconhecida como direito fundamental de todos, é
impossivel negar a seletividade do sistema hierdrquico educacional, impedindo que uma
grande porcao da sociedade tenha oportunidades equanimes de admissao e de permanéncia.

Portanto, politicas de acdes afirmativas sdo indispensdveis para o processo de
democratizacao da educacdo através do acesso a Universidade publica (BARBOSA, 2017).
Dada a multiplicidade de fatores relacionados ao desafio de garantir a permanéncia dos
estudantes cotistas, bem como conter a evasdo dos demais, no espaco académico € com ensino
de qualidade, t€m crescido os esforcos das IES por politicas institucionais que promovam a
permanéncia dos alunos.

Embora o momento politico ndo nos permita o otimismo, € preciso ter claro que a
redefinicdo da fungdo social dos saberes compartilhados em qualquer que seja o curso de
graduacdo, deve basear-se firme na premissa de que a educacdo é um bem publico e um
direito social.

A construcdo deste trabalho procurou evidenciar que o acesso a educacdo superior
deve ser entendido como um importante instrumento de construcdo e consolidacdo de
cidadania em uma sociedade democrética. Apesar de ter ocorrido mudancas no acesso as
institui¢des publicas, a democratizacdo esta longe da igualdade, em especial, no que tange aos

cursos de maior prestigio social.
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Buscar o objeto de estudo voltado a essa parcela da populacdo para entender as
transformacdes nas demandas, assim como o perfil desses estudantes, representa uma
necessidade para a pesquisa e para as politicas educacionais em todos os niveis de ensino,
possibilitando a ampliacdo da emancipagdo politica e social. Espera-se que por meio de
estudos dessa natureza possamos ter a oportunidade de evidenciar o contexto social da
educagdo superior no Brasil e discutir quais as possibilidades para que este cendrio seja mais

justo e igualitério.
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) Sr. (a) estd sendo convidado (a) como voluntdrio (a)a participar da pesquisa
“Acesso e Permanéncia dos Estudantes Cotistas no Curso de Bacharelado em Direito da
Universidade Federal de Vigosa/MG (2014-2018)”, desenvolvida no ambito da Universidade
Federal de Vigosa. Nesta pesquisa, pretendemos verificar se as politicas publicas que visam a
democratizacdo do Ensino Superior quanto ao ingresso e a permanéncia de estudantes cotistas
alcancam suas finalidades no que diz respeito ao curso de Direito na UFV. O motivo que nos
leva a estudar essa temdtica € a preocupacdo com a democratizacdo do Ensino Superior,
principalmente no curso de Direito da UFV. Para essa pesquisa adotaremos os seguintes
procedimentos: levantamento bibliogréfico, andlise documental, aplicacdo de questiondrio e
entrevista semiestruturada individual. Sua participacdo consistird em responder a um
questiondrio com perguntas diretas sobre o objeto da pesquisa, com tempo aproximado de 10
minutos e perguntas da entrevista em dia e hordrio a combinar, com tempo aproximado de 40
minutos. Seu nome nao serd divulgado em hip6tese nenhuma e a utilizacdo das informacdes
fornecidas serdo somente para fins cientificos. Os riscos em responder ao questiondrio e ser
entrevistado sao minimos. O sr (a) pode sentir que determinadas perguntas incomodam ao sr.
(a), porque as informacdes que coletamos sdo sobre suas experiéncias pessoais. Assim, O Sr.
(a) pode escolher ndo responder quaisquer perguntas que o facam sentir-se incomodado e tera
total liberdade de interromper sua participacdo na pesquisa a qualquer momento, caso julgue
pertinente. Ressalta-se novamente que seus dados pessoais € nome nao serdao divulgados. Isso
ndo acarretard nenhum prejuizo legal ou financeiro. Ressalta-se novamente que seus dados
pessoais € nome nao serdo divulgados. A pesquisa contribuird para verificarmos o perfil do
estudante cotista do curso de Direito da UFV, os elementos importantes de suas trajetorias e
portanto, sua participacdo contribuird para o avanco de estudos do tema, mas nao sera,
necessariamente, para seu beneficio direto. Entretanto, fazendo parte deste estudo vocé
fornecerd mais informagdes sobre o lugar e relevincia desses escritos para a propria
instituicdo em questdo. Caso necessite de assisténcia ou assessoria a respeito da pesquisa, ao
final desse termo constam os contatos do professor pesquisador da UFV e do Comité de Etica
na Pesquisa. Para participar desse estudo, o (a) sr (a) ndo terd nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Apesar disso, caso sejam identificados e comprovados danos
provenientes dessa pesquisa, o (a) sr (a) tem direito assegurado a indenizacdo. O (a) sr (a) tem
garantida plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem necessidade de comunicado prévio. A sua participacdo € voluntaria e a
recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é
atendido (a) pelo pesquisador. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando
finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participag@o ndo serdo liberados sem a sua
autorizacdo. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo
que uma serd arquivada na Universidade Federal de Vicosa e a outra serd fornecida ao (a) sr
(a). Os dados da pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsdvel por um periodo
de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa, € depois desse tempo serao destruidos. Os
pesquisadores tratardo sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e confidencialidade,
atendendo a legislagdo brasileira, em especial a Res. 466/2012 do Conselho Nacional de
Satide e utilizardo as informac¢des somente para fins académicos e cientificos.
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Eu, , contato
, fui informado dos objetivos da pesquisa de maneira clara e
detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informagdes e modificar minha decisdo de participar se assim desejar. Declaro que concordo
em participar. Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e esclarecido e me
foi dada a oportunidade de esclarecer minhas ddvidas.

, de de 20

Participante

Pesquisador

Nome do Pesquisador responsavel: Rita Marcia Andrade Vaz de Mello
Endereco: Programa de P6s-Graduacao em Educacgao

Avenida Purdue, s/n°

Sala 210

Campus Universitario

36570.900 — Vigosa/ MG

Telefone: (31) 3899-1665

Email: rmello @ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidade sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa da UFV.

Endereco: Edificio Arthur Bernardes, subsolo
Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitdrio
36570-900 - Vicosa/MG

Telefone: (31) 3899-2492

Email: cep@ufv
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ANEXO B

Perfil dos sujeitos pesquisados:

Idade:
( )22 a?25anos
( )26 a?29 anos

( ) 30 anos ou mais

Sexo:
( ) Feminino

( ) Masculino

Raga/cor/etnia:
( ) Branca

( ) Preta

( ) Pardo

( ) Indigena

Nivel de Escolaridade:
() superior incompleto
() superior completo

() p6s graduacdo

Nivel de Escolaridade do pai:
( ) ndo sabe

( ) analfabeto

( ) fundamental

( ) médio

() superior incompleto

() superior completo

() p6s graduacdo

QUESTIONARIO:
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Nivel de Escolaridade da mae:
( ) ndo sabe

( ) analfabeta

( ) fundamental

( ) médio

() superior incompleto

( ) superior completo

( ) p6s graduacdo

Renda familiar por pessoa:

( ) até 1,5 saldrio minimo por pessoa

( ) entre 2 e 4 saldrios minimos por pessoa

( ) entre 4 e 10 saldrios minimos por pessoa
( ) entre 10 e 20 saldrios minimos por pessoa

( ) acima de 20 saldrios minimos por pessoa

Situagdo profissional:
( ) trabalha eventual/informalmente
() possui vinculo formal de emprego

( ) ndo trabalha
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ANEXO C

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA:

Para alunos cotistas:

1) CONTE UM POUCO DA SUA TRAJETORIA ESCOLAR ANTERIOR AO
ENSINO SUPERIOR

2) POR QUE VOCE ESCOLHEU O CURSO DE DIREITO?

3) QUAIS SAO SEUS OBJETIVOS PROFISSIONAIS A MEDIO/LONGO PRAZO?

4) QUAL FOI A SITUACAO MAIS COMPLEXA QUE VOCE JA ENFRENTOU
NA UNIVERSIDADE? COMO VOCE SUPEROU?

55 COMO VOCE ANALISA AS POLITICAS PUBLICAS DE
DEMOCRATIZACAO DO ENSINO SUPERIOR, ESPECIFICAMENTE A LEI DE COTAS
— LEI 12.711/2012?

6) COMO VOCE ANALISA AS POLITICAS PUBLICAS COM VISTAS A
PERMANENCIA DO ESTUDANTE, ESPECIFICAMENTE O DECRETO 7.234/2010,
PROGRAMA NACIONAL DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL- PNAES?

7) COMO VOCE PERCEBE AS MICRO POLITICAS DE PERMANENCIA DA
UFV?

8) QUAIS ELEMENTOS VOCE CONSIDERA IMPORTANTES PARA SEU
ACESSO E CONCLUSAO DO CURSO DE DIREITO NA UFV?

Para Pr6 Reitora de Assuntos Comunitarios:

1) QUAL E O CAMPO DE ATUACAO DA PRO REITORIA DE ASSUNTOS
COMUNITARIOS?

2) COMO OCORRE O ATENDIMENTO AOS ESTUDANTES EM SITUACAO DE
VULNERABILIDADE SOCIO ECONOMICA?

3) COMO VOCE ANALISA AS POLITICAS PUBLICAS COM VISTAS A
PERMANENCIA DO ESTUDANTE, ESPECIFICAMENTE O DECRETO 7.234/2010,
PROGRAMA NACIONAL DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL- PNAES?

4) COMO SAO APLICADAS AS MICRO POLITICAS DE PERMANENCIA DA
UFV?

Para o prof. Direito:

1) CONTE UM POUCO DA SUA TRAJETORIA COMO DOCENTE DO CURSO
DE DIREITO DA UFV.

2) COMO VOCE ANALISA AS POLITICAS PUBLICAS DE
DEMOCRATIZACAO DO ENSINO SUPERIOR, ESPECIFICAMENTE A LEI DE COTAS
— LEI 12.711/2012, ESPECIFICAMENTE PARA O CURSO DE DIREITO/UFV?
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3) COMO VOCE ANALISA AS POLITICAS PUBLICAS COM VISTAS A
PERMANENCIA DO ESTUDANTE, ESPECIFICAMENTE O DECRETO 7.234/2010,
PROGRAMA NACIONAL DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL- PNAES PARA O CURSO
DE DIREITO/UFV?

4) COMO VOCE PERCEBE AS MICRO POLITICAS DE PERMANENCIA DA
UFV  PARA OS ESTUDANTES DE DIREITO EM SITUACAO DE
VULNERABILIDADE?

5) QUAIS ELEMENTOS VOCE CONSIDERA IMPORTANTES PARA O ACESSO
E CONCLUSAO DO CURSO DE DIREITO NA UFV?

6) FACA OS ESCLARECIMENTOS E COMPLEMENTOS QUE JULGAR
IMPORTANTES.
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ANEXO D

TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Professor G.

. CONTE UM POUCO DA SUA TRAJETORIA COMO DOCENTE NO CURSO DE
DIREITO DA UFV.
Bom, eu me formei aqui na primeira turma de Direito da UFV, entdo eu fui da primeira

turma que entrou aqui em 92, me formei em 96 e logo no primeiro concurso que teve para
professor eu fui aprovado, isso foi ja em 97, no final de 97 eu jd era professor aqui, menos de
um ano depois de formado, eu jd entrei aqui e completo agora em janeiro, 21 anos. Entre os
professores do curso, eu fui o primeiro ex aluno [a se tornar professor], estou aqui desde o

inicio do curso, como aluno e depois como professor.

. COMO VOCE ANALISA AS POLITICAS PUBLICAS DE DEMOCRATIZACAO DO
ENSINO SUPERIOR, ESPECIFICAMENTE A LEI DE COTAS - LEI 12.711/2012,
ESPECIFICAMENTE PARA O CURSO DE DIREITO/UFV?

O curso de Direito da UFV sempre foi muito bem avaliado pelo Exame
da Ordem e pelo antigo Provdo. Em todas as avaliacées, quando se avalia o estudante que
sai daqui, o egresso, nunca passamos de 11° lugar no Brasil, sempre ficamos ali, 5°, 8°, de
vez em quando ia pro 11°, mas de vez em quando beliscava o 1° lugar. Bom, de ld pra cd
nossa classificacdo despencou. Hoje nos estamos ai, 70°, 60°... entdo alguma coisa aconteceu
no aluno que vem pra universidade que ele ndo estd conseguindo acompanhar o curso.

MAS O SENHOR NAO ATRIBUI ISSO A POLITICA DE COTAS?

Nao, de forma nenhuma. Bom, a gente tem que procurar saber, eu ndo posso fazer isso de
forma irresponsdvel, atribuir essa situagcdo as cotas, mas, por algum motivo, o ensino nao
mudou. As outras universidades ndo melhoraram tanto, nés também melhoramos, mas ficou
mais evidente a partir do SISU, do ENEM/SISU. Entdo, nos tivemos duas turmas ai que eles
ndo estdo conseguindo terminar o curso, eles ndo conseguem ser aprovados nas disciplinas,
entdo mudou muito, mudou muito.

E O SENHOR TAMBEM NAO PERCEBE ALGUMA DIFERENCA EM QUESTAO DE
DESEMPENHO DO ESTUDANTE COTISTA?
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Pra te ser sincero, eu ndo sei quem é cotista e quem ndo é, a gente ndo tem acesso a essa
informacdo. Entdo, aparece uma pessoa e eu ndo faco a menor ideia se ela é cotista ou ndo,
né, eu ndo tenho como saber. E ninguém pesquisou isso, ninguém fez uma andlise estatistica
do desempenho desses alunos, pelo menos que eu conheca. Temos bons estudantes brancos,
temos bons estudantes negros, temos bons estudantes de escolas piublicas, temos bons
estudantes de escolas particulares. Temos péssimos estudantes de escola piuiblica, temos
péssimos estudantes de escola particular, temos péssimos estudantes negros, temos péssimos
estudantes brancos.

COMO VOCE ANALISA AS POLITICAS PUBLICAS COM VISTAS A PERMANENCIA
DO ESTUDANTE, ESPECIFICAMENTE O DECRETO 7.234/2010, PROGRAMA
NACIONAL DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL- PNAES PARA O CURSO DE
DIREITO/UFV?

Bom, [pausa], o pais, é um pais que ndo vai a lugar nenhum se a gente ndo souber aproveitar

0s cérebros que nos temos, né? O, universidade, infelizmente, ela virou parte de uma
ascensdo social. Por que? Porque os outros empregos pagam muito mal, em relagdo ao, o
emprego profissionalizante, ele paga muito mal. Se a pessoa quer subir na vida, ela tem que
vir pra universidade, o que ndo era assim. Agora, o que pode acontecer de pior pro pais é
vocé ter pessoas inteligentes, ter pessoas que tem capacidade para estar dentro de uma
universidade e desenvolver a sua intelectualidade, ajudar a desenvolver a ciéncia, e essa
pessoa ndo conseguir ficar dentro da universidade por auséncia de recursos financeiros.
Entao, é obrigagdo do Estado fazer essa rede de protecdo, essa rede de protecdo estatal, para
que essas pessoas que tenham vocacdo para estar dentro da universidade, que possam nos
trazer contribuicoes estejam aqui e consigam se formar. NOs temos aqui dois exemplos
bastante interessantes. Um é do A., deixa eu ver se eu acho ele aqui pra vocé [procura em um
mural de fotos] e outro é do E. Deixa ver se eu acho algum deles aqui, eu tenho foto deles
aqui. O A., ele veio do interior do Piaui, ele conseguiu fazer o vestibular dele em Feira de
Santana, na época era vestibular ainda, porque a Prefeitura da cidade dele pagou um o6nibus
pra levar os alunos ld e ele fez, foi aprovado aqui no Direito. S6 conseguiu vir pra cd porque
a Prefeitura deu a passagem pra ele. Ficou aqui cinco anos sem ver a familia, sem ver a
familia mesmo. Foi ver a familia de novo na formatura. Hoje trabalha na Justica Federal na
Bahia, né, entdo olha sé. Jd o Eliomar estudou no interior da Bahia, em institui¢oes
educacionais mantidas pela COTEMINAS [Companhia de Tecidos do Norte de Minas], veio

pra Vicosa na mesma situagdo, sem muita condigdo, morou em alojamento. Hoje é delegado
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da Policia Federal. Agora, repara, o que tem que ser atacado é o abuso, né, é o abuso que a
gente vé, por exemplo; nos temos poucos alojamentos, nos temos estudantes que estdo hd dez,
onze anos no alojamento, doze anos no alojamento, criaram familia no alojamento, ta? E ndo
querem saber de estudar, s6 querem um lugar barato pra morar. Entdo tem que ser cuidado
dessa parte, se ndo a gente ndo consegue atingir o objetivo, 100% do objetivo de fornecer
condigcoes pra que essas pessoas estejam aqui. E hoje a gente vé, gente, ex alunos, alunos, né,
indo embora porque ndo tem condigcdo de ficar e a gente tem gente ocupando alojamento
mais do que devia. Entdo temos que, a universidade tem que tomar isso na rédea, né, tem que
trazer isso a sua responsabilidade, e a gente td perdendo, recentemente, a pro Reitora de
Assuntos Comunitdrios fez uma declaragdo dessa em pleno Conselho Universitdrio, entdo td

ai minha opinido.

UMA DECLARACAO...?
Uma declaracdo de que tinham alunos que estavam indo embora da universidade porque ndo
tinham como ficar aqui, ndo tinham lugar pra morar. O que recebiam de valores pra auxilio

moradia era insuficiente, ndo tinham vaga nos alojamentos, esse tipo de coisa.

COMO VOCE PERCEBE AS MICRO POLITICAS DE PERMANENCIA DA UFV PARA
OS ESTUDANTES DE DIREITO EM SITUACAO DE VULNERABILIDADE?

Sendo especifico para o Direito, a gente percebe que tem alguns alunos que tem uma
dificuldade financeira, principalmente porque a gente exige muito livro, ndo tem como vocé
aprender o Direito se ndo for com livros, e as vezes alguns alunos reclamam e ‘olha
professor, e tal, td pesado, os livros sdo caros’. Sim, mas eu ndo posso resolver o problema
social deles, tda? Eu ndo posso deixar de dar a minha disciplina e dar a disciplina conforme
os livros que a gente, né? Entdo, por exemplo, uma disciplina que eu to6 dando agora exige
dois livros desses, desse amarelinho que td ai embaixo. Cada livro desse custa em torno de
150 reais. Uma disciplina; dois livros, td? Desse. Fora o outro. Bom, ai, algumas a gente
consegue na internet, mas eles também ndo tem um computador, onde eles possam armazenar
isso, ou possam ler em casa, entdo esse é um problema, aparece. E evidente que os alunos
ndo ficam trazendo muito esse problema pra mim, mas a gente percebe, mas eles ndo ficam
trazendo muito esse problema pra mim, né, entdo eu, apesar de saber muito da vida dos

nossos alunos, de chamd-los pelo nome, eu reconheco todos os meus alunos pelo nome, a
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gente ndo tem essa tamanha liberdade com a maioria deles, com muitos a gente tem, mas com
a maioria ndo.

E O SENHOR TEM ESSA PREOCUPACAO DE SER MAIS PROXIMO, DE TER UM
RELACIONAMENTOQO?

Tenho, tenho, e as vezes, quando sinto que posso, chamo atengdo. Ndo sou pai deles, ndo sou,
mas a gente, da pra chamar um aluno aqui e falar ‘olha, desse jeito ndo vai’ [risos], vocé
trata de melhorar, vocé trata de... alguns, tivemos um aluno aqui, recente, daqui de perto, de
Manhuacu, perto de Manhuacu, zona rural, e ele familia pobre, familia muito pobre, e ele
tava levando o curso muito no oba oba, e ai eu chamei ele aqui e falei ‘olha, é a
oportunidade que vocé tem de sair da... vocé vai voltar ld pra roca e ajudar seu pai a
capinar? Presta bem atengdo no que vocé ta fazendo. Sua familia é rica?’ ‘Ndo professor,
minha familia é pobre, ta la na ro¢a, puxando enxada’. ‘Pois é, e vocé ta com essa
oportunidade ai e vai ficar fazendo o qué, vai jogar ela fora?’ Ndo sei se ele prestou atengdo,
ok?

QUAIS ELEMENTOS VOCE CONSIDERA IMPORTANTES PARA O ACESSO E
CONCLUSAO DO CURSO DE DIREITO NA UFV?

Leitura. Leitura. O primeiro item seria compreensdo de leitura. Segundo item seria
entendimento da leitura. Terceiro item seria a leitura em si [risos]. O nosso aluno ndo
entende o que lé. Esse é um problema que td grave, td grave dentro de sala. Vocé entrega um
texto pra eles, eles ndo conseguem entender o que leem. E por isso que eu coloquei como uma
das provadveis culpadas pelo nosso mau desempenho recente nas provas da OAB, a questdo
do ENEM, porque os alunos ndo estdo entendendo o que leem e mais assustador ainda;
alunos do 8° periodo, quase se formando, aonde vocé comega a dar aula de sucessoes né, de
heranga, de como é que se divide heranga, essas coisas, e eles ndo conseguem fazer uma
conta de fragdo, dividir uma fragdo. Meio dividido por dois: um quarto. Eles ndo conseguem
fazer isso. Quando eu digo que ndo conseguem, é 95% da turma, ou seja; o nosso aluno, ele
ndo tem um raciocinio matemdtico. Tudo bem, ele pode até passar e se formar sem um
raciocinio matemdtico, mas ele ndo sabe ler, ele ndo sabe entender o que ele lé. Eles estdo
com uma dificuldade de leitura muito acentuada. E isso para o Direito é mortal. Vocé ndo
consegue aprender, vocé tem que ler muita coisa, se vocé ndo entende o que vocé td lendo,
vocé td no curso errado. Talvez isso seja o responsdvel pelo grande indice de reprovacdo que

a gente tem, né? O curso de Direito é o curso de maior represamento, é 0 curso que mais
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represa aluno. Nos temos hoje mais de 330 alunos, a gente ta com 10% a mais do que a nossa
capacidade. Alunos que vdo sendo reprovados e ndo formam, e mesmo os alunos que

desistem do curso, o represamento é maior do que a gente consegue formar. Td desse jeito.

IMAGINEI QUE ISSO ACONTECESSE MAIS EM CURSOS DE EXATAS...

Nao, ndo. A Fisica é a que mais reprova, mas a Fisica ndo represa. Eles, os estudantes vdao
embora, os estudantes abandonam o curso, tanto que Fisica tem muita vaga, o curso muito
dificil, é muito fdcil pra entrar, mas é Fisica né, muito dificil pra ficar ld dentro. No Direito,
eles ndo vdao embora, ai vai represando, vai juntando gente. Entdo nos temos, esse dado eu jd
tive esse dado nas mdos quando eu era chefe de departamento, hd dois anos atrds, trés anos
atrds, e recentemente que me confirmaram esse dado que é mais ou menos isso mesmo. 330
alunos, no curso que estaria cheio com 300. Entdo, o nosso problema hoje é leitura. Leitura.
Nem digo portugués, tem professores aqui que ndo admitem, por exemplo, erros de portugués
em prova. Se eu for fazer isso... mas os alunos ndo estdo entendendo o que eles estdo lendo. A
dificuldade de leitura, a falta de hdbito de leitura é imensa, imensa. Leitura pra eles, eles so
querem, eles so conseguem estudar num caderno. Se vocé divide a prova, metade da matéria
que td no caderno, metade o que td nos livros, a metade que td nos livros eles perdem. E a
antessala do inferno. E muito ruim, é muito ruim a gente ver isso. Enquanto que hd dez anos
atrds era justamente ao contrdrio, os alunos liam muito. Primeiro dia de aula, vocé
encontrava alunos que jd tinham lido Platdo, que jd tinham lido Socrates, que conheciam
Nietzsche, hoje vocé ndo encontra, eles nem sabem, eles jd ouviram falar de algum desses. Td
muito complicado sob esse aspecto, o nivel cultural. E veja bem, a minha turma é essa aqui
[aponta para o mural de fotos] nem por isso, existiam pessoas muito pobres nessa turma.
Existiam pessoas muito pobres nessa minha turma, pessoas que estudaram com muita
dificuldade, vieram de escola puiblica, e hoje td ali o E., é juiz de Direito, td ali o F., td ali
atrds, zona rural de Manhuagu também, por coincidéncia, Procurador da Repiiblica, entdo,
enfim, né, mas, sabe, liam. Mas liam. E isso hoje ndo acontece. Entdo a grande dificuldade
nossa hoje é essa, o aluno entrar aqui preparado, pelo menos se ele tiver um nivel de leitura,
se ele tiver um nivel de compreensdo da leitura, o resto a gente faz. Mas se ele ndo tiver isso,
ele vai passar o curso decorando, se ele tiver uma memoria boa, ele até vai ser aprovado,

mas vai chegar ld na frente e ele ndo vai conseguir, ndo tem como decorar tudo pra passar
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na prova da OAB, por exemplo, ou pra raciocinar diante de uma tese juridica um pouco mais

elaborada.

FACA OS ESCLARECIMENTOS E COMPLEMENTOS QUE JULGAR IMPORTANTES.
Veja bem [pausa], pensando... s6 pensando... o meu irmdo quando ele entrou aqui, o meu

irmdo é mais velho do que eu 4 anos. Quando ele entrou aqui na universidade, na primeira
turma de Engenharia Agricola, eles tinham antes, um ano de nivelamento, entdo eles davam
pro aluno um ano de nivelamento. Entdo, durante um ano ele fez Portugués, ele fez
Matemdtica, ele fez disciplinas que o capacitaram pra entrar no curso de Engenharia
Agricola. Depois esse nivelamento acabou, né. Talvez fosse o caso da universidade repensar
esse nivelamento novamente, porque se vocé abre as portas para uma politica publica de
inclusdo séria, e vocé td recebendo gente que é hipossuficiente financeiramente, vocé tem que
ter politicas publicas que permitam que ele permaneca aqui. Mas ndo é so isso. Vocé tem que
ter também politicas piuiblicas que atendam as pessoas que vem, por exemplo, da escola
publica, que infelizmente é muito ruim. O ensino publico brasileiro é muito ruim, esse é o
nosso calcanhar de Aquiles, o calcanhar de Aquiles do pais, né? Nos estamos ld nos testes do
Pisa, 70° lugar no mundo, tem paises da Africa que estdo muito na nossa frente. Como que a
gente pode querer um pais desenvolvido com esse nivel de educagdo bdsica. Entdo, ok, vamos
trazer esse pessoal pra dentro de uma universidade, ndo adianta so trazé-los pra
universidade e dar pra eles um diploma. Eles vdo sair daqui e ndo vdo ser o profissional que
nos queriamos que ele fosse. Entdo, talvez fosse o caso da universidade repensar esse
nivelamento. Ok, vamos pegar a turma, vamos colocar dentro da universidade e vamos dar
um nivelamento pra essa turma. Nivelamento de leitura, de matemdtica, de raciocinio logico,
e depois de um ano, essa turma entra pro estudo universitdrio. Entdo, muitos dos nossos
professores tem que ficar corrigindo, igual eu ld na Sucessoes, eu paro uma aula pra ensinar
como é que faz uma divisdo de fragdo. Como é que se multiplica uma fragdo. ‘Chega na sua
casa, vocé vai comer uma pizza, um sobre um, ai chega sua namorada, vocé vai comer entdo,
quanto? E ai? Um dividido por dois, um meio. Ai chega mais um casal, meio dividido por
dois, um quarto’. Pra eles entenderem aquilo, porque ndo entendem. E ndo é um ou outro. E
95% que ndo entende, que ndo tem essa, essa visdo. E isso assusta. Vocé passa pra eles um
texto, e eles ndo entendem o texto, um texto de duas pdginas, eles ndo entendem o texto. Tem

que ser um negocio muito mastigadinho, se ndo eles ndo conseguem aprender, e acho que se
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a gente tivesse dado um subsidio, um substrato na linguagem mais adequado, se eles ndo
leram por op¢do, dentro da universidade eles teriam que ler por obrigacdo, para aprender a
ler e ai sim, a gente teria um curso melhor. Entdo, se vamos fazer politica publica, vamos
fazer politica publica honesta, ndo vamos fingir s6 que entregamos o diploma pra uma
pessoa e ‘olha so, bacana, olha so, inclusdo social’, ndo é inclusdo social, esse cara vai sair
daqui com o diploma de Direito e vai virar caixa de supermercado do mesmo jeito. Nada
contra caixa de supermercado, mas ele ndo passou cinco anos numa universidade pra fazer
aquilo, ok? Isso, acho que a gente deveria prestar atencdo nesse ponto. Meu irmdo entrou
aqui pra ser mais exato em 1976, primeira turma de Engenharia Agricola, ainda tinha.

Quando os meus amigos entraram aqui em 80, jd ndo tinha, jd tinham acabado com isso.

Pré Reitora V.

QUAL E O CAMPO DE ATUACAO DA PRO REITORIA DE ASSUNTOS
COMUNITARIOS?
No ambito da permanéncia?

NAO, NO AMBITTO GERAL. TEM UMA PERGUNTA MAIS ESPECIFICA SOBRE A
PERMANENCIA.

A PCD tem uma abrangéncia muito grande, porque ela atua em dreas muito distintas. Entdo,
ela é responsdvel por gerir os contratos relacionados a alimentacdo, ela gere a divisdao
psicossocial, ela gere a divisao de saiide, ela gere a divisdo de esporte e lazer, ela gere os
prédios das moradias estudantis, fora o que diz respeito a infra estrutura, que a infra
estrutura é com a Pré Reitoria de Administracdo e ela gere a selecdo da andlise de
vulnerabilidade dos estudantes e coordena a concessdo dos beneficios. Entdo, essa drea toda

é a drea de atuagdo da PCD.

COMO OCORRE O ATENDIMENTO DOS ESTUDANTES EM SITUACAO DE
VULNERABILIDADE SOCIO ECONOMIICA?
Ou social né? Porque as vezes a vulnerabilidade socioeconomica ndo é o iinico determinante

da vulnerabilidade. Porque a gente tem a maioria esmagadora dos casos, o ponto de corte é
0 acesso socio econémico, ou seja é a questdo da renda, mas existem casos onde o individuo,

ele td vulnerdvel prioritariamente por outras questoes que ndo sdo renda. Por exemplo, eu

130



tenho casos de estudantes, que ndo é sigiloso, eu vou lhe citar os relatos sem nomes. Eu tenho
casos de estudantes que chegaram aqui, que sdo egressos de familias sem alta
vulnerabilidade, familias medianas, que chegaram aqui espancados, a gente teve que
atender, inclusive no hospital, porque se apresentaram como homossexuais as suas familias e
foram espancados e colocados pra fora de casa. Entdo, esses casos sdo casos em que 0
estudante ele vem de uma familia ndo vulnerdvel socio economicamente, mas ao ser retirado
da familia ele torna-se, entendeu? Entdo, ndo é um recorte tdo linear, a gente tem uma massa
de pessoas, a esmagadora maioria, que tem um determinado tipo de perfil e de conduta e a
gente em esses individuos que sofreram situacoes adversas de tal ordem que estdo em
situacdo ou transitoria de vulnerabilidade ou permanente enquanto estiverem aqui de
vulnerabilidade por outros caminhos, né? Entdo esses individuos, eles tem que ser avaliados.
Ninguém recebe um beneficio socio economico de apoio, seja de alimentagdo gratuita, bolsa
creche, auxilio moradia, vaga em moradia, ninguém recebe nenhum desses auxilios sem ser
avaliado formalmente por uma assistente social, ok? Entdo, 100% desses alunos tem um
processo de avaliacdo socio econdmica e entregaram documentagdo comprobatoria da sua
condicdo. Nos casos em que a comprovagdo ndo é sécio econdémica, a assistente social vai a
casa da familia, faz a entrevista, emite o laudo social e isso fica arquivado, porque nos somos
auditados, todo ano, ds vezes mais de uma vez por ano. Entdo, essa documentagdo toda ela
fica em guarda, ela fica em posse e guarda sigilosa do servigco de bolsa, que é o grupo que faz
a avaliacdo e esses jovens entdo, uma vez selecionados, uma vez avaliados, e existe um
critério padrdo de avaliacdo, a gente tem um documento que indica, mostra como que sao
quais sdo as formas, quais os critérios, as condicionantes, etc, esses jovens sdo entdo,
hierarquizados, do mais vulnerdvel ao menos vulnerdvel e a depender das vagas e da
disponibilidade de recursos, eles comecam a receber os atendimentos do mais vulnerdvel pro
menos vulnerdvel. Entdo, a gente tem jovens hoje que recebem moradia gratuita, alimentagdo
gratuita, bolsa creche e outras coisas, por exemplo né, e vocé tem o jovem que so tem a
alimentagdo gratuita. Entdo, a concessdo dos beneficios, ela ndo é igual para todos. O mais
vulnerdvel recebe um volume maior de recursos, o menos vulnerdvel um volume menor de
recursos, ou subsidio, depende. E esse o procedimento para todos, ndo existe distin¢do de
curso, ndo existe distingdo qualquer que ndo seja esse caminho, todos eles sdo analisados da

mesma forma.
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3. COMO VOCE COMO VOCE ANALISA AS POLITICAS PUBLICAS COM VISTAS A
PERMANENCIA DO ESTUDANTE, ESPECIFICAMENTE O DECRETO7.234/2010,
PROGRAMA NACIONAL DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL- PNAES?

Eu vejo com bons olhos. E impossivel ndo ver com bons olhos, estando aqui, mas ao mesmo
tempo com muito aborrecimento [risos]. E uma sensacdo diubia porque a gente abriu as
portas para um grupo de pessoas, via ingresso, sinalizou pra elas que elas podem vir pra
universidade, através das politicas afirmativas, colocamos como sociedade-governo, né,
porque para mim, o governo nos representa, quer a gente goste dele ou ndo, um ponto de
corte de um e meio saldrio minimo, que é de praticamente toda a comunidade universitdria,
um e meio saldrio minimo é quase mil e quinhentos reais, vezes quatro, que é a média da
populacdo familiar, de quatro a cinco pessoas, nos estamos falando ai de seis mil reais por
més, a maioria dos meus alunos da UFV, ndo é dos atendidos ndo. Entdo, eu sinalizo para a
populacdo que ela pode vir, mas eu ndo coloco recursos via PNAES suficiente para atendé-
los e isso é uma maldade. Isso é uma maldade. Porque, é claro que é melhor isso que ndo ter
nada e é ai que o discurso se fundamenta muitas vezes nos debates politicos, mas quem td no
dia a dia sofre muito, porque é a gente que vai pegar esses meninos em casa quando eles vao
embora porque ndo tem onde ficar. Literalmente, eu pego o carro e vou a Ponte Nova,
Visconde do Rio Branco, Ubd, pra ver se eles voltam. Entdo, essa auséncia de um casamento
entre a proposta da politica afirmativa de ingresso e o recurso disponibilizado per capita
para o estudante que entra para a permanéncia dele na universidade, esse descasamento é
um crime. Essa é minha opinido muito sincera, é um crime. Porque a pessoa vem egressa de
uma situagdo de vulnerabilidade extrema, as vezes social, é negro, ou preto, ou pardo, muitos
pretos vem egresso da vulnerabilidade racial, vem egresso da vulnerabilidade econdémica,
vem egresso da vulnerabilidade as vezes da orientacdo sexual, vem egresso da
vulnerabilidade da deficiéncia fisica, entdo ele vem egresso de muitas vulnerabilidades, né,
mas a gente tem uma peneira, essa peneira é o ENEM. Gostemos ou ndo gostemos dele, é
uma peneira, tanto que uns passam e milhoes ndo passam. Ora, entdo quem entrou fez jus por
entrar. Esse jovem de alguma maneira destacou-se perante seus pares, dedicou-se mais que a
média, conseguiu mais que o0s outros, quer a gente goste ou ndo do processo, naquele
processo foi homogéneo para todos e entrou. E pode ser que ele ndo fique porque a familia
ndo tem condi¢cdo para manté-lo aqui e eu ndo tenho recursos suficientes para manté-lo aqui.

E isso é uma tragédia social porque a sociedade ndo tem esse entendimento, eles entram
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pelas cotas achando que uma vez cotistas, tem direito a moradia, tem direito a alimentacdo
gratuita, que o recurso existe pra eles e ndo existe. A gente usa em média, de 50 a 60% do
gasto com assisténcia estudantil é do PNAES, o resto é da OCC, é dinheiro da UFV. Se a
gente aportar, o que a gente recebe de PNAES ndo paga a alimentacdo deles. Entdo, é um
dilema de gestdo muito complicado. Particularmente, eu entrei nessa gestdo (da Reitora) N.
T., e antes dela, outras pessoas. A impressdo que eu tenho, é que ao longo de alguns anos,
particularmente a UFV contou com reitores que tiveram uma visdo de que a permanéncia
estudantil era importante e por isso colocavam 7,8,9,10 milhoes ali, né, pra aportar de
maneira complementar aquele recurso. Mas e se alguém ndo entender assim? E se um dia
aqui na UFV, como acontece em muitas outras universidades seus gestores principais
decidirem que o recurso que existe pra assisténcia estudantil é o recurso do PNAES? Que
ndo é pouco em termos absolutos, mas é muito pouco em termos relativos. Vou dar um
exemplo pra vocé [pega uma calculadora]. Hoje... vou fazer uma conta pra isso ficar
gravado, se eu for dura demais, vocé me avisa.

IMAGINA!

Eu preciso que vocé tenha informagdo objetiva, td? Entdo eu recebo por exemplo, 13
milhoes, eles nunca mandam tudo, mas vamos dizer que eles mandassem, 13 milhoes. Eu
tenho mais ou menos, entre vdrias modalidades, porque esses 13 milhoes sdo pros 3 campi,
ndo é so pro campus Vigcosa. Eu tenho mais ou menos uns 5 mil estudantes beneficidrios de
algum tipo de modalidade, ok? Entdo vou pegar esses 13 milhoes e vou dividir por 5 mil
pessoas, eu tenho 2.600 reais ano/pessoa, caso o governo mande todo o dinheiro,
normalmente, ele, nos ultimos anos ele ndo tem mandado tudo, ele continua, o pais td em
crise, ndo é novidade isso que eu t6 dizendo. Se eu pegar esses 2.600 reais e dividir por doze,
deixa eu ver aqui, eu tenho 216.67 por aluno/ més, que seria o valor a que ele teria direito,
mensalmente, considerando apenas o PNAES, para subsistir como subvengdo governamental
por ser vulnerdvel. E nesses 5 mil ndo estdo todos os abaixo de um e meio saldrio minimo,
ok? Se eu pegar soé a comida, eles tem direito a trés refeicoes por dia, entdo vamos pegar a
comida, ta? E o restaurante so fica aberto 10 meses por ano, entdo eu ndo vou colocar todos
os 12 [meses] e eu vou diminuir um pouco, considerando que nem todos esses 5 mil comem
sempre, eu vou pegar 4 mil pessoas. Vou pegar sé6 o valor do dia, vamos fazer uma conta ao
contrdrio, vou pegar so o valor do dia. Café da manhd td mais ou menos uns 3,50, mais o

almoco td 6,65, ele gastaria, ele gastaria no sentido do custo do provimento daquele alimento
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em torno de 16 reais e 80 centavos por dia sem nenhum valor de lucro a mais, se for, uma
coisa bem simples. Se eu multiplicar isso por 30 eu to dizendo que por més, a despesa com
comida é 504 reais. Entdo o dinheiro ndo dd. Ele ainda tem que morar, tem que comprar
sabonete, desodorante, sapato, entendeu? E ai o desafio é essa populacdo que vinha, ela
vinha de familias medianas pra pobres, tanto que o perfil sécio economico dos ingressantes
nos sistemas de vulnerabilidade hd 7, 8 anos atrds é completamente diferente do de hoje.
Completamente diferente do de hoje. Hoje eles entram muito mais pobres. Entdo, por
exemplo, ¢é dificil explicar pra quem td chegando pela primeira vez, mas a gente ranqueia
mais ou menos de 0 a 15, sendo o 0 o mais vulnerdvel e 15 o menos. Na média, em 2012,
quando eu cheguei aqui pra trabalhar com a professora S., eles ingressavam na moradia

estudantil com indice 10, indice 11. O ultimo ponto de corte foi 4.

CONSIDERANDO QUE O PNAES E DE 2010, NE? E. O iiltimo ponto de corte desse ano
foi 4. Eu tenho estudantes que a renda per capita é 70 reais/més, 120 reais/més. Ndo to
falando de 1.500 reais/més como a lei determina. Entdo, esse, esse hiato de recursos
financeiros é mais grave, mas também humanos. Porque eu preciso de assistentes sociais, eu
preciso de psicologos, eu preciso de médicos. Al muitos argumentam: mas nos ndo somos
uma estrutura competidora com o SUS. Ndo, ndo é isso, mas se vocé chama para dentro da
institui¢do, hoje ja esta em 50%, de 50% para mais de pessoas egressas de situacdo de
vulnerabilidade grave, vocé deve saber que vocé vai enfentar mais situacoes de satide mental,
mais desafios de saiide fisica, vocé vai enfrentar isso, e isso, isso cria um caldeirdo, muito,
muito dificil de administrar, ndo do ponto de vista do gestor, mas do ponto de vista da
vivéncia daquele individuo, e eu acho que o problema existiria mesmo que a gente ndo
estivesse em crise. Se pegar a trajetoria de crescimento, eu sou economista, a trajetoria
média de crescimento do PNAES, foi exponencial, depois ela estacionou. Ela dd um salto e
para, né? Se a gente pegar, essa, essa, o que tava previsto, ndo acompanha o grau de
vulnerabilidade. As universidades conseguiram fazer aquilo que a politica afirmativa se
propos e eu tenho os dados. A universidade é mais negra, ela é mais pobre e ela é mais
diversa, e é mesmo. E com isso os problemas vem, porque vocé tem enfrentamentos que antes
vocé ndo tinha. Desejdveis, bons, ndo é assim? Ndo é isso que a gente queria? S6 que a gente

precisa do anteparo, para apoiar esses jovens, porque mais cruel do que ndo poder estar na
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universidade é se esforcar pra estar e depois descobrir que ndo pode permanecer. Essa, isso

pra mim é muito cruel, e é o que eu vejo acontecer todos os dias.

QUAL FOI A SITUACAO MAIS COMPLEXA QUE VOCE JA ENFRENTOU NA
UNIVERSIDADE NO QUE TANGE A VULNERABILIDADE SOCIO ECONOMICA?
COMO FOI RESOLVIDO?

Jesus! Vou separar em grupos. Tem uns que marcam a gente né? Eu ndo sei, assim se é o
mais dificil, porque dificil é uma palavra complicada pra nossa vivéncia aqui, porque as
vezes o que ¢é dificil pra uma pessoa ndo é dificil pra outra, entdo é uma resposta de fato
pessoal. Teve um jovem, por exemplo, eu tive um caso dificilimo que eu resolvi fdacil. Um
Jjovem que veio da Amazonia, me aparece aqui em janeiro, aos 17 anos, passou num curso, a
mde chegou e me entregou ele com um chinelo de dedo, uma mochila, cinco reais e falou
assim: ‘Ele passou num curso, eu vim fazer a pré matricula, mas eu ndo posso levar ele de
volta. Tudo que eu tinha eu gastei, eu so venho buscar ele na formatura’. Eu fiquei em
panico, eu falei ‘¢ um menor de idade, a senhora tem que levar ele de volta’, ela falou ‘ndo
posso, eu fiz tudo por ele, agora é ele’. Eu vou fazer o que, vou mandar esse menino embora?
Nunca! Ah juntei uns alunos aqui no verdo, fizemos uma vaquinha e foi um tal de um dia fica
na casa de um, um dia fica na casa de outro, levei ld pra casa, e um dia come aqui e come
ali, ficou. E hoje ele tda muito bem, inclusive, ele é um bom aluno. Entdo, uma situacdo muito
dificil, mas que foi resolvida fdcil. Agora teve uma situacdo muito dificil. Foi um jovem que
veio aqui e ele, ele conseguiu até a alimentacdo e a bolsa moradia, o auxilio moradia que era
230 reais mas ndo era o suficiente, porque ele era pobre, muito mesmo. Ele morava, mora,
em uma favela em Ponte Nova e ele, eu senti que ele ndo ia ficar, ndo era o suficiente, porque
a pessoa chega aqui sem nada mesmo, as vezes, eu ndo sei se a comunidade universitdria tem
nog¢do de quando a gente fala que a pessoa ndo tem nada se ela entende que nada é nada. Ele
ndo tem cinco reais, ele ndo tem nada, ele ndo tem. E ai, ele sumiu. E eu, sumiu, ndo achava
de jeito nenhum, e me deu uma agonia, peguei o carro, peguei o endereco, fui atrds dele, subi
um morrdo ld em Ponte Nova, achei a mde dele, achei ele em casa e ele falou que ndo podia
voltar e a familia ndo permitiu que ele voltasse porque precisava dele pra trabalhar em casa
e ele um jovem que tinha a idade, eu lembro que ele tinha a idade do G., meu filho mais velho
e eu tentando trazer ele de volta e nada e eu tentando negociar, falando ‘nao, mas a gente vai

conseguir mais alguma coisa’ e por fim eu tive que sair, se ndo eu achei que eu ia apanhar
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dentro da casa e tem um limite pra vocé interferir. A decisdo é familiar, é individual e é
familiar. Eu lembro que eu deixei meus telefones com ele, e falei assim ‘faz 21 e volta’, eu
lembro que eu falei isso com ele. E ele faz 21 ano que vem. E...e foi muito dificil deixar esse
menino pra trds. Jd vivi situacoes de estudantes ir embora porque ndo suportaram as
agressoes por serem gays, e isso me chateou muito. Dentro das unidades de moradia
estudantil, no limbo que a gente ndo percebe, porque eles ndo denunciam né, porque tem
medo, isso jd aconteceu, isso é um problema de permanéncia. Eu jd vi estudantes irem
embora porque tentaram se matar, jd vi estudantes irem embora porque se mataram, e é
muito dificil conviver com essa situacdo e infelizmente eu t0 meio cascuda jd assim, eu jd sei
lidar com isso com facilidade, assim. Mas do ambito financeiro foi esse jovem. Do dambito
emocional, que também envolve a permanéncia, foi uma jovem que hoje ela me chama de
mae. Ela ta aqui ainda. Me ligaram e falaram assim, uma moga desse prédio, V., o banheiro
estd todo ensanguentado, eu ndo vou entrar la ndo’. Ai eu consegui entrar, cheguei lda
consegui localizar a jovem, encontrei essa jovem, liguei pra ela e comecei a acompanhd-la,
ela se corta. E de vez em quando ela erra a mdo. Ela é muito pobre, veio egressa da
permanéncia, entrou por cota, e ai ela um dia eu cheguei aqui e ela faz acompanhamento
psicologico, psiquidtrico e é moradora da unidade de moradia estudantil, tem todos os
beneficios, ela tem todos. E ai ela chegou aqui e ela olhou pra mim, ela olhou pra mim, eu
entrei na sala, na hora que eu entrei, que falaram assim ‘ela ta ali dentro’. Quando eu entrei
aqui dentro que ela olhou pra mim, ela sacou um bisturi e cortou o brago, daqui até aqui
assim [mostra o tamanho no brago], uns 8, 10 cm. Eu falei ‘ta bem’. Na hora eu tirei, eu tava
de casaco, um casaco branco, enrolei, botei ela debaixo do braco, liguei pro meu marido, ele
tava aqui no campus, ele faz doutorado na [departamento] X., e corri com ela pro hospital,
era véspera de feriado, antevéspera de feriado. Eu falei ‘o que eu faco com C.?’, Ai eu olhei
pro A. [marido], e falei ‘olha, A., vocé vai me desculpar, mas ela vai la pra casa’. Carreguei
ela pra casa. Uai o que que eu ia fazer? Deixar a menina sozinha numa unidade de moradia
estudantil?

-EAI?

E ai que ela ficou amiga dos meus filhos e hoje ela almoga ld em casa pelo menos uma vez
por més, pra ver as criangas. Entdo, na verdade eu fiz um quarto ld em casa pra esses casos,
porque tem hora que ndo tem o que fazer, algumas pessoas ndo tem ninguém. Ninguém. Ndo

tem pai, ndo tem mde, ndo tem vo, ndo tem tio, ndo tem ninguém, eu ndo sei como ela chegou
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aqui, entendeu? Eu ndo sei como elas conseguem enfrentar essa trajetoria e entrar. Vocé vai
ser mde, eu tenho dois, um de 13 e um de 19, que sdo criados a pdo-de-16 com recheio de
chocolate e cobertura de doce de leite, né? Eu ndo sei como é, eles sdo muito fortes, apesar
de doentes, muitos deles. Sdo muito fortes. Porque, as vezes, sentados na sua cadeira e eu
‘pra quem que eu ligo’? Al eles falam assim: ‘Ninguém, professora’. Ndao, mas quando a vida
fica muito, muito ruim. Normalmente eu sento do lado, ndo sento em frente, ai aconteceu
esses dias, com uma estudante que estava ameagada de morte e a gente levou pra casa, ai eu
falei: ‘Filha, quando a sua vida ta toda errada, pra quem vocé liga?’ e ela ‘pra ninguém,
professora’. Nos temos muitas pessoas aqui sem ninguém. E ai vocé vai dizer assim, esse é
um papel da UFV? Ndo. Ndo é. Nos ndo somos uma instituicdo de assisténcia social, ok?
Mas é impossivel que eles tenham exceléncia académica, sem que exista um suporte social,
eles ndo vdo conseguir, entendeu? Ndo dd. A vida universitdria, ela é muito, dinamicamente
dificil. Ai, de vez em quando alguém fala ‘ah mas ele sao muito mal educados, sdo raivosos,
sdo nervosos’. E, t4, uai, eu também seria, eu acho, eu nasci e cresci numa bolha. Eu sou de
familia pobre, mas eu nunca passei pelas experiéncias que esses jovens passaram né? De
agressdo fisica, agressdo psicologica, auséncia de familia, uma quantidade muito grande tem
essa realidade. Entdo, do ponto de vista mental, agora que eu jd dei o nome, C. eu acho que
foi a coisa mais dificil que eu vivi e que também funcionou. Vou te dar casos que funcionaram
porque os que ndo funcionaram uma mde ndo deve saber, vocé ta gravida. Teve uns casos
aqui de saiide mental, a gente tem um programa aqui chamado PESME, saiide fisica, que é o
Programa Estratégico de Saiide das Moradias Estudantis. Entdo tem o professor R., do
Departamento de Nutri¢do e Saiide é meu acessor. Quem comegou essa ideia foi a professora
S. F., de um projeto que o pro reitor anterior tinha comegado. Um comego, o outro melhorou
e a gente ampliou, aprimorou. E assim né, a vida é assim. Ai o Renato coordena, entio tem
estudantes da Enfermagem, tem estudantes da Medicina, professores da Medicina, médicos,
dentistas, psicologos e a gente vai nas unidades de moradia estudantil oferecendo, como se
fosse a estratégia de saude da familia? So que dentro das unidades. E nos encontramos
vdrios casos de AIDS e vdrios casos de cdancer, que sdo os mais dificeis de tratar. E assim, do
ponto de vista da saiide fisica que é outro grande complicador da permanéncia do estudante,
também nos encontramos doengas graves de hepatite C, AIDS, muita sifilis, muita, muita
sifilis. A nossa infectologista falou que a sifilis td em... como foi que ela falou... td em

descontrole! Entdo, tudo isso é permanéncia, tudo isso é permanéncia. A permanéncia ndo é
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5O financeira, ela é igual a inclusdo do deficiente. As pessoas brincam, eu aprendi com um
amigo meu, um conhecido, que ele fala que quando a gente tem um deficiente a gente pensa
num hardware, num software, e que ele acha que a gente tem que ter peopleware [risos].
Porque a inclusdo é peopleware. E o professor que ndo diferencia o estudante, é o colega que
entende que o colega que ndo tem que ele deve ajudar sem humilhar, né, é o programa de
lazer que a gente tem que estar atento pra pessoa que ndo tem a raquete, que ndo tem a
bolinha, que ndo tem o ténis possa participar também, pra que ele ndo se sinta excluido de
novo porque ndo pode participar do campeonato porque ndo tem a bolinha, porque ndo tem a
chuteira, entendeu? Entdo, estar atento aos detalhes da inclusdo é muito desafiador. Agora,
num ambiente, e sem ser piegas, mas num ambiente em que vocé ndo tem recurso nem pro
bdsico, isso fica muito dificil. E porque a gente se dd muito bem, a equipe da pré reitoria, eu
vou dizer, o pro reitor que vem pra cd pra atrapalhar o funcionamento tem que fazer esforgo,
porque a equipe é muito boa, a equipe da pro reitoria é muito engajada, é muito dedicada
aos alunos, muito dedicada a comunidade universitdria e isso facilita muito. Assim, azeita
todo o sistema. Particularmente, os pro reitores, apesar de nés pensarmos diferente, como é
normal, nos também nos damos bem. Quantas vezes, outros pro reitores abriram mdo de
recursos pra poder vir pra cd? Nem sei te dizer quantas vezes. Professor F. do Ensino,
professor P. da Pos Graduagdo, Professor C., nossa senhora, da Extensdo e Cultura, o C., eu
chamo ele de C. Bank, porque toda vez que eu preciso de dinheiro eu peco ajuda a ele. Entdo,
essa rede funciona, mas ela ndo estd formal, ela funciona porque nos entendemos que deve
ser assim e eu ndo gosto quando as coisas dependem de pessoas, por mais que isso seja
bacana, eu gosto quando as coisas funcionam porque institucionalmente elas tem que
funcionar, porque se ndo é um risco pro estudante. Eu ndo posso sair daqui e o estudante
ficar na dependéncia se o outro pro reitor gosta ou ndo gosta da bolsa que ele recebe. Ele
ndo pode depender disso ndo, entendeu? Essa inseguranca ndo pode acontecer. Inclusive,
por isso, uma das minhas primeiras providéncias, a gente ndo tinha regimentos. A primeira
coisa que eu fiz foi regimentar tudo, eu sou muito quadrada, entdo eu regimentei tudo,
justamente na perspectiva de que quem vier depois pode aprimorar ou trocar, mas vai ter que
conversar, porque td tudo aprovado nos conselhos. A universidade se rege de maneira
colegiada, ela ndo se rege de maneira individual. Entdo, assim, eu te dei trés casos, acho que
esse rapaz ld do [nome do bairro] la de Ponte Nova, foi o caso financeiro, tem dezenas, ta?

Nem sei te dizer quantos, perdi as contas jd. Jd teve estudante que ficou morando ld em casa
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6 meses e dai vai... Ndo tem pra onde ir, vai fazer o que com ele? Ndo tem pra onde ir fica ld,
dai a um pouco se abrir uma vaga ele vem pra cd e fica, ai vira amigo de familia, eu viro
madrinha de casamento, e por ai vai. Mas isso precisa ser excecdo, isso ndo pode ser a
regra. E hoje o problema da saiide mental td muito grave, muito, muito grave. Eu consegui,
alids, eu consegui ndo, eu pedi, N. conseguiu vagas adicionais de dois psicologos,
conseguiram mais um psiquiatra, mas o que adianta. A gente tem uma equipe de 6 pessoas, 7
pessoas, agora. Sao 20 mil [estudantes]. Ndo tem, ndo adianta, vocé pode botar um hospital
ali que vai continuar tendo problema, e a cidade ndo tem um CAPS eficiente, e é gravissimo,
a situacdo td grave. Hoje de manha, quer ver, foram 2, 2 estudantes que me ligaram, um foi a
professora P. me ligou hoje 6 horas da manhd pra dizer que tem um caso grave de tentativa
de suicidio e isso ndo é raro também, os professores entrarem em contato. O bacana disso é
que os professores jd sabem onde procurar. Eu noto que td mais fdcil o professor dizer assim
‘olha, identifiquei um estudante que td falando em suicidio, que ta com um comportamento
estranho’, semana passada foram 2 e assim por diante. E isso é uma coisa boa. Mas eu vou

deixar vocé seguir porque eu falo muito.

COMO SAO APLICADAS AS MICRO POLITICAS DE PERMANENCIA DA UFV?
Elas sdo aplicadas pelas equipes, né? Entdo, por exemplo, a mais recente que nos temos é a

de acompanhamento académico. Nos temos uma bolsista que é mestranda em educagdo, é
pedagoga e nos temos o 1., que vocé vai conhecer, nosso servidor aqui, ele é coordenador, ele
é nosso servidor e ele é o presidente do Conselho Municipal de Pessoas com Deficiéncia.
Eles tem muita ideia-acdo, muita assim, muita proposta boa e a gente percebeu que muitos
dos nossos moradores, eles incorria no quarto CR [coeficiente de rendimento] negativo e
eram desligados com muita facilidade. O estudante aqui, ndo é o morador ndo, qualquer
estudante, ele tem um coeficiente de rendimento que é pontuado, se ele incorrer no quarto
negativo, ele é desligado. Entdo, nos tivemos a ideia de entrar em contato com 0s nossos
moradores e propor um acompanhamento académico especial. Porque a gente acredita que a
educacdo é uma porta de melhoria de condigcdo de vida pra eles, para que eles ndo percam a
oportunidade. E ai nos fizemos vdrias chamadas e nada funcionava, a gente achou que eles
estavam com vergonha, o I. foi de quarto em quarto procurar essas pessoas e hoje gracas a
Deus todas estdo no programa de acompanhamento. Entdo, essa é a mais recente. Tem o

PESME, que é de saiide, tem as visitas domiciliares, que sdo feitas regularmente, sob
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demanda, tem os encaminhamentos que sdo também muito regulares, que as pessoas vem até
aqui e eu tenho que colocar na rede. Nos fazemos parte, a Pré Reitoria, da Comissdo de
Cidadania do Municipio, junto com os outros conselhos, entdo existe uma série de acoes que
sdo feitas em parceria com o municipio, todos os conselhos e a gente, que também tem que as
agoes que a gente faz sdo casadas. O mesmo logo, mesma estrutura que nos fizemos aqui na
campanha do enfrentamento ao suicidio foi utilizada pelo municipio, o motivo foi esse, que
todos nos participamos do mesmo Conselho. Fora as grandes agoes, espero que ainda esse
ano seja aprovada a politica de assisténcia estudantil. A PCD ndo tem uma politica aprovada
formalmente pelo Conselho Universitdrio. Ela tem politicas, acoes, regimentos, mas ela ndo
tem uma espinha dorsal aprovada do Conselho Universitdrio. A nossa jd td na Pré Reitoria
de Planejamento e Orcamento, acredito que passe. O primeiro esforco feito, que eu consegui
identificar, acredito que tenha outros, mas quando eu cheguei aqui, eu comecei a me inteirar,
eu sou meio regimentada, sabe, eu gosto de organizacdo formal. Ai eu procurei esses
documentos, percebi que eles eram mais normas de funcionamento do que documentos
aprovados formalmente nos Conselhos. Ai o primeiro que a gente aprovou foi o ajuste do
regimento das moradias estudantis porque estava muito antigo, precisava de regimentar, isso
foi em 2015. Depois nos ficamos trabalhando um ano e meio sobre uma acdo que comegou
com uma servidora da [departamento] Y., a V., em 2009, eu encontrei. O primeiro documento
que eu encontrei foi em 2009, ndo sei se inclusive tem antes, mas eu encontrei 2009, 2010,
2011, vdrios processos, sabe aqueles processos, que vocé vé que o esforco comecou e eles
ndo foram... ndo vingou. Dos dois pro reitores que me antecederam eu Vi processos, eu Vi
documentos, acompanhei documentos deles tentando fazer isso. Juntei todas as divisoes,
todas as chefias e esse ano foi. Entre a metade de 2016 pra 2017 foram feitas todas as
regimentagoes, politicas e etc. E agora nos estamos na fase de fazer a politica de esporte. A
espinha dorsal jd foi pra avalia¢do. Porque aqui é assim, vocé faz, tudo que vocé regimenta,
precisa ser discutido com todos os pares, depois que volta, isso precisa ter um bate pronto.
Entdo, por exemplo, eu tenho uma proposta. Eu ndo posso pegar essa proposta e levar pro
Conselho, isso é um desrespeito, ainda mais na drea estudantil. Entdo isso estd sob a andlise
dos diretores de campi, vai voltar pra mim até no final do més, e da PPO, que Pro Reitoria de
Planejamento e Orgcamento, e vai ser discutido no ambito do Conselho Comunitdrio e ai o
texto final do Conselho Comunitdrio vai ser compartilhado pra quem quiser dar sugestdo e

ver se a gente consegue fazer essa ultima formalizacdo. E a politica de esporte td nascendo
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ainda. Td com a F. que é chefe da divisdo de esporte e lazer, que td trabalhando com as
atléticas, com a LUVE, com o pessoal da educacdo fisica, entdo eu acho bacana ter isso, ter
nortes, tipo assim: qual é a logica de entendimento sobre esporte e lazer universitdrio da
UFV. Isso é importante. A nossa de assisténcia estudantil eu fiz primeiro porque achei que
era mais importante, entdo regimentar todas as bolsas, que bolsas existem, como que elas sdo
feitas, como elas sdo selecionadas, quais sdo os critérios. Deu muito trabalho, mas era
importante que estivesse tudo organizado e eu acho que a DSS que é da Pro Reitora de
Gestdo de Pessoas ja comecou a trabalhar na politica de saiide. Isso é muito bom, porque a
politica de saiide envolve muito o servidor e é mais apropriado que fique com a Pro Reitora
de Gestdo de Pessoas, com a parceria da gente e ndo ao contrdrio. Entdo, esses regramentos,

acho que vai ser uma coisa bem bacana de acontecer.

TEM ALGO QUE QUEIRA COMPLEMENTAR?

Eu acho bacana, sempre peco que os trabalhos que sejam feitos sobre a assisténcia estudantil
sejam encaminhados a PCD, esse é um pedido que eu faco, todos eles sdo lidos. Nos jd
implementamos modificagcdo de cota, nos jd implementamos ac¢do a partir de dissertacdo de
mestrado, entdo assim, eu acho que o conhecimento cientifico é pra isso: ele precisa
subsidiar uma tomada de decisdo. Entdo, a primeira coisa que eu fago é pedir pra quando
estiver pronto, é provdvel que eu ndo esteja mais aqui, meu mandato vence em maio, mas
vocés encaminhem pra cd uma copia pra que os gestores, os chefes, possam saber dos
resultados da sua pesquisa. Em linhas gerais, eu fico assim, um pouco envergonhada de me
queixar, porque toda vez que eu vou ao FONAPRACE, que é o Forum Nacional de Pro
Reitores de Assuntos Estudantis e Comunitdrios, eu percebo que apesar de faltar muita coisa
em Vigosa, nos temos muito mais do que a média das universidades, em termos de assisténcia
estudantil. Ndo sei se pelo historico, se pela cultura de assisténcia que sempre existiu, mesmo
antes do PNAES, a gente sempre teve PNAES, a gente sempre teve moradia estudantil,
sempre teve RU. Mas independente disso, permanece o incomodo inicial. Se vocé td tratando
de politica afirmativa, a politica afirmativa ela ndo pode ser uma politica de governo, ela tem
que ser uma politica de Estado. E uma politica de Estado ndo pode ser fake, ela ndo pode ter
um pedaco, ela ndo pode falar: vocé pode vir, mas infelizmente vocé ndo pode ficar, ela ndo

pode fazer isso com as pessoas. E também ndo pode mentir, dizendo depois que a
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universidade ndo dd conta, isso ndo é verdade. E criar essa guerrilha interna que as vezes eu
vejo, entre ministérios, universidades e puiblico atendido, isso é uma perda de tempo, parece
pdo e circo da época de Roma, pra ver se a gente ndo presta atengdo no que é mais
importante, que é atender esses jovens. Eu dou aula de microeconomia do desenvolvimento.
Eu ndo acho ndo, eu sei, que eles terem um curso superior vai impactar a vida deles de
muitas formas. Financeiramente, mas é mais do que isso. Abre as portas pra um novo
entendimento dos seus direitos, das relacoes que eles estabelecem. Muitos deles estdo aqui, é
o primeiro da familia. Entdo se eles concluem, eles sinalizam pra quem vem depois que é
possivel, isso tem um efeito espiral positivo nas suas comunidades. Ndo é so na familia ndo,
na vizinhanga, que é muito, muito positivo. Tem um monte de estudos, se vocé tiver
curiosidade, mas eu acho que ndo é sua drea, que mostram o impacto percentual do aumento
de renda a cada ano estudado, a cada etapa concluida. E a gente precisa incentivar a
educagdo. A auséncia de cultura académica, ela faz muita falta. Muita falta. Até pra que a
gente possa discordar do que estd posto, porque a maioria das pessoas nem sabem, a
informacdo que a maioria desses jovens tem sobre as proprias coisas deles, ndo passam de
trés linhas de Facebook, porque alguém disse, eles acreditam. A gente tem uma juventude
muito crédula, muito, muito manipulada, eles sdo. Eu ndo sei se eles tem ideia do qudo
manipuldveis eles sdo, por falta de aprofundamento. E eu me preocupo muito com isso,
porque eles vdo se formar, eles vdo sair daqui. Enquanto eles estdo aqui eles estdo
protegidos, mesmo que eles ndo percebam, mas eles vdao sair daqui. E o processo de estar na
universidade, que é a permanéncia deve prepard-los para isso, sobretudo os mais vulnerdveis
para o que eles vao encontrar. E esse espaco, a gente tem muita dificuldade de atender. E
precisava ser mais valorizado, apesar de eu reconhecer, depois vocé tem a liberdade de
confirmar o que eu estou te falando. Eu reconhegco que ndés temos condi¢oes muito acima da
média, o que ndo quer dizer que a média seja suficiente pra gente fazer o que a gente acha
que é certo. E isso.

Obrigada!

[Pede pra ligar novamente o gravador]
Permanéncia estudantil ndo deve protegé-los da vida. Isso ndo pode, a permanéncia
estudantil ndo pode ser uma escora, uma espécie de tampdo, ndo deve. Eu acho que a

permanéncia estudantil, os recursos de assisténcia estudantil, estdo aqui para que eles
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estudem, para que eles se dediquem, para que eles se formem em igualdade de condigcoes e
ndo para que eles se aproveitem das suas condigoes, entende? O outro lado também
acontece, eu tenho jovens que estdo aqui hd 10 anos e ndo querem ir embora, é o abuso. Mas
0 abuso ndo é a regra, é excecdo. A vigilia é importante por conta disso, porque vocé precisa
cercear o abuso também e fazer uma harmonizagdo um pouco melhor, sobretudo porque o
pais td muito dividido, entdo jovens que antes ndo se sentiam tdo a vontade pra serem
violentos e desrespeitosos com seus colegas mais pobres, estdo se sentindo d vontade. Sem
nenhum pudor. Alguns que eu tenho ciéncia, a gente processa, um veio aqui, o pai veio aqui e
disse ‘a senhora processou meu filho, a senhora ndo pode fazer isso’ ‘porque ndo?’ ‘ndo,
mas ele falou sem pensar’ ‘mas pra isso serve processo, da proxima vez ele vai lembrar — oh,
eu tenho que pensar’. E essa interferéncia, sabe, essa interferéncia ela é, interferéncia que eu
falo é esse caldo dentro da universidade, que é o caldo social, ela é esperada, mas ela é um
risco. Entdo, assim, as agressoes contra os grupos mais vulnerdveis tem aumentado. Ou pelo
menos tem se visibilizado e ai os grupos mais vulnerdveis se armam. No discurso, na luta,
porque estdo sendo ameacgados. E ai vocé coloca jovens em conflito dentro da instituicdo. No
lugar que deveria ser o palco das discussoes e da vitoria do pensamento sobre a forca e do
didlogo sobre a agressdo. Mas isso é o reflexo da sociedade, ndo acho que as coisas estdo
dissociadas.

A.

CONTE UM POUCO DA SUA TRAJETORIA ESCOLAR ANTERIOR AO ENSINO
SUPERIOR

Antes de entrar no ensino superior eu estudei a vida toda em escola puiblica, estudei no
ensino fundamental em uma escola bdsica e depois troquei para Escola Estadual Carlos
Drummond de Andrade em Pard de Minas, que era uma escola referéncia ld, era uma escola
estadual e apesar de ser publica, ela, creio que ela rompia com as diretrizes estaduais, que é
ndo poder separar os alunos por notas. Ld era separado por notas, apesar de ndo poder,
entdo havia uma jung¢do dos melhores alunos da escola e eram filhos de professores, eram
alunos muito bons, entdo nos estavamos na sala A, juntos. S6 que acabei mudando no
segundo ano do ensino médio pra outra cidade e essa ndo tinha essa mesma divisdo, entdo eu
cal numa sala aleatoria, que era horrivel, escola péssima, eu fiquei 8 meses ld, ndo tinha
deveres, ndo tinha tarefas, ndo tinha exercicios, ndo tinha nada, foi horrivel, eu me senti
muito mal, de ficar a toa, de ndo estudar. Ai depois eu retornei a essa escola no terceiro ano,

fiz pré vestibular no Anglo da minha cidade, porque ndo tinha condigcoes sem fazer Enem sem
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saber escrever uma redagdo, sem saber como funcionava as regras do jogo, entdo meu pai
me deu de presente o pré vestibular e ai eu fui aprovada aqui e quase todas as pessoas da
minha sala do ensino médio estudam em instituicoes federais ou bolsas pelo PROUNI

porque ld era muito bom mesmo.

POR QUE VOCE ESCOLHEU O CURSO DE DIREITO?
No dia 6 de junho de 2013 houve uma mostra de profissoes aqui na UFV e eu fazia pré

vestibular no Anglo da minha cidade e eles iam levar as turmas de primeiro, segundo e
terceiro ano, so que sobraram algumas vagas e convidaram quem quisesse do cursinho
poderia ir para o pré vestibular. Al eu, juntamente com alguns colegas da minha sala, nos
resolvemos vir aqui,nos pegamos o oénibus e nos chegamos aqui. Quando eu cheguei aqui em
Vicosa, me deparei com o campus americano que eu sempre sonhava, de filme, a grama
verde, as pessoas com uniformes coloridos de cada curso, prédios lindos, era tudo que eu
queria. E entdo eu fui nas palestras dos cursos, eu tava na diivida entre fazer Engenharia ou
Direito, sempre fui muito boa em Matemdtica, camped das olimpiadas de escola piiblica.
Meus pais queriam que eu fizesse Direito porque dd dinheiro e concurso dd dinheiro, ai eu
fui palestra de Direito, foi no Fernando Sabino, com o professor F., do departamento de
Direito e ele fez um discurso muito bom, falando que haveria possibilidade de intercambio,
que aqui era um campus muito bom, que o curso de Direito era muito bom pra quem quisesse
ler, perguntou quem jd tinha lido Harry Potter e eu como uma grande fd levantei a mdao bem
alto, e ele falou: vocés tem perfil de fazer Direito. E eu sai daquela palestra as dez horas da
manhd e mandei uma mensagem pro meu pai e falei: eu vou fazer Direito na UFV. Naquele
momento, cheguei na minha cidade e falei pra todos que eu ia fazer Direito e as pessoas
falavam mas vocé deveria fazer Engenharia, que desperdicio, ndo acredito. E eu de fato

passei aqui, fui aprovada e estou me formando.

QUAIS SAO SEUS OBJETIVOS PROFISSIONAIS A MEDIO/LONGO PRAZO?
O meu objetivo final é seguir carreira diplomdtica, entdo eu preciso ser aprovada no

concurso do Instituto Rio Branco, que existe anualmente, entdo até se alcangar o objetivo que
pode levar dois, trés anos, eu vou fazer qualquer coisa pra me sustentar, qualquer coisa
mesmo, nem que seja dar aula de espanhol, de inglés, distribuir panfleto, enfim, mas eu
gostaria muito de ser professora também de Direito. Entdo o que eu vou tentar ano que vem,

vou tentar Mestrado da Geografia, na UFV, que vai abrir vaga, vou tentar trabalhar em
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escritorio e vou tentar dar aulas de linguas em instituicoes, qualquer coisa que me possibilite

dedicar ao concurso.

4. QUAL FOI A SITUACAO MAIS COMPLEXA QUE VOCE JA ENFRENTOU NA
UNIVERSIDADE? COMO VOCE SUPEROU?
O que eu acho mais marcante foi que quando nés chegamos aqui éramos 60 alunos, 25% era

cotista, entdo nos éramos 16 cotistas. Entdo fomos todos colocados numa sala em que havia
pessoas que vieram dos melhores colégios do Brasil, pessoas que vieram dos melhores
colégios do Espirito Santo, que fizeram cursinho do Bernoli, em estruturas que com certeza,
eram melhores que as minhas. Apesar da minha escola ser boa, eu passei por greve de 60
dias, falta de estrutura, falta de livro diddtico, foram muitos problemas. E como eram muitos
alunos, a gente ndo tinha muito incentivo a escrever, eram todas provas fechadas. Entdo
chegar aqui, me deparar com provas completamente abertas com folhas de papel almaco pra
escrever, foi uma experiéncia muito complicada, entdo no inicio, eu tive muita dificuldade em
acompanhar essas pessoas pela escrita, porque essas pessoas eram muito melhores que eu,
entdo isso era um pouco dificil, um pouco frustrante, ter que passar por aquilo, entdo no
primeiro periodo, ndo tive uma nota muito boa. Eu tinha que me dedicar mais, entdo eu
comecei a me estudar fortemente até pegar, até pegar o ritmo daquelas pessoas e poder
chegar no mesmo nivel que elas e equipard-las, porque a ideia das cotas é bem bacana, mas
é dificil colocar todo mundo na mesma caixa e falar: agora vocés sdao todos iguais porque na
verdade nos ndo somos. Tive que estudar muito pra treinar e me dedicar pra tentar chegar no

nivel de escrita daquelas pessoas.

E ISSO FOI SO NO COMECO OU CONTINUOU SENTINDO ESSA DIFICULDADE
DEPOIS?

Acho que a partir do terceiro periodo, a gente jd conseguiu superar, porque no inicio havia
matérias muito filosdficas, que necessitavam de uma base de sociologia, filosofia e historia
que eu ndo tinha, eu praticamente ndo tive o contevido de sociologia ou filosofia ministrado
de uma maneira boa no ensino médio, as matérias eram sempre dadas por professores
substitutos que ndo eram, ndo tinham formagdo naquela drea, ou apenas davam matérias em
que eram leitura de textos, elaboragdo de resenhas, entdo as matérias de Historia do Direito,

Teoria Geral do Direito, eram extremamente complexas, entdo no decorrer do curso essas
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matérias desapareceram, mas agora que voltam com Filosofia do Direito e Etica, que sdo
duas matérias que necessitam dessa base, fica mais uma vez aparente a lacuna que eu tenho,

entdo sdo as duas matérias que me preocupam, porque tem que correr atrds dessas matérias.

5. COMO VOCE ANALISA AS POLITICAS PUBLICAS DE DEMOCRATIZACAO
DO ENSINO SUPERIOR, ESPECIFICAMENTE A LEI DE COTAS — LEI 12.711/2012?
Eu vejo como muito benéfica, muito favordvel. As trés, tanto a de escola publica, quanto

racial, quanto a econdmica, porque um ponto que as pessoas ndo enxergam é que colocar
essas pessoas no ensino superior é muito importante porque elas vdo ser produtoras de
conhecimento. Sempre uma pessoa ou outra vem bater boca comigo falando que cota racial
ndo quer dizer nada, mas é importante colocar essas pessoas pra que elas pesquisem algo
que é da sua propria cultura, entdo, por exemplo, nos estamos tendo monografias que visam
aspectos feministas, porque noés temos muitas mulheres na sala, aspectos afrodescendentes,
que sdo coisas que ndo se viam antes, porque ndo existia pessoas que se interessavam em
buscar aquele tipo de conhecimento. Entdo, apesar de ser extremamente benéfica, eu vejo em
todas as dreas do conhecimento que essas pessoas chegam com déficits. Meu irmdo faz
ciéncia da computagdo, ele estudava em escola puiblica e no primeiro e no segundo periodo
dele, ele passou por muitas dificuldades em cdlculo, em fisica, porque ndo tinha a mesma
base, ndo sabia estudar e isso era decepcionante pra ele, ter que ver que ele estava indo tdao
mal nessas matérias da universidade, ele quase pensou em desistir. Ele estuda todos os dias,
sabado, domingo, pra poder acompanhar a turma dele, pra poder ter aquele resultado que eu
vejo que quem é de escola particular alcanca mais facilmente. Entdo, hoje ele também
superou esse objetivo, mas é porque nos estudamos muito mesmo. Ele td no sexto periodo,

hoje ele td muito bem no curso, mas depois de um inicio muito turbulento.

6. COMO VOCE ANALISA AS POLITICAS PUBLICAS COM VISTAS A
PERMANENCIA DO ESTUDANTE, ESPECIFICAMENTE O DECRETO 7.234/2010,
PROGRAMA NACIONAL DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL- PNAES?

Interessante. Entdo nds temos trés categorias de cotistas: escola piiblica, os de renda e

racial.

E AGORA TAMBEM OS DEFICIENTES.
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Otimo, perfeito. Entdo, primeiro que estdo vindo pessoas pra cd que tem vulnerabilidade
economica. A UFV é uma universidade boa nesse aspecto. Eu sei que existem alojamentos,
existem bolsas, mas isso é um pouco arrisc... um pouco voldtil, porque os alunos estdo
sempre dependendo de politicas que a qualquer momento podem desaparecer e eu vejo muito
a eleicdo de reitor, eu sei que existem problemas no alojamento que sdo muito tristes, como
mofo, auséncia de dgua quente e algumas coisas que eu vejo um pouco de negligéncia da
reitoria e de quem td acima. Entdo, pelo aspecto economico, eu visualizo que a UFV abraga
muitos estudantes, mas é que ela poderia fazer um trabalho um pouco melhor, até mesmo
aqueles estudantes que ndo tem vaga no alojamento, eles podem sair e recebem auxilio
financeiro da universidade pra morar fora, entdo eu visualizo isso muito positivo. Eu conhego
muitas pessoas que ndo conseguiram se manter em Vigosa por causa desse problema, eu
acho que isso é um aspecto a ser trabalhado pelas universidades, talvez uma bolsa de 400,00
aqui em Vigcosa ainda seja muito pouco pra um aluno se manter aqui de uma maneira
minimamente digna, mas eu sei que a UFV tenta, ainda assim é preciso que o aluno trabalhe
ou tenha um auxilio de casa. Acho que é uma politica a ser melhorada. Nos aspectos dos
alunos que sdo de escola publica, eu vejo que as pessoas estdo chegando com déficits,
principalmente na drea das exatas. As pessoas que vem das escolas publicas tem muita
dificuldade, ndo é a toa que as reprovacoes em cdlculo e fisica sdo tdo grandes, as pessoas
ndo tem base e as pessoas ndo sabem estudar. E diferente quando a gente pega esses colégios
que tem geralmente provas semanais pra testar conhecimentos e simulados a todo instante,
entdo a universidade estabeleceu a obrigatoriedade de pré cdlculo por exemplo nas ciéncias
exatas, mas é sO uma pequena matéria pra dar uma pequena base, eu ainda acho que a
universidade estd negligenciando que essas pessoas estdo chegando com dificuldade. Existem
matérias no Direito também que existem os pré textos pra quem ndo tem essa base, mas eu
ainda acho que os professores ndo acreditam no potencial. Eu jd ouvi professor dizer que a
qualidade do Direito caiu desde que os cotistas comecaram a entrar, eu me senti
extremamente ofendida. Eu sei que a gente tem dificuldade, mas é a nossa oportunidade, é o
nosso momento. Em se tratando das cotas raciais, eu vejo que a universidade tem um
envolvimento muito grande contra o racismo, aqui é uma cidade boa de se morar, é uma
cidade diversa, é claro que existem casos de violéncia, mas tem muitos grupos que abra¢cam
as pessoas de classes raciais, nos temos grupos feministas, LGBT negro, enfim, tem vdrios

conjuntos e isso é muito, muito legal. Em se tratando do quarto que é de deficiente, é algo
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novo, que esse ano agora passou a obrigatoriedade e eu estudava no ensino médio com um
colega que era surdo e coincidentemente ele estuda aqui na UFV atualmente. Ele estudava na
UFV Rio Paranaiba e foi transferido pra cd porque ld ndo havia intérprete pra ele. Ele faz
Engenharia Civil. E um curso extremamente delicado de um intérprete ajuda-lo numa aula de
fisica, numa aula de cdlculo. E conversar com ele é muito triste de ver tudo que ele tem que
passar pra conseguir estudar, ele ndo consegue olhar pro quadro, pro caderno e pro
intérprete ao mesmo tempo. Entdo é muito complicado quando o professor estd escrevendo
no quadro e td de costas pra ele, acho que a universidade ndo td preparada pra ter esses
deficientes aqui. E claro que a gente precisa comegar e dar oportunidade pra ele, mas nem
todos os prédios sdo acessiveis pra cadeirante por exemplo, ndo hd intérprete pra todo
mundo, e braile ainda é algo muito dificil de ter acessibilidade. Entdo, as cotas sdo lindas na

teoria, mas ainda falta tanta coisa pra gente concretizar a permanéncia das pessoas aqui.

7. COMO VOCE PERCEBE AS MICROPOLITICAS DE PERMANENCIA DA UFV?
Vou citar mais também: apoio psicologico, grupos de terapia e budismo pros alunos ter

distracdo, esporte, alojamento, refeitorio, acho que a universidade aqui também conspira pra
gente ter um bom aprendizado, primeiro porque ela é toda feita pra gente se sentir bem. A
universidade podia ser 10 caixas brancas de 14 andares colocadas ali, mas é um lugar que
nos obriga a caminhar e andar, pra gente poder respirar e é um lugar muito arborizado e eu
acho isso muito importante, em compara¢do a UERJ, por exemplo que tem uma taxa de
suicidio altissima, porque ela é uma universidade triste. Entdo eu vejo que a universidade ela
tem departamentos, mas eu tenho muitas criticas porque por exemplo, a divisdo de saiide estd
sendo inundada por pessoas da cidade. Eu ndo sei até que ponto essas pessoas devem usar a
divisdo de saiide, que é algo dentro do campus, que deveria nos atender. Se as pessoas tem
que marcar consulta a partir de 6 da manhd, se vocé liga 6:10 jd ndo tem mais hordrios
disponiveis, e hd sempre déficits de médicos, de enfermeiros, e greve de profissionais, eu
acho que a divisdo de saiide hd muito que melhorar. A parte psicologica também, sdo
pouquissimos hordrios de acompanhamento, vocé acaba tendo que esperar um semestre pra
poder ter um acompanhamento psicologico e isso é muito triste. A parte de alimentacdo a
UFV é muito boa a nos oferecer um almoco e janta por 1,90 que é um preco extremamente
acessivel e que nos permite estar aqui e eu tava pensando sobre isso, que o RU é até um

incentivo pra gente vir a universidade. Jd que aqui estd o meu almogo, eu vou vir pra cd e
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vou acabar trabalhando, estudando, fazendo alguma coisa pra poder usufruir disso. As
pessoas vem as aulas por causa do almogo também e eu vejo isso como algo extremamente
positivo. E a questdo do esporte também a universidade cresceu muito com o
desenvolvimento do envolvimento das Atléticas, que até 2014 praticamente era muito
pequeno. Nos temos grandes equipes esportivas com equipes de team leaders, de miisica, de
atletas, de bandeiras e isso é tudo muito bonito e isso faz muito bem ao estudante. Acho que
isso nos distrai e nos deixa pessoas mais focadas, mais responsdveis porque o esporte é
sempre aliado ao foco e a disciplina. Eu vejo a UFV com essas micropoliticas estudantis
muito interessantes, apesar de poder melhorar um pouco em alguns aspectos, principalmente

essa questdo de saiide, mas nessa questdo de entretenimento, a universidade é muito boa.

VOCE E BENEFICIARIO DE ALGUM PROGRAMA?

Ndo. Eu tentei fazer parte dos bolsistas do RU, mas meu pai tinha acabado de comprar um
carro, ai quando a gente foi entregar a papelada, tinha um carro novo. Também ndo sdo
muitas bolsas no RU, na verdade. Se vocé tem um irmdo, um primo que jd foi beneficidrio,
vocé automaticamente vira beneficidrio, entdo como eu sou a mais velha, a primeira da
minha familia a ingressar, foi dificil pra eu conseguir. Eu queria ter conseguido a bolsa do
RU, mas por exemplo, quem joga pela LUVE, que é a equipe atlética elitizada, que sdo os
melhores atletas, tem bolsa, quem canta no coral, também. A universidade acaba
beneficiando os alunos de outras maneiras também e também é interessante, mas ndo é um
peso pagar 1,90 pra almocar, eu fico feliz de ndo precisar de fato desse auxilio, era sé que

facilitaria, mas tudo bem.

8. QUAIS ELEMENTOS VOCE CONSIDERA IMPORTANTES PARA O ACESSO E
SUA CONCLUSAO NO CURSO DE DIREITO NA UFV?

Estudar numa escola publica muito boa, que fazia toda diferenca, enquanto eu estava na
escola na minha cidade natal Pard de Minas, éramos todos alunos muito bons, que sempre
competiam pra tirar notas boas, porque todos nos queriamos ingressar no ensino superior.
Minha familia também, é uma familia que meu pai e minha mde sdo formados em Veterindria
na UFMG, entdo é uma familia que sempre incentivou desde quando eu tinha meus 5 anos a
ingressar no ensino superior. Eles sempre me disseram que se eu ndo ingressasse na

faculdade, eu ndo teria um bom trabalho, porque as pessoas todas ndo sdo qualificadas,
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entdo como diria minha mde, ela jd gravou o chip desde crianca que eu deveria tracar esse
caminho, jd foi automdtico que eu tive que perseguir, porque jd era aquilo que eu estava me
preparando sempre. Outro fator foi ter feito o cursinho pré vestibular, sem ele eu ndo teria
aprendido a escrever uma redagdo, e sem a nota da redacdo ndo tem como ingressar na
universidade, porque é a nota que mais vale ponto. Nos aspectos de permanéncia, é o auxilio
financeiro dos meus pais porque se eles ndo me ajudassem seria praticamente impossivel eu
levar o curso da maneira como eu levo, porque nos trabalhamos aqui um curso de trés
turnos, integral, teve semestres que nos tivemos aula nos trés turnos, e eu queria me dedicar
ao mdximo possivel, queria usufruir tudo que a universidade me dd, entdo sem o auxilio deles
seria muito dificil. Outro ponto que a universidade me favoreceu bem foi as bolsas de
iniciacdo cientifica, por duas vezes eu fui favorecida com uma bolsa de iniciacdo em que eu
pude receber 400,00 por més que foi esse inicial pra que eu pudesse usufruir mais coisas aqui
na universidade. E ¢é claro, a estrutura que a universidade, é uma cidade pequena, agradavel,
que vocé pode ir e vir com muita tranquilidade, ndo tenho medo de sair daqui do campus de
noite, apesar de casos excecdes, é um departamento muito bom, com professores muito
abertos, com uma grade muito boa. Todos esses fatores contribuiram pra que eu ficasse aqui

em Vicosa e terminasse meu curso de Direito.

9. ALGO QUE QUEIRA COMPLEMENTAR?

As cotas sdo muito importantes, apesar de que muita gente as critique, principalmente quem
ndo precisa delas, critica muito, porque de fato nés precisamos concorrer com quem estd no
mesmo patamar, porque eu sei que as pessoas que estudaram em escolas melhores, elas tem
desempenho melhor e elas precisam concorrer com aquelas mesmas pessoas. Mas a
universidade, ela td facilitando a entrada, mas eu acredito que ndo sdo muitas as pessoas que
estdo se formando nesse aspecto, em especial nas outras ciéncias, porque acaba que no
Direito, nos temos uma nota de corte muito alta. Apesar de a cota existir, a nota de corte
nunca caiu muito abaixo de 680. A pessoa que entrou com a menor nota, passou com algo
mais ou menos assim. Se eu for olhar nos outros departamentos, existem pessoas que
ingressaram com notas na casa dos 400, que sdo cotistas, e essas pessoas ndo vdo terminar o
curso muito provavelmente. No nosso departamento, tudo bem, a gente tem cotistas com
dificuldades, mas que ainda assim sdo alunos que vieram de CEFETs, COLUNIs, colégios

estaduais que passaram por suas greves, passaram por seus momentos, mas eles acabaram
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aprendendo a estudar, mas a universidade tem muito o que fazer em relacdo aos outros
departamentos e que a gente possa de fato dar diploma pra essas pessoas, que a gente possa
colocar essas pessoas com ensino superior e trabalhando pra gente poder trocar a realidade.
Eu elogio muito politica afirmativa de cotas e eu quero que as pessoas continuem na

universidade e que elas possam concluir os seus cursos superiores.

A.

Praticamente eu estudei todo o periodo em escola publica, eu venho de uma familia da zona
rural, entdo a gente pegava onibus e ia normal, onibus de prefeitura e estudei primeiro numa
escola municipal até a 4 série e depois numa escola estadual. A escola era na cidade e eu
morava na zona rural, moro até hoje.

Eu vi na televisdo um juiz falando ai eu gostei e disse ‘ah, eu vou fazer Direito’!

Advocacia e magistério. Advocacia tributdria e empresarial e magistério tributdrio e
empresarial.

Mais dificil assim, bem mais dificil, ndo tive muito problema sabe, tive problema com
matéria, problema com disciplina, mas era porque o professor era dificil mesmo, ai foi so
estudar bastante pra passar. Agora, questoes assim de familia, eu sempre tive uma familia
muito junta, sabe? Questoes de dinheiro pra ficar aqui, questdoes mais sociais, eu procurei
sempre fazer estdgio porque minha familia ndo tem dinheiro pra me manter aqui, eu procurei
desde o terceiro periodo fazer estigio e na universidade, eu, como sou morador do
alojamento, a universidade dd o resto, dd alimentacdo, dd moradia, entdo eu ndo me
preocupava com isso. Essas coisas eu ndo me preocupei, nem pra ir pra minha casa porque a
Prefeitura pega aqui e pra me manter aqui em Vigosa ai eu fiz estdgio desde cedo, ndo tive
muito problema com isso ndo, gracas a Deus, so problema com disciplina mesmo, que é
natural.

Eu tenho algumas restricoes pessoais, ndo vou entrar em detalhes, entre a lei de racial e a
cota de baixa renda e a cota de escola puiblica.

POR QUE?

Porque quem estuda em escola puiblica eu acho que estd aquém de quem tem o ensino bom de
uma escola particular, notadamente. Tirando o COLUNI e tirando outros colégios puiblicos,
quem é de escola publica, geralmente ndo tem professor, né, o professor de Educagdo Fisica
dd Biologia, isso é muito comum. E de baixa renda, a pessoa de baixa renda é dificil pra ela
conseguir as coisas. As vezes o pai dele ganha um saldrio minimo, a mde td desempregada e
ndo tem por exemplo a oportunidade de fazer um inglés na vida dele. Entdo assim, eu vejo a
lei de cotas pra tentar igualar, aquela medida da Constituicdo, dar aos iguais a medida da
sua igualdade e aos desiguais a medida da sua desigualdade. Agora racial, eu tenho um

pouco... eu ainda preciso estudar um pouco esse assunto, mas eu tenho restricdo porque
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tinica e exclusivamente fundamentada no tom de pele, ndo seria justificativa. Ai vocé td
falando que a pessoa indiretamente td falando que a pessoa negra ela é, ela ndo consegue
chegar na nota de um branco, entende? Eu por exemplo, eu entrei de pardo, mas assim, eu to
me criticando, t6 fazendo uma critica a mim, t6 falando assim que eu ndo consigo chegar na
nota de um branco ou na nota de um negro, entende? Ou na nota de um indigena, entendeu?
Al eu tenho algumas restricoes pessoais nesse sentido, mas a cota do ensino publico e de
baixa renda, pra mim tem que haver. Se for a op¢do do governo ser a médio prazo tudo bem,
se daqui a 20 anos extingue, extingue entdo, mas melhora o ensino publico fundamental e

médio, deixa os dois pau a pau, tanto o particular quanto o publico.

Tem que ter uai, tem que ter. Porque se a pessoa jd custa a passar na universidade e ai ela
passa e ndo consegue ficar. Por exemplo, eu quando eu passei eu passei aqui e na UFJF. Um
dos motivos que levou eu vir pra UFYV foi o alojamento, alojamento e custo de vida, porque
na UFJF eu ndo ia conseguir estudar ld, entende? Como que eu ia ficar ld? Ndo consigo
pagar um aluguel de 500 reais e comida, mais, sei ld quantos reais, ndo dd. Entdo tem que
ter, se ndo a gente estudou, estudou, estudou, passou e ndo consegue ficar.

Olha, o alojamento é muito bom, o alojamento masculino, ndo sei falar do feminino, a gente
nem pode frequentar ld. O alojamento é muito bom, cabe, aloja a gente bem e a comida boa,
td ali dentro dos padroes, a gente tem nutricionista no RU, temos porteiros no alojamento,
logico que os porteiros deixam a desejar em alguma coisa, ndo faz a vigilancia que deveria
ser feita, entdo por causa de ndo fazer a vigilancia no alojamento, muitos furtos no
alojamento e ai é complicado né, furtar um pobre! Eles ndo fazem o trabalho deles, mas ai é
ética deles né, mas o que a universidade dd, se propoe é bom, vocé ndo tem problema com
nada ndo, pelo menos eu nunca tive, ndo sei ld nos outros apartamentos, eu nunca tive ndo.
Agua, luz, internet, tudo certinho.

Familia. Minha familia. A base, que me incentivou e ficou do meu lado, nos momentos de
sucesso e nos momentos de recaida e obviamente também as politicas piiblicas porque se eu
tivesse que pagar o Enem, eu ndo ia fazer. O Enem é 300 reais eu ndo tinha dinheiro,
obviamente isso ai tem que dialogar com a gente.

W.

Essa é minha segunda faculdade. A primeira foi em Administracdo, ndo teve cota nem nada,
pela Federal de Santa Catarina, agora entrei pra UFV por cotas. Se for considerar o Ensino
Superior ingressei em 2008 no curso de Administracdo da Universidade Federal de Santa
Catarina e em 2014 no curso de Direito da Universidade de Vigosa. Eu sou oriundo da zona
rural de Caratinga, como tal eu fiz o ensino até 8 série na zona rural ld. Posteriormente fiz o
ensino médio na cidade de Caratinga, sendo que todo ele foi cursado no periodo noturno, em
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virtude de ter que trabalhar durante o dia. A qualidade do colégio era satisfatoria, com
dificuldades concernentes por ser puiblico, alguns déficits, principalmente por ser noturno,
muitos alunos tinham dificuldades de aprendizado porque vinham de uma jornada de
trabalho diurna, o que dificultava de certa forma o aprendizado.

2. O curso de Direito como minha segunda graduacdo foi escolhido em virtude do meu
trabalho, eu sou técnico judicidrio da Justica Federal desde 2011, entdo o Direito veio como
uma necessidade do meu trabalho. E o curso de Administracdo que eu iniciei em 2008 e
conclui em 2013 foi também uma necessidade de trabalho também, uma vez que na época eu
tinha uma loja e era militar do Exército envolvido em atividades administrativas.

3. A curto prazo é Analista Judicidrio, drea oficial de justica avaliador e a longo prazo
auditor fiscal do Trabalho ou ainda Tribunal de Contas dos Estados

4. Eu creio que a maior dificuldade, pelo menos minha, enfrentada no curso de Direito,
€ a questdo politica. Muitas vezes professores engajados com questoes politicas esquecem de
fato de ensinar conteiido, essa pra mim foi a principal dificuldade enfrentada na
Universidade, visto que eu acho que isso ndo é o correto e por vezes eu enfrentei essa questdao
e muitas vezes sendo perseguido por isso. Ou pelo menos me sentindo perseguido por isso.
TEVE ALGUMA SITUACAO ESPECIFICA? FOI DENTRO DE SALA DE AULA?

E, foi dentro de sala de aula sim. As situacées mais especificas sdo o Direito dividido em
dreas dogmadticas e zetéticas. As zetéticas sdo ciéncias Filosofia, Sociologia, a parte dessa
drea. Dentro dessas ciéncias, o mais comum, os embates eram com um professor da matéria
X., 0 qual tem tendéncias a politicas de esquerda e que ndo aceita opinides contrdrias a dele.
Basicamente foi isso.

COMO VOCE SUPEROU ESSA SITUACAO?

Superei que eu repeti a matéria e to fazendo ela de novo com outro professor, caso contrdrio
eu jd estaria formado.

SERIO? ESSA FOI UMA OPCAO SUA?

E sim. Formaria em 9 semestres. Ndo foi uma opcdo minha ndo, na verdade eu fui reprovado
na matéria. Esse semestre agora to cursando somente essa matéria que é a unica que falta
pra eu colar grau. Na verdade ndo foi op¢do, eu simplesmente fui reprovado na matéria.
Tentando ndo ser injusto, pensando naquela questio que se realmente ndo faltou eu me
esforcar para matéria e tudo mais, eu creio que ndo faltou porque pessoas se esforcaram bem
menos do que eu e que ndo tinham a bagagem e o conhecimento que eu tinha, passaram. Eu
percebo que basicamente os alunos que reprovaram nessa disciplina foram os alunos que
enfrentaram o professor. Ou seja, eu creio que o Direito vale pra fora das portas da UFV. O

Direito ndo é respeitado dentro do proprio Departamento de Direito.
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5. Essa questdo ai, eu até tava conversando com a A. que foi entrevistada sua também e
de certa forma eu discordo da politica de cotas. Eu sou mais a favor das cotas economicas,
tendo em vista que apesar de ser oriundo de escola piiblica, vindo de zona rural e tudo mais,
na época que eu ingressei na UFV eu jd era servidor publico da Justica Federal, ou seja eu
Jjd tinha um poder aquisitivo considerdvel e talvez ndo precisasse ingressar por cota. Agora,
se o objetivo das cotas é justamente ter segmentos de toda sociedade dentro da Universidade,
ou seja negros, pardos, brancos, indigenas, ai seria interessante a politica de cotas. Contudo,
se é forma de inclusdo, a partir do momento que a lei trata somente da questdo racial,
embora também tenha de forma tangencial a questdo econémica, eu acho que ndo é tdo
correto.

NAO ENTENDI, DESCULPA. VOCE ANALISA DE FORMA DESFAVORAVEL NO

QUE DIZ RESPEITO AO CRITERIO RACIAL E NAO TAO DESFAVORAVEL AOS
CRITERIOS ECONOMICOS? VOCE PODE REFAZER SUA RESPOSTA? NAO
COMPREENDI MUITO BEM.

Depende do pardametro que vocé abordar. Se vocé considerar que a politica tem o objetivo de
inserir diferentes segmentos étnicos dentro da faculdade, ok, acho a proposta positiva e deve
continuar. Se contudo o objetivo é inclusdo social, eu creio que o critério étnico racial ndo é
o mais adequado e sim o economico.

POR QUE?

Porque se a lei tem por objetivo de inserir diferentes segmentos da sociedade, ai logicamente
a questdo de cotas e etnia deve contar. Agora se o objetivo é inclusdo social, de trazer pra
dentro da Universidade as pessoas que ndo tiveram acesso, creio que ndo é o método correto
de se aferir isso, através da etnia racial e tudo mais, seria por critério economico, ou seja,
quem tem menos possibilidade financeiras de entrar na faculdade deveria ser beneficiado
pelas cotas e ndo necessariamente em virtude de cor de pele ou qualquer outro meio que ndo
o economico. Mas eu parto do pressuposto que o objetivo das cotas, embora seja
democratizar o acesso ao ensino superior, é uma questdo de democratizar isso em virtude de
uma precariedade econdémica e social das pessoas. Entdo a precariedade, embora seja
demonstrada mais entre negros e pardos, ndo é regra, entdo teriamos pessoas brancas que
ndo teriam esse poderio econémico ao passo que teriamos pessoas negras que também teriam
poder economico maior.

MAS NO SEU CASO, VOCE DISSE QUE JA TINHA UM PODER AQUISITIVO
MELHOR QUANDO ENTROU.

Se o objetivo é ter acesso ao ensino superior eu tinha outros meios, como o particular.
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E POR QUE MESMO ASSIM VOCE DECIDIU ACESSAR POR COTAS? OU ESSA
COMPREENSAO SO VEIO DEPOIS?

Veio depois. E ainda devido ao fato de que é dificil ao ser humano embora com a crise de

2

consciéncia ndo tentar se beneficiar com a situacdo. E mais ou menos igual o episodio do
Chaves né: ‘vocé ndo tem vergonha? Tenho, mas eu aguento’. Eu creio que se ndo tiver

meios coercitivos de impedir esse tipo de coisa, as pessoas vao fazer, inclusive o que eu fiz.

Eu ndo conheco o decreto, mas pelo contexto que vocé ta me dizendo seria os meios de se
manter o estudante, ou seja, questdo de alojamento e outras necessidades que o estudante

tiver durante o curso, seria isso?
ISSO.

Como eu disse anteriormente, se o objetivo da politica de cotas é inserir pessoas que ndo tem
poderio economico pra ingressar na faculdade, nada mais justo e mais logico do que manter,
dar pra ela os meios necessdrios pra permanecer na faculdade, de tal forma que a politica do
decreto estaria correta sob o meu ponto de vista, ainda mais que as faculdades fazem uma
triagem pra verificar quem tem necessidade de ser atendido por esses recursos né?

Olha, de forma geral, acho positivas, assim...Creio que ainda existam muitas falhas, ndo
tenho acesso aos atendimentos, o que é feito em relacdo a isso, eu vejo determinadas
reclamacdes a respeito do servico de saiide, demora e algumas coisas nesse sentido, questdo
do alojamento, ndo vejo reclamacoes entdo eu creio que seja bom, alimentacdo eu ndo sei se
tem um preco diferenciado ou se o pessoal que é detentor desses beneficios ndo paga, ndo sei.
Como tudo hd necessidades de ajustes, porém é muito positivo.

Elemento importante pro meu acesso foi a propria politica né, sem ela eu ndo entraria na
universidade. Agora os elementos importantes pra minha conclusdo, minha manutencdo na
faculdade, eu ndo creio que tem nenhum elemento da faculdade pra citar, o que me manteve
na faculdade foi simplesmente a universidade ser renomada, o curso de Direito ser renomado
pra conseguir concluir o curso ld. Embora em termos de gasto, como eu moro em Ponte
Nova, o que eu gasto com locomogdo pra Vigosa é o que eu gastaria de mensalidade aqui em
Ponte Nova. Determinante pra minha conclusdo seria os professores de Direito Civil da
Universidade que sdo excelentes, muito bons mesmo, que puxam o curso, me ensinaram muito
e me mantiveram no curso. E Processo Civil também, especificamente o G.

Em 2014, ndo sei, se foi o candidato a Reitor ou Reitora esteve na turma e falou a respeito
dos candidatos cotistas, dos alunos cotistas que ndo tinham desempenho académico regular.
Ndo sei se realmente se isso se manteve, se esses alunos cotistas ndo tinham rendimento

satisfatorio e se isso foi corrigido. Essa seria a minha colocagdo, que em virtude da
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universidade ter recebido esse pessoal que talvez ndo tivessem conhecimento suficiente para
acompanhar a turma, que a universidade promovesse uma politica especifica pro pessoal. De
nada adianta permitir o acesso sem garantir a manutencdo em virtude de desempenho
académico ineficiente. E o caso dos estrangeiros que estudam na UFV, muitos tem
dificuldade no proprio idioma, entdo com os cotistas ndo é muito diferente. Os servigos além
de saiide, alimentacdo e alojamento deveriam incluir acompanhamento especial do

rendimento académico de forma a nivelar o conhecimento.

K.

1. Eu estudei numa escola estadual que chamava EE José Teixeira Franco, num distrito
que chama Expediciondrio Alicio, ld na minha cidade, que é Aimorés, fica na divisa com o
Espirito Santo, mais ou menos a 250 km de Valadares. Escola pequena e tal, com poucos
alunos, mas era tranquilo.

2. Bom, entdo, eu cheguei em Vicosa em 2012, eu me matriculei no curso de
Cooperativismo, porque eu ndo sabia o que eu queria fazer. Ai com algum tempo aqui na
UFV, eu fiquei sabendo do prestigio que o curso de Direito tinha e eu jd tinha mais uma
pegada pra drea de humanas, entdo foi unir o itil ao agraddvel e em 2014 eu mudei pro
Direito. Na verdade, no cooperativismo eu nem lembro se eu entrei por cota ou por ampla
concorréncia, realmente eu ndo me lembro porque tem muito tempo. Mas ai foi no Direito
que eu entrei pela cota e depois de estudar ai uns dois anos, na verdade, um ano estudando
pra poder mudar de curso, at fiz prova do Enem novamente.

3. Entdo, eu ndo sou uma pessoa que pensa muito a longo prazo ndo. Eu gosto de pensar
mais no presente, mas a curto prazo eu pretendo comecar a advogar e depois futuramente se
eu ndo me der bem com a advocacia posso tentar algum concurso publico e tal, mas a
principio eu vou tentar advogar.

4. Eu ndo passei por uma grande dificuldade académica durante esses cinco anos ndo.
Passei aperto em algumas disciplinas, por questdo de falta de afinidade mesmo e talvez por
pouco tempo pra estudar pras disciplinas, sobrecarregado com estdgio, OAB, monografia e
mais as provas durante esse periodo, mas nada muito significativo ndo. Que fossem mais
relevantes do ponto de vista académico ndo. Acho que foram dificuldades normais de
qualquer estudante de graduacdo da UFV.

5. Sou a favor totalmente da politica de cotas, e acho essa questdo da democratizacdo do
ensino muito importante, que veio, que comeg¢ou com o governo Lula e continuou com o
governo Dilma até a parte do impeachmeant, acho super vdlido, acho que tem que ser
fiscalizado, mesmo. E é uma politica de integracdo importante ainda mais num pais muito
desigual igual ao Brasil, eu acho que o acesso ao ensino puiblico deve ser o mais democrdtico
possivel e que as pessoas tenham chance de ingressar na faculdade, na universidade puiblica
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e tenham a chance de estudar. Entdo eu acho que o sistema de cotas é muito importante e ele
tem que ser estudado, viabilizado e levado a sério.

6. Também sou a favor de todas essas politicas, principalmente porque ndo so garantir o
acesso, mas garantir a permanéncia também é muito importante pros estudantes que vem de
uma realidade de baixa renda e de um ensino publico mais fragilizado, e acho muito
importante a questdo. Sei que a UFV jd é referéncia nessas politicas hd muito tempo. Eu sou
beneficidrio do auxilio alimentacdo e também do auxilio moradia e ajuda bastante na minha
manutengdo aqui em Vicosa desde 2012 e nos iltimos cinco anos da graduagcdo em Direito e
seria muito dificil me manter aqui sem esses auxilios. Entdo, acho muito importante, desde
que sejam bem fiscalizados e que receba esses auxilios quem realmente precisa, sou muito a
favor.

7. Em relagdao ao RU, ndo tenho o que reclamar. A gente tem visto problemas ao longo
do tempo, mas nunca deixou de atender a demanda dos estudantes. Os alojamentos também,
apesar de alguns problemas estruturais também fornecem o minimo né, para a habitacdo dos
estudantes que dependem da moradia. Divisdo de satide acho que td um pouco sucateada, pra
te falar a verdade. Quando eu cheguei era bem melhor a questdo dos atendimentos, mas acho
que isso é problema de convénio da UFV, alguma coisa de corte de verbas, imagino. Em
relacdo ao esporte, eu vejo um ambiente bem democrdtico assim, apesar de faltar eventos
culturais de integragdo, alguma coisa do tipo, mas tem os campos, tem as quadras, tem a reta
pras pessoas poderem dar uma corrida, uma caminhada. No meu ponto de vista isso é muito
positivo, muito relevante.

8. Bom, no meu caso, acho que foram dois elementos principais. Primeiro a questdo que
eu ja comentei sobre as politicas de acesso mais democrdticas, a questdo do SISU e do Enem
como panorama pra se adentrar no ensino superior. E também muita influéncia familiar,
porque minha irmd estudou e se formou aqui e me incentivou a vir estudar aqui. Mas acho
que o principal elemento foi essas politicas de inclusdo mesmo. Enem, SISU. Esse fator ai.

9. Eu sé queria mesmo enaltecer a releviancia desse tipo de trabalho que vocé td
fazendo, em questdo da andlise dos cotistas, do ingresso e permanéncia, ainda mais num
curso prestigiado e concorrido como o Direito na UFV, isso é muito importante observar o
panorama de ingresso dos alunos desses cotistas, se eles estdo entrando e se eles estdo
conseguindo se manter, acho isso bem importante, entdo soé enaltecer mesmo e agradecer.

D.

Eu sou daqui de Vigcosa, meus pais sdo daqui, eu sempre morei aqui, entrei numa escola
particular quando, na época era segundo periodo, como se fosse um jardim de infancia,
entrei no segundo periodo e estudei nessa escola até o primeiro ano do meu ensino médio. Eu
sempre tinha notas boas, era uma boa aluna, tinha um relacionamento bom na escola e
assim, quando eu tava no final da 8° série eu tentei COLUNI, que é o colégio federal aqui da
UFV e no final da 8% série eu ndo passei. So que eu tinha muita, muita, muita vontade de
estudar ld. E é muito comum as vezes a pessoa fazer o primeiro ano, continuar estudando na
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escola que estudava, chega no final do primeiro ano, tenta o COLUNI de novo e faz o
primeiro ano de novo no COLUNI e foi o que aconteceu comigo. Eu queria muito estudar ld
porque é uma escola referéncia né, jd faz alguns anos que é considerada a melhor escola
publica do Brasil e por gerar muitas experiéncias boas também, amadurecimento, eu sentia
muita vontade de estudar ld, meu irmdo mais velho estudou, entdo no meu primeiro ano eu fiz
a prova de novo, consegui passar. Ai eu fiz o primeiro ano de novo no COLUNI. A7 eu estudei
no COLUNI meu primeiro, segundo e terceiro ano e... que foi assim, os trés melhores anos da
minha vida, eu gostava muito, muito mesmo, a gente tinha uma vida jd quase que de
universitdrio, vinha muita gente de fora, eu fiz muitos amigos novos e ah... a gente tinha uma
independéncia maior, a gente almocava no RU, estudava na biblioteca, entdo jd era meio um
clima assim, universitdrio. E ai chegou no final do meu terceiro ano, eu fiz o Enem, na época
a maioria das universidades jd tava aceitando s6 Enem e ai eu fui muito mal no Enem, entdo
eu ndo consegui passar em nada, assim que eu acabei meu terceiro ano. SO que eu comecei a
fazer cursinho e ai quando foi em... eu tava no terceiro ano em 2012, em 2013, eu comecei a
fazer cursinho no meio do ano e ai apareceu o vestibular, era prova de vestibular, ndo era
Enem, na federal de Uberldndia. E ai eu fiz a prova, passei até bem assim, porque eu acho
muito diferente o esquema da prova de vestibular pro Enem, eu tinha dificuldade real com o
esquema da prova do Enem e ai passei, na federal de Uberlandia. Al fui pra ld, ld tava
pagando greve, entdo as aulas ld comecaram em outubro. Como se fosse o segundo semestre.
E ai ja tinha duas semanas que eu tava ld, eu jd tinha feito inscricdo pra fazer o Enem aqui
em Vicosa, vim, pra fazer o Enem, um fim de semana, fiz o Enem e voltei pra ld. E ai quando
saiu o resultado em janeiro, eu fiquei bem perto na lista de espera e ai eu fui chamada se ndo
me engano na terceira chamada eu fui chamada aqui na UFV. E ai eu jd tava apaixonada
com Uberldndia, ndo queria... foi uma decisdo muito dificil, porque assim, eu queria muito
ficar ld, eu gostei muito da cidade, tava gostando do curso, das pessoas, que eu me
relacionei, meus amigos ld, era uma vida nova né, mas, eu passei aqui, e por questoes
também, vdrias questoes, porque eu também ndo tava conseguindo vir em casa direito, era
muito longe, questdo de dinheiro mesmo gasto, de morar fora, aqui tem meus pais, tem o
conforto da minha casa, tem uma universidade, eu moro super perto aqui da UFV, e ai depois
de muito pensar, acabei voltando, em marco as aulas comecaram e eu comecei a estudar
aqui normal, em marco de 2014.

Eu falo que se eu ndo tivesse feito COLUNI eu acho que eu teria feito Engenharia de
Producgdo, ou Engenharia Florestal, alguma coisa assim. Mas no COLUNI, ld é muito
puxado pra exatas, eu passei muito aperto com matemdtica, fisica, era assim... todas as
matérias... ld é uma escola que exige muito, mas principalmente nessas matérias de exatas,
eu comecei a ter muito aperto e eu via que eu sofria e ndo tinha tanta facilidade com aquilo,
diferente as vezes de historia, filosofia, sociologia, matérias que eu gostava, e ai quando foi
no final do meu primeiro ano no COLUNI que eu percebi assim que eu gostava mais dessas
dreas e que talvez eu tentar uma engenharia seria um sofrimento muito grande pra mim. Ai
eu resolvi, pensando também em oportunidade de emprego, nos concursos que o Direito pode
proporcionar pra gente, nas vdrias dreas sem saber exatamente, ah eu quero fazer direito
mas eu ndo pensava jd numa carreira especifica, entdo soé de saber que tinha esse leque de
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oportunidades e por ter mais afinidade com as matérias eu escolhi o Direito, no final do meu
primeiro ano eu pensei até que poderia mudar, mas ndo mudou, continuei, até fazer o Enem,
ai depois mesmo eu ndo passando no Enem, no vestibular depois eu continuei querendo fazer
Direito.

Pra ser bem sincera, eu ndo gostei do curso. Era uma coisa que eu pensava, mas, ah eu acho
que eu me decepcionei um pouco. As vezes ndo foi o que eu esperava, ndo sei se o modo como
€ o curso de Direito aqui na UFV, se isso interferiu um pouco, as vezes os professores que eu
tive, ndo sei... porque muitos professores eu gostei muito, mas tive alguns problemas de, ndo
sei, talvez o problema também fosse eu, ndo culpo mais também assim ndo, mas hoje eu vejo
no geral, mas assim apesar de achar muito interessante, ndo foi uma coisa que eu gostei
muito, e agora nesse ultimo ano, eu acho que eu t6 até meio que me arrastando mesmo pra
chegar a formatura. Eu fiz alguns estdgios, eu t6 no meu quarto estdgio e o estdgio que eu
mais gostei foi o quando eu fiz no gabinete da juiza e eu fazia na vara criminal de Ponte
Nova. O que eu mais gosto é direito criminal, mas ndo é o que eu quero trabalhar, por todas
as questes eu ndo acho que é o meu perfil. E o que eu gosto de estudar, mas eu ndo penso
em advogar em direito criminal, principalmente porque agora eu to fazendo estdgio num
escritorio de advocacia na drea penal e eu to vendo que ndo é pra mim, por realmente uma
questdo de perfil, de afinidade com a profissdo e pelo menos agora a curto prazo eu ndo
penso em concurso. Eu quero por exemplo, ano que vem, uma coisa que eu gosto, que eu
acho que eu faria no Direito é ser professora. Eu tenho vontade, eu até cheguei a tentar um
trainee, o que eu té querendo agora pra depois de formar é fazer trainee, tanto em empresa
tanto alguns pra trabalhar com gestdo publica e esse que eu tentei foi um de pra ser
professor de escola mesmo ou de ensino fundamental ou ensino médio de matérias mesmo, no
caso eu até coloquei que se pudesse escolher eu queria dar aula de historia, mas acabou que
eu jd fiz a peniiltima etapa do processo e ndo me deram a resposta entdo eu ndo sei se eu
passei se eu vou passar, mas é o que eu tava pensando mais de agora. Eu tentei so esse
porque foi o que mais me interessou e também eu ndo tenho muita certeza, mas eu também to
com vontade de fazer um intercambio, ficar 8 meses fora, por umas olhadas que eu jd dei.

MAS EM RELACAO AO CURSO, QUAL EXPECTATIVA SUA QUE NAO FOI
ATENDIDA?

Ndao sei bem se era uma expectativa que eu tinha, eu acho que a questdo de um modo geral
foi que eu ndo gostei, mas foram pequenas decepgoes, eu acho sabe? Algumas coisas eu
realmente achava chato de estudar. Teve uma matéria que eu fiz no quinto periodo que eu
acho que foi assim meio que o divisor de dguas, que foi uma época que eu passei muito
aperto, eu cheguei até a ser reprovada e o professor da época também, ele ndo é que ndo
ajudava, mas parecia que ele até gostava de fazer um pouco de terrorismo e tal. Entdo eu
acho que a partir dai eu comecei a enxergar com outros olhos, sabe? Eu acho que eu fui meio

desanimando, eu ndo tinha mais animagdo pra estudar sabe e tudo mais. O que me animava
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um pouquinho eram os estdgios que eu sempre gostei de fazer todos os que eu passei. Eu
acho que foi comigo, ndo é mesmo o meu perfil. Hoje eu vejo que se eu tivesse, talvez eu nem
ia conseguir formar, mas se eu tivesse feito Produgdo, pela drea de trabalho que eu tenho
visto hoje, essa questdo de gestdo, de logistica, empreendedorismo, sdo coisas que me atraem
mais hoje em dia, entdo eu acho que vai do meu amadurecimento também sabe, de entender o
que eu quero hoje, acho que isso tudo foi influenciando. Igual eu falei, ndo culpo o curso aqui

ou determinado professor, acho que foi muito da minha transformacdo.

E COMO VOCE SUPEROU?

Eu por enquanto ainda ndo superei, mas foi relacionado a essa matéria. Eu reprovei no
quinto periodo, no sétimo periodo eu tava com muita matéria ainda e eu ndo quis fazer,
comegava o estdgio obrigatorio. Eu jd fazia o estdgio mas era voluntdrio, entdo as vezes ndo
ia todos os dias. Comeg¢ava o estdagio obrigatorio e eu falei assim ‘ndo vou fazer essa matéria
agora no sétimo periodo, vou fazer no nono’. E foi engracado porque no quinto periodo, eu
fazia psicologa na época e eu falava muito com minha psicologa sobre essa matéria porque
foi uma coisa que ficou marcada mesmo. Foi, eu ndo sei, td vendo, me dd até vontade de
chorar. E uma coisa que... acho que pelo que aconteceu esse ano. Eu ndo fiz no sétimo
periodo e agora no nono eu fiz de novo e ndo passei. Mas era coisa de pegar a matéria dias e
dias antes pra estudar, comecava a ler e eu ndo conseguia. Parece que foi um trauma. E ai eu
ndo passei entdo teoricamente eu ndo estou formando porque é uma matéria anual, eu so
poderia fazer ela no primeiro semestre do ano que vem. Isso foi agora em julho, eu jd tava
pagando minha formatura, minha familia, a gente todo envolvido, nunca ia imaginava que
isso poderia acontecer, eu fiz OAB periodo passado, passei e tava caminhando bem, mas eu
tinha esse medo, eu sabia que isso poderia acontecer porque eu tinha muito medo dessa
matéria e eu tinha essa dificuldade pra estudar eu fui mal nas provas, fiz a final e na final eu
ndo consegui. Foi um choque porque eu tinha medo mas eu sempre achei que fosse dar certo.
E ai de ter essa questdo ah ndo vou formar mais... mas eu conversei muito com o
coordenador do curso, com meu orientador, o Fernando me ajudou muito também e com o
responsdvel pelo Registro, aqui da Universidade, porque tem acontecido muito de fazer um
exame complementar que é quando so falta uma matéria pra vocé formar. S6 que esse exame
é feito em margo, é uma prova. Entdo é assim, vocé acaba as matérias em dezembro e ficou

faltando uma matéria, vocé poderia colar grau em janeiro mas vocé soé vai fazer essa prova
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em marco. E se vocé ndo passar na prova, vocé faz a matéria durante o periodo e pra mim
isso ndo fazia sentido nenhum porque jd passou a colacdo, que é onde a gente quer participar
e tal. Porque no caso, se vocé passar na prova em margo, vocé cola grau especial, eles
marcam uma data, ndo tem aquela ceriménia que tem na semana de formatura que é com
baile, churrasco, culto e tudo mais. E eles falaram que o que tem acontecido é pedir a
antecipacdo desse exame. Ld no registro o mogco garantiu pra mim que isso acontece,
normalmente é deferido, meu coordenador que tem que deferir, ele jd sabe da situacdo, entdo
acabando esse periodo, eu ainda vou entrar com o pedido pra esse exame, depois que eu tiver
todas as minhas notas desse periodo, quando a gente ver que realmente faltou sé uma, eu vou
entrar com esse pedido do exame e ai eles, deferindo, eu fagco essa prova, em dezembro ainda.
Af eu passando eu colo grau em janeiro e se eu ndo passar ai eu nem sei nem procurei saber,
se eu consigo fazer de novo em margo, mas enfim... vocé perguntou, eu acho que eu ndo
superei, até pelo meu estado. Na semana eu fiquei muito mal, era uma semana antes da gente
tirar foto pro convite de formatura, e ai eu falei que eu ndo ia tirar mais foto, eu fiquei muito
emocionalmente abalada, mas conversando com meus pais, vendo essa questdo, conversei no
Registro, ele me deu essa opcdo da antecipacdo, eu fiquei mais calma. Passei esse periodo
todo tentando estudar, tava escrevendo monografia, ao mesmo tempo tentando jd estudar pra
essa prova, procurei o professor, o professor da matéria, ele jd falou que estd ciente, me deu
o livro que ele gosta de usar pra eu ir estudando, entdo assim, tentei me acalmar mas eu acho
que quando chegar nos dias da prova eu vou virar uma pilha de nervos. Mas foi assim,
tentando né, aceitei, vi que tinha essa opg¢do e to na esperanca de dar certo, sabe? Ndo sofro
com isso igual eu sofri, pode ser que eu sofra daqui uns dias que vai chegar mais perto, mas
t6 calma e tentando fazer minha parte.

Hoje eu vejo como necessdria, principalmente aqui no Brasil, que a gente tem essa questdo
aqui que a educagdo passa por vdrios déficits, ndo foi o meu caso né, por exemplo, eu entrei
por cota mas eu tive um ensino publico muito bom. Mas a gente sabe né, pelo Direito eu fiz
parte do Projeto Témis, a gente dava aula em algumas aulas em escolas publicas daqui de
Vicosa, sobre Direito, cidadania e a gente vé que a situacdo é completamente diferente, por
mais que o aluno queria, se esforce, as vezes é toda uma estrutura né, que eu tive muito, tanto
na minha escola particular quanto aqui no Coluni, até em questdo de material, de livros, de
professores, bons professores, de ndo ter problema de faltar professor, eu vejo que hoje pra
mim é essencial, a gente ndo consegue mudar a educagdo de base por enquanto, é uma coisa
mais a longo prazo, eu acho a cota, pela realidade também do Brasil, pela nossa historia,
tanto questdo dos negros, dos indios e questoes financeiras, a gente sabe a desigualdade que
tem aqui, eu, pra mim, é um ponto muito importante e muito favordvel de se ter.
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5. Eu ndo vi, assim especificamente... eu ndo sei, porque o curso de Direito aqui pelo menos a
maioria das pessoas formam com 5 anos, por mais que a pessoa tenha uma dificuldade ou
outra, as vezes a pessoa ndo atrasa tanto. Na minha sala ndo sei dizer quem entrou por cota,
a gente nem sabe direito quem foi por cota quem ndo foi. Se essa pessoa teve uma dificuldade
maior ou ndo. Eu imagino que nos cursos de engenharia pelo que a gente ouve falar até por
questoes de... porque igual eu falei, a minha base do ensino médio de exatas foi muito
puxada, tanto que o meu primeiro ano que eu repeti ld eu ainda passei aperto de coisas que
eu tinha acabado de ver no primeiro ano de uma escola particular muito boa. Entdo eu sei
que muitas escolas ndo tem tanto essa, esse ensino tdo bom que te dd uma base boa pra vocé
entrar na universidade. Entdo, eu acho que na Engenharia pelo que eu percebi as vezes o
pessoal acaba reprovando muito, pessoas desistiam do curso e eu ndo sei exatamente como a
universidade age nessa permanéncia, eu sei que tem monitoria e tudo mais, mas de um modo
geral eu ndo sei. No Direito a gente percebe que no inicio do curso até a gente tinha umas
monitorias assim também e tal, mas eu vi que era uma dificuldade da turma em geral, igual
TGD, que era uma matéria de primeiro e segundo periodo que a gente achava muito dificil
era a turma como um todo que o pessoal passava aperto, entdo ndo sei dizer. Eu como entrei
por cota, mas nunca foi uma coisa que alguém me procurou assim, nunca recebi tipo um
email da Universidade assim, pra nada, por ser cotista.

6. Eu sei que tem bolsas, ndo sei se é nesse sentido, igual bolsa alimentagdo, eu sei até de uma
amiga minha aqui da sala, a gente é bem amiga, ela é de Visconde do Rio Branco, eu sei que
ela recebe uma bolsa da cidade dela, eles ddo pros alunos que estudam aqui na UFV e que
tem que comprovar uma renda e eles mandam um dinheiro, eu sei que ela tem bolsa no RU
também pra almocar de graca, sdo as coisas que eu sei, e fora isso do alojamento, parece que
ndo é muito fdcil de conseguir vaga no alojamento, por exemplo, mas eu acho que como um
todo, eu ougo falar que a UFV ainda é bem preocupada com essa questdo de assisténcia, por
mais que a gente esteja passando por crise ultimamente, eu sei que eu fico sabendo também
de pagamento atrasado do pessoal que tem esses auxilios, mas eu sei que tem pelo menos
uma tentativa de na maioria das vezes tenta ser eficaz pelo menos pra esse pessoal conseguir
manter essa questdo de principalmente essa questdo financeira.

7. Vou falar de coisas pra mim, que sou uma pessoa daqui, que é diferente né? Eu estar na
minha casa, no conforto com meus pais, comida pronta, roupa lavada, meu pai me empresta
o carro a hora que eu quiser. Nem pra vir pra UFV eu venho a pé por exemplo em dia de
chuva, ndo tenho essa preocupagdo, eu acho que isso é um fator que influencia. A qualidade
de vida que se tem, eu acho que é uma coisa que pode influenciar, e de um modo geral,
também, assim, a biblioteca daqui eu considero muito boa, tipo eu gostava de estudar ld.
Agora ndo mais, mas no inicio do curso, que eu era mais, assim... aquela preocupagdo né,
aquela coisa de caloura, pegava muito livro ld, o contato com os professores também ao
longo dos anos, essa questdo de tirar divida, pegar livro emprestado, vdrias coisas, até
questdo de amizade na turma, o pessoal fazia grupo pra trabalho, foi um conjunto de coisas
que me favoreceu, por isso que as vezes eu falo que eu sempre tive uma estrutura boa para
que eu estudasse, mas eu acho que essa decepgdo do curso foi um pouco até comigo mesma,
da minha evolugdo e tudo mais, mas nunca me faltou nada pra estudar.
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8. Eu sou muito grata por essa oportunidade que eu tive eu sei que tantas outras pessoas ndo
tem de estudar aqui numa federal conhecida e tudo mais e acho que é isso.

1. Eu comecei a estudar aos 4 anos numa escolinha e ai depois eu fiz meu ensino
Sfundamental também em escola publica, mas da 5 a 8° série eu estudava numa escola que era
integral, entdo eu estudava o dia inteiro da 5 a 8 série. No ensino médio também eu estudei
no ensino integral, era publico mas era integral numa escola que tem ld na minha cidade em
Conselheiro Lafaiete, ai vocé faz um curso técnico ao mesmo tempo. Eu fiz técnico em
eletrénica. Ai eu fiz no meu terceiro ano eu fiz um cursinho também junto com o terceiro ano
normal e o curso e além da escola meus pais sempre pagaram pra mim aula pra
complementar, de reforco, pra complementar mesmo os estudos, acho que € isso.

2. Entdo, assim, a minha escolha quando eu tava no segundo ano seria o curso de
engenharia quimica porque eu sempre tive mais afinidade com Matemdtica e matérias
ligadas as ciéncias exatas, desde sempre, desde quando eu era crianga. Mas ai eu escolhi o
curso de Direito quando eu vim aqui na mostra de profissoes quando eu tava no terceiro ano.
Eu fui na palestra de engenharia quimica e desisti de fazer engenharia e eu também fui na
palestra de Direito e eu gostei muito, dai foi quando eu decidi que eu ia fazer o curso. Ndo
necessariamente aqui mas eu jd tinha decidido que eu ia fazer o curso de Direito ou aqui ou
na UFMG, ai quando eu recebi a nota do Enem eu acabei colocando aqui como primeira
opg¢do e ai eu vim pra cd.

3. Eu quero fazer concurso pra carreira diplomdtica e ai eu jd faco aula de linguas de
inglés e francés, e ai ano que vem eu vou comecar a estudar especificamente pelo edital, pra
ver, ndo tem previsdo de quando vai ter né, porque teve esse ano. Mas eu vou estudar mesmo
pra concurso. Vou estudar pra concurso da carreira diplomdtica que ndo tem previsdo e pro
concurso da Receita Federal pra auditor fiscal que tem previsdo pra sair ano que vem, entdo
no primeiro semestre eu pretendo me preparar pra ele.

4. Acho que a maior dificuldade que eu tive foi bem no primeiro periodo mesmo, que eu
achei a linguagem que alguns professores usavam bem diferente do que eu estava
acostumada e os textos eram bem diferentes das coisas que eu estava acostumada a ler, achei
uma linguagem bem diferente nesse primeiro periodo. Eu ndo tive dificuldade com nota ndo,
mas eu demorei um pouco, uns dois meses pra me adaptar com isso. Ai eu acho que acabou
sendo... ndo foi nada especifico ndo, eu acho que foi tipo esse costume mesmo, eu fui pegando
as coisas pra ler e tal e fazendo as coisas que precisava fazer e com o tempo foi s6 uma
questdo mesmo de costume, eu ndo fiz nada especifico pra superar a dificuldade. Muitas
vezes eu lia um texto, se eu nao entendia, duas ou trés vezes até eu conseguir entender.

5. Eu acho que a politica de cotas pras pessoas que vem, que fazem o ensino médio em
escola publica, ela é essencial, porque eu que jd tive a experiéncia de estudar em escola
publica sei que é diferente, da diferenca que tem, do ensino publico, do que é cobrado no
Enem por exemplo. Eu vejo que das pessoas que estudaram comigo, que fizeram ensino
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médio em escola publica, das pessoas que passaram pras universidades federais foram
aquelas pessoas que tiveram oportunidade de fazer um cursinho pro Enem. Apesar da escola
que eu estudei, das escolas publicas ser uma das melhores escolas publicas que tinha na
minha cidade, jd existiam falhas, eu imagino nas outras escolas, das pessoas que estudam a
noite, a gente via que era bem jogado mesmo. No ensino médio em escola puiblica vocé ndo
aprende direito a escrever uma redacdo, o contetido é bem fraco mesmo, entdo eu ndo vejo
como um estudante de escola puiblica competir em grau de paridade com um aluno de escola
particular que tem o ensino jd focado pra universidade desde o ensino fundamental, as vezes.
Eu vejo que hoje existe um problema muito grande com relacdo a fraude dessas cotas, acho
que tinha que se criar mecanismo disso ser melhor controlado, porque eu faco estigio no
MPF, entdo todas as demandas da universidade passa por ld, entdo eu vejo quantos
mandados de seguranca tem nesse sentido, de como as pessoas fraudam tanto as cotas que
tem a ver com renda quanto as que ndo tem a ver com renda, e as cotas raciais
principalmente. Pelo menos na minha turma por exemplo, que era pra ter entrado se ndo me
engano 8 alunos pretos, pardos ou indigenas, na minha turma, quando comegou, tinha eu e
mais umas 3 pessoas que se encaixavam de verdade nesse grupo. As outras pessoas muitas
vezes fraudam, fraudavam né, hoje tem até uma regulamentacdo melhor pela UFV, mas
mesmo assim é muito problemdtico.

VOCE TEM ALGUMA OUTRA RESTRICAO QUE VOCE QUEIRA COLOCAR?

Eu falei com relacdo a escola puiblica, porque eu acho que, se ndo me engano, ndo sei se
estou errada, mas a escola puiblica é a regra geral, entdo mesmo que tenha ai dentro dos
alunos de escola publica, as cotas em relacdo as pessoas negras, pardas e indigenas, ou as
pessoas deficientes, essas eu acho que elas tem que ser vindas de escola publica. Eu falei
dessa forma porque eu acho que dessa forma abrangeria todo mundo. Eu sou favordvel, e
dentro dessa separacdo de alunos de escola puiblica, eu também sou favordvel a essa
separacdo que tem relacionada a renda e a etnia e a questdo dos deficientes. Eu ndo conhego
muito bem essa questdo dos deficientes, na época que eu entrei nem tinha, eu ndo sei bem
como funciona, o que é tido como deficiéncia, eu realmente ndo sei. Mas em relagdo a cota
racial, é um problema que a gente tem muito grande, de falta de pessoas negras dentro das
universidades, principalmente em cursos que sdo mais concorridos, porque pelo que eu pude
observar, eu vejo mais pessoas negras fazendo cursos que a nota pra entrar é menor do que
em engenharias que sdo muito concorridas, no proprio Direito, no curso de Medicina
também, existe um niimero muito baixo de pessoas que entram e que formam porque muitas
vezes, elas ficam ai no meio do caminho também, entdo eu sou completamente a favor em
relacdo a economica também, eu acho que tem que ter essa diferenciagcdo, porque querendo

ou ndo, apesar de uma pessoa que estudou em escola puiblica, quando ela tem uma renda
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maior ela tem mais chances de conseguir justamente porque ela pode fazer um curso de
inglés, faz um cursinho ou paga alguma outra coisa pra complementar. Até mesmo porque
muitas das vezes o que acontece sdo pessoas que teriam condig¢bes de pagar uma escola
privada mas ndo pagam pra se beneficiar dessa politica e acabam depois ou fazendo
cursinhos muito caros ou fazendo o ensino médio tanto na escola publica so pra tirar o
diploma ou fazendo so presencial na escola privada. Eu sou a favor dos critérios, mas eu sé
acho que... eu mesma ndo sei dar nenhuma sugestdo, mas eu acho que o controle das pessoas
que entram na politica de cotas tem que ser maior porque tem muita fraude mesmo e as
pessoas que deveriam se beneficiar disso muitas vezes ndo conseguem

6. Eu dei uma olhadinha nesse decreto que vocé falou ai porque eu ndo sei muito bem
como funciona isso aqui na UFV ndo. Eu nunca utilizei essa assisténcia ndo e eu também ndo
conheco que usa essa assisténcia. SO eu tenho uma amiga que usa o auxilio de alimentagdo
que a UFV libera a carteirinha pra pessoa fazer todas as refeicoes de forma gratuita. Eu sei
que tem os alojamentos, ndo sei como funciona a questdo de vaga, eu acho que tem como se
vocé quiser morar fora eles te dao o auxilio de duzentos e ndo sei quanto... ndo sei quanto
exatamente. Essa parte ai eu ndo tenho conhecimento ndo, de como que é, se é fdcil conseguir
aqui na UFV, ou qualquer coisa do tipo.

7. Eu acho que essas questoes aqui na UFV funcionam bem, ao meu ver né, porque igual
a divisao de saiide, todas as vezes que eu precisei da divisdo de saiide ou amigos meus
precisaram, todo mundo sempre foi muito bem atendido, ndo é dificil marcar consulta, dd pra
agendar por telefone, ld tem ginecologista, tem dentista, os exames sdo bem mais baratos ld,
vocé paga um valor bem baixo pra fazer exame, todo tipo de exame, é bem rdpido, pra mim
sempre funcionou muito bem. RU também tem um preco muito acessivel, 1,90 a refeicdo eu
acho bem barato e a questdo da divisdo de esportes também eu acho que funciona muito bem
aqui. Eu ja fiz um projeto que chamava ‘segundo tempo’, eu fiz aula de ténis, mas tem aula de
natagdo, de vdrios esportes pra quem quiser fazer mesmo, desde quem td iniciando a pessoas
que jd praticam, tem o movimento que a UFV apoia das atléticas, que a questdo do esporte é
muito importante, acho que funciona bem.

8. Eu acho que o elemento fundamental tanto pra eu ingressar quanto pra eu continuar e
agora ir pra essa parte final, foi o apoio dos meus pais mesmo, principalmente da minha
mde, que sempre me deu muito apoio, sempre trabalhou muito pra que eu e meu irmdo
sempre tivesse as melhores oportunidades, dentro das possibilidades que ela teve né, pra dar
pra gente, de estudar, de ter uma boa educacdo, ela sempre foi fundamental pra mim, tanto
no apoio financeiro quanto emocional, de todas as formas possiveis. Eu acho que eu tenho
que agradecer aos meus pais, eu acho que eles foram os elementos fundamentais pra mim.

9. Eu ndo tenho muito o que acrescentar ndo. Foi isso mesmo que eu te respondi. Eu so
queria ressaltar essa questdo, da importdncia que eu vejo na politica de cotas, o tanto que ela
é importante pra democratizacdo do ensino no Brasil, eu enxergo hoje no momento atual
como uma das unicas formas de se conseguir essa maior democratizacdo das vagas das
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universidades. Eu sei que muitas pessoas que entram na universidade por politica de cotas
tem diversas dificuldades de permanéncia na universidade, tanto académicas, porque acaba
que o nivel numa universidade federal ela é muito superior ao que a gente tem escolas
publicas, esse é um dos problemas né que a gente tem. Essas pessoas tem muitas dificuldades
de permanecer e dificuldades economicas. Nesse sentido eu me sinto muito privilegiada por
fazer parte de uma classe baixa economicamente falando, ser uma mulher negra e ter
conseguido me desenvolver bem de 2014 até aqui. Eu me sinto muito honrada de ser uma
aluna cotista e ter conseguido chegar até aqui dessa forma e eu espero que muitas outras
pessoas também consigam obter sucesso, utilizando dessa politica de cotas. Eu acho que é
isS0.

E.

1. Estudei em Escola Publica Estadual, na cidade de Abre Campo-MG, até a antiga 4
série. Depois, fui estudar no Colégio Equipe de Rio Casca, onde permaneci da 5° série até a
8% Depois fui aprovado no exame de selecao do Coluni/UFV, onde conclui o ensino médio
em 2013. Em seguida fiz a prova do Enem, e ingressei em 2014 no curso de Direito da UFYV,
por meio do sistema de cotas, no meu caso a de ter concluido o ensino médio em escola
publica.

2. Escolhi pela grande variedade de profissoes em que o bacharel em Direito poderia
atuar.

3. Meu objetivo é o de advogar por um tempo, o necessdrio para adquirir a experiéncia
juridica, e depois prestar algum concurso puiblico. Acredito que a maioria dos estudantes de
Direito hoje pensem assim.

4. Confesso que ndo havia enfrentado muitas dificuldades durante o curso, mas uma
situagdo dificil foi a elaboracdo de um artigo cientifico exigido para a aprovagcdo em
determinada disciplina, sem que nunca tivéssemos elaborado um, ndo sabiamos como fazer,
salvo aqueles que jd haviam feito iniciacdo cientifica. Isso acabou se refletindo um pouco no
TCC, mas acredito que todos sofrem com este ultimo.

5. Sdo boas iniciativas, e foram eficientes no que tange ao maior acesso ao ensino
superior, mas talvez iniciadas de maneira arbitrdria, sem uma coordenacdo das politicas
economicas e sociais, muito impulsionado por um bom momento vivido pela economia
brasileira naquela época, mas sem avaliar se aquelas condigboes eram realmente estdveis e
solidas, ou seja, como na maioria das politicas implementadas no pais, sdo imediatistas e
eleitoreiras, olharam para o presente, mas ndo avaliaram as condigoes futuras. Muitos falam
que os alunos ingressam nas universidades sem ter uma base educacional boa, que faz com
que tenham dificuldades nas matérias, e por consequéncia reprovem, e a manuten¢do deste
aluno na universidade gera um gasto para o poder piiblico. Assim, pode ter trazido mais
prejuizos do que beneficios, tendo em vista que muitos ndo conseguem concluir o curso, ou
seja, foi um investimento perdido, mas isso sdo meras especulacdes. Agora, o que vejo é um
nimero cada vez maior de pessoas com curso superior (engenharias, direito, etc.)
trabalhando em dreas totalmente diferentes das que formaram, com uma remuneragcdo muito
inferior a da sua formagdo, e o pior, ndo por opgdo, mas porque o mercado ndo conseguiu
absorver essa mdo de obra. Assim, ndo acredito que o acesso ampliado a universidade esteja
funcionando como mecanismo de melhoria social. O que se criou foi mdo de obra
teoricamente qualificada e barata, assim, acredito que o investimento em educacdo bdsica e
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em cursos técnicos seja muito mais eficiente do que a ampliacdo do niimero de estudantes no
ensino superior, uma vez que hoje possuir um diploma ndo significa garantia de emprego,
com melhores saldrios, e que proporcione uma ascensdo social. Mas posso estar enganado,
pois quem sabe no futuro a economia cresca o suficiente para absorver todos estes
profissionais, e que estes ainda estejam qualificados para o exercicio da profissdo, se
consolidando sim como uma politica social eficiente. A politica de cotas e a falta de
investimento na educagdo bdsica pode ter gerado um sucateamento da educacdo superior?
Ndo acredito que isso tenha acontecido, uma vez que as universidades ndo modificaram o
método de ensino e avaliacdo, ou seja, ndo facilitaram as aprovagoes, o que pode ter gerado
um maior niimero de reprovagdes por parte daqueles que ndo tiveram uma base boa (que
ingressaram por meio das cotas, mas ndo estou generalizando, dizendo que todos que
ingressaram por meio das cotas ndo possuiram uma boa educag¢do bdsica, apenas estou
partindo do senso comum acerca da baixa qualidade do ensino na maior parte das escolas do
pais). Mas é importante lembrar que a educagdo superior na maioria das vezes acaba por
manter as desigualdades, uma vez que as pessoas que tem acesso a uma educagdo bdsica de
qualidade irdo conseguir ingressar nas universidades publicas, levando muitos que ndo
possuem condigoes financeiras a ingressarem nas faculdades particulares, ou seja, aqueles
que poderiam pagar ndo pagam e aqueles que ndo poderiam pagam, isso sem levar em
consideragcdo que o ensino nas universidades publicas, em geral, superam em qualidade o
ensino oferecido na rede privada, o que ird perpetuar a desigualdade quando estes
profissionais forem concorrer a uma vaga de emprego. Importante ainda lembrar dos casos
de fraude presentes no sistema de cotas. Muitas pessoas se autodeclaram pardos/negros
somente para se enquadrar nestas vagas. Além de muitos, que possuem uma condi¢do
financeira boa, se declararem pobres, se enquadrando também neste perfil, cujo meio de
prova é fragil, uma vez que muitos deles sdo profissionais liberais e ao realizarem a
declaracdo do imposto de renda ndo declaram a renda real, dando margem para que se
enquadrem neste perfil.

6. Acredito que se relaciona muito com o que falei anteriormente. Talvez deveriam ser
implementadas com foco na educacdo bdsica (ensino fundamental, médio e técnico), e ndo
apenas com vistas a permanéncia e conclusdo da educacdo superior. Ndo estou dizendo que
ndo seja necessdria e interessante no nivel da educacdo superior, mas ndo deveria ser o foco.
7. Sdo muito eficientes, mas limitadas financeiramente, ndo conseguem atender a todos
que precisam. Acredito que a partir do momento que o estudante em vulnerabilidade
economica ingressa no ensino superior ele deve ser estimulado a permanecer e concluir o
curso, ainda mais em uma universidade publica. Elas deveriam ser aperfeicoadas, por
exemplo, muitos ndo conseguem o auxilio moradia e acabam, quando conseguem pagar, indo
morar em republicas. Outros acreditam que o ambiente dos alojamentos ndo é o mais
adequado, o que os leva a buscar outras alternativas como a jd exposta, isso quando ndo
abandonam a universidade.

8. Quanto ao acesso aos cursos oferecidos pelas universidades puiblicas acredito que o
Enem tenha proporcionado uma democratizacdo e facilitacdo do acesso. Isso por ser um
exame de cardter nacional que abrange diversas instituicoes de ensino no pais, ou seja, a
partir da realizacdo de uma unica prova pode o aluno ingressar em qualquer uma das
universidades a ele vinculado distribuidas por todo territorio nacional, contribuindo para
uma maior igualdade de acesso. Agora, o que acho que falta é uma maior facilidade de
mobilidade dos estudantes jd inseridos dentro do ensino superior no pais de modo que um
estudante, caso queira, possa fazer um periodo do curso em uma universidade e outro em
uma totalmente diferente da que estava originalmente matriculado, contribuindo para uma
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maior mobilidade académica. Embora o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ser uma
proposta interessante e que proporcione a igualdade de acesso ao ensino superior, essa
igualdade ndo deveria ser por baixo, pois como jd relatei em perguntas anteriores, isso SO ird
garantir o acesso aqueles que tiveram uma boa formagdo, o que ndo é uma realidade
uniforme nas escolas brasileiras, perpetuando as desigualdades jd existentes. Assim, o que se
verifica, a partir do senso comum, é que a prova tem se tornado cada vez mais fdcil, ndo
abrangendo temas e problemas muito complexos, o que pode gerar problemas ao aluno
quando acessar a universidade. Por isso volto a frisar o investimento na educacdo bdsica,
para que as provas ndo sejam usadas para povoar as universidades, mas para o fim de
selecionar os melhores candidatos, como eram feitos nos antigos vestibulares. Quanto ao
curso de Direito em si, acredito que a nova matriz curricular seja uma proposta interessante,
na medida em que busca estimular o estudante a realizar matérias com as quais tenha mais
familiaridade e facilidade, ou seja, o aluno escolhe as matérias que ird ou ndo fazer, mas isso
ainda ndo ¢é para todas as matérias, ainda existem as obrigatorias. Acredito que isto deveria
ser aperfeicoado para ndo correr o risco de o aluno prezar por matérias que tenha
facilidade, mas que ndo irdo lhe conferir uma base teorica boa e suficiente para atuar no
mercado. Assim, acredito que seja uma boa iniciativa, mas ndo podemos esquecer de que o
ensino ndo estd isolado do mercado, e que devem se comunicar, um atender as necessidades
do outro, muito embora o mercado na maioria das vezes conduza o ensino, em virtude da
adogdo de uma politica de liberalizagdo do mercado e de pouca participacdo do Estado na
economia, o que acaba por comprometer a soberania e o desenvolvimento nacional, o que
explica em parte, o baixo investimento em pesquisa e inovacdo, uma vez que 0s paises
desenvolvidos, controladores do mercado ndo possuem interesse no desenvolvimento de
paises como o Brasil, para que perpetuem sua relacdo de dependéncia tecnologica e
economica. Acredito que ndo exista esse elemento pessoal,
esse  fator  determinante na  minha vida  académica, pelo menos  ndo
consigo enxergar. Mas dizem que sou muito determinado, assim, posso
ter colocado isso como um objetivo a ser alcancado, uma meta. Assim,
talvez  poderia  colocar como esse fator determinante a  possibilidade de
garantir  um  futuro melhor através do estudo, mas acredito que este
seja o objetivo de todos ao cursar uma faculdade.
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ANEXO E

GRAFICO DE RESPOSTAS DO FORMULARIO Google

Griafico 1 — Faixa etdria dos participantes

Faixa etaria

12 resposias

® 21224 anos
@® 25229 anos

@ 30 ou mais
Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
Grafico 2 — Género dos participantes
Género
12 respostas
@ feminino
@ masculing

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
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Griafico 3 — Raga/cor/etnia dos participantes

Raca/cor/etnia

12 respostas

@ branca
@ preta

) parda
@ indigena
@ cutra

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Grafico 4- Escolaridade dos participantes

Escolaridade

12 respostas

@ superior incompleto
@ superior complato
@ pos graduacio

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
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Griafico 5 — Escolaridade do pai dos participantes

Escolaridade do pai

12 respostas

@ analfabeto
@ anzino fundarmental
0 ansino medio

@ superior
@ pos graduagido
@ nio sel
Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
Grifico 6 — Escolaridade da mae dos participantes
Escolaridade da mae
12 respostas
@ analfabeta

@ ensino fundamenial
@ ansino medio

@ supsrior

@ pos gracuacla

@ niosal

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
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Griafico 7- Renda familiar dos participantes

Renda familiar por pessoa

12 respostas

@ até 1,5 salario minime
@ enfre 2 & 4 salarios minimas
@ entre 4 & 10 salarios minimos
@ entre 10 e 20 salarios minimos
@ acima de 20 salarios minimos

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Grafico 8- Situacdo profissional dos participantes

Situacéo profissional

12 respostas

@ trabalha eventualinformaiments

@ possul vinculs de emprege
@ n&o trabaiha

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
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ANEXO F
ATA N2 248.¢1-CEPE

Aos dois dias do mes de outubro do ano de mil novecentos e noventa e umy deu-se
inicio a ducentesima quadragesima oitava reuniao da Coordenacao de Ensino, Pes-
suisa e Extensao da Universidade Federal de Vicosa, realizada na Sala de  Reu-
nioes da reitoria da Universidade Federal de Vicosa, em Vicosa, Minas Gerais,
que se estendeu por sessoes. As decisoes tomadas sag as que ficam regisi—e-
das, como -§e seguem, por sessao e por ordem de apreciacac pelo colegiado. Fri-
meira sessao - Inicio as quatorze horas e vinte e cinco minutos e termino as
vinte e uma horas. Conselheiros presentes: Renato Mauro Brandi, Rubens Leitz
Vianello, Oderli de Aguiar, Daison Olzany Silva, Luiz Carlos Lopes, Tuneo Se

diyama, substituto_do conselheiro Maurilio Alves Moreira, Mauricio Paulo Ferre_
ra Fontes, Marco Tulio David das Neves, Ranah Manezenco Rodrigues, Antonio do
Carmo Neves, Ronaldo Luiz Neves Pinheiro, Benedito Roche Vital, Andre Rodrigues
Netto, seu suplente P1inio Barbarino Junior, com direito & voz, e Ivana Cristina
Lovo, presidida pelo professor Antonio Fagundes de Scusa, Reifor, e secretarie-
da pelo prof. Euter Paniago, Secretario de Orgaos Coiegiados._Antes de passar-a
apreciacao dos processos da pauta, foram submetidas a apreciacao do plenario as
Atas 245, 246 e 247, as qu:is foram aprovadas, por unanimidade. Em seguida,
deu-se inicio aos trabalho: do dia. Item 1 — REFORMULACAO DO CALENDARIO ESCO-
LAR DE_1991 (91-08671) — Apos ampla discussao das propostas encaminhadas pela
PAC, paginas 1 e 2 do processo, as decisoes tomadas sao as que fice . registra-
das: 1. Homologada, por unanimidade, a Portaria nQ 1317/91, de 20 de setembro
de 1991, retificando a data de 25 de setembro para 26 de setembro; 2. Aprovada,
por unanimidade, a reformulacao do Calendario Escolar de 1991, conforme propos-
ta anexada ao processo, pagina 1; 3. Aprovada, por unanimidade, para vigencia
exclusiva no primeiro periodo letivo de 1991, a substituigao da pota-coiceito R
(Reprovadc) pela nota-conceito N (Nao satisfatorio) e a nao-adocac da nota-con-
ceito L (Abandono); 4. Determinada, por unanimidade, a nao-contabilizacao das
reprovacoes do primeiro periodo letivo de 1991 no calculo do coeficjente de
priorizacao para fins de matricula, a menos que seja considerada inviavel, em
consenso, pela Central de Processamento de Dados, pela Diretoria de 'egistro Es
colar e pelo Diretorio Central dos_Estudantes; 5. Permitido, por ' unanimidade,
que, no ato de modificacao de matricula, o aluno possa matricular-se em ate 26
creditos, caso haja vaga na disciplina desejada; ey 6. Determinado, por unani-
midade, que, respeitadas as normas vigentes, os professores procedam as nego-
ciacoes com os estudantes, visando a rediscussao do sistema de avaliacao pre-
visto, preservando-se as especificidades das disciplinas. a fim de se atenuarem
os prejuizos de aprendizado decorrentes da Tonga paralisacao ocorrida no primei
ro periodo letivo de 1991. Essas decisoes ficaram consubstanciadas na Resolucao
n@ 13/91. Durante a discussao das propostas apresentadas no processo, relativas
ao sistema de avaliacao - "Proporcionalidade", contidas na pagina 2_do proces-
so, 0s representantes do corpo discente., Ivana Cristina Lovo e Andre Rodrigues
Netto solicitaram fosse consignada em ata a seguinte declaragao de voto: "Vota-
mos a favor da 'proporcionalidade' por ter sido esta uma proposta discutida e
aprovada por ampla maioria (sete votos a favor e uma abgtencao) na comissao. on
de_estava representada a_comunidade universitaria atrgves da ASPUV, AEPG e DCE,
alem da participacao da area academica da administracao. Consideramos que a ati

tude da CEPE de rejeicao da 'proporcionalidade',_independentemente do merito da*

proposta, foi uma atitude de desrespeitc a decisao tomada pela comunidade uni-
versitaria." Aposirotacao do processo, anteriormerite registrado, o conselheiro
Rubens Leite Vianello solic’tou fosse endossado pelo colegiado as seguintes ccn
sideracoes: "1) que se recciendasse aos departamentos que, na medida_do possi-
vel, mantivessem a_apresentacao de seminarios e defesas de tese de pos-graduan-
dos, sem interrupcao, ate o final do segundo periodo letivo de 1992; 2) que se
solicitasse aos fomentadores de bolsas (CAPES, CNPg), esforcos no sentido de am
pliar o periodo de concessao das bolsas de estudos dos_estudantes de pos-gradua
cao, matriculados durante o lTongo periodo de paralisacao; 3) que se solicitasse
aos departamentos estudar a possibilidade, no proximo semestre, de oferecer tu;
mas adicionais para disciplinas de massa no turnc noturno, visando a ampliar o©
atendimento a crescente demanda e‘a melhor utilizacao do espago fisico da Uni-
versidade; 4) que o colegiado estabelecesse o prazo de oito dias para a realiza
cao das provas finais do primeiro periodo letivo de 1991 e outras providencias
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para fins de planejamento da digitacao dos conceitos finais;

5) que se encaminhasse carta aos docentes, pedinde que obedecessem rigorgsamente
o prazo de 48 horas para entrega dos conceitos finais." Hessa altura, o conse-
Theiro Andre Rodrigues Netto_pediu a palavra_e solicitou fosse lida uma corre -
pondencia assinada pelo academico Afranio Otavio Nogueira e por_ele, na qual s.-

“Ticitavam ao chefe do Pepartsmento de Fitotecnia fosse dada fluencia normal ao

Processo n@ 91-07159, sobre ¢ oferecimento da disciplina FIT 411 - Nutricéo Mine-
ral de Plantas. Assim, o presidente incumbiu a SOC de reiterar a cobranca &V PAC,
no_sentido de tomar as pPOV1denc1as cabiveis, com relaczo ao assunto, ey encami-
nha-lo & CEPE,para apreciacao, ainda nesta réuniao. Item 2 - CRIACAO DE CURSQS DE
GRADUACAQ - Antes de dar ini¢io a discussac do item 2, o0s professores Lacde
Maffia de Oliveira, diretor do CiCxEy, Juraci Aureliano Teixeira, diretor do
C«CsH:, Paulo Tadeu ‘Leite Arantes, cqhef do Departamento de Engenharia Civil e
Aline Werneck Barbosa de Carvalh.. docente do DEC, foram convidados. para rti-
ciparem da discussao deste item e prestarem-quaisquer esclarecimentos sobre a
proposta de criacao dos cursos. 0 presidente fez um preambu]o justificando 0
porque da proposta de instalacao do: cursos e deu a palavra aos professores Pau-
1o Tadeu Leite Arantes e Aline Werne -k Barbosa de Carvalho,que fizeram uma expla
nacao geral sobre a proposta de criagao do curso de Arquitetura e Urbanismo. Dis
cutida amplamente a proposta e considerando o adiantadc da hora, a sessao foi
suspensa. Segunda sessao - Dia quatro de outubro de 199: - Inicio as 9 h 25 min
e terminoas 13 h 45 min. Conselheiros presentes: Renato Mauro Brandi, i.ubens
Leite Vianello, Oderli de Aguiar, Jose Carlos Silva, substituto do conselheiro
Daison Qlzany 511va, Luiz Carlos Lopes, Tuneo Sediyama, substituto_do conselhei-
ro Maurilio Alves Moreira, Mauricio Paulo Ferreira Fontes, Marco Tulio David das
Neves, Ranah Manezenco Rodrigues, Antonio do Carmo Neves, Ronaldo Luiz Neves Pi-
nheiro, Benedito Rocha Vital, Plinio Barbarino Junior, suplente do conselheiro
Andre Rodr19ues ﬁgtto e Ivana Cristina Lovo, presidida pelo professor Antonio Fa
gundes_de Sousa, Reitor, e secretariads pelo professor Euter Paniago, Secretar1o
de Orgaos Colegiados. Antes de dar continuidade a dxscussao do item 2 da pauta,
foram dados alguns esclarecimentos.pelo presidente,sobre duvidas relativas ao
desvio de funcao de tecnicos de nivel superior, lévantadas pelo conselheiro Mau-
ricio Paulo Ferreira Fontes; aprovadas datas relati-
vas ao Calendario Escolar, aprovado na primeira sessao desta reuniao, completan-
do o anexo da Resolucao n@ 13/91 e, ainda, prestadas informacoes pelo conselhei-
ro Rubens Leite Vianello, sobre vagas de docentes existentes e necessarias_ para
oscCentros de: ﬁ1enc1as da UFV. Isso posto, deu-se continuidade a aprec1acao do
item 2 - CRIHCAO DE CURSOS - GRADUACED - Apos Tonga e exaustiva d1SCLssaq,o ple-
nario aprovou, por unanimidade, a ~criacac do curso de Arqu1tetura e Urbanismo,
a ser oferecido a partir de 1992 com vintz vagas iniciais. 0 pTenar10 decidiu,
ainda, fosse o Processo n@ 91- 08349, que trata da proposta de criacao_do referi-
do curso, encaminhado ac Conselho de Graduacao para avaliacao do curriculo pro-
osto, visando a subsidiar a CEPE na sua aprovacan. A conselheira Cristina Ivana
?ovo solicitou fosse consignada em ata a seguinte declaracao de voto: "As ponde-
racoes que justificam o voto dos representantes discentes, Ivana Cristina Lovo e
Plinio Barbarino Junior, sobre a criacao de novos cursos na UFV, e em especifico
o curso de Arquitetura e_Urbanismo, levam em consideracao todos os problemas en-
frentados pela 1nst1tu1cao, que passam principalmente -pela necessidade de revi-
talizacao dos cursos ja existentes iamp]aacao e atualizacao da_biblioteca, melho
ria de 1aborator1os etc.). ampliacao da estrutura para assistencia estudant11

(como construcao de novos alojamentos, melhoria do restaurante universitario |

etc) e demais problemas que impedem melhores qua]idades dos servicos hcje presta
dos pela instituicao. Apesar da iniciativa para a criacao dos novos cursos ter
partido da Reitoria, com o curso de Arquitetura e Urbanismo houve uma aceitacao
pelo Departamento de Engenharia Civil, culminando em elaboracao de um projeto, pa
ra o novo cursosque foi discutido e aprovado pelo colegizdo do departamento. 0
voto a favor, para a criacao deste curso, dos representantes discentes, baseou-se
no projeto apresentado, que possui caracter1st*cas como a formacao de profissio-
nal.voltado para a area agro-industrial, um enioque novo para cursos de gradua-
cao em Arquitetura; todas as disciplinas a serem criadas sao de responsabilidade
do Departamento de Engenharia Civil, sendo que o mesmo apresenta condicoes para
isso;_a estrutura da universidade oferece laboratorios e biblioteca com titulos
especificos na area; o nove curso tem condicoes de ser mantido ate o quinto pe-
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riodo sem novas contratacoes, sendo necessario tres contratacoes para sua efetiva-
cao; o periodo med10 de termino do curso & de cinco anos e o numero de vagas ofere
cidas por ano sao_20, respeitando a especificidade do departamento responsavel e
nao sendo autoritaria, como a proposta do governo, que exigia um aumento ‘de trinta
por cento das vagas nas instituicoes de gr:lpo superior, indiscriminadamente. Ou-
tros fatores considerados para decisao € elevada concentracao de arquitetos nos
grandes centros, ha 2.958 pr0f1551ona1s el Minas Gerais, sendo que_2.176 estao lo-
calizados em Belo Horizontex o peguenc numero de cursos de graduacao em Arquitetu-
ra oferecidos pelas universidades publicas, sendo que o oferecido _peh UyF.V; sera
¢ segundo no £stado e que a majoria destes estao localizador na Capital (ha qua-
tro cursos em Minas Gerais, destes, tres_estao em Belo Hc “izonte). _  Entendemos,
assim quey-esta proposta oferece condicoes a uma parcele da populacac que, nao
tendo possibilidades-de rreqdentar escolas naCapital e se in:2resse pelo curso,
possa ter acesso.a esta area de conhecimento." ﬂpOSxdE11 arac: > do proces:y amte-
riormente registrado,fez-se presente no recinto o professor Juraci Aureliano Tei-
xeira, diretor do CCH, como convidado, a fim de participar da discussao  proposta
relativa a criacao do curso de_Direito. Apos.leitura das pecas do Processo n@
91-08260, passou-se a explanacau do prufessor Juraci sobre & mater1¢ e, postarior-
mente, foram iniciadas as discussoes. Terceira sessao - Inicio as quinze horas e
vinte minutos e término as dezenov: horas e vinte minutos. Conselheiros presentes:
Renato Mauro Brandi, Rubens Leite Vianellc, Oderli de Aguiar, Jose Carlos Silva,
substituto do Conselheiro Da1son Olzany Silva, Luiz Carlos Lop:s, Tuneo Sediyama,
substituto do conselheiro Maurilio Alves Moreira, Mauricio Paulo Ferreira Fontes,
Marco Tulio David das Neves, Ranah Manezenco RodrTQues, Antonio do Carmo Neves, Ro
naldo Luiz Neves Pinheiro, Bened1to Rocha Vital, P1inio Barbarino Junior, suplente
do conselheiro Andre Rodrigues Neves e Ivana Cr15t1ra Lovo, presidida pelo profes-
sor Antonio Fagundes de Sousa, reitors secretariada pelo prof:ssor Euter Paniago,

2ecretariada
NSecretar1u de Orgaos Colegiados. O plenario retomou a discus:ao sobre a proposta
de criacao do curso de Direito, com a paré%g1pacao do professor Juraci  Aurelian>

Teixeira, que tambem se fez longa nes$a segao,sem, contudo, esgotar-se. Assim, fi-
cou dec1dido que se daria cont1nu1dade a apreciacao dos demais processos da pauta
e, no dia dez, as quatorze noras, retornariam a proposta de criacao do curso de Di-
reito, com 0 processg mais bem instruido pelo Centro de Ciencias Humanas, Letras e
Artes, com informacoes compiementares. Quarta sessao - Dia sete de outubro de mil
novecentos e noventa e um - Inicio as quatorze horas e vinte minutos e termino as
dezenove horas e quinze minutos. Corseiheiros presentes: Rubens Leite Vianello,
Oderli de, Aguiar, Daison Olzany Silva, Luiz Ca 1os Lopes, Maurilio Alves Moreira,
Mauricio Paulo Ferreira Fontes, Marco Tulio David das Neves, Ranah Manezenco Rodri
gues, Paulo Rubens Soares, supTente do conselheiro Antonio do Carmo Neves, Ronaldo
Luiz Neves Pinheiro, Tuneo Sediyama, substituto do consciheiro Maurilio Alves Mo-
reira, P1inio Barbarino Junior, suplente do conselheirc Andre Rodrigues Netto e
Ivana Cristina Lovo, presidida pelo professor Renato Mauro Brandi, vice-reitor, e
secretariada pelo professor Euter Paniago, secretario de Orgaos Colegiados. A ses=
sao foi declarada aberta e passou-se a apreciacao da pauta na ordem que fica regis
trada. Item 3 - TREINAMENTO - 0Os processos que haviam recebido parecer favoravel
da Pro-Reitoria Academica foram apreciados em bloco, quais sejam: 3.2 - Francisco
Xavier Ribeiro do Vale (91-05437) - aprovada, por unanimidade, a solicitacaoc para
cursar pos-doutorado em Manejo Integrado de Doencas de Plantas, na University of
California, USA, pelo periodo de doze meses, de 02.01.92 a 03.01.93, desde que " o0
docente obtenha a bolsa de estudo, a autorizacao do MEC para se afastar do pais e,
ainda, condicionada a verificacao, no Degaruamento de Fitopatologia, da possibili-
dade de substitu1cao dele, no segundo periodo Tetivo de 1991, considerando a atuali
zacao do calendario letivo do presente ano; 3.4 - Gulab Newandram Jham (90-10097)=
homo1ogado, por unanimidade, o ato "ad referendum" ‘dado pelo vice-reitor, no exer-
cicio da reitoria, professor_Renato Mauro Brandi, pagina 56 do processo, que auto-
rizou a mudanca de 1nst1tu1cao.para aperfeicoamento, da University of Wisconsin pa
ra a Cornell University, _ USA, prevalecendo a previsao_ de afastamento
para 30.12.91, condicionado a verificacao. no Departamento de Quimica, da possibi-
lidade de substituicao do professor,no segundo periodo letivo de 1991, consideran-
do a atualizacao do calendario letivo do presente ano; 3.5 - José Angelo de Faria
(91-05284) - aprovada, por unanimidade, a so]1c1tacao para cursar mestrado em Fisi
ca Ap11cada/1nstrumentacao para o_ensino de Fisica, na UFV, peio periodo de dezoi-
to meses, a partir do segundo periodo letivo de 1991, sem prejuizo de suas ativi-
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dades de docencia no Colegio Universitério, desde que obtenha o aceite do Conse-
Tho de Pos-Graduacac;_3.7 - Luiz Antonio Maffia (91-06543) - aprovada, :or una-
nimidade, a solicitacao para_cursar pos-doutorado em Fitopatologia, na Universi
ty of Florida, USA, pelo periodo de doze meses, de 01.01.92 a 31.12.92, desde

-que obtenha a bolsa de estudo, a autorizacao do MEC para se afastar do pais e,

ainda, condicionada a verificacao, no Departamento de Fitopatologia, da possibi-
lidade dg substituicao dele;no segundo periodo Tetivo de 1991, considerando a a-
tualizacao do calendario letivo do presente ano; 3.8 - Martinho de Almeida e
Silva (90-07758) - aprovada, por unanimidade, a_solicitacac de cancelamento  d&.
Ticenca concedida anteriormente para realizar pos-doutoramentc =m Melhorame: to
Genetico, na Iowa State University, pelo periodo de doze meses, a partir de
19-07-91; 3.9 - Olimpio Hiroshi Miyagaki (91-03591) - aprovada, por unanimidade,
a solicitacao para cursar pos-doutorado em Matematica, na University of
Wisconsin, USA, pelc periodo de doze meses, de_01.01.92 & 31.12.92, desde que o
docente obtenha a bolsa_de estudo, a autorizacao do MEC para se afastar do pais
e, ainda, condicionada a verificacao, no Departamento de Matematica, dz possibi-
lidade de_substituicao dele, no segundo periodo letivo de 1991, considerando a
atualizacao do calendario Tetivo du presente ano; 3.10 - Sonia Maria Leite Ri-
beiro do Vale (91-05891) - aprovad:, por uanimicade, a solicitacao de prorroga-
cao de licenca para treinamento, de 20.02.92 a 19.02.93,e, tambem, de afastamen-
to, pelo periodo de doze meses, para permanecer de 01.01.92 a 31.12.92, na Uni-
versity_of California, USA, para desenvolver tese de doutoradc em Economia Ru-
ral. Apos‘votacao dos processos,anteriormente-registrados a conselheira Tvana
Cristina Lovo solicitou_a palavra, a-qual lhe foi dada, para propor duas altera-
coes de datas do calendario escolar aprovado na primeira sessao desta reuniao,
ou seja: "5 de dezembro - ultimo dia para registro de chapas para as eleicoes de
representantes do corpo discente nos Orgaos Colegiados da UFV, ara 1992" e "10
de dezembro - Eleicao dos representantes do corpo discente nos Orgaos Colegiados
da UFV", o que foi aprovado por unanimidade. Posteriormente, voltou-se a aprecia-
cao de dois processos constantes do item 1 da pauta, os-guais—foram encaminhados
pela Pro-Reitoria Academica com parecer em aberto, e outro, que seria reaprecia-
do, conforme seguem: 3.1 - Antonio Simoes Silva (91-07521) - aprovada, por unani
midade, proposta dc conselheiro Rubens Leite Vianello, qual seja. que se conceda
a prorrogacao de licenca de afastamento solicitada, por apenas seis meses, ou
seja, de 01.10.91 a 31.03.92, desde que o MEC tembem a autorize e, nesse prazo,
que se The solicite os relatorios faltantes e que o docente esclareca a sua
transferencia para o Ph.D e, finalmente, confirme a possibilidade de concluir e
defender a tese no prazo regimental de afastamento (ate 30-09-92); 3.6 - Jose Ri
cardo Cure Hakim (90—07627? - aprovada, por unanimidade, prorrogagac de Ticenca
extra-regimental, pelo periodo de seis meses, a partir de 01-02-92, para con-
cluir pos-doutorado em Entomologia/Hymenoptera-Parasitica, na_Universidade da Ca
lifornia, Berkeley, USA, condicionada a renovacao da_bolsa e & aprovacao do MEC,
para sua permanencia no exterior, durante o novo.periodo. Durante a discussao
desse processo, retirou-se o conselheiro Ronalde Luiz Neves Pinheiro, justifican
do-se devidamente; 3.3 - Godfrey Kalagi Kibuuka (89-05318) - aprovado, por una-
nimidade, o relatorio apresentado pela comissao instigu?da pelo coizsgiado, em
05.06.91, datado de 10.07.91, contante do processo, paginas 109 a 114, que suge-
riu fosse “"aprovado o relatorio do professor, ate a presente data, e que o mesmo
continua as atividades normais no Departamento de Tecnologia de Alimentos, que
ora vem exercendo, e que nao 0 sesdliwsudis. de sua vontade de conclusao do cur-
so" de doutorado em Engenharia de Alimentos/Tecnologia de Cereais, na UNICAMP.
Item 4 - HOMOLOGACAO DE CONCURSO - 4.1 -Professor Auxiliar - 4.1.1 - Departamen-
to de Fitopatologia (90-09691) - homologado, com um voto contrario, o concurso
realizado para a area de Fitopatologia Aplicada, cujo candidato classificado em
primeiro Tugar foi Eduardo Seiti Gomide Mizubuti; 4.2 - Professor Adjunto-
4.2.1 - Departamento de Economia Rural (91-02427) - homglogado, por unanimidade,
0 concurso realizado para a &rea de Teoria Economica, Metodos Quantitativos em
Analise Economica e Economia de Recursos, cujo unico candidato classificado 121
José Euclides Alhadas Cavalcanti; 4.2.2 - Departamento de Zootecnia (91-01271) -
homologado, por unanimidade, o concurso realizado para a area de Nutricao /ni-
mal, cujo unico candidato classificados foi Juarez Lopes Donzele. Foram apreria-
dos, extrapauta, dois processos relativos a concursos para professor visitante
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do Departamento de Economia Doméstica, os quais foram homologados
por unanimidade, guais sejam, 91-05184 e 90-02736, cujas candida-
tas inscritas—e-gualificadas-para-o-exercicio-da-funcao-de-- profeg
sor..visitante foram as senhoras Flora Leonora Williams e Maria das
Dores Saraiva de Loreto. Item 5 - SOLICITACOES DIVERSAS - 5.1. Con
sdlho de Pos-Graduacdo - 5.1.1 - Aumento do numero de vagas em cur

sos de pos-graduacao 1991 - II (91-06128) aprovado, por unanimida

de, o aumento dozpﬁmero de vagas, conforme segue: Agroguimica-MS ,
trés vagas, Ciéncia Florestal-MS, guatro vagas; Engenhariz Agrico-
la-MS, quatro vagés; Engenharia Agricola-DS, uma vaga, Fitotecnia-
MS, duas vagaﬁ'e Zootecnia-MS, nove vagas. 5.1.2 - Nimero de vagas

para os cursos de pos-graduacao 1992 (91-05487) - zprovado,por una-

nimidade, o numero de vagas, conforme segue:

CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS T ~

Ciéncia Florestal

Economia Rural
Engenharia Agricola
Extensao Rural

Fitopatologia ;
Fitotecnia ' \\Séx
Genética e Melhoramento W
Meteorologia Agricola . :is
Solos e Nutricao de Plantas :g}\\
Zootecnia Sl
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS Qéq
Zntomologia

Genética e Melhoramento

Microbiologia Agricola

Fisiologia Vegetal

CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E TECNCLOGICAS
Agroquimica

Ciéncia e Tecnologia de Alimentos

Engenharia Civil

Fisica Aplicada
a — B T, D
=

_— — —
TOTAL

Ttem 6 — CONVENIOS — CONTRATOS - ACORDOS - apds|apreciacdc e dis-
cussé% foram homologadas, com duas observacOes, as assinaturas de
todos os constantes da pauta, gquais sejam:

1. Convénio UFV/EPAMIG/UFMG/ESAL, de 05/12/90 - 209 ajuste de im-
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plementacao (Integracac de esforgcos entre as partes, objetivando
o desenvolvimento, em conjunto, de trabalhos de pesguisa em cana-
de-aclucar); 2. Contrato de Reedicao de Obra Grafica UFV/Professor
José Anibal Comastri, de 26,.1/90 (Cessac a UFV do direito de ree
ditar e explorar a obra grafica de sua autoria: "Topografia - Pla

nimetria", revisada e ampliada em um novo capitulo: "Disperséo das
P P

Medicdes"); 3. Termo de Convénio UFV/SECRETARIA DE EDUCACAQ FISI-
CA E DESPORTOS D© MINISTERIO DA EDUCACAQ, de 10/04/91 (Participg
cdo do DES da. UFV, que exercerda a fungio de Niclieo Regional Seto-
rial); 4. Convénio UFV/ROTARY CLUB DE VICOSA, de 29/04/91 (Deser
volvimento de projetos e programas de interesse mdtuo,buscando in
centivar a aprendizagem e a pratica de natacao, por meio do DES da
UFV); 5. Termo Aditivo ao conénio UFV/FINEP - 04/02/89 - 0271.00,
de 02/05/81 (Apoio a Infra-Estrutura do Centro de Biotecnologia
Aplicada & Agropecuaria); 6. Convénio UFV/EMBRAPA, 03/05/91 (Rea-
lizacdo de Estagios); 7. Accrdo de Cooperacao UFV/CENTREINAR, de
21/05/91 (Reali;agéo de Estagios); 8. Convénioc UFV/FINEP - 06/04/
91 - 0146.00, de 29/05/91 (Projeto: "Exigéncias Nutricionais e
Perfil Enzimdtico-Digestivo de LeitOes Desmamados aos 10 dias de
Idade"); 9. Instrumento Particular de Aplicabilidade Educacional
UFV/I3M do Brasil Indistria, Maguinas e Servicos Ltda., de 06/06/
91 (Auxilio & UFV no ensino, pesguisa académica e (Administracao

dos seus assuntos internos); 10. Contrato de Programas UFV/IBM do
Brasil IndGstria, Maguinas e Servicos Ltda., de 06/06/91 (Aluguel
de programas IBM,sob licenca n® k 1050); 1l. Convénio UFV/MANNES-
MANN FI-EL FLORESTAL LTDA., de 01/07/91 (Realizaggo de Estagios);
12. Termo de Convénio UFV/EPAMIG/EMATER, de junho/Sl(Altexagéo na
clausula 82, alinea “a , do convenlo inicial); 13. Convénic UFV/

IBM/CEE, de 17/07/91 e Plano de Trabalho-SACA, (Estabelecimento de
regras de trabalho conjunto, consubstanciadas no Plano de Traba-
lho de desenvolvimento do Sistema de Acompanhamento e Con! role A-

cademico - SACA); 14. Convenio UFV/UFMG, ‘de 23.08.91 (Proporcio- |

nar o programa de doutorado pana docentes do DEQ da UFV, a ser mi
nistrado por docentes da UFMG); -15. Convénio UFV/UFU/EMBRAPA/EPA~
MIG/Municipio de Uberlandia, de 31/08/91 (Integracdo,entre as par
tes?visandoxa realizaca@o de estudps, aperfeigoamenté e estagios
noJcampo das ciéncias agradrias); 16. Convénio UFV/CEE/NESTLE, de
02/09/91 (Projeto: "Melhcoramento Genético da Qualidade e do Sabor
da Soja para Alimentacdo Humana"). Durante a apreciacdo dos Con-
vénios foi aprovada, por unanimidade, prcpcsta do conselheiro Mau

(=W X A ey
ricio Paulo Ferreira Fontes, relativa aqaéﬁéfconstante do item 14,
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ou seja, UFV/UFMG de 23/08/91, qual §ejaﬁ .2 CEPE determina _ que

os docentes da- UFV, perteneentes ao- Departamento de Qulmicd; in-
teressados em usufruir do citado convénio, deverao seguir as éx&
géncias constantes do Regimento de Admissao, Promocao e Aperfei-
coamento do Pessoal Docente, no gue tange & solicitacao de licen
ca para treinamento. Esgotada a discussio dos processos consten-
tes da pauta,‘g'excecéo do processo relativo a proposta de cria
cao do curso de Direito, gue ficou para ser reexaminado no dla
dez de outubro, Ke) plenario decidiu fossem apreciados processosﬁé;
trapauta, cenforﬁe as decisdes ficam registradas: 1?9) 91-08612 -~

Edital do Concurso Vestibular 1992 - aprovada, por unanimidade,

c
c

proposta apresentada, paginas 2 a 5 do processo, condicionada
_aprovacado do curso de Direito. 29) 91-08461 - Exame de Selec3o do
Colégio Universitdrio e 91-08679 - Calenddrio de Reposicdo de Au-
las - aprovado, por unanimidade, por proposicao do conselheiro Ru

bens Leite Vianello, o gque segue: "por entender gue a exclusdo de
Redacao nao & pedagogicamente recomendavel"; a) determinar que o
sistema de avaliacao do Exame de Selecdao de 1892 seja o mesmo a-
blicado na selecdo anterior, com as mesmas ponderacoes e, igual-
mente, em dois dias; b) determinar que figue a critério do Colé
gio Universitdrio a adeguacdo do calendario de aulas de 1891 edas
provas do Exame de Selecado de 199%;e c) determinar que as demais
alteracdes constantes dos Processos nimeros 91-08461 e 91-0867¢
preva1e¢am'como foram propostos. Essa decisdo ficou consubstancia
da 'na Resolucdo n? 14/91. Durante a discussdo dos processos, ante-
riormente registrados, fez-se presente, novamente)no recinto o con
selheiro Ronaldo Luis Neves Pinheiro. 39) 91-03852 - Cilculo e
Preenchimento de Vagas Ociosas - Os conselheiros Oderli de Agui-

ar e Ronaldo Luiz Neves Pinheiro fizerzm uma explanacdc sobre o
processo: ewﬁaéam—znrciadas as discussdes. Entretantec, considerando
a complexidade do assunto, a discussao foi suspensg‘para ser reini
ciada na quinta sessdo. Durante a discussdo -do processo foi aprova
dafproposta do conselheiro Rubens Leite Vianello, do seguinte teor:
"gue a c@mara curricular do curso de Engenharia de Agrimensura de-
va se reunir com a finalidade de reanalisar o numero de vagas para
o Vestibular/92, tendo em vista as cifras referentes aguele curso
e constantes da tabela integrante ao Processo n® 03852, pagina 45.

As conclusoes finais deverdo ser remetidas a CEPE, gue as utiliza

ra para dellberar a sua proxima sessao, dia dez. Quinta sesséo-Dia

oito de outubro de mil novecentos e noventa e um - Inicio as nove
horas e vinte minutos e término &s doze horas e gquinze minutos.Con

179



8

selheiros presentes: Rubens Leite Vianelle, Oderli de Aguiar,Dai-
. son Olzany Silva, Luiz Carlos Lopes, Mauricio Alves Moreira, Mau
ricio Paulo Ferreira Fontes, Marco Talio David das Neves,Ranah Ma
nazenco Rodrigues, Paulo Rubens Soares, suplente do conselheiro
2ntdénio do Carmo Neves, Ronaldo Luiz Neves Pinheiro, Tuneo Sediya
ma, suplente do conselheiro Martinho de Almeida e Silva, . Plinio
Barbarino Jinior, suplente do conselheiro André Rodrigues Netto:e
Ivana Cristina Lovo, presidida pelo professor Renato Mauro Brandi,
vice-reitor, e secretariada pelo professor Euter Paniago, secretd
rio de Orgaos Coleglados amciarﬂ&anaberta a sessao foi dado pros
seguimento ao estudo do Processo n? 91 03852 - Calculo e PreenclLi

mento de Vagas Ociosas, como terceiro 1tem(éxtrapauta. 0 conse-
lheiro Mauricio Paulo Ferreira Fontes propos fosse apreciado cada
item da proposta e procedida a votacao, o quai foi aprovado,culmi
nando na decisdo gue fica registrada a seguir: I) DO CALCULO DAS
VAGAS OCIOSAS - A redacdo dos itens I.1l, I.2, I.3 e I.4, contidos
na pagina 43 dc processo,permanece inalterada. II) DO PREENCI-
MENTO DAS VAGAS OCIOSAS - A redacado dos itens II.2 e II.2, conti
dos na pagina 43 do processo, permanece inalterada. Fica renova-
da a decisdo da CEPEY constante da Ata n? 209/86. A redarao do
item II.3 passa a ser a seguinte: "Cada cdmara curricular, respei
tados os principios gerais desta decis@o, estabelecerd os crité-
rios especificos de selecdo, encaminhando-os ao Conselho de Gra-
duacdo nos prazos estabelecidos, para divulgacdo entre os interes
sados". A redacdo do item ::I.4 passa a ser a seguinte: "O pedido
de transferéncia de candidato ao primeirc e ao Gltimo periodos le
tivos serd indeferido, salvo em caso de transferéncia obrigztoria.
Assim, ndo serdao admitidos candidatos com menos de 18 créditcs a-
proveitaveis na UFV ou com menos de 36 créditos a obter, na UFV
para conclusdo do curso". III) DO APROVEITAMENTO DE CREDITOS - A
redacdo do item III.1l passa a ser a seguinte: "S5 podera ser dis-
pensado de disciplinas o estudante cujos créditos obtidos em ou
tra instituicao correspondam, na UFV a, no maximo, metade do na- ’
mero exigido para a c0nclusao do curso no gual ingressou, ressal=.
vados os casos previstes em legislacao superior e agueles relati
vos ‘& admiss3o para obtencao de habiiitac&ofﬁés) de curso j& con-
cluido". A redacdo do item III.2, contido na pagina 44 do proces
so, permaneS% inalterada. O colegiado decidiu, ainda, fosse feita
"consulta do Conselho Federal de Educagdo, com o objetivo de es
clarecer o real sentido da expressdo 'do mesmo curso' contida no
pardgrafo Gnico do Art. 19 da Resolucdo n? 12/84". Finalmente,de-

terminou gue a Assessoria Juridica analisasse a presente decisaoy
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visandoué sua cbmpatibilizacéo com o disposto no Estatuto, no Re-
gimento Geral e no Regime Diddtico da UFV. Sexta Sessdo - Inicio

as guinze horas e guarenta minutos e término as vinte e duas ho-
ras e vinte minutos. Conselheiros presentes: Rubens Leite Via
nello, Oderli de Aguiar, Laison Olzany Silva, Luiz Carlos Lopes,
Mauricio Alves Moreira, Mauricio Paul> Ferreira Fontes, Ranah Ma-
" nezenco Rodrigues, AntOnio do Carmo Neves, Ronaldo Luiz Neves Pi-
nheiro, Tuneo Sed}yama, suplente do conselheiro Martinho de Almei
da e Silva, Benedito Rocha Vital, Plinio Barbarino Juinior, suplen
te do conselheiro André Rodrigues Netto e Ivana Cristine 1 vo,pre

sidida pelo professor Renatc Mauro Brandi, vice-reitor e secreta-

riada pelos professores Eute: Paniago, secretario de Orgdos Cole-
qlados\e Luiz Carlos Lopes, substituto. Iniciada a sessao, deu-se
prossegulmento ao estudt dos processos%&xtrapauta. 49) 91-05073 -

Manual de Orientacdo Académica - apds ampla e exaustiva discussao,

foi aprovada a versao anexada fie processo, paginas 18 a 21,fican-
do essa decisio consubstanciada na Resolucao n? 15/91. Aprcvou,
ainda, fosse alterado o disposto no Art. 1§ da Resolug¢ao n?-02/82,
de 19 de abril de 1982, que passa a vigorar com a seguinte reda
cao: "A solicitacéd, contida em requerimento 4o interessado, deve
ra fundamentar as pretengdes do reguerente e ser instruida, obri-
gatoriamente, com o histOrico escolar, outros documentos comproba
torios das alegacOes do pedido e, no caso de estudante de pos-gra
duacido, com o parecer do orientador". Essa decisao ficou consubs-
tanciada na Resolucao n? 16/91. Nessa altura, o conselheiro Luiz

Carlos Lopes assumiu a secretaria e o conselheiro Rubens Leite Via

nello solicitou a palavra e disse que recebera um telefonema do

Qelegado de Ensino de Ponte Nova - Segundo Grau — fazemde solici-
‘30 -no-sentide=fe considerar a decisao da diretoria do ’Ccleglo

Unlver51tarlo, nao aceitando o retorno dos alunos qu “‘transfe-
riram do COLUNI para outros coleglosbrammnazaauda greveqe gue . te@;
hOj% os problemas naturais de adaptacao, para os guais foram a-
lertados gquando da sollc1tacao de transferenc1a. Conflrmou dizen
do que solicitara a todos, alunos e pals\que vieram 532£35eﬁr a
transferenclak tivessem calma e nao ‘se prec;pltassem Posto isto
a con51deragao 4o olenarlo;héﬂve unanlmldade ée«eﬁiizae éEﬂéé Jl-
poid® a b sﬁawda diretoria do COLUNI. 59) 90-1006% - Criacdo da

disciplina ENF 685 - Anilise Avaliacdo de Impacto Ambiental -Apro

vada, por unanimidade, a proposicao da disciplina, conforme pro-

grama analitico anexado ao processo, pagina’33 a 36. 69) 90-05191—

Criacao da revista Engenharia na Agricultura"—aprovada, por una-
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"nimidade, a proposta do Departamento de Engenharia Agricola, con-

forme encaminhado pela Pro-Reitoria Académica, pagina 23 do pro-
cesso. 79) 90-057192 e 91-05123 - Modificncées no Regimento do Con—rg"

= ey O e G,

selhc de Pos-Gradusgdo - aprovado, po:‘uﬂ““o parecer da Pro-Reito

ria Académica, favoravel ao que se:segue: CAPITULO V ~DA. ADMISSAO
AOS CURSOS - Art. 23: "Na selecao de candidatos, além da a. lise
dos documentos gue compoem o processo de inscricdo, as ComissoOes
Coordenadoras poderao adotar outros critérios gque julgarem corve
nientes". PERﬂANECE INALTERADO, Incluir PARAGRAFO UNICO, com Ot se
guintes termos: "NAO PODERA SER SELECIONADO CANDIDATO  DESLIGADO

‘DE QUALQUER CURSO DE POS-GRADUACAO DA UFV, POR INSUFICIENCIZ DE

RENDIMENTO ESCOLAR OU POR MOTIVOS DISCIPLINARES"; CAPITULO IV,Art.
12, Letra b -atual: b-l(um) representante dos estudantes do curso.
proposto: b-1l(um) representante dos estudantes do curso, eleit»
por seus pares. CAPITULO IV, Art. 14 - atual: art. 14 - Os mem-
bros da Comissdao Coordenadora serao eleitos em reuniao convocada
e presidida pelo Chefe do Departamento, a excegdo do representan
te eétudantil, gue sera eleito en reunido convocada e presidida

_pelo Coordenador do Curso. Propcsto: Art. 14 - Os membros da Co-

missao Coordenadora serao eleitos em reunidao convocada e presidi-
da pelo Chefe do Departamento, a excecao do representante estudan
til. 89) 91-05488 - Selecdc de candidatos desligados para a pOs-
graduagéo - aprovado, por unanimidade, o parecer da Pro-Reitoria

Académica, favordvel & indicagao das candidatas Angela Cristina
Oliveira Strgingheta e Amalia Rios Garcia para cursarem pos-gra-
duacao na UFV, considerando a decisdo anterior do plenario, de al-
teragdes no regimento do Conselho de POs-Graduacao. 99) 91-05681
Mudanéa de:éohéeito-em disciplinas - aprovado, pbr unanimidade, o
parecer da Pro-Reitoria Académica, favordvel & mudanca de concei
to, de S para C, na discipliﬁa LET 232 - Folclore na Literatura

Brasileira, para os académicos Ivanete de Almeida Silva, matricu-
la nGmero 214208§f4, e Ademar da Silva, matricula numero 2140486.8
109) 91-08525 < Albertc da Silva Jones - aprovado, por unanimida

de, o encaminhamento do processo a Assessoria Juridica}para anali
sar .o fundamento da solicitacdo de promocdo vertical do docen-
te, & luz do Art. 45, inciso I%;dc Regimento de Admissao,Promogan
e Aperfeigoamento do Pessoal Docente. 119) 91-05658 - Alfredo Lo-
pes da Siiva"NetO'— aprovado, com uma abstencéo; © encaminhamen

to do processo a seu procurador, Professor Albino Sérgio Dias Ca

sali, para apresentar a justificativa do interessado da nao-obten

)
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cdo do titulo de doutor, até o presente momento. 129) 91-06437 -
Alice Maria Corr91a Jham - negada, com dez votos féﬁpﬂaﬁbﬂyﬁ (7= S

e

0¥, autorlzacao para ser avaliada com-vistas 3 pro-

mocdo vertical, considerando a justlflcatlvg}apresentada pela in
teressada, sobre a nao-realizacdo de curso de poés-graduacdo "stric
to'sensuﬁ. @] c0nselheiro Ronalao Luiz Neves Binhéiro solicitou fi
casse consignada em ata sua declaracdo de voto, ou seja: "voto a
favor de se permitir a avaliacdo da professora Alice Maria Cor-
reia Jham, por_enfender gue sua sclizitacdo encontra completo am
par> na 1egislac§6 vigente, além do fato de gque sua justificativa
para a nioc-obtencdo do titulo de doutor convenceu-me plenamente"
139)91-05840 - Angellca Gross - aprovadqf por unanimidade, a re-
tirada do-processo de pamtavpara verificar se a docente é ainda
servidora da UFV. 149) 91-05680 - Ingebork Elizabeth Cooke —aprom

it O
vada, por unanimidade, a autorizacdo para ser avaliada, com vistas

a4 promocdo vertical, considerando a justificativa apresentada pe-
la nao-obtencgdo do titulo de doutor, determinando & CPPD a consti

tuicdo da banca para avali:c¢do de memorial. 15¢) 91-05500 -Marcia

Pinheiro Ludwig - aprovado, por unanimidade, fosse O processo en-,

caminhado & docente para instrui-lo. Nessa altura, reassumiu a se
~retaria da sessdo o professor Euter Paniago. 16°9) 91-016%2 -Bar-
tolo E?*as'éarrios Barrios - aprovado, por unanimidade, o parecer
da Pro-Reitoria Academica, pagina 14 do processo, gue se pronun-
ciou pelo indeferimento do pedido de reﬂ%egragao do estudzate  ao
curso de Engenharia de Alimentos. O conselheiro Plinic Barbarine
Jinior solicitou ficasse consignada em ata a seguinte declaragao
de voto: "O membro discente Plinio Barbarino Jinior justifica seu

. voto baseado em seu .posicionamento na reunido de janeiro de 91,na

qual‘apesar do desligamento de alguns estudantes estrangeiros vin
culados ao PEC, abriu-se a possibilidade de outros estudantesy
vincul. dos ao PEC, ,apbs descumprimento do protocolo, em termos de
rendimento academicoj terem - chance, ou seja, um nﬁ% semestre}paw
ra-pbﬁerem apresentar recupemagao e permanecerem na instituicio"

179) 91-04787 - Cristiano Egnaldo Finato - aprovado, com duas obg
tencdes, o parecer da Pré-Reitoria Académica, pagina 19 do proces

so, que se pronunciou contrario,ao atendimento do pedido de conva
lidacdo de conceito na disciplina ENG 332 - Tratores Agricolas.
189) 91-03960 — Rogéria de Almeida Tottini - ratificada, por una-

nimidade, a decisao tomada na reunlao numero 246, ou seja, negar

~—

provimento ao recurso inter#posto pela academica, considerando o
. o :

parecer da Assessoria Juridica, paginas 14 e 15 do processo. 199)

%

=y,
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91-04954 - Comissao Permanente de Pessoal Docente - ap6s alguns co

mentarlos decidiu-se adiar a alscussao para que fossem indicados
10VOS representantes da CEPE para .a CPPD, na sessdo ﬁo dia dez.

209) 91-02583 - Normas Disciplinadoras do Eproveitamento de Pes-
quisador/Professor hao-pertencente aos Quadros da Universidace em

Atividades de Pesguisa e POs-Graduacao - foi homologada, por una-
nimidade, a Portaria n® 1212, de 21 de agosto de 1991, na gual o
vice-reitor, professor Renato Mauro Brandi, aprovou, "ad referen=
dum" da CEPE, as nqQrmasy publicadaino suplemento do UFV informa n?
61/91, de 30 de agosto de 1991. 219) 91-07551 - Presidente da Co-
missdo designada pela Portaria n? 612/91, de 29 de maio de 1991 -
Reglmento‘knterno da Biblioteca Central - homologada, por unanimi
dade, a Portaria n? 1254, de 10 de setembro de 1991, na qual o
ﬁeitor, pro:essor Antdnio Fagundes de Sousa, prorrogou, "ad refe-
rendum" da CEPE, por noventa dias,a:® pégir de 12 de julho de 199;y
o prazo fixado pela Portaria n? 612/91 e, ainda,ﬁautorlzada nova
prorrogacao, por mais trinta dias, a contar de 13 de outubro de
1991. 229) 90-11138 - Concessao de;ﬁiploma: a concluintes de cur-
50s de}IQSwgraduagao, cujos credenciamentos estejam vencidos - a-

provadq;por unanimidade, fosse feita consulta ao Conselho Federal
de Educagao,kﬁ&a Pré-Reitoria Académica, sobre a matéria. O plena
rio decidiu, ainda gue, enguanto o CFE nao se pronuncie, a Direto
ria de Registro Escolar continue mantendo o procedimento em vigén-

cia. Sétima Sessdo - Dia dez de outubro de mil novecentos e ngo
venta e um - Inicio &g gquatorze horas e trinta minutos e término
3c vinte e duas horas e trinta minutos. Conselheiros presentes:Re
nato Mauro Brandi, Rubens Leite Vianello, Oderli de Aguiar, Dai-
son Olzany Silva, Luiz Carlos Lopes, Mauricio Alves Moreira, Mau-
ricio Paulo Ferreira Fontes, Marco Tulio David das Neves, Ranah
Manezenco Rodrigues, Antﬁnio do Carmo Neves, Ronaldo Luiz Neves
Pinheiro, Tuneo Sediyama, suplente do conselheiro Martinho de Al-
meida e Silva, Benedito Rocha Vital, André Rodrigues Netto e seu

suplente, Plinio Barbarino Janior, com direito a voz,e:Ivana Cris
tina Lovo, presidida pelo professor, Antonio Fagundes de Sousa ,.
%eitorqe secretariada pelo professor Euter Paniago,secretario de
OrgEDE“Colegiados. A sessao foi declarada aberta pelo presidente,

que_convidou os professores Juraci Aureliano Teixeira, diretor do
CCHHB José Maria Vieira, do Departa#tamento de Administracao, da
area de Direito, para participarem da sessdo, uma vez que o pri-
meiro assunto a ser apreciado era a proposta de criagao do curso
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de Direito. Apéégieitura das pecas do processo e?manifestagéo dos
professorss convidados, abriu-se ampla discusséqhque culminou na a
acdo da proposta relativa a dportunidade de se criar o curso
: ireito, com doze votos favordveis e trés contrarios. Quanto
4 1icio do curso o colegiado, por oito votos, decidiu fosse no
je 1992, contrapondo a guatro votos favordveis ao inicio en
5, além de trés abstencOes. O nimero de vagas iniciais sera de
xqﬁenta. 0 processo deveré ser encaminhado ao Conselho de Gra-
Aacao)para avaliacao do curriculo proposto, visando a subsidiar
a CEPE na sua aprovacao. Os conselheiros Benedito Rocha Vital,Iva
na Cristina Lovow e Plinio Barbarino Junlorm sollc1taran fossem
consignadas em ata as suas declaracOes de voto, guais sejam: con
selheiro Benedito Rocha Vital - "voto contrario & criacao ¢o cur
so de Direito na UFV porque a maioria dos coordenadores assim se
manifestaram". Conselheiros Ivana Cristina Lovo e Plinio Barbari-
no.Jﬁnicr' - DECLARACAO DE VOTO - "O voto contra, para a proposta
de criacac do curso de Direito, dos rePresentantés discentes Ivana
Cristina Iovo e Plinio Barbarino Jﬁnior%;leva em considera;ao to-
das as argumentacgOes colocadas no inicio da declaracdo de voto pa
ra a propassta do curso de Arquitetura e Urbanismook-ﬁ%mbém)enten-
dendo quenara a efetivacido de um curso na area dée ¢ éncias huma-
nas, faz-se necessario que a instituicdo seja suprida com quanti
dade g?primc19almente;qual;dade de fontes literadrias, em om material
indisbenséml para os estudos e trabalhos dos profissionais desta
drea. Os carsos de Ciénciasé Humanas oferecidos pela UFV ho;e, en—
frentam deficiéncias exatamente na parte literaria,e, para a cria-
cdao de um gurso de Direito, a situacdo torna-se bastante critica,
sendo qué& 2 biblioteca esta totalmente desatualizada, nao possuin
do titulos na drea de direito. O projeto apresentado com a propos
ta de criagdo do curso de Direitoy, mostra a necessidade de contra
tacao de m1 nimero elevado de préfessores, incluindo os professo
res'renmuﬁgados e '0s aproveitados de outros departamentos, como ©
de Administracao, e ndo esclarece como sera suprida a saida de
professorss deéses deﬁartamentas envelvidos com © novo curso. No
projeto estd clara a falta de espaco fisico para alocar os . novos
professorss %}também;o novo departamento de Direitop @eg proposta
apresentads, de se dividir os espacos do Departamento de Adminis-
trag&oﬁcuﬁﬁnaré em superlotagdo do mesmo, afetando assim a quali
dade dos servigos prestados, tanto pelos profissionais administra-

dores como pelos advogados. Lembramos ainda que cursos de Direito
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sio oferecidos por varias institui¢des de ensino superior desta
regiao e também no Estado de Minas Gerais, inclusive em institui
cdes publicas, fazendo-se necessario estudos para demonstrar a
real necessidade desse curso ser oferecido pela UFV, em detrimen-
to de outros cursos, também na area de ciéncias humanas, que  pode
riam, a principioq;serem oferec..dos pela instituicao. Todos esses
problemas, mostrados no projeto para o curso de Direitos o namero
de vagas'oferecidgs anualment., tez bém promessas feitas pelo Rei
tor, cgﬁé‘atualizqgéo da bibliotecaj contratacao de professoresi=,
demonstram que sao muitas as deficiéncias para o oferecimento degi
te curso pela UFV:.neste momento, deixando transparecer un! carater
-oportunlstaﬁ dos interessados nesta proposta, isso se considerar-

(4
vana Cristina Lovo R -

L\

Deliberada a criagao dilculso de Dircito, o plenédrio passou a a-

mos o momento eleitoral do ano de 1982.

Plinio Ba—-barino Juanior.

preciacaoc de processosYEYtrapauta,'conforme fica registrado. 1°)
91-09027 - Vagas do curso de Engenharia de Agrimensura para '992-
Decisio da CEPE, de 07/10/91 - aprovada, por unanimidade, a ma-

nutencdo, para o vestibular do ano de 1992, do nimero de vagas o-
ferecido nos Gltimos vestibulares, gqual seja, gquarenta. 29) 91~
09088 - Colégio Universitdric - nova sugest2o para o Exame de Se-

lecio - ratificada, por unanimidade, a decisa@oc tomada na sessao
do dia 07/10/91, consubstanciada na Resolucao n? 14/81. 3¢} 91—
08666 - Normas Reguladoras do concurso para Professor Titular - a-

provado, por unanimidade, por pr0p051¢ao do conselheiro Odeli de

Aguiar, gue o processo fosse encaminhado & Comissao Permanente de

Pessoal Docente, para gue desenvolvesse estudos acerca da matéfia,
compatibilizando,se possivel, as propostas j& apresentadas, ouviﬁ—
do a Assessoria Juridica e encaminhando & CEPE, até o dia 25 de
outubro , estudo'qopglgsivo. 49) 91-04954 e 21-03670 ~Comissao Per
manente de Pessoal Docente & Indicacdo de Representantes da-CERE -

foram eleitos os professores a stguir relacionados: Dario Cardcso
de Lima (efetivo) e Ronaldo Luiz Neves Pinheiro (suplente), com
quinze e traze votos, respectivamente, Erly Cardoso Teixeira (efe-
tivo e Antonio do Carmo Neves (suplentc), com guatorze votos;Tuneo
Sediyama (efetivo) e Roberto Ferreira da Silva (suplente), com tre

z= votos. Receberam votos, além dos vencedcres, os professores Ivo
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" Jucksch , deis votos para suplente; Antdnio do Carmo Neves, um vo

to para efetlvqj Mauricio Paulo Ferreira Feontes, um voto para su

plente, além de dols votos em branco. 59) 91-07159 - DCE - Centro

Acadéemico de Agronomla - Oferecimento da disciplina na FIT 411 -

Nutricio de Plantas - aprovado, por unanimidade, fosselo processc
retirado de pauta,para que o Préaﬁeitor Académico, o ﬁixetor do
Centro de Ciéncias Agrarias e o (Chefe do Departamento de Fitotec
nia negociassem a solugdo do oferecimento da disciplina FIT 411 -
Nutricdo de Plantas. 6°) 90-07653 - Aridelson Mendes, Julio Pas-
coal Coelho e Lino Roberto Ferreira; 91-07747 - Henrigue Cruz Fi-
lho; 91-05666 - Franklin Daniel Rothman; 91-07839 - José Horta Va-

ladares; 91-07079 - Mauricio Antcnio Barbosa - aprovada, por una-

nimidade, a instituicdo de uma comissao, constitulida pelos pro-
fessores Rubens Leite Vianello, Mauricio Paulo Ferreira Fontes,Mar
co TGlio David das Neves e pelo académico Plinio Barbarino Junior
para, scb a presidéncia do primeiro e até o dia 25 de outubro de
1991, analisar os processos relativos aos técnicos de nivel supe-
rio§ envelvidos no magisﬁério superior e emitir parecer conclusi-
vo sobre o enguadramento dos solicitantes na carreira do magisté
rio superior da UFV, inclusive no que se refere a classe e ao ni
vel , em consondncia com a Resolugao n? 10/91 da CEPE. 7°)90-10426
Hugo Alberﬁoj&giz - aprovado, por unanimidade, fosse o processo re

tirado da pauta e ehcaminhado & CPPD, para aguardar a decisdo so-
bre as ncvmas reguladoras do concuréo para professor titular. 8?7)
91-05840 - Angélika Gross - autorizada, por unanimidade, a aprova
cao solic1tada eamwwﬁéﬁas a promogdo vertical, a luz das _pecas
constantes do processo. 99) 89-10068 & 88-12174 - Alteragbes no
Regimento de Administracdo - Promocdo e Aperfeicoamento do Pesso-

al Docente ~ aprovado, por unanimid:de, fossem Os processos en-
camlnhados a CPPD - Docente,para sercm apreciados de forma conjun
ta e formulada proposta compatibiliza@éﬁda;legislagao interna da
UFV com a Lei n® 8.112/90. O colegiado dec;diu,)ainda& gue, en- -
guanto na@o se chegar a uma decisdo final, a Diretoria d= Recursos
Humanos devera cumprir o disposto no parecer exarado pela Asse-
ssoria Juridica nas folhas 13 e 13v do Processo n? 89-06996, no
que diz respeito & concessdo de licenca especial - 10) 91-08691
Criacdoc de Biblioteca Setorial-CCH - o colegiado tomou conhecimen

to do processo e decidiu fosse encaminhado & Pré-Reitoria Académi
ca, para ser analisado com mais profundidade. Esgotados os proces
sos da extrapaut%)o conselheiro Marco Talie Dakadas Neves soli-
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citou a palavra e manifestou a sua preocupacao com a abertura de
editais de concursos p: ra professor auxiliar, assistente eu ad-
o i 4 — ;
junto evo fato de se ccnstituir comissao examinadora apenas com
professores adjuntos. Apos comentar;os geralg,flcou esclarecido
m"~'~.1 vsv
gue as bancas examlnadoras GRverram ser designadas apds o exame

dero ; ;
age-pelos candidatos. Posteriormente, o

do titulo maximo -apresen:
conselheiro André Rodrigues Netto, com a palavra, retomou o assun-

to relativo ao oferecimento da dlscipllna FIT 411 ~ Nutrlcao Mlne/;7~f
nas dlZla respeito a isso mas tambem o&tros antos de natureza le °
gal Ao final foi decidido que se. deverla aguardar © pronunciamen

to da representacao discente na CEPE, ou melhor, do académico An-

dré Rodrigues Netto, confirmando ou retirando as denincias verbai{p
menfe fe2itas em plenario. Para constar ndés, EP, SOC;e Luiz Car-

los Lopes, §ecretario substituto, mandamos lavrar a presente ata

=

que, lida e achada conforme, sera assinada.
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