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RESUMO

FERREIRA, Elidzaro Augusto, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, fevereiro de 2021.
Inter-relag¢io entre o capital social, o capital informacional, o processo de escolha da
escola e o ingresso na educacdo superior em Vicosa (MG), uma cidade média
universitaria. Orientadora: Wania Maria Guimaraes Lacerda.

O objetivo deste trabalho foi compreender e interpretar a inter-relacdo entre o capital social, o
capital informacional, a escolha da escola e o ingresso na educagao superior em Vigosa (MG).
Sabe-se que a escolha da escola pelas familias se relaciona com aspectos socioecondmicos e
com o nivel de conhecimento e afinidade que essas familias tém com sistema educacional. A
pesquisa foi desenvolvida em duas etapas. Na primeira delas, foram coletados dados sobre o
local de residéncia, sexo, cor/raga autodeclarada de estudantes da Escola Estadual Effie Rolfs
matriculados no terceiro ano regular do ensino médio em 2019. Ainda nessa etapa da pesquisa
também foram coletados dados sobre a distribuicao nos cursos de gradua¢ao da Universidade
Federal de Vicosa (UFV), modalidade de matricula, local de moradia e sexo dos estudantes
egressos da Escola Estadual Effie Rolfs que se matricularam na UFV no ano de 2019. Os dados
foram analisados com a ajuda do software Microsoft Excel e serviram de base para a selecdo
de oito sujeitos a serem entrevistados na pesquisa. Foram selecionados quatro estudantes do
terceiro ano do ensino médio e quatro estudantes de graduagdo. A selecao dos sujeitos levou
em consideracao o local de moradia na cidade de Vigosa, cor/raga autodeclarada e sexo. No
caso dos estudantes de graduacdo levou-se em consideragdo também o prestigio social dos
cursos nos quais estavam matriculados. Na segunda etapa da pesquisa foram realizadas
entrevistas semidiretivas sobre suas trajetorias escolares, as praticas educativas familiares —
dentre elas, especialmente a escolha do estabelecimento de ensino médio —, as redes de relagdes
e o capital informacional deles proprios e das suas familias. Os dados gerados nas entrevistas
foram tratados de acordo com os pressupostos metodologicos da analise de contetdo
(BARDIN, 1997). Os resultados revelaram que a Escola Estadual Effie Rolfs exerce grande
atragdo sobre as familias da cidade de Vigosa tendo entre seus alunos moradores de diversas
localidades e bairros. As entrevistas revelaram também que as familias dos estudantes
investigados adotam praticas que as aproximam, em maior ou menor grau, do comportamento
das familias pertencentes as camadas médias da sociedade. Além disso, o capital social se
mostrou uma importante fonte de capital informacional a ser utilizado pelas familias na escolha
da escola e pelos estudantes no momento da escolha do curso de graduagao. Por fim, os dados

indicaram que a condi¢do de Vigosa (MQG) enquanto uma cidade universitaria favorece



encontros que facilitam o fluxo de informagdes sobre o sistema educacional e exerce influéncia

positiva nas aspiragcdes educacionais dos estudantes e de suas familias.

Palavras-Chave: Capital Social. Capital Informacional. Escolha da Escola. Desigualdades
Escolares. Cidade Universitaria.



ABSTRACT

FERREIRA, Elidzaro Augusto, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, February, 2021. The
interrelation between social capital, informational capital, the school choice process and
the entrance to higher education in Vigcosa (MG), an university city. Advisor: Wania Maria
Guimaraes Lacerda.

The aim of this study was to understand and to interpret the interrelation between the social
capital, the informational capital, the school choice and the entrance to the higher education in
Vicosa (MG), a university city. It is known that the school choice is related to socioeconomic
aspects, the level of knowledge and the affinity of the families with the school system. This
research was developed in two stages. In the first stage, the data about color/race self-
declaration, sex and place of residence of the students enrolled in 2019 at the third grade of the
Effie Rolfs State High School were collected. Still in the first stage, it was analyzed information
about the alumni from Effie Rolfs State High School who enrolled at UFV in the same year. It
was collected data about their distribution in the undergraduate majors at the Federal University
of Vicosa (UFV), enrollment details, place of residence and sex of as well. The data was
analyzed with the software Microsoft Excel and served as basis for select of eight people to be
interviewed: four third grade students and four undergraduate students. The selection of the
subjects considered the place of residence in the city of Vicosa, self-declared color/race and
sex. In the case of undergraduate students, the social prestige of the majors they were enrolled
was also taken into account. In the second stage of the research, semi-directive interviews were
carried out about their school trajectories, family educational practices — among them,
especially the school choice — their networks and the informational capital of themselves and
their families. The data produced in the interviews were treated according to the content
analysis (BARDIN, 1997). The results revealed that the Effie Rolfs State High School is very
attractive to the families of city of Vigosa. The school has among its students who live at many
city locations and neighborhoods. The interviews revealed that the families of the investigated
students adopted practices that bring them, to a greater or less extent, closer to the behavior of
middle class families. In addition, social capital proved to be an important source of
informational capital to be used by the families when choosing a school and by students when
choosing an undergraduate major. Finally, the results indicated that the condition of Vicosa
(MG) as a university city favors encounters, which facilitate the sharing of information about
educational system, consequently influencing positively on the educational aspirations of the

students and their families.



Keywords: Social Capital. Informational Capital. School Choice. School Inequality. University
City.
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INTRODUCAO

A motivagdo para a construgdo e execucao da presente dissertacao se justifica sob trés
aspectos distintos € complementares. O primeiro € referente & minha condicdo enquanto
professor de Filosofia da Escola Estadual Effie Rolfs desde o ano de 2013. No exercicio da
docéncia, pude perceber, na pratica, que essa escola oferece condigdes favoraveis ao trabalho
pedagégico. Uma dessas condigdes estd ligada aos estudantes ali matriculados. Esses
estudantes, de maneira geral, apresentam caracteristicas distintivas de nivel socioeconémico,
nao marcado pela pobreza e pela necessidade tipicamente presente nas camadas sociais mais
desfavorecidas economicamente. No entanto, em todas turmas, existiam estudantes que se
distanciavam desse perfil padrao, e estes indicavam a existéncia de uma desigualdade interna,
desigualdade essa que, muitas vezes, se refletia também no rendimento académico desses
jovens.

Além de minha propria vivéncia enquanto professor e das observagdes empiricas feitas
no dia a dia na escola, o aprofundamento tedrico no estudo das desigualdades educacionais no
campo da Sociologia da Educacdo suscitou também o questionamento sobre o acesso desigual
das familias pertencentes as camadas populares as informagdes sobre o sistema educacional ou
mesmo sobre suas condi¢des efetivas de compreender esse sistema e desenvolver estratégias
educativas que assegurem uma boa escolarizagao para seus filhos.

Por fim, este trabalho ¢ também uma forma de retragar e ressignificar minha propria
trajetoria educacional enquanto filho de uma familia de camada popular com pais que valorizam
fortemente a educacdo e nunca mediram esfor¢os para que tanto eu quanto minha irma
tivéssemos acesso as melhores oportunidades educacionais que nossa condi¢do econdmica
permitia. Filho de um pedreiro que ndo terminou a quarta série do ensino fundamental, mas que
se orgulha da velocidade como conduz calculos matematicos, pois abandonou a escola para
trabalhar como vendedor de pipoca aos sete anos de idade, e de uma mae que cursou magistério
e trabalhou como professora em classes multisseriadas na zona rural, desde muito cedo me
beneficiei do valor conferido por eles a educacao. Nesse sentido, acompanhei também a escolha
criteriosa das escolas, sempre publicas, onde fui matriculado.

Essa relacdo entre a familia e a escola ¢ amplamente investigada na Sociologia da
Educagdo, que se dedica ao estudo das desigualdades educacionais desde a década de 1950 do
século passado. Inicialmente, essas pesquisas buscavam compreender a relacao existente entre
a origem social e o desempenho escolar dos estudantes. Um importante marco nesse tipo de

pesquisa ¢ o Relatdorio Coleman, publicado em 1966. A divulgacdo do resultado dessa pesquisa
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teve duplo impacto: questionou a eficacia do investimento publico na educagdo, por um lado,
e, por outro lado, apontou evidéncias de que o capital social, presente na familia ou na
comunidade, explicariam de maneira mais satisfatoria o éxito escolar (HIGGINS, 2005a). Ou
seja, o aprendizado das capacidades de leitura, escrita, célculos e solucdes de problemas
apresentariam relagdes mais diretas com as condi¢des sociais e culturais das familias do que
necessariamente com investimento governamental no sistema educacional.

Pierre Bourdieu (2014, 2015) também destacou em seus trabalhos o peso da origem
social nos destinos escolares e enfatizou a importancia do investimento de diversos tipos de
capitais, em especial o cultural, para o alcance de uma escolarizagao bem-sucedida e o papel da
escola enquanto um mecanismo de reprodugdo da sociedade. Estudando a educacao francesa,
Bourdieu (2007a) demonstrou que o filho de um camponés tem chances extremamente
reduzidas de acessar o ensino superior quando comparado, estatisticamente, aos filhos de
profissionais liberais ou dos quadros superiores.

A pesquisa desenvolvida por Bourdieu possuia um carater macrossocioldgico € se
interessava por buscar as relagdes entre as trajetérias de sucesso ou de fracasso escolar em
funcdo do pertencimento social. Porém, o enfoque macrossociologico ndo se detém nos casos
atipicos, ou seja, dos individuos que, mesmo socializados nas camadas populares, acabam por
construir trajetorias de sucesso escolar, chegando ao ensino superior, por exemplo. No entanto,
a partir da década de 1980, a atengdo da Sociologia da Educagdo se volta para os processos
microssociologicos, no intuito de conhecer as razdes que possibilitariam o sucesso escolar dos
estudantes das camadas populares:

Nas ultimas décadas, uma mudanca significativa reorientou a Sociologia da Educagéo,
deslocando o foco de ateng@o das macroestruturas para a analise, justamente, das
acdes dos processos microssocioldgicos relacionados com a vida escolar. Dentro
dessa nova perspectiva, os individuos deixam de ser considerados meros executores
de processos macroestruturais que os transcendem e passam a ser vistos como agentes

efetivos e diferenciados que influem diretamente na defini¢do de seus destinos sociais,
inclusive escolares (NOGUEIRA; FORTES, 2004, p. 58).

As pesquisas passaram a considerar as estratégias educativas utilizadas pelas familias
na constru¢ado da trajetoria escolar de seus filhos. Se, por um lado, as pesquisas de Bourdieu e
Passeron (2015) evidenciaram relagdes fortes entre a posse de capital cultural pelas familias e
o desenvolvimento educacional dos estudantes, por outro, Lahire (1997) ressaltou que a
transmissdo do capital cultural familiar ndo se d4 de forma automatica e ¢ dependente de
arranjos familiares que a favorecam. Nesse sentido, a mera existéncia do capital cultural na

familia nao garantiria, por si, o sucesso educacional dos estudantes. Além disso, o autor
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ressaltou também a importancia das configura¢des familiares, ou seja, das diferentes formas de
organiza¢do familiar, que podem ter impactos positivos na escolarizagcdo dos filhos ou, por
outro lado, travar a transmissdo do capital cultural doméstico. Esses estudos apontaram,
portanto, que a participagdo da familia na construcao da trajetoria escolar dos filhos ¢ um fator
significativo que deveria ser levado em consideracdo para uma melhor compreensdo do
processo de escolarizagao dos estudantes.

Por outro lado, a expansdo do acesso a educacdo em todo o mundo (no Brasil, em
especial, a partir de 1990) fez o sistema de ensino se tornar mais complexo devido a
multiplicagdo do nimero de escolas. Além disso, ele se tornou também mais importante, pois a
exigéncia de certificagdo educacional passou a ser determinante para a ocupagdo de postos de
trabalhos na sociedade atual. Diante desse cendrio de maior complexidade, as familias que
possuiam melhor entendimento a respeito do funcionamento do sistema educacional
perceberam a necessidade de se atentar ndo sO ao investimento familiar no sentido de
possibilitar a transmissao do capital cultural presente nos lares, como também a escola onde
seus filhos estudariam.

Nogueira (1998) aponta que o tema da escolha da escola pelas familias ¢ mais um
elemento a ser considerado nessa relacdo que se estabelece entre a familia e a escola. Seu
trabalho apresenta algumas pesquisas desenvolvidas na Inglaterra e na Franca. Os estudos
ingleses conduzidos por Ball, Gewirtz ¢ Bowe (1994, 1995) os fizeram perceber que a
inclinagdo das familias pela escolha da escola guardava forte relagdo com seus perfis
socioeconomicos e culturais. Entre as pesquisas realizadas em solo francés, Frangois Heran
(1996) concluiu que as familias mais inclinadas a escolha ativa da escola de seus filhos sdo
justamente aquelas que apresentam condigdes economicas e culturais favoraveis. Langouet e
Leger (1991), assim como Ball, Gewirtz ¢ Bowe, apontaram a influéncia do pensamento
neoliberal como uma das causas do debate sobre a livre escolha da escola pelas familias e
concluiram que, ao escolher, as familias utilizam estratégias distintas que podem visar, por
exemplo, o evitamento de estabelecimentos escolares situados em bairros populares e/ou que
possuam uma clientela de nivel socioecondmico baixo. Outra estratégia identificada, propria
das elites sociais, foi a busca por escolas altamente seletivas e prestigiosas, entendida pelos
autores como estratégias de disting@o. O ultimo estudo francés apresentado por Nogueira (1998)
faz referéncia aos resultados da pesquisa de Ballion (1982), responsavel por apontar uma
mudanga no perfil das familias, que deixaram de ser cativas do sistema educacional e se

tornaram consumidoras de escola.
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Os estudos realizados no Brasil sobre a escolha da escola (ALVES; FISCH; REGIS,
2010; RESENDE; NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2011; COSTA; KOSLINSKI, 2011, 2012)
destacaram que, no caso brasileiro, em que hd uma notdria discrepancia de qualidade entre as
redes publicas e privadas de ensino, além de grande desigualdade social, o tema ganha
contornos proprios. Para Van Zanten (2005), referindo-se a América Latina, a divisdo entre
turnos de ensino em manhd e tarde pode ser um reflexo dessa desigualdade em que,
normalmente, os alunos que estudam pela manha apresentam um perfil socioecondmico mais
favoravel.

Se os estudos sobre a escolha da escola pelas familias apontam, em geral, que as familias
das camadas médias e altas da sociedade sao mais predispostas a procurar estabelecimentos de
ensino percebidos por eles como melhores para seus filhos, e se, no Brasil, as escolas percebidas
como melhores estdo entre aquelas da rede privada, ou entdo sdo federais, o que se constitui
como um caso a parte, poderiamos esperar que essa pratica —a escolha da escola — ndo estivesse
presente entre as familias das camadas populares. No entanto, Costa e Koslinski (2011)
apontam que, mesmo entre as escolas publicas percebidas como “comuns”! existem algumas
que se destacam e se tornam alvo de grande demanda por parte das familias. A livre escolha da
escola pelas familias nao colocaria, portanto, apenas as escolas privadas em situagdo de
concorréncia, mas mesmo entre as escolas publicas seria possivel perceber uma logica de
“quase-mercado” em operacdo em que as diversas escolas ocupariam posi¢des hierarquicas
diferentes exercendo maior ou menor atratividade sobre os pais.

Nesse sentido, ha na cidade de Vigosa (MG) um caso singular entre as escolas publicas
“comuns”. Devido a legislacdo vigente até o ano de 2019, num primeiro momento, 0s
estudantes que desejavam se matricular no primeiro ou no sexto ano do ensino fundamental, ou
no primeiro ano do ensino médio, eram preferencialmente encaminhados para as escolas
publicas mais proximas de sua residéncia. Esse encaminhamento, porém, poderia ser
contestado, e as familias, se assim quisessem, poderiam pleitear vagas em outras escolas, caso
ainda existissem vagas a serem preenchidas. A Escola Estadual Effie Rolfs, localizada dentro
do campus da Universidade Federal de Vicosa (UFV), na regido central da cidade, torna-se,
entdo, alvo de uma grande parcela dessas familias (OLIVEIRA, 2015). Em 2014, ano
pesquisado por Oliveira (2015), a demanda por vagas na E.E.> Effie Rolfs ultrapassou a

quantidade de vagas ndo preenchidas no primeiro momento de matriculas; segundo a legislacdo

! No presente trabalho, entendemos como escolas “comuns” aquelas pertencentes as redes publicas municipais ou
estaduais que sdo percebidas, de modo geral, como escolas que ofertam um ensino de baixa qualidade.
2 0 termo E.E. ser4 utilizado para abreviar a expressio Escola Estadual.
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vigente até entdo, essa situacdo obrigava a escola a realizar um sorteio de vagas com a presenga
dos pais, do diretor e do inspetor escolar.

No ano de 2020, houve mudanca na legislagdo: o sorteio ndo ocorreu, mas um fato
comum, que existia antes da implementagao sorteio, voltou a ser percebido: a formagao de filas
de pais buscando vagas na escola. No ano de 2020, todas as solicita¢cdes de matriculas por parte
das familias foram feitas online e o sistema lhes ofertava a possibilidade de apontar trés escolas
desejadas para os filhos. Em seguida, as familias foram comunicadas em quais escolas seus
filhos iriam estudar. Apds o periodo regular de matriculas, uma lista com as escolas onde ainda
existiam vagas disponiveis foi divulgada e as familias que tivessem interesse nas vagas
remanescentes deveriam ir diretamente a secretaria das escolas. Nesse caso, as vagas seriam
preenchidas em ordem de chegada. A divulgac¢ao de que havia vagas a serem preenchidas na
E.E. Effie Rolfs levou a formacao de uma fila de pais que buscavam ali matricular seus filhos
— alguns deles chegaram ainda na madrugada do dia estabelecido para serem os primeiros.

As pesquisas sobre a escolha da escola pelas familias oferecem possibilidades
explicativas para a alta demanda de vagas em determinadas escolas. Sabemos que as escolas
que ocupam o topo da hierarquia no quase-mercado educacional sdo mais demandadas.
Sabemos também que as estratégias de escolha das familias guardam relagdes com seus niveis
socioecondmicos e culturais, ainda que haja variagdes at€é mesmo dentro grupos sociais
relativamente homogéneos (NOGUEIRA; RESENDE; VIANA, 2015).

Os dados sobre o indicador de nivel socioecondmico (Inse) dos alunos da E.E. Effie
Rolfs indicam que estes se destacam quando comparados aos niveis socioecondmicos dos
alunos de outras escolas publicas estaduais da cidade (INEP, 2015). Oliveira (2015) revelou,
por outro lado, que existem familias as quais moram longe da regido central da cidade e em
bairros que apresentam um indice de desenvolvimento humano (IDH) baixo (ABREU et al.,
2011), o que foge ao perfil padrao dessa escola, mas que, no entanto, buscam matricular seus
filhos na E.E. Effie Rolfs.

A localizagdo da moradia ¢ um fator importante para se pensar a escolha da escola
porque, além de se relacionar com o perfil socioecondmico das familias, o espago geografico
onde elas vivem pode potencializar ou reduzir suas oportunidades educacionais (ALVES;
FISCH; REGIS, 2010; KOSLINSKI; ALVES; LANGE, 2013). Além disso, o local de moradia
pode influenciar também a dinamica de relacionamentos e contatos, que podem servir como
fontes valiosas de informagdes para as familias sobre as escolas, o que afeta a constitui¢do do

repertorio das escolas consideradas para a escolha (BELL, 2009).
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Sabendo-se que as familias das camadas populares, em geral, ndo dispdem de recursos
simbdlicos que lhes permitam uma boa compreensao das relagdes estabelecidas entre as escolas
no quase-mercado educacional, Costa e Koslinski (2011) apontaram que o acesso as
informacdes sobre as hierarquias entre estabelecimentos de ensino ¢ bastante desigual e, no
caso brasileiro, esse acesso as informagdes assume um carater ainda mais desigual, que estaria
ligada ao capital social das familias.

A partir de um contexto educacional local especifico, Vigosa (MG) — uma cidade média
universitaria— € um local onde a UFV ocupa o centro das ambigdes dos estudantes do ensino médio,
por ser esta a principal instituicdo de ensino superior da regido; 14, a E.E. Effie Rolfs ¢ percebida
como a melhor escola publica estadual da cidade e, dado que nem todas as familias ou estudantes
detém informacgdes para decodificar e interpretar os elementos que possibilitam a construcao da
hierarquia entre os estabelecimentos de ensino e que o fluxo de informagdes pode ser limitado em
fungdo dos locais de moradia, formularam-se as seguintes indagacdes de pesquisa:

(1) Como se distribuem os egressos da E.E. Effie Rolfs nos cursos de graduacao da UFV?

(i1) Quais os locais de moradia dos egressos da E.E. Effie Rolfs que se matricularam na
UFV?

(111) Quais os locais de moradia dos estudantes que cursam o terceiro ano do ensino médio
na E.E. Effie Rolfs?

(iv) Qual o peso do capital informacional (dos estudantes e de suas familias) e do local de
moradia na cidade de Vicosa, na constituicdo das trajetdrias escolares, nas praticas educativas das
familias, especialmente a escolha do estabelecimento de ensino, € no ingresso na UFV?

(v) O fato de Vigcosa ser uma cidade média universitdria tem algum impacto no
funcionamento do capital informacional e em seus efeitos sobre o processo de escolha do
estabelecimento de ensino de alunos das camadas populares?

Para responder a essas indagacdes, o objetivo da pesquisa realizada foi compreender e
interpretar a inter-relagdo entre o capital social, o capital informacional, a escolha da escola e o
ingresso na educacao superior em Vigosa (MG).

Esta pesquisa se enquadra no grupo de pesquisas qualitativas de natureza descritiva, pois
objetiva a compreensao da relagdo entre o capital informacional, a escolha da escola e o ingresso
na educagdo superior em uma cidade média universitaria, Vicosa (MG). Segundo Gil (2008, p.
28), as pesquisas descritivas sdo aquelas que “visam descobrir a existéncia de associagdes entre
variaveis”.

A pesquisa foi realizada em duas etapas. Na primeira delas, coletaram-se os dados

secundarios da UFV sobre a distribuicdo nos cursos de graduacdo ofertados pela instituicao e
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modalidade de matricula (cotas) dos estudantes que frequentaram o ensino médio na E.E. Effie
Rolfs e que ingressaram na UFV no ano de 2019. Sobre os estudantes de graduagdo, também
se obtiveram dados referentes ao local de moradia e sexo. Ainda nessa etapa da pesquisa,
coletaram-se dados secundarios da E.E. Effie Rolfs sobre o local de residéncia na cidade de
Vigosa, sexo e raca/cor autodeclarada dos alunos regularmente matriculados o terceiro ano do
ensino médio regular em 2019°. Esses dados foram agrupados e trabalhados com auxilio do
programa Excel para facilitar o cruzamento entre as informacgdes.

Os dados obtidos na primeira etapa da pesquisa serviram de base para a selecao dos
oito sujeitos da pesquisa que foram entrevistados, sendo quatro estudantes dentre os
universitarios que ingressaram em 2019 e outros quatro entre os que cursavam ultimo ano do
ensino médio na E.E. Effie Rolfs também em 2019. Os sujeitos dos cursos de graduagido foram
selecionados levando-se em consideragdo os diferentes cursos de graduagdo da UFV e o
prestigio social atribuido aos cursos, além de considerarmos também o fato de residirem em
bairros dispares quanto a distincia do centro da cidade de Vigosa e ao Indice de
Desenvolvimento Urbano. Na sele¢dao dos sujeitos que cursavam o ensino médio, utilizou-se
como critério a distancia entre o local de moradia das familias e a escola, optando-se por dois
estudantes que residem a uma distancia maxima de quatro quilometros da E.E. Effie Rolfs e
dois estudantes que residem a mais de cinco quilometros da escola. A defini¢do das distancias
levou em consideragdo o fato de que a E.E. Effie Rolfs se localiza no interior do campus da
UFV e ndo possui necessariamente uma comunidade escolar em seu entorno. Assim,
consideramos a distdncia méxima de quatro quildmetros como parametro para definicdo dos
estudantes que residem proximos a escola e uma distancia superior a cinco quilémetros como
indicativo dos estudantes que moram longe do estabelecimento de ensino. Além disso, buscou-
se um equilibrio entre os sexos masculino e feminino. Foram selecionados quatro homens e
quatro mulheres, distribuidos igualmente entre os matriculados na E.E. Effie Rolfs e os
ingressantes da UFV, ou seja, cada grupo é composto por dois homens e duas mulheres. Por
fim, buscou-se também garantir a diversidade étnica dos grupos que incluiram estudantes
autodeclarados brancos, pardos e pretos.

Os sujeitos selecionados foram entrevistados sobre suas trajetorias escolares, as
praticas educativas familiares — dentre elas, especialmente a escolha do estabelecimento de

ensino médio —, as redes de relagdes e o capital informacional deles proprios e das suas familias.

3 Nesta pesquisa, ndo foram coletados dados dos estudantes matriculados no 3° ano do ensino médio que
frequentavam a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
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As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas. O corpus constituido a partir
das transcri¢des foi analisado de acordo com os pressupostos da anélise de contetido de Bardin
(1997). Dessa forma, inicialmente realizaram-se leituras flutuantes do corpus das entrevistas e,
com a ajuda do software Atlas.ti, selecionaram-se unidades de analise, conformes aos objetivos
da pesquisa. Foram escolhidas cinco unidades de analise: I. perfil familiar; II. trajetoria escolar;
III. praticas educativas familiares; IV. deslocamento geogréfico; e, por fim, V. capital social e
capital informacional na escolha da escola/curso de graduagdo. Posteriormente, as unidades de
analise foram isoladas para classificagdo a fim de que pudessem ser compreendidas fora de seu
contexto original.

Em seguida, foram definidas categorias temdticas para cada uma das unidades de
analise. Para a primeira unidade de analise, foram definidas quatro categorias tematicas: I.
moradores na residéncia; II. posicdo do entrevistado na fratria; III. profissdo e ocupagdo dos
moradores da residéncia; IV. renda média da familia. Para a segunda unidade de analise, foram
definidas seis categorias tematicas: I. escolaridade dos pais; II. escolaridade dos avos; III.
escolaridade dos irmaos; IV. escolaridade dos tios e primos; V. estabelecimentos de ensino
frequentados pelo estudante; VI. estabelecimentos de ensino frequentados pelos membros da
familia. A terceira unidade de andlise conta com quatro categorias tematicas, a saber: I. ajuda
nas atividades escolares; II. controle do tempo de estudo; IIl. participacdo dos pais ou
responsaveis em reunides e conversas com professores; e V. relacdo da familia com a leitura.
Para a quarta unidade de anélise, foram definidas outras cinco categorias tematicas: I. locais de
residéncia da familia e/ou dos pais; II. locais de moradia da familia extensa; III. atividades em
familia; I'V. atividades com os amigos; e V. participacdo em grupos e/ou associacdes. As quatro
primeiras unidades de analise sdo apresentadas em conjunto e fundamentam a caracterizagao
do perfil das familias dos estudantes entrevistados.

A quinta unidade de anélise conta com sete categorias tematicas: 1. percepgao dos pais
sobre a E.E. Effie Rolfs; II. percepg¢do da rede social familiar sobre a E.E. Effie Rolfs; III. fontes
de informacao sobre a E.E. Effie Rolfs; IV. escolha da escola; V. estratégias utilizadas para o
ingresso na E.E. Effie Rolfs; VI. fontes de informagao sobre o curso de graduagao escolhido, e
VII. participacao dos pais na escolha do curso de graduacdo. Na redagdo do texto, as categorias
L, IL, I1I e IV sdo apresentadas em conjunto, assim como as categorias V, VI e VIIL.

Por fim, as inferéncias feitas neste trabalho sdo discutidas com resultados de outros
pesquisados.

Esta dissertacao estd organizada em trés capitulos. No primeiro deles, sdo abordadas as

tematicas da escolha da escola, do capital social e do capital informacional. O segundo capitulo
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apresenta uma breve caracteriza¢do de Vigosa (MG) enquanto uma cidade média universitaria
e sdo analisados os dados secundarios obtidos sobre os alunos e egressos da E.E. Effie Rolfs.
No terceiro capitulo, sdo discutidos os dados gerados sobre a escolha da escolha e do curso de

graduacao em suas relagdes com o capital social e o capital informacional.
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CAPITULO I

A ESCOLHA DA ESCOLA, O CAPITAL SOCIAL E O CAPITAL
INFORMACIONAL

Neste capitulo, € apresentado o referencial teérico utilizado para discutir a escolha da
escola pelas familias e suas relagdes com capital social e informacional dos estudantes e de suas
familias. Na primeira secdo do capitulo, ¢ abordada a escolha da escola em contextos de
hierarquia entre os estabelecimentos escolares. Em seguida, ¢ feita uma revisao da nogdo de
capital social e s3o apresentadas as perspectivas tedricas de James Coleman (1988, 1994),
Robert Putnam (1993a), Pierre Bourdieu (2007b), e Nan Lin (2004). Na terceira secdo desse
capitulo, discute-se as relagdes entre o capital social e o capital informacional, bem como suas
implicacdes na escolha feita pelas familias do estabelecimento de ensino. Na quarta secdo, ¢
abordada a nocao de geografia das oportunidades de Galster e Killen (1995) que ¢ considerada
também adequada, nesse trabalho, para a interpretagdo do processo de escolha da escola pelas
familias socialmente desfavorecidas em Vigosa. Na quinta secdo, ¢ discutido o enfoque de
ativos, a vulnerabilidade e as estruturas de oportunidades (AVEO) de Rubem Kaztman (1999)
e seu potencial, mais especificamente os ativos e as estruturas de oportunidades na interpretacao
das escolhas do estabelecimento de ensino. No final desse capitulo, ¢ feita a discussdo sobre os
fundamentos e as razdes da escolha da nocdo de Capital Social, empregada por Bourdieu
(2007b), para a interpretagdo dos dados produzidos sobre a escolha da escola pelas familias e o

ingresso dos estudantes no ensino superior.

1.1 A escolha da escola em um contexto de hierarquia entre os estabelecimentos

escolares

As investigagdes sobre a relagdo entre a familia e a escola evidenciaram que as familias
adotam estratégias, conscientemente ou nao, para a condugao da escolarizagdo dos filhos. As
familias das camadas populares que apresentam maior predisposicdo ao investimento na
escolarizagcdo tendem a perceber o sucesso escolar como uma forma de insercao em melhores
posicdes no mercado de trabalho que proporcionam nao somente rendimentos financeiros como
também status social.

Iniciada na década de 1990, a expansdao da educacdo no Brasil para o ensino

fundamental, posteriormente ampliada para todo o ensino basico, atingiu resultados
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consideraveis. No pais, 98,2% das criancas com idade entre 6 e 14 anos frequentavam a escola
em 2012 (MEC, 2014). Esse numero subiu para 99,2% no ano de 2017 (IBGE, 2018a). A
ampliacao do acesso também pode ser verificada no nivel médio. Aproximadamente 84% dos
jovens entre 15 e 17 anos frequentavam o ensino médio em 2012 (MEC, 2014) e, em 2017,
houve um aumento para 87,2% (IBGE, 2018a). Essa progressiva massificacdo dos niveis de
educacdo, juntamente com o aumento do nimero de escolas publicas ou privadas, tornou mais
complexo o sistema de ensino brasileiro. Isso fez com que as familias mais envolvidas na
escolarizagdo de seus filhos, e que dispdem de recursos materiais e simbolicos, percebessem a
necessidade de elaborar critérios, de comparar estabelecimentos de ensino e de exercer a
escolha da escola que julgavam mais pertinente.

Em um texto seminal a respeito da escolha da escola, Nogueira (1998) argumentou que
o tema acrescenta a ja complexa relagio familia-escola um novo aspecto a ser considerado. A
€poca, o0 assunto era ainda recente no pais e a autora se propde a apresentar os principais achados
das pesquisas desenvolvidas na Europa, especificamente na Inglaterra e na Franca.

Entre os estudos ingleses, Nogueira (1998) nos apresenta os resultados dos trabalhos de
Gewirtz, Ball e Bowe (1994,1995) que partem de uma ideia de que a escolha da escola aumenta
a liberdade pessoal. A andlise critica feita por esses autores se baseou na perspectiva de

Bourdieu, em especial na tese da economia dos bens culturais.

Os autores consideram a escolha do estabelecimento e a competicdo por eles uma
instancia dentro do “campo” (no sentido bourdieusiano do termo) educacional (the
social field of school choice”), onde vantagens sociais, ou seja, os diferentes tipos de
capital (cultural, social, econdmico e simbolico) sao utilizados pelos individuos como
estratégias de distingdo/classificacdo social. Tal opg¢ao teodrica responde ao proposito
de colocar a conduta dos atores no quadro de suas relagdes sociais, superando a visdo
“ingénua” de uma escolha concebida como ag@o meramente individual NOGUEIRA,
1998, p. 43).

Além disso, os autores compreendem as familias a partir de tipos ideais* de pais
classificados em trés perfis (privileged/skilled choosers, semi-skilled choosers e disconected
choosers) que vao dos mais preparados e dispostos a exercer uma escolha ativa do
estabelecimento de ensino e com alta capacidade de discriminagdo entre os tipos de
estabelecimentos até aquelas familias que, por possuirem baixo nivel de instru¢do, ndo

diferenciam as escolas e privilegiam critérios praticos como a distancia do local de moradia ou

4 0 “tipo ideal” (Weber, 1992) é uma ferramenta metodoldgica, corresponde a um objeto categoricamente
construido que permite ao cientista social uma analise dos fendmenos sociais a partir de uma maior ou menor
aproximacdo com o tipo ideal. Nesse sentido, a tipologia apresentada propde um modelo de acdo tipica das
familias, o que ndo quer dizer que todas elas sigam estritamente o padrdo podendo, por exemplo, haver entre as
familias pertencentes as classes operarias algumas que adotam estratégias que as aproximem das familias
classificadas como semi-skilled ou das skilled/privileged choosers.
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do trabalho em relagdo a elas. Esse estudo apontou, ainda, que a escolha do estabelecimento de
ensino estd fortemente ligada a posi¢dao sociocultural das familias, ou seja, a inclinagdo a
escolha e os critérios para concretiza-la estdo intimamente associados as caracteristicas
socioecondmicas e de classe. Assim, os pais caracterizados como privileged/skilled choosers
se encontram entre os profissionais liberais e classe média. Os semi-skilled choosers tém
ocupagdes variadas como comerciantes, motoristas, donas de casa que apresentam fortes
inclinagdes a escolha da escola, mas possuem pouca capacidade de discriminagdo e, por vezes,
efetuam suas escolhas baseados em opinides de pessoas consideradas por eles como mais
competentes. J& os disconected choosers pertencem a classe operdria, ou seja, uma categoria
que t€m baixo de nivel de instrucdo e utilizam critérios praticos como elementos norteadores
para efetuarem suas escolhas tais como: facilidade de transporte, seguranca e distancia do local
de moradia. Para os disconected choosers, as escolas seriam equiparaveis entre si. Tal
julgamento pode ser compreendido a partir de duas linhas explicativas. Por um lado, essas
familias expressam uma postura que entende que as disposi¢des para aprender sdo dadas a
priori e, de tal forma, sdo independentes do ambiente educativo. Outra interpreta¢do possivel
estd na observagdo de uma postura fatalista de que todas as escolas seriam iguais e que restaria
ao estudante se aplicar e esperar pelo resultado.

Entre os estudos franceses, Nogueira (1998) nos apresenta trés linhas de trabalhos. O
primeiro deles ¢ de Francois Héran (1996). Em sua pesquisa o autor analisou trés opcdes de
escola possiveis aos pais: privada, publica escolhida e publica aceita. A partir dessas opgoes, as
escolhas sdo divididas em dois grupos: escolhas ativas, grupo em que se encontram tanto os
pais que optaram pela escola privada quanto aqueles que escolheram a escola publica e que
somaram 1/3 da amostra. No segundo grupo estavam os pais que aceitaram a escola publica
designada pela carta escolar. Héran (1996) constatou que a escolha ativa era caracteristica dos
grupos favorecidos cultural ou economicamente. Ja a escolha passiva era propria das familias
de operarios ou imigrantes. Essa diferencia¢ao possibilita formulag¢do da ideia de que h4d uma
“hierarquia social das escolhas” (NOGUEIRA, 1998, p. 48) que promove a distingdo entre uma
minoria a quem a escolha ¢, de fato, possivel e uma maioria para quem a livre escolha da escola
permaneceria, em larga medida, apenas no campo teorico das agdes possiveis.

Outro estudo apresentado foi conduzido pelos pesquisadores Gabriel Langouet e Alain
Leger (1991). Seus trabalhos se limitaram aos dados estatisticos e ndo abordaram tragos
comportamentais das familias. Como resultado, os pesquisadores identificaram duas

orientagdes distintas entre os pais. Enquanto as familias favorecidas apresentavam um
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comportamento estratégico’ para realizacdo das escolhas caracterizado por um planejamento a
longo prazo e com antecipacdo dos fins a serem atingidos, as familias desfavorecidas, por sua
vez, tinham suas escolhas ligadas as condutas mais imediatas e baseadas na experiéncia direta.
H4, ainda, um destaque para os pais que sdo, eles mesmos, professores que foram considerados
como “iniciados”. Essa aten¢do especial se deve ao fato de que os pais professores se
encontrariam em posi¢ao favoravel para exercer a escolha da escola, uma vez que apresentam
dominio e conhecimento do funcionamento do sistema de ensino, o que tornaria suas estratégias
ainda mais eficazes chegando a ultrapassar as estratégias das classes dominantes.

Por fim, a autora apresenta os estudos de Robert Ballion (1982) que detectaram, como
reflexo da complexificacdo do sistema de ensino francés, uma mudanga no perfil dos pais a
quem nenhuma escolha era oferecida e que estavam deixando de ser usuarios cativos do sistema
de ensino, para se tornarem consumidores de escola. Para compreender como se comportavam
esses novos “consumidores”, o autor buscou responder trés questdes basicas: “quem decide?”,
"como decide?” e “por qué?”. Os resultados apontaram que, na maioria dos casos, a escolha
dos pais era feita em consonancia com a vontade dos filhos e, em caso de discordancia entre
eles, prevalecia a vontade dos filhos. Sobre como as escolhas eram efetuadas, para a tomada de
decisdo seguia-se a seguinte sequéncia: primeiro se fazia um levantamento das ofertas escolares
existentes no mercado, em seguida a selecdo do grupo de escolas que atendia as demandas
especificas da familia e, por fim, um céalculo de custo/beneficio que era periodicamente
atualizado. Diante desses dados, Ballion (1982) identificou dois grandes tipos de condutas
adotadas pelas familias: “avaliatérias” e “funcionais”. As familias que adotavam uma postura
avaliatoria levavam em considera¢do as caracteristicas educacionais e/ou pedagogicas das
escolas. Essa conduta se tornava mais frequente a medida que se subia o nivel escolar dos
estudantes e a posi¢ao social da familia. A conduta funcional, por sua vez, ndo se relacionava a
reputagao das escolas ou aos tracos pedagdgicos, uma vez que a opiniao de que todos os
estabelecimentos seriam equivalentes era mais corrente. Nesse sentido, os critérios adotados
por essas familias atendiam mais as demandas praticas, ou funcionais, como por exemplo,
proximidade geografica, facilidade de transporte, prego das escolas. Esse comportamento era

frequentemente identificado entre as familias das classes populares.

5 O termo estratégia € utilizado pelos autores ndo como resposta puramente racional, mas se aproxima da nogdo
de Bourdieu que considera a estratégia como respostas provaveis dos individuos — quando confrontados com
momentos de escolha — que tém relagdo com as predisposi¢des adquiridas ao longo da vida mediante o convivio
com seu grupo social.
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Uma consequéncia da inclinagdo das familias pela escolha da escola de seus filhos ¢ o
surgimento de um ambiente competitivo no campo educacional. Delvaux (2011) apontou que os
estabelecimentos escolares estdo em competi¢ao quando buscam recursos que nao estao igualmente
distribuidos seja em qualidade ou em quantidade. Assim, as escolas competem por funcionarios,
professores, etc. e, principalmente, por alunos. O autor observou, ainda, que esse fendmeno
competitivo € encontrado principalmente nos paises que adotam o sistema de livre escolha, mas que
também estd presente nos paises onde existe uma regulamentagio e controle sobre as matriculas
dos estudantes.

Em uma pesquisa desenvolvida em cinco paises da Europa, Van Zanten (2005) assinala
que a constituicao de um “quase-mercado” educacional pode variar de acordo com as diferengas
entre as politicas educacionais, mais ou menos rigidas, adotadas por cada pais em relagdo a
escolha da escola e também com a maior ou menor inclinagio das familias em relagdo a exercer
livre escolha da escola. A autora salienta, ainda, a necessidade de se trabalhar com a ideia de
um “quase-mercado” educacional, pois a concorréncia entre os estabelecimentos de ensino €
regulada direta ou indiretamente pelo poder publico e pelas atividades das administragdes
educacionais, razao pela qual um mercado competitivo ndo se estabelece livremente.

Uma vez que as escolas se encontram num ambiente competitivo, configura-se uma
“ecologia de mercado” (YAIR, 1996) na qual elas ocupam posi¢cdes diferentes e
hierarquicamente distintas. A posi¢do ocupada pela escola guarda relacdes estreitas com a
percep¢dao publica da comunidade local na qual as escolas estdo inseridas. Varios sdo os
elementos que concorrem para o estabelecimento das posi¢oes das escolas nessa hierarquia, tais
como o desempenho académico e composi¢do social de seus alunos, a sua localizagdo e a
qualificacdo dos profissionais que nelas trabalham.

Instituida a concorréncia entre os estabelecimentos de ensino, eles passam, entdo, a
competir para manter ou melhorar suas posi¢des. Como assinalado anteriormente, a competicao
por alunos ocupa lugar de destaque, pois os alunos sdo importantes seja para alocagdo de
recursos e obtengdo de financiamentos ou mesmo como forma de atrair professores que tendem
a preferir as escolas frequentadas por estudantes com perfil social mais elevado. Um dos
reflexos dessa hierarquia entre os estabelecimentos de ensino ¢ a formagdo de uma
“segmentacdo profissional” horizontal entre os professores (VAN ZANTEN, 2005). Além
disso, a suposta qualidade do alunado das escolas ¢ fator determinante também na reputacdo e
na capacidade de atragdo exercida por elas, uma vez que ¢ um critério bastante valorizado pelos

pais.
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A concorréncia entre os estabelecimentos de ensino provoca também a adogdo de
estratégias competitivas que permitam as escolas manter ou melhorar suas posigdes. Nesse sentido,
Van Zanten (2005) identifica dois tipos basicos de estratégias de acordo com seu direcionamento:
algumas sao voltadas para o “exterior” e outras para o “interior”.

Dentre as estratégias voltadas para o exterior, uma delas diz respeito as matriculas no
sentido de conservar ou atrair novos estudantes. A autora salienta que essas estratégias variam
de acordo com os paises e com o tipo de configuragdo competitiva local. Em geral, as escolas
que ocupam as melhores posi¢des sao pouco mobilizadas em relagdo a matricula uma vez que
a alta demanda, aliada aos critérios de selecao adotados, promove uma autosselecao por parte
dos pais. Ja as escolas menos reputadas praticam uma selecdo que privilegia mais o
comportamento dos estudantes do que necessariamente disposi¢des académicas. Por fim,
aquelas escolas que ocupam as posicdes inferiores, do ponto de vista da demanda, acabam por
nao empregar estratégias de selecdo e aceitam quase todos os alunos. Cabe salientar que em
paises como a Franca e também em algumas regides do Brasil, como ¢ o caso de Minas Gerais,
ha uma grande diferenga entre o comportamento das escolas publicas e privadas. As escolas
publicas devem respeitar regras bem definidas em relagdo as matriculas. No entanto, aquelas
que possuem melhor reputacdo acabam sendo mais demandadas entre as familias mais
mobilizadas em relagdo a educacao dos filhos, o que faz com que essas escolas adotem formas
legais ou ilegais para infringir as regras. Ja no setor privado, mais direcionado ao mercado, as
escolas de melhor reputacdo exercem atracgao a partir dos resultados académicos de seus alunos.

Outro tipo de estratégia voltada para o exterior apontada por Van Zanten (2005) tem
relacdo com os componentes curriculares oferecidos pelas escolas. Assim, aquelas escolas que,
num contexto europeu®, competem por um publico de elite académica e intelectual tendem a
oferecer conteudos que despertem a atengao dessa clientela como, por exemplo, latim, grego e,
em anos mais recentes, também o mandarim As escolas que buscam estudantes de classe média
e alta apostam na moderniza¢do como forma de exercer atragdo ou criam servicos diferenciados
como turmas especificas para alunos com dificuldades de aprendizado. Por fim, as escolas mais
fracas, no sentindo da capacidade de atracdo, priorizam a oferta de contetidos que estejam em
voga em determinado momento.

Por outro lado, entre as estratégias internas adotadas, a criagdo de turmas de nivel ou
com alunos de perfil socioecondmico mais favoravel tende a ter um duplo impacto: despertam

a atencao das familias e também dos professores, uma vez que tais turmas tendem a apresentar

6. No Brasil, vemos a ampliagdo da oferta de escolas bilingues.
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melhor comportamento, proporcionando, assim, um ambiente mais tranquilo para o
desenvolvimento do trabalho. Além da cria¢do das turmas de nivel, outras estratégias internas
destacadas se relacionam a gestdo da disciplina. Em geral, as escolas que ocupam as melhores
posigdes na hierarquia dos estabelecimentos de ensino ndo tém grandes problemas nessa area
em funcdo das disposi¢des internas, mais afinadas ao ambiente académico, de seus estudantes.
Em contrapartida, & medida que se desce nessa hierarquia, os problemas com a indisciplina
tendem a aumentar. Para lidar com essa dificuldade, em geral, as escolas podem adotar trés
tipos de posturas basicas. A primeira delas ¢ relativa a presenga marcante do diretor e dos
funcionarios encarregados de zelar pela disciplina. A segunda envolve a negocia¢do e a
implementagao de contratos e acordos com os alunos. Por fim, existem escolas que buscam
solugdes terapéuticas recorrendo a atuacdo de profissionais especializados como conselheiros
educacionais ou assistentes sociais escolares.

As posicdes ocupadas pelas escolas na hierarquia educacional local determinam também
o tipo de postura que as escolas adoram. Entre aquelas que ocupam o topo da hierarquia ¢
comum a ado¢do de uma postura “poupadora” (VAN ZANTEN, 2005). Essas escolas
contentam-se em gerir seu capital dispensando o menor esfor¢o possivel. As escolas que
ocupam posi¢des mais instaveis, por sua vez, buscam desenvolver estratégias que lhes permitam
conquistar novas posicoes, como as ja citadas ofertas diferenciadas de opg¢des curriculares. Caso
conquistem um aumento no nimero de matriculas, essas escolas tendem a aumentar suas
exigéncias como forma de elitizar seu publico. Essas escolas podem ainda investir em
estratégias internas como a criagao das turmas de nivel ou recorrer a exclusdes e expulsdes que
podem proporcionar resultados mais visiveis a curto prazo.

Entre as escolas que ocupam posicdes menos favoraveis na hierarquia, as posturas
podem variar entre a adaptagdo a realidade enfrentada e a busca pela melhoria de sua imagem.
Aquelas que adotam a postura de adaptagdo se voltam para o interior e podem assumir uma
posicao fatalista e resignada a ponto de se contentarem com um ambiente mais pacifico ou
apresentar certo voluntarismo que as leva a buscar melhorias estruturais, de pessoal e, até
mesmo, um esfor¢o coletivo no sentido de melhorar o resultado de seus alunos. Os
estabelecimentos mais heterogéneos e, por conseguinte, um pouco mais atrativos, lutam para
melhorar sua imagem exterior primeiramente a partir da diversificagdo da oferta curricular,
logicamente menos prestigiosa quando comparada as escolas de elite. Em termos internos, essas
escolas podem conferir bastante importancia as turmas de nivel que agrupam os alunos

geralmente oriundos das classes médias e que nao apresentam grandes problemas disciplinares.
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Nota-se, portanto, que a livre escolha da escola pelas familias pode contribuir para a
formag¢do de um quase-mercado educacional e que os estabelecimentos de ensino adotam
estratégias competitivas bastante distintas entre si. As estratégias adotadas para atrair mais e,
em alguns casos, melhores alunos guardam relacao também com a posi¢ado hierdrquica de cada
escola no quase mercado educacional local. A seguir, apresentamos pesquisas sobre a escolha
da escola desenvolvidas por pesquisadores brasileiros.

Antes, ¢ preciso salientar, porém, que no Brasil o funcionamento das escolas no quase-
mercado oculto opera em conjunto com os altos niveis de desigualdades existentes em nossa
sociedade. Nesse sentido, o sistema educacional brasileiro se estrutura em torno — ao mesmo
tempo em que reflete — das desigualdades sociais. Existe a oposi¢do ensino publico e privado
que possui caracteristicas diferentes a depender da etapa educacional analisada. Escolas
privadas de ensino basico apresentam, via de regra, condi¢des de funcionamento, sejam elas
fisicas, administrativas ou pedagdgicas, superiores as das escolas do ensino publico. No
entanto, a complexidade do sistema educacional brasileiro exige que essa classificacdo seja
matizada por nuances. Existem escolas publicas “comuns” que apresentam estruturas fisicas
superiores as de algumas escolas da rede privada, ao mesmo tempo em que algumas escolas
privadas ndo se diferenciam tanto em termos qualitativos das escolas publicas. Existem ainda,
casos em que algumas familias detentoras de maior volume de capital financeiro, quando
comparado ao capital cultural, podem optar por escolas privadas, mas ndo possuir recursos
simbolicos para perceber a rentabilidade objetiva de tal escolha, ou entdo, familias que optam
pela rede privada de ensino apenas para evitar o ensino publico, mesmo que tal op¢ao implique
numa perda da qualidade do ensino ofertado a seus filhos.

No caso da educagdo superior, por outro lado, sdo as universidades publicas ocupam o
topo da hierarquia estabelecida entre as universidades brasileiras. De maneira geral pode-se
dizer que as melhores instituicdes de ensino sdo frequentadas pelas classes médias e elites
fortemente mobilizadas na educagdo de seus filhos, enquanto as camadas populares ficam
reféns das institui¢des preteridas pelas classes dominantes. E preciso salientar, no entanto, que
o estabelecimento da lei de cotas provoca uma mudanga significativa nesse quadro geral e
possibilita a entrada de muitos estudantes pertencentes as camadas populares € as minorias nas
melhores universidades publicas do pais. Varios estudos apontam o impacto da lei de cotas
sobre a democratiza¢do do ensino superior publico no pais. Ribeiro e Schlegel (2015), por
exemplo, apontam, junto ao aumento dos estudantes das camadas populares, a formagao de uma

hierarquia horizontal nesse nivel de ensino.
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Ha que se atentar, ainda, ao fato de que, mesmo no ensino publico, ha desigualdade
entre escolas e estudantes que compde uma mesma rede e, como se vera mais adiante neste
capitulo, o territorio no qual essas escolas se localizam e o perfil dos estudantes que as
frequentam — muitas vezes condicionado também pelas caracteristicas do territério — podem
exercer efeitos que dificultam e, em alguns casos, at¢é mesmo inviabilizam o trabalho

institucional e pedagogico (ERNICA; BATISTA, 2012).

1.1.1 A pesquisa sobre a escolha do estabelecimento de ensino no Brasil

As pesquisas que abordam a escolha do estabelecimento de ensino no Brasil, tais como
Alves, Fisch e Regis (2010), Resende, Nogueira e Nogueira (2011), Costa e Koslinski (2011, 2012)
e Bruel (2015), consideram uma série de modificagdes ocorridas no sistema educacional desde a
massifica¢do do ensino fundamental iniciada na década de 1990 como relevantes para o surgimento
desse fendmeno. Se, por um lado, as reformas educacionais ampliaram o acesso da populagdo a
escolarizagdo, por outro, essas reformas sdo, em larga medida, inspiradas em l6gicas neoliberais
que se fazem presentes, em maior ou menor grau, € que pensam a melhoria da qualidade de ensino
a partir de uma maior liberdade de escolha da escola por parte das familias, o que levaria a uma
maior competitividade entre os estabelecimentos de ensino. H4 que se atentar, porém, ao fato de
que as reformas e o incentivo a competi¢ao entre as escolas se deram em um cendrio marcado por

grande desigualdade apresentada, aqui, sob trés aspectos distintos:

A desigualdade educacional pode ser olhada por diversas dimensdes, assim como a
qualidade educacional. Oliveira e Aratjo (2005) discutem como a qualidade
educacional ¢ um conceito polissémico e dinamico, refletindo a condigdo do ensino
de cada época. Até 1980, a qualidade era vista principalmente como o acesso a
educagdo e, por isso, a politica educacional concentrava-se na expansdo das
oportunidades de escolarizagdo. Com a expansdo do acesso a escola, o problema
deslocou-se para a progressdo dentro do sistema de ensino e as politicas de melhoria
da qualidade educacional visavam a redugao das taxas de repeténcia e evasdo. A partir
dos anos 2000, cada vez mais a progressdo deixa de ser o principal problema e a
qualidade passa a ser percebida como a proficiéncia dos estudantes (SAMPAIO;
OLIVEIRA, 2015, p.512).

Costa e Koslinski (2011, 2012) constataram uma grande demanda por escolas publicas
consideradas acima da média ou mesmo de alto desempenho, geralmente ligadas a rede federal
de ensino. No entanto, entre as escolas “comuns” ¢ possivel verificar também uma forte
competicdo pelas vagas em determinados estabelecimentos. Em fun¢do disso, os autores
consideraram a existéncia de um quase-mercado oculto no estado do Rio de Janeiro. De acordo

com Costa e Koslinski, o uso da expressao “quase-mercado oculto” se justifica porque

[...] ndo ha mecanismos formais, explicitos, de selegdo de alunos em cada
estabelecimento. Sdo procedimentos velados que permitem a algumas escolas operar
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ativamente no mercado, que, do ponto de vista legal e formal, ndo é, nem pode ser
fechado. Ha vagas para todos — a0 menos no ensino fundamental. A rede estudada,
assim como outras redes publicas que conhecemos no pais, ndo dispde de
procedimentos que permitam filtrar claramente seus alunos (testes de acesso ou
mecanismos legais de exclusdo e selegdo). No entanto, ha forte seletividade por parte
de algumas escolas mais conceituadas, o que ocorre de forma velada. A existéncia de
uma reduzida independéncia da gestdo escolar — mesmo que esta ndo tenha sido
estimulada por uma politica deliberada — tem levado a artificios como o de ‘esconder
vagas’, ou a rejei¢do de alunos (COSTA; KOSLINSKI, 2011, p. 255).

De acordo com esses autores, no quase-mercado oculto, ndo s6 as familias competem
entre si pelas “melhores” escolas como os proprios estabelecimentos competem pelos alunos.
Costa e Koslinski (2011) também utilizaram a no¢ao de ecologia de mercado para destacarem
que, num determinado contexto local, as relacdes de interdependéncia competitiva entre os
estabelecimentos de ensino geram fluxos especificos de alunos entre as escolas. Conforme essa
no¢ao, a0 mesmo tempo em que competem entre si pelos estudantes, as escolas necessitam
umas das outras para que o mercado se consolide. Para Bruel (2015), a nogao de ecologia de
mercado da visibilidade ao fato de que algumas escolas ocupam papéis caracteristicos nessa
complexa rede de relacdes interdependentes entre oferta e procura de vagas. Existem escolas

u u , ou ue “ev , X ir:
e “condensam” estudantes, outras que “evaporam’, como exposto a seguir

Estabelecimentos que “condensam” estudantes sdo aqueles que recebem uma
quantidade de demanda maior do que a que conseguem absorver. E as instituigdoes que
“evaporam” alunos sdo aquelas que possuem vagas ociosas € ndo recebem demanda
para preenché-las. Seria possivel pensar em outra metafora andloga a partir dos
conceitos de forga centrifuga e centripeta, considerando a existéncia de escolas que
afastam os estudantes empurrando-os para fora da institui¢do, e outras que os atraem
para o seu interior (BRUEL, 2015, p. 4).

Resende, Nogueira e Nogueira (2011), por sua vez, também ressaltaram que, diante de um
quase-mercado educacional, a possiblidade de escolha varia de um grupo social a outro. Isso quer
dizer que a percep¢do das familias sobre as escolas e os critérios utilizados para efetuar a escolha
variam em fungdo da pertenga a um determinado grupo social. De modo geral, a tendéncia a fazer
escolhas que busquem diferenciagdo qualitativa entre os estabelecimentos de ensino se torna mais
perceptivel a medida que se intensifica o peso da escolarizagdo para a obten¢ao de uma determinada
posi¢ao social ou profissional. Portanto, as familias que almejam, desde cedo, profissdes mais
valorizadas socialmente, ou mesmo o ingresso no ensino superior, demonstram maior inclinacao a
adotar a escolha da escola como uma estratégia positiva para esse fim.

Os critérios utilizados pelas familias variam, entdo, de acordo o grupo social ao qual
pertencem. Familias das camadas médias tendencialmente buscam escolas da rede privada e,
mesmo entre elas, hd variacdo na posse dos diferentes tipos de capital que orientam a escolha.
Nesse caso, as familias que possuem um forte capital cultural tendem a priorizar os

estabelecimentos reconhecidos por sua exceléncia académica (NOGUEIRA, 2000). Familias
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com maior capital econdmico, por sua vez, tendem a escolher a escola em fun¢do do perfil
social dos estudantes buscando os “proximos de si” e evitando “os outros indesejaveis” (VAN
ZANTEN, 2010; NOGUEIRA, 2010). As familias das camadas populares seguem, em sua
maior parte, a logica da necessidade (ALVES; FISCH; REGIS, 2010) muitas vezes expressa
nos célculos feitos entre a qualidade versus a distancia entre a escola e a residéncia ou trabalho
dos pais. Cumpre destacar também que a escolha da escola pode envolver estratégias de
evitamento (BEN AYED, 2012; CUNHA; ALVES, 2018) de determinadas escolas
consideradas indesejaveis seja pela violéncia, pelo modo de organizagdo ou mesmo para evitar
a convivéncia com certo perfil social de alunos.

Nogueira, Resende e Viana (2015) descreveram um quadro complexo em que mesmo
as familias com perfil socioecondmico parecido escolhem escolas publicas diferentes.
Realizada na cidade de Belo Horizonte, a pesquisa levou em considera¢do o desempenho das
escolas na Prova Brasil e classificou a amostra em quatro grupos: alunos com melhores e piores
notas nas escolas de melhor desempenho na Prova Brasil e alunos com melhores e piores notas
nas escolas consideradas “comuns”. Essa pesquisa revelou que, mesmo havendo relativa
homogeneidade na amostra em funcdo do pertencimento ao mesmo grupo social, ndo existe
relagdo direta entre o perfil socioecondmico e demografico das familias e o estabelecimento de
ensino frequentado pelos estudantes, ou seja, nem sempre as familias em melhores condi¢des
financeiras e sociais matriculavam seus filhos nas escolas que possuiam as melhores notas nas
avaliacOes externas. Da mesma forma, foi constatado que algumas familias que apresentavam
condig¢des socioecondmicas mais precarias matriculavam seus filhos nas escolas com melhores
resultados.

A pesquisa de Nogueira, Resende e Viana (2015) revelou também uma homologia entre
o nivel socioecondmico dos estudantes e as diferencas de desempenho. Sobre a escolha das
escolas, essas autoras verificaram que ha certa mobilizacao em relagao aos estabelecimentos de
ensino que apresentaram melhor desempenho na Prova Brasil. No entanto, salientam que nem
sempre essa mobilizagdo se traduziu na op¢ao de ndo respeitar o cadastro escolar e que também
ndo se relaciona necessariamente aos alunos que apresentam melhor desempenho. Nesse
sentido, algumas familias parecem se beneficiar da existéncia de escolas consideradas boas,
proximas ao local de moradia e, portanto, optam por seguir o cadastro escolar.

E notério que a escolha do estabelecimento de ensino acaba por se revelar um meio a
partir do qual podemos observar como as diferengas sociais operam para produzir desigualdades

educacionais:
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[...] quer se trate das elites ou de grupos menos privilegiados, o fato ¢ que a escolha
do estabelecimento de ensino surge como uma dimensdo importante do processo de
construcdo das desigualdades de escolarizagao nas sociedades contemporaneas. Cada
grupo social realiza suas escolhas dentro do universo de possibilidades que lhe ¢
proprio, utilizando-se de critérios e servindo-se de recursos culturais e econdmicos
distintos. Cada um deles tende, portanto, a fazer escolhas que refletem e reproduzem
essas mesmas desigualdades (RESENDE; NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2011, p. 958).

As desigualdades sociais atuam como elementos que podem influenciar a disposi¢do
das familias a exercer a escolha da escola, bem como tem ligagdes com o espago ocupado pelos
diferentes grupos sociais nas cidades. Além disso, a concentragdo de familias com o mesmo
perfil socioecondmico exerce influéncia tanto nos resultados obtidos pelos estudantes em sua
trajetoria escolar, quanto nas suas chances de prosseguir os estudos a medida que avangam nos
niveis de ensino. As regides mais pobres apresentam, ainda, uma variedade ndo tao grande de
bens e servigos, o que condiciona e limita, de maneira geral, as escolhas que as familias
residentes nos bairros mais pobres e distantes conseguem exercer, bem como a capacidade de
perceberem oportunidades que estejam situadas para além daquelas presentes em seu cotidiano.

Segundo Bruel (2015), a escolha do estabelecimento de ensino merece atengao especial,
pois € preciso considerar que as familias ndo obedecem a uma racionalidade tnica, uma vez
que existem condicionantes ligados as ldgicas caracteristicas de cada grupo social. Além disso,
deve-se também considerar a geografia objetiva de oportunidades educacionais e, nesse sentido,
o contexto de moradia ganha relevancia. Essa autora salienta, ainda, que a escolha ocorre

também em func¢ao das opg¢des ao alcance, isto ¢, do horizonte de possibilidades de cada familia.

1.2 O capital social e a escolha da escola

Os contextos de moradia, os recursos materiais ¢ simbdlicos ¢ a distribui¢do da oferta
escolar no espago geografico modulam a escolha das familias. Estudos sobre a escolha do
estabelecimento de ensino, como os realizados por Bell (2005) e Costa e Koslinski (2011),
destacaram a importancia de se atentar para o capital social como um dos fatores a ser considerado
ao se estudar as estratégias educativas adotadas pelas familias.

O significado do conceito de capital social depende da linha tedrica a partir da qual o
termo ¢ pensado. As diversas interpretacdes sobre o conceito suscitaram muitos trabalhos que
buscaram retomar a origem de sua utilizagdo no pensamento contemporaneo, em especial a
partir dos escritos mais sistematizados de Pierre Bourdieu (2007b) e James Coleman (1988,
1994) (PORTES, 2000; SIISIAINEN, 2003; ADAM; RONCEVIC, 2003; MILLAN;
GORDON, 2004; LIN, 2004; ADLER; KWON, 2009; RUZ, 2011). Neste topico, abordaremos

quatro linhas interpretativas, bem como apresentaremos as aproximagdes e distanciamentos
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entre as nogdes de capital social presentes nas obras de James Coleman (1988, 1994), Pierre
Bourdieu (2007b), Robert Putnam (1993a) ¢ Nan Lin (2004).

Antes de nos aprofundarmos especificamente em cada um dos autores citados, cumpre
salientar que a nog¢ao de capital social ganhou um tratamento mais cuidadoso na literatura em um
periodo relativamente recente, principalmente a partir dos escritos de Coleman (1988) que foram
retomados e aprofundados na obra Foundations of social theory (1994).

De forma independente, Pierre Bourdieu ja trabalhava com a nogdo de capital social,
mesmo que ainda de forma incipiente e pouco detalhada desde a década de 1970. O termo
“capital social” aparece em “A reprodugdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino”,
mas apenas anos mais tarde Bourdieu (2007b) dedicou algumas paginas da revista Acts de la
Recherche en Sciences Sociales para publicar um texto intitulado “Capital Social - Notas
provisorias”.

A partir desses referenciais teoricos e, principalmente dos escritos de Coleman, a nogao
de capital social ganhou destaque e passou ser utilizada ndo somente em investigagdes no
campo socioldgico, mas também em areas como politicas publicas, ciéncia politica, etnologia,
demografia, historia, entre outras (HIGGINS, 2005b).

A profusao de campos de pesquisa € congruente com a gama de significagdes atribuidas
ao conceito de capital social. Apesar das diferencas especificas em relacdo ao conceito, ¢
possivel dizer que, de maneira geral, o capital social ¢ entendido como aspectos da estrutura
social que facilitam a acdo dos atores no espaco social, modulando suas escolhas e préaticas.
Essa definicdo vaga possibilita o desenvolvimento uma série de teorias que enfatizam aspectos
distintos do capital social e podem ser classificadas, a principio, em dois grandes grupos a
depender do enfoque principal dado as relagdes que um ator mantém com outros atores ou as
relagdes que caracterizam a estrutura interna de uma dada organizagao social.

Segundo Adler e Kwon (2009), o primeiro grupo entende o capital social, primariamente,
como um recurso que facilita a acdo de um ator. Esse recurso esta ligado a rede social e conecta o
ator a outros atores. Essa visdo ¢ mais comum entre socidlogos e parte do principio de que as acdes
de um individuo ou um grupo sao facilitadas por seu pertencimento a uma rede social. O segundo
grupo, por outro lado, entende o capital social nao como um recurso localizado nas relagdes externas
de um determinado ator, mas focam sua andlise no capital social como um recurso das ligagdes
internas que caracterizam as estruturas de atores coletivos, garantindo-lhes coesdo e os beneficios
que se originam dela. Essa abordagem ¢ mais comum entre economistas e cientistas politicos.

Ainda de acordo com Adler e Kwon (2009), o capital social possui uma série de

similaridades e, também, diferencas em relacdo aos outros tipos de capital. Primeiramente, o
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capital social, assim como os outros tipos de capital, pode ser investido com expectativas de
retorno. Assim, um individuo - ou um grupo de pessoas - pode investir em sua rede de relagdes
para aumentar a sua capacidade de acesso as informagdes ou mesmo para reforgar as relagdes
internas da rede, favorecendo assim, o sentimento de identidade e capacidade de governanca.

Em segundo lugar, o capital social ¢ “apropriavel” (COLEMAN, 1988) e “conversivel”
(BOURDIEU, 1986). Desta forma, uma rede de amizade de um determinado ator pode ser
utilizada, por exemplo, para obtencdo de informagdes especificas sobre o funcionamento do
sistema educacional. O capital social ¢ conversivel, mas sua convertibilidade nao ¢ tdo simples
e imediata como acontece com capital econdmico que pode ser diretamente convertido em
capital cultural.

Em terceiro lugar, os autores apontam para o fato de o capital social poder ser um
substituto ou um complemento para determinados recursos. Mais comumente, o capital social
atua como um potencializador de recursos, como aponta Bourdieu (2007b). A nogao de capital
social permite, nesse caso, compreender porque certos atores com nivel parecido de capital
econdmico e cultural obtém resultados diferentes uns dos outros. Por meio do capital social ¢
possivel a um ator obter informagdes privilegiadas sobre o mercado financeiro, ou mesmo o
mercado escolar, e, assim, investir seu capital econdmico com maior seguranca e rentabilidade,
por exemplo.

Em quarto lugar, o capital social precisa ser mantido, ou seja, esse tipo de capital
somente existe na medida em que hd interagdo entre os membros de um grupo. Portanto, ¢
necessario que seja efetuado um investimento por parte dos membros do grupo a fim de manter
essas relagdes saudaveis. Além disso, diferente dos outros tipos de capital, como o humano e o
fisico, o capital social ndo possui previsibilidade de deterioragdo. Isso significa que, se com o
passar do tempo, as capacidades humanas, como a forca, naturalmente diminuem ou certos
objetos se desgastam, 0 mesmo nao ocorre com o capital social. Por outro lado, o capital social
normalmente aumenta com seu uso, pois quanto mais se investe nas relagdes, mais duradouras
e fortes elas tendem a se tornar.

Outra caracteristica distintiva entre o capital social e as outras formas de capital ¢ o fato de
que o capital social ¢ um bem comum, ndo sendo necessariamente uma propriedade daqueles que
dele se beneficiam. Assim, por exemplo, numa comunidade em que seus membros zelam pela
seguranca e limpeza das ruas, todas as pessoas que por elas transitem sdo beneficiadas, mesmo nao
fazendo parte diretamente da vizinhanca em questao.

Por fim, o capital social, diferente de todas as outras formas de capital, ndo estd

localizado no ator, mas nas redes de relagdes que ele estabelece com outros atores. Ninguém ¢
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completamente dono do capital social. Se a relacdo entre dois atores se desfaz, todos os recursos
que poderiam ser acessados através dela se perdem. Essa seria, possivelmente, a mais geral e
fundamental diferenca entre o capital social e as outras formas de capital (ADLER; KWON,
2009).

Uma vez delineadas as caracteristicas basicas do capital social, suas semelhangas e
diferencas em relacdo as outras formas de capital, passemos a uma analise mais atenta, ainda
que sem pretensodes de esgotar o tema, das concepgdes de James Coleman (1988, 1994), Robert
Putnam (1993a), Pierre Bourdieu (2007b) e Nan Lin (2004).

Em uma visdo geral, Coleman (1988) e Putnam (1993a) entenderam o capital social
como um tipo de capital presente na sociedade e do qual todos os membros, por pertencerem a
uma dada estrutura social, poderiam usufruir. Bourdieu (2007b), por outro lado, o entendeu
como uma série de recursos (materiais e/ou simbdlicos) inscritos em uma determinada rede que
permitem ao agente, ou a um determinado grupo, a possibilidade de potencializar outros tipos
de capital a partir de suas ligagdes nas redes das quais fazem parte.

A analise bourdieusiana do capital social considera, portanto, ndo apenas fato do capital
social ser resultado das relagdes entre os atores, mas também, e principalmente, seu traco
marcadamente distintivo que atua no sentido da reproducdo das estruturas de classe da
sociedade. Ja Lin (2004) entendeu o capital social como recursos incorporados a rede de
relagdes de um individuo. Neste caso, o capital social seria unicamente uma entidade estrutural

(HAUBERER, 2011).

1.2.1 James Coleman: capital social — bem publico e beneficio individual

A tradicdo que entende o capital social como um recurso presente na estrutura social e
nas relagdes entre os individuos ganhou maior notoriedade com James Coleman. Para ele, o
capital social ¢ definido a partir de seu carater funcional, ou seja, considera-se o capital social
como uma variedade de entidades que compartilham aspectos da estrutura social e que
favorecem a obtencdo de objetivos comuns (COLEMAN, 1994). O capital social possibilita a
realizagdo de certos objetivos que ndo seriam possiveis em sua auséncia.

Segundo Bonamino et al. (2010), Coleman (1988) argumentou que o capital social ndo
¢ um atributo pertencente a um Unico ator, mas, ao contrario, encontra-se presente na estrutura
de relagdes entre varios individuos. O capital social, entdo, ¢ construido a partir das relagdes
entre as pessoas € nas trocas que acabam por facilitar agdes individuais ou do proprio grupo.

Coleman (1994) listou as formas sob as quais o capital social se manifesta, a saber, obrigagdes
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e expectativas, informacdo potencial, normas e sancdes efetivas, relacdes de autoridade e
organizagdes sociais apropriaveis ou intencionais. Tais aspectos tem influéncia na qualidade
das relagdes e potencializa o engajamento das pessoas na troca de recursos € na assisténcia entre
eles, bem como aumenta a empatia em relagdo aos interesses dos outros membros da
comunidade da qual participa.

Capdevielle (2014), ao analisar a teoria de Coleman, sublinhou o fato de que ¢ a partir
da realizagdo de favores que o capital social assume a forma de obrigacdes. Assim, ao ser
ajudado por B, um determinado ator A estaria, agora, obrigado a retribuir a ajuda de B em
algum momento futuro de maneira tal que ambos realizem seus objetivos. Sobre as obrigagdes
e expectativas, Millan e Gordon (2004) salientaram que esse carater de obrigatoriedade
envolvido nas trocas sociais implica na formagao de certo crédito, um capital para os atores que
estdo imersos em uma dada estrutura de reciprocidade. A analogia com o capital econdmico
parece direta: a partir de suas relagdes com outras pessoas, um ator que acumule um grande
numero de “créditos” pode, num momento futuro, se servir deles para realizar algum objetivo.
Coleman (1994) salientou, ainda, que existem dois elementos criticos nessa rela¢do: o nivel de
confian¢a de uma dada comunidade, o que significaria que os débitos seriam pagos, € a extensao
das obrigacdes devidas.

As estruturas sociais podem variar nessas duas dimensdes, enquanto os individuos de
um dado grupo especifico diferem apenas na segunda. Por outro lado, a anulagdo dessa relacdao
de obrigatoriedade levaria a desvalorizagdo dos créditos, uma vez que eles nao se fundamentam
em obrigacdes juridicas. Ou seja, nenhum membro da comunidade estd obrigado por leis
juridicas a retribuir favores ou a cooperar com aqueles que um dia lhes ajudaram. A falta da
certeza da retribuicdo, entretanto, implicaria a desvalorizagdo ou mesmo inviabilizaria a relagdo
de trocas entre os atores fato que, consequentemente, impossibilitaria o surgimento do capital
social.

Um exemplo ¢ a pratica do consorcio, de modo informal, entre amigos e conhecidos.
Nessa pratica, algumas pessoas acordam entre si de todos os meses contribuirem com uma
determinada quantia e, a cada més, um dos membros do grupo ¢ beneficiado com a soma das
contribuicdes. Aquele que ¢ beneficiado no primeiro més continua a contribuir até que todos
do grupo também o sejam. Como ndo ha nenhuma sang¢ao juridica que obrigue aquele que ja
recebeu 0 montante combinado a continuar contribuindo até que todos recebam, ele o faz por
respeito ao acordo firmado com o restante do grupo. Por outro lado, se algum deles deixarem
de contribuir, ndo haveria motivos para que os outros continuem contribuindo e toda a agdo que

seria benéfica para os envolvidos acaba se deteriorando e perdendo o sentido.
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Millan e Gordon (2004) destacaram que as normas formais ou informais, que pautam as
relagdes sociais sdo importantes porque geram confiabilidade. Elas funcionam como
mecanismos que incentivam ou restringem alguns tipos de comportamentos. Normas efetivas
que coibem o crime numa determinada cidade podem tornar mais seguro para as mulheres
caminharem pelas ruas a noite, por exemplo. Ou ainda, normas que apoiem e recompensem
efetivamente o sucesso escolar em uma comunidade pode tornar mais facil o trabalho da escola.
E importante ressaltar que as normas, em alguns casos, podem ser internalizadas ou, por outro
lado, incentivadas a partir de recompensas que apoiem, por exemplo, acdes desinteressadas que
promovam o bem publico ou desaprovem agdes egoistas.

Por outro lado, o ndo cumprimento das normas ou sua nao efetividade pode minar o
capital social. Retomemos o exemplo anterior sobre o consércio. Se aquele que deixa de
contribuir ndo sofre puni¢do e continua sendo convidado para consoércios futuros repetindo o
mesmo comportamento, as outras pessoas se recursariam a participar dessas e, também, de
outras agdes coletivas que envolvessem o referido ator. O capital social, nesse caso, estaria em
risco porque, na perspectiva de Coleman (1988), ha uma inter-relagdo de dependéncia entre
capital social e estrutura da qual ele ¢ decorrente.

Se tomarmos como exemplo os vizinhos de um determinado bairro, ndo havendo o
compartilhamento de favores, o respeito as normas comuns de convivéncia e as punigdes em
caso de descumprimento das normas, nao haveria a possibilidade de se construir um capital
social nessa comunidade. Assim, a constru¢do e o acumulo de capital social dependem da
estrutura social na qual ele se funda. O capital social ¢ formado a partir de relagdes de confianga
e, caso ocorram relagdes disfuncionais ou conflitivas, estas podem corromper a estrutura social
e comprometer o capital social.

Outra forma importante assumida pelo capital social ¢ o potencial de informagao
presente nas redes de relagdes entre as pessoas. A informacgao € extremamente importante, pois
¢ a partir dela que as bases para as acdes sao estabelecidas. No entanto, Coleman (1994)
salientou que a “aquisicdo de informagdo ¢ custosa. O minimo requerido ¢ aten¢do, que esta
sempre em falta”’ (COLEMAN, 1994, p. 310). Uma das formas de se obter informagdes é usar
relagdes sociais que sao mantidas por outros propdsitos. Assim, uma pessoa que nao € muito
interessada em informagdes didrias, mas se interessa por acontecimentos importantes, pode
poupar o tempo necessario de leitura do jornal caso possa obter essas informac¢des com um

amigo que seja melhor informado. Ou ainda, uma mae que precisa matricular seu filho pela

7 Tradugdo livre de: “acquisition of information is costly. The minimum it requires is attention, which is always in
short supply.”
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primeira vez no sistema escolar, mas ndo possui informagdes suficientes sobre as diferengas e
nuances entre os estabelecimentos de ensino da cidade, pode obter essas informag¢des com uma
amiga ou conhecida que seja professora ou trabalhe em alguma escola local. Coleman (1994)
salientou, ainda, que as relagdes nesses casos sao valiosas pelas informacdes que fornecem e
ndo pelos “créditos” que elas podem gerar na forma de obrigagdes que um ator possa ter em
func¢ao da ac¢ao de outro.

As relagdes de autoridade também se constituem como formas do capital social, pois,
ao transferir o controle de certas acdes a um ator B, um ator A faz com que B tenha agora um
capital social na forma do controle dos direitos cedidos. Se varios atores fizessem o mesmo, B
teria entdo uma determinada extensdo de capital social que poderia ser concentrado na
realizacdo de certas agdes. Um exemplo pratico seria o de atividades escolares em grupo. Se os
integrantes do grupo decidem ceder uma parte do seu direito de decisdo para que apenas um
lider coordene as acdes, se torna mais facil a realizagdo da atividade. Ao mesmo tempo, a
existéncia de uma figura de autoridade pode inibir um comportamento oportunista® de algum
membro do grupo que ndo se empenhe na realizacdo da atividade e, mesmo assim, seja
beneficiado com a pontuagdo destinada ao grupo.

Para Coleman (1994), o capital social pode assumir também a forma de “organizagdes
sociais apropridaveis” ou ‘“organizagdes intencionais”. No primeiro caso, organizacdes
voluntarias, criadas em fun¢do de algum motivo, podem acabar sendo utilizadas para algum
outro propdsito. O autor cita o caso de um grupo de moradores que enfrentavam problemas
estruturais nas casas que foram adquiridas a partir de um projeto habitacional e se agruparam
para enfrentar o problema. Apos a resolucdo, no entanto, a organizacdo de moradores continuou
ativa e se tornou capital social disponivel que ajudou a melhorar a qualidade de vida da
vizinhanga. Por outro lado, nas organizag¢des intencionais o capital social ¢ resultado de um
investimento direto dos membros em relagdes das quais eles esperam obter algum retorno. Essa
forma do capital social se diferencia das outras na medida em que, naquelas o capital social €
resultante de atividades que sdo buscadas para outros propositos. Como exemplo, Coleman
(1994) cita uma associag¢ao de pais de uma determinada escola. Essa organizacao se constitui
em capital social ndo apenas para os pais, mas também para a escola que também pode se
beneficiar dela. A organizagdo, nesse caso, ocorre justamente por sua capacidade de produzir

um bem publico capaz beneficiar ndo somente aqueles que participam dela. No caso da

8 No original fiee-rider (COLEMAN, 1994, p.311).
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associagdo de pais, os beneficios decorrentes dela sdo desfrutados também por pais e por alunos
que ndo estdo diretamente envolvidos no circulo de pais associados.

Na perspectiva de Coleman (1994), o capital social pode ser criado, mantido ou
destruido. Diante disso, um aspecto de bastante relevancia é o fechamento’ presente nas
relagdes sociais. O fechamento, neste caso, ¢ uma caracteristica das relagdes entre atores que
podem influenciar suas agdes reciprocamente. Um exemplo sdo as relagdes entre os atores A,
B e C. Se apenas o ator B possui relagdes com A e C, ndo ha fechamento, pois A ¢ C ndo tem
contato direto entre si e, portanto, ndo interagem, o que prejudica uma importante forma do
capital social que ¢ justamente o compartilhamento de normas, bem como nao hé possibilidade
de que seja gerado capital social entre A e C na forma de expectativas e obrigacdes. Coleman
(1994) cita a relagdao entre pais e filhos em uma dada comunidade. Se existir uma grande
extensdo de obrigagdes e expectativas e respeito as normas compartilhadas entre os adultos,
entdo os pais A e B podem se ajudar no controle do comportamento dos filhos “a” e “b”,
respectivamente. Esse aspecto de compartilhamento ¢ potencializado também pelo convivio
entre os filhos de A e B que reforgam mutuamente padrdes de comportamento aprendidos com
os pais. Nao haveria fechamento (closure), por exemplo, se houvesse relagdes entre os filhos

de A e B numa determinada escola, mas nao houvesse relacao entre os pais.

Figura 1 — Representacdo de duas comunidades (a) e (b) com e sem Fechamento (closure)
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Fonte: Coleman (1994, p. 319).

Estabilidade e ideologia sao outros fatores que podem afetar a criagao e a destrui¢ao do
capital social. Todas as formas do capital social sdo dependentes de estabilidade, com excecao
das que sao derivadas de organizagdes formais, que sdo formadas por uma estrutura de posigoes.
A instabilidade da rede de relagdes pode afetar diretamente o volume do capital social ou

mesmo comprometer toda a sua existéncia. O mesmo ndo se aplica as organizagdes formais,

° No original closure (COLEMAN, 1994, p. 314).
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porque a rede ¢ formada por posi¢des € ndo por pessoas e, por isso, ¢ capaz de manter a
estabilidade da estrutura face a instabilidade de individuos. Para suas outras formas, a
mobilidade dos individuos pode comprometer todo o capital social, pois ao se desfazer a
estrutura de relagdes, consequentemente, se desfaz o capital que ¢ delas resultante. A ideologia,
por sua vez, pode ser um fator que potencializa o capital social. Uma ideologia religiosa, por
exemplo, que promova o desapego pessoal e ajude as pessoas debilitadas, contribui muito para
a formacao do capital social. Coleman (1994) cita o caso de escolas privadas de cunho religioso
e secular nos Estados Unidos em que a taxa de abandono nas escolas religiosas ¢ menor do que
nas escolas seculares, publicas ou privadas. O autor apresentou como possivel explicagdo para
tal fendmeno a soma de capital social disponivel nas escolas de cunho religioso que est4 ausente
nas outras.

Um ultimo aspecto que merece destaque na formulacdo de Coleman (1994) a respeito
do capital social ¢ seu carater de bem publico. Segundo esse autor, o capital social possui certas
caracteristicas que o distingue dos bens privados. Esse tipo capital ¢ inaliendvel e ndo pode ser
vendido, emprestado, cedido. Mesmo que tenha valor de uso, o capital social ndo ¢ facilmente
intercambiével. Isso quer dizer que, como um atributo presente na rede de relagdes na qual uma
pessoa esta envolvida, o capital social ndo pode ser propriedade privada de nenhuma das
pessoas que fazem parte dela. Coleman (1994) retomou o exemplo da associagdo de pais que,
geralmente, ndo envolve todos os pais de uma escola. Uma associagdo ativa e presente pode
reforcar as normas disciplinares, auxiliar na infraestrutura fisica do estabelecimento, etc. A acao
desses pais acaba por beneficiar toda a comunidade escolar, mas diante de uma 6tima oferta de
emprego uma das maes especialmente ativa na associacdo pode se retirar. Os beneficios dessa
nova atividade, em termos particulares, podem superar os ganhos de sua participagdo na
associacao de pais. No entanto, a perda de um membro ativo pode significar uma baixa
relevante para todos os que fazem parte da comunidade escolar.

Coleman (1994, p. 302) define o capital social como sendo “uma variedade de entidades
com dois elementos em comum: todas elas consistem num certo aspecto das estruturas sociais
e facilitam determinadas agdes dos individuos no interior da estrutura”!®. Ao analisar as
aplicacdes do capital social na sociologia contemporanea, Portes (2000) destacou que Coleman

desenvolveu a perspectiva iniciada por Loury (1977)!!. Essa definicdo vaga do conceito de

10 Tradugdo livre de: “a variety of different entities having two characteristics in common: They all consist of some
aspect of a social structure, and they facilitate certain actions of individuals who are within the structure”.

' Segundo Portes (2000), apesar de ndo formular um conceito pormenorizado da nogdo de capital social, Loury
(1977) o emprega como forma de combater as teorias meritocraticas individualistas ao apontar que as diferencgas
de acesso as oportunidades de juventudes minoritarias poderiam ser observadas em fungéo de suas liga¢des sociais.
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capital social parece ter proporcionado espago para que varios processos distintos, e até mesmo
contraditdrios, pudessem ser reunidos sob 0 mesmo conceito, como o faz Coleman (1988, 1994)
ao nao diferenciar os mecanismos de obtencao de capital social e as vantagens obtidas a partir

dele:

Coleman, ele proprio, deu inicio a essa proliferagdo, ao incluir sob a mesma
designagdo alguns dos mecanismos geradores de capital social (como expectativas de
reciprocidade e as normas impostas pelo grupo); as consequéncias de sua detengdo
(como o acesso privilegiado a informacées); ¢ a organizagdo social “apropriavel”
que fornece o contexto de realizagdo tanto dos primeiros quanto dos segundos. Os
recursos obtidos através do capital social tém, da perspectiva do receptor, o carater de
dadiva. Torna-se dessa forma importante distinguir os recursos em si mesmos da
capacidade de os obter em virtude da pertenga a diferentes estruturas sociais, distingdo
explicita no trabalho de Bourdieu mas obscurecida por Coleman. Néo distinguir
capital social dos recursos adquiridos através dele pode facilmente levar a proposi¢des
tautologicas (PORTES, 2000, p. 136, grifo nosso).

Ao criticar a no¢ao de Coleman, Portes (2000) chamou a atengao para a necessidade de
se diferenciar os possuidores de capital social (aqueles fazem as solicitagdes), as fontes do
capital social (aqueles a quem sdo feitas as solicitagdes) e os recursos propriamente ditos. Como
o capital social estd distribuido pela estrutura social, torna-se dificil distinguir, a partir do
conceito de Coleman (1988, 1994), aqueles que possuem o capital social daqueles que sdo sua
fonte.

Ainda que sofra criticas como as de Portes (2000), a perspectiva inaugurada por
Coleman (1988) foi utilizada por diversos pesquisadores entre os quais se encontra Robert
Putnam (1993a) que apresentou uma leitura do capital social que tem proximidades com a
proposta de Coleman, apesar de Putnam focar sua andlise do capital social a partir de sua relagdo
com a noc¢do de comunidade civica. A proxima se¢do apresenta em linhas gerais a perspectiva

desse autor em relagdo ao capital social.

1.2.2 Robert Putnam: o capital social e a comunidade civica

Robert Putnam (1993a) desenvolveu a nogdo de capital social a partir da proposta de
Coleman (1988, 1994), porém sua preocupagdo central estava na explicacdo do desempenho
desigual de instituigdes. Ao investigar o porqué de alguns governos democraticos alcangarem
maior desenvolvimento do que outros, o autor viu na no¢ao de capital social uma chave
explicativa.

Segundo Capdevielle (2014), a perspectiva de Putnam (1993a) ¢ similar & de Coleman,
pois considera o capital social como um instrumento de andlise macro que faz parte da
comunidade e ndo ¢ apenas um recurso de carater individual. Para Putnam (1993a), o capital

social se “refere a aspectos da organizagdo social tais como confianga, normas e redes, que
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podem melhorar a eficiéncia de uma sociedade e facilitar a agdo coordenada'?” (PUTNAM,
1993a, p.167).

Ao comparar as nogdes de capital social de Coleman e Putnam, Capdevielle (2014)
salientou, ainda, que € possivel perceber que os autores consideram distintos elementos como
constituintes centrais da nocdo de capital: a sociedade ou os individuos. Enquanto para
Coleman, o capital social se define basicamente pelos recursos inseridos nas redes sociais que
podem ser utilizados pelos individuos a fim de obterem vantagens individuais, para Putnam, o
foco esté sobre as relagdes de confianga, nas normas de reciprocidade € no compromisso civico,
dimensdes que estdo mais relacionadas a agdo coletiva. Ligado a tradicdo comunitaria, Putnam
(1993a) pensa o capital social em funcao dos elementos que favorecem o agir coletivo em busca

do bem comum que se coloca acima dos bens individuais. Segundo Higgins (2005b),

A linha explicativa de Putnam move-se na conviccdo de que a democracia forte
baseia-se na comunidade autonoma de cidaddos que estdo unidos menos por interesses
homogéneos do que pela educacdo civica, e que sdo capazes de buscar objetivos
comuns e de agir com reciprocidade gragas a seu espirito civico e as instituigoes
participativas, e ndo pela boa vontade ou do altruismo (HIGGINS, 2005b, p. 62).

Ao formular sua nogao de capital social, Putnam (1993a) apresenta alguns exemplos de
dilemas nos quais a a¢do coletiva pode trazer beneficios para todos os membros da comunidade.
Uma das situacdes apresentadas pelo autor se refere ao problema conhecido na teoria dos jogos
como o dilema do prisioneiro. Nesse caso, a confianga entre dois atores pode, através de uma
acdo coordenada, levar a um resultado benéfico para ambos, resultado esse que seria melhor
que o obtido caso os atores agissem de forma individual, levando em consideragdo apenas a
escolha racional. Outros exemplos citados pelo autor sdo: o drama dos bens de comuns
formulado por David Hume'?, a questdo do ar enquanto bem publico que é usufruido por todos,
mesmo por aqueles que ndo contribuem para prover tal bem e, por fim, a relagdo entre a acdo
coletiva e os movimentos grevistas nos quais todos seriam beneficiados se aderissem ao
movimento juntos, mas aquele que toma a iniciativa acaba correndo o riso de ser traido por
algum fura-greve, o que faz com que todos acabem esperando para tirar proveito da iniciativa
de outros.

Para Milan e Gordon (2004), a confianga mutua entre os membros de uma comunidade
facilitaria as relagOes e as trocas a um custo menor entre os atores. Assinalam, ainda, que existe um

vinculo direto entre reciprocidade e confianga, pois a reciprocidade funcionaria como uma fonte

12 Tradugdo livre de: “refers to features of social organization, such as trust, norms, and networks, that can improve
the efficiency of society by facilitating coordinated actions”.

13 Ver Tratado da natureza humana: uma Tentativa de Introduzir o Método Experimental de Raciocinio nos
Assuntos Morais, (2009).
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para a confianca. A reciprocidade seria a norma mais importante em termos de capital social e
poderia ser pensada sob dois aspectos: generalizada e difusa. A primeira ocorre quando ha trocas
de objetos cujo valor se considera equivalente, como o empréstimo de uma ferramenta pelo
empréstimo de outra. A segunda estabelece uma relacdo permanente e continua de trocas, mesmo
que, num dado momento, possa ndo ser equivalente, mantém-se a expectativa de que os beneficios
serdo mutuos e, em longo prazo, equivalentes. Este ultimo tipo de reciprocidade se beneficiaria de
maneira mais positiva de redes densas de interagdo social.

Higgins (2005b) salientou o fato de que, do ponto de vista sociologico, a reciprocidade,
e com ela o capital social, faz parte de um sistema de intercambio social. Isso significa que nas
comunidades em que as pessoas acreditam que a confianca dispensada a outros membros sera
retribuida sem a existéncia de abusos ou aproveitamentos egoistas, ha uma maior chance de
haver intercambio. Destacou, ainda, que todas as sociedades, moderna ou tradicional,
democratica ou autoritaria, capitalista ou comunista, t€m sistemas formais e informais de
intercambio. Tais sistemas, porém, podem configurar-se de maneira horizontal, em que os
membros tém mais ou menos o mesmo status € poder, ou vertical, nos quais existem relagdes
assimétricas de poder criando hierarquias e relacdes de dependéncia.

Os sistemas de participacdo civica seriam, portanto, um tipo especifico de sistema
horizontal de intercambio. Assim, quanto mais desenvolvidos e organizados forem esses
sistemas, maior serd a chance de coopera¢do entre os membros do grupo. Ainda segundo
Higgins (2005b), a explicagdo para essa for¢a cooperativa pode ser encontrada em alguns tragos
caracteristicos de uma comunidade civica, pois ela promove solidas regras de reciprocidade,
torna mais custosas as transgressoes individuais, facilita e melhora os fluxos de informacgao
sobre a confiabilidade dos individuos e, por fim, ddo corpo aos éxitos alcancados em agdes
conjuntas anteriores, o que acaba criando um modelo culturalmente definido para as agdes
futuras.

A partir dessas formulagdes Putnam (1993a) chegou a conclusdo de que uma
comunidade civica forte ¢ historicamente constituida e tem papel fundamental no desempenho
das institui¢des democraticas. Dito de outro modo, onde ha grande volume de capital social na
forma de confianga e fortes normas de reciprocidade, as instituicdes democraticas obtém
sucesso €, ao contrario, nas regides em que o volume de capital social ¢ baixo, as institui¢des
tendem a adotar sistemas verticais que dificultam o desenvolvimento da democracia.

Portes (2000), por sua vez, criticou a circularidade l6gica na qual incorre a interpretacdao

do capital social proposta por Putnam:
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Enquanto propriedade de comunidades e de nac¢des, em vez de individuos, o capital
social ¢ simultaneamente uma causa ¢ um efeito. Leva, por um lado, a resultados
positivos, tais como ao desenvolvimento econdomico ¢ a uma menor incidéncia
criminal, mas sua existéncia ¢ inferida desses mesmos resultados. As cidades bem
governadas e em progresso econdmico conseguem-no por terem elevado capital
social; as cidades mais pobres ndo possuem esta virtude civica (PORTES, 1998, p.
150-151).

Ainda segundo Portes (1998), a teoria de Putnam (1993b) acabou por afirmar que a
virtude civica ¢ o fator decisivo que diferencia as comunidades bem governadas daquelas que
nao o sdo. Para resolver essa circularidade 16gica presente na argumentagao de Putnam (1993b),
o autor chamou a atenc¢do para a necessidade de se separar a definicdo do conceito de capital
social de seus efeitos, além de enfatizar, também, que € preciso estabelecer algum controle no
sentido da relagdo a fim de que se possa demonstrar que a presencga do capital social antecede
os resultados que dela se espera, bem como se deve ter atengdo a outros fatores que possam
explicar tanto quanto o capital social os efeitos que dele se esperaria. Por fim, apontou a
necessidade de se tragar as origens histéricas do capital social da comunidade de forma
sistematica.

As nogoes de capital social tal como a apresentada por Coleman (1994), e posteriormente
retomada por Putnam (1993), despertaram o interesse de instituicdes como a Comissdo Econdmica
para a América Latina e o Caribe (CEPAL), o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e
o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). A prépria CEPAL publicou, em
2003, uma coletanea de textos intitulada Capital social y reduccion de la pobreza en América
Latina y el Caribe: en busca de un nuevo paradigma em que o conceito de capital social ¢
extensamente trabalhado.

Segundo Saul (2008), o desenvolvimento das pesquisas € o aumento do interesse pelo
conceito de capital social tém ligacdes diretas com as iniciativas das agéncias ligadas a
programas neoliberais. No entanto, normalmente tais estudos ndo levam em consideracao as
contribuicdes de Bourdieu sobre o tema, pois sua formulagdo parece nao atender as diretrizes

ideoldgicas dessas instituigdes:

E importante registrar, a esse respeito, o fato de que a contribuigio de Pierre Bourdieu
sobre o conceito de capital social, anterior as abordagens de Coleman sobre o tema, s6 ¢
mencionada acidentalmente na série de papers da Social Capital Iniciative, do Banco
Mundial, iniciada em 1996, época em que, ao que tudo indica, também comega a circular,
no Fundo Monetario Internacional, o conceito de sociedade civil (Dawson ¢ Bhatt, 2001).
Este parece ser um dado definitivo da distancia que marca as duas contribui¢des tedricas.
Enquanto a preocupagdo de Bourdieu se dirige fundamentalmente para a construgdo de
um novo patamar tedrico de consideragdo da relaco entre o individuo e a sociedade, com
a finalidade de dar mais consisténcia historica as analises da vida em sociedade, Coleman,
também operando no campo da relagdo micro-macro, parecera mais preocupado com
desvencilhar a Sociologia do seu contetido historico para lhe dar o sentido de um projeto
de organizagdo racional da sociedade. A sua contribuigdo esta mais adequada a pretensdo
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de sustentabilidade de programas de desenvolvimento orientados estrategicamente para o
fortalecimento de redes e instituigdes sociais (SAUL, 2008, p. 174).

A analise proposta por Bourdieu (1986, 2007b) compartilha com Coleman (1988, 1994)
a ideia de que o capital social € um recurso presente e disponivel a um individuo ou a um grupo
gracas ao seu pertencimento a uma rede de relagdes. No entanto, Bourdieu leva em consideracao
a estrutura hierarquica da sociedade e a distribuicdo desigual das diversas formas de capital
entre os individuos e os grupos, o que sera abordado no topico seguinte ao discutirmos a nog¢ao

de capital social de Pierre Bourdieu.

1.2.3 Pierre Bourdieu: capital social e reproducao social

De acordo com Vilela-Ribeiro e Benite (2017), para Bourdieu, o capital social
representa o conjunto das relagdes sociais que um individuo possui; ¢ tudo aquilo que se
relaciona aos acessos socais € a rede de contatos — familiares ou ndo. Portanto, ele tem a ver
com interacdo do agente com um grupo especifico ou participagdo em uma rede de contatos.
Assim, o capital social ¢, necessariamente, obtido por meio das intera¢des sociais. Nas palavras

de Bourdieu, o capital social é:

[...] o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de uma rede
duravel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e de
inter-reconhecimento ou, em outros termos, a vinculagdo a um grupo, como
conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades comuns (passiveis
de serem percebidas pelo observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também
sdo unidos por ligacdes permanentes e uteis. Essas ligagoes sdo irredutiveis as
relacdes objetivas de proximidade no espago fisico (geografico) ou no espago
econdmico e social porque sdo fundadas em trocas inseparavelmente materiais e
simbodlicas cuja instauragdo e perpetuagdo supdem o re-conhecimento dessa
proximidade. O volume do capital social que um agente individual possui depende
entdo da extensdo da rede de relagdes que ele pode efetivamente mobilizar e do
volume de capital (econémico, cultural ou simbdlico) que € posse exclusiva de cada
um daqueles a quem esta ligado (BOURDIEU, 2007b, p. 67, grifos do autor).

Nota-se, entdo, que o capital social a partir da perspectiva bourdieusiana possui um
carater institucionalizado, ou seja, ele esta ligado ao pertencimento a um grupo e demanda um
minimo de identifica¢do entre seus membros. Nesse sentido, o capital social tem vinculagdes
também com as classes sociais e, em ultima instdncia, com o capital econdmico e cultural.

Ao analisar a perspectiva teodrica de Bourdieu, Lin (2004) enfatizou que, a partir desse
ponto de vista, o capital social representa um processo no qual os membros da classe dominante,
através de reconhecimento mutuo, reforcam e reproduzem seus privilégios de classe. Em uma
perspectiva parecida, Adam e Roncevi¢ (2003) salientaram que toda elaboragdo teodrica dos
diversos tipos de capital (econdmico, cultural, social e simbdlico) efetuada por Pierre Bourdieu
(1986, 2007b) teve como objetivo explicar os mecanismos que contribuem para preservacao do

sistema estratificado de classes que privilegia as classes dominantes. Essa estratificagdo se da
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justamente pelo volume e composi¢do dos diferentes tipos de capital entre cada uma dessas
classes. Essa diferenca provocada pela distribuicdo desigual do capital entre os individuos
proporciona um efeito de distingdo que pode ser potencializado, por exemplo, pela mobiliza¢ao
do capital social.

Bourdieu (1986) afirma que o pertencimento a um determinado grupo proporciona a
cada membro o suporte do capital coletivo, conferindo, assim, a cada um deles uma espécie de
“credencial” que lhes fornece crédito nas varias acepgdes que a palavra pode ter. Devido a seu
caradter mais ou menos institucionalizado, o poder conferido pelo capital social de um
determinado grupo pode ser concentrado nas maos de um Unico individuo ou de uma pequena
quantidade de individuos que passa entdo a agir e responder pelo grupo como um todo
(BOURDIEU, 1986). O grau mais elementar de concentragdo do capital social
institucionalizado se encontra na figura do chefe de familia, do mais velho ou do mais sabio
que acaba sendo tacitamente escolhido como aquele capaz de falar em nome da familia em
varias circunstancias.

Essa delegagdo concentrada de capital social limita as consequéncias dos lapsos pessoais
ao instituir os representantes legitimos do grupo que atuariam como uma espécie de escudo
contra a desconfianca. Esse poder também pode ser utilizado contra o grupo, por exemplo, no
sentido de expulsar os membros “problematicos” que através de suas acdes podem danificar a
imagem do grupo perante a sociedade.

O capital social na perspectiva de Bourdieu proporciona aos sujeitos uma forma de acessar
bens e recursos através de sua rede de relagdes. Assim, um sujeito que tem em sua rede de relagdes
outras pessoas com maior volume de capital, seja ele cultural, econémico e ou simbolico, poderia
usufruir desses contatos para acessar bens, servi¢os e informagdes que, de outra maneira, ndo lhes
seriam atingiveis. Essas relagoes podem existir apenas em estado pratico, o que exigiria uma série
de trocas simbdlicas para manté-las. Entretanto, podem também ter um carater institucionalizado e
serem garantidas por um nome comum, como sobrenome de familia, um grupo, uma classe, uma
tribo, uma escola, um partido, etc. (BOURDIEU, 1986). O volume de capital social possuido por
um agente esta diretamente ligado ao tamanho da rede de relagdes que ele pode efetivamente
mobilizar em seu favor e também do volume dos diversos tipos de capital possuido por cada um
daqueles com os quais esse agente possui relagdes. No entanto, a rentabilidade do capital social esta
mais associada ao volume e a estrutura dos capitais possuidos pelos contatos de um determinado
agente do que necessariamente a extensao de sua rede. Isso quer dizer que uma rede pequena em

extensao, mas na qual os diversos tipos capital se acumulam hd varias geracdes, ¢ mais rentavel do
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que redes extensas constituidas por membros que possuem fraco capital cultural e pouco capital
econdmico.

Bourdieu (1986) enfatizou, ainda, que mesmo que o capital social, em si, seja
relativamente irredutivel ao capital econdomico ou cultural, ele nunca ¢ completamente
independente destes, porque o investimento nas relagdes sociais demanda tempo, além do fato
de que as trocas que instituem o reconhecimento mutuo exigem também um minimo de
homogeneidade objetiva.

Assim, ¢ possivel perceber, portanto, o quanto a nog¢ao de capital social desenvolvida
por Pierre Bourdieu considerou ndo apenas o fato de que ele ¢ capaz de atuar como um
multiplicador do capital ao facilitar as acdes de um determinado agente, mas também —
diferente da leitura efetuada por Coleman (1988, 1994) e Putnam (1993a) — levou em
considera¢do a distribui¢ao desigual de capital entre os individuos e grupos ao reconhecer que
a acumulacao do capital social demanda um minimo de homogeneidade objetiva, o que implica
num certo habitus compartilhado.

E importante notar ainda que, assim como Coleman (1994), Bourdieu (2007b) entendeu
que o capital social ndo ¢ um fato natural ou um dado social definitivo. A existéncia de uma
rede de relagdes depende, segundo o autor, de esforcos para sua institucionalizacdo. Nesse
sentido, a rede de relagdes de um determinado ator € produto de uma série de investimentos,
sejam eles individuais ou coletivos, conscientes ou ndo, que visam estabelecer ou reproduzir
certas relagdes sociais que possam ser, elas mesmas, utilizaveis, a curto ou longo prazo, para a
obtencdo de algum objetivo. Ainda segundo Bourdieu, (2007b) essas relagdes implicam
obrigagdes subjetivamente sentidas como gratiddo, respeito, amizade, etc., ou podem ser
institucionalmente garantidas na forma de direitos. Como exemplos desses tipos de redes de
relacdes encontram-se a familia, a vizinhanca e as relacdes estabelecidas no local de trabalho.

Por outro lado, se a rede de relagcdes de um sujeito inclui apenas outros com o nivel de
capital semelhante ao seu proprio, € provavel que o acesso a bens, servigos e informagdes seja
mais dificil. Higgins (2005b) salientou a diferenca desta concep¢ao em relagdo as formulagdes
de Coleman (1988, 1994) e Putnam (1993a). Para estes, o capital social se constituiria num bem
comunitario que necessita da existéncia de grupos homogéneos com valores comuns, mas nao
levam em consideracdo a distribui¢ao desigual do poder nem a reprodugdo das desigualdades
sociais.

Segundo Capdevielle (2014), o capital social, entendido a partir de Bourdieu, seria um
conjunto de relagdes sociais que um agente poderia mobilizar em um determinado momento

que lhe pode proporcionar um maior rendimento de seus outros tipos de capital. Assim, o capital
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social aparece como um multiplicador que pode explicar as diferengas nos rendimentos
produzidos por atores que tém volume de capital econdmico e cultural parecidos. Ainda
segundo a autora, a utilidade do capital social se expressa nos beneficios materiais e simbolicos
dos quais ele permite a apropriacdo. No entanto, tal apropriagao ¢ dependente da participagao
em redes de relagoes.

E possivel pensar, entdo, em diversas modalidades de capital social: individual, familiar
ou doméstico e coletivo-comunitario. O capital social individual é aquele que se coloca em agao
de maneira independente por algum membro da familia como € o caso da busca por emprego,
por exemplo. O capital social familiar ¢ a forma que adquire no interior da familia: torna-se um
recurso para o grupo em geral e, por isso, demanda acumulagdo e manutengdo. E também o
capital “de base” que permite a ligagcdo das familias entre si. O capital social coletivo, por sua
vez, pode ser informal manifesto nas redes formadas por varias familias ou pode tomar a forma
institucionalizada sob as cooperativas. Tomar a forma institucionalizada do capital social
implica também levar em consideracdo a existéncia da luta por sua apropriagao entre os
distintos membros das redes, o que leva a necessidade de se considerar a existéncia de tensdes
e conflitos e, com isso, a estruturagdo e a reestruturagdo das relagdes de poder
(CAPDEVIELLE, 2014).

Ao se considerar as redes a partir das quais se constitui o capital social, & possivel
perceber que elas ndo sdo construidas unicamente a partir de relagdes sociais de sujeitos
semelhantes, ou pares, que estabelecem trocas baseadas em confiancga e reciprocidade, mas, ao
contrario, se reconhece a existéncia de interesses e conflitos como substratos a partir dos quais
se constroem as redes sociais. Nesse sentido, Capdevielle (2014) salientou a necessidade de se
revisar a noc¢ao de reciprocidade presente nas perspectivas institucionais, por supor que a ideia
de uma distribuicao desigual de capital social levaria a uma mudanca na interpretagdo da nogao
de reciprocidade. Segundo a autora, ¢ preciso perceber que nao se equivalem situagcdes como
ter ou ndo relagdes com individuos que ocupam posic¢des sociais diferentes, ou ainda, dominar
ou ndo as informacgdes uteis para ter acesso a diferentes mecanismos de obtencdo de recursos.
Esses fatores constituem fontes desiguais de poder que deveriam ser levadas em consideragao.

Ao analisar a importancia do capital social na obtengao de bens e servigos disponiveis
fora do mercado, Marques (2009) constatou que as redes dos individuos pobres sdo menores,
mais locais e menos diversificadas quando comparadas as redes de individuos de classe média.
Isso significa dizer que, como economicamente as camadas mais baixas da hierarquia social
possuem menor volume de capital econdmico a sua disposi¢ao, 0 mesmo aconteceria em relagao

ao capital social. Isso se deve ao fato ja apontado por Bourdieu (2007b) de que o volume de
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capital social é proporcional ao tamanho da rede na qual o individuo se insere e também ao
volume e a estrutura adquirida na composic¢ao dos outros tipos de capital, cultural, econémico
ou simbolico que ele pode mobilizar a partir de sua rede de relagoes.

Marques (2009) ressaltou, ainda, que o nivel de proximidade entre os membros de uma
rede determina os tipos de recursos disponiveis. Em relacdo aos acessos € ajudas ou maneiras
de se obter bens que se encontram fora do mercado, o autor identificou trés tipos: aquelas que
sdo imediatas e de baixo custo, as que sdo constantes e custosas ¢ as ajudas que envolvem
confianga e intimidade. No primeiro caso, encontram-se as ajudas como: olhar a casa na
auséncia dos donos, as informagdes para empregos € sobre politicas e acesso a servigos
publicos. O segundo tipo envolve as ajudas do tipo: cuidar de pessoas com problemas de satide
e que demandam observagao constante, cuidados cotidianos com criangas e os reparos na casa.
O autor apontou que, nesses casos, ¢ frequente a remuneragdo por €sses Servigos, mesmo
quando sao prestados por membros da familia, nos quais € necessario certo grau de confianca.
No terceiro caso, as ajudas envolvem um alto grau de confianga, pois entre elas encontram-se
os empréstimos de valor elevado e as confidéncias, por exemplo.

Um estudo desenvolvido por Horvat, Weininger e Lareau (2014) demonstrou que o
capital social das familias influencia a maneira como elas resolvem conflitos com a escola. Esse
estudo apontou padrdes de comportamentos diferenciados para classe média e para a classe
popular. Segundo os autores, a classe operdria e as familias pobres tendem a resolver seus
conflitos com a escola de forma individualizada e ndo contestar a autoridade de diretores e
professores. As familias de classe média, por outro lado, tendem a reagir de maneira coletiva
no enfrentamento de ocasionais problemas. Além disso, salientam o fato de que somente as
familias de classe média foram capazes de mobilizar contatos com profissionais especificos a
fim de obter informagdes especializadas que lhes possibilitassem questionar julgamentos e
decisdes tomadas por professores e diretores das escolas.

Nota-se, enfim, que o capital social, tal como definido por Bourdieu (2007b), nos
permite perceber algumas sutilezas e diferencas em seu rendimento a partir da consideragdo da
desigual distribuicao dos outros tipos de capital entre as classes. Assim, individuos diferentes
acabam por obter rendimentos diferenciados em fungao da extensao de sua rede de relagoes e,
também, da qualidade e quantidade dos outros capitais nela inseridos.

Outro autor que considera o capital social como um recurso ao qual o agente tem acesso
e pode utilizar a fim de potencializar seus ganhos e melhorar sua posi¢do na estrutura social ¢
Nan Lin (2004). No topico a seguir sdo apresentadas, em linhas gerais, sua concepcao de capital

social e sua relagdo com as posicdes dos agentes na estrutura social.
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1.2.4 Nan Lin: capital social e os recursos incorporados a rede
Antes de definir explicitamente capital social, Lin (2004) procedeu a uma cuidadosa
revisdo conceitual apontando o significado e a extensdo dos termos utilizados em seu texto,

comegando pela nogao de capital:

O que ¢ capital? Eu o defino como um investimento de recursos no mercado com
expectativa de retorno. Capital é recurso quando esses recursos sdo investidos e
mobilizados em busca de lucro — como o objetivo na agdo. Assim, capital € recurso
duas vezes processado. No primeiro processo, recursos sao produzidos ou alterados
como investimento; no secundo, os recursos produzidos ou alterados sdo oferecidos
no mercado por lucro. Em uma instancia, capital ¢ o resultado de um processo de
producdo (produzindo ou adicionando valor a um recurso); em outra ¢ fator causal na
produgdo (o recurso € trocado para gerar lucro). Esses sdo processos porque tanto
investimento quanto mobilizagdo envolvem tempo e esforgo (LIN, 2004, p.3, grifo do
autor)'.

De acordo com Lin, “a premissa por trads da nocao de capital social ¢ simples e direta:
investimentos em rela¢des sociais com retorno esperado no mercado” (LIN, 2004, p.19,
grifo do autor)!®. Como a nogdo de capital social traz consigo a ideia de obtencdo de recursos
através de uma rede relagdes, o autor delimitou, ainda, o que se entende por recursos dentro de
sua teoria. Para ele, sdo tomados como recursos todos os bens valorizados na sociedade. O valor
atribuido a eles ¢ de ordem consensual e sua posse mantém e promove a sobrevivéncia e
preservacao dos individuos. Na maioria dos casos, os recursos tém valor, porque se ligam a trés
dimensdes basicas da vida social, a saber: riqueza, reputacao e poder.

Os recursos, por sua vez, podem ser atribuidos ou adquiridos. Os recursos atribuidos sao
aqueles que o individuo recebe ja no nascimento, ou seja, a pessoa nasce com eles. Sao recursos
atribuidos, por exemplo, sexo, raga e heranca. Por outro lado, os recursos adquiridos, como a propria
expressao aponta, sdo obtidos no decorrer da vida tais como educacdo e profissdes de prestigio ou
autoridade. Quando esses recursos estdo inseridos nas relagdes sociais e com expectativa de retorno,
entdo, eles se tornam capital social (LIN, 2004).

Lin (2004) interpretou o capital a partir de duas formas basicas: capital humano e capital
social. O capital humano, ou pessoal, ¢ caracterizado pelo conjunto de recursos possuidos por
um individuo que pode ser utilizado com liberdade e sem preocupagdo com compensagao, ou

seja, o individuo pode utiliza-lo como bem entender e quando bem quiser, tal como o capital

4 Tradugdo livre de “What is capital? 1 define it as investment of resources with expected returns in the
marketplace. Capital is resources when these resources are invested and mobilized in pursuit of a profit — as a goal
in action. Thus, capital is resources twice processed. In the first process, resources are being produced or altered
as investment; in the second, the produced or altered resources are being offered in the marketplace for a profit. In
one instance, capital is the outcome of a production process (producing or adding value to a resource); in the other,
it is the causal factor in a production (the resource is exchanged to generate a profit). These are processes because
both investment and mobilization involve time and effort™.

15 Tradugdo livre de “investment in social relations with expected returns in the marketplace”.
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econdmico, por exemplo. O capital social, por outro lado, se distingue justamente, porque os
recursos que o caracterizam estdo incorporados a uma rede de relagdes ou associagdes de uma
determinada pessoa. Nesse sentido, o capital social ndo ¢ um recurso possuido pelo individuo,
mas ¢ constituido pelos recursos que esse individuo tem acesso a partir de sua rede de relacdes.
Assim, por exemplo, caso alguém precise viajar a cidade vizinha com certa urgéncia, mas seu
carro estd com problemas na oficina, essa pessoa pode recorrer a um amigo para que este lhe
empreste seu carro. Nesse caso, o carro ¢ obtido a partir do capital social, mas uma vez
terminada a viagem, deve ser devolvido ao dono. Uma implicagdo decorrente do uso do capital
social, tal como descrita acima, ¢ a necessidade de reciprocidade ou compensacao. Assim, o
carro emprestado pode ser devolvido, por exemplo, com o tanque completamente cheio de
combustivel como forma de compensacao, ou mesmo que ele crie créditos —na forma ja descrita
nos topicos anteriores — a serem compensados posteriormente.

Uma vez definidas as nogdes de recursos e capital social, Lin (2004) apresentou algumas
hipdteses a partir das quais desenvolve a nocdo. Uma delas ¢ a de que a estrutura social ¢
constituida de um conjunto de posigdes hierarquicamente ordenadas de acordo com recursos
que tém valores normativos como classe, autoridade e status. Nesse sentido, a estrutura social
assume a forma de uma piramide. Essa forma determina a acessibilidade e o controle dos
recursos, ou seja, quanto mais alto se esta na estrutura social, menos ocupantes existem nas
posi¢des e melhor é a visdo da estrutura (principalmente dos niveis abaixo). E também no topo
da piramide que se encontram os melhores acessos a recursos e controle de bens, porque os
recursos mais valiosos tendem a estar distribuidos nas camadas mais altas, além do fato de que
ha uma maior possibilidade de acesso a posi¢des de outros rankings na estrutura, especialmente
aquelas que se encontram em niveis mais baixos.

Lin (2004) salientou, ainda, que, devido a forma da estrutura, ha uma maior chance de
relagdo entre o nivel da posi¢cdo ocupada na hierarquia e a quantidade de influéncia que um ator
pode exercer sobre outras posi¢des para fins praticos. Além disso, esse ator pode ter acesso a
um maior volume de informagdes sobre a localizagdo dos melhores recursos incorporados a
estrutura. Assim, o fator informagdo aparece associado a rede de relagdes no sentido de que,
quanto mais alto se est4, mais e melhores informagdes estao disponiveis.

Outra hipotese apresentada pelo autor ¢ a de que existe uma tendéncia de
correspondéncia entre as posi¢des ocupadas na rede e a quantidade de recursos a que se tem
acesso entre os diversos tipos de recursos. Assim, um ocupante de uma posi¢do com grande
quantidade de um tipo de recurso tende a ocupar posicdes relativamente altas em redes de

recursos de outra ordem. Desse modo, alguém que ocupe uma alta posi¢do na estrutura quando
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se considera o capital econdmico — riqueza — tende também a ocupar posi¢des altas em relagao
aos recursos que sao fonte de poder ou prestigio.

Ao considerar as relagdes, principalmente em nivel micro-meso, Lin (2004) apontou
dois pressupostos. O primeiro ¢ o de que ha uma maior chance de interacao social entre
individuos que ocupam posi¢cdes similares ou proximas na estrutura. Esse fenomeno ¢
denominado pelo autor de “principio de homofilia”. O segundo pressuposto ¢ o de que ha
motores principais para desencadear uma a¢do: manter recursos valorosos (intraclasse) ou
ganhar recursos valorizados (interclasse).

Baseadas nesses dois motores, as a¢des sdo caracterizadas de duas formas: expressivas
e instrumentais. As agdes expressivas sdo aquelas que se estabelecem a partir do
reconhecimento tanto da similaridade de recursos quanto da necessidade de manté-los. Assume-
se que essa similaridade reflete uma proximidade existente na hierarquia social e, portanto,
espera-se que esse tipo de a¢do obedeca ao principio de homofilia. Uma caracteristica muito
importante das acdes expressivas € que elas existem como fim em si mesmas, ou seja, elas ndo
tém intengdo praticas ou visam obter algo além do que a propria acdo em si pode oferecer, como
por exemplo, o ato de fazer confidéncias a alguém proximo.

As acdes instrumentais, por outro lado, sdo aquelas que sdo utilizadas pelos atores para
ganhar novos recursos. Assim, espera-se que esse tipo de agdao nao envolva atores que ocupem
posigOes similares na estrutura social, uma vez que ambos teriam acesso, de maneira geral, aos
mesmos recursos. Nesse sentido, agdes instrumentais seriam tanto mais efetivas quando
ocorressem entre individuos ocupantes de posigdes distintas na estrutura social. Esse tipo de
acdo tenderia a obedecer, portanto, um principio de heterofilia.

Uma vez apresentadas as hipoteses tedricas que norteiam a teoria do capital social de
Lin (2004), o autor passa, entdo, a apresentar as proposicoes sobre as quais a nogao se assenta.
Antes, porém, algumas ressalvas sao feitas. A primeira delas ¢ de que a teoria somente se aplica
a classe de agdes em que outros atores sdo necessarios como intermedidrios. A outra é que a
teoria ¢ desenvolvida a partir da imagem de um mercado imperfeito e que ha ndo uma difusao
perfeita de informagdes sobre objetivos, ou seja, a teoria do capital social desenvolvida por Lin
(2004) ¢ pensada para explicar como determinados atores, a partir de suas relagdes com outros
atores, obtém informagdes e recursos — que ndo estdo distribuidos de forma igualitiria no
mercado — a fim de realizar seus objetivos. Para dar conta dessas situacdes, Lin (2004)
apresentou sete proposi¢des basicas para a compreensao do funcionamento do capital social.

A primeira proposi¢ao apresentada pelo autor € a Proposig¢ao do Capital Social. Segundo

ela, o acesso e uso de um melhor capital social leva a agdes mais bem-sucedidas, ou seja, a
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estratégia de buscar um ator que possua ou possa acessar recursos mais valorosos facilita a
realizacdo de objetivos. O sucesso do uso do capital social se explica por varios fatores, dentre
eles o fato de que ele faz uso da influéncia que o intermediario pode exercer em favor do ego'®.
Além disso, dada sua posi¢ao vantajosa em relacdo ao ego na estrutura, o intermediario pode
fornecer melhores informacgdes. Ha, ainda, uma espécie de vantagem psicologica uma vez que
a habilidade de acessar intermediarios melhores posicionados na estrutura social aumenta a
confianga e a autoestima do ego para futuras interacdes. “Assim, a primeira ¢ mais importante
proposicao para a teoria ¢: O sucesso da aciio esta positivamente associado com o capital
social (LIN, 2004, p. 61, grifo do autor)!”.

Lin (2004) argumentou, ainda, que existem trés tipos basicos de recursos que podem ser
utilizados para medir o capital social acessado através da rede de relagcdes de um determinado
ego: riqueza (ativos econdmicos), poder (ativos politicos) e reputacdo (ativos sociais). Trés
caracteristicas podem ser pensadas em relacdo a cada um desses capitais: 1) alcance maximo
(essa caracteristica aponta para o melhor recurso que pode ser obtido pelo ego através de suas
relacdes sociais); ii) heterogeneidade (caracteristica que faz referéncia a quantidade de posi¢des
hierarquicas diferentes que podem ser acessadas a partir das relagdes) e iii) extensdo (diz
respeito ao nimero de posigdes na estrutura que sao acessiveis ao €go).

A segunda proposi¢ao ¢ aquela que fala da For¢a-da-Posi¢ao: quanto melhor a posi¢ao
de origem do ator, maiores as chances de acesso a um melhor capital social. Essa proposicao
aponta para um efeito estrutural no capital social, ou seja, aqueles que ocupam melhores
posigdes terdo vantagem no momento de mobilizar e acessar contatos sociais com mais recursos
e, portanto, maiores serdo as probabilidades de acessar um melhor capital social.

A terceira proposi¢ao ¢ chamada de proposi¢do da Forga-dos-Lagos-Fortes. Ela aponta
para o fato de que, quanto mais forte o lago, maiores as chances de sucesso numa acao
expressiva. A ideia ¢ de que o acesso aos recursos através das relagdes sociais ¢ facilitado
quando o ego compartilha fortes sentimentos com os alters. Assim, quanto mais forte a relagao,
maiores sdo as possibilidades de compartilhamento e troca de recursos. E preciso considerar
ainda, o fato de que, mesmo que um determinado alter tenha acesso a melhores recursos, ele
poderia ndo estar disposto a cooperar com o desejo do ego de ter acesso a eles se, na relagao

existente entre eles, ndo houver certas normas de reciprocidade, confianga e obrigagcdes mutuas.

16 Lin (2004) utiliza o termo ego para se referir ao ator e o termo alter para se referir aos individuos com os quais
0 ego interage.
17 Tradug@o livre de “The success of action is positively associated with social capital”.
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Retomando as ideias de Bourdieu (1986, 2007b) e Coleman (1994), Lin (2004) defendeu
que relagdes proximas sdo condigdes necessarias para que o €go possa acessar o capital social.
Segundo esse autor, lagos fortes baseados em confianca e compartilhamento de recursos e estilo
de vida sdao benéficos para a manuteng¢do e reforgo de recursos ja existentes, ou seja, facilitam
as agOes expressivas baseadas no principio de homofilia.

A Proposicao da Forga-dos-Lagos-Fracos, por sua vez, se concentra num aspecto
distinto das redes de relagdo. Essa proposicdo leva em consideragdo os lagos fracos de
Granovetter (1973) considerando que, em determinadas relagdes sociais, quanto mais fracos os
lagos, maiores sdo as chances de o ego acessar melhor capital social para a realizacdo de agdes
instrumentais. Essa perspectiva entende que o circulo social de um determinado individuo tende
a ter caracteristicas similares aos outros membros do circulo e que essa similaridade se estende
também para as informacdes. Isso quer dizer que, para encontrar informagdes novas ¢ melhores
recursos, o individuo precisa buscéd-los em circulos sociais diferentes daqueles em que se
encontram os seus lagos fortes. Para isso, € necessario que encontre lagos que fagam ligagdes
entre dois circulos sociais nos quais estejam presentes pessoas que ocupem posigdes diferentes
na estrutura social.

Os pontos de ligagdo entre circulos sociais diferentes sdo conhecidos pela literatura
como pontes (GRANOVETTER, 1973) ou buracos estruturais (BURT, 2001). O laco, nesses
casos, ¢ fraco justamente porque os individuos participam de circulos sociais diferentes que,
em geral, possuem estilos de vida, valores, normas, enfim, habitus (BOURDIEU, 1983)
diferentes. Enquanto os lagos fortes rementem a ideia de fechamento (COLEMAN, 1994),
caracterizado pela frequéncia de contatos, reconhecimento, obrigacdes e normas
compartilhadas, as chances de obten¢ao de melhores informagdes sdo pequenas, dado o fato de
que, em geral, os individuos desses circulos conhecem as mesmas pessoas ¢ frequentam os
mesmos ambientes. Por outro lado, ao estabelecer uma ponte entre dois grupos sociais
diferentes, o individuo pode ter acesso a informagdes e recursos que circulam em niveis
estruturais superiores ao seu e, consequentemente, melhores e mais valiosos.

Lin (2004) salientou, ainda, que os individuos que sdao capazes de estabelecer pontes
apresentam a tendéncia de se localizarem nas margens de seus circulos sociais, o que pode reduzir
também a for¢a dos lagos em seus proprios circulos sociais. Isso quer dizer que os lagos fracos sdo
caracterizados por menos intimidade entre os agentes, menor frequéncia de contato e menos
obrigacdes e normas reciprocas entre eles. Tais caracteristicas podem ser atribuidas, por

consequéncia, a diferenga entre os recursos possuidos entre eles.
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Ha, ainda, a Proposi¢do da Forga-da-Localizag¢do, a qual condensa a ideia de que a
proximidade a uma ponte ¢ benéfica aos individuos: “quanto mais proximos os individuos estao
de uma ponte numa rede, melhor o capital social ao qual eles terdo acesso'”. Lin (2004) retomou
a discussao de Granovetter (1973) sobre a utilidade de certas localizagdes na rede para
promover o fluxo de informagdes de um circulo social a outro. Nesse sentido, tanto a nogao de
pontes de Granovetter (1973) quanto a de buracos estruturais de Burt (2001) sdo formas de
apontar a importancia de certas localizagdes estratégicas na rede.

A Proposi¢ao da Localizacdo-Por-Posi¢do, por sua vez, defende que a forga da
localizagdo, ou seja, a proximidade de uma ponte depende do diferencial de recursos através da
ponte. Isso quer dizer que os beneficios acessados através das pontes variam de acordo com as
suas localizag¢des na estrutura. Assim, um determinado ego, ao interagir com os alters A e B,
tende a obter resultados diferentes. Se A ocupa uma posicao estrutural mais elevada do que B,
entdo o ego tera mais proveito se interagir com o alter A, uma vez que essa ponte lhe confere
acesso as informagdes recursos que estao disponiveis em niveis estruturais mais altos do que o
seu e, consequentemente, melhores e mais valorizados. Nao bastaria apenas estar localizado
proximo a uma ponte caso ela promovesse acesso a grupos com recursos similares ou menos
valiosos. Em resumo, o “acesso a melhor capital social tende a ocorrer para um ator individual
que ocupe uma localizagdo proxima a uma ponte que ligue o ator aqueles em posigoes
hierarquicas relativamente superiores'®” (LIN, 2004, p.72). Portanto, as vantagens relativas das
pontes e também dos lagos fracos estdo ligadas a distancia vertical relativa entre os atores.

Segundo a Proposi¢ao da Contingéncia Estrutural, os efeitos da rede de relagdes tém
ligacdes restringidas pela estrutura hierarquica da rede para os atores proximos ao topo da estrutura
e, também, para aqueles proximos da base. Tal efeito ocorre, porque quanto mais proximo se esta
do topo da hierarquia menos recursos restam para ser alcangados — caso seu objetivo seja subir na
hierarquia — e, a0 mesmo tempo, menos oportunidades existirdo para que um determinado ator
obtenha posic¢des ainda melhores na rede. Ja aqueles que se encontram na parte inferior da estrutura
social, dada essa localizacdo, encontram limitagdes para mobilidade vertical na estrutura, tanto para
cima, uma vez que lhe faltam pontes que lhe proporcionem acesso aos recursos de outros grupos

sociais, como para baixo, ja que se encontram proximos ao limite inferior da estrutura social. Como

18 Tradugdo livre de: “the closer individuals are to a bridge in a network, the better the social capital to which they
will have access”.

19 Tradugdo livre de: “access to better social capital tends to occur for an individual actor who occupies a location
closer to a bridge that links the actor to those in relatively higher hierarchical positions”.
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consequéncia, essa proposicao aponta para o fato de que o capital social ¢ especialmente util para
os individuos que ocupam as camadas médias da estrutura social.

Mesmo que haja variagdes em torno das defini¢cdes e entendimentos sobre o capital social,
todos os autores parecem concordar com uma premissa central basica: a participacao em uma rede
de relagdes facilita a obtengao de objetivos, sejam eles individuais ou coletivos. Nesse sentido, fazer
parte de um grupo promove o acesso a bens, recursos, informagdes que estdo dispersos entre os
varios membros do grupo e que podem ser mobilizados para que uma determinada a¢ao se torne

possivel, ou mesmo mais rentavel.

1.3 Capital informacional e a escolha da escola

Enquanto um tipo de capital utilizado “por procuragao” a partir do qual um individuo
mobiliza um recurso que ndo possui efetivamente, mas que tem acesso através de sua rede de
relacdes, o capital social pode se tornar um trunfo do qual as familias, em especial as de camadas
médias, dispdem.

No ambito escolar, Costa e Koslinski (2012) apontaram a importancia da rede social
para a circula¢do de informagdes, ndo apenas do curriculo, como também da opinido dos pais
sobre a qualidade de certas escolas. Esses autores levantaram a questdo do acesso desigual as
informacdes necessarias para compreender a hierarquizacdo entre os estabelecimentos de
ensino, ou ainda, o fato de algumas familias que, ao conseguirem vagas em estabelecimentos
de prestigio, mencionaram as redes sociais como forma de acesso as informacdes. Resende,
Nogueira e Nogueira (2011) foram ao encontro dessas constatagdes quando retomaram os

autores acima citados e escreveram:

Do ponto de vista da demanda, eles mostram como os pais mais bem informados, com
niveis mais altos de ambigdo escolar, com recursos econdmicos e culturais
relativamente mais elevados, e inseridos numa rede de sociabilidade relativamente
privilegiada, estdo em condi¢des mais favoraveis para escolher e conseguir o ingresso
dos filhos nas escolas reconhecidas como de maior prestigio (RESENDE;
NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2011, p. 958).

A rede de relagdes de uma familia € extremamente importante também como fonte de
informagdes sobre os modelos de papéis sociais. Os estudos de Wilson (1987) sobre as
condigdes de vida das classes populares, em especial os negros, apontaram que as
consequéncias da concentracdo de populagdes pobres provocaram um profundo impacto nas
estruturas sociais de bairros pobres. Flores (2008), por sua vez, assinalou que as significativas
taxas de desempregados nas comunidades segregadas acarretam uma escassez de informagdes
sobre o mercado de trabalho e também um distanciamento dos modelos de papéis que sejam

eficazes dentro da cultura do trabalho e da capacidade de ser produtivo. O desemprego e os
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lagos instaveis com o mundo do trabalho acarretam uma redugdo na capacidade das criangas e
dos jovens das comunidades a se inserirem nesse mercado.

O mesmo raciocinio poderia também ser aplicado a escolarizacdao. Na rede de relagdes das
familias, a existéncia de pessoas que tenham obtido sucesso no mundo académico possibilita as
criangas projetar seu proprio futuro incluindo nele o desejo de prosseguir na vida académica para
niveis superiores aqueles de sua vizinhanga. Além disso, essa rede de relagdes proporciona também
informagdes sobre as diferentes escolas fornecendo elementos que podem ser utilizados como
critérios para a escolha de uma escola que possa proporcionar melhores retornos para o
investimento educacional familiar.

E importante salientar também que as informagdes que circulam nas redes estabelecidas
pelas familias ajudam a moldar a imagem das escolas e a construir uma concepgao hierarquica
dos estabelecimentos, além de fornecer informagdes privilegiadas sobre mecanismos de acesso
aos estabelecimentos, sobre a organizagdo ¢ o funcionamento dos mesmos que podem ser
mobilizados e atuarem como critérios para comparagao e escolha da escola.

A quantidade e o tipo de informagdes que uma pessoa, familia ou grupo social tem ¢
parte integrante de um tipo de capital mais amplo entendido por Bourdieu como capital cultural.
A nocao de capital cultural ¢ importante na teoria bourdieusiana, porque se coloca como uma
chave interpretativa que permite a compreensao das disparidades de resultados escolares de

criangas em relagdo ao “sucesso escolar’:

A nogao de capital cultural imp0s-se, primeiramente, como uma hipdtese indispensavel
para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de criangas provenientes das
diferentes classes socais, relacionando o “sucesso escolar”, ou seja, os beneficios
especificos que as criancas das diferentes classes e fracdes de classe podem obter no
mercado escolar, a distribuicao do capital cultural entre essas classes e fragdes de classe.
Este ponto de partida implica em uma ruptura com os pressupostos inerentes, tanto a visao
comum que considera o sucesso ou o fracasso escolar efeito das “aptiddes” naturais,
quanto as teorias do “capital humano” (BOURDIEU, 2007c, p.73, grifo do autor).

Segundo Goldthorp (2007), a nog¢ao de capital cultural tem importante papel na teoria de
Bourdieu, pois viabiliza um projeto de integrar uma explicagdo das desigualdades educacionais
ligadas a uma teoria mais ampla sobre reproducio social. E nesse sentido que o capital cultural
permitird um novo olhar para o funcionamento do sistema educacional que tenderia, até entdo, a
perceber o bom desempenho dos alunos como resultado direto do seu esfor¢o proprio, ou mesmo
como um dom, desconsiderando outros aspectos sociais que passavam despercebidos e que estavam
mais intimamente ligados ao bom desempenho das criangas. Isso porque as taxas de sucesso escolar
apresentavam uma regularidade empirica que se justificava a partir do grau de congruéncia entre as
culturas e subculturas em que as criangas eram socializadas em suas familias e comunidades locais

e os valores culturais que prevaleciam nas escolas e colégios que frequentavam.
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Bourdieu (2007c) argumentou que o capital cultural ndo se apresenta sob um tnico
aspecto, mas pode se manifestar em trés estados com caracteristicas bastante distintas, a saber:
incorporado, objetivado e institucionalizado. O capital cultural em seu estado incorporado
adquire a forma de disposi¢des duraveis ligadas ao corpo e, por isso, exige um processo de
incorporacdo que demanda tempo e dedicagdo num investimento pessoal. Nesse sentido, “o
capital cultural é um ter que se tornou ser” (BOURDIEU, 2007¢c, p. 74). Quem possui o capital
cultural incorporado pagou com sua propria pessoa € com seu proprio tempo investido na
incorpora¢do dos conhecimentos e disposigdes.

O capital cultural em seu estado objetivado se apresenta sob suportes materiais e,
diferentemente do capital cultural em estado incorporado, ¢ transmissivel em sua materialidade.
Exemplos listados por Bourdieu (2007¢) de capital cultural em estado objetivado incluem
livros, pinturas ¢ monumentos. Nota-se, portanto, que, em estado objetivado, os bens culturais
podem ser adquiridos através do capital econdmico. No entanto, a mera aquisi¢ao de bens
culturais nao garante a capacidade de sua apropriacao. Pode-se comprar um computador, mas
para utiliza-lo de maneira eficaz e eficiente ¢ preciso dispor de um capital cultural incorporado
ou possui-lo por procuracao.

Ja o capital cultural institucionalizado se apresenta sob a forma do diploma, ou seja, da
certificagdo educacional. O diploma funciona como um atestado de competéncia e dominio em
uma determinada area. Ele também pode ser entendido como uma espécie de garantia de
incorporacdo de capital cultural, além de permitir a comparagdo entre a “qualidade” desse
capital cultural certificado, uma vez que as instituigdes certificadoras, elas mesmas, ocupam
lugares distintos na hierarquia de um determinado campo e, consequentemente, suas
certificagdes tém valores simbolicos diferentes. No Brasil, por exemplo, um diploma de ensino
superior emitido por uma instituicdo privada ndo tem o mesmo valor simbdlico de uma
certificagdo da Universidade de Sao Paulo, da Universidade Estadual de Campinas ou das
instituicdes de ensino superior federais de maneira geral.

Silva (1995) salientou a ideia de que o capital cultural é também um recurso de poder que
se destaca nos dois sentidos da palavra, ou seja, tanto ¢ um capital que se separa e distingue dos
outros quanto € um recurso que tem relevancia no campo social. Em sua interpretacdo desse
conceito, a autora destacou, ainda, que o capital cultural, em sua forma incorporada, atua em dois
niveis. Assim, o capital cultural pode assumir a forma de disposic¢des internas que sao elas mesmas
classificatorias e, também, pode ser entendido enquanto “informagdes ligadas a uma cultura de elite

que sao estratégicas” (SILVA, 1995, p.25).
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Entendido enquanto disposi¢des incorporadas, o capital cultural apresenta uma estreita
ligagdo com a no¢ao de habitus. Isso acontece, pois, o conceito habitus, tal como elaborado por
Bourdieu (1983), se refere aos modos de ser, agir, pensar e sentir que se formam ao longo da
vida de um individuo e que condicionam sua compreensao do mundo, funcionando também

COmo um guia para as agoes:

As estruturas constitutivas de um tipo particular de meio (as condi¢des materiais de
existéncia caracteristicas de uma condi¢do de classe), que podem ser apreendidas
empiricamente sob a forma de regularidades associadas a um meio socialmente
estruturado, produzem habitus, sistemas de disposicdes duraveis, estruturas
estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto €, como
principio gerador e estruturador das praticas e das representacdes que podem ser
objetivamente “reguladas” e “regulares” sem ser o produto da obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a inten¢do consciente dos fins e o
dominio expresso das operagdes necessarias para atingi-los e coletivamente
orquestradas, sem ser o produto da organizagdo de um regente (BOURDIEU, 1983,
p. 60- 61).

Seguindo a linha do raciocinio acima exposto, a incorporagdo de capital cultural, que
depende em larga escala do meio no qual o individuo ¢ socializado, acaba por registrar, no
corpo e nas agdes, marcas que podem ser interpretadas como caracteristicas de classe. Assim,
as camadas populares € a pequena burguesia apresentam certos tracos culturais que lhes sao
comuns, a saber: humildade, aquiescéncia, aceitacao inconteste da autoridade, uma espécie de
“sentimento de lugar” que tomam forma enquanto ajustes da personalidade as condi¢des
materiais de vida (SILVA, 1995). Essas caracteristicas puderam ser observadas, por exemplo,
no estudo ja mencionado anteriormente de Horvat, Weininger e Lareau (2003). As classes
sociais dominantes, por sua vez, apresentariam maior autonomia, atributo extremamente
valorizado no mundo académico (MATON, 2018).

Para Bourdieu (2007d), as caracteristicas de classe também desempenham um papel
importante nas avaliagdes feitas pelos professores. Essas avaliagdes eram tanto melhores quanto
mais as origens familiares dos alunos se aproximavam das camadas superiores da sociedade. O
capital cultural incorporado tem também um valor simbolico, pois pode indicar uma maior
aproximacao entre o individuo e a cultura considerada legitima em um determinado campo.

Nesse sentido, o capital cultural imbricado ao Aabitus, e as outras formas de capital, acaba
por introduzir diferengas materiais e simbolicas que tém valores sociais diferentes e atuam como
um mecanismo classificatorio. Essa classificacdo, no entanto, valoriza justamente a proximidade
cultural entre individuos e grupos em relagdo a um tipo especifico de cultura que € aquela
reconhecida como legitima pelas classes dominantes. Essas diferengas, por sua vez, fazem com que

cada grupo social acabe por desenvolver um padrdo de comportamento que promove a aproximagao
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daqueles que partilham caracteristicas semelhantes e dificulta o transito e a mobilidade entre os
grupos.

Por outro lado, o capital cultural enquanto o conjunto de informagdes ligadas a cultura
de elite pode desempenhar, para além de sua funcao classificatoria, uma funcao estratégica.
Bourdieu (1987) utilizou o termo capital informacional como sindnimo de capital cultural. No
entanto, nesta dissertacao, a ideia de capital informacional sera tomada tal como entendida por

Matos et al. (2017):

O termo capital informacional refere-se a detencdo, pela familia, de um conjunto de
conhecimentos e informacgdes sobre a organizagdo e o funcionamento interno da
instituicdo escolar, sobre seus valores, hierarquias, métodos e linguagens, os quais
constituiriam vantagens altamente rentaveis no mercado escolar (MATOS et al, 2017,
p.36, grifo dos autores).

Brandao et al. (2003), por sua vez, salientaram a importancia desse tipo de capital para

as familias da elite cultural do Rio de Janeiro:

Os dados com que construimos as hipoteses sobre as mudangas nas caracteristicas do
capital cultural das elites cariocas, embora limitados, nos permitem sugerir a importancia
de se investigar os processos de estruturacdo do capital cultural. A posi¢ao privilegiada
que ocupam as praticas que permitem a incorporagao de capital informacional em relagdo
aos saberes transmitidos pela escola ¢ um dos dados que nos fazem suspeitar que,
provavelmente, o valor agregado por essas escolas € menor do que o senso comum supde.
Essa suposi¢do estd fundamentada em outras questdes: a progressiva americanizagao
cultural das fragdes das elites estudadas; as formas pelas quais a nova constitui¢do do
local/global orienta as praticas em sociedades urbanas complexas; o papel da
informacio-valor nas escolhas das institui¢ées educativas e seu destaque no cotidiano
desses grupos e, finalmente, a crescente influéncia das novas tecnologias na vida das
familias e as transformacdes para a vida das criancas e dos jovens (BRANDAO et al.,
2003, p. 9, grifo nosso).

A importancia do conhecimento e do dominio de certas informagdes ja foi assinalada
quando se abordou o capital social. Todos os autores apresentados apontaram sua relevancia
enquanto ferramenta que facilita a obtengao ou o alcance dos objetivos, sejam eles individuais ou
do grupo. Bourdieu (2007b) e Lin (2004), por sua vez, nos permitiram avangar € acrescentar a ideia
de que certas informagdes sdo mais rentaveis que outras. Para o primeiro, as informagdes seriam
tanto mais rentaveis quanto mais proximas estivessem da cultura legitima, ou seja, da elite
dominante. Além disso, o capital informacional das familias ¢ rentavel também no jogo escolar,
pois permite decodificar as regras que regem o funcionamento do sistema, permitindo a adogao de
estratégias mais adequadas a escolarizacdo de seus filhos. Para o segundo, o capital informacional
¢ valoroso, porque as informagdes privilegiadas facilitam o acesso aos recursos presentes na rede.
Ao pesquisar as estratégias educacionais de cinco familias de classe média na cidade de Ouro Preto,

Pinto (2009), retomando Nogueira e Nogueira (2006), afirmou que:

[...] o capital cultural proporciona um acimulo de informagdes sobre a estrutura e o
modo de funcionamento do sistema de ensino, e mais, sobre a hierarquia que distingue
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as instituigdes no que tange a qualidade académica, o prestigio social e o retorno
financeiro. Desse modo, o capital de informagdes permite ao seu detentor ter o senso
do jogo escolar e assim, poder agir da forma mais adequada em momentos de risco.
Em outros termos, a posse desse recurso extra, maximiza o sucesso escolar, na medida
em que possibilita a escolha de estratégias mais seguras, evitando riscos
desnecessarios. Assim, diante de momentos decisivos, o capital de informagdes
possibilita, por exemplo, uma escolha mais adequada do estabelecimento de ensino
para o filho, decidir sobre a mudanga de uma escola para outra, sobre a interrupgao
dos estudos para fazer intercambios, entre outras decisdes que, se bem pensadas,
podem trazer um retorno positivo (PINTO, 2009, p.32).
Portanto, as informagdes que um determinado individuo dispde podem funcionar como
capital, uma vez que podem ser utilizadas como forma de converter e potencializar outras

formas de capital:

Capital cultural indica acesso a conhecimento e informagdes ligadas a uma cultura
especifica; aquela que ¢ considerada como a mais legitima ou superior pela sociedade
como um todo. Uma das caracteristicas consideradas tipicas do grupo dominante ¢é
conseguir se legitimar ¢ legitimar sua cultura como a melhor, i.e., a que tem valor
simbolico. Também a classe dominante teria o poder de delimitar as informagdes que
serdo ou ndo incluidas no conjunto das informagdes legitimas (BOURDIEU, 1979, p.
169). Aqueles que tém acesso a esse capital cultural, a essas informagdes, terdo mais
valor e mais “distingd0”, assim como acesso facilitado a outros recursos escassos.
Nesta acepgao, o conceito de capital cultural deixa de ser apenas uma subcultura de
classe e passa a ser uma estratégia, um instrumento de poder. (SILVA, 1995, p. 27).

As teorias de Bourdieu (2007b) e de Lin (2004) permitem pensar a citacdo acima e
entrelacar o capital informacional as diferencas sociais que tanto podem existir entre camadas
e grupos ou entre as diferentes posicdes dos atores na estrutura da rede. H4, portanto, uma
estreita relacdo entre o capital social e o capital informacional, seja o capital social manifesto
num sentido institucionalizado de interconhecimento entre membros de um mesmo grupo que
utilizam as informag¢des disponiveis como instrumento de reproducdo de classe ou enquanto
pontes ou buracos estruturais na rede que facilitam o transito das informagdes entre os membros
que se situam mais proximos aos limites de seus grupos sociais. Dessa forma, as relagdes sociais
formam uma base de contatos que garantem a obtencao de informagdes relevantes que podem
ser utilizadas para obten¢do de vantagens ou mesmo para o estabelecimento de novos contatos
que possibilitardo acesso a outras informagdes e outras vantagens.

A partir da teoria desenvolvida por Bourdieu, Silva (1995) apontou o fato de que as
estratégias e agdes tém ligagdo com a classe e, por conseguinte, com o habitus. Isso pode ser
percebido, segundo a autora, em certos comportamentos caracteristicos como, por exemplo, o
fato de que nas camadas médias intelectualizadas, o investimento em educa¢do tem um peso
consideravel como no caso de professores universitarios (NOGUEIRA, 2000; NOGUEIRA,
2010) e nas camadas médias em geral. As familias de camada popular, por sua vez, apresentam

fraco volume de capital cultural, seja ele incorporado, objetivado ou institucionalizado.
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Consequentemente, essas familias tendem a possuir também um fraco capital informacional e
um distanciamento entre a sua cultura e os saberes valorizados na escola.

Se as familias das classes populares normalmente nao detém as informagdes necessarias
para identificar as regras do jogo escolar, nem possuem o capital cultural necessario para
reconhecer e compreender os indices educacionais, as logicas de funcionamento do sistema
escolar, o habitus educativo valorizado pelas escolas e, ainda, apresentam uma maior tendéncia
a aceitagdo das decisdes das figuras de autoridade, elas acabam por se encontrar em uma
situacdo que dificulta o exercicio da escolha da escola. Por outro lado, algumas dessas familias
podem dispor do capital informacional a partir de suas redes sociais e usa-lo como um ativo
que lhe possibilite uma melhor compreensao do sistema de educagdo e das diferengas entre as
escolas. Desta forma, as redes de relagdes estabelecidas com sujeitos detentores de maior capital
informacional podem se transformar em fontes importantes de informacgdes sobre o
funcionamento do sistema educacional e das possibilidades de acesso as escolas que passam,
assim, a figurar nao apenas como possibilidades objetivas, ainda que abstratas, mas a fazer parte
da geografia de possibilidades subjetivas dessas familias.

E preciso notar, porém, que nem sempre as escolhas operadas pelas familias seguem uma
logica caracteristica de um ator puramente racional. Segundo Bell (2009), as familias conciliam
multiplos fatores na construc@o de suas escolhas escolares. Para essa autora, as familias ndo operam
com uma racionalidade do tipo custo/beneficio e nem levam em consideracao todas as variaveis
implicadas no processo da escolha, porque seriam dotadas de uma racionalidade limitada. Tal fato
faz com que o conjunto de escolas disponiveis para a escolha, ou seja, o repertorio de escolha, seja
definido subjetivamente e sofra influéncia de varios fatores, o que torna toda escolha limitada em
algum sentido.

O estudo de Bell (2009) apontou para o fato de que as familias dos diferentes meios
sociais usam critérios similares para efetuar a escolha do estabelecimento de ensino. No entanto,
o conjunto de escolas que consideram para fazer a escolha ¢ diferenciado. Independente dos
critérios de escolha serem semelhantes, o filtro subjetivo das familias que ocupam posi¢des
socioecondmicas mais favordveis torna possivel a consideracdo de uma gama maior de
possibilidades no momento da escolha da escola. Isso seria explicado pela diferenga de recursos
materiais e simbdlicos de cada familia. Nesse caso, o capital social aparece como um fator
importante, porque as familias de fragdes da classe média, devido a sua maior rede de contatos,
teriam acesso a um maior numero de informagdes e entrariam em contato com um namero

maior de escolas de qualidade que passariam a constituir seu repertorio de escolha.
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No que se refere a escolha do curso superior, Costa (2017) explicitou o fato de que
familias com fraco capital informacional se encontram em condi¢des desfavoraveis para
aconselhar seus filhos sobre qual curso seguir, funcao essa que recai habitualmente nos agentes
externos, muitas vezes os professores, que passam a figurar como modelos ou informantes a
respeito da formacdo em nivel superior. Percebe-se que, neste caso, os moradores de areas mais
distantes t€ém menores chances de entrar em contato com tais agentes externos, o que dificultaria
ainda mais o prosseguimento da vida escolar.

Ao comentar sobre o capital social das comunidades segregadas no México, Saravi
(2008) argumentou que o capital social originado dos lacos mais proximos, entre membros da
familia e moradores do bairro, tende a favorecer vias alternativas a escolarizacao. Isso pode ser
explicado pela falta de contato com sujeitos que possuem uma experiéncia escolar diferente que
possa servir como fonte de capital informacional e favorecer a continuidade dos estudos. A falta
do capital informacional sobre o mundo académico no interior das redes de relagdes dificultaria
a escolarizacdo. Além disso, a maior presenca de fontes informacionais sobre vias alternativas
funcionaria como uma porta para outras oportunidades percebidas como possiveis. Ainda de
acordo com esse autor, o capital social nessas comunidades ndo pode ser definido simplesmente
como escasso, mas como um recurso basico para abrir outros caminhos de transi¢cdo para a
idade adulta, seja através do inicio de uma nova familia, de um trabalho novo, ou da fuga para
os Estados Unidos.

O capital informacional das familias ¢ um recurso valioso para a concretiza¢ao de uma
trajetoria que va além da escolarizacdo basica. O acesso as informagdes, tanto sobre o
funcionamento do sistema educacional quanto as possibilidades de prosseguimento dos estudos
para além do ensino médio, ¢ crucial para as familias moradoras de regides que concentram
caracteristicas socioecondmicas que dificultam a escolarizacdo de seus filhos. Nesse caso, o
capital social pode operar como um ativo através do qual essas informagdes chegam até essas
familias, tornando-as capazes de mobilizar estratégias para alcangar escolas que apresentem
uma realidade educacional distinta daquela das escolas de periferia e que possam contribuir
para que as criancas ¢ jovens das camadas populares residentes em regides geografica e
culturalmente pobres alcancem resultados melhores do que aqueles encontrados na sua

comunidade.

1.4 A geografia de oportunidades de Galster e Killen (1995)
Varios estudos sobre a escolha do estabelecimento de ensino evidenciaram o quanto as

caracteristicas de cada familia precisam ser levadas em considera¢do para compreender as
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dinamicas que se estabelecem entre a oferta e a demanda por vagas no sistema educacional.
Outros estudos relacionaram a escolha das familias ao componente geogréafico, ou seja,
consideraram como as dindmicas socioespaciais afetam a escolha da escola. A ideia ¢ de que o
local onde as familias residem influencia o tipo e a possibilidade de escolha do estabelecimento
de ensino.

Um importante estudo feito por Galster e Killen (1995) buscou compreender como a
distribui¢do de bens em servigos de uma regido metropolitana influencia a tomada de decisdo dos
jovens em relagdo as questoes que envolvem seu futuro socioecondmico. Nesse estudo, os autores
desenvolveram a noc¢do de geografia de oportunidades que se apresenta sob duas formas: objetiva
e subjetiva. A geografia objetiva de oportunidade se refere a estrutura de oportunidades espalhadas
pela regido metropolitana, enquanto a segunda diz respeito ao leque de oportunidades percebidas
pelos agentes.

O aspecto objetivo e estrutural da geografia de oportunidades pode ser definido, entdo, pela
forma com que o mercado, as instituigdes € os servicos como saude, educacao, transporte, etc. se
relacionam com as caracteristicas inatas e adquiridas de seus participantes (GALSTER; KILLEN,
1995). Ja o aspecto subjetivo guarda relagdes com os resultados socioecondmicos esperados de uma
determinada escolha educacional ou a respeito do mercado de trabalho. Esses resultados podem ser
influenciados pelas caracteristicas inatas dos agentes como, por exemplo, a cor da pele, e também
por caracteristicas adquiridas como escolaridade. Além disso, essas escolhas sao moldadas também
pela percepcao subjetiva de como a estrutura objetiva de oportunidades julga e transforma esses
atributos acima citados.

Galster e Killen (1995) analisaram a ideia comum de que a igualdade de oportunidades
que esta assentada sobre o pressuposto de que os individuos com carateristicas iguais seriam
tratados de maneira igual pela estrutura e que algumas caracteristicas, como raga, por exemplo,
ndo deveriam ser utilizadas pela estrutura como base para tratamento desigual entre os
individuos. No entanto, os autores ressaltaram que essa no¢do comum de igualdade de
oportunidades desconsidera o fator geografico e assume que tanto o mercado quanto os servicos
disponiveis aos individuos os tratam da mesma forma e sdo acessados da mesma maneira. Além
disso, Galster e Killen (1995) apontaram que algumas pessoas podem ter dificuldades em
acessar um determinado servigo por morarem muito longe. Outro caso possivel é que elas
tenham a mesma condicdo de acesso as instituicdes e servigos, mas que tais instituicdes ou
servicos variam largamente em qualidade entre si. Diante disso, os autores incitam questoes

como: quao desigual sdo os mercados e instituigdes distribuidos pela geografia metropolitana?
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Ou entdo: quao confinados estdo as familias a certas regides e, consequentemente, a mercados
e institui¢des especificas?

A partir de Galsten e Killen (1995), outros estudos buscaram trabalhar essas questdes
que sdo especialmente relevantes para o estudo das desigualdades escolares, pois colocam em
evidéncia a desigual distribuicdo de escolas nas cidades e também a grande desigualdade
existente entre as proprias escolas.

No estudo cujo objetivo € compreender como as desigualdades educacionais se integram
as dinamicas de segregacdo residencial, Koslinski, Alves e Lange (2013) apontaram que a

vizinhanga e os bairros

[...] sdo tratados como espagos geograficos que comportam relagdes e redes sociais e,
portanto, seriam esferas intermedidrias de socializacdo entre a familia e a escola.
Dessa forma, a segregagdo residencial — ¢ a consequente concentragdo de pobreza em
certas vizinhangas — levaria ao isolamento e restri¢do de redes sociais de criangas e
adolescentes (KOSLINSKI; ALVES; LANGE, 2013, p.1179).

Os argumentos dessas autoras indicam que as trajetdrias escolares sdo afetadas ndo
apenas pelos processos de socializagdo familiar e pelas praticas educativas das familias, mas
guardam relagdo com os processos de socializacdo da vizinhanga onde residem e o acesso
desigual a bens e servigos disponiveis no espaco que ocupam.

A ideia de que a tomada de decisdo na escolha do estabelecimento de ensino guardaria
relagdo com o espago geografico no qual as familias se inserem estd presente em outros estudos
feitos no Brasil sobre as escolhas e oportunidades educacionais, como em Alves, Fisch e Regis
(2010), Costa e Koslinki (2012), Ernica e Batista (2012), Koslinski, Alves e Lange (2013) e
Bruel (2015).

Alves, Fisch e Regis (2010) apontaram que as criangas que vivem em areas de pobreza tém
menos possibilidades de acesso a uma educacao de qualidade. Os autores chamaram a atengo para
o “efeito-vizinhanga”. Nesse caso, a no¢ao mobilizada procura compreender um determinado
desfecho social a partir da relacdo entre o individuo e os contextos sociais decorrentes da
concentragdo residencial de agentes com propriedades comuns. No entanto, destacaram também o
cuidado necessario para nao se reduzir as analises a uma mera relagdo de causa e efeito entre a
vizinhanga e as escolhas dos agentes, porque os individuos experimentam de maneiras diferentes
as determinacdes objetivas do espago. Conforme esses autores, se, de modo geral, as camadas
sociais mais desfavorecidas residentes em areas mais distantes dos centros tendem a experimentar
a limitacdo como caracteristica comum, algumas familias, no entanto, buscam uma diferencia¢ao

de qualidade em termos educacionais para seus filhos:

Em contextos de grande concentragdo de pobreza existem certos elementos nos
bairros e nas redes sociais que influenciam negativamente os individuos que ali
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habitam. Suas posi¢des nas redes sociais podem potencializar ou minimizar o efeito
bairro. Determinadas familias possuem certos recursos ou adotam certas estratégias
que lhes permitem superar ou moderar o efeito bairro. Estas estratégias englobam o
uso das redes sociais locais e as dindmicas do bairro (ALVES; FISCH; REGIS, 2010,

p- 5).
Nessa mesma linha, em um estudo feito sobre a influéncia do territorio nas
oportunidades escolares, Ernica e Batista (2012) constataram que o desempenho de estudantes
que possuem capital cultural familiar varia segundo o grau de vulnerabilidade do territério em

que suas escolas estdo localizadas:

Embora esses dados ndo deixem de reforgar a importancia dos recursos culturais
familiares sobre o desempenho dos alunos, as variagdes no desempenho de estudantes
com o0 mesmo volume de recursos culturais sinalizam a existéncia de desigualdades
produzidas pelo sistema escolar que podem ser explicadas a partir das caracteristicas
do entorno da escola. Essas desigualdades produzidas pelo sistema escolar podem
aprofundar ou reduzir aquelas que sdo produzidas pelas diferencas nos recursos
culturais das familias (ERNICA; BATISTA, 2012, p. 650).

No mesmo estudo, os autores acima citados apontaram mecanismos € processos que
contribuem para que o territorio vulneravel restrinja as oportunidades educacionais oferecidas
pelas escolas que nele se encontram. O primeiro deles ¢ a desigual distribui¢ao de equipamentos
sociais. Nos territorios mais vulneraveis ha pouca oferta de servicos privados e pouca cobertura
de bens publicos que possam garantir direitos sociais. Isso se reflete nas escolas que, por vezes,
sdo colocadas em situagdes que bloqueiam as atividades propriamente escolares. Em casos de
desastres naturais, como enchentes, territorios que ndo apresentam servicos publicos adequados
acabam por utilizar as escolas como forma de socorrer os desabrigados. Em outras situacoes, a
propria condi¢do de alta vulnerabilidade dos estudantes coloca a escola diante de alunos em
condi¢des limitrofes seja em fun¢do da violéncia, da precariedade de satide ou das condigdes
de habitabilidade dos lares.

O segundo fator, apontado no estudo acima referido, foi a desigual distribuicdo de
matricula em educacgdo infantil. Os autores apontaram que as regides de maior vulnerabilidade
apresentavam baixa oferta de matriculas em educacgao infantil, o que reduz as possibilidades de
acesso a essa etapa da educagao dos estudantes dessas areas.

Além disso, Ernica e Batista (2012) apontaram também para a forte homogeneidade
cultural do corpo discente das escolas. O estudo apresentou, ainda, trés situagdes tipicas: 1)
escolas situadas em regidoes de menor vulnerabilidade social tendem a possuir maior numero de
estudantes com maiores recursos culturais familiares; ii) as escolas situadas em territorios de
média vulnerabilidade tendem a apresentar um publico discente heterogéneo e atendem a

estudantes com distintos perfis culturais familiares e iii) as escolas situadas em territorios de
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alta vulnerabilidade tentem a concentrar justamente os estudantes com menor recursos culturais
familiares e residentes no entorno da escola.

Outro ponto assinalado por Ernica e Batista (2012) ¢ o de que as escolas situadas nos
territorios de maior vulnerabilidade acumulam desvantagens na disputa pelos recursos
valorizados no quase-mercado educacional. Essas escolas tendem a funcionar como locais de
"decantacdo" dos problemas "exteriorizados" pelas escolas localizadas em regides de baixa
vulnerabilidade social. Ou seja, as escolas que se encontram nos territorios de baixa
vulnerabilidade social tém condigdes de "exteriorizar" estudantes ou professores que nao
enquadram nos padrdes por elas estabelecidos. Enquanto isso, as escolas localizadas em
territorios de alta vulnerabilidade social possuem menos condi¢des de disputar recursos e
acabam por acolher aqueles estudantes e professores que foram rejeitados pelas escolas mais
bem reputadas. Além disso, essas escolas enfrentam, ainda, grande rotatividade de professores,
o que dificulta o estabelecimento de um quadro de professores qualificados e engajados.

Por fim, os autores apontaram que as escolas situadas em regides de alta vulnerabilidade
enfrentam dificuldades também para preencher o modelo institucional que orienta as escolas.
Esse modelo pressupde certos atributos tanto dos estudantes quantos dos professores. No caso
dos estudantes, por exemplo, pressupde-se que, ao ingressar na série inicial, eles j& possuam
familiaridade preliminar com a lingua escrita € que também ja tenham internalizados alguns
comportamentos proprios da atividade escolar. Em relagdo aos professores, espera-se que sejam
capazes de acompanhar o desenvolvimento e o progresso educacional dos estudantes de forma
linear e gradual até o final da escolarizagdo. Tais escolas enfrentam maiores dificuldades para
cumprir esse modelo institucional justamente porque enfrentam situagdes que comprometem a
estabilidade necessaria para o bom desenvolvimento das atividades administrativas e
pedagogicas.

Segundo os argumentos apresentados por Flores (2008), uma vez que a oferta
educacional ¢ espacialmente condicionada, as familias que ndo dispdem de meios para escolher,
ou que ndo percebem as oportunidades educacionais existentes fora do bairro, ou ainda, que
nao podem arcar com os custos do transporte de seus filhos, ficam restritas a oferta local
disponivel e aos seus efeitos.

A importancia de se levar em conta a regido geografica na qual residem as familias se
encontra no fato de que, segundo Saravi (2008), a divisdo do espaco urbano ndo ¢ fortuita,
casual ou natural, mas resultado de um processo que nos deixa ver as entrelinhas que permeiam
e dao forma a estrutura social. Para esse autor, ¢ preciso lembrar que a condi¢ao socioecondmica

tem relevante importancia para posicionar os sujeitos na estrutura social, o que € refletido no
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espago urbano. Assim, as distancias sociais acabam encontrando expressao também na distancia
espacial. As camadas sociais mais favorecidas economicamente tendem a ocupar os espagos
mais nobres das cidades, seja o centro ou alguns bairros, enquanto o mesmo acontece com as
camadas populares, que também tendem a se concentrar e criar espagos de pobreza condensada
nas cidades. Da mesma forma, os bens e servigos disponiveis em cada regido guardam relacdo
direta com as caracteristicas dos sujeitos que ocupam esses espagos.

Essa compreensdo do espago urbano nos remete a Bourdieu (2008) que, ao trabalhar
com a relagdo entre o espago fisico e o espaco social, mostrou como a posse dos diversos tipos
de capital permite o distanciamento daqueles que sdo considerados indesejados e, a0 mesmo
tempo, possibilita a aproximacao de pessoas e bens desejaveis:

[...] os que ndo possuem capital sdo mantidos a distancia, seja fisica, seja
simbolicamente, dos bens socialmente mais raros e condenados a estar ao lado das

pessoas ou dos bens mais indesejaveis e menos raros. A falta de capital intensifica a
experiéncia de finitude: ela prende a um lugar. (BOURDIEU, 2008, p. 164).

Para Bourdieu (2008), as dinamicas proprias do espago social se apresentam de maneira
reificada no espaco fisico, isto ¢, a maneira como os diferentes bens ou servicos se dispdem
fisicamente e a possibilidade de apropriac@o deles por parte dos agentes tem ligacao direta com o
espaco social ao qual pertencem. Assim, concluiu o autor, “¢ na relacdo entre a distribui¢ao dos
agentes ¢ a distribuicao dos bens no espago que se define o valor das diferentes regides do espago
social reificado” (BOURDIEU, 2008, p. 161).

Saravi (2008) afirmou, por sua vez, que ao se pensar a dimensao simbdlica da segregacao ¢
preciso considerar também como a divisao social do espaco se torna geradora de certas percepgdes,
valorizagdes, preferéncias, ou seja, ela cria um conjunto de padrdes culturais a partir do qual se
constroi a experiéncia cotidiana. Além disso, destacou que, em espacos homogeneamente pobres,
a experiéncia da escola pode ser significativamente diferente quando comparada aos outros espagos
socialmente ocupados por setores mais privilegiados. Flores (2008) acrescentou que a distribui¢ao
desigual da populagdo no espago urbano tem consequéncias no aproveitamento das oportunidades
educacionais. Isso faz com que criangas provenientes de familias que vivem em regides geograficas
de pobreza tenham menos possibilidade de terem uma educagao de qualidade.

A concentracao espacial de grupos com caracteristicas homogéneas norteia, para Flores
(2008), os mecanismos de socializa¢ao dos bairros e perpetua um ethos de classe especifico que
se reflete na estrutura de oportunidades, tanto locais como exteriores, € na capacidade dos
individuos de mobilizar recursos que lhes permitam aproveitar as oportunidades disponiveis e

relevantes em seu entorno. Desse modo, existem processos sociais vinculados ao espago
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geografico que se refletem no processo de desenvolvimento de criangas e jovens, ou seja, o
bairro ou a vizinhanga exercem efeitos objetivos e subjetivos sobre seus moradores.

Além disso, segundo essa autora, existem mecanismos presentes nos bairros que
ultrapassam a experiéncia individual e possibilitam a existéncia do efeito vizinhanga. Esse
efeito seria decorrente de trés fatores disponiveis na comunidade que sdo importantes no
processo de socializacdo dos individuos que ali moram: os mecanismos de controle ou
eficiéncia normativa, as fontes de informacao e as estruturas de oportunidades locais.

Um dado espago geografico determina o que podemos chamar de “geografia objetiva
de oportunidades”. Essa nocao faz referéncia “a estrutura, a qualidade ¢ o acesso as
oportunidades (sistemas sociais, mercados e instituicdoes) ” (FLORES, 2008, p. 153) presentes
em um determinado espaco e disponiveis para os sujeitos que nele vivem. Essa geografia
objetiva de oportunidades varia de uma localidade para outra e exerce influéncia nos “valores,
anseios, preferéncias, e percepcdes subjetivas acerca das oportunidades e dos potenciais
resultados da tomada de decisoes” (FLORES, 2008, p.153), ou seja, exerce influéncia no que
podemos chamar de “geografia subjetiva de oportunidades”.

A geografia subjetiva de oportunidades funciona como um filtro de percep¢ao utilizado pelo
sujeito que seleciona e avalia as oportunidades disponiveis como mais ou menos relevantes, mais
ou menos atingiveis. No entanto, como ressalta Bourdieu (1983), esse filtro guarda relagdes também
com aspectos proprios de cada classe social. Nesse caso, ¢ possivel perceber que a geografia
subjetiva de oportunidades limita as oportunidades que estdo “de fato” disponiveis aos sujeitos. Isso
quer dizer que potenciais oportunidades de acesso as escolas, por exemplo, ndo estardo de fato
acessiveis ao sujeito, ndo porque nao existam ou ndo estejam disponiveis, € sim porque serdo
consideradas irrelevantes, indisponiveis e até mesmo inalcangaveis a partir desse filtro de
percepgao. Portanto, a grande concentragao de sujeitos com fraco capital econdmico, social, cultural
e informacional, em certos espagos geograficos, acaba por criar um ethos comunitario que impede
os sujeitos de perceber e de aproveitar determinadas oportunidades.

Ainda a respeito das oportunidades educacionais e da escolha da escola feita pelas familias,
Velho (2003) pode nos ajudar a pensar a forma como os projetos se estabelecem dentro de um
determinado “campo de possibilidades”. O autor nos chama atengao para a ideia de que projetos,
individuais ou familiares, ndo se constituem de forma isolada. Partindo das observacdes feitas por
Schultz (2012), o autor pensa o conceito de projeto como uma “conduta organizada para atingir
finalidades especificas” (VELHO, 2003, p. 40, grifo do autor). Essas condutas, no entanto, se dao
em um processo socio-historico no qual o sujeito estd inscrito e, portanto, suas escolhas e agdes

ocorrem dentro de um ““campo de possibilidades’:
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Campo de possibilidades trata do que ¢ dado com as alternativas construidas do
processo socio-historico e com o potencial interpretativo do mundo simboélico da
cultura. O projeto no nivel individual lida com a performance, as exploragdes, o
desempenho e as opgdes, ancoradas a avaliagdes e definigdes da realidade. Estas, por
sua vez, nos termos de Schutz, sdo resultado de complexos processos de negociagdo
e construgdo que se desenvolvem com e constituem toda a vida social,
inextricavelmente vinculados aos codigos culturais e aos processos historicos de
longue durée (Velho, 2003, p. 28).

Assim, segundo Velho (2003), os projetos individuais afetam e sdo afetados, ou seja,
se relacionam com outros projetos existentes dentro de um determinado campo de
possibilidades e, por estarem ancorados em “paradigmas e premissas culturais compartilhados
por universos especificos” (VELHO, 2003, p. 46), configuram-se como constru¢des complexas.

Dada a complexidade da relagdo entre os projetos e os campos de possibilidades nos
quais eles se constroem, os individuos podem tornar-se portadores de projetos diferentes e, até
mesmo, contraditorios. A pertinéncia e a relevancia dos projetos individuais ndo seriam
definidas a priori, mas sim de maneira contextual. A compreensdao desses projetos e das
trajetorias precisa se dar, segundo Velho (2003), dentro desse cendrio de projetos multiplos,
coletivos e ou individuais que se relacionam, convergindo ou divergindo entre si. Além disso,
a possibilidade de realizagao dos projetos estd, ainda segundo o autor, relacionada diretamente
ao campo de possibilidades:

As trajetérias dos individuos ganham consisténcia a partir do delineamento mais ou
menos elaborado de projetos com objetivos especificos. A viabilidade de suas
realizagdes vai depender do jogo e interagdo com outros projetos individuais ou

coletivos, da natureza e da dindmica do campo de possibilidades (VELHO, 2003,
p.47, grifo do autor).

Aliado a analise das geografias objetivas e subjetivas de oportunidades e aos projetos
que se desenvolvem dentro de um determinado campo de possibilidades, ¢ preciso nos
atentarmos também a composi¢ao social dos bairros € comunidades nos quais uma escola esta
inserida. Isso porque a concentra¢do de sujeitos com um mesmo perfil socioeconomico em
determinadas regides impacta também na composi¢@o do corpo discente das escolas. Retamoso
e Kaztman (2008) constataram que as escolas publicas tendem a recrutar seus alunos no proprio
territorio, o que faz com que a composi¢ao social da escola seja altamente dependente da
composicdo do proprio bairro. Nesse sentido, a homogeneidade das caracteristicas dos
estudantes das escolas situadas nas regides mais pobres implica em uma correspondente
redugdo nas oportunidades de interagdo, sob condicoes de igualdade, dessas criangas com outras
provenientes de familias que se encontram em situacdo socioeconOmica mais favoravel. A
reducdo desse tipo de contato com criancas de origem social diferente exerce uma influéncia

negativa em termos escolares. Retamoso e Kaztman (2008) apontaram, por exemplo, para o
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fato de que sdo os companheiros de escola que norteiam as expectativas de conquista
educacional.

Além disso, a heterogeneidade do grupo favorece uma ampla gama de experiéncias e
praticas para solu¢ao dos problemas aos quais a crianga fica exposta, além de oferecer maiores
possibilidades de a crianga desenvolver competéncias chaves para seu desempenho na escola e,
também, na vida futura no trabalho. Existem, ainda, consequéncias favoraveis sobre os futuros
desempenhos académicos e trabalho de criangas pobres quando estas estdo vinculadas ao capital

social que se pode acumular em redes socialmente heterogéneas.

1.5 O enfoque ativos e estrutura de oportunidades de Rubén Kaztman e a escolha da
escola
Uma maneira de pensar a relacdo entre a escolha da escola, as estruturas de
oportunidades e os recursos presentes nos lares que permitem seu aproveitamento pode ser
encontrada no enfoque ativos-vulnerabilidade-estrutura de oportunidades (AVEO)
desenvolvido por Rubem Katzman (1999):
Para concluir, pode se afirmar que o enfoque de “ativos-vulnerabilidade” encontra sua
expressao mais acabada nas formulagdes de Moser, a proposta do presente trabalho
pode ser expressa em um enfoque alternativo de “ativos-vulnerabilidade-estrutura de
oportunidades” (AVEO), no qual se assume que o conceito de ativos ndo alcanga uma
significagcdo univoca se ndo se refere as estruturas de oportunidades que se originam
no mercado, na sociedade ¢ no Estado. Em outras palavras, sustenta-se que a carteira
¢ a mobilizagdo de ativos dos lares vulneraveis, ponto central na formulagdo
moseriana, s6 pode ser examinado a luz das logicas gerais de produgio e reproducdo
de ativos que ndo podem ser reduzidas a logica das familias e suas estratégias. Mas

que estas adquirem sentido quando sdo referidas as estruturas de oportunidades
(KAZTMAN, 1999, p. 33).20

Segundo Flores (2008), esse enfoque proporciona o elo que nos facilita a compreensao
do efeito da segregacdo socioecondmica e espacial sem perder de vista nem a estrutura de
oportunidades nem a capacidade de agéncia dos individuos. O enfoque AVEO aparece como
uma ferramenta conceitual que permite compreender o comportamento de algumas familias das

camadas populares, residentes em locais mais distantes do centro da cidade, que buscam escolas

20 Tradugdo livre de “Para concluir, puede afirmarse que si el enfoque de “activos-vulnerabilidad” encuentra su
expresion mas acabada en las formulaciones de Moser, la propuesta del presente trabajo se pueden expresar en un
enfoque alternativo de “activos-vulnerabilidad-estructura de oportunidades” (AVEO), en el cual se asume que el
concepto de activos no alcanza una significacion univoca si no esta referido a las estructuras de oportunidades que
se generan desde el lado del mercado, la sociedad y el Estado. En otras palabras, se sostiene que el portafolio y la
movilizacion de activos de los hogares vulnerables, punto central en la formulaciéon moseriana, s6lo puede
examinarse a la luz de las logicas generales de produccion y reproduccion de activos, que no pueden ser reducidas
a lalogica de las familias y sus estrategias. Mas bien, éstas adquieren sentido cuando son referidas a las estructuras
de oportunidades.”
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que ocupam melhores posi¢des na hierarquia educacional local como resultado da mobilizagao
de recursos que tornam possivel a identificacdo e a escolha por tais escolas.

A perspectiva adotada pelo enfoque AVEO se assenta sobre duas premissas importantes.
A primeira afirma que ndo se pode atribuir valores aos recursos presentes nos lares sem levar
em consideracdo a estrutura de oportunidades aos quais esses lares tém acesso. “A rigor, se
afirma que os recursos se convertem em ativos na medida em que permitem o aproveitamento
das oportunidades que oferecem através do mercado, do Estado e da sociedade” (KAZTMAN,
1999, p. 20)%!. Os recursos, neste caso, sido entendidos como o conjunto de todos os bens,
tangiveis e intangiveis presentes em um lar. A ideia de ativo, por outro lado, se refere
especificamente a um subconjunto desses recursos que, quando mobilizado, permite ao agente
a melhoria ou, pelo menos, a manutencao do bem-estar ante as dificuldades enfrentadas pelos
lares.

Outra ideia central ¢ a de que as estruturas de oportunidades nao podem ser pensadas
como uma constante, mas como uma variavel, porque os paises nao sao iguais quando se trata
de oportunidades que podem variar também dentro de um mesmo pais segundo momentos
historicos.

A partir dessas ideias, torna-se possivel compreender, por exemplo, o fato de que o
efeito bairro pode ndo ser o mesmo para todas as criangas residentes numa mesma localidade.
A explicacdo pode ser encontrada na diferenca em relacdo a posse € a mobilizagdo de certos
ativos pelas familias que adotam estratégias que lhes permitem resistir ao efeito bairro. Por
outro lado, ao optarem por escolas que oferecem melhores condi¢cdes em termos educacionais,
as familias colocariam seus filhos em um ambiente com maiores possibilidades de socializar
criangas de forma a alcancar seu filtro de percepgdes e tornad-las menos restritas ao padrao de
seu local de moradia.

As familias ocupam, portanto, um lugar importante no enfoque de ativos para a analise da
relacdo entre o local de moradia, a escolha da escola e os resultados educacionais, porque ¢ a familia
quem inicialmente fornece o ambiente fisico e cultural no qual a crianca vai se desenvolver e pode
permitir, ou ndo, que os contetidos aprendidos na escola sejam, de fato, convertidos em ativos.
Quando nao ha correspondéncia entre os ativos transmitidos pela escola e aqueles transmitidos pela
familia, a transmissao efetuada pela escola pode ter seu efeito anulado (FLORES, 2008).

Um dos ativos que podem ser mobilizados pelas familias a fim minimizar o efeito

vizinhanga sobre a escolarizagdao de seus filhos € o capital social. A rede de contatos de uma

2! Tradugdo livre de “En rigor, se afirma que los recursos se convierten en activos en la medida que permiten el
aprovechamiento de las oportunidades que ofrece el medio a través del mercado, el Estado o la sociedad.”
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determinada familia pode fornecer informagdes sobre oportunidades educacionais em outras
escolas para além daquelas existentes no bairro, bem como oferecer contato com pessoas de
maior formagdo académica e, consequentemente, com maior capital cultural e informacional.
Esse fato pode contribuir diretamente para que os individuos interpretem, ndo s6 como
possiveis, mas também como realizdveis as trajetorias educacionais que superem a baixa
escolaridade encontrada nos bairros mais distantes ocupados pelas camadas populares.

Por outro lado, Flores (2008) alertou que as redes sociais sdo importantes, pois exercem
influéncia na formagdo de uma geografia subjetiva particular de oportunidades e, por isso,
podem se transformar num ativo ou em um passivo para as crian¢as. Em termos educacionais,
por exemplo, o contato restrito com outras criangas, jovens e adultos que valorizam o trabalho
ou a diversdo imediata em detrimento a dedicacdo escolar pode funcionar como um passivo
para familias que buscam incutir em seus filhos disposicdes e ambicdes favoraveis a
escolarizagdo. Nesse sentido, os pais podem utilizar estratégias restritivas de contato social com
os vizinhos, tais como impedir seus filhos de brincar ou de se relacionar com outras criancas
do bairro, além de buscar escolas e outras oportunidades educacionais fora da regido em que
vivem.

Assim, embora o capital social seja considerado como ativo pelo enfoque AVEQO, a medida
que a rede de relagdes € percebida como um impedimento ao aproveitamento das oportunidades
que alguns sujeitos consideram como relevantes, ele passa ser percebido como um passivo.
Portanto, € preciso estar sempre atento a configurag@o e a forma como os recursos sao mobilizados
pelas familias em funcdo da percepcao das oportunidades educacionais, objetivas e subjetivas,
quando relacionadas a escolha da escola.

Ainda que o estudo de Katzman (1999) tenha se concentrado nas familias em situagao
de vulnerabilidade social, o que ndo pode ser aplicado de maneira geral as familias e aos
estudantes da E.E. Effie Rolfs, o enfoque AVEO nos oferece uma forma de olhar para as
configuragdes familiares e buscar compreender como as familias, que moram nos bairros mais
distantes da regido central da cidade, mobilizam seu capital social e informacional no sentindo
de perceber, discriminar e escolher entre as diferentes oportunidades educacionais que se
apresentam em Vigosa.

Além disso, os capitais social e informacional também podem ser mobilizados como ativos
que facilitam a obten¢@o da vaga na escola pretendida ou como importante recurso no momento da
escolha do curso de graduagdo, uma vez que o fraco volume de capital cultural das familias das
camadas populares nao lhes confere conhecimentos aprofundados sobre o funcionamento do ensino

superior nem sobre os cursos de graduacao.
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1.6 A operacionalizacio da nocio de capital social na pesquisa para a interpretacio
dos dados

Ao longo deste capitulo, foi possivel perceber que a nocao de capital social apresenta
conceituagoes diferentes a depender das formas como os tedricos a interpretam. Apesar de ser
possivel encontrar ressonancias e proximidades entre os diferentes conceitos mobilizados pelos
autores para definir essa nocao, acreditamos que o arcabougo teoérico oferecido por Bourdieu ¢é
aquele que mais se adequa aos objetivos desta pesquisa.

Partindo da perspectiva de Bourdieu (1986, 2007b), tomaremos o capital social ndo como
uma propriedade coletiva dispersa na estrutura social a qual todos tém acesso enquanto um bem do
qual toda comunidade pode usufruir. Nesse sentido, entendemos que o capital social ¢ atributo de
um individuo ou de um determinado grupo de individuos que dele pode fazer uso para potencializar
as outras formas de capital. Tal como apresentado por Bourdieu (2007b), o volume de capital social
de um determinado individuo se da em fun¢ao da extensao de sua rede de relagcdes e também do
volume dos outros tipos de capital possuido pelos contatos que ele pode efetivamente mobilizar. E
preciso, porém, estar atento a estrutura adquirida pelo capital em cada caso, porque os diferentes
tipos de capital poderdo ter pesos e rentabilidades distintas, a depender da forma como ele se
configura. O valor do capital informacional acessado pelas familias através de seu capital social
sera tanto maior quanto menor for o volume de capital cultural que essas familias possuem.

Para mobilizar a nogao de capital social e sua inter-relagdo com o capital informacional
—um aspecto da estrutura do capital cultural — ¢ preciso estar consciente do carater dinamico
do proprio capital que pode variar também em fun¢do do tempo. A compreensao e utilizacdo
das diferentes formas que o capital pode adquirir, torna necessario, ainda, trabalha-las em
conjunto com duas outras nogdes centrais da teoria bourdieusiana: campo e habitus.

Em vérios escritos em que explicita sua obra e seu método de trabalho, bem como em
estudos sobre dominios especificos, Bourdieu sempre advertiu e mostrou que a no¢ao
de campo, definida em conformidade com a realizacdo de um estudo empirico
concreto, necessita ser compreendida em sua interdependéncia, ou seja, em relacdo a
outra(s) nogao(des) — por exemplo, as nogdes de campo, habitus e capital ndo podem
ser definidas isoladamente, mas apenas no interior de um sistema teorico que
constituem. Os conceitos ou nog¢des sdo caracterizados ndo por definigdes estaticas,

mas pelos seus usos e interligagdes no processo de pesquisa, sendo o ato cientifico a
construcdo do objeto (CATANI, 2011, p.191, grifo do autor).

A interligacdo entre as no¢des de campo, habitus, e capital vai nos permitir a compreensao
do funcionamento do capital social para as familias aqui pesquisadas. A noc¢ao de campo ¢ utilizada
por Bourdieu como uma ferramenta de andlise das interagdes sociais. Nesse sentido, essa nogao

substitui a ideia de sociedade (CATANI, 2011).
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Para compreender o funcionamento e a capacidade de mobilizag¢do do capital social das
familias, € preciso, primeiro, delimitar o campo em que as analises serdo feitas. O espaco social
¢ constituido de varios campos, cada um deles com regras de funcionamento proprias e objetos
de valor que nao sdo os mesmos de outros campos. Assim, no campo educacional, por exemplo,
o capital cultural tem um valor muito maior do que no campo esportivo que tende a dar mais
valor as habilidades fisicas:

Os campos se apresentam a apreensdo sincronica como espagos estruturados de posigdes
(ou de postos) cujas propriedades dependem das posigdes nestes espagos, podendo ser
analisadas independentemente das caracteristicas de seus ocupantes (em parte
determinadas por elas). Ha leis gerais dos campos: campos tdo diferentes como o campo
da politica, o campo da filosofia, o campo da religido possuem leis de funcionamento
invaridveis (€ isto que faz com que o projeto de uma teoria geral ndo seja absurdo e que,
desde ja, seja possivel usar o que se aprende sobre o funcionamento de cada campo

particular para interrogar e interpretar outros campos, superando assim a antinomia mortal
entre a monografia idiografica e a teoria formal vazia) (BOURDIEU, 1983, p.89).

As posigdes ocupadas pelos agentes no campo sao definidas a partir do volume do capital
valorizado em cada um dos campos e os agentes estdo em constante disputa pelo monopdlio desse
capital legitimo. Transpondo essa ideia para o campo educacional e, especificamente, a0 nosso
objeto de pesquisa, pode-se dizer que as escolhas da escola pelas familias e do curso de graduagao
pelos estudantes se ddo em um campo com uma ldgica de funcionamento proprio e com objetos de
valor pelos quais ha sempre competi¢ao. No entanto, nem todas as familias sdo capazes de competir
com a mesma eficécia, pois as estratégias adotadas pelos agentes implicam o reconhecimento das
regras segundo as quais o campo funciona. Além disso, tal reconhecimento tem relagdo direta com
habitus:

Para que um campo funcione, € preciso que haja objetos de disputa e pessoas prontas
para disputar o jogo, dotadas de habitus que impliquem no conhecimento e no
reconhecimento das leis imanentes do jogo, dos objetos de disputas, etc.
(BOURDIEU, 1983, p. 89).

Como o volume do capital possuido pelos agentes ¢ diferente, consequentemente, no
campo havera sempre dominados e dominantes. Essa distribui¢ao desigual de capital determina
a estrutura do campo e possibilita, a0 mesmo tempo, a compreensdo das estratégias adotadas
por esses agentes. Isso ocorre porque as estratégias sempre estardo relacionadas a posi¢ao
ocupada no campo. Portanto, ao trabalharmos a inter-relacao entre o capital social e o capital
informacional das familias pertencentes a camada popular na escolha da escola e também no
ingresso no ensino superior, o faremos levando em consideracdo as posi¢des ocupadas no
campo, a estrutura propria do capital de cada um deles, bem como sua relagdo com habitus, seja

ele de classe ou individual.
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Em tempo, ao abordarmos a ideia de campo, habitus e capital em conjunto, torna-se
possivel também uma aproximagao entre os apontamentos de Pierre Bourdieu e a estrutura do
social na qual Nan Lin (2004) desenvolve sua ideia de capital social. Nesse sentido, nao
descartaremos o auxilio de Lin nas analises dos dados gerados nesta pesquisa, ainda que a teoria
bourdiesiana seja a fonte primaria de analise.

O capitulo seguinte abordara a cidade de Vigcosa-MG enquanto uma cidade universitaria
de médio porte, bem como apresentara a E.E. Effie Rolfs e os indicadores educacionais que
permitem a compreensdo da posi¢do ocupada por essa institui¢do no campo educacional da
cidade. Além disso, serdo apresentados dados relativos aos estudantes que estavam
matriculados no terceiro ano dessa escola no ano de 2019, bem como dados referentes aos

egressos que efetuaram matricula nos cursos de graduacdo da UFV naquele mesmo ano.
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CAPITULO 11

VICOSA (MG) - UMA CIDADE MEDIA UNIVERSITARIA - E OS ESTUDANTES
DA E.E. EFFIE ROLFS

Neste capitulo ¢ abordado, inicialmente, o desenvolvimento histérico da cidade de
Vigosa (MQG) e seu entrelacamento com a histéria da UFV. Em seguida ¢ feita uma breve
apresentacao da E.E. Effie Rolfs. Por fim, serdo apresentados e analisados os indicadores
educacionais dessa escola publica estadual, bem como dados sobre seus alunos, tanto daqueles
que frequentaram o 3° ano do ensino médio em 2019 quanto dos egressos que se matricularam

nos cursos de graduacdo da UFV nesse mesmo ano.

21 A cidade de Vicosa e a UFV
A cidade de Vigosa esta localizada no leste do estado de Minas Gerais, na regido da
Zona da Mata, ocupando uma area de 299,418 km? a 220 km de distancia de Belo Horizonte. A
cidade ¢ limitada pelos municipios de Teixeiras e Guaraciaba, ao norte; de Paula Candido e
Coimbra, ao sul; de Cajuri e Sao Miguel do Anta, a leste e de Porto Firme, a oeste, como mostra
a figura a seguir:
Figura 2 — Localizagdo do Municipio de Vigosa-MG

o0 p0¢ 70 70000 TION0 M0

LOCALIZAGAO DO
< MUNICIPIO DE VIGOSA - MG

Fonte: Moreira et al. (2004) apud Oliveira (2017, p. 13).



81

Vigosa ¢ uma cidade média universitaria com uma populacdo estimada de 78.846
pessoas??, no ano de 2019, e possui uma populacdo flutuante de aproximadamente 20 mil
pessoas (MARIA; FARIA; STEPHAN, 2014).

Segundo Paniago (1990), o nimero de habitantes da zona urbana da cidade cresceu muito
desde 1950, principalmente a partir das duas ultimas décadas do século passado, periodo em que
essa populacdo sofreu um acréscimo de mais de 80% a cada década, fato que fez com que a
populagdo urbana quase dobrasse no respectivo periodo. A autora salientou, ainda, que no ano 1980
a taxa de urbanizacdo da cidade de Vigosa era de 80,6%, niimero maior até do que a taxa média do
Estado que registrou 67,11% neste periodo. Atualmente a taxa de crescimento da cidade de Vicosa
é de 0,7% (IBGE, 2018b, 2019a)>.

Analisando o desenvolvimento histérico do municipio de Vigosa, Mello (2002), fez
quatro recortes temporais nos quais fica evidenciado o crescente papel da UFV para a expansdo
do municipio, em especial a partir de 1960: (i) no ano de 1805, ocorre a criagao do municipio,
(i1) de 1813 a 1900 ocorre a primeira expansao da cidade, (iii) o crescimento entre 1900 e 1960
e (iv) a expansdo da cidade a partir de 1960.

Segundo esse autor, a primeira expansao se deu a partir da transferéncia da Capela de Santa
Rita para uma regido plana, criando as condigdes para a formagdo do que, mais tarde, viria a se
tornar o centro da area urbana e polo de concentracao da maior parte do comércio, de servigos e da
administracdo publica. J4 o crescimento da cidade entre 1900 e 1960 foi marcado pela transferéncia
da estacdo ferroviaria para o centro da cidade. O transporte ferroviario foi responsavel pelo
crescimento de varias cidades no territorio brasileiro e, em Vigosa, as estagdes se tornaram polos
para aglomeragdes humanas que possibilitaram a expansdo de outras areas do perimetro urbano.

Outro marco importante foi a criagdo da Escola Superior de Agricultura e Veterinaria
(ESAV) e sua posterior transformacao em Universidade Rural do Estado de Minas Gerais
(UREMG). Entre o periodo de 1930 a 1960, o desenvolvimento da cidade de Vigosa se
caracterizou pelo adensamento urbano (MELLO, 2002).

A UFV possui 93 anos de existéncia e ¢ reconhecida por seu ensino de qualidade tanto
a nivel nacional quanto internacional e, por isso, atrai o interesse de muitos estudantes, sejam

eles de Vigosa, do estado de Minas Gerais ou dos outros estados do Brasil.

22 IBGE - Cidades, 2019.
23 Célculo realizado a partir dos dados disponibilizados pela estimativa da populagio residente no Brasil nos anos
de 2018 ¢ 2019.
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A historia da instituicdo se iniciou em 1926 com a criagdo da ESAV. Esta escola surgiu
com uma proposta de ensino baseada nos land grand colleges norte-americanos e teve entre
seus objetivos a modernizacdo e desenvolvimento agrario mineiro:

O contexto da modernidade foi fundamental na forma como a filosofia das land grant
colleges se conjugou com os objetivos da elite agraria em Minas Gerais. Associada
aos quesitos pedagdgicos dessa “moderna” escola estd a dimensdo politica (e
ideologica) da formagdo oferecida pela ESAV, explicada por sua forte relagdo com a
constitui¢do histérica do campo profissional agricola. Desse modo, o ensino da
instituigdo se circunscreveu em um novo paradigma na modalidade de ensino agricola,
que forneceu gestores ao mundo rural, e que cumpriu papel bem especifico no projeto
de desenvolvimento em vigor de rearranjo da estratégia das elites agrarias mineiras,

se firmando frente a perda de hegemonia em relacdo ao estado de Sdo Paulo
(CASTRO; ALVES, 2017, p. 756).

No ano de 1948, a ESAV se transformou na Universidade Rural do Estado de Minas
Gerais (UREMG) que era composta pela Escola Superior de Agricultura, pela Escola Superior
de Veterinaria, pela Escola Superior de Ciéncias Domésticas, pela Escola de Especializagao
(Pos-Graduagdo), pelo Servigo de Experimentagdo e Pesquisa e pelo Servigo de Extensao.

Na década de 60, o desenvolvimento da cidade se processava em funcdo das
oportunidades de emprego oferecidas pela universidade. Foi a partir desse momento, também,
que a populacdo urbana do municipio se tornou maior que do a populacao rural, com destaque
para o periodo de 1970 no qual a populacao rural passou de 34,07% para 19,40% em 1980
(PANIAGO, 1990). A institui¢do permaneceu como Universidade Rural do Estado de Minas
Gerais até o ano de 1969 quando, sob a forma de fundagdo, foi vinculada ao Ministério de
Educacao e Cultura, passando a denominar-se Fundacao Universidade Federal de Vigosa. Essa
nova etapa na histéria de instituicdo marca uma expansdo nas areas de conhecimento e,
consequentemente, nos cursos oferecidos voltados, exclusivamente, para o meio agrario.

No ano de 1975, a UFV passou por uma grande expansao. Em 1974, a institui¢ao oferecia
19 cursos de graduagao e pds-graduagao e, no ano seguinte, esse numero cresceu para 39 cursos. O
orcamento destinado a institui¢do no ano de 1978 era dez vezes maior do que o recebido em 1974
(PANIAGO, 1990; MELLO, 2002). Neste periodo de expansao, a UFV contribuiu ainda mais com
o crescimento urbano e com a ocupagao dos territorios da cidade. No entanto, esse crescimento se
deu sem planejamento especifico. A malha urbana do municipio se ampliou a partir de loteamentos
nas franjas da cidade. Esses locais foram habitados pela populacdo que veio da zona rural ou pelas
familias deslocadas do centro em fung@o do encarecimento do preco da terra. Nesse mesmo periodo,
a populacdo mais abastada comecou a se concentrar nas regides proximas ao centro da cidade

(SILVA, 2014) ou em condominios.
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O ritmo do crescimento populacional de Vigosa continuou intenso nas décadas seguintes.
Tal como as outras cidades brasileiras, a partir da segunda metade do século XX, Vigosa
experimentou um crescimento muito rapido que contribuiu para “empurrar” a classe trabalhadora
para as regides periféricas, intensificando o processo de certo distanciamento socioespacial que se
apresentou sob o padrao centro-periferia (BASTOS FILHO et al., 2019). Na cidade de Vigosa esse
tipo de desenvolvimento levou ao surgimento de bairros em regides mais distantes do centro, bairros
estes que apresentam baixo IDH (ABREU et al., 2011) e hd uma concentragdo espacial de
habitantes com um mesmo padrdo socioeconémico, como € o caso dos bairros de Nova Vigosa e
Santa Clara, onde se encontram camadas sociais mais pobres. Por outro lado, surgiu também o
bairro Acamari, regido em que se concentra a camada de maior poder aquisitivo da cidade
(CARVALHO; STEPHAN, 2016; BASTOS FILHO et al., 2019).

A partir dos resultados de Abreu et al. (2011), foi possivel perceber que os bairros de
Vigosa apresentam uma composi¢do social diversificada, mas ha uma concentracdo de IDH
mais alta nos bairros Centro, Clélia Bernardes e Ramos, além dos condominios fechados. Por
outro lado, bairros como Santa Clara, Fatima e Santo Antonio apresentam IDH baixo e médio.
Ha, ainda, outros bairros que apresentam baixo padrdo socioecondmico e perfis mais
homogéneos como € o caso dos bairros Romao dos Reis, Bom Jesus, Sagrado Corac¢do e Nova
Vicosa.

Ainda que Bastos Filho et al. (2019) proponham um indice para o célculo da segregacao
socioespacial em Vigosa, entendemos que o fendmeno de separagdo e distanciamento social
que se estabelece nesta cidade ndo leva a uma separacao radical entre os estratos sociais e que
nao se estabelece, de fato, a existéncia de “dois mundos” entre os quais ndo se tecem pontos de
contatos. Ao contrario, partimos da premissa de que, mesmo distantes espacialmente, Vigosa
apresenta dindmicas proprias que facilitam o encontro entre sujeitos distantes tanto social

quanto geograficamente:

Os encontros intrinsecos a cidade, apesar das exclusdes, sdo viabilizados em Vigosa,
por exemplo, pela reduzida dimens@o territorial da area urbana, o que singulariza a
mobilidade nesse espago; pela localizagdo da UFV na area central da cidade, onde se
concentra a oferta de trabalho, pelo fato de ter uma via publica cortando o campus,
por onde circula, cotidianamente o transporte publico que da acesso aos diferentes
bairros da cidade, fazendo com que os trabalhadores, em seus deslocamentos diarios,
passem pela Universidade e interajam com estudantes, funcionarios e professores da
UFV (LACERDA; OLIVEIRA, 2017, p.134).

Vicosa esta sendo considerada, nessa dissertacao, como uma cidade média universitaria.
Destaca-se, no entanto, que o termo “cidade média”, ndo apresenta consenso na literatura

(SANFELIU; TORNE, 2004; MAIA, 2010; LIMA; DA SILVEIRA, 2017). Um dos motivos para
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a divergéncia de entendimento estd no fato de que, muitas vezes, o contingente populacional ¢é
tomado como principal caracteristica de base. Assim, cidades com até 20 mil habitantes sdo
consideradas cidades pequenas, as com mais de 500 mil habitantes sdo consideradas cidades
grandes (MAIA, 2010) e as demais, cidades médias. O questionamento se fundamenta na
consideragdo de que apenas a dimensdo demografica seria insuficiente para traduzir a realidade
econOmica e social de uma cidade.

O tamanho demografico, assim, muito pouco explica sozinho: o que explica as

caracteristicas econdmico-espaciais, em matéria de diversificagdo, sofisticacdo e

centralidade, é o que ela representa enquanto mercado — o tamanho do mercado

potencial, ¢ claro, mas também o nivel e a distribuicdo de renda e as caracteristicas
culturais dos consumidores (SOUZA, 2005, p. 31, grifo do autor).

Sanfeliu e Torné (2004) propuseram a designagdo de cidades intermediarias para
classificar as cidades médias e sublinharam a necessidade de se atentar ao papel de articulagao
caracteristico das cidades médias evidenciado por sua capacidade de criar e tecer redes. Os
autores também chamam a atencao para a capacidade dessas cidades de valorizarem aspectos
mais dindmicos e estratégicos que incorporam novas possibilidades para autoafirmagdo, o
reforco do aspecto cidade-regido e a abertura/consolidacdo de outros niveis: regional, nacional
e até internacional.

Nesse sentido, as cidades médias se configuram como centro de bens e servicos que
exercem influéncias nas cidades proximas, além de promoverem a interagdo social, economica
e cultural na regido. Ao compararem as cidades médias as grandes, os autores supracitados
apontam, ainda, que as cidades médias se caracterizam por oferecer sistemas mais equilibrados
e estaveis em seu territorio, maior facilidade de gestdo e de exercicio da cidadania, maior
identidade da populacao com a cidade, menores conflitos e custos sociais. Por outro lado, as
cidades médias oferecem menor poder de competitividade econdmica e maior dificuldade de
acesso aos fluxos de informagdo e capital quando comparadas as grandes cidades.

Além disso, devemos considerar também a ideia de que as cidades podem ser
classificadas utilizando-se de outros critérios que nao sejam exclusivamente o contingente

populacional:

Nao nos propomos a discussdo sobre intervalos de populagdo ou quantidade de
fungdes que defina e classifique cidades, bem como indiquem sua posi¢do
hierarquizada em um sistema urbano rigido e classificatorio. Nao se trata de negar ou
desmerecer esses estudos, muito pelo contrario, partimos do pressuposto de que existe
um ou varios elementos/componentes estatisticos que definem, dentro de um sistema
classificatorio proprio, uma cidade pequena, média ou grande (BAUMGARTNER,
2015, p. 74).



85

Assim, ¢ preciso estarmos sempre atentos a importancia da UFV ao pensarmos
especificamente o caso de Vigosa, porque a presenca da universidade neste municipio tem
implicacgdes de varias ordens. As universidades situadas em cidades pequenas e médias acabam
se tornando empregadoras e, em alguns casos, podem possuir orcamentos maiores do que o
proprio municipio, tal como € o caso de Vicosa (BAUMGARTNER, 2015). Baumgartner
(2015) salientou, ainda, o papel das universidades na modificagdo das dindmicas intraurbanas
tais como moradia, circulagdo ¢ também sua influéncia no cotidiano dos moradores. Além disso,
o autor destacou o fato de que as universidades fazem diferenca nas cidades em que se
estabelecem. Se o papel delas nas grandes cidades pode ser minimizado pelas dindmicas
proprias das metropoles, “uma universidade maior pode dominar completamente o espago
urbano de uma cidade média ou pequena” (BAUMGARTNER, 2015, p. 77).

Batella (2017), por sua vez, chamou a atengdo para a necessidade de se agregar uma
dimensao qualitativa na analise do espago urbano, em especial aos papéis dos agentes que atuam
nas cidades. Analisando especificamente a cidade de Vigosa, o autor apontou, por exemplo, que
num estudo publicado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no ano de
2008, intitulado Regides de Influéncia das Cidades (REGIC), Vicosa foi classificada como um
centro sub-regional B, posicao essa inferior as das cidades de Ponte Nova e Uba que receberam
a classificagdo de sub-regional A. A classificacdo foi elaborada pelo IBGE e considerou
critérios como centralidades administrativas, juridicas, econdmicas, mas enfatizou gestdao de
territorio. No entanto, Batella (2017) apontou que, quando se analisa apenas o item referente as
matriculas em cursos de pos-graduacdo, Vigosa adquire uma centralidade equiparavel a de
cidades como Goiania (GO), Vitéria (ES), Jodo Pessoa (PB), Manaus (AM), Belém (PA) e
Maceié (AL). Essa elevacao na centralidade de Vigosa se explica pela grande atratividade
exercida pela UFV e, nesse sentido, apontaram novamente para a necessidade de
compreendermos Vigosa como uma cidade média e universitaria.

Tomando-se os apontamentos acima e relacionando-os ao papel exercido pelo
municipio, Vicosa ¢ entendida como uma cidade média, porque exerce influéncia sobre as
outras cidades da regido, uma vez que oferece uma boa estrutura de bens e servigos, servindo
de referéncia para os moradores das cidades vizinhas, além de destacar-se na producao de
conhecimento cientifico a nivel nacional e internacional devido a presenca da UFV em seu
territorio.

Essa presen¢a da universidade numa cidade média como Vigosa, além de afetar seu
processo de urbanizagdo, como ja mencionando, influencia diretamente toda dindmica social

do municipio, desde a economia, a habitagdo, o lazer e também a educagdo. Com um mercado
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mais diversificado e um leque maior de opg¢des de cultura e lazer proporcionado pela existéncia
da UFV, o desenvolvimento socioecondmico faz com que Vigosa exer¢a grande influéncia
sobre as cidades da regido.

Carvalho e Stephan (2016) salientaram a importancia da UFV e de outras universidades
e faculdades privadas existentes no municipio para a economia local que estd atrelada as
demandas, necessidades, padrao financeiro, hébitos e gostos dos estudantes, professores e
funcionarios universitarios. Essa constatacdo ¢ abordada também em outros trabalhos. De
acordo com Ribeiro Filho (1997) apud Guia (2018), a instalacdo da Universidade Federal de
Vigosa provocou mudangas na dinamica da cidade em aspectos tanto fisicos quanto sociais,
fazendo com que Vigosa se caracterize como uma cidade em que a educacdo toma uma
dimensao central.

Especialmente por abrigar uma institui¢do de ensino superior reconhecida a nivel
nacional e internacional, a cidade de Vigosa desenvolveu, dentro de seu territdrio, um conjunto
complexo de relagdes com posicdes diversas no campo de instituigdes de ensino em que a UFV
ocupa a principal posi¢do. Em 2018, o municipio contava com 64 estabelecimentos de educagao
bésica, sendo que, destes, 36 eram privados, dois federais**, 10 estaduais e 16 municipais
(quatro deles rurais) (QEDU, 2018). Como ja mencionado, as escolas tendem a disputar
recursos considerados importantes, de forma explicita, no caso das escolas da rede privada, e
de maneira mais ou menos velada, no caso das escolas publicas. A disputa por recursos entre
as escolas ¢ acrescida do comportamento de certas familias mais inclinadas a exercer a escolha
do estabelecimento de ensino de seus filhos, o que cria, nesse contexto, uma hierarquia local
entre os estabelecimentos escolares. A seguir apresentaremos a E.E Effie Rolfs dentro do

contexto educacional da cidade de Vigosa (MG).

2.2 A Escola Estadual Effie Rolfs

A E.E. Effie Rolfs se destaca entre as escolas publicas estaduais da cidade de Vigosa
(MG) por ser altamente demandada e ocupa uma posicdo favordvel na hierarquia dos
estabelecimentos de ensino que ofertam a educagao basica, o que lhe confere uma boa reputago

entre os estabelecimentos publicos?® de ensino (OLIVEIRA, 2015).

24 Colégio de Aplicagdo da UFV (Coluni) oferta vagas de ensino médio e o Laboratério de Desenvolvimento
humano conta com creche e pré-escola.

250 CAp-Coluni e o Laboratério de Desenvolvimento Humano integram a rede federal de ensino bésico na cidade
de Vigosa/MG, sendo o primeiro reconhecido nacionalmente como a escola basica de melhor qualidade no pais
em fungdo dos resultados dos seus alunos no ENEM.
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Até 0 ano de 2019, as matriculas para os alunos ingressantes no 1° e 6° ano do ensino
fundamental e no 1° ano do ensino médio eram feitas através do cadastro escolar. A demanda
por matriculas excedia a capacidade de atendimento da escola, fato que a obrigava a realizar,
antes do inicio do ano letivo, um sorteio?® para o preenchimento de suas vagas. Nessa mesma
ocasido, além dos estudantes sorteados para efetuar a matricula, a escola organizava, também
por sorteio, uma lista de espera para entrar em contato com os pais em caso de surgimento de
vagas no decorrer do ano®’. A alta demanda por vagas nessa escola indica que ela atrai alunos
de regides mais favorecidas da cidade, devido a sua boa reputagdo entre os habitantes de Vigosa,
e também alunos que vivem em bairros distantes da escola, mas cujos pais empreendem préaticas
educodgenas na escolarizacdo dos filhos. Sobre essas praticas educdgenas, Nogueira (2011, pag.

157) aponta:

Pesquisadores ingleses, como Jean Floud e A. H. Halsey chegaram mesmo a falar,
nesse momento, em familias educogenas, querendo designar com isso aquelas
familias que seriam mais capazes - por suas atitudes, habitos, estilos de vida - de
incitar os filhos ao éxito escolar.

A E.E. Effie Rolfs foi criada em 1965, pelo decreto n® 3365 de 19/03/1965. A escola
possui 0 nome “Effie Rolfs” em homenagem a esposa do primeiro diretor da ESAV, Dr. Peter
Henry Rolfs, e tem sua origem ligada as classes anexas que atendiam aos filhos de operarios e
funcionarios trabalhadores na universidade. Nesse periodo, a escola oferecia, ainda, o ensino
supletivo em horario noturno para atender aos operarios que, ap6s a jornada de trabalho, iam
diretamente para as salas de aula.

No ano de 1971, a escola passa a ter extensdo de séries, oferecendo todo o ensino
fundamental. Entre os anos de 1986 a 1998, a escola ofereceu também o curso de Magistério
que voltou a ser oferecido entre os anos de 2008 a 2013. Essa escola oferta, atualmente, turmas
do 1° ano do ensino fundamental até o 3° ano do ensino médio, além de ofertar a educacao de
jovens e adultos no turno da noite, totalizando 1.086 alunos matriculados no segundo semestre
do ano de 2019. O quadro 1 apresenta a quantidade de turmas, no ano de 2019, discriminadas
por etapa de ensino e turno.

Segundo dados obtidos junto a secretaria, a E.E. Effie Rolfs possui um diretor e trés
vice-diretores, um para cada turno de funcionamento. A escola conta também com um quadro

de professores relativamente estavel no qual 46 sdo professores efetivos e 24 sdao designados e,

26 O cadastro para matriculas no ano 2020 foi feito online € os estudantes foram encaminhados diretamente para
as escolas de acordo com a capacidade de vagas de cada uma delas, evitando a necessidade do sorteio.
27 Esse fendmeno ndo é observado em nenhuma outra escola estadual da cidade.
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dentre os designados, 11 sdo professores de apoio que trabalham com educagdo especial®. H4,
ainda, trés especialistas em educagdo basica efetivas, além de oito assistentes técnicos de
educacio basica?, sendo cinco efetivos, e 19 auxiliares de educacio basica que atuam como

designados.

Quadro 1 — Distribuic¢ao de turmas e turnos da E.E. Effie Rolfs em 2019.

Ensino Fundamental
.. Numero de Turmas Turno
Anos Iniciais
1° Ano 2 Tarde
2° Ano 2 Tarde
3° Ano 2 Tarde
4° Ano 2 Tarde
5° Ano 2 Tarde
Ensino Fundamental
L. Numero de Turmas Turno
Anos Finais
6° Ano 3 Tarde
7° Ano 4 Tarde
8° Ano 3 Manha
9° Ano 4 Manha
Educacio de Jovens e Adultos - 2° Semestre Numero de Turmas Turno
de 2019
1° Ano 1 Noite
2° Ano 1 Noite

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados obtidos junto a secretaria da E.E. Effie Rolfs

A E.E. Effie Rolfs se localiza no campus da Universidade Federal de Vigosa, fato que,
por si s0, a coloca numa posi¢ao privilegiada em relagdo as demais escolas publicas da cidade,

dentre outras razdes, porque a escola se beneficia de um grande nimero de projetos

28 Dados relativos ao ano de 2019.

2 0 servigo de Especialista em Educagdo Basica é exercido pelo supervisor da escola e tem por fun¢do organizar
o trabalho pedagogico da Escola, coordenando e integrando o trabalho dos docentes, dos alunos e de seus familiares
em torno de um eixo comum. O Assistente Técnico de Educacdo Basica (ATB) pode atuar na secretaria ou
financeiro. Sao fungdes do ATB, dentre outras: receber, classificar, expedir, protocolar, distribuir e arquivar
documentos em geral; atender prontamente ao publico em geral, prestando informagdes e transmitindo avisos e
esclarecimentos. Sao fungdes especificas do ATB financeiro: Estudar, juntamente com o Presidente da Caixa
Escolar e Comissdo de Licitagdo, toda a legislagdo vigente, fazendo cumprir a referida legislagdo (decretos,
resolugdes, leis, outros); auxiliar o presidente e o tesoureiro da caixa escolar na aplicagdo financeira dos recursos
transferidos pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEE) e dos Recursos Diretamente Arrecadados (RDA),
conforme objeto determinado no Plano de Trabalho do Termo de Compromisso. O Auxiliar de Servigos da
Educagao Basica ¢ responsavel pela conservacao e limpeza, visando a higiene e a preservacao do patrimonio, além
de colaborar na distribui¢do da merenda escolar, almogo dos alunos das turmas de Tempo Integral e auxiliar no
trabalho da cantina, de acordo com as determinagdes do Diretor.
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desenvolvidos pela universidade como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) e ¢ muito demandada para a realizagao de estagios dos cursos de licenciatura.

Além disso, os alunos dessa escola convivem no ambiente universitario e isso pode
afeta-los no sentido da ampliacdo de suas aspiragdes educacionais para além do ensino médio
(LACERDA; OLIVEIRA, 2017). O “ganho de localizagao” (BOURDIEU, 2008) da E.E. Effie
Rolfs faz com que, a0 mesmo tempo em que decorre, a composi¢do social do alunado seja mais
favorecida, quanto ao nivel socioeconomico, se comparada a das outras escolas estaduais da
cidade de Vigosa (OLIVEIRA, 2015; LACERDA; OLIVEIRA, 2017).

Os indicadores educacionais dessa escola também contribuem para sua boa reputagado
no contexto educacional local. Esses indicadores sao baseados nas avaliagdes externas que
permitem acompanhar o desenvolvimento das escolas e se tornam referéncia para construgdo e
reformulacdo das praticas educativas pelas familias. O tdpico, a seguir, apresenta e discute esses

indicadores educacionais.

23 Os Indicadores educacionais da E.E. Effie Rolfs

O desempenho dos alunos da rede publica de ensino no Brasil vem sendo avaliado de
forma sistematica desde a implementagdo do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo
Bésica (SAEB) no ano de 1990. O SAEB fornece dados sobre o sistema de ensino brasileiro e
possui entre seus objetivos: 1) avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacao no pais
(BRASIL, 2019); 11) identificar os problemas e as diferencas regionais de ensino; ii1) produzir
informagdes sobre os fatores do contexto socioeconomico, cultural e escolar que influenciam o
desempenho dos alunos e iv) proporcionar uma visao clara dos resultados dos processos de
ensino e aprendizagem e as condigdes em que sdo desenvolvidos (IBGE, 2020a). Os dados
gerados por essas avaliagdes externas sdo sintetizados em indicares globais de qualidade
educacional e, dentre esses indicadores, o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(Ideb) ocupa posi¢ao de destaque.

De acordo com Soares ¢ Xavier (2013), o Ideb se tornou a forma mais comum, e
frequentemente a tnica, de se avaliar a qualidade da educacao bdsica brasileira. O célculo feito
leva em consideragdo dois fatores: o desempenho, obtido a partir da média de proficiéncia em
Leitura e Matematica dos alunos de uma determinada escola na Prova Brasil, e o rendimento,
obtido a partir da experiéncia de aprovagdo dos alunos®’. Ao final, os resultados da escola sdo
calculados e expressos num indice que varia de 0 a 10. Dada a complexidade envolvida no

calculo do Ideb, deve-se tomar o cuidado de ndo o interpretar tal como se pensa numa avaliagao

3% S30 contabilizados os aprovados, os reprovados e os casos de abandono
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escolar. Isso quer dizer que nao podemos tomar, por exemplo, uma nota 5 (cinco) como baixa
e notas acima de nove como excelentes, uma vez que o valor de referéncia estipulado para o
Ideb ¢ 6 (seis). Soares e Xavier (2013, p. 912) esclareceram que “os valores extremos da escala,
acima de 6 e abaixo de 3, sdo raros e valores acima de 8 e abaixo 2 sdo quase impossiveis”.

Especialmente dentre as familias que ndo conhecem a ldgica de funcionamento do
sistema de ensino, ¢ comum que se associe o Ideb de uma escola a sua qualidade de oferta de
ensino ou a sua eficacia. O tema da eficacia escolar vem ocupando muitos pesquisadores desde
a publicagdo dos primeiros resultados do SAEB, nos anos 2000 (FERRAO et al., 2018). De
modo geral, os estudos®! investigaram a parcela de contribui¢io de uma determinada escola no
aprendizado de seus alunos.

Para Ferrdo et al. (2013), uma escola eficaz ¢ aquela em que um aluno obteria um
resultado superior ao que conseguiria em qualquer outra escola. Nesse sentido, busca-se
articular os resultados obtidos pelos estudantes com as caracteristicas do estabelecimento,
como, por exemplo, a qualificacdo dos professores e a infraestrutura da escola. Por outro lado,
alguns estudos chamaram a aten¢do para a necessidade de se considerar, ao analisar os
resultados dos estudantes, ndo somente a escola, mas também o perfil socioecondomico do corpo
discente (MATOS; FERRAO, 2016). A necessidade de se atentar as caracteristicas
socioecondmicas dos alunos se justifica pela bagagem cultural prévia recebida da familia que
pode coloca-los mais proximos ou mais distantes da cultura escolar, facilitando ou dificultando
seus resultados. Ferrdo ef al. (2018) apontaram para o fato de que, em geral, estudantes de
melhor nivel socioecondmico frequentam escolas equipadas com melhor infraestrutura e
limpeza e que, consequentemente, esses estudantes obtém melhores resultados.

Entretanto, ¢ preciso considerar, também, a variacdo no perfil socioecondmico e étnico
racial dentro de uma mesma escola, porque essas caracteristicas também influenciam o
aprendizado dos alunos. Coelho (2008) apontou que um estudo feito pelo Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia (UNICEF) em 2006, intitulado “Aprova Brasil, o direito de aprender”,
sintetizou os componentes de uma boa escola como “boas praticas pedagbgicas, professores
comprometidos e qualificados, participacao ativa dos alunos, gestdo democratica e parcerias
externas” (COELHO, 2008, p. 247). No entanto, o estudo realizado por Soares e Alves (2003)

revelou que quando se relaciona o envolvimento dos diretores das escolas, os equipamentos, a

31 Karino e Laros (2017) realizaram uma revisdo da literatura nacional sobre escola eficaz e apontaram pesquisas
teoricas como as de Ferrdo e Fernandes (2003), Franco e Bonamino (2005), Soares (2007), Ferrdao (2012),
Koslinski e Alves (2012) e, em maior quantidade, estudos empiricos dentre os quais se encontram os trabalhos de
Soares e Alves (2003), Silva, Bonamino e Ribeiro (2012), Stocco ¢ Almeida (2011) e Nascimento (2007).
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formagao e o saldrio dos professores, além do fato dos alunos fazerem as ligdes ou possuirem
livtos em casa, aos resultados educacionais de estudantes com um mesmo perfil
socioecondmico ainda ¢ possivel perceber diferencas no aprendizado dos alunos. Esse estudo

demonstrou que:

[...] o desempenho dos estudantes é menor quando sdo baixos os niveis dos fatores,
mas nessa situagdo existe mais igualdade de desempenho entre as ragas. Por outro
lado, nos niveis mais altos dos fatores nota-se aumento de desempenho para os alunos
de todas as racas, mas a diferenga entre brancos e negros ¢ sempre bem maior
(SOARES; ALVES, 2003, p.160).

Soares e Alves (2003) apontaram, entdo, para o fato de que, em uma escola que reuna
um numero maior de condigdes desfavoraveis, os alunos de todas as racas aprendem menos do
que nas escolas em que as condi¢des sao melhores. No entanto, nas escolas que apresentam
fatores favoraveis, além da melhora no desempenho de todas as ragas quando comparados aos
alunos de escolas com mais fatores negativos, ocorre, simultaneamente, um distanciamento
entre as ragas, ou seja, nas “boas escolas” os alunos brancos aprendem mais que os negros
(pretos e pardos). Esse resultado concorda com a pesquisa de Soares e Andrade (2006, p. 121)

que, ao investigar as escolas de Belo Horizonte, constaram que:

[...] ha uma grande associacdo entre as medidas de qualidade e de equidade, a
qualidade caindo com o aumento da equidade. [...] ndo existem em Belo Horizonte
escolas com alta equidade e alta qualidade. Esse resultado, embora tipico [...] é
socialmente muito perverso.

Apesar das ressalvas que devem ser levadas em conta ao associar o Ideb a qualidade da
aprendizagem, desconsiderando-se a equidade nas escolas, os dados das escolas publicas de
Vigosa (MQG) relativos a esse indice na série historica de 2015 a 2017 serdo apresentados e
analisados juntamente com os resultados do desempenho dos alunos das escolas estaduais no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) no periodo de 2015 a 2018. Esses resultados sao
considerados pelas familias na constituicdo do repertério de escolha da escola no contexto
educacional local. Além disso, sdo importantes para a consolida¢ao das posi¢des das escolas
publicas estaduais na hierarquia entre as escolas que se estabelece na cidade de Vigosa. O
grafico 1, a seguir, apresenta o Ideb das escolas pubicas da cidade para os anos iniciais do

ensino fundamental no ano de 201532,

320 Ideb igual a zero para algumas escolas decorre do fato de que elas ndo preencheram os critérios
preestabelecidos. Nesse sentido, o indice zero pode ter sido atribuido em decorréncia de a escola se encaixar em
algum destes casos: a) Escolas publicas que oferecem ensino fundamental regular e que ndo realizaram a Prova
Brasil/Saeb por terem menos de 20 alunos matriculados nas séries avaliadas (4" série/5 ° ano e 8" série/9° ano),
conforme declaragao prestada ao Censo Escolar, b) Escolas pertencentes as redes municipais e que ndo aderiram
a Prova Brasil, ¢) Escolas que realizaram a Prova Brasil/Saeb, mas ndo prestaram informagdo ao censo Escolar
sobre os alunos aprovados e, por isso, ndo tiveram a taxa de aprovagdo calculada, d) Escolas em que o ntimero de
alunos participantes da Prova Brasil foi inferior a 10 ou ndo alcangaram 50% dos alunos matriculados na série
avaliada, posto que, do ponto de vista metodoldgico, tal contingente néo refletiria o resultado de toda a escola.



92

Grafico 1 - Ideb das escolas publicas de Vigosa (MG) para os anos iniciais do ensino

fundamental (2015)

ESCOLA MUNICIPAL DONA NANETE
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EM PROF PAULO MARIO DEL GIUDICE 2’
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EM MIN EDMUNDO LINS 6’26,5
EE EFFIE ROLFS ;}
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Fonte: Elaboracao propria com base em Qedu (2020a).

No ano de 2015, foi possivel perceber que a E.E. Effie Rolfs possuia, junto com a Escola
Municipal Madre Santa Face, o maior Ideb para os anos iniciais do ensino fundamental entre
as escolas publicas de Vicosa, ambas com 7,1 pontos. Em relacdo aos anos finais do ensino
fundamental, foi possivel perceber uma queda no Ideb de todas as escolas que possuiam os dois
niveis de ensino. No entanto, a E.E Effie Rolfs permaneceu com o melhor indice entre elas

atingindo a marca de 5,7 pontos, como mostra o grafico 2, a seguir:
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Grafico 2 - Ideb das escolas publicas de Vigosa (MG) para os anos finais do ensino fundamental
(2015).
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Fonte: Elaboragdo propria com base em Qedu (2020a).

Os resultados das avaliagcdes do ano de 2017 da E.E. Effie Rolfs, por outro lado,
evidenciaram uma queda no desempenho geral que, quando comparado ao aproveitamento de
seus alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, apresentaram uma redugao de 0,4 pontos,
passando de 7,1 em 2015 para 6,7 nas avaliagdes de 2017, fato que a coloca com quinto maior
Ideb entre as escolas publicas de Vigosa, 0,7 pontos abaixo da maior nota obtida entre as escolas
e 0,2 pontos abaixo da escola que ocupa a quarta posi¢ao.

Os dados relativos aos anos finais do ensino fundamental da E.E. Effie Rolfs também
apresentaram uma queda no aproveitamento dos alunos que passou de 5,7 no ano de 2015 para
4,6 no ano de 2017, o que fez com que a escola apresentasse, junto com outras duas, o terceiro
maior Ideb entre as escolas pubicas do municipio, 0,8 pontos abaixo da maior nota obtida entre

todas as escolas:
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Grafico 3 - Ideb das escolas publicas de Vigosa (MG) para os anos iniciais do ensino fundamental no
ano de 2017.

ESCOLA MUNICIPAL DONA NANETE
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EM PROF PAULO MARIO DEL GIUDICE 6
EM JOAO FRANCISCO DA SILVA 6,3
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Fonte: Elaboragao propria com base em Qedu (2020a).

Grafico 4 — Ideb das escolas publicas de Vigosa (MG) para os anos finais do ensino fundamental
(2017).
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Fonte: Elaboragdo propria com base em Qedu (2020a).

O Ideb ¢ o principal indice utilizado para avaliar a qualidade do ensino publico
brasileiro, mas, como ja apresentado, os resultados de uma escola estdo associados também ao

nivel socioeconomico (NSE) de seus alunos. Parece haver uma correlagdo, como vem sendo
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apontado pelas pesquisas sobre os resultados educacionais, entre as melhores notas no Ideb e
as melhores condi¢des socioecondmicas dos estudantes.

No grafico 5, pode-se perceber que, no ano de 2015, a E.E. Effie Rolfs apresentou o
terceiro maior valor para o Indicador de Nivel Socioeconémico das Escolas de Educagao Basica
(Inse) entre todas as escolas publicas de Vigosa e ocupou a primeira posicdo quando
consideradas apenas as escolas estaduais presentes no municipio. Além disso, apenas as escolas
que ocupam as trés primeiras posi¢des apresentam um valor absoluto para o Inse que lhes

permite a classificagio no nivel IV??,

Grafico 5 - Inse das escolas publicas de Vigosa.

Inse - Valor Absoluto

EE MADRE SANTA FACE I 54,8
EM ANITA CHEQUER I 53,14
EE EFFIE ROLFS I 52 3 |
C. M. DE EDUCACAO DOUTOR.. I 51,04
EM CORONEL ANTONIO DA SILVA.. Hmm— 50,79
EE ALICE LOUREIRO I 50,64
EM MIN EDMUNDO LINS I— 50,61
EE JOSE LOURENCO DE FREITAS I 49 88
EE PADRE ALVARO CORREA BORGES IS 49,81
EE SANTA RITA DE CASSIA IS 49,78
EM PROF PEDRO GOMIDE FILHO e 48,78
EE DR RAIMUNDO ALVES TORRES I—— 43 7
EM N SRA DE FATIMA I 43 59
EM PE FRANCISCO JOSE DA SILVA I 48 44
EM JOSE LOPES VALENTE SOBRINHO I 48,26
EM JOAO FRANCISCO DA SILVA I 46,68
EE RAUL DE LEONI I 46,46
EM PROF PAULO MARIO DEL GIUDICE I 46,04
EM DR JOSE TEOTONIO PACHECO I 44,26

Fonte: Elaboragao propria com base em INEP (2018).

33 Segundo a nota técnica (INEP, 2018, p. 9), as escolas agrupadas no nivel 3 tém um valor absoluto para o INSE
entre 40 e 48 e seus estudantes, de maneira geral, possuem bens elementares em sua residéncia, como: “banheiro
e até dois quartos para dormir, possuem televisdo, geladeira, dois ou trés telefones celulares; bens complementares
como maquina de lavar roupas e computador (com ou sem internet); a renda familiar mensal é entre 1 e 1,5 salarios
minimos; e seus responsaveis completaram o ensino fundamental ou o ensino médio.” J4 as escolas agrupadas no
nivel 4 apresentaram valor absoluto para o INSE entre 48 e 56, seus estudantes apresentam uma quantidade maior
de bens elementares em casa, maior escolarizagdo dos pais, chegando ao nivel superior, e renda mensal familiar
superior ao grupo 3: “como dois ou trés quartos para dormir, um banheiro, uma geladeira, trés ou mais telefones
celulares, ¢ um ou dois televisores e; bens complementares como maquina de lavar roupas, micro-ondas,
computador (com ou sem internet), um telefone fixo e um carro; bens suplementares, como freezer; a renda familiar
mensal esta entre 1,5 e 3 salarios minimos; e seus responsaveis completaram o ensino médio ou a faculdade”
(INEP, 2018, p. 9).
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Esses dados permitem a constatacdo de uma condig@o favoravel para os estudantes da
E.E. Effie Rolfs quando comparados a maioria dos estudantes das escolas ptblicas de Vigosa.
Vale ressaltar, ainda, que tais dados confirmaram as observagoes de Soares e Xavier (2013) que
apontaram uma correlacao de 0,694 entre o Ideb de 2011 e o respectivo nivel socioecondmico
das escolas de Sao Paulo, ou seja, o Ideb tomado de forma isolada pode ser também um
indicador das condi¢des socioecondmicas dos estudantes que frequentam uma determinada
escola. Esses dados somam-se aos que serviram de base para os estudos que avaliam a eficacia
escolar e que apontam o entrelagamento entre melhores niveis socioecondmicos dos alunos e
indices educacionais positivos.

Ainda nesse sentido, os dados disponibilizados pelo Indicador de Desigualdades e
Aprendizagens (IDeA) (2020) revelam que, na cidade de Vigosa, para a série historica de 2007
a 2015, considerando-se os resultados da Prova Brasil, tanto os estudantes matriculados no 5° ¢
no 9° ano do ensino fundamental apresentaram desigualdade de aprendizado quando analisados
a partir do nivel socioeconomico. Isso quer dizer que, nessa cidade, hd uma correlagdo entre
nivel socioecondmico e aprendizado e, sendo assim, as criangas provenientes de familias com
maior NSE apresentam melhores resultados tanto nas provas de portugués quanto de
matematica. O cenario de desigualdade se mantém quando se considera o género dos
estudantes, unica excecao feita para o resultado em matematica dos estudantes do 5° ano que
apresentaram equidade de aprendizado. Por fim, quando relacionados o aprendizado e a raga
dos estudantes, os resultados em Lingua Portuguesa evidenciaram igualdade tanto para o 5°
quanto para o 9° ano. No entanto, os estudantes voltam a apresentar um quadro em que alunos
brancos aprendem mais do que alunos negros quando o componente curricular avaliado ¢
Matematica.

Os dados dos resultados da E.E Effie Rolfs nas avalia¢des externas, bem como o nivel
socioecondmico mais elevado de seus estudantes, colaboram com a construcao de uma imagem
positiva perante a comunidade, o que se reflete na alta demanda das familias por vagas na
escola. Segundo Oliveira (2015), embasando-se nos dados da Comissdo Municipal de Cadastro
e Matricula, no ano de 2013, do total de familias que buscaram trocar o estabelecimento de
ensino em que seus filhos estudavam 88,9% solicitaram vaga na E.E. Effie Rolfs. Essa pesquisa
evidenciou, também, que a maior parte das familias que demandavam vagas nesta escola residia
em regides da cidade de Vigosa onde o indice de desenvolvimento humano ¢ médio (ABREU
etal.,2011; OLIVEIRA, 2015).

A posicao de destaque da E.E. Effie Rolfs no contexto educacional local também ¢

observada quando se analisa o desempenho de seus estudantes de ensino médio no Exame
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Nacional do Ensino Médio (ENEM). Desde 2015, a escola aparece com o melhor desempenho

entre as escolas estaduais da cidade de Vicosa**, apresentando uma gradativa melhora ano a

ano, saltando de uma nota média de 510,82, em 2015, para 563,78, em 2018.

Grafico 6 — Desempenho das escolas estaduais de Vigosa (MG) no ENEM entre 2015 e 2018
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Fonte: Elaboragdo propria com base em Qedu (2020b).

Outro dado de destaque ¢ a alta taxa de participacdo dos concluintes do ensino médio

no ENEM. Esta porcentagem de participagdo ndo ficou abaixo de 70% em nenhum dos anos

entre 2015 e 2018, chegando a 100% no ano de 2016. Esse nimero parece indicar a contribuicao

da escola na construcao da geografia subjetiva de oportunidades, uma vez que a institui¢ao esta

situada dentro de um campus universitario. E possivel conjecturar que seus egressos nao so

percebem como consideram possivel o acesso ao ensino superior €, por isso, se apresentam ao

ENEM, pois a nota obtida nesse exame ¢ utilizada como critério de ingresso nas institui¢cdes

federais de ensino superior.

34 Para o calculo das notas de cada escola foi adotado o procedimento de média simples entre as notas obtidas em
cada uma das areas avaliadas: Linguagens e Codigos, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e

Redagio.
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Grafico 7 — Participagdo dos alunos das escolas estaduais de Vigosa (MG) no ENEM entre 2015

e 2018
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Fonte: Elaboragdo propria com base em Qedu (2020b).

A partir da constatagdo do bom desempenho médio dos alunos do terceiro ano da E.E.
Effie Rolfs no ENEM, além da imagem positiva do estabelecimento junto aos habitantes de
Vigosa, nos interessa, de modo mais especifico nesta pesquisa, compreender se os
investimentos feitos pelos estudantes e por suas familias ao buscarem essa escola proporcionam
rendimentos em nivel de transicdo entre o ensino médio e o ensino superior. Colocando a
questdo de outra forma: como se configuraram as turmas do terceiro ano da E.E. Effie Rolfs no
ano de 2019 e quais foram os egressos da escola que se matricularam nos cursos de ensino
superior da UFV naquele mesmo ano?

A fim de responder a essas perguntas, coletamos dados sobre os locais de moradia de
todos os estudantes matriculados, em 2019, nas turmas do terceiro ano regular da E.E. Effie
Rolfs. Além disso, por meio de consulta ao registro escolar da UFV, foram obtidos dados
referentes aos locais de moradia e aos cursos graduacgdo de todos os egressos da referida escola
que se matricularam na institui¢do no ano de 2019. Todos estes dados serdo apresentados e

analisados nas segdes seguintes deste capitulo.
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24  Os Alunos do Terceiro Ano do Ensino Médio da E.E. Effie Rolfs

Os dados relativos ao Ideb (2015 e 2018), ao Inse (2015), aos resultados no ENEM (de
2015 a2018) e a participagao dos alunos nesse exame nos permitem dizer que a E.E. Effie Rolfs
ocupa uma posicao de destaque entre as escolas publicas estaduais e exerce grande atracao entre
as familias e os estudantes na cidade de Vigosa.

Seja em funcdo de sua historia e localizagdo ou em fungdo dos resultados obtidos por
seus estudantes nas avaliacdes externas, a hipdtese desse trabalho ¢ a de que essa atratividade
ndo se restringe apenas a regido central e aos bairros que apresentam melhores niveis
socioeconomicos da cidade. O pressuposto ¢ de que as familias mais atentas a educagdo de seus
filhos, e os proprios estudantes que almejam uma educacdo de maior qualidade, mas que nao
tém condic¢des de arcar com os custos das mensalidades das escolas privadas, considerem a E.E.
Effie Rolfs como uma das, sendo a melhor, op¢do dentre as escolas publicas de Vigosa e
orientem seus esforgos para obter uma vaga nessa escola™®.

Como ja mencionado, a E.E. Effie Rolfs possui trés turmas do terceiro ano do ensino
médio regular denominadas de 3°GA, 3°GB e 3°GC, totalizando 95 estudantes. Destes, 61,05%
(n=58) sdo do sexo feminino e 38,95% (n=37) do sexo masculino. Esse nlimero concorda com
os dados em nivel nacional que demonstram o avango percentual das mulheres na educacao
basica, principalmente a medida que se aumentam os anos de estudo. No ano de 2004, elas ja
ocupavam a maioria das vagas do ensino médio em 73,4% dos municipios brasileiros (INEP,
2004). Ja no ano de 2018, quando considerada a faixa etaria entre 15 a 17 anos, 74,4% das
mulheres frequentavam o ensino médio, enquanto esse nimero cai para 64,5% entre os homens
(IBGE, 2019b)*®,

Ao se analisar a distribuicao dos alunos do terceiro ano, levando-se em consideracdo a
autodeclaracdo de cor/raca, observa-se que 42,1% (n=40) se autodeclarou branco, 35,8% (n=34)

pardos e 12,6% (n=12) pretos ou negros>’. Nove estudantes ndo declararam sua cor/raca. A

35 E preciso lembrar, ainda que, em fungio de se localizar no interior da UFV, a E.E. Effie Rolfs nio est4 situada
em um bairro como as outras e ndo possui uma comunidade marcadamente definida pela carta escolar. De fato,
sdo0 poucas as regides da cidade em que seus moradores sdo encaminhados diretamente para essa institui¢ao de
ensino. Segundo a secretaria da escola, essas regides seriam: Rua Nova, Rua dos Estudantes, Avenida Peter Henry
Rolfs, Acamari, Romao dos Reis, Rua Vereador Almiro Pontes, Vilas da UFV e estudantes do bairro Paraiso apos
os anos iniciais do ensino fundamental.

36 Vale ressaltar que a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) continua ndo faz discriminago entre
alunos da rede publica ou privada e considera o total da populagdo brasileira como base dos calculos.

37 Os estudantes receberam ao final do segundo ano um documento a ser preenchido para a renovagio de suas
matriculas. Havia, nesse documento, um espago destinado a autodeclaragao de cor/raga que poderia ser preenchido
por extenso pelos alunos. Entre os termos utilizados encontravam se as palavras: Branca, Parda, Preta e Negra.
Nesse sentido, a diferenciagdo entre pardos e negros aqui apresentados de maneira especifica respeita o
consolidado obtido junto a secretaria da E.E. Effie Rolfs, bem como a interpretagdo subjetiva de pertencimento
étnico dos estudantes.
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distribuicdo dos estudantes do terceiro ano da E.E. Effie Rolfs segundo cor/raga segue o padrao
da populacao brasileira (IBGE, 2020b). No entanto, chama a ateng¢do o fato de que, no ano de
2018, apenas 64,9% da populacdo preta e parda, entre 15 e 17 anos, frequentavam o ensino
médio, enquanto 76,5% da populagdo branca, na mesma faixa etaria, frequentavam essa mesma
etapa da educacdo basica (IBGE, 2018b). Na E.E. Effie Rolfs, 48,3% dos alunos se
autodeclararam negros (pretos e pardos). Esse percentual indica certo equilibrio em relacao ao
numero de brancos no terceiro ano do ensino médio.

Quando analisadas isoladamente quanto ao sexo dos estudantes, as turmas revelaram
que ndo havia uma distribuicdo homogénea entre todas elas. Foi possivel constatar, no entanto,
uma distribui¢do semelhante entre as turmas do 3° ano A e 3° ano C que parecem seguir o
mesmo padrio geral evidenciado nos paragrafos acima em relacdo ao nimero de estudantes
brancos e pardos que formaram uma ampla maioria em relacdo aos pretos, como pode ser

percebido a partir grafico 8.

Grafico 8 — Distribuigao dos alunos do terceiro ano do ensino médio da E.E. Effie Rolfs segundo
cor/raga em 2019.
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados obtidos junto a secretaria da E.E. Effie Rolfs.
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Grafico 9 — Distribui¢do dos estudantes do 3° ano segundo cor/raca, desagregados por turma, em 2019.
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Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados obtidos junto a secretaria da E.E. Effie Rolfs.

Entre os estudantes que compdem a turma do 3° ano A, 41,2% se autodeclararam
brancos (n=14), 44,1% pardos (n=15) e apenas 14,7% pretos. Tal como o0 3° ano A. A turma C
apresenta uma distribui¢do equilibrada entre brancos e pardos que respondem por 36,6% (n=11)
da turma cada um deles. Estudantes pretos também sdao minorias € somam, junto aos estudantes
que nao declararam cor ou raga, 13,3% (n=4) cada.

Por outro lado, os dados sobre a turma do 3° ano B quebraram o padrdo de regularidade
observado até aqui na distribuicdo dos estudantes segundo cor/raca e apresentaram a
distribui¢do mais desigual entre as trés turmas. Estudantes autodeclarados brancos responderam
por quase metade de toda a turma e somaram 48,4% (n=15). O numero de estudantes
autodeclarados brancos ¢ quase o dobro da quantidade de alunos pardos que, juntos, chegam a
25,8% (n=8) da turma. Além disso, os brancos somam mais de trés vezes o nimero de
estudantes pretos que sdo, ao todo, 12,9% (n=4). Estudantes que ndo declararam cor/raca
somaram também 12,9% (n=4).

Quando observada a distribuicdo desses mesmos estudantes, levando-se em
consideragdo o sexo, € possivel observar uma situacdo similar a que foi encontrada em relacao
a distribuicdo segundo cor/raca. As turmas do 3° ano A e 3° ano C apresentaram, novamente,
numeros relativamente parecidos enquanto a turma do 3° ano B se destacou por uma grande

disparidade entre alunos do sexo masculino e feminino como mostra o grafico 10:
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Grafico 10 — Distribui¢ao dos estudantes dos 3° anos, desagregados por turma, segundo o sexo em

2019.
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados obtidos junto a secretaria da E.E. Effie Rolfs.

Na turma do 3° ano A 55,9% (n=19) dos estudantes eram do sexo feminino, enquanto
os outros 44,1% (n=15) eram do sexo masculino. O 3° ano C também apresentou uma leve
superioridade no numero de estudantes do sexo feminino, uma vez que as estudantes
representaram 53,3% (n=16) da turma enquanto 46,7% (n=14) eram estudantes do sexo
masculino. Em relagdo ao 3° ano B, as estudantes do sexo feminino eram ampla maioria,
chegando a quase trés quartos do total dos estudantes presentes na turma. As estudantes
somaram, juntas, 74,2% do total (n=23) enquanto os estudantes do sexo masculino eram apenas
25,8% (n=8).

A distribuicdo geografica dos estudantes dos terceiros anos da E.E Effie Rolfs na cidade
de Vigosa revelou uma grande diversidade em relagdo aos locais de moradia. Os 95 alunos
estavam distribuidos em 30 bairros urbanos, além de uma quantidade relevante de estudantes
que residiam na zona rural da cidade. E preciso salientar ainda que oito estudantes apresentaram
endereco de outras cidades no ato da matricula®®. Apesar dessa diversidade, o centro e o bairro
Santo Antonio apresentaram uma maior concentragdo de alunos. Tais dados estdo de acordo
com os apresentados por Oliveira (2015) que revelaram que a maior parte das familias que

demandaram vagas na E.E. Effie Rolfs residiam nesses dois bairros.

38 Foram declaradas as seguintes cidades: Sdo José do Goiabal, Matipd, Jequeri, Serecita, Senador Firmino, Juiz
de Fora, Caratinga e Conselheiro Lafaiete.
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Os dados que obtivemos junto a secretaria da escola sobre os locais de moradia dos
estudantes dos terceiros anos da E.E. Effie Rolfs em 2019 mostraram que 15 deles residiam no
centro da cidade, outros 13 eram moradores do bairro Santo Antdnio. Somados, o centro € o
bairro Santo Antonio representaram 29,5% dos alunos que cursavam o terceiro ano do ensino
médio nessa escola. Logo em seguida, encontramos 11 estudantes residentes na zona rural de
Vigosa*, o que representou 11,6% do alunado do terceiro do ensino médio.

Grafico 11 — Distribui¢do dos alunos dos terceiros anos do ensino médio da E.E. Effie Rolfs,
segundo os bairros de residéncia na cidade de Vigosa (MG).
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados obtidos junto a secretaria da E.E. Effie Rolfs.

Apesar da concentragdo nos bairros Centro e Santo Antonio, destaca-se a presenga de
alunos oriundos de bairros distantes da regido central e que apresentaram um Indice de
Desenvolvimento Humano intraurbano*® mais baixo, como é o caso do bairro Novo Silvestre e
Arduino Bolivar, conhecido popularmente como Amoras. Outro aspecto relevante ¢ que o
somatorio de alunos residentes nos outros bairros da cidade*! supera o total de estudantes que
residem no Centro e no bairro Santo Antonio. Isso mostra que ha uma grande diversidade
quanto ao local de residéncia do publico atendido por essa escola quando se analisa a

distribuicdo geografica.

3 O grande numero de estudantes da zona rural pode ser explicado pela legislagio vigente até 2019 que
encaminhava as matriculas a partir da regido de moradia dos estudantes. Uma das regides que encaminhavam os
estudantes dos anos finais do ensino fundamental e médio para a E.E Effie Rolfs inclui a regido do Paraiso, zona
rural da cidade.

40 Os dados referentes ao Indice de Desenvolvimento Intraurbano utilizados nesta segdo foram obtidos a partir de
pesquisas realizadas por Oliveira (2015) e Abreu et al. (2011).

4 Optamos por incluir o distrito de Sao José do Triunfo e Cachoeira de Santa Cruz entre os bairros da cidade de
Vigosa.
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Dessa forma, a E.E. Effie Rolfs permite, em seu interior, o contato entre estudantes que
moram em regides distantes entre em si na cidade. Esse encontro ¢ benéfico no enfrentamento
das desigualdades por possibilitar aos estudantes que residem nas regides mais carentes o
contato com alunos que residem em outros locais da cidade. Esse tipo de encontro pode
contribuir para a consolidagdo de uma imagem positiva em relagdo a escolaridade e constituir
uma geografia subjetiva de oportunidades que leve em conta a possibilidade de prolongar os
estudos para além do nivel médio, fato que pode ser inferido pela grande adesao dos alunos da
escola ao ENEM.

Ainda que ndo partilhemos da ideia de que exista uma segregacdo socioespacial e
socioecondmica radical na cidade de Vicosa, o indice desenvolvido por Bastos Filho (2019)
nos foi util para compreender a distribui¢cdo espacial dos estudantes dos terceiros anos da E.E.
Effie Rolfs pelas regides da cidade de Vigosa, segundo as condi¢des socioespaciais de cada
territorio. Em seu estudo, Bastos Filho (2019) subdividiu as regides da zona urbana da cidade
em quatro categorias: regioes ndo segregadas, regides que apresentavam baixa segregacao,
regides em que havia média segregacao e as regides com alta segregacao. A elaboragdo de seu
indice levou em consideracdo trés grandes categorias: separagdo espacial, separacdo social e
desigualdade de acessos.

Quando tomamos esse indice de segregacao para analisar a distribuicao geografica dos
estudantes dos terceiros anos da E.E. Effie Rolfs na zona urbana de Vigosa foi possivel perceber
que 17,9% (n=17) deles residiam em uma area nao segregada, composta pelos bairros Centro,
Ramos, Clélia Bernardes e Belvedere. Esses bairros apresentam as melhores condi¢des
socioeconomicas, proximidade e facilidade de acessos as institui¢des e aos servigos, alta renda
familiar e baixa vulnerabilidade. Outros 24,2% (n=23) residiam em regides classificadas como
de baixa segregacgao as quais pertencem as localidades que integram as regioes de planejamento
urbano formadas pelos bairros Fatima, Santo Antonio, Lourdes e Acamari. Além desses, 30,5%
(n=29) dos estudantes residiam nas localidades consideradas de média segregacao, constituidas
pelas regides de planejamento urbano que englobam os bairros Bom Jesus, Passos, Nova Era,
Silvestre e Amoras. Por fim, apenas 4,2% (n=4) dos estudantes residiam em regides
consideradas de alta segregacdo e que apresentam condi¢des socioeconOmicas mais precarias
formadas pelos bairros Juscelino Kubitschek, Maria Eugénia e Sdo Sebastido, além dos bairros
de Nova Vigosa e Posses. Nao havia, porém, estudantes matriculados nos terceiros anos da E.E.
Effie Rolfs que residissem nos dois ultimos bairros citados. Os outros 23,2% (n=22) dos
estudantes constituiam o grupo daqueles que moram nas zonas rurais e também nos distritos

que nao fizeram parte das analises de Bastos Filho (2019).
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Notou-se, portanto, que a maioria desses estudantes residiam em areas de média e baixa
segregacdo socioespacial, além de uma parcela muito pequena, menos de 5%, que residia nas
regides consideradas segregadas. Esses dados estdo de acordo com a literatura revisada sobre
as desigualdades educacionais: as escolas que se situam no topo da hierarquia tendem a atrair
estudantes com melhores condi¢des socioecondmicas e as familias que se encontram em
condigdes desfavoraveis sao subrepresentadas.

Quando analisados os locais de moradia desagregados por turma, foi possivel perceber
algumas particularidades que escaparam a analise mais ampla feita considerando-se o terceiro
ano de modo geral. Os graficos 12, 13 e 14, abaixo, apresentam a distribui¢cdo dos estudantes

de cada uma das turmas dos terceiros anos a partir do bairro em que residem:

Grafico 12 - Distribuicao dos alunos do 3° ano A do ensino médio da E.E. Effie Rolfs, segundo os
bairros de residéncia na cidade de Vigosa (MQG).
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Fonte: Elaboracgdo propria a partir dos dados obtidos junto a secretaria da E.E. Effie Rolfs.
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Grafico 13 - Distribui¢ao dos alunos do 3° ano B do ensino médio da E.E. Effie Rolfs, segundo os
bairros de residéncia na cidade de Vigosa (MG).
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Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados obtidos junto a secretaria da E.E. Effie Rolfs.

Grafico 14 - Distribui¢do dos alunos do 3° ano C do ensino médio da E.E. Effie Rolfs, segundo os
bairros de residéncia na cidade de Vigosa (MG).
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Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados obtidos junto a secretaria da E.E. Effie Rolfs.

O 3° ano A recebeu estudantes treze bairros distintos da cidade de Vigosa. Além de
estudantes residentes na zona rural, havia também um aluno que forneceu endere¢o de outra
cidade no ato da matricula. Os dados revelaram, ainda, que entre todos os terceiros anos, o 3°

ano A concentrou a maior quantidade de estudantes residentes na zona rural da cidade de Vigosa
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e esse grupo ¢ também o grupo mais representativo da turma, somando 20,6% (n=7) do total
dos alunos. Logo em seguida encontraram-se os estudantes que moram no bairro Santo Antoénio
com 17,6% (n=6) e o terceiro bairro mais representativo foi o Centro com 14,7% (n=5). Os
outros bairros ndo somaram mais que 8,8% (n=3) e oito bairros enviam apenas um estudante
para essa turma. As figuras 3, 4 e 5 apresentam a distribuigdo geografica dos estudantes nos
bairros da cidade de Vicosa.*

A turma do 3° ano B, por sua vez, era constituida por estudantes provenientes de quinze
bairros diferentes da cidade de Vigosa, incluindo os distritos de Sao José do Triunfo e Cachoeira
de Santa Cruz, além de estudantes da zona rural e também de outras cidades. Um dado que
chamou a atencdo foi a grande concentragdo de estudantes de outras cidades nessa turma que
representaram 16,1% (n=5) do total dos estudantes, mesmo numero do bairro que mais enviou
alunos para esta turma que € o centro. Os estudantes de outros bairros ndo ultrapassaram o limite
de 9,7% (n=3) cada e dez bairros enviaram apenas um estudante para esta turma.

O 3° ano C novamente apresentou uma distribuicdo semelhante ao 3° ano A em que
estudantes oriundos dos bairros Centro e Santo Antdnio se destacaram com 16,6% (n=5) cada
um deles. Além disso, o bairro Romao dos Reis também chamou a aten¢ao com seus moradores
representando 13,3% (n=4) dos estudantes da turma. No total, o 3° ano C tinha estudantes de
quatorze bairros da cidade de Vigosa, destes, dez bairros enviaram um unico aluno cada. Além
disso, a turma teve também dois estudantes da zona rural e 2 alunos oriundos de outras cidades.

Ao analisar os dados dos alunos do 3° ano da E.E. Effie Rolfs desagregados por turma
foi possivel perceber uma similaridade nos perfis das turmas do 3° ano A e do 3° ano C quanto
a distribui¢do segundo cor/raga, sexo e também em relacdo aos locais de moradia, excegdo feita
apenas a grande quantidade de estudantes de zona rural concentrada no 3° ano A. Por outro
lado, a analise dos dados referentes a turma do 3° ano B evidenciou uma provavel estratégia de
constituicdo de uma turma de nivel praticada pela escola. Nessa turma, estavam concentrados
alunos que apresentavam, segundo estudos sobre a desigualdade escolar (BRITO, 2006;
CARVALHO; SENKEVICS; LOGES, 2014; CARVALHO, 2001; ALVES, 2010; SOARES;
ALVES, 2003; ALVES; ORTIGAO; FRANCO, 2007), uma maior quantidade de
caracteristicas associadas aos melhores resultados académicos. Vale ressaltar, porém, a
presenga nessa turma de trés dos quatro estudantes que residem nas areas consideradas de maior

segregacao (BASTOS FILHO, 2019), dois deles moradores do bairro Sdo Sebastido e um

42 Os mapas apresentaram apenas os estudantes residentes na area urbana de Vigosa. Os dados obtidos sobre os
estudantes que moram nas areas rurais da cidade ndo possibilitaram sua espacializagdo geografica, razdo pela qual
eles ndo apareceram representados nos mapas.
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residente no bairro Juscelino Kubitschek. Estudantes que residem nas regides mais distantes e
mais pobres, normalmente, apresentaram menor desempenho académico em fun¢do do fraco

capital cultural de suas familias.

Figura 3 — Distribui¢ao geografica dos alunos do 3° A da E.E. Effie Rolfs residentes
na area urbana.
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Figura 4 — Distribuicao geografica dos alunos do 3° B da E.E. Effie Rolfs residentes na area
urbana.
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Fonte: Base de dados: Abreu et al. (2011). Dados dos estudantes: secretaria da E.E. Effie
Rolfs.

Apesar de, em cada um dos terceiros anos da E.E. Effie Rolfs, existirem cinco alunos

que moravam no centro de Vigosa, foi apenas no 3° ano B que esse grupo se constituiu de forma

isolada, excluindo-se os estudantes oriundos de outras cidades, o grupo mais representativo da

turma. Além disso, essa turma ¢ majoritariamente, formada por estudantes do sexo feminino, o

que pode significar um ambiente mais pacifico e tranquilo. Uma das possiveis explicagdes

poderia se dar em funcdo de uma socializagdo familiar marcada pelos papéis de género, um

comportamento favoravel a escolarizagdo e as maiores expectativas em relacdo ao

prosseguimento dos estudos:

Portanto, no que tange aos setores populares urbanos, temos indicagdes de que a
socializacdo de género no ambito familiar favorece nas meninas € ndo nos meninos o
desenvolvimento de comportamentos frequentemente desejados pelas escolas, tais
como a disciplina, a organizagdo ¢ a obediéncia (ou formas de desobediéncia menos
visiveis); a0 mesmo tempo, essa socializag¢@o faz com que a frequéncia a escola tenha
significados diferentes para a maioria das garotas e garotos destes setores, uma vez
que elas tém muito menos oportunidades de circulagdo, sociabilidade e estimulo.
Essas mesmas restrigdes parecem fazé-las valorizar atividades extracurriculares com
formatos proximos ao escolar e desenvolver aspira¢des ligadas a uma escolarizagdo
prolongada e a profissdes qualificadas. A existéncia mesma desses planos ambiciosos,
realistas ou ndo, pode ser impulsionadora de maior empenho nos estudos,
realimentando a roda do sucesso escolar dessas meninas, que parece surgir de dentro
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da propria subordinagdo de género (CARVALHO; SENKEVICS; LOGES, 2014,

p.732).

Figura 5 — Distribuicao geografica dos alunos do 3° C da E.E. Effie Rolfs residentes
na area urbana.
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O 3° ano B foi também fortemente marcado pela predomindncia de estudantes
autodeclarados brancos, grupo este que, segundo Soares e Alves (2003), mais se beneficia da
frequéncia as escolas e que reinem melhores condigdes para o desenvolvimento do trabalho
pedagodgico. A conjuncdao de todos os fatores apresentados pode nos indicar um possivel
tratamento diferenciado em relagdo aos estudantes do 3° ano B no sentido de agrupar aqueles
que apresentam disposi¢des favoraveis a escolarizagdo em uma mesma turma, construindo,
assim, uma turma de nivel mais elevado a fim de maximizar o desempenho desses alunos. A
existéncia de uma turma que apresente um melhor rendimento académico pode impactar a
média geral da E.E. Effie Rolfs no ENEM, bem como contribuir para que um maior nimero de
estudantes egressos dessa escola se matricule nos cursos de graduagao da UFV, colaborando
para que a escola mantenha sua posi¢ao de prestigio frente as outras escolas publicas da cidade.

Os dados apresentados até aqui sobre a E.E. Effie Rolfs apontaram que a escola atraiu
estudantes de 30 bairros da cidade de Vigosa, além dos estudantes residentes nas zonas rurais.
Isso pode ser explicado a partir de uma série de caracteristicas favoraveis apresentadas pelas
escolas como, por exemplo, o bom desempenho dos alunos nas avaliacdes externas, a
localizacdo privilegiada, uma vez que se situa dentro do campus universitirio, o nivel
socioecondmico do alunado que ¢, a0 mesmo tempo, um atrativo € uma consequéncia da
escolha das familias. Além disso, o fato de estudar na E.E. Effie Rolfs pode se converter em
maiores chances de ingresso na UFV, seja pelos resultados dos alunos no ENEM, seja pelo fato

de se familiarizarem, ao longo do ensino médio, com o espago universitario.

2.5 A distribuicio dos egressos da E.E. Effie Rolfs matriculados nos cursos de

graduacio da UFV no ano de 2019

A E.E. Effie Rolfs se destaca dentre as escolas publicas de Vigosa quanto ao numero de
egressos que se matriculam nos cursos de graduagdo da UFV. De acordo com Guia (2018), no
ano de 2016, 74 estudantes egressos desta escola publica se matricularam em 29 dos 45 cursos
oferecidos pela Universidade. Além disso, a E.E. Effie Rolfs apresentou, entre as institui¢des
estaduais, o maior nimero de ingressantes em idade modal para aquele ano, com um total de
10 estudantes. De acordo com a referida autora, mesmo que esses estudantes sigam o padrao
geral dos demais estudantes das escolas publicas estaduais e se encaminhem para cursos de

menor prestigio social*®, 31% deles efetuaram matricula em cursos considerados de maior

43 O prestigio social de um curso de graduagdo é aqui pensado em relagdo a alta demanda no processo seletivo € a
remuneragdo mais elevada ao ingressar no mercado de trabalho como é o caso de Medicina, Direito e as
Engenharias.
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prestigio. Dentre os outros estabelecimentos de ensino estaduais da cidade, o percentual de
egressos nos cursos de prestigio da UFV nao ultrapassou 23% (GUIA, 2018).

No ano de 2019, segundo os dados obtidos junto a Diretoria de Registro Académico da
UFV, 63 estudantes egressos da E.E. Effie Rolfs efetuaram matriculas em 31 dos cursos de
graduacio ofertados pela UFV no campus de Vigosa**. Observou-se que a maioria dos egressos
da E.E. Rolfs que se matricularam na UFV em 2019 seguiam o padrdo apresentado por Guia
(2018). Em sua maioria, os estudantes se matricularam em cursos de menor prestigio social,
com destaque para o curso de Cooperativismo no qual foram efetuadas quatro matriculas. No
entanto, chamou a atencao o fato de que o curso no qual houve maior numero de matriculas
dentre os egressos da E.E. Effie Rolfs foi o de Engenharia Florestal, somando seis entradas. Ha
que se destacar também a presenca de um egresso dessa escola entre os alunos que se
matricularam no curso de Direito da UFV no ano de 2019, reconhecidamente um curso de
prestigio e integra, junto com a Engenharia Civil e a Medicina, o conjunto das chamadas
“profissdes imperiais” (VARGAS, 2010).

Ao compararmos os dados obtidos em nossa pesquisa aos levantados por Guia (2018),
foi possivel perceber que o percentual de estudantes que ingressaram nos cursos de licenciatura
praticamente se manteve, uma vez que em 2016 eram 16 estudantes e representavam 21,6% da
amostra analisada por Guia. No ano de 2019, 13 estudantes foram matriculados nos cursos de
licenciatura, o que representou 20,6% do total das matriculas efetuadas. Por outro lado, houve
um salto quanto ao ntimero de estudantes ingressantes nos cursos de engenharia. Segundo Guia,
em 2016, foram 8 matriculas que representavam 11% do total. J& em 2019, esse numero saltou
para 14 estudantes e representou 22% das matriculas efetuadas nesse ano.

Ao contabilizar as matriculas efetuadas em cursos de maior prestigio social, Guia (2018)
elencou as engenharias, os cursos de agronomia, administragdo e direito. A partir dessa
classificacdo, a autora apontou, entdo, que 23 estudantes ingressaram em cursos considerados
de prestigio, o que respondeu por 31% do total da amostra por ela coletada. Seguindo essa
mesma classificacdo, constatou-se uma pequena reducdo nesse percentual em relagdo as
matriculas efetuadas em 2019. Isso se deve ao fato de que nao houve, nesse ano, nenhuma
entrada no curso de administragdo. Assim, no ano de 2019, 18 estudantes se matricularam nos
cursos de maior prestigio, o que representou 28,6% do total das matriculas efetuadas. Pode-se,
porém, questionar a inclusdo do curso de administracdo entre aqueles de maior prestigio. Se

assim o fizermos, teriamos apenas 16 estudantes matriculados em cursos de prestigio no ano de

# Os dados coletados ndo nos permitiram identificar a idade dos ingressantes €, consequentemente, o tempo
decorrido entre a conclusdo, esperada, do ensino médio e a entrada no ensino superior.
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2016, o que responderia por 23% do total de matriculas daquele ano. Mantendo-se essa
classificagdo, teriamos entdo, um aumento de 5,6% no ano de 2019 com o percentual de 28,6%
de matriculas efetuadas nos cursos de prestigio.

J4 em relagdo a distribuicdo de matriculas segundo o sexo dos estudantes, Guia (2018)
apontou que, em 2016, foram registradas 34 (46%) matriculas de estudantes do sexo feminino
e 40 (54%) de estudantes do sexo masculino. No ano de 2019, a diferenga entre os sexos
diminuiu, porém, o grupo com maior representatividade se inverteu. As mulheres ocuparam a
maior parte das matriculas efetivadas. Foram efetuadas 30 matriculas por estudantes do sexo
masculino, o que responde por 47,6% do total, enquanto 52,4% (n=33) das matriculas foram
efetuadas por estudantes do sexo feminino.

E preciso chamar a atengio para o fato de os niumeros apresentados para o ano de 2019
seguirem o padrdo de distribui¢do nos cursos de graduacdo do Brasil (RIBEIRO; SCHLEGEL,
2015). Ha uma presenca marcante dos estudantes do sexo masculino na area de engenharia e
nos cursos mais voltados para as ciéncias exatas. Ainda que existam quatro mulheres
distribuidas em dois cursos de engenharia (Florestal e de Produgdo), foi possivel notar que
prevaleceu a distribui¢do em que os homens se matricularam em cursos tipicamente associados
ao género masculino e a presenca marcadamente feminina nos cursos que envolvem o cuidado
com outros seres humanos, como ¢ o caso da Pedagogia, Educacao Infantil, Enfermagem e

Nutrigao.

Tabela 1 — Distribui¢do de matriculas na UFV campus Vigosa (MQG) segundo sexo e curso.

(continua)
Curso Total de ingressantes | Sexo Masculino | Sexo Feminino

Agronomia 3 2 1
Bacharelado em Educacéo Fisica 1 - 1
Bioquimica 2 - 2
Ciéncia da Computagao 1 1 -
Ciéncia e Tecnologia de

Laticinios 3 2 !
Ciéncias Biologicas 2 1 1
Ciéncias Contabeis 1 - 1
Ciéncias Economicas 2 2 -
Ciéncias Sociais 3 2 1
Comunicagdo Social 1 1 -
Cooperativismo 4 3 1
Direito 1 - 1
Educagao Infantil 2 - 2
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Tabela 1 — Distribui¢do de matriculas na UFV campus Vigosa (MG) segundo sexo e curso.
(conclusdo)
Enfermagem 1 - 1

Engenharia Civil 2 2 -

Engenharia de Agrimensura e
Cartografica

Engenharia de Alimentos

Engenharia de Produgao

Fisica

Histoéria

3
2
Engenharia Florestal 6
1
1
1

Letras

Licenciatura em Ciéncias
Biologicas

Licenciatura em Educagdo do
Campo

Licenciatura em Matematica

Licenciatura em Quimica

Matematica

Nutri¢ao

Pedagogia

Secretariado Executivo Trilingue

NN | W W|— || —
1 1
N (N | W|W[— 1N

Servigo Social
Total 63 30 33
Fonte: Elaboragao propria a partir de dados obtidos na Diretoria de Registro Escolar da UFV.

2.5.1 Local de moradia dos estudantes egressos da E.E Effie Rolfs

A distribui¢@o dos egressos da E.E Effie Rolfs que se matricularam na UFV quanto ao
local de moradia na cidade difere da observada entre os alunos matriculados no terceiro ano.
Mesmo que a maior concentracdo de estudantes matriculados na UFV em 2019 dos egressos
dessa escola publica estadual sejam moradores dos bairros Centro e Santo Antdnio, a
distribuicdo geografica dos estudantes da graduacgdo possui algumas particularidades. O bairro
Santo Antonio ainda se figura como uma regido da cidade da qual provém uma grande quantia
de alunos, com sete estudantes matriculados na UFV. No entanto, nao ¢ seguido diretamente
pelos residentes no Centro, mas por bairros mais distantes como Bom Jesus e Inacio Martins,
com seis estudantes matriculados na UFV de cada um deles. O bairro Centro aparece logo em
seguida com cinco estudantes.

Outro dado que merece ser destacado € a presenca de apenas um estudante residente na

zona rural de Vigosa dentre os egressos da E.E. Effie Rolfs matriculados na UFV em 2019, o
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que pode estar relacionado ao fraco capital cultural, economico e social que, geralmente,
caracteriza os moradores de areas rurais, o que dificulta o acesso de tal populacdo ao ensino
superior (BOURDIEU, 2015). Cabe destacar, no entanto, que podem haver casos em que alunos
residentes em 4reas rurais de Vigosa possam ter se mudado para a area urbana ao longo do
ensino médio ou tdo logo foram aprovados para ingresso na UFV e, por isso, o endereco
informado ao se matricularem na Universidade seja um enderego da area urbana.

Quando se analisou o nimero de matriculas e o local de moradia dos estudantes, notou-
se, mesmo que em baixa quantidade, que muitos deles residiam em bairros distantes do centro.
Entre os egressos da E.E. Effie Rolfs encontramos estudantes que moravam em bairros como
Silvestre, Vau Acu, Nova Vigosa e Barrinha, como mostra a figura 6. Todas essas localidades
distam pelo menos Skm da UFV e possuem um IDH considerado baixo (ABREU et al, 2011).
O quadro 2, a seguir, apresenta o numero de matriculas efetuadas por bairro e também os cursos

nos quais os estudantes ingressaram.

Quadro 2 — Distribui¢ao de matriculas na UFV, campus Vigosa (MG), segundo o local de moradia e

curso.
(continua)
Bairros Cursos Matriculados
Acamari Educacao Infantil 1
Arduino Bolivar (Amoras) Bacharelado em Educacao Fisica 1
Barrinha Cooperativismo 1
Bom Jesus Engenharia Florestal, Licenciatura 6

em educacgdo do Campo - Ciéncias
da Natureza, Pedagogia (2),
Ciéncia e Tecnologia de Laticinios

e Nutricao.
Cachoeira de Santa Cruz Engenharia Florestal 1
Centro Ciéncia da Computacao, Ciéncias 5

Sociais, Matematica, Servigo
Social e Engenharia Florestal.

Estrelas Agronomia, Fisica e Engenharia 3
Florestal.
Fatima Engenharia de Produgao, 3

Engenharia de Alimentos e Servigo
Social.
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Quadro 2 — Distribui¢@o de matriculas na UFV, campus Vigosa (MG), segundo o local de moradia e

curso.
(conclusdo)

Inacio Martins Ciéncias Econdmicas, Engenharia 6

Civil, Cooperativismo (2),
Engenharia de Agrimensura e
Cartografica e Licenciatura em
Quimica.
Lourdes Licenciatura em Educacédo do 3
Campo - Ciéncias da Natureza,
Secretariado Executivo Trilingue e
Enfermagem.
Nova Era Engenharia Civil, Engenharia de 3
Alimentos (2).
Nova Vigosa Ciéncias Bioldgicas, Secretariado 3
Executivo Trilingue e
Comunicagao Social.

Nao Declarado Ciéncias Sociais 1
Paraiso Agronomia 1
Ramos Direito 1

Romao dos Reis Ciéncias Econdmicas 1
Sagrada Familia Agronomia 1
Santa Clara Engenharia de Produgdo e 3
Nutricdo (2).
Santo Antonio Bioquimica (2), Ciéncia e 7
Tecnologia de Laticinios,
Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, Pedagogia, Letras e
Cooperativismo.
Sdo José (Laranjal) Engenharia Florestal
Sdo José do Triunfo Licenciatura em Educagéo do 2
Campo - Ciéncias da Natureza,
Licenciatura em Matematica.
Sao Sebastido Ciéncia e Tecnologia de Laticinios, 4
Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias
Sociais e Ciéncias Contabeis.
Serra Verde Educacao Infantil 1
Silvestre Historia 1
Vale do Sol Engenharia Florestal 1
Vau Acu Licenciatura em Ciéncias 1
Biologicas.
Zona Rural Licenciatura em Quimica 1
Total 63

Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados obtidos na Diretoria de Registro Escolar da UFV.
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Figura 6 — Distribuig¢@o geografica na zona urbana de Vigosa dos estudantes egressos da E.E. Effie
Rolfs matriculados na UFV no ano 2019.
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2.5.2 Modalidades de Ingresso nos cursos de graduaciao da UFV

Além de nos atentarmos aos cursos nos quais os egressos da E.E. Effie Rolfs se
matricularam, é importante também prestarmos atengao a modalidade na qual esses estudantes
efetuaram sua matricula. Desde o ano de 2012, as institui¢des federais de ensino superior
devem reservar vagas para egressos de escolas publicas de acordo com as subcotas
estabelecidas em Lei.

As institui¢des federais de ensino superior, atualmente, adotam nove modalidades*® de

ingresso que vao desde aquelas com critérios especificos para o preenchimento das vagas até a

45 A Lei 12.711 de 2012, chamada Lei das Cotas, determina que as institui¢des federais de ensino superior e a rede
federal de ensino técnico reservem 50% de suas vagas para estudantes do ensino publico. Esse nimero foi
implementado gradativamente. Assim, o minimo determinado por lei para o ano de 2013 foi 12,5%, em 2014 esse
namero subiu para 25%, em 2015 para 37,5% e do ano de 2016 em diante 50%.

46 Modalidade 1- Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta per capita igual
ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n°
12.711/2012). Modalidade 2- Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, que tenham
renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado integralmente o ensino
médio em escolas publicas (Lei n® 12.711/2012). Modalidade 3- Candidatos com renda familiar bruta per capita
igual ou inferior a 1,5 salario minimo que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei
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ampla concorréncia. Dentre essas modalidades, aquela que concentrou um maior nimero de
egressos da E.E. Effie Rolfs, em termos absolutos, foi a Modalidade 5. Foram registradas 13
matriculas nesta modalidade que reserva vagas para estudantes autodeclarados pretos, pardos
ou indigenas e que cursaram o ensino médio integralmente em escola publica independente da
renda familiar. A Modalidade 9, que reserva vagas para ampla concorréncia, registrou 12
matriculas e a Modalidade 1, que reserva vagas para estudantes autodeclarados pretos, pardos
ou indigenas com renda familiar per capta inferior a 1,5 salario minimo, registrou 11
ingressantes.

E importante destacar que as duas primeiras modalidades citadas (5 e 9) reservam vagas
para estudantes que nao declaram a renda familiar. Apenas nessas duas modalidades
concentraram-se quase 40% das matriculas efetuadas em 2019, o que pode estar relacionado as
exigéncias elevadas de comprovagao da condi¢do de renda e ao conhecimento dos egressos da
E.E. Effie Rolfs tanto dessas exigéncias como ao fato de que a inscrigao no Sistema de Sele¢ao
Unificado (SISU) lhes permite considerar que seriam aprovados nessa modalidade. No entanto,
¢ preciso considerar também que nas modalidades nas quais as matriculas sdo realizadas
independentemente da renda familiar per capita, encontramos um total de 38 ingressantes, o
que corresponde a 60,3% do total de matriculas consideradas. Nas modalidades reservadas aos
candidatos com renda familiar per capita inferior a 1,5 salario minimo, encontramos um total
de 25 matriculas, o que corresponde a 39,7% do total das matriculas efetuadas em 2019.

Nota-se ainda que, nas modalidades em que os candidatos ndo declararam seu
pertencimento étnico-racial, se matricularam 34 estudantes, o que corresponde a 54% do total.
Os candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas somaram 29 matriculas, o que
corresponde a 46% do total dos ingressantes. Outro fato que merece ser destacado € que existe,
também, uma parcela significativa de matriculas efetuadas por candidatos que se inscreveram
em vagas reservadas para candidatos com deficiéncia, ou seja, eles se matricularam nas
modalidades 2, 4, 6 e 8. Nessas modalidades, foi registrado um total de 17 matriculas, nimero

que corresponde a 27% do total de alunos egressos da E.E Effie Rolfs que se registraram na

n°® 12.711/2012). Modalidade 4- Candidatos com deficiéncia que tenham renda familiar bruta per capita igual ou
inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n°
12.711/2012). Modalidade 5- Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que, independentemente da
renda (art. 14, II, Portaria Normativa n® 18/2012), tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas (Lei n° 12.711/2012). Modalidade 6- Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou
indigenas que, independentemente da renda (art. 14, II, Portaria Normativa n° 18/2012), tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n® 12.711/2012). Modalidade 7- Candidatos que,
independentemente da renda (art. 14, II, Portaria Normativa n° 18/2012), tenham cursado integralmente o ensino
médio em escolas publicas (Lei n° 12.711/2012). Modalidade 8- Candidatos com deficiéncia que,
independentemente da renda (art. 14, II, Portaria Normativa n° 18/2012), tenham cursado integralmente o ensino
médio em escolas publicas (Lei n° 12.711/2012). Modalidade 9- Ampla Concorréncia.
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UFV no ano de 2019. Esse nimero encontra explica¢ao no fato de que a E.E. Effie Rolfs ¢ uma

das trés escolas publicas da cidade de Vicosa que oferecem atendimento educacional

especializado (AEE)* para alunos com deficiéncia.

Quadro 3 — Distribui¢@o de matriculas na UFV, campus Vigosa (MG), segundo bairros e modalidades

de ingresso.
(continua)
Modalidades de Ingresso
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Bairros Total

Acamari - - - - - - 1 - - 1
Amoras - - - - 1 - - - - 1
Barrinha - - - - - - - - 1 1
Bom Jesus 1 1 1 - 3 - - - - 6
Cachoerra de 1 1
Santa Cruz
Centro - - - - 2 - 1 1 1
Estrelas 2 1 - - - - - - - 3
Fatima - - - - - - 1 - 2 3
Inacio Martins - 1 1 1 - - - 2 1 6
Lourdes - - - - - - - - 3 3
Nova Era - - 1 2 - - - - - 3
Nova Vigosa 1 - - - 1 - - 1 - 3
Na

a0 i i i ] i i ) | ] |
Declarado
Paraiso 1 - - - - - - - - 1
Ramos - - - - 1 - - - - 1
Romao dos | 1
Reis
Sagrada 1 |
Familia
Santa Clara - 1 2 - - - - - - 3

47 As outas escolas sio E.E. Raul de Leoni e E.E. José Lourenco de Freitas. O atendimento educacional
especializado (AEE) tem como fun¢do complementar ou suplementar a formagdo do estudante por meio da
disponibilizagio de servigos, de recursos de acessibilidade e de estratégias que eliminem barreiras para sua plena
participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. E realizado no turno inverso ao da
escolarizag@o e nao pode caracterizar-se como um espago de reforco ou de repeti¢do de contetidos curriculares.
(SEE-MG, 2016).
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Quadro 3 — Distribui¢@o de matriculas na UFV, campus Vigosa (MG), segundo bairros ¢ modalidades

de ingresso.
(conclusdo)

Santo Antonio 3 - - - 1 - - - 3 7
Sao José - - - 1 - - - - - 1
S. J. do

1 - - - - - 1 - - 2
Triunfo
Sdo Sebastido 1 - - - - 1 - 1 1 4
Serra Verde - - - - - - 1 - - 1
Silvestre - - - - - - - 1 - 1
Vale do Sol - - - - 1 - - - - 1
Vau Acu - - - - 1 - - - - 1
Zona Rural 1 - - - - - - - 1
Total 11 4 5 5 13 1 5 7 12 63

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados obtidos na Diretoria de Registro Escolar da UFV.

Os dados apresentados neste capitulo permitiram a compreensdo de alguns fatores que
contribuem para que a E.E. Effie Rolfs ocupe o topo da hierarquia dos estabelecimentos
publicos da cidade de Vigosa. Além disso, esses dados evidenciaram a grande atratividade
exercida por ela, uma vez que seus estudantes do terceiro ano do ensino médio residiam em
diversos bairros da cidade, incluindo ainda zona rural e distritos, além de estudantes naturais de
outras cidades do estado de Minas Gerais. Foi possivel verificar uma situacao similar entre os
egressos que se matricularam nos cursos de graduacdo da UFV. No capitulo seguinte,
apresentaremos os dados obtidos por meio de entrevistas realizadas via webconferéncia com
oito estudantes: quatro deles ainda estavam matriculados na E.E. Effie Rolfs no ano de 2019 e
0s outros quatro, egressos dessa escola, haviam ingressado na UFV naquele ano. Nesta
oportunidade, buscamos avaliar a importancia do capital social e do capital informacional na

escolha da escola e no ingresso no ensino superior.
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CAPITULO III

A ESCOLHA DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO E O INGRESSO NO CURSO
SUPERIOR: INTER-RELACOES ENTRE O CAPITAL SOCIAL E O CAPITAL
INFORMACIONAL

Neste capitulo, analisaram-se os dados gerados por meio de entrevistas com oito
estudantes, sendo quatro matriculados no terceiro ano da E.E. Effie Rolfs e quatro que
ingressaram em cursos de graduacdo da UFV, egressos dessa mesma escola, no ano de 2019,
sobre suas trajetorias escolares, praticas educativas familiares, hdbitos culturais e de lazer, e por
fim, sobre a influéncia dos capitais social e informacional sobre a escolha da escola e também
do curso de graduagdo.

O corpus da pesquisa foi analisado segundo os pressupostos teoricos de Bardin (1997).
Incialmente foram feitas leituras flutuantes das entrevistas e, com ajuda do software Atlas.ti,
foram selecionadas as unidades de andlise segundo os objetivos desta pesquisa, a saber: L. perfil
familiar; II. trajetdria escolar; I11. praticas educativas familiares; IV. deslocamento Geogréafico;
e, por fim, V. capital social e capital informacional na escolha da escola/curso de graduagao.
Na primeira parte deste capitulo, sao apresentadas de forma conjunta as unidades tematicas I,
I, IIT e IV a fim de fundamentar o perfil dos estudantes e de suas familias. A quinta unidade
tematica ¢ apresentada na segunda parte do capitulo, na qual se aborda primeiro a escolha da

E.E. Effie Rolfs e, em seguida, o ingresso na UFV.

3.1  Os estudantes e suas familias
3.1.1 Os estudantes matriculados no terceiro ano do Ensino Médio da E.E. Effie Rolfs e

suas familias

Cristiane*® ¢ uma jovem autodeclarada branca, tinha 17 anos na data em que a entrevista
foi realizada. E a tinica filha dos seus pais e reside com o casal no distrito de Sdo José do
Triunfo, local onde a estudante residiu por toda a vida, e que fica a 9,2 km da E.E. Effie Rolfs.
Durante a Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, ela frequentou a escola
publica que se localiza no mesmo distrito de sua residéncia.

As trajetorias escolares dos pais de Cristiane foram marcadas por interrupgdes e

retomadas. Seu pai cursou pos-graduacao, concluida quando ele era servidor da Universidade

4 A fim de garantir o anonimato dos estudantes entrevistados, os nomes proprios utilizados neste capitulo sdo
ficticios, incluindo-se os nomes das pessoas citadas pelos estudantes em suas respectivas entrevistas.
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Federal de Vigosa, onde trabalha como cozinheiro no restaurante universitario. Durante seu
percurso de escolariza¢do, também frequentou a E.E. Effie Rolfs, mas por um curto periodo de
tempo, de apenas seis meses. A mae trabalha como baba e ndo concluiu o Ensino Médio.
Quando questionada sobre a escolaridade de seus avos, a estudante disse que ndo sabia
responder sobre isso. Ela também disse que ndo sabia informar a renda familiar mensal. No
entanto, o desconhecimento de Cristiane com relagdo a renda familiar, o nimero de membros
do nucleo familiar, o fato de a filha ndo contribuir economicamente para o sustento da casa e
as ocupagodes dos pais parecem indicar que a condicdo econdmica da familia ¢ estavel. A
condi¢do econdmica estavel, como ja indicado na literatura do campo da Sociologia da
Educacdo, como, por exemplo, em Portes (1993, 2001) ¢ favoravel a escolariza¢do prolongada
dos filhos e afeta positivamente as praticas educativas das familias.

Na familia de Cristiane, os papéis reservados ao pai € & mae em relacdo as praticas
educativas em favor da escolarizacdo da filha sdo distintos. A fala da estudante aponta uma
preocupacao de ambos no sentido de cobrar que ela se dedique aos estudos. Enquanto a mae a
acompanhava na execugao das tarefas escolares diariamente, o pai exercia sua autoridade para

cobrar a dedicac¢ao aos estudos cotidianamente. Ela disse:

Quando eu era mais nova, minha mae ajudava bastante, mas ai, quando fui ficando
mais velha, eu sempre fiz sozinha. (...) As vezes, ele ajudava. Mas ndo tanto quanto
minha mae. Normalmente ela que me ajudava a fazer as ligdes tudo.

Ah! Os dois, assim, meus pais sempre foram de incentivar muito os estudos. Assim,
ndo vou falar que iam em reunido de escola, porque na verdade nunca era assunto
muito direcionado pra mim, entendeu? Ai eles ndo eram de ir. Mas estavam sempre
cobrando estudos o tempo todo (Cristiane, 3° ano do EM da E.E. Effie Rolfs).

A estudante revela também um trago comum entre os(as) entrevistados(as): a medida
que eles(as) avangam no processo de escolarizagdo, cresce a autonomia no gerenciamento do
tempo dedicado ao estudo em casa. E preciso salientar, no entanto, que essa autonomia nio
significa necessariamente um abandono e um descaso dos pais em relacao a escolarizagao dos
filhos, pois persistiam as injungdes cotidianas que exortavam a dedica¢do aos estudos e a
disciplina no uso do tempo.

Sobre as praticas culturais familiares, Cristiane disse que a made nao tem o habito da
leitura; o pai, que professa a religido catolica, 1€ a Biblia diariamente; ela propria “gosta de ler”,

especialmente romances:

Ah, eu gosto de ler, mais ¢ romance mesmo. Esses livros de romance policial. E mais
essas coisas. Pegar pra ler livro didatico, ndo. (...) As vezes eu leio mais que outras.
Mas... pelo menos no ano passado, eu li bem menos. Mas ai no ano retrasado eu devo
ter lido uns 20 livros (Cristiane, 3° ano do EM da E.E. Effie Rolfs).
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Destaca-se que o numero de livros lidos no ano indicado por Cristiane, 20 livros, estd
muito acima da média nacional em 2016, que era de 2,43 livros por ano*. Quando perguntada
sobre o uso do tempo livre e a circulagdo pela cidade, Cristiane declarou que a familia
geralmente ndo sai de casa para lazer. As poucas atividades citadas foram: ir a igreja, jantar em
uma pizzaria, que se localiza no bairro Santo Antdnio, ou participar de festas de aniversario.

Em relacdo as atividades que realiza com os amigos, Cristiane disse que integrava um
grupo de jovens da igreja catolica que se encontrava na Praca da Matriz, no centro da cidade,
mas que, atualmente, nao mais o frequenta. Ela disse também que visita com frequéncia a prima
que mora no bairro Romao dos Reis e outras amigas que moram nos bairros Bom Jesus, Santo
Antonio e Nova Era. Saidas para lanches e, esporadicamente, idas ao cinema também foram
mencionadas. No entanto, a atividade com amigos mais destacada pela estudante foi a
frequéncia as festas.

O termo “festas” indicado por Cristiane engloba tanto os eventos maiores que
acontecem em espagos afastados do centro da cidade e que chegam a reunir entre 5 e 10.000
jovens e as festas nas republicas estudantis, popularmente conhecidas na cidade como “rock”,
que acontecem tanto no centro da cidade como em sitios, localizados no seu entorno. Cabe
destacar que, no distrito onde Cristiane reside, localizam-se varios sitios onde com frequéncia
ocorrem essas festas frequentadas, majoritariamente frequentadas por jovens estudantes
residentes em Vigcosa/MG. Nessa cidade, a populagdo estudantil ¢ de, aproximadamente, 20.000
pessoas™,

Percebe-se que Cristiane, apesar de morar em uma regido relativamente distante do
centro da cidade — o distrito de Sao José do Triunfo —, circula pela cidade, tanto para estudar
quanto para visitar amigos. Além disso, ela tem oportunidades de interagdo com muitos outros
estudantes nas referidas festas.

Anderson ¢ um jovem autodeclarado preto, de 19 anos de idade. Atualmente ele concilia
o estudo com o trabalho de balconista em uma farmacia e se prepara para o ENEM. Ele reside
no bairro Bom Jesus, portanto, deslocava-se 3,8 km diariamente até a E.E Effie Rolfs. O
estudante reside com os pais e trés irmas mais novas. Seu pai também ¢ balconista de uma
farmacia, e a mae trabalha como diarista. A renda familiar é de aproximadamente R$ 2.400,00

por més.

49 Esse dado foi divulgado no documento Retratos da Leitura no Brasil em 2016. Trata-se da quarta edigdo da
pesquisa sobre leitura no Brasil desenvolvida pelo Instituto Pré-Livro.

30 Destaca-se que a populagdo da cidade é de aproximadamente 79.000 pessoas, portanto o niimero de estudantes
que se acrescenta a essa populacdo € elevado e impacta a cidade em varios aspectos, dentre eles criando condigdes
de possibilidade de encontros entre si.
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Os pais de Anderson ndo concluiram a educagdo basica. O pai interrompeu os estudos
no segundo ano do Ensino Médio, e a mae, no quinto ano do Ensino Fundamental. As irmas de
Anderson estao matriculadas no Ensino Fundamental em escolas publicas da cidade. Uma tem
13 anos de idade e cursa o sexto ano do Ensino Fundamental, e as outras duas tém seis anos e
cursam o primeiro ano do Ensino Fundamental. Quando questionado sobre a escolaridade dos
avos, Anderson ndo soube informar nada sobre esse assunto, mas destacou a escolaridade dos
tios. Ele disse:

— Eu acho que um ¢ formado, e outro foi até o 5° ano, igual minha mae. O [tio] por
parte de mée foi até o 5° ano, ¢ o [tio] que é formado mora em cima [referindo-se a
residéncia de sua avo paterna] que é por parte de pai. [Anderson, 3° ano do EM da
E.E. Effie Rolfs]

— Entdo o seu tio por parte de pai tem ensino superior. Vocé sabe qual curso? E onde
foi que ele se formou? [Entrevistador)

— Nao, eu t6 (sic) falando do Ensino Médio. [Anderson, 3° ano do EM da E.E. Effie
Rolf]

— Ah! E formado no Ensino Médio? T4 (sic). Eu pensei no ensino superior... Vocé
sabe em qual escola? [Entrevistador]

— Eu acho que foi na escola publica B. Eu ndo sei ndo. [4nderson, 3°ano do EM da
E.E. Effie Rolfs]

— Tem mais algum outro tio que vocé tenha mais contato? Mais alguém da familia
assim? Tio, primo... [ Entrevistador|

— Tem um que mora perto do posto do Beto. Ele mora... Ele ¢ irmdo do meu pai, e eu

também tenho muito contato com ele. (...) Eu acho que ele ¢ formado também no
Ensino Médio (Anderson, 3° ano do EM da E.E. Effie Rolfs).

Nota-se que Anderson se referiu a conclusao do Ensino Médio com o termo “formado™.
E comum entre as familias das camadas populares, em que o percurso escolar frequentemente
ndo ultrapassa a conclusdo da educagdo basica, que a terminalidade desse nivel de ensino seja
tomada como o encerramento da vida escolar e uma conquista, talvez dai advenha o uso do
termo “formado” para se referir a conclusdo do Ensino Médio.

O apoio dos pais a escolarizacdo do filho se deu mais mediante o incentivo e a cobranga
quando seu aproveitamento ficava abaixo da média: “Ah!... quando eu tirava vermelho, eles
tipo tentavam me ajudar, né (sic). Falava, ficava me incentivando a estudar, estudar, estudar”
(Anderson, 3° ano do EM, E.E. Effie Rolfs).

Quando questionado sobre o acompanhamento familiar para execucdo das tarefas
escolares, Anderson disse que a mae o apoiava quando ele cursava os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ao ingressar nos anos finais dessa etapa da educagdo basica, ele ultrapassou
escolarmente a mae e passou a gerir seu tempo de estudo e a executar suas tarefas escolares
sozinho, ainda que tenham se mantido as injuncdes cotidianas para a dedicag@o aos estudos de

ambos os pais. Ele disse:
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Ah! Eu mesmo separava! Chegava em casa a noite assim, as vezes, ou a tarde. No
primeiro ano, eu nem trabalhava ainda. A tarde mesmo eu pegava o livro, estudava,
olhava a matéria. Mas eles s6 falavam mesmo pra (sic) eu estudar (4nderson, 3° ano
do EM da E.E. Effie Rolfs).

Anderson, em sua fala, deixa transparecer o reconhecimento da importancia da
dedicagdo aos estudos que se manifesta nas constantes exortacdes ao empenho escolar, a
dedicagao aos estudos.

Quando perguntado sobre as praticas culturais familiares, Anderson mencionou apenas
a leitura e disse que sua mae nao tem o habito de ler, mas seu pai 1€ todos os dias, em especial
o autor Augusto Cury, conhecido pelas publicagdes de autoajuda. Anderson, por sua vez, disse
que leu trés livros da colegao “Diario de um Banana”, mas que interrompera essa leitura.

Nos momentos de lazer, segundo Anderson, a familia “passeia pela UFV”” aos domingos
pela manha. Ele disse que esses passeios geralmente ocorrem quando ele esta viajando com o
time de futebol de amigos para jogar em outras cidades. J4 em relacdo as atividades com os
amigos, o futebol parece ocupar lugar central para Anderson. Nos finais de semana e feriados.
Ele relatou ainda que, no turno noturno, costuma sair com amigos para lanchar e que frequenta
os bares na Avenida Santa Rita, um ponto de encontro caracteristico dos jovens estudantes da
cidade.

Sobre outras atividades de lazer e a circulacdo pela cidade, o estudante disse que a
familia se retne na casa dos avos maternos e paternos, que moram nos bairros Sagrada Familia
e Bom Jesus, respectivamente, proximos a sua residéncia. Ele destacou que, dessas reunides,
participam também os tios, que moram em residéncias construidas em cima da casa de seus
avos: “Tem um tio que mora em cima da casa da minha avo [materna] e eu tenho outro tio que
mora em cima da casa da minha avo [paterna]. Da minha outra v6”. A reunido de varios
membros da familia extensa, que residem na mesma regiao da cidade, mas trabalham em areas
diversas, ¢ um indicativo de que entre eles circulam informagdes sobre escolarizagao dos filhos.

Alessandra ¢ uma jovem de 18 anos, autodeclarada branca e residente no centro da
cidade a uma distancia de 3,5 km da E.E. Effie Rolfs. Ela mora com sua tia ha aproximadamente
quatro anos. A relacdo com a tia sempre foi bastante proxima, pois a mae de Alessandra
trabalhava para essa irma e levava as filhas junto, as quais passavam a maior parte do dia na
casa dessa tia. Com o falecimento da avod, a estudante passou a morar definitivamente com a
tia, para lhe fazer companhia.

A estudante tem uma irma mais velha, que cursa o ltimo periodo de Engenharia de
Controle e Automagdo na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Os outros dois

irmaos moram com pai, que € mecanico e reside proximo a cidade de Guaraciaba (MG). Ela
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disse que ndo tem contato com o pai e os irmaos, pois morou apenas com a mae e, atualmente,
divide casa com a tia.

A tia de Alessandra ¢ professora aposentada dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
¢ a mée dela trabalha como diarista. Segundo a jovem, a renda média da tia ¢ de R$ 2.000,00,
e a da mae, de um salario minimo.

Os pais de Alessandra ndo concluiram o Ensino Fundamental; a tia tem graduagao, e a
irm3, como mencionado antes, frequenta um curso de prestigio em uma universidade
reconhecida em nivel nacional. Essa irma cursou o ensino médio no CAp-Coluni e também
residiu com sua tia durante esse periodo.

A proximidade das irmads com a tia tem fundamental importancia nas suas trajetorias
escolares; mas Alessandra destaca a participagdo dessa parente na escolarizagdo da irma mais
velha, pois, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, essa irma foi acompanhada pela tia
professora. Ela relatou:

Entdo... Pra (sic) minha irma como era... Foi a primeira filha e tudo mais, acho que
ela teve mais acompanhamento da minha... da minha tia, sabe? Minha tia ajudou... ela
(sic) muito. Ajuda ainda hoje como pode, e comigo ja ¢ meio diferente assim.
Comigo... comigo ¢ mais minha mae, que tem essa preocupagdo, me ajuda, sempre
me apoiou na escola e tudo mais, sabe? Minha tia também me ajuda muito. Mas em
questdo de acompanhamento, acho que a minha irma teve mais apoio nas... nas
atitudes dela... no que ela queria... a minha irma teve mais acompanhamento eu acho.

Agora eu... Sou eu... né? Alessandra e fim. (dlessandra, 3° ano do EM da E.E Effie
Rolfs)

Apesar de indicar em seu relato que a tia investiu mais na escolarizagdo da irma,
Alessandra disse que sempre foi apoiada diretamente pela irma e pela mae, além da tia. A irma,
enquanto residia em Vigosa, se encarregava de acompanhar de perto as atividades escolares da
jovem, inclusive controlando o tempo de dedicagdo aos estudos dela. Isso se alterou com a ida
da irma para o Rio de Janeiro. Alessandra disse que, a partir dai, teve de enfrentar uma nova
realidade, pois, aos 12 anos de idade, precisou gerenciar seu proprio tempo e seus estudos. Em
seu relato, nota-se também que, com a auséncia fisica da irma mais velha, ela passou a
experimentar um sentimento de abandono, o que indica a intensidade como esse
acompanhamento era realizado e o que esse apoio afetivo e moral mais proximo da irma
representava, ainda que a irma mantenha certa proximidade em relagao ao percurso escolar de

Alessandra. Ela disse:

Ai depois que ela [a irmd@ mais velha] foi embora eu... fiquei meio largada (risos). [...]
Entdo, ela sempre me ajudou mesmo de longe, ela me ajuda muito ainda. S6 que ndo
era a mesma coisa, né (sic)? Nao tinha aquela coisa de ter alguém te mandando ali e
tudo mais, ¢ minha mée ja ndo ligava muito mais. E minha madrinha também ndo se
importa... ndo € que ndo se importava, mas ndo era a mesma coisa, entende? Néo era



127

uma pessoa que obrigava e falava: “vai sentar e vai estudar, vai fazer as coisas que
vocé tem que fazer”. E ai era mais eu por mim mesmo. Tudo que eu fazia era do jeito
que eu queria. (4lessandra, 3°ano do EM da E.E Effie Rolfs)

A residéncia na casa da tia parece ter beneficiado a vida escolar das irmas, em fungdo
da proximidade com a cultura escrita e a leitura nesse ambiente. Alessandra diz que tanto ela
quanto a irma gostam muito de ler. Ela classifica seu gosto pela leitura como eclético, variando
de classicos da literatura nacional, como Machado de Assis, a Augusto Cury e a best-sellers
como “A menina que roubava livros” e “O menino do pijama listrado”.

Alessandra disse que sua mae, apesar de ndo acompanhar diretamente sua vida escolar,
frequentava as reunides de pais promovidas pela escola e demonstrava atengdo em relagdo as
amizades na escola:

[...] eu acho que minha mae se preocupa muito com quem eu tava (sic) andando, pra
(sic) nao comecar fazer nada de errado. Porque na época de escola, as pessoas, esses
adolescentes assim sdo terriveis (risos). Mas a minha mae sempre olhou muito e eu
sempre tive muita amizade fixa, que tenho até hoje. Por exemplo, a Daniela, né (sic),

a gente ¢ amiga desde o pré, e a gente sempre se ajudou muito. Em tudo. (4/essandra,
3%ano do EM da E.E Effie Rolfs)

O tempo livre de Alessandra € aproveitado em passeios com a tia pelo centro da cidade,
nas pragas, pelo Calgadao e também para lanches. Apesar de declarar nao ter muito o habito de
sair de casa, nos momentos em que sai com os amigos, frequenta bares no centro da cidade,
retne-se com eles na Avenida Santa Rita ou participa de algumas festas que acontecem nos
espacos de eventos mais afastados do centro, as mesmas indicadas por Cristiane. Outro
elemento que aproxima as praticas de Alessandra das de Cristine € a participagdo em um grupo
de jovens vinculado a igreja catolica, cujos encontros eram realizados no centro da cidade, onde
se localiza a igreja matriz.

Pedro ¢ um jovem autodeclarado pardo, que reside com os pais e sua irma mais velha
no bairro Cidade Nova a 6,3 km da E.E. Effie Rolfs. Dentre os estudantes da E. E Effie Rolfs
entrevistados, que estavam matriculados no terceiro ano do Ensino Médio em 2019, ele € o
unico que ingressou na UFV em 2020, no curso de Engenharia Elétrica.

O pai de Pedro interrompeu os estudos no quarto ano do Ensino Fundamental e trabalha
como pedreiro; ja a mae do jovem concluiu a graduacdo e ¢ professora dos anos iniciais do
Ensino Fundamental na rede publica estadual. A irmad mais velha do rapaz cursa Nutricdo na
UFV. Pedro ndo soube precisar a escolaridade dos avos, mas disse acreditar que eram
alfabetizados.

Sobre a renda familiar, Pedro disse ¢ de aproximadamente R$ 2.500,00 mensais. Ao

informar essa renda familiar, ele parece ter indicado apenas o valor recebido pela mae,
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provavelmente porque, no momento da entrevista, o pai do rapaz nio estava trabalhando em
fun¢do da pandemia causada pelo coronavirus.

A familia extensa de Pedro ¢ numerosa, em especial a materna. Quanto a escolaridade
dos tios, ele informou que dois tios paternos terminaram o Ensino Fundamental; ja em relacao
aos tios maternos, oito no total, a escolaridade segue um padrao diferenciado, em que o género
ocupa um papel determinante na longevidade escolar:

Eu acho que as irmds da minha mée viraram professoras. E acho que os irmdos nio
chegaram a formar no ensino médio, ndo. Eu acho que foi mais tipo assim, ele... meu
avo fazia... Tipo... as filhas virarem professoras, coisa assim, que acho que todas
viraram professoras. E meus... os tios meus viraram... Ajudavam ele na roga porque
ele tinha uma fazenda. Acho que nem terminaram o ensino médio. Pode ter um ou

outro que depois que foi para Sdo Paulo ou Rio de Janeiro pode ter feito alguma coisa
assim. SO que eu ndo fiquei sabendo (Pedro, 3° ano do EM da E.E Effie Rolfs).

A mae de Pedro atuou intensivamente no acompanhamento da vida escolar do filho. Ele
disse que sua mae sempre o acompanhou de perto durante o Ensino Fundamental, buscando
conhecer as dificuldades do filho para auxilid-lo e se inteirando do que acontecia na escola.
Para Pedro, a passagem para o Ensino Médio marca uma fase de maior autonomia em relagao
aos estudos. No entanto, ainda nessa etapa da educacao basica, ele menciona a cobranga familiar
em relacdo a obtencdo de um alto rendimento nas avaliagdes escolares:

[...] minha mae sempre foi mais rigorosa, né (sic)? Sempre queria que eu tirasse nota
sempre quase fechando. Coisa assim. Quando vinha tipo com... de 25 chegava com
20 ela ja achava ruim. Falava assim: “Que que aconteceu, Pedro? Por que que vocé ta

(sic) abaixo da nota?”. Coisa assim. Pai também ficava assim: “Uai, por que que sua
nota agora com 20 ta com...” coisa assim (Pedro, 3° ano do EM da E.E Effie Rolfs).

Segundo Pedro, tanto seu pai como a mae nao tém habito de leitura. A irma prefere
assistir filmes e séries em vez de ler livros. Ele proprio ndo se dedica a literatura: as obras lidas
sdo aquelas relacionadas as exigéncias escolares. O tempo livre da familia € ocupado, na maior
parte das vezes, com visitas a casa dos avos paternos, que se localiza em uma roca na cidade de
Guaraciaba. Ja em relagdo as atividades e lugares frequentados com os amigos, a Avenida Santa

Rita novamente aparece como o ponto de encontro.

3.1.2 Os estudantes matriculados nos cursos de graduacio da UFV, egressos da E.E Effie
Rolfs, e suas familias
Leticia ¢ uma estudante branca que cursa Secretariado Executivo Trilingue e efetuou

sua matricula na modalidade de ampla concorréncia. A estudante reside com os pais no bairro
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de Lourdes® e ¢ a filha cagula do casal. Ela tem mais dois irmdos que moram fora de
Vicosa/MG e ja concluiram a graduacdo na UFV. Um deles ¢ Enfermeiro, e o outro ¢
Engenheiro de Producdo. Os pais de Leticia ndao concluiram o Ensino Fundamental. A familia
de Leticia residia em uma cidade localizada na regido do Vale do Rio Doce (MG) antes de se
mudar para Vigosa, mudanga essa que ocorreu em fun¢do do ingresso de um dos filhos no
ensino superior e do objetivo da familia de viabilizar a escolarizagdo prolongada dos filhos, o

que ¢ destacado por ela no relato a seguir:

E... o intuito da gente... é porque a Cidade A ¢ uma cidade pequena assim... E... Ta
(sic) bem em crescimento hoje, mas 14 ndo tem tanta... tanto recurso, tanta
oportunidade assim. Ai a gente veio pra (sic) Vigosa primeiro porque o intuito era
todo mundo vim e estudar na UFV. No caso, todo mundo, meus irm&os. Porque eu era
novinha. S6 que ai, é... o Carlos meu irméao, ele queria estudar na UFJF. Ai ele jogou
pra (sic)... pra (sic) 1a. E ai nos fomos pra (sic) 1a e ele fez um ano de outro curso 1a.
S6 que desistiu. Ai nisso meu outro irmdo, ele ndo tinha comegado ainda a estudar...a
estudar depois do Ensino Médio. Sé que... A, tipo, todo mundo preferiu vim pra (sic)
Vigosa mesmo. E, teria né (sic), os dois cursos que eles queriam e ¢é isso. Af a gente
ficou desde entdo e eles ficaram mesmo nos cursos aqui (Leticia, graduanda da UFV).

A estudante ndo informou a renda média da familia, mas eles parecem ter uma situacao
econOmica estavel, considerando as ocupacdes dos pais: a mae ¢ dona de casa, € o pai
permanece a maior parte do tempo em sua cidade natal, administrando os imoveis e 0s negocios
da familia nessa cidade.

O fato de que apenas a mae permanecia na cidade de Vicosa com os filhos ¢ uma das
razdes para que ela tenha assumido, sozinha, o acompanhamento de suas vidas escolares. De
acordo com Leticia, a mae sempre procurou saber como a filha estava se saindo na escola, ou
seja, procurava saber sobre os resultados escolares alcancados, bem como se mantinha atenta
as tarefas escolares que deveriam ser entregues pela filha.

Leticia disse que quando precisava de alguma ajuda nos deveres, buscava-a com os
irmaos mais velhos, considerando a afinidade de cada um deles com as diferentes disciplinas

escolares. Ela relatou:

[...] pelo que eu lembro, eu pedia mais ajuda aos meus irmaos. Nessa questdo de dever.
Entdo. Sei 14, se eu tinha... eu tinha dificuldade com Matematica, entdo eu pedia algum
irmdo meu que era melhor nisso e ai ele ajudava de boa (Leticia, graduanda da UFV).

Quando perguntada sobre as praticas culturais entre os membros da familia, Leticia
destacou a leitura. Segundo ela, a mae nao tem o habito de ler, enquanto o pai I€ textos diversos,

mas ndo necessariamente livros, ressaltando o habito do pai de ler a Biblia. J4 os irmdos se

31 No caso dos estudantes matriculados na UFV, ndo foi possivel estabelecer a distincia exata entre o local de
moradia e a E.E. Effie Rolfs. Isso se deve ao fato de a institui¢ao ter disponibilizado apenas o bairro em que os
estudantes residem, e ndo o enderego exato de cada um deles.
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dedicam mais a leitura de textos e livros académicos. O contato mais intenso dos irmdos com a
leitura pode ter influenciado o gosto de Leticia por essa pratica cultural. Ela revela gostar de ler

principalmente romances e destaca possuir livros em casa:

Assim, eu gosto de ler mais romance e literatura de... como € que eu posso explicar?
Basicamente tudo, menos... por exemplo, eu ndo tenho livro de poesia, por exemplo.
Mas eu tenho muito livro de romance, muito livro desse tipo. Eu gosto de literatura
de terror também. E suspense, também. Eu acho que romance e suspense ¢ o que eu
mais tenho e que eu leio. Terror logo em seguida e ¢ isso. O resto ndo leio muito
(Leticia, graduanda da UFYV).

De acordo com Leticia, o tempo destinado aos estudos em casa ndo era controlado de
maneira rigorosa pela mae durante sua escolarizagdo bésica, ficando ao seu encargo decidir
quando e quais atividades fazer.

Quando Leticia se refere as atividades de lazer e circulacdo da familia pela cidade, diz
que o unico lugar que frequenta com os pais € a igreja, pois seus pais “ndo gostam muito de sair
de casa”. Ela cita ainda viagens para visitar os parentes que moram em sua cidade natal. Em
relacdo aos lugares visitados e as atividades de lazer realizadas com os amigos, Leticia segue o
padrao observado em relag@o aos outros estudantes entrevistados, dizendo que sai para comer
pizza ou lanchar no centro da cidade e que frequenta festas, sejam as das republicas de
estudantes situadas na regido central da cidade ou as que acontecem nos espagos reservados a
eventos maiores, cujo publico majoritario sdo estudantes, conforme ja mencionado.

André ¢ um estudante autodeclarado preto e cursa Ciéncias Sociais. Ele ingressou na
UFV nas vagas reservadas aos estudantes egressos de escolas publicas, pretos ou pardos,
independentemente de renda per capita familiar. O estudante tinha 20 anos de idade na época
da entrevista e mora com a méie e o irmao mais velho na Rua Santana, situada no centro da
cidade de Vicosa. Essa rua, apesar se localizar na regido central da cidade, ¢ a via de acesso aos
bairros Sao Sebastido e Nova Era, cujos moradores sdo, em sua maior parte, socialmente
desfavorecidos.

A renda da familia atualmente é composta pela pensdo recebida do pai no valor de R$
1.200,00, uma vez que seus pais sao separados, pela remuneracao recebida por André, que atua
como gar¢om, o que lhe rende R$ 600,00, e pelo trabalho do irmdo, o qual atua como professor
de atualidades em um cursinho da cidade. Assim, segundo ele, a renda média da familia fica
em torno de R$ 2.000,00.

A mae de André ¢ professora, graduada em Pedagogia pela UFV, porém estava
desempregada no momento da entrevista; o pai do jovem nao concluiu o Ensino Fundamental

e atualmente ¢ policial militar aposentado. O irmao mais velho, com 22 anos de idade, ¢
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estudante do curso de Historia da UFV. André ndo soube informar a escolaridade dos avds
paternos. Sobre a avd materna, ele destacou que ela também € professora e cursou o magistério
na E.E. Effie Rolfs.
De acordo com os relatos de André, a escolarizacao ¢ muito valorizada na familia dele.
No periodo em que os irmaos ainda frequentavam a educagao bésica, os pais moravam juntos
e ambos incentivam os estudos. Assim como em outros casos, o papel dos pais no
acompanhamento da vida escolar dos filhos era distinto nessa familia. O pai atuava na
fiscalizacdo, na cobranga e na contratacdo de professores particulares, quando isso se fazia
necessario. Ficava sob a responsabilidade da mae a ajuda com os deveres escolares e com o
acompanhamento didrio das atividades. Sobre esse acompanhamento escolar dos pais, André
disse:
Quem ajudava mais era... era mae mesmo. Que... meu pai ndo entendia nada dessas
coisas (risos). Meu irméo, ele entendia, mas era muito pouco. Meu pai cobrava, ficava
de cima porque ele ndo deixava passar, né (sic). Aquela coisa... E... Mas quem ajudava
em questdo de fazer mais trabalho, de pesquisa, dessas coisas assim era sempre minha
mae. Ai ela ficava em cima e dava um auxilio. Meu pai, ndo, meu pai era assim: “Cé
(sic) tem que fazer...”. E ele... meu irmdo que teve mais dificuldade nessa... nessa
questdo assim de Ensino Fundamental, médio. Ai ele... Como ele ficava sempre em
cima, ele chegou ja a contratar é... gente de fora pra (sic) poder ajudar ele, que era
mais matematica, essas coisas assim de exatas que minha mae nao entendia tanto. Mas
no que dava pra (sic) ela ajudar, era mais ela que ajudava mesmo. Eu nunca tive tanta

dificuldade assim nos... nas minhas coisas (?)* eu sempre conseguia passar, sabe?
(Risos). Eu passava... Era mais ou menos isso. (4ndre, graduando da UFV).

Ainda que a escolarizacdo dos filhos fosse valorizada na familia, o controle mais
rigoroso do tempo de estudos dos filhos dependia das condigdes do casal e do tempo disponivel
dos pais:

[...] no tempo que meu pai ficou separado da minha méae, que ele ndo morou com a
gente, minha mae saia pra (sic) trabalhar... Ai era o periodo que ndo tinha como ela
ter um controle do que a gente estava fazendo. Ela podia olhar ali, por exemplo, tem

uma atividade, tem um trabalho pra (sic) fazer, vocé fez? Fiz. Mas ela ndo viu se eu
estudei além disso, entendeu? (André, graduando da UFV).

Quando questionado sobre os habitos de leitura na familia, André disse que a mae ndo
tem o habito de ler e que ela lia mais no periodo em que cursava Pedagogia na UFV. Certamente
1sso contribuiu para que os irmaos crescessem num ambiente em que a leitura e o contato com

a cultura escrita faziam parte do dia a dia. André declarou que tanto ele quanto o irmao leem

2 Em razdo de as entrevistas terem sido realizadas por meio de Webconferéncia, em alguns momentos,
instabilidades na conexao impossibilitaram a compreensdo de palavras ou de trechos das falas dos entrevistados.
Estes estardo sinalizados com (?).
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muito, ressaltando que a maior parte da leitura efetuada por ambos tem relagdo com as
demandas de seus respectivos cursos. Sobre o tipo de leitura realizada, ele disse que:
Eu e meu irm@o que estamos mais ativos porque a UFV exige essa coisa, né (sic).
Vocé ndo pode ficar parado. Mas eu gosto ¢ de... no tempo livre, a gente 1€ mais

bobeira, digamos assim, sabe? Livro relacionado a jogo, a musica, a artista, essas
coisas assim. Literatura mesmo mais fantasioso, sei 14 (André, graduando da UFV).

Cabe destacar a utilizagdo da palavra “bobeira” para classificar o tipo de leitura que foge
ao padrao da cultura considerada legitima. Assim, temas como jogos, musica, artistas e fantasia
sdo enquadrados pelo estudante em uma categoria que os distancia da cultura legitimada e, ao
fazé-lo, acrescenta um juizo valorativo depreciativo para suas praticas de leitura.

Com relagdo as atividades da familia no tempo livre, André rememora que, quando eram
criangas, 0s pais os levavam para passear na UFV nos fins de semana. Atualmente, ele relata
que ¢ dificil ocorrerem saidas em familia, mas, quando estas ocorrem, normalmente sdo para
comer pizza ou para fazer um lanche. Em relagdo ao tempo livre que passa com os amigos,
André relata conversas na UFV, passeios pela cidade ou algum lanche no centro da cidade.

Daniel ¢ estudante de Engenharia Civil. Ele se autodeclara pardo, mas nao usufruiu do
beneficio da vaga reservada para pretos e pardos ao se candidatar para uma vaga na UFV. Ele
ingressou nas vagas destinas aos egressos de escola publica, independentemente de renda. Ele
mora com a mae, uma sobrinha de 12 anos, uma tia e uma prima de 18 anos, que também tem
uma filha, numa casa localizada no bairro Nova Era. Daniel tem uma irma mais velha, casada,
que mora proximo a jung¢ao dos bairros Fatima e Santa Clara. Os pais dele sao divorciados. Ele
nunca morou com o pai, que reside na cidade de Bicas (MG), ¢ técnico em edificacdes e
atualmente também cursa Engenharia Civil, como o filho.

A mae de Daniel ¢ faxineira e concluiu o Ensino Fundamental. A tia que reside na
mesma casa concluiu o Ensino Médio e trabalha como fiscal de caixa em um supermercado. A
prima concluiu o Ensino Médio, e a sobrinha cursa o Ensino Fundamental. Daniel estima que a
renda familiar ¢ de aproximadamente R$ 3.000,00 mensais. A irma mais velha concluiu o
ensino superior em Estética, mas trabalha como secretaria em um consultorio médico.

Daniel frequentou a E.E. Effie Rolfs durante quase toda a educagao basica. Ele ingressou
nessa escola no terceiro ano do Ensino Fundamental. Apenas na Educacdo Infantil e nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental ele frequentou escolas privadas, localizadas proximas
a sua residéncia. A mae de Daniel foi quem acompanhou as atividades escolares do filho. Uma
forma que ela utilizava para acompanhar os estudos do filho em casa era controlar o tempo

dedicado a realizagdo das atividades, ainda que ela ndo estabelecesse horarios fixos para essa
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tarefa. O acompanhamento a escolarizacao do filho também se dava por meio da presencga nas
reunides escolares. Daniel disse que sua mae sempre manteve contato com os professores,
procurando-os para conversar. Sobre o acompanhamento materno, ele relatou:
Sempre cobrou estudo [a mde], qualquer coisa assim do tipo. Eu lembro até, por
exemplo, assim, no segundo ano do Ensino Fundamental tinha que ler livros, né (sic).
Porque a escola sempre mandava. Terceira série... sempre mandava livros pra (sic)
pegar é... ter a.... uma boa leitura. Ela pegava, sentava conosco. (?) Nos. Mas isso até

uma certa idade. Porque o estudo dela (?)..., mas, por exemplo, mas ela sempre cobrou
(Daniel, graduando da UFYV).

A medida que Daniel avangou no percurso escolar, passou a buscar ajuda dos

universitarios que atuavam no PIBID* junto a E. E. Effie Rolfs:

Entdo, minha mae sempre me ajudou assim nos deveres de casa, mas é... a
escolaridade dela ndo ¢ tdo alta assim, né (sic)? Ai... de uma certa época, eu tive que
procurar, por exemplo, 14 no Effie Rolfs, eu tive que procurar o PIBID, esses negdcios
assim... essas coisas. Isso foi muito bom, eu ter procurado o PIBID, porque eu tenho
amizade com muitos professores (?) que até hoje me ajudam muito (Daniel,
graduando da UFYV).

O fato de Daniel se referir aos bolsistas do PIBID como professores e mencionar que
mantém contato e relacdes de amizade com eles até hoje e contar com a ajuda deles na
universidade indica que as redes de relagdes formadas a partir desse projeto parecem colaborar
com a constituicdo de aspiracdes educacionais € no processo de afiliagdo intelectual e
institucional dos estudantes a universidade.

Daniel disse que tanto sua mae como sua tia ndo tém o habito de ler livros, mas que elas
acompanham os sifes de noticias, principalmente sobre a politica nacional. O estudante disse
também que ndo tem o habito de ler livros, porém, da mesma forma, acompanha sites de
esportes e de jogos.

Sobre as atividades de lazer da familia, Daniel disse que, no tempo livre, a familia
extensa se reune. Esse encontro, no entanto, ndo gera deslocamento na cidade, pois os membros
da familia residem num mesmo edificio. Os deslocamentos em familia ocorrem apenas no caso
de visitar a irma. Quando questionado sobre atividades realizadas com os amigos, Daniel disse
preferir ficar em casa ou jogar videogame com o primo que mora no andar de cima:

Eu prefiro ficar mais em casa do que esse negdcio assim... Por exemplo, o pessoal que

gosta muito de ir na Rita... ndo sou desse tipo de pessoa, ndo. (...) Eu prefiro... Eu fico
mais é com a minha familia. E... o que eu gosto mesmo € ir... é... eu tenho mais contato

33 De acordo com o MEC (s.d.), “O programa oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos
presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o
exercicio do magistério na rede publica. O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres ¢ as salas de aula
da rede publica. Com essa iniciativa, o PIBID faz uma articulagdo entre a educacdo superior (por meio das
licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais”.
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com meu primo que mora na casa de cima. Ai a gente, tipo (?) a gente costuma ficar
muito (?) e, por exemplo, é... jogando algum jogo, é... (?) E... jogar sabe (Daniel,
graduando da UFYV).

Dentre todos os estudantes entrevistados, Daniel foi o inico que apontou nao ter o habito
de frequentar os bares no centro da cidade ou os locais onde se concentram estudantes na cidade
de Vigosa.

Juliana ¢ estudante do curso de Direito, autodeclarada parda. Ela efetuou sua matricula
na UFV nas vagas reservadas para egressos de escolas publicas, autodeclarados pretos ou
pardos, independentemente de renda. Ela mora com os pais € um irmao mais velho no bairro
Ramos, situado numa regido nobre da cidade, proxima ao centro. Dentre os entrevistados, ¢ a
unica estudante matriculada num curso de maior prestigio social.

Juliana disse ndo saber informar a renda média familiar, mas o fato de o pai ser professor
da UFV e a familia residir no bairro Ramos, onde o custo das casas ¢ elevado, permite inferir
que a pertenga social da familia a situa em fragcdes das camadas médias.

A mae de Juliana interrompeu a trajetoria escolar no segundo ano do Ensino Médio e
trabalha como instrutora no Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR); o irmao mais
velho da jovem cursa atualmente Administracdo na UFV, apo6s a interrupcdo de dois outros
cursos de graduagdo: Engenharia de Alimentos e Engenharia de Producao. Os avds maternos
nao foram escolarizados: na linhagem paterna, a avd concluiu o Ensino Médio, e o avo
ingressou no ensino superior, mas ndo concluiu esse nivel de ensino.

A familia de Juliana se mudou do Rio de Janeiro para Vigosa em fun¢do da aprovagao
do pai no concurso para assumir o cargo de professor universitario. Juliana tem ainda um tio,
casado com a irmd de seu pai, que também ¢é professor na UFV. Os tios moram em um
condominio no bairro Silvestre.

O acompanhamento do processo de escolarizagdo de Juliana foi compartilhado com a
familia extensa, devido ao fato de que os pais trabalhavam fora. Assim, a tia ajudou no
acompanhamento das atividades escolares.

A entrevistada € a inica estudante, dentre os sujeitos pesquisados, em que a participagao
e acompanhamento das atividades escolares pelo pai sdao intensos. Tal fato ¢ explicado pela
formagdo académica e atuagdo do pai como professor. Juliana narrou que, mesmo nos
momentos em que o pai precisava se ausentar da cidade de Vigosa, era o auxilio dele que ela
buscava:

Eu lembro mais de quando eu vim pra (sic) ca, né (sic). Al... é... eles me ajudavam. A

minha made, ela tinha que ir trabalhar e eu ficava com a minha tia. Ai minha tia que
me ajudava mais nisso assim, porque na parte da manha eu ficava com ela. Ai depois
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eu comecei a ficar sozinha em casa. Ai eu ja comecei a me virar sozinha. Mas eles me
ajudavam sim. Mais meu pai, porque minha mée ficava mais tempo na loja dela, antes
dela comecar a trabalhar pro (sic) SENAR... E... Teve um periodo em que ele teve que
ficar morando assim né (sic) em BH, ele vinha so6 aos finais de semana entdo era mais
dificil de ele conseguir me ensinar. Ai ele me ensinava final de semana. As vezes eu
ligava pra (sic) ele por video chorando (risos) pra (sic) ele me ajudar (Juliana,
graduanda da UFYV).

Era o pai de Juliana quem participava das reunides escolares, fato justificado pela
localizacdo da propria escola, situada no campus da UFV, onde ele trabalhava. Ela disse ndo
ter havido um controle rigido sobre o tempo de dedicacdo aos estudos dela por parte da familia,
ficando a cargo da estudante decidir quando e o que estudar. No entanto, existia uma cobranga,
segundo ela, principalmente por parte da mae, em relagcdo aos resultados e ao desempenho nas
provas.

Quando questionada a respeito dos héabitos de leitura na familia, Juliana disse que a mae
ndo 1€ muito. J& o pai estd sempre em contato com os livros, principalmente aqueles
relacionados ao trabalho. A estudante, por sua vez, disse que seu habito de leitura estd mais

ligado as demandas académicas:

Eu leio se for pra (sic) ler, por... é... deixa eu ver... Lazer assim? Eu ndo sou... antes ja
lia mais. Agora perdi um pouquinho ja. Mas eu leio mais por obrigagdo assim. (...) Se
for por isso, eu leio bastante. Se for por obrigacdo assim, eu leio bastante. Mas se for
pra (sic) eu escolher assim, eu ndo ia ler ndo (Juliana, graduanda da UFV).

O tempo livre em familia ¢ aproveitado em visitas a casa dos tios, onde moram também
0s avos paternos, ou idas ao sitio da familia, localizado no bairro Violeira, um local muito
proximo a area urbana da cidade de Vigosa.

Quando questionada sobre os lugares frequentados por ela na companhia dos amigos,
Juliana também segue o padrao dos outros entrevistados e cita saidas noturnas ao centro da
cidade para lanches ou frequéncia a festas no centro da cidade ou nos locais especificos para

eventos maiores mais afastados.

3.1.3 Recapitulacio dos tracos basicos de analise dos perfis dos estudantes pesquisados
e de suas familias
Os dados gerados por meio de entrevistas indicaram que as familias dos estudantes
matriculados no terceiro ano do ensino médio regular da E.E. Effie Rolfs no ano de 2019, bem
como aquelas dos estudantes que efetivaram sua matricula na UFV nesse mesmo ano,
apresentam caracteristicas que distanciam os perfis familiares desse grupo daquele usualmente
encontrado entre as camadas populares, as quais a maior parte pertence. O nico caso que difere

¢ o de Juliana, graduanda em Direito da UFV, pertencente as camadas sociais médias.
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A nado participagdo dos filhos na composi¢do da renda familiar ¢ uma caracteristica que
distancia a maior parte dos estudantes pesquisados dos arranjos familiares comumente
observados em camadas populares. Dentre os oito entrevistados, apenas trés declararam exercer
trabalhos remunerados e, portanto, ndo tinham seu tempo fora da escola livre para se dedicarem
integralmente aos estudos. Esse ¢ o caso de Anderson, que ainda cursa o Ensino Médio, de
Alessandra, que também cursa o Ensino Médio e trabalha aos finais de semana, e de André¢,
graduando da UFV.

O grupo formado pelas familias ¢ heterogéneo quanto ao numero de moradores por
domicilio, com maior incidéncia do grupo formado por trés moradores. Dois entrevistados
relataram morar em uma casa com outras seis pessoas; outros dois estudantes residem em uma
casa com quatro moradores, € apenas um disse morar com uma pessoa, a responsavel pela
familia.

Entre os oito entrevistados, um ¢ o primogénito, um ¢ filho tnico e todos os outros, ou
seja, seis estudantes, sdo filhos cagulas. A literatura socioldgica sobre as relacdes familia-escola
vem indicando que, no caso das familias de camadas populares, ¢ comum apenas o filho cagula
ter uma trajetdria escolar longeva, pois ele pode contar com o apoio dos irmaos para prosseguir
sua escolarizacdo, os quais, em muitos casos, ingressam no mercado de trabalho precocemente
para contribuir com a renda familiar, interrompendo o processo de escolarizagdo. No entanto,
entre os quatro casos investigados dos estudantes que ingressaram na UFV, trés — André, Daniel
e Juliana — tém irmaos que também alcancaram o ensino superior; dois deles, os irmaos de
André e Juliana, ingressaram também na UFV. O fato se repete nos casos de Alessandra e
Pedro, alunos do terceiro ano do Ensino Médio da E. E. Effie Rolfs, pois ambos tém irmaos que
cursam a graduacao em universidades publicas, sendo que a irma da primeira frequenta a UFR]J,
e a irma do segundo, a UFV.

No que tange a profissdo, ocupacao e renda média das familias, as profissdes dos pais
dos entrevistados que predominam sdo os trabalhos manuais tipicos de adultos pertencentes as
camadas populares, como pedreiro, cozinheiro e balconista. Mas hd um caso de pai que atua
como professor universitario. Entre as maes, as ocupagdes se concentraram entre diaristas e
professoras da educacao basica.

Em relacdo a renda média, trés entrevistados ndo souberam informar os rendimentos
familiares. Nesses casos, a ocupacdo dos pais indicou que se trata de familias cuja pertenca
social ¢ de fracdes mais elevadas das camadas sociais populares, excecdo feita ao caso de
Juliana, em que os dados indicam o pertencimento as camadas sociais médias. Em quatro dos

casos, a renda mensal familiar ¢ de aproximadamente R$ 2.000,00, ¢ hd um caso em que a renda
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familiar relatada foi de R$ 3.000,00. Considerando a composi¢dao dos nucleos familiares, a
renda per capita familiar ¢ de aproximadamente R$ 600,00. Dado o nivel de desigualdade social
no Brasil, a renda familiar per capita nesses casos parece posicionar os sujeitos da pesquisa
também nas fragdes mais elevadas das camadas populares>.

Essa constatagdo vai ao encontro de apontamentos da literatura os quais indicam que as
familias de camadas populares que investem na escolarizacao dos filhos, promovendo inclusive
seu prolongamento até¢ a educacdo superior ¢ que sdo usudrias dos servigos educacionais
publicos durante a educacdo basica, tém recursos materiais e/ou simbdlicos para efetivar a
escolha da escola e realizar investimentos diversos ou especificos na escolarizacao dos filhos
(LACERDA, 2006; PORTES, 2001; VIANA, 2000), nao sao tipicas em seu meio social, ou
seja, trata-se de um grupo especifico.

Com relagdo as trajetorias escolares dos pais, metade dos entrevistados relatou que o pai
nao tem Ensino Fundamental completo. Ha um caso em que o pai estudou até o segundo ano
do Ensino Médio, um caso em que o pai esta cursando o ensino superior, ¢ dois entrevistados
relataram que seus pais possuem pos-graduacdo. Entre as maes, duas ndo concluiram o Ensino
Fundamental, duas o concluiram, outras duas possuem Ensino Médio incompleto e duas
concluiram o ensino superior. Sobre a escolaridade dos avos, cinco entrevistados ndo souberam
informar sobre esse assunto, portanto a maioria. Entre aqueles que souberam informar, os casos
variaram de avls que ndo chegaram a estudar até um caso em que o avd ingressou no ensino
superior, mas nao concluiu esse nivel de ensino.

Em relacdo a ajuda nas atividades escolares, sete dos oito entrevistados disseram que
eram as maes quem predominantemente ajudavam nessas atividades, enquanto em apenas um
caso tal papel foi atribuido ao pai. A mesma situacao se repete quando questionados sobre a
frequéncia as reunides escolares e conversa com professores: cinco entrevistados apontaram
que eram as maes que participavam, € houve um caso em que o pai era mais frequente.
Observou-se ainda um caso de participagdo esporadica e um caso em que foi relatado que os
pais ndo compareciam as reunides escolares.

Apesar de todos os entrevistados relatarem grande preocupacdo dos pais em relagdo a
dedicagao aos estudos, essa nao se traduz num controle rigido e regrado do tempo destinado as
atividades escolares. Todos os entrevistados disseram que tinham autonomia para decidir sobre

quando, como e quanto tempo estudar.

3% No ano de 2019 o salario minimo no Brasil era de R$998,00. Segundo dados divulgados pelo IBGE (2020),
foram consideradas em extrema pobreza, em 2019, as familias que sobreviviam com uma renda mensal per capita
de R$151,00 e em situagdo de pobreza aquelas que possuiam renda mensal per capita no valor de R$436,00.
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Ao responderem sobre a frequéncia do habito de leitura dos membros da familia, quatro
entrevistados relataram que os pais tém o habito de ler; houve apenas um caso em que a mae
1€, porém com a ressalva de que a leitura era mais frequente no periodo em que ela frequentava
a universidade. Trés entrevistados disseram que os irmaos possuem o habito de leitura e, ao
serem questionados sobre os proprios habitos de leitura, trés entrevistados relataram gostar de
ler e cinco disseram que a leitura era uma pratica esporadica.

Quando questionados sobre os deslocamentos pela cidade, tanto em familia quanto
sozinhos ou com amigos, as respostas apresentaram alto grau de similaridade. Entre as
atividades em familia, destacaram-se as visitas a outros familiares, que apareceram em cinco
das oito entrevistas. Sobre atividades feitas no tempo livre com os amigos ou sozinhos, cinco
entrevistados relataram atividades ligadas a frequéncia a pizzarias e a estabelecimentos que
vendem lanches. A pratica mais comum entre os estudantes entrevistados, tanto entre aqueles
que cursam o Ensino Médio como entre aqueles que ja ingressaram na UFV (ou seja, sete
estudantes) ¢ a frequéncia a Avenida Santa Rita e as festas de estudantes — locais de
concentracgdo de estudantes do Ensino Médio e universitarios na cidade de Vigosa.

Vale destacar que a maior parte das atividades entre amigos se d4 na regido central da
cidade de Vigosa e, quando sdo em bairros mais afastados, deve-se ao fato de que as festas com
grande quantidade de publico (quase exclusivamente, estudantes) ocorrem em locais afastados
do centro. Observa-se que, dentre os sujeitos pesquisados, mesmo aqueles que moram nos
bairros mais distantes, ¢ comum a frequéncia as regides da cidade em que ha concentracdo de
estudantes universitarios — principalmente a Avenida Santa Rita. Nessa avenida, os estudantes
ocupam arua e a praca e sao atendidos pelos bares localizados no entorno. No jargao estudantil,
essa avenida ¢ conhecida como “Rita” e ¢ comum entre os estudantes dizer que vao se divertir

na Rita — lugar de encontro e mistura social.

3.3 A acdo discreta do capital social e do capital informacional

A posse do capital social e do capital informacional pelas familias de camadas populares
¢ um dos elementos explicativos da efetivacdo da escolha do estabelecimento de ensino
considerado o melhor e da constitui¢io de percursos escolares longevos®>. A posse de capital
informacional permite as familias discernir entre os estabelecimentos que integram seu
repertorio de escolha aquele que corresponde aos seus interesses, como, por exemplo, o

estabelecimento que oferta o ensino de melhor qualidade, que ¢ mais seguro ou que tem o

55 Percursos escolares longevos estdo sendo aqui entendidos como o ingresso na educagio superior.
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alunado com caracteristicas consideradas mais “proximas de si”. Esse capital permite ainda as
familias ter compreensao sobre as logicas de funcionamento dos estabelecimentos escolares e
os processos de sele¢do para ingresso na educagdo superior; dessa forma, as familias podem
utilizar estratégias diversas para assegurar aos filhos a longevidade escolar.

A posse de capital social permite as familias otimizar seus recursos para efetivagdo de
suas escolhas escolares e assegurar o prolongamento da escolarizacdo até o ingresso na
educacdo superior, especialmente num contexto educacional de uma cidade média universitaria,
como ¢ o caso de Vigosa.

Nesta secdo, serd discutida a mobiliza¢do desses capitais pelas familias investigadas

para a escolha da E. E. Effie Rolfs e para o ingresso na Universidade Federal de Vigosa.

3.3.1 A escolha da E. E. Effie Rolfs

A E.E. Effie Rolfs ¢ altamente demandada pelas familias na cidade de Vigosa, dada sua
reputagao positiva entre os habitantes locais. Essa posi¢ao de destaque atrai as familias que
buscam as melhores opcdes, dentre os estabelecimentos publicos, para a escolarizacao de seus
filhos. Assim, muitos pais, de vérias regides da cidade buscam ali matricular seus filhos e, para
aqueles que ndo foram encaminhados diretamente para essa escola a partir do cadastro escolar,
restava ainda, at¢ o ano de 2019, a possibilidade de concorrer ao sorteio das vagas que nao
foram ocupadas através dos critérios do cadastro escolar.

Entre as estratégias educativas familiares, a escolha da escola pelas familias ¢ muito
rentavel. Matricular os filhos em uma escola com corpo docente estavel, boa estrutura fisica e
gestdo pode significar grandes ganhos para as trajetdrias escolares das criangas®®. De acordo
com Bourdieu (2007a, p. 51), no percurso escolar:

[...] as vantagens e desvantagens sdo cumulativas, pelo fato de as escolhas iniciais,
escolha de estabelecimento e escolha de se¢do definirem irreversivelmente os destinos
escolares. E assim que uma pesquisa mostrou que os resultados obtidos pelos
estudantes universitarios de letras em um conjunto de exercicios destinados a medir a
compreensdo e a manipulagdo da lingua, e em particular da lingua académica, eram
fung¢do direta do tipo de estabelecimento frequentado durante os estudos secundarios,
bem como do conhecimento do grego e do latim. As escolhas operadas no momento

da entrada na quinta série selam, de uma vez por todas, os destinos escolares,
convertendo a heranga cultural em passado escolar.

A grande demanda das familias pela E.E. Effie Rolfs pode ser interpretada como uma

estratégia de investimento na escolarizagdo de seus filhos que traz consigo a esperanga de que

36 E preciso lembrar que esses ganhos podem ser potencializados por outros fatores € nio sdo indiferentes a classe
social e a cor dos estudantes, como foi apontado no capitulo 2 desta dissertagéo.
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a frequéncia a uma escola considerada de destaque por sua qualidade torne possivel também o
prosseguimento da escolarizacdo com o ingresso na UFV.

As familias que buscam a E.E. Effie Rolfs percebem — ainda que essa percepcao nao
seja estritamente ldgica e puramente racional — a importancia da escolha de determinada escola,
e ndo outra, para seus filhos. Essa importancia ¢ sentida por eles ja nos primeiros anos da
escolarizagdo da prole, uma vez que, dos oito estudantes entrevistados nesta pesquisa, apenas
dois deles, Anderson e Leticia, se matricularam na E.E. Effie Rolfs no primeiro ano do Ensino
Médio; todos os outros comecaram a frequentar essa escola ainda durante o Ensino
Fundamental. Daniel e Juliana ingressaram nessa escola nos anos iniciais dessa etapa da
escolarizagdo basica. Cristiane, Alessandra e André ingressaram nessa escola publica a partir
do sexto ano’’. Pedro, por sua vez, ingressou na instituicdo no oitavo ano do Ensino
Fundamental.

Mesmo que, em alguns casos, 0 ingresso na instituicao tenha se dado nos anos finais do
Ensino Fundamental, como no caso de Cristiane, os pais vinham realizando esfor¢os para
matricular os filhos nesse estabelecimento ha algum tempo. Conforme Cristiane: “foi
demorado. Meu pai sempre tentou. Na verdade, ele queria que eu estudasse 14 desde o primeiro
ano. Mas nunca conseguia vaga, nunca. Ai no sexto ano ele conseguiu (Cristiane, estudante do
3%ano do EM da E. E. Effie Rolfs)”. Também no caso de Anderson: “Tinha uns trés anos que
minha mae queria me colocar 14, ela ia participando de sorteio, sorteio. Ai chegou e ganhou”
(Anderson, estudante do 3° ano do EM da E. E. Effie Rolfs).

A literatura que aborda a questdo da escolha da escola pelas familias das camadas
populares frequentemente aponta critérios funcionais tais como proximidade da residéncia,
facilidade de transporte e presenga de outros filhos matriculados no estabelecimento de ensino.
Os relatos dos entrevistados, por sua vez, indicam que eles se distanciaram desse padrao. A
facilidade de transporte ¢ a presenca de outros irmaos também ndo foram apontadas como
fatores determinantes para a escolha da escola, mesmo entre os estudantes investigados que
residem a mais de quatro quildmetros de distancia da E.E. Effie Rolfs. O fato de essa escola se
situar no interior do campus da UFV ¢ o fator mais apontado com relevante para a escolha dessa
escola. Portanto, a E.E. Effie Rolfs se beneficia de sua localizagao no campus da UFV. Sobre

essa localizacdo, os sujeitos pesquisados disseram:

Olha, eu nio sei. E porque, na verdade, em Vigosa sempre ficou entre Effie Rolfs e
escola publica C, né (sic)? Como as melhores escolas publicas. Sempre a gente ouve

57 André refere-se ao periodo da mudanga de escola como a passagem da quarta para a quinta série; neste caso,
tomamos as expressdes “quinta série” e “sexto ano do ensino fundamental” como equivalentes.
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falar. S6 que meu pai ndo gosta da localizacdo da escola publica C. Entao ele sempre
olhou mais pro (sic) Effie Rolfs (Cristiane, estudante do 3° ano do EM da E. E. Effie
Rolfs).

Entdo, o cadastro, ele me mandou pra (sic) escola publica C, e eu até cheguei a estudar
uma semana la na escola C. S6 que, desde antes, os meus pais queriam que eu
estudasse no Effie Rolfs por uma questio de localizagdo mesmo. A escola C ¢ longe,
tem o morro ¢ tudo mais (Leticia, graduanda da UFV).

Por em relagdo da minha irma ja ter estudado na escola publica C, ela ndo gostava
muito de estudar 1a. Ela achava o lugar muito longe, na época nem tinha, acho que
nem tinha dnibus que subia la em cima (A4/lessandra, estudante do 3° ano do EM da E.
E. Effie Rolfs).

Eu queria ir pra (sic) 14 porque, primeiro igual ele [o irmdo], eu ndo queria ir pra (sic)
escola publica F. Que era muito perto, mas F era tenebroso. Ninguém queria ir pra
(sic) escola F assim de cara. E a escola publica C também ndo queria por causa da
localizacdo, cé (sic) tem que subir o morro. Pra (sic) mim, a melhor opgdo era la
(André, graduando da UFYV).

André assinala também para outro critério utilizado pelas familias para a escolha da
escola, que ¢ o publico atendido por cada um dos estabelecimentos. A escolha da escola €, neste
caso, também uma estratégia de evitamento de certo tipo de perfil social como indicado no

relato a seguir:
A gente... o foco principal era minha mae, que ndo queria que a gente fosse pra escola
publica F, a gente que ndo queria ir pra (sic) escola F (risos) porque era mais perto ¢
todo mundo queria fugir da escola F. [...] E porque primeiro, tem o esteredtipo de que
todo mundo 14 &, t4 (sic) sempre na confusdo, aquela coisa. E ai a gente passava 14 em
frente, ai como € perto da praga a gente sempre via a bagunga que fica 14 na saida. A
diferenca € que a gente ndo vé a saida das outras escolas, porque ¢ a mesma bagunca.

(risos). S6 que aquela como ¢ ali a gente estava vendo como é que era e ninguém
queria ir pra (sic) & (André, graduando da UFYV).

Ao se referir a bagunga em frente a escola publica F, André destaca um fator negativo
da escola e o relaciona ao publico atendido. A escola publica F, que ¢ percebida por ele como
“tenebrosa”, atende criangas que residem em regides pobres da cidade, como € o caso do Morro
do Cruzeiro e da Comunidade Carlos Dias, essa ultima popularmente conhecida como “Rebenta
Rabicho” e considerada uma ilha de pobreza na regido central da cidade de Vigosa
(FIGUEIREDO; SILVA, 2015). E preciso ressaltar que, de modo geral, ha um entrelagamento
entre o local de residéncia das familias e sua classe social. Além disso, a pertenca social pode
ser apreendida a partir de sinais estéticos como, por exemplo, o tipo de roupa usada pelos
individuos. Esses sinais aparentes sdo percebidos pelos estudantes e suas familias que os
utilizam para formulagcdo de seus juizos a respeito das escolas. Alguns relatos deixam
transparecer como o publico atendido pela E.E. Effie Rolfs ¢ percebido como diferente daquele

das outras escolas:
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Al tipo minha mae sempre quis que eu estudasse 14, foi esse negocio assim de todo
mundo falar que ¢ uma escola boa, coisa assim... Ai ela tentou colocar eu no Effie
Rolfs. Mas no comego foi complicado sair, tipo, eu sempre estudei desde pequeno na
escola publica D, ai depois pra (sic) ir pra (sic) Effie Rolfs... Estranhei um pouco, tipo
o pessoal ¢ diferente, tem costume diferente (Pedro, estudante do 3°ano do EM da E.
E. Effie Rolfs).

Quando questionado sobre o sentido do termo “diferente”, Pedro prossegue:

E... sdo... tipo... a galera da escola D ¢ tipo, vamo (sic) supor, humilde coisa assim,
tal. E o pessoal do Effie Rolfs, mais tipo como ¢ que eu posso dizer? Tipo metido,
coisa assim e tal... No comego, eu estranhei um pouco (Pedro, estudante do 3° ano do
EM da E. E. Effie Rolfs).

O mesmo sentimento ¢ compartilhado por Anderson, quando este diz: “Ah, eu acho que

o pessoal de outras escolas tem um olhar diferenciado da Effie Rolfs”. Ao ser indagado sobre

o motivo desse olhar diferenciado, ele disse: “Fala que ¢ tipo todo mundo marrento, ndo sei o

qué. Ai eu queria ver se era isso mesmo. [...] Tipo todo mundo ¢ patricinha, playboy. Esse

negdcio, assim. E eu achava que ndo era isso ndo” (Anderson, estudante do terceiro ano do EM

da E. E. Effie Rolfs). Assim, foram as especificidades atribuidas ao alunado dessa escola

estadual, aliadas a sua boa imagem, que despertou em Anderson o interesse de fazer parte desse
grupo:

Ah! era meio que, tipo um sonho, todo mundo falava que o Effie Rolfs era bom. E

quando eu voltava da aula da escola publica B passava um 6nibus, assim, cheio de

alunos, assim, gritando, indo embora, eu achava maneiro isso. Ai eu achei interessante
estudar 14 (Anderson, estudante do 3° ano do EM da E. E. Effie Rolfs, grifo nosso).

Chama a atencao o fato de Anderson se referir a possibilidade de estudar na E.E. Effie
Rolfs como um sonho, o que mostra sua participagdo efetiva na escolha dessa escola e indicia
a distancia que ele percebia entre a sua realidade e a dos estudantes dessa escola publica
estadual. E importante ressaltar que a familia de Anderson foi aquela que apresentou o maior
numero de atributos que a posiciona nas fragdes mais baixas das camadas populares: familia
nuclear com maior nimero de membros — um casal e quatro filhos —, renda familiar per capta
mais baixa, além do fato de Anderson ser o Uinico entrevistado que concilia os estudos no Ensino
M¢édio com o trabalho regular.

Por outro lado, a escolha dos pais pela E.E. Effie Rolfs parece seguir alguns dos padroes
apontados pela literatura, uma vez que as familias baseiam boa parte de sua preferéncia por essa
escola em representacdes subjetivas que podem ser consideradas constitutivas de uma
“imagem-guia” (BALLION, 1991 apud NOGUEIRA, 1998, p. 52). De acordo com essa autora:

Para Ballion, a constru¢do de uma imagem para cada estabelecimento corresponde a

uma necessidade sentida por algumas familias “de perceber como uma unidade o
conjunto de dados heterogéneos que compdem um estabelecimento”, poder assim
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avalia-lo e situar-se em relagao a ele. Essa imagem torna-se entdo uma “imagem-guia”
(BALLION, 1991, p. 213-214). Seu contetdo liga-se a fatores tais como: grau de
tradigdo, resultados divulgados pelos meios de comunicagio, percepgdo do tipo de
clientela, clima disciplinar, comportamento dos alunos, localizagdo, prédio, rumores,
sobre os quais elaboram um julgamento subjetivo global (NOGUEIRA, 1998, p. 52).

Dente os fatores listados como conteudo de uma “imagem-guia”, aparecem nas falas

dos entrevistados, principalmente, que a E.E. Effie Rolfs é: uma escola de qualidade, que

apresenta bons resultados nas avaliagdes externas; o clima disciplinar ¢ favoravel ao

desenvolvimento das praticas pedagogicas; o alunado e suas familias se interessam pelo

prosseguimento da carreira escolar e a escola esta localizada dentro do campus da UFV:

E que todo mundo fala... todo mundo... o Effie Rolfs tem um nome grande em Vigosa,
tipo uma escola boa, fica dentro da UFV, todo mundo fala bastante bem em
comparagdo as outras escolas. Ai, tipo, minha mae sempre quis que eu estudasse 14,
foi esse negdcio assim de todo mundo falar que é uma escola boa, coisa assim... Ai
ela tentou colocar eu no Effie Rolfs (Pedro, estudante do 3° ano do EM da E. E. Effie
Rolfs).

Eu creio que foi o ensino mesmo que sempre teve a fama de que era muito boa e que
chegaram a indicar pra (sic) gente. Ai principalmente pros (sic) meus pais, né (sic).
Porque a escolha principal era deles. A gente ndo tinha... o poder de falar assim: nao
quero ir pra (sic) 14 (risos). Porque (?) escolher. Ai a minha mae queria o Effie Rolfs,
o meu pai foi e correu atras, justamente pela fama da escola que era muito boa (André,
graduando da UFYV).

Olha, eu ndo lembro exatamente quem tinha falado. Alguém que estudou comigo tinha
falado com certeza. Eu ja tinha conhecido pessoas que estudavam comigo na escola
publica E e foram pro (sic) Effie Rolfs e eu sabia (?) no Effie Rolfs. Entdo eu pensei
“Ah... deve ser por um motivo, deve ser porque 14 ¢ bom”. E ai, ai provavelmente
foram essas pessoas, porque eu nao lembro exatamente quem que me falava, mas eu
(?) que o Effie Rolfs era melhor. S6 por isso. As pessoas falavam (Leticia, graduanda
da UFV, grifo nosso).

Os relatos acima indicam que os estudantes e as familias tém sua percepcao da escola

guiada pela fama adquirida pela E.E. Effie Rolfs no conjunto hierdrquico de escolas ptblicas

da cidade. Esses relatos mostram também um comportamento apontado por Van Zanten (2010)

como tipico das camadas médias e populares que, com relagdo ao fraco capital cultural e

informacional, aponta:

Séo, todavia, os pais das classes médias menos dotados de recursos culturais e os pais
das classes populares que concedem o maximo de crédito aos boatos. Isso pode ser
explicado por sua fragil competéncia, que os leva a ser menos discriminantes nas
escolhas de suas fontes de informacao (VAN ZANTEN, 2010, p. 422).

A importancia dos rumores sobre o fato de a E.E. Effie Rolfs ser uma boa escola ¢

observada pela auséncia de especificacdo dos sujeitos entrevistados ao serem questionados

sobre os atributos que indicam que essa escola estadual ¢ uma boa escola. Apenas em um caso,
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os resultados dessa escola publica estadual nas avaliagdes externas foram apontados como
indicativo de qualidade:
Porque por exemplo, ela ndo sabia por exemplo, colocar... colégio que tipo é... ela ja
conhecia sabe? Ao certo como era... melhor... é... também pelo histérico do Effie Rolfs
ser a melhor escola publica assim de Vigosa em comparagdo as outras, sabe? [...] E...
porque, por exemplo, €.. é... minha mie ja sabia assim, porque, é... acho que nao sei
se naquela época (?) ja tinha esses negocios de (?) porque (?) assim quando... é... vai

pra (sic) uma escola, as médias eles... é... que eles... tem. Fala que a média de 14 era
muito boa, mas pelo histérico também... sabe? (Daniel, graduando da UFYV).

Ha de se ressaltar também que, em alguns casos, a imagem que a familia tem da E.E.
Effie Rolfs ¢ formada pela vivéncia dos pais que outrora estudaram nessa mesma escola, ou
entdo, a partir das indicagdes de membros da familia extensa que a frequentaram durante a
educacao basica.

Cristiane, André e Daniel relataram que as informagdes que eles receberam sobre a
escola vinham, a principio, dos proprios pais e, posteriormente, de irmaos ou primos que a
frequentaram. De acordo com Cristiane: “E, na minha familia tem muita gente que estudou 14.
Muitos primos, tios, muita gente estudou 14 na Effie Rolfs. Mas hd muito tempo atras. Ai meu
pai sempre a achou a melhor escola publica daqui”.

As maes de André e Daniel frequentaram a E.E. Effie Rolfs. Juliana e André
frequentaram a E.E. Effie Rolfs no mesmo periodo que seus irmaos mais velhos. Daniel, por
sua vez, ingressou no ano seguinte ao ano de conclusao do Ensino Médio pela irma nessa escola.
Nota-se nesses casos que o capital informacional constituido no seio da propria familia oferece
aos pais a possibilidade de orientar suas tomadas de decisdo, a partir do conhecimento do
cotidiano escolar da E.E. Effie Rolfs.

Pedro destaca que a boa reputacdo da E.E. Effie Rolfs também ¢ difundida entre os

profissionais de outras escolas estaduais da cidade:

Ah, acho que todo mundo que, se eu fosse perguntar, falava assim, qual escola publica,
tirando o Coluni, claro, que era s6 Ensino Médio... que era melhor? Todo mundo
falava que era Effie Rolfs. Os professores mesmo da escola publica D. Tipo os... 0
pessoal da secretaria, coisa assim... falou que minha mae fez certo em ter me colocado
na Effie Rolfs, tal (Pedro, estudante do 3° ano do EM da E. E. Effie Rolfs).

Vale destacar também que trés estudantes entrevistados tém pais professores. As maes
de Pedro e André atuam nos anos inicias do Ensino Fundamental, e o pai de Juliana ¢ professor
na UFV. H4 ainda o caso de Alessandra, que mora com a tia que também foi professora dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, hoje aposentada. Esses pais detém informagdes

privilegiadas sobre funcionamento do sistema educacional e sobre o contexto educacional local,
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o que lhes permite identificar as melhores escolas para seus filhos, bem como adotar estratégias
especificas que lhes permitam efetivar suas escolhas.

Segundo Nogueira (1998, p. 50), os autores Langouet e Leger (1991) classificam os pais

professores como os melhores estrategistas quando se trata de escolher as escolas de seus filhos:

[...] os professores constituiriam a categoria social onde se encontram os melhores

pais “estrategistas”, em virtude do grande conhecimento do universo escolar que

detém, de sua proximidade das instancias de decisdo, de seu capital de

relacionamentos nesse meio, da solidariedade encontrada na corporagdo. Suas

estratégias de escolarizacdo dos filhos sfo qualificadas, pelos autores, como

“estratégias de iniciados”, ultrapassando em eficacia aquelas das diferentes fragdes
das classes dominantes.

A fala de Pedro indicia que o publico atendido pela E.E. Effie Rolfs tem determinadas
caracteristicas favoraveis ao processo de escolarizacdo. Dada a interdependéncia entre os
estabelecimentos escolares, as escolas que estdo no topo da hierarquia condensam (BRUEL,
2015) determinado tipo de perfil de estudantes. Os estudantes que t€ém um desempenho
académico acima da média de suas escolas sdo incentivados a procurarem outras escolas que
ocupam posicoes hierarquicas superiores a da escola na qual se encontram. Assim, os estudantes
das outras escolas publicas de Vicosa, quando tém seu desempenho reconhecido, sdo
encorajados a se transferir para a E.E. Effie Rolfs.

Outro ponto a ser destacado na fala de Pedro ¢ a ideia de que o ensino na E.E. Effie
Rolfs seria mais adequado aqueles estudantes que apresentam melhor rendimento. Ao ser
questionado sobre as diferengas percebidas entre o ensino em sua escola anterior ¢ aquele
ofertado na E.E. Effie Rolfs, Pedro relata:

Eu vi que os professores cobravam mais também. Do que o pessoal, os professores
da escola publica D. Exigiam um pouco mais do aluno. E tipo na escola D, eu lembro
que vocé ndo precisava fazer muita pra (sic) vocé tirar nota boa. C€ (sic) podia
praticamente s6 ir na aula, nem prestar atencao direito, c€ (sic) conseguia tirar nota

boa facil. Agora na escola D, oh! No Effie Rolfs tem que se esfor¢car um pouquinho
mais (Pedro, estudante do 3°ano do EM, da E. E. Effie Rolfs).

Devido a grande procura pelas vagas ofertadas pela E.E. Effie Rolfs, alguns dos

entrevistados relataram que seus pais participaram de mais de um sorteio:

Acho que Giovana tentou umas duas ou trés vezes. Acho que foi. No meu, foi na
primeira vez que eu tentei. Que eu lembro que era o primeiro ano, que era de manha,
que era no oitavo ano. Ai eu consegui. SO que eu fui no meio do ano. Agora ela, acho
que foi umas duas ou trés vezes ¢ ndo conseguiu ndo (Pedro, estudante do 3° ano do
EM da E. E. Effie Rolfs).

Eu ndo sei como que ele conseguiu, o que que ele tentava. SO sei que ele sempre tentou
me colocar 14 [na E. E. Effie Rolfs] (Cristiane, estudante do 3° ano do EM da E. E.

Effie Rolfs).



146

Ainda que boa parte dos entrevistados ndo consiga precisar exatamente quais foram os
contatos mobilizados por seus pais, os relatos apontam indicios da importancia do capital social
no desenvolvimento de estratégias mais elaboradas para garantir o ingresso nessa escola.
Mesmo entre aqueles que obtiveram sua matricula mediante ao sorteio, o capital social ainda
se faz importante a0 menos como um recurso que garante informagdes sobre a escola: “Outras
amigas dela falavam com ela que a qualidade de ensino era boa. Que ia tentar para o filho delas,
sabe?” (Anderson, estudante do 3° ano do EM na E. E. Effie Rolfs).

O contato direto com a dire¢do da E.E. Effie Rolfs foi mencionado mais de uma vez.
Daniel, por exemplo, narra que a mae foi varias vezes a E.E. Effie Rolfs antes de conseguir a
vaga para seu filho. Ele disse que uma das alegacdes apresentadas por ela foi o fato de que sua
irma também havia estudado na escola. Em sua fala, ndo foi possivel precisar se a vaga foi
obtida mediante tais contatos ou se, apesar deles, foi necessaria a participacdo no sorteio

promovido pela escola:

Entdo, como que era muito novo, eu num (sic) lembro assim ao certo te falar muito,
mas eu lembro que minha mae acabou tendo que ir 14 quase todo dia. Eu fiquei
sabendo que ela teve que pedir muito... os diretores de 1. E... como que minha irma
mesmo ja estudou 14, ela acabou... é... (?) mais (?) conversa (?) (Daniel, graduando
da UFV).

E importante ressaltar, ao se pensar sobre a rede de relagdes das familias, conforme
Bourdieu (2007b), que € preciso estar atento ao volume dos diversos tipos de capital possuidos
pelos membros da rede que podem ser mobilizados pelo agente. No mesmo sentido, Lin (2004)
nos chama a atencdo para a posi¢do ocupada pelos atores na estrutura social. Isso quer dizer
que as familias que possuem entre seus contatos pessoas que ocupam posi¢des mais altas na
estrutura social podem se beneficiar de tal fato na hora de conduzir suas agdes. Nos relatos dos
estudantes, alguns mencionam contato direto com uma vice-diretora da escola que foi procurada
por mais de uma familia.

A rede de relagdes de Alessandra, por exemplo, lhe permitiu o emprego de multiplas
estratégias para burlar o sorteio e obter a vaga na escola pretendida. Sua tia, além de ter sido
professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental na rede estadual, era também prima da
referida vice-diretora da E.E. Effie Rolfs. Alessandra menciona também ter recebido a ajuda da
familia de uma amiga de mesma idade, que também buscava vaga nessa escola. Além disso, ela
utilizou o enderego da tia, que fica no centro da cidade, para pleitear a vaga, ainda que, nessa

época, Alessandra residisse no bairro Sao José.
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Vale mencionar também que Alessandra cursou os anos iniciais do Ensino Fundamental
na escola publica G, conhecida por encaminhar diretamente boa parte de seus estudantes para

E.E. Effie Rolfs. Ela disse:

Al eu comentava com a minha madrinha, né (sic), que queria ir pra (sic) 1a e, na época,
a Joana que era vice-diretora, ela é prima da minha madrinha. Al minha madrinha
tentou vaga pra (sic) mim, pra (sic) Daniela e por coincidéncia, também a Daniela
tem, acho que tem amizade, ndo sei, acho que o irmdo da Daniela, tem amizade com
0, acho que José... como ¢ que era o nome do filho de Joana? Nao sei, acho que ¢ José.
Enfim, ai acabou que a gente conseguiu entrar. E nem sei se foi por minha causa, por
dela, ou por conta de endereco, ou por vaga. Nao sei qual foi o motivo, mas ambas as
partes tentou (sic) sabe, a gente estava uma tentando ajudar a outra e também pelo
endereco. Eu acho. Nossa localizagdo aqui. Rua dos Passos (Alessandra, estudante do
3%ano do EM da E. E. Effie Rolfs).

André e seu irmao mais velho se beneficiaram da profissao do pai, policial militar, e da
extensdo da rede de relagdes que ela oferecia. Também, neste caso, ha o contato direto com a
mesma vice-diretora, na tentativa de obtencao de vaga:

Acho que na época quem era diretora 14 era Joana. Eu acho. Eu nem sei se ela ta 1a
ainda. Mas acho que ele a conhecia e aquela famosa influéncia também que € policial,

ai conhece um monte de gente, conhece (?). E ai eles chegaram a indicar pra (sic) ele
o Effie Rolfs também. Ai ele foi 14 e conversou com ela (André, graduando da UFV).

De acordo com André, a obteng@o da vaga para o seu irmao na E. E. Effie Rolfs ocorreu
mediante sorteio. Ele ndo passou por essa selecdo, pois ter irmaos matriculados em determinada
escola € um dos parametros considerados pelo cadastro escolar na alocacao dos estudantes.

A grande demanda por vagas na E.E. Effie Rolfs faz com que a gestdo da escola sorteie
candidatos para além do numero de vagas oferecido a fim de se organizar uma lista de espera
para que, em caso de abandono da vaga ou transferéncia de estudantes no decorrer do ano, a
secretaria da escola entre em contato com os estudantes da lista de espera organizada segundo
a ordem do sorteio. Sobre a forma do seu ingresso nessa escola, Leticia disse:

S6 que ai a gente foi no sorteio de vagas e eu lembro que eu ndo fui sorteada. Tipo
assim, eu fiquei na lista de espera, ai eu achei que eu ndo fosse ser chamada, eu

continuei indo na escola publica C. Ai depois me ligaram e... e eu fui pro (sic) Effie
Rolfs (Leticia, graduanda da UFYV).

Quando questionada sobre a forma de ingresso na E.E. Effie Rolfs, inicialmente

destacando que nao se recorda precisamente dos fatos, Juliana disse:

Ah... Eundo lembro. Mas eu sei que meu pai era amigo de alguém 14 que ajudou. Mas
eu estava esperando pra (sic) ser chamada. [...] E que... acho que eu terminei um ano,
eu nao lembro qual. Acho que foi o terceiro. Ai, quando eu estava indo, ia comegar
meu quarto ano, eu acho que estava esperando ja ser chamada no inicio do ano. Ai
ficou esperando e fiquei sem estudar. Ja tinha comecado as aulas, ai estava demorando
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muito ai minha mae me matriculou na escola G ai eu fiquei um més ai me chamaram
pro (sic) Effie Rolfs, ai eu mudei (Juliana, graduanda da UFYV).

Dois fatos chamam a ateng@o nesse relato. O primeiro deles € a escolha da escola publica
G como uma alternativa, caso ndo se conseguisse a vaga na E.E. Effie Rolfs, indicando que o
repertorio de escolhas dessa familia era constituido por estabelecimentos publicos, ainda que a
pertencga social da familia seja fragdes das camadas médias. Outro fato é que os contatos do pai
de Juliana na escola, que era professor da UFV, facilitaram o acesso a vaga.

Apos o ingresso na E.E. Effie Rolfs, os sujeitos investigados disseram que questionaram
a qualidade da escola. Alessandra, por exemplo, disse que sdo alguns professores que fazem a

diferenca e que ha variagdes conforme a turma:

Assim, de inicio tipo, meu sexto ano 14, acho que foi muito complicado, porque nao
estava acostumada a ter muitos professores, né (sic). E eu meio que assustei com o
tanto de professor que eu tinha, e também a minha turma era muito bagunceira, tinha
uns meninos que eram repetentes, eles faziam muita bagunca dentro da sala. E eu
ficava pensando tipo, gente... serd que € isso aqui que ¢ organizado? Como sera que
funciona, tipo, uma escola que nio é organizada? E como entio? Eu tinha esse
conceito assim na minha cabega no inicio. Mas ai depois, tipo, a medida que eu fui
subindo assim, foi passando os anos, € ai eu acostumei com o jeito de cada um, depois
mudaram as turmas também. O pessoal, sei 1a... Os professores... Dependia muito da
aula, sabe? Dependia do professor... como, por exemplo, o Henrique que eu tive aula
com ele, a Gisely. Enfim, era pessoas assim, dependia muito do professor pra (sic)
matéria dar certo, pra (sic) turma ficar... colaborar, dependia muito. Era isso que eu
via muito de inicio, sabe. Fiquei muito assustada quando eu cheguei 14 (Alessandra,
estudante do 3° ano do EM da E.E. Effie Rolfs).

\

O estranhamento em relagdo aos alunos e a “bagun¢a” na sala de aula também esta
presente na fala de Pedro: “Tipo, a turma, por estranho que pareca... a turma da escola D falava
menos dentro de sala. Prestava mais atenc¢ao que a turma do Effie Rolfs. No Effie Rolfs, ficava
uma falazada (sic) o tempo todo durante a aula no 8° ano” (Pedro, estudante do terceiro ano do
EM da E.E. Effie Rolfs).

Os sujeitos entrevistados indicaram também que a atuagao dos professores da E. E. Effie
Rolfs ultrapassa a mera exposi¢do de conteudo: eles ndo sé esperam que os estudantes alcancem
0 ensino superior, como também agem no sentido de ajuda-los a refletir sobre a dedicagdo
necessdria para alcangar esse objetivo, contribuindo para a constituicio do capital
informacional dos estudantes. Sobre essa acdo dos professores, Juliana, graduanda em Direito
da UFV disse:

— Ah, eu acho que eles sempre, pelo menos quando a gente estava no terceiro ano
assim, tinha muita conversa. E desde antes também, isso ajudou assim, né (sic). Pensar
mais.

— Que tipo de conversa? [Entrevistador]

— Ah, que a gente tinha que esforgar pra (sic) entrar, que a gente tinha que estudar
mesmo. Acho que ¢ quando a gente ndo ta no terceiro ano que a gente ndo tem muita
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no¢ao, né (sic)? De como que vai ser, acho que no terceiro, acho que a ficha cai. Vocé
sabe que se vocé ndo fizer... vocé ndo vai conseguir, entdo, ai... a gente comega a dar
umas mexidinhas assim, né (sic)? Pra (sic) tentar (Juliana, graduanda da UFV).

Os professores da E.E. Effie Rolfs influenciam na consolidacdo das geografias
subjetivas de oportunidades informando os estudantes e os incentivam a ingressar na UFV como
uma probabilidade objetiva.

Em seu relato, Anderson destacou que, ao se matricular na E.E. Effie Rolfs, o estudante
se insere em uma atmosfera propria de um campus universitario, o que contribuiu para a
constitui¢cdo de sua aspiragao educacional de ingressar na UFV e para sua dedicagdo aos estudos
no Ensino Médio, visando concretizar essa aspiragdo. Estudar na E.E. Effie Rolfs parece
permitir que a barreira fisica e simbolica, representada pelas quatro pilastras>®, seja quebrada e
que os estudantes se sintam, de alguma forma, ligados a UFV. Anderson disse:

Ah, eu acho que faz um pouquinho de diferenca. Porque estar no Effie Rolfs... o Effie
Rolfs fica na UFV, ja € tipo, um pé 14 dentro, sabe... [...] minha tia me falou, “vocé ja

ta 14, sua escola fica na UFV, vocé tinha que passar na UFV”. Ia ser uma boa
(Anderson, estudante do 3° ano do EM da E.E. Effie Rolfs).

Os mesmos elementos estdo presentes no relato de Daniel, ou seja, a indicagdo da
localizacdo da E. E. Effie Rolfs como fator importante na constru¢do das expectativas de

prolongamento dos estudos. Ele disse:

[...] na terceira série, eu ja pensava assim: “ja estou estudando aqui dentro”. Mesmo
que o colégio ndo pertenga realmente a UFV, eu ja pensei: “Oh! Ja to (sic) aqui (?)
dentro da UFV e é um lugar (?) Eu quero continuar”. Mas eu (?) tipo como algo muito
dificil. E.... isso... até certo ponto foi (?). Eu tive que lutar por esse... essa meta que eu
queria ter daqui pra (sic) frente. (...) Deu frutos, entdo foi muito bom (Daniel,
graduando da UFYV).

Dentre os entrevistados, Pedro, estudante do Ensino Médio na E.E. Effie Rolfs e Daniel,
estudante da UFV, participaram de projetos da UFV desenvolvidos na escola estadual, como o
PIBID, o Programa de Iniciacdo Cientifica Jr. (PIC)* e o Programa Institucional de Bolsa de
)60

Iniciagdo Cientifica Junior (BIC Jr)*”. O contato de Pedro com o PIC se deu ainda quando estava

matriculado na escola D:

38 As “quatro pilastras” sdo estruturas arquitetdnicas localizadas na entrada principal da UFV, e é onde se pode ler
o lema da instituicdo em latim: Ediscere, Scire, Agere, Vincere.

9 O Programa de Iniciagdo Cientifica Jr. (PIC) é oferecido aos medalhistas da Olimpiada Brasileira de Matematica
das Escolas Publicas. O PIC tem como objetivo incentivar nos estudantes o gosto pela Matematica e pela ciéncia
em geral. Durante o desenvolvimento do programa, esses estudantes participam de encontros aos sabados ¢ t€m
acesso a um forum virtual com tarefas complementares as aulas e sdo auxiliados por moderadores.

% O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo Cientifica Junior é ofertado aos estudantes de Ensino Médio e
de educagdo profissional da rede piblica e tem como objetivo incentivar a iniciagdo dos estudantes em atividades
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— Quatro anos que eu fiz essa bolsa. O primeiro ano, eu tava (sic) na escola D ainda.
Foi nesse oitavo ano eu fiz esse programa. Metade do tempo eu fiz na escola D, metade
eu fiz no Effie Rolfs. Ai depois eu fiz durante trés anos ainda. [Pedro, Pedro, estudante
do 3°ano do EM da E.E. Effie Rolfs]

— Ai, no Ensino Médio vocé teve o Bic Jr. E isso? [Entrevistador]

— Teve o Bic Jr, e eu fiz alguns anos do PIC também de novo (Pedro, estudante do 3°
ano do EM da E.E. Effie Rolfs).

Também a vivéncia escolar de Daniel na E. E. Effie Rolfs foi fortemente marcada por
seu contato com um estudante do curso de Matematica da UFV, bolsista do PIBID, com o qual
ele ainda mantém relagdes e de quem recebe apoio durante o estudo das disciplinas do curso de

Engenharia Civil. Sobre esse estudante de graduagao, ele disse:

Com ele foi s6 o sexto ano. Mas é... qualquer duvida (?) sobre a matéria ele me
ajudava, ou mandava é... (?) pra ele no Facebook, é... ele sempre me ajudou também
no raciocinio légico. Por exemplo, no xadrez (?) ele sempre me ajudou bastante assim
no que eu precisei (Daniel, graduando da UFV).

A participacdo de Daniel no BIC Jr também viabilizou a ele ter aproximagdo com a
vivéncia académica na UFV, estabelecer contato com a pesquisa, manter contatos com
estudantes de graduacdo, de mestrado e de doutorado e com os professores. O jovem considerou
esses elementos como muito importantes para a constituicdo de seu interesse em ingressar nessa
Universidade e para ele manter sua dedicagao aos estudos a fim de alcangar esse objetivo. Sobre

a participacao do Projeto BIC Jr, ele relatou:

Eu participei, mas numa area de Biologia. Foi a parte que eu... que eu mais tive a
pesquisa. Ai eu, foi tipo... 0... extraordinario pra (sic) mim. Porque eu comecei a ter
contato realmente com aluno da UFV, sendo de graduacdo, mestrado, doutorado... eu
acabei vendo mais ou menos a rotina deles. E... eu tive, é... (?) os professores mesmo.
Que foi na area da Biologia. Eles quiseram me acolher também. E... falou que seu
mudasse de ideia (?) pra (sic) eu poder procurar eles, que eles €... iam... se eu passasse
na Biologia, eles iam me ajudar. E... eles gostaram muito do trabalho que eu é...
pratiquei. E o trabalho que eu pratiquei 14... pesquisas com... células secretoras de uma
planta carnivora. (?) foi... é... diferentes técnicas pra (sic)... é... como ¢ que eu posso
falar? Técnicas (?) observar a planta, sabe? Isso ai foi também algo pra (sic) mim
extraordinario. Eu nunca pensei assim que eu ia ta (sic), ¢. Em um curso da UFV.
Nunca... mesmo que eu tendo uma nota muito... sempre fui... aluno assim com grandes
notas assim no Effie Rolfs. E... eu nunca... sempre vi assim o... a UFV como algo
extraordinario, sabe. Até mais assim o curso de Engenharia Civil, que é... (?) ndo
precisa de tanta nota pra (sic) poder entrar, sabe? E... 14 eu fiz grandes trabalhos, como
0 que eu tive que fazer um artigo, eu tive que apresentar ele 14 no SIA®'... e foi pra
(sic) mim algo extraordinario (Daniel, graduando da UFV).

Os projetos institucionais da UFV desenvolvidos no interior da escola como PIBID e

BIC Jr, em virtude dos contatos entre os estudantes do Ensino Médio e da educacao superior,

de pesquisa cientifica e tecnoldgica e contribuir para a formagdo escolar ou académica. Nesse programa, os
estudantes recebem bolsas de pesquisa, além serem orientados por pesquisadores.

1 O Simpdsio de Integragdo Académica (SIA) é um evento institucional promovido anualmente pela UFV com a
finalidade promover e consolidar a integragdo entre pesquisa, ensino e extensao na universidade.
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proporcionam aos primeiros o capital social e o capital informacional que favorecem o ingresso

na instituigao.

3.3.2 O ingresso na UFV

Em relagdo ao ingresso na UFV, os dados gerados no ambito dessa pesquisa indicam
que os capitais social e informacional dos sujeitos investigados que ingressaram na UFV
tiveram um papel importante na escolha do curso e na constitui¢do dos percursos. No entanto,
a qualidade da informagdo a qual esses estudantes tiveram acesso variou desde informacgdes
superficiais de colegas a informagdes precisas de servidores da UFV.

Cabe destacar ainda que, em 2020, os estudantes que estavam matriculados no terceiro
do ano do Ensino Médio no ano de 2019 se candidataram a uma vaga na UFV através do SISU,
mas apenas um deles obteve éxito no processo de selecio e se matriculou no curso de
Engenharia Elétrica. Porém, todos eles — Cristiane, Anderson, Alessandra ¢ Pedro — foram
interrogados sobre a escolha do curso superior.

As familias das camadas populares, em geral, sdo mais dependentes do capital social
para obter informagdes sobre o acesso ao ensino superior. Ao mesmo tempo, essas familias
normalmente moram nos bairros mais afastados das cidades, onde se concentram outras pessoas
que possuem fracos capitais cultural, informacional, escolar e econdomico. Nesse sentido, sao
essas familias que mais necessitam de apoio as que tem menos chances de obté-lo junto aos
seus pares.

Entre estudantes entrevistados, Anderson, que cursou o 3° ano do Ensino Médio em
2019, é o que mais se aproxima da realidade acima descrita. Entre os membros de sua familia,
incluindo também a familia extensa, o nivel mais alto de escolaridade encontrado foi o Ensino
Meédio concluido pelos tios. Seus pais o incentivam a prosseguir os estudos, no entanto, nao
discutem sobre quais cursos ingressar ou sobre o retorno financeiro dos diferentes cursos. Tal
como acontece na maior parte das familias das camadas populares, seu horizonte temporal de
planejamento é mais curto e suas preocupacdes se concentram nas barreiras mais imediatas. Ele
disse:

— E vocé conversa com seus pais sobre o curso? Sobre o que vocé quer fazer depois?
[Entrevistador]

— Ah! Eu nunca parei pra (sic) pensar nisso, ndo. Eles s¢ falaram comigo de ENEM,
ENEM mesmo... em fazer de novo pra (sic) mim tentar passar num curso que eu quero.

Eles ndo querem que eu vou pra (sic) longe ndo (Anderson, estudante do 3° ano do
EM da E E. Effie Rolfs).
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Anderson obteve informagdes sobre o ensino superior com seus amigos. Quando
questionado sobre o curso pretendido, ele recorreu a eles para justificar seu interesse, mostrando
que as informacdes obtidas foram pouco precisas:

Eu tenho mais ou menos um pouco de davida. Tipo, eu gosto muito de Engenharia de
Produgdo, tem um amigo meu que faz. Leonardo. Ele diz que o curso é bom... Fica
falando isso. E eu também curto Agronomia. [...] Agronomia também, Diego. Ele
mora aqui perto também. J& tem uns trés anos que ele faz. [...] Engenharia de Producédo
eu ndo sei muito ndo. Mas, Agronomia... eu sei que se vocé estiver fazendo estagio,

até feriado vocé tem que ir 14 regar as plantas. [...] Eles s6 falaram que o curso ¢ bom
e que vale a pena fazer (Anderson, estudante do 3° ano do EM da E.E. Effie Rolfs).

E interessante ressaltar que Anderson e André sdo os estudantes que indicaram que
possuem a rede de contatos mais extensa. Além da familia e dos amigos da escola, Anderson
encontra-se semanalmente com os colegas que fazem parte do time de futebol e seu trabalho
como balconista na farmacia possibilita diversos contatos, ainda que breves, com muitas outras
pessoas. Parece, no entanto, que esse capital social do jovem ndo se converte em capital
informacional, mas, ao mesmo tempo, ¢ de fundamental importancia para a constituicao da
geografia subjetiva de oportunidades (GALSTER; KILLEN, 1995; FLORES, 2008), para a
consolida¢do de um projeto e um campo de possibilidades (VELHO, 2003) em que o ingresso
em um curso superior na UFV esta incluido.

Bourdieu (2007¢e) assinala a importancia do capital informacional para os estudantes do
ensino superior a0 mesmo tempo em que realga as dificuldades enfrentadas pelos estudantes
oriundos das camadas populares:

O liceu ndo faz parte do universo concreto das familias populares, e ¢ necessaria uma
série continua de sucessos excepcionais ¢ conselhos de professor ou de algum membro
da familia para que se cogite de enviar para la a crianca. Ao contrario, ¢ todo um
capital de informagdes sobre o cursus, sobre a significacdo das grandes escolhas da
quinta série, da sétima ou das classes terminais do ensino secundario, sobre as
carreiras futuras e sobre as orientagdes que normalmente conduzem a elas, sobre o
funcionamento do sistema universitario, sobre a significagdo dos resultados, as

sangdes ¢ as recompensas, que as criangas das classes cultas investem em suas
condutas escolares (BOURDIEU, 2007e, p. 45, grifo do autor).

Além de Anderson, as outras duas estudantes entrevistadas que cursaram o terceiro ano
do Ensino Médio no ano de 2019 no ingressaram no ensino superior no ano de 2020. E possivel
perceber semelhangas quanto aos capitais social e informacional de ambas. Tanto Cristiane
quanto Alessandra tém membros proximos da familia com ensino superior completo. No caso
de Cristiane, € o pai, que trabalha no restaurante universitario da UFV, e Alessandra, por sua
vez, além de ter a tia, que € professora aposentada da rede estadual de Minas Gerais, conta ainda

com a irma, que cursa Engenharia de Controle e Automagao na UFRJ. Assim como 0s outros
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entrevistados, exceto Daniel, elas também frequentam bares e festas na regido central da cidade,
o0 que as faz ter contato com diversos estudantes de graduagao, ndo s6 da UFV, como também
das outras instituigdes de ensino superior de Vigosa. Apesar disso, ¢ principalmente com a
familia que elas obtém informacdes sobre os cursos pretendidos.

Cristiane escolheu inicialmente Direito, enquanto cursava o Ensino Médio; trata-se de
um curso de prestigio, que atrai a aten¢do de muitos estudantes. Ela disse que seus pais ndo
participaram dessa escolha, feita por conta prépria, mas que eles sempre a apoiariam,
independentemente do curso que viesse a escolher. Ela atribui a escolha do curso de Direito a
afinidade com essa area de conhecimento: “Eu gosto da 4rea, na verdade ¢ 4rea que mais me
atrai, sabe, tanto pra (sic) estudar quanto pra (sic) trabalhar depois. Eu sempre gostei. Sempre
falei que queria”. A decisdo pelo curso de direito, no entanto, pode estar mais ligada ao prestigio
e ao imaginario social sobre o curso, uma vez que, quando questionada sobre o que conhecia a
respeito do curso, disse:

— Ah, ndo muita coisa. (risos) Nao pesquisei muito. [...] Eu sei basicamente as areas,
que da pra (sic) trabalhar como juiz, como advogado mesmo. D4 pra (sic) ir na area
de investigacao também, da pra (sic) ser delegado. Tem muitas areas, uma coisa que
atrai no Direito também ¢€ isso. D4 pra (sic) trabalhar com muita coisa.

— E de onde vem essas informagdes? Vocé conhece algum advogado? Tem alguém
proximo que ja exerce a profissao? [Entrevistador]

—Nao. Eu tenho um primo que ele ndo ¢ advogado. Mas ele, no trabalho dele, convive
com advogados. Ele trabalha no Banco do Brasil. Ai ele as vezes conversa muita coisa

comigo sobre isso. Ele tem os amigos dele que sdo advogados (Cristiane, estudante
do 3°ano do EM da E.E. Effie Rolfs).

Cristiane ndo possui conhecimento aprofundado sobre o curso de Direito, mas
demonstra conhecer sobre o futuro profissional ligado a essa formag¢ao. Esse conhecimento
resulta das relagdes com um primo, que forneceu informagdes sobre a atua¢do de advogados
com 0s quais convive em seu trabalho no banco.

Alessandra, por sua vez, foi a Unica entre os trés entrevistados que ndo ingressaram na

UFV a demonstrar dividas mais intensas em relagdo a escolha do curso superior:

Eu pretendo entrar na UFV, porque... assim eu gosto daqui € a0 mesmo tempo eu nao
gosto... Tipo, Vigosa as vezes cansa um pouco, da vontade de mudar, fazer (risos) um
curso fora, mas eu fico pensando muito na minha familia e tudo mais em questdo de
mudar e ndo ter companhia. Entdo eu prefiro ficar aqui. Tem a UFV e tem varios
cursos. E eu ndo sei exatamente o curso que eu quero. Eu ndo tenho uma area que eu
falo: “Ah, eu sou de Exatas, sou de Biologicas, sou de Humanas”, eu gosto um pouco
de tudo. E... acho que ¢ até complicado pra (sic) falar qual curso que eu faria, que...
Eu t6 (sic) nessa coisa de ndo sei exatamente o que eu quero, sabe? [...] eu j& pensei
em Psicologia, mas ndo tem aqui na UFV®2, E... assim, eu acho um curso interessante
assim sabe, acho muito interessante Psicologia. Mas outro também que eu ja olhei,

62 Existe um estabelecimento de ensino superior privado que oferta o curso de Psicologia em Vigosa, entretanto
ele ndo ¢ considerado pela estudante e parece ndo fazer parte de sua geografia subjetiva de oportunidades.
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que eu acho legal, assim, seria Estética. Estética e Cosmética, mas nao tem aqui. Nao
tem nenhuma universidade. S6 tem faculdade mesmo. S6 um curso, mas ¢ mais
técnico que tem, né (sic). Curso técnico. Mas ai € isso. No momento, sdo os dois cursos
que eu t6 (sic) olhando, e tem outros também que eu t6 (sic) olhando, tipo ndo tem
nada a ver um curso com o outro, mas ¢ porque eu ndo tenho uma éarea certa que eu
quero (risos). Mas um curso que eu estava olhando ultimamente, assim, estava
procurando saber mais era Nutri¢ao (4lessandra, estudante do 3° ano do EM da E.E.

Effie Rolfs).

Se, nos casos de Anderson e de Cristiane, ndo houve discussdes com os pais sobre a
escolha do curso em que pretendem ingressar, com Alessandra foi diferente. Ela relatou
conversas com a irmd, a tia e a mae sobre essa escolha, e duas posturas distintas se
apresentaram: de um lado, a irma que a apoia em qualquer decisao tomada, e de outro, a mae e
a tia demonstram preocupacao sobre o retorno financeiro da profissdo como critério importante
a ser levado em consideracao para a escolha.

Em meio a essas duas posturas, Alessandra relatou que tem procurado saber mais sobre
Nutrigdo. Ela tem uma prima que € nutricionista, e esta lhe informou sobre o curso, descrevendo
as dificuldades que os estudantes enfrentam nos primeiros periodos ao ingressar no ensino
superior. Sobre essas informacdes, ela disse:

Sobre Nutri¢do, uma prima minha... Ela formou aqui [na UFV] em Nutrigdo. E eu ja
conversei algumas vezes com ela, a gente ndo tem muito contato, ndo. Mas quando
ela vinha aqui, a gente conversava muito sobre isso. Ela falou que gostava muito do
curso, que era um curso... assim... nao ¢ facil, claro que ndo. Mas era mais nos ultimos
[periodos] que ia descobrir o que era Nutri¢o. [...] Ela me falou bastante do curso...
falou que era mais nos ultimos anos que tipo, qualquer... Acho que ela fez Nutrigdo e
chegou a fazer, comegou acho que a fazer... ndo sei se era [Medicina] Veterinaria,
alguma coisa assim. Coisa que ndo tem nada a ver uma coisa com a outra, s6 que ela
desistiu, ai foi fazer Nutri¢do. E.... ela tipo... ja conversou algumas coisas comigo do
tipo que qualquer universidade, qualquer curso que vocé entra, vocé vai... de inicio,
vocé ndo vai saber nada do seu curso. Vocé vai ficar tipo “que que eu estou fazendo
aqui?”. Ai depois que vocé vai ter uma ideia do que vocé esta fazendo e tudo mais.
Era mais isso mesmo. Mas... e também estou procurando muito, na internet. Pra (sic)

saber... mais sobre as matérias de Nutri¢ao (Alessandra, estudante do 3° ano do EM
da E.E. Effie Rolfs).

E preciso ressaltar, porém, que as respostas dos sujeitos foram dadas considerando os
interesses dos estudantes — suas escolhas ativas — num cendrio ideal no qual eles de fato
conseguiriam a pontuacao necessaria para o ingresso no curso pretendido. No entanto, o SISU
possibilita aos candidatos fazer duas escolhas diferentes e, se for o caso, abandonar as escolhas
realizadas e fazer escolhas negativas, ou seja, aquelas que correspondem as possibilidades de
ingresso na Universidade, ainda que ndo seja o curso pretendido. Sobre a pontuagdo obtida no

ENEM e a inscrigao no SISU, Cristiane disse:

Entdo, ndo fui muito bem. Minha nota nio deu para o curso que eu queria. Eu acabei
deixando em outro, mas ai eu deixei fora da cota € ndo me chamaram por burrice
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minha. Af eu entrei no cursinho de novo. Porque eu queria Direito. S6 que, para
Direito, minha nota estava muito longe. Ai eu falei: “Nao vou deixar aqui se ndo da”.
Af eu fui e coloquei em Secretariado Executivo Trilingue. A minha nota, na minha
modalidade da cota, dava. Porque a pessoa que foi chamada na minha modalidade
[destinada a estudantes de escolas publicas] tinha a nota bem menor que a minha. S6
que eu deixei na ampla [modalidade da ampla concorréncia). (Cristiane, estudante
do 3°ano do EM da E.E. Effie Rolfs).

Ha um caso bastante parecido, porém com desfecho diferente, entre os estudantes que
ingressaram na UFV no ano de 2019. Leticia, estudante do curso de Secretariado Executivo
Trilingue, também havia escolhido o curso de Direito como primeira op¢ao, mas, assim como
Cristiane, a nota obtida no ENEM foi insuficiente para garantir sua entrada no curso pretendido,
e entdo o curso de Secretariado Executivo Trilingue se tornou sua segunda opg¢ao:

Entdo, na real, era minha segunda opgao [o curso de Secretario Executivo Trilinguel].
A primeira [op¢do] era Direito. (?) era minha segunda opgao ja tinha um tempinho,
desde que eu estava no inicio do terceiro ano eu pesquisava sobre cursos assim. E ai

eu olhava a grade, eu olhava a area de atuacdo e assim, eu achava legal. Entdo, eu ja
tinha em mente que era minha segunda opgao. (Leticia, graduanda da UFV).

Leticia disse que, mesmo apos ter se matriculado, ndo havia abandonado completamente

a ideia de cursar Direito e que ainda avaliava as possibilidades de mudar de curso:
Entdo, quando eu entrei eu pensei que... eu pensei assim: “Ah, eu vou entrar e ai eu
vou tentar o ENEM de novo pra (sic) jogar em Direito. S6 que, se eu ndo passar, eu
vou ficar no curso porque se, eu gostar, na real, eu vou ficar no curso se eu gostar”. E
ai, ao longo do ano... Eu tava (sic)... eu analisei muito o curso, eu analisei formas de
ingresso também no Direito e eu estudei e... ai eu tentei 0o ENEM eu ndo consegui a
nota suficiente pra (sic) passar. Mas eu percebi que era aquilo mesmo que eu pensei,

que o Secretariado € que eu iria gostar, entdo ja que eu iria gostar, como desde o inicio
eu pensei, eu continuaria (Leticia, graduanda da UFV).

Os relatos de Cristiane, Alessandra e Leticia nos permitem vislumbrar a coexisténcia de
projetos futuros que incluem em seus campos de possibilidades (VELHO, 2003) mais de um
curso —no duplo sentido do termo — possivel. Seus projetos individuais sdo ajustados de acordo
com a percep¢ao subjetiva de maior ou menor realizacao das oportunidades objetivas. Ou seja,
as estudantes operam célculos a partir do desempenho obtido no ENEM e as notas de cortes
dos cursos pretendidos no SISU. Leticia e Cristiane apontaram o curso de Secretariado
Executivo Trilingue como uma escolha negativa dada a impossibilidade de ingresso no curso
de Direito. Leticia, entanto, manteve o curso de Direito dentro de seu campo de possibilidades,
mas apos algum tempo e dado ao potencial de metamorfose (VELHO, 2003), reajusta seu
projeto e na educagdo superior definitivamente para o curso de secretariado executivo trilingue.
Segundo Velho (2003, p. 48, grifo do autor) os sujeitos nao sdo estaticos: “Os projetos, como
as pessoas, mudam. Ou as pessoas mudam através de seus projetos. A transformacao individual

se da ao longo do tempo e contextualmente. ”
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As informagdes obtidas por Leticia a respeito dos cursos vém primariamente das
pesquisas feitas ao longo de seu tltimo ano no Ensino Médio. Nao houve participacao direta
dos pais nessa escolha, bem como nao foram debatidas as possibilidades de escolha de Leticia.
Novamente o peso da distdncia cultural entre seus pais € o mundo académico se faz sentir.
Leticia pdde contar, por outro lado, com o apoio dos dois irmaos, ja graduados, aos quais
recorria para perguntas a respeito de sua escolha. A estudante utilizou também a internet como
meio de obtengdo de informagdes para fundamentar sua decisdo. Sua conduta foi criteriosa:
primeiro selecionou os cursos ofertados pela UFV com os quais tinha maior afinidade, em
seguida se informou sobre a estrutura curricular de cada um deles e buscou informagdes

complementares em sites e em videos. Ela disse:

Entdo, antes eu olhava... quais eram os cursos que tinham na UFV que eu néo faria e
quais que eu que tinha na UFV que eu faria. E ai, assim, eu nunca tinha muitas opgoes
que eu faria, ento era dificil pra (sic) mim falar assim “Ah eu faria, eu faria Quimica,
ou faria...”, sabe? Entdo era dificil pra (sic) mim, eu nunca tive muita op¢ao do que
eu faria, porque eu sei 14. Eu ndo gostaria de um curso de Exatas, por exemplo. Entdo
ai eu fui analisando a grade de alguns cursos que eu acho que tem mais a ver comigo
e... € ai eu pesquisava mesmo na internet videos sobre, eu pesquisava em sites de
cursos também, sabe, entfio, era isso. E... eu nfo lembro se eu conversei com alguém.
Nao. S6 quando estava, tipo assim, quase entrando mesmo no curso, quando o SISU
estava aberto, eu conversei com um profissional da area. Entendeu? Ela [a
profissional da area] ¢ namorada do amigo do meu irmao. E ai meu irmado me passou
o contato dela (Leticia, graduanda da UFV).

Portanto, observa-se que, no processo de escolha do curso, Leticia se beneficiou da rede
de relagdes de um dos seus irmaos, € isso lhe permitiu confirmar sua decisao durante o periodo
de inscri¢des no SISU.

André, por sua vez, buscou informagdes sobre o curso escolhido no site da UFV, com

familiares, amigos e seus professores. Ele disse:

Eu busquei com gente de casa mesmo. Com mae, que sempre (?) essas coisas assim e
no site da UFV. Os tnicos lugares que eu cheguei a ver mesmo e no mais era conversa
com amigo, gente mais velha, as vezes colega de Bruno [...]. Foi com eles que foi
surgindo as ideias, a inspira¢do. Aquela coisa, mas eu nunca cheguei a conversar,
procurar profissional ndo. A inspira¢do que a gente tinha ¢ que a gente podia buscar
era os professores que a gente teve. Mas, no mais, igual a professora que a gente teve
muito acesso pra (sic) poder conversar sobre isso, mas foi muito pouca coisa, foi a
Luisa. Ela, a gente sempre trocava ideia, conversava e ela: “Ah, ¢ um curso bacana,
ndo sei o que”, ndo desanimava a gente, sabe? Mas, no mais, € isso. Eu ndo cheguei a
procurar assim, eu vou... eu vou... (?) Tinha sempre um nego6cio na UFV que era vocé
ir e acompanhar a rotina por um dia [ Projeto Universitario por um dia], isso eu pensei
em fazer, s6 que eu ndo cheguei a fazer também. Eu deixei de lado (André, graduando
da UFV).

Virios sdo os fatores que influenciam o rendimento que o capital social familiar pode
proporcionar aos estudantes no momento da escolha do curso superior. A configuragdo familiar,

aliada a condicdo socioecondmica da familia de André, limitaram tanto suas possibilidades de
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acesso a informacdes mais qualificadas sobre os cursos da UFV quanto a possibilidade de se

matricular em cursos de maior prestigio em instituigdes privadas:
Teve uma época que... eu... eu fiquei um tempo parado (?) anos parado. Ai mae chegou
a cogitar a ideia de... de eu fazer, por exemplo, FIES, alguma coisa assim, pra (sic) eu
poder estudar numa [institui¢do] particular. Ai, eu... a gente cogitou a ideia de cursos
diferentes. Foi... (?) que a gente sentou assim pra (sic) olhar mesmo. Ai eu pensei em
Psicologia, alguma coisa assim. Que ia ser na particular. S6 que ndo ia dar. Que, se a
gente fizesse uma coisa assim, a gente ia passar mais dificuldade do que a gente ja
passa dentro de casa (risos). Que ai eu... ela viu que ndo dava mesmo, e a gente
excluiu essas possibilidades. Mas, no mais, ela nunca chegou a... repudiar alguma

coisa que a gente falou, tipo, “Ah, vou fazer Sociologia”... aquela coisa assim de ficar
“Nao faz isso, ndo” (André, graduando da UFV).

Os rendimentos que o capital social dos estudantes pode proporcionar em relagdo ao
ingresso no curso de ensino superior variam segundo o volume dos outros tipos de capital que
seus contatos possuem, tanto dentro da familia quanto em sua rede. André obteve um
rendimento baixo de seu capital social familiar € encontrou nos professores da escola o suporte
e as informagdes que serviram de base para sua tomada de decisdo. Situagdo semelhante foi
vivenciada por Juliana, no entanto, o resultado foi bastante diferente, justamente pela extensao
e tipos de contatos que ela pdde mobilizar, antes de se decidir definitivamente pelo curso de
Direito.

A trajetoria escolar de Juliana apresenta semelhangas e diferencas quando comparada
ao conjunto geral das trajetorias dos estudantes oriundos das camadas médias da sociedade.
Normalmente as trajetorias desses estudantes sdo marcadas pelo que a literatura classifica como
“circuito virtuoso” (NOGUEIRA, 2000). Nesses casos, os estudantes frequentariam o ensino
basico na rede privada e, posteriormente, ingressariam no ensino superior publico. Juliana e seu
irmao, por outro lado, iniciaram os percursos escolares em uma escola privada da cidade de
Vigosa, e, ainda nos anos iniciais do Ensino Fundamental, se transferiram para a E.E. Effie
Rolfs.

Além do circuito virtuoso, Nogueira (2000) aponta outras caracteristicas comuns as
trajetorias escolares dos estudantes pertencentes a familias de classes médias intelectualizadas,
que sdo: fluéncia, linearidade e continuidade. Nesse grupo, o acesso ao ensino superior se
mostraria “com a for¢a de uma quase ‘evidéncia’” (NOGUEIRA, 2000, p. 132). Entretanto,
ainda que Juliana e seu irmao tenham ingressado na UFV no ano seguinte aquele da conclusdo
do Ensino Médio de cada um deles, e que, de fato, esse ingresso tenha se dado de forma linear,
a escolha pelo curso de Direito ndo resultou de uma escolarizag¢do voltada necessariamente para

esse fim. Ou seja, o curso de Direito nem sempre esteve em seus planos e essa escolha, ela
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disse, “foi... inesperado. [...] Eu escolhi, assim, no tltimo dia na verdade, né (sic). Eu tive que
escolher quando abriu o SISU. Foi isso que aconteceu”.

Enquanto ainda cursava o terceiro ano do Ensino Médio, Juliana buscou apoio junto aos
seus familiares e amigos para escolher um curso. Varios foram sugeridos nessas conversas,
tanto os de grande prestigio, como Medicina, quanto os menos prestigiados socialmente, como
Pedagogia. Diante de tantas possibilidades, mobilizando sua rede de relagdes e a do irmao, ela
disse que:

[...] quando abriu o SISU, eu tinha que jogar minha nota em alguma coisa. Eu néo
sabia, e ai meu irmdo comegou a mexer comigo. Ficou me dando algumas opgdes. Ai
acabou que eu fiquei entre duas, que foi Direito e Arquitetura. Nada a ver uma com a
outra, mas como eu ndo sabia, eu deixei as duas. Ai ele chamou uma amiga dele que
acho que, inclusive, também estudou no Effie Rolfs. Ndo lembro. Mas era uma amiga
dele que fazia Arquitetura, e a gente conversou sobre o curso. E depois uma outra

amiga dele, que ¢ minha também, mas ¢ mais dele, também estudou no Effie Rolfs,
que ela faz Direito e ela também conversou comigo (Juliana, graduanda da UFV).

E importante ressaltar, porém, que a realidade experimentada por Juliana foi diferente
da maior parte dos estudantes entrevistados na pesquisa. Anderson e Alessandra nao
conseguiram rendimento suficiente no ENEM para ingressar no ensino superior na UFV.
Cristiane (ainda que ndo tenha ingressado na UFV), Leticia e André precisaram adequar suas
expectativas a um nimero menor de cursos e fazer os ajustes necessarios entre o curso que
desejavam e os cursos que se mostraram realmente possiveis.

O bom desempenho de Juliana no ENEM lhe permitiu efetivar sua escolha por um curso
seletivo da UFV. Direito ¢ um curso que tradicionalmente apresenta grande demanda e altas
notas de corte. Em 2019, na modalidade 5%, que foi aquela em que Juliana ingressou, a nota
minima foi de 705,92. O curso de Arquitetura e Urbanismo também apresenta notas de corte
relativamente altas, 731,7 para ampla concorréncia e 686,26 na modalidade 5. Nesse sentido,
percebe-se que Juliana, ao reduzir o escopo de suas possibilidades, acaba por escolher dois
cursos seletivos, nos quais ingressam, em sua maior parte, estudantes de camadas sociais
favorecidas.

O capital social e informacional da familia de Juliana foi altamente rentavel. Juliana foi
acompanhada desde cedo pelo pai, que € professor da UFV, e pela tia, que também tem ensino
superior completo. Além disso, recebeu auxilio da familia quanto a escolha do curso de

graduagdo e sobre a politica de cotas. Por fim, a rede de amizades do irmdo se mostrou 1til no

3 A modalidade 5 ¢ destinada a estudantes autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que, independentemente da
renda, tenham cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas.
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momento da escolha do curso de graduacdo, decisdo que so foi tomada definitivamente apos
receber informacgdes de estudantes ja matriculados nos cursos pretendidos.
A maior parte dos estudantes entrevistados contou principalmente com o capital social
e o capital informacional ligado a familia e aos amigos e, em alguns casos, também aos
professores da E.E. Effie Rolfs. Os estudantes que parecem ter obtido o maximo de
rentabilidade de suas redes sociais foram Pedro e Daniel. Os dois, além de contar com o capital
social familiar e com suas relagdes de amizade, contaram também com o auxilio de alunos de
cursos de graduagdo e de professores da UFV, ainda durante o Ensino Médio, para escolherem
seus cursos de graduacdo e planejarem sua entrada na universidade. Ambos se matricularam
em cursos considerados de prestigio: Engenharia Civil e Engenharia Elétrica.
Daniel, antes de ingressar no curso de Engenharia Civil, cursou Matematica na UFV.
Assim como 0s outros casos ja citados nesta secdo, a nota obtida pelo estudante ndo foi
suficiente para que ele se matriculasse no curso pretendido, levando-o a efetivar sua matricula
no curso de Matematica, por ser uma area afim ao curso pretendido. As informagdes obtidas
por Daniel durante o periodo em que ainda estava matriculado na E.E. Effie Rolfs influenciaram
a escolha pelo curso de Matematica que foi feita em fung@o de um possivel ingresso posterior
no curso de Engenharia Civil, pois ele ja sabia que algumas disciplinas da estrutura curricular
do curso de Matematica poderiam ser aproveitadas futuramente no curso de Engenharia Civil:
Entdo, é... a Matematica foi assim, que eu tive... contatos com o (?) e fazendo parte
assim... ... tive também professores muito 6timos, por exemplo, Ricardo, Ricardo foi
um professor extraordinario 14, que eu gostei muito dele. E... Gustavo, que também
foi no Effie Rolfs... E... também esse professor que eu tive, assim, contato com ele no
PIBID que sempre me ajudou. Ai eu tive sempre contato assim e ele, esse professor
me deu direcionamento (?) passasse. Como que eu poderia fazer, me deu dicas, assim,
que eu poderia aproveitar até certas... certas matérias pro (sic) curso, depois, da
[Engenharia] Civil. Mas é... dando um enfoque (?) civil. Eu sempre quis isso, desde
pequeno, porque minha mae e meu pai sdo separados desde 2010. Entdo, é... apesar
de agora eu ndo t6 tendo muito contato com ele, é... eu sempre... quando (?) minha
mae e meu pai eram juntos, eu ia na casa dele. A gente viajava (?) sabe? E... e... eu

via que ele, ele trabalhando com aquilo... achava... né... achava muito massa, gostava
muito (Daniel, graduando da UFV).

A escolha pelo curso de Engenharia Civil, por outro lado, foi feita ainda muito cedo na
vida de Daniel. Durante sua trajetoria escolar, o desejo por esse curso o levou a se aproximar
da Matematica, e ter uma experiéncia positiva com os professores de Matematica da E.E. Effie
Rolfs reforgou ainda mais essa relacdo. No entanto, foi durante a participacao no PIBID que
surgiu o professor que foi a personagem central a auxiliar Daniel durante sua trajetdria escolar,
sendo uma importante fonte de informagdes sobre o funcionamento dos cursos de graduacao e

sobre as estratégias mais rentaveis a serem utilizadas.
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Além do auxilio recebido do professor e amigo, desde quando participava do PIBID,

outras fontes de informagdes sobre o curso ao qual Daniel teve acesso foram: a Mostra

Universitéria, que proporciona informagdes sobre cursos de graduagao por meio de palestras

direcionadas aos estudantes do Ensino Médio e o projeto Universitario Por Um Dia, no qual os

estudantes do Ensino Médio acompanham a rotina de um graduando da UFV. Sobre essas

experiéncias, ele disse:

Quando eu estava no Effie Rolfs, no terceiro ano, teve palestras. Porque chegavam,
por exemplo, alunos da UFV para apresentar como que é o curso e... por exemplo,
também teve um.... projeto que eles fizeram, que era Universitario Por Um Dia. Ai eu
fui escolhido pra (sic) um dos alunos pra (sic) acompanhar como que era a vida (?) de
um estudante de Engenharia Civil. E... ai eu (?) é... tive a afirmativa que eu queria
realmente aquilo. (?) A gente acompanhou tudo. Tipo (?). Mas eu ndo sei te falar de
que horas até horas. Eu sei que a gente pegou... teve aula com professor e... eu lembro
que ele estava até falando sobre telhado e... a gente acabou almogando no Restaurante
Universitario. A gente tirou muita davida com ele. Ele... porque... acaba sendo acho
que uma pessoa escolhida, e vocé tem a rotina dele. Ai essa pessoa pegou, mostrou a
aula, teve um almogo com ele e ele foi tirando davida (Daniel, graduando da UFV).

Pedro também obteve alto rendimento dos contatos feitos durante sua participacao no

Projeto BIC Jr e também no PIC. Quando questionado sobre a participagdo da familia na escolha

pelo curso de Engenharia Elétrica, ele relatou que a familia ndo influenciou sua escolha e

acrescentou:

Eu acho que eu fiz o curso mais por... eu... ao longo do... até na época da escola D
mesmo eu fiz o BIC... o PIC, que ¢ Programa de Iniciagdo Cientifica da OBMEP.
Tipo, a gente tinha, a gente recebia uma bolsa e fazia algumas atividades relacionadas
a Matematica. E tipo, tinha que ir alguns sabados 14 pra (sic) fazer algumas provas,
coisa assim. E eu tipo, ganhei um pouco de gosto pela Matematica. E depois teve o
[projeto] BIC Jr. Esse ai foi a escola que inscreveu, o outro foi através da OBMEP.
Eu fiz sobre Fisica. Foi... eu fiz alguns projetos que apresentei no Simpoésio de
Integracdo Académica. Foi la que eu tipo, também gostei um pouco da area de Fisica.
Al, tipo, Engenharia Elétrica tem bastante dessas duas areas assim, ai falei assim, vou
fazer (Pedro, graduando da UFYV).

Além disso, o contato com pessoas diretamente ligadas a pesquisa, sejam estudantes ou

professores da instituicao, também foi importante para a tomada de decisao de Pedro:

Eles tipo... Teve um... que teve mais contato que estava... acho que ele esta fazendo
hoje, ndo sei se no mestrado ou doutorado, ¢ um dos dois. Conversei bastante com ele,
ele falou que Engenharia Elétrica € um curso bom, que tipo, pode ter bastante mercado
no futuro também. Nao vai estagnar tdo facil. Eles ajudaram também a escolher o
curso. (Pedro, graduando da UFYV).

Ao ser questionado sobre o que foi mais determinante em sua escolha pelo curso de

Engenharia Elétrica, Pedro destaca a participagao no PIC: “Eu acho que foi o PIC, esse que eu

fiz desde o oitavo ano [do Ensino Fundamental]. Acho que foi mais determinante”. Os capitais
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social e informacional aos quais Pedro e Daniel tiveram acesso ao participar desses projetos se
mostraram altamente rentaveis para ambos.

No entanto, vale salientar que essas participacdes indicam que, desde antes do ingresso
no Ensino Médio, esses estudantes ja haviam incorporado disposigdes favoraveis a
escolarizagdo. Isso porque tanto o PIC quanto o BIC Jr. s@o programas destinados aos
estudantes que apresentam alto rendimento escolar. Nesse sentido, o capital social e
informacional ao qual tiveram acesso ao participarem desses programas funcionaram como
catalisadores das disposi¢des académicas ja existentes, proporcionando a eles ainda mais
ferramentas para assegurarem o €xito de se matricularem nos cursos almejados.

Os dados obtidos nas entrevistas evidenciaram que o capital social dos estudantes e de
suas familias se constitui em uma importante fonte de informagdes sobre as escolas e também
sobre os cursos de graduagdo. No entanto, a rentabilidade desse capital e a qualidade das
informacdes obtidas variaram segundo as diferentes configuragdes familiares, a extensao dos
contatos, o volume dos outros capitais obtidos, em especial o capital cultural e escolar das

familias e também daquelas pessoas que fazem parte de suas redes sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou investigar a inter-relagdo entre o capital social e o capital
informacional na escolha da escola € no acesso ao ensino superior em uma cidade média
universitaria. A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas: na primeira delas, de cunho
quantitativo, obtiveram-se dados secundarios sobre estudantes da E.E. Effie Rolfs que estavam
matriculados, no ano de 2019, no terceiro ano do Ensino Médio nessa escola. Ainda na primeira
etapa da pesquisa, também foram obtidos dados secundarios dos estudantes egressos da E.E.
Effie Rolfs que efetuaram matricula nos cursos de graduacdo da UFV naquele mesmo ano. Na
segunda etapa, de carater qualitativo, entrevistaram-se oito estudantes: quatro deles cursavam
o Ensino Médio em 2019, e os outros quatro haviam se matriculado em cursos de graduagdo da
UFV naquele mesmo ano.

Os dados secundarios relativos aos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio da E.E.
Rolfs revelaram que essa escola exerce grande atratividade sobre as familias da cidade de
Vigosa (MG). Entre os 95 estudantes investigados, existem moradores de mais de 30 bairros,
incluindo os distritos de S3ao José do Triunfo (Funddo) e Cachoeira de Santa Cruz
(Cachoeirinha). Além desses, ha também moradores da zona rural e outros que, no momento
da matricula, forneceram enderegos de outras cidades do estado de Minas Gerais. Apesar de ser
uma escola bastante demandada pelas familias e que atrai estudantes de muitas regides de
Vigosa, a distribui¢do desses estudantes entre os bairros da cidade ndo se d4 de forma equitativa
e evidencia a prevaléncia do bairro Centro e do bairro Santo Antonio, que juntos respondem
por 29,5% (n = 28) do total das matriculas. Estudantes residentes na zona rural representam
11,6% (n = 11), enquanto outros bairros possuem, cada um deles, no méximo quatro estudantes
matriculados no terceiro ano do Ensino Médio da E.E. Effie Rolfs, o que representa apenas
4,2% do total.

A E.E. Effie Rolfs também apresenta disparidades quando outras caracteristicas sdo
analisadas. Os estudantes autodeclarados brancos somaram 42,1% (n = 40), e o grupo formado
por aqueles autodeclarados negros (pretos e pardos) responde por 48,3 % deles (n = 46). Além
disso, grupo formado exclusivamente por estudantes pretos tem 12 integrantes e representa
12,6% do total de matriculas dos estudantes do terceiro ano. O cendrio desigual se manteve
quando os estudantes foram analisados segundo o sexo. As mulheres representaram 61,05% do
alunado (n = 58), enquanto os homens sao 38,95% (n = 37). Foi possivel perceber, ainda,
indicios de que a E.E. Effie Rolfs age no sentido de possibilitar a existéncia de uma turma de

nivel entre os terceiros anos. Percebeu-se que a turma do 3° ano B tem elevada concentragao de
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estudantes brancos: sdo 15 ao total, ao passo que, somados, pretos, pardos e ndo declarados sdo,
ao todo, 16 estudantes. Em relagdo a divisdo por sexo, sdo 23 mulheres e oito homens. Quando
considerados os locais de moradia, foi possivel perceber que o 3° ano B concentra a maior
quantidade de estudantes oriundos de outras cidades, bem como apresenta concentracdo de
moradores do bairro Centro.

Em relacdo a distribui¢do dos egressos da E.E. Effie Rolfs matriculados na UFV,
constatou-se que esses estudantes seguem o padrdo evidenciado por Guia (2018) e Ribeiro ¢
Schlegel (2015), nos quais se verifica que a maior parte dos estudantes das escolas publicas se
dirigem para cursos de menor prestigio social, o que pode indicar a existéncia de uma
estratificacdo horizontal nos cursos de graduacdo da UFV. Foi possivel perceber também que
as mulheres estdo mais presentes nos cursos que envolvem o cuidado com o outro, por exemplo,
Pedagogia, Educacdo Infantil, Enfermagem e Nutricdo. Os homens, por sua vez, estdo mais
presentes nos cursos voltados para as ciéncias exatas e mais tipicamente associados ao género
masculino. No entanto, ha um acréscimo no niumero estudantes que se matricularam nos cursos
de Engenharia, quando comparados aos dados levantados por Guia (2018). Entre os
ingressantes investigados pela autora, aqueles que se matricularam nas Engenharias respondiam
por 11% (n= 8) da amostra, ao passo que, entre os ingressantes de 2019, 22% (n= 14) deles se
matricularam em cursos de Engenharia, e, destes, quatro eram mulheres: duas matriculadas em
Engenharia Florestal, e outras duas matriculadas em Engenharia de Alimentos. Houve ainda
uma matricula efetuada no curso de Direito, também considerado de alto prestigio social. Os
dados indicaram também uma leve superioridade de estudantes do sexo feminino, com 33
matriculas, enquanto as outras 30 matriculas foram feitas por estudantes do sexo masculino.
Além disso, 54% (n = 34) das matriculas foram efetivadas em modalidades independentes das
cotas reservadas a pretos, pardos ou indigenas.

A andlise dos locais de moradia dos estudantes egressos da E.E. Effie Rolfs que se
matricularam na UFV em 2019 evidenciou que esses estudantes residem em varias regides da
cidade, com destaque para os bairros Santo Antdnio, com sete matriculas, Bom Jesus e Inacio
Martins, com seis matriculas cada um deles, e, por fim, o Centro, com cinco estudantes
matriculados. Entre os estudantes que moram nas regides com melhores condi¢des
socioecondmicas, encontramos 23,8% (n= 15) do total, entretanto, o grupo mais representativo
dos estudantes matriculados em 2019 reside nas areas consideradas por Bastos Filho (2019)
como de média segregacdo, e estes representam 39,7% (n= 25) da amostra. Por fim, os
estudantes que declararam morar nas regides que apresentam os maiores indices de segregacao

respondem por 11,1% (n= 7) do total.
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Na segunda parte da pesquisa, em que se entrevistaram oito estudantes, verificou-se a
existéncia de estratégias familiares de investimento no sistema educacional que as aproximam,
em maior ou menor grau, do comportamento das familias pertencentes as camadas médias da
sociedade, tal como malthusianismo, ascetismo e boa vontade cultural (Bourdieu, 2011). As
familias se mostraram diferentes também quanto a escolarizagdo e ao rendimento médio.
Enquanto, em alguns casos, os pais dos estudantes ndo haviam concluido o Ensino Fundamental
¢ a renda média nao passava de R$ 2.500 reais, foi possivel encontrar também um caso em que
um dos pais € professor da UFV e tem curso de doutorado. Em consonancia com os escritos de
Bourdieu (2015), que aponta a correlagdo entre o capital cultural das familias e as chances de
acesso ao ensino superior, foi justamente na familia com maior capital econdmico e cultural
que se efetivou a matricula no curso de Direito, curso de maior prestigio social entre aqueles
que receberam egressos da E.E. Effie Rolfs em 2019.

Além disso, foi possivel constatar, em maior ou menor grau, a mobiliza¢ao familiar em
favor da escolarizagdo dos filhos. A familia de Leticia, por exemplo, se mostrou fortemente
disposta a investir na educacdo de seus filhos, inclusive com mais de um deslocamento
geografico pelo estado de Minas Gerais a fim de garantir a escolarizacdo da prole. Essa familia
saiu de sua cidade localizada na regido Vale do Rio Doce (MQG) para morar em Vigosa (MG)
em funcao do ingresso do filho mais velho na UFV. Em seguida, mudaram-se novamente para
Juiz de Fora pelo mesmo motivo. O retorno para Vigosa (MG) acontece quando os dois irmaos
mais velhos de Leticia decidem estudar na UFV. Nota-se que o valor conferido a escolarizacao
dos filhos tem grande peso nas tomadas de decisdes dessa familia.

Embora nem todas as familias dos estudantes entrevistados empreendam estratégias de
investimento na educagdo dos filhos que as aproximem daquelas tipicas das camadas médias,
isso nao significa que elas nao valorizem a escolariza¢do. Injungdes cotidianas em favor da
dedicagao aos estudos se fizeram presentes em todos os relatos. Mesmo que em alguns casos
seja possivel classificar socialmente as familias dos entrevistados em fragdes das camadas
médias, como ¢ o caso de Juliana, os relatos sobre as praticas culturais ¢ a forma como o
investimento na educacao, em especial no controle do tempo e as atividades de seus filhos, nos
permite uma aproximagdo com a ideia de que essas familias adotam, em alguma medida, um
modelo de criagdo baseado no “crescimento natural” tal como formulada por Lareau (2007,
p.17-18):

As estratégias de criagdo em familias negras e brancas das classes trabalhadoras e
pobres enfatizam o “crescimento natural”. Esses pais acreditam que, desde que
oferegam amor, comida e seguranca, seus filhos irdo crescer e ser bem-sucedidos. Eles
ndo tém como foco o desenvolvimento de talentos especiais dos filhos. Comparados
aos filhos da classe média, os filhos das classes trabalhadoras e pobres participam de
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poucas atividades organizadas, tém mais tempo livre e ligacdes mais ricas e profundas
com suas familias estendidas.

Ja em relagdo a importancia do capital social para a escolha da escola e o ingresso no
ensino superior, este se mostrou uma importante fonte de capital informacional para as familias,
porém, a maior parte delas parece basear sua escolha numa “imagem-guia” (BALLION, 1991)
da qual a E.E. Effie Rolfs se beneficia por sua posicdo favoravel na hierarquia de
estabelecimentos de ensino da cidade de Vigcosa e também por sua localizacdo privilegiada no
interior do campus da UFV. Cabe destacar também que algumas familias foram além dos boatos
e buscaram mobilizar seu capital social de maneira objetiva para a obtengdo da vaga na E.E.
Effie Rolfs através do contato pessoal com a gestdo da escola. Nao foi possivel verificar, no
entanto, se esse contato com a dire¢do da escola resultou na efetivacao direta da matricula de
algum dos estudantes entrevistados.

Outro dado relevante foi o fato de 50% (n=4) dos entrevistados declararem ter parentes
professores: trés deles sdao filhos de professores e uma outra mora com a tia, que também
exerceu a profissdo e se encontrava ja aposentada no momento da entrevista. A classe dos
professores ¢ reconhecida pela literatura que investiga a escolha da escola pelas familias como
uma classe que adota estratégias altamente rentaveis na escolarizacao de sua prole. Ainda que
a outra metade dos estudantes ndo tenha declarado parentesco com professores, foi possivel
perceber que as familias reconhecem a importancia do investimento precoce na escolarizagao
dos filhos, isso porque a escolha pela E.E. Effie Rolfs se deu ainda bem cedo na trajetoria
escolar dos estudantes, sendo que seis deles foram matriculados nessa escola ainda durante o
Ensino Fundamental.

A pesquisa também possibilitou verificar da importancia dos professores da E.E. Effie
Rolfs, que se mostraram uma fonte relevante de capital social e informacional ao possibilitar a
construcdo de geografias subjetivas de oportunidades e consolidagdo de um campo de
possibilidades (VELHO, 2007) que reconhecem o ingresso nos cursos de graduacdo da UFV
como objetivamente alcancavel.

A rentabilidade do capital social se mostrou também correlata a camada social a qual os
estudantes pertencem. Assim, estudantes que apresentam condigdes socioecondmicas mais
proximas das camadas populares contaram apenas com informagdes obtidas entre os amigos e
a familia, enquanto aqueles que apresentaram condi¢des socioecondmicas mais proximas das
camadas médias foram capazes de mobilizar contatos extrafamiliares que incluiram estudantes
de graduacdo dos cursos pretendidos ou mesmo profissionais ja formados na area. Esse fato nos

remete as consideragdes de Lin (2004), em que se apontou a dificuldade das familias
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pertencentes as camadas sociais mais empobrecidas de obter informagdes relevantes, bem como
a condicdo favoravel das familias que se encontram em posi¢des proximas as pontes, ou buracos
estruturais, no que se refere a obtencao de informagdes que permitam manter ou melhorar sua
posi¢do na estrutura social.

A diferenga no rendimento do capital informacional também pode ser observada através
das entrevistas. Os estudantes que apresentaram maior capital informacional a respeito dos
cursos e do funcionamento do ensino superior em geral foram aqueles que participaram de
programas de incentivo a pesquisa ainda no Ensino Médio. O PIBID, o PIC Jr e, em especial,
o programa BIC Jr. possibilitaram a dois dos estudantes entrevistados ter contato direto com
alunos da graduagdo da UFV, bem como com alunos de pos-graduagdo e até mesmo com
professores da universidade. Um estudante mencionou, ainda, ter participado de outro projeto
de extensdo desenvolvido pela UFV, o programa Universitario Por Um Dia, participacdo que
lhe possibilitou acompanhar a rotina de um estudante de graduagao.

A pesquisa possibilitou, por fim, perceber que o fato de Vigosa ser uma cidade
universitaria exerce influéncia positiva nas aspiragdes das familias que buscam a E.E. Effie
Rolfs e nos estudantes que, desde cedo, almejam o ingresso no ensino superior. Além disso, o
clima propriamente educacional dessa cidade favorece a circulagdo de informacgdes sobre o
sistema educacional; porém, a capacidade de identificagdo, apropriagdo e utilizacao estratégica
dessas informagdes ainda se mostra fortemente ligada as condigdes socioecondmicas das
familias, de modo que aquelas que detém maior capital econdmico, social e, em especial,
cultural sdo as que mais se beneficiam no jogo escolar.

Os resultados desta pesquisa, além de apontarem para a importancia do capital social
como ferramenta para o acesso ao capital informacional utilizado pelas familias para escolher
a escola de seus filhos e pelos estudantes na escolha do curso de graduagdo, evidenciou também
que a Avenida Santa Rita, em especial a regido dos bares, ¢ um local de encontro entre os
estudantes tanto do Ensino Médio quanto do ensino superior, € isso pode facilitar a circulacao
de informagoes entre eles. Alguns dados obtidos levantam outras questdes passiveis de futuras
investigacdes. Entre essas questdes, encontra-se, por exemplo, a investigagao sobre o raio de
atratividade e razao pela escolha da E.E. Effie Rolfs. Essa investigacao se justifica em funcao
da presenca de oito estudantes que forneceram enderecos de outras cidades ao se matricular
nessa escola, o que indica que E.E. Effie Rolfs exerce atratividade que ultrapassa os limites do
municipio de Vigosa (MG). Além disso, uma investigacdo sobre as estratégias educativas das
familias dos estudantes residentes nas regides mais empobrecidas da cidade de Vigosa poderia

aprofundar o conhecimento sobre a importancia do capital social e o modo especifico de
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funcionamento deste para a efetivacdo da matricula na E.E. Effie Rolfs e para a escolha do
curso de graduacdo. Outra possibilidade para futuras pesquisas envolve o destino educacional
dos estudantes que moram nas zonas rurais da cidade e que concluem o Ensino Médio na E.E.
Effie Rolfs. Isso porque, em 2019, eles somavam 11,6% (n = 11), dos estudantes matriculados
no 3° ano do Ensino Médio dessa escola, porém, apenas uma Unica matricula foi efetuada nos
cursos de graduacdo da UFV naquele mesmo ano por um estudante egresso da E.E. Effie Rolfs
e que morava na zona rural da cidade. Mesmo que se entenda que a entrada no ensino superior
ndo constitui a Unica possibilidade valida para os concluintes do ensino médio, fica a indagacao
sobre o destino desses moradores das zonas que rurais que finalizam sua educagdo basica na
E.E. Effie Rolfs.

Essa pesquisa buscou contribuir, no campo da Sociologia da Educagdo, para os estudos
que buscam considerar a importancia do capital social e do capital informacional sobre a
escolha da escola e também sobre ingresso de estudantes das camadas populares no ensino
superior. Os dados apresentados neste estudo nos permitiram operacionalizar as nogodes de
capital social e capital informacional no estudo das praticas e estratégias educativas das
familias. Os resultados obtidos apontam que mesmo entre familias com caracteristicas
socioecondmicas similares ha variagdes no rendimento de seus capitais, sejam eles, cultural,
social ou informacional, quando se analisa a escolha da escola e o ingresso no ensino superior.
As conclusoes deste trabalho apontam alguns mecanismos que contribuem para a produgado de
desigualdades educacionais no Brasil, mas ainda se fazem necessarias investigagcdes que
possam aprofundar a compreensdo da forma como se articulam os capitais social e

informacional na escolariza¢ao dos jovens deste pais.
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