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RESUMO

CARVALHO, Josiane das Gracas, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, marco
de 2017. A Formacao por Alternancia na Licenciatura em Educacao do
Campo da UFV: experiéncias e representacdes sociais dos educandos.
Orientadora: Lourdes Helena da Silva.

Esta pesquisa integra o Programa de Estudos “A Licenciatura em Educagdo do
Campo na Universidade Federal de Vigosa: Sujeitos, Representacdes e Praticas
Pedagdgicas”, cujo foco central ¢ analisar os avangos, limites e potencialidades da
formacao por alternancia implementada no curso. A criagao da LICENA apresenta
um conjunto de “novidades académicas” na UFV, dentre elas, a formagdo por
alternancia e o perfil heterogéneo dos seus educandos. Considerando a relevancia
de investir em estudos sobre essa dindmica pedagdgica e a diversidade de sujeitos
coletivos do campo ingressos no Ensino Superior foi que nossa pesquisa teve
como objetivo analisar a formacgdo por alternancia na Licenciatura em Educacdo
do Campo da UFV. Especificamente, descrevemos o perfil socioescolar e
profissional dos educandos ingressos na LICENA, suas experi€ncias em
movimentos sociais/sindicais e escolas do campo; caracterizamos a proposta
politico pedagédgica do curso, particularmente a dindmica de formacdo por
alternancia proposta para o curso, €, por fim, analisamos as representagcdes sociais
dos educandos sobre a formacdo por alternancia na LICENA. Em termos
metodoldgicos, assumimos os pressupostos da abordagem qualitativa de pesquisa,
através da combinacdo de diferentes procedimentos técnicos de coleta dados:
andlise documental, aplicacdo de questiondrios, e realizacdo de entrevistas
semiestruturadas. Em se tratando da andlise, utilizamos os principios do Método
de Anadlise de Contetido (BARDIN, 1977). Nossas andlises revelaram uma
diversidade de experiéncias de vida dos educandos em movimentos
sociais/sindicais e escolas do campo. Os dados revelaram ainda um conjunto de
representacdes sociais que apontou a formacgao por alternancia na LICENA como
uma dindmica pedagdgica que busca garantir a interagdo de espacos e tempos
educativos da universidade e da comunidade, destacando a possibilidade entre os
educandos de conciliar os estudos com a permanéncia no campo, pois na condi¢io
de metodologia ativa de aprendizagem - a formacao por alternancia no curso - tem

possibilitado que as experiéncias de vida diversas dos educandos construidas no



Tempo Comunidade dialoguem constantemente com os processos formativos

desenvolvidos no curso durante o Tempo Escola.
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ABSTRACT

CARVALHO, Josiane das Gragas, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa,
March, 2017. The Formation through Alternation in the Major of Field
Education of the UFV: experiences and social representations of the students.
Advisor: Lourdes Helena da Silva.

This research integrates the Program of Studies "The Degree in Education of the
Rural of the Federal University of Vicosa (LICENA / UFV): Subjects,
Representations and Pedagogical Practices", whose central focus is to analyze the
advances, limits and potentialities of the alternance background in this major. The
creation of LICENA presents a set of "academic novelties" in the UFV, among
them we can highlight the alternance background and the heterogeneous profile of
its students. Considering the relevance of investing in studies on this pedagogical
dynamics and the diversity of collective subjects in the field of higher education
admissions, our research had as objective to analyze the alternance background in
the Licentiate in Education of the UFV. Specifically, we describe the socio-
educational and professional profile of the students enrolled in LICENA, their
experiences in social / union movements and rural schools; We characterize the
pedagogical political proposal of the course, particularly the alternance
background dynamics proposed for the course, and finally, we analyze the social
representations of the students on alternance background in LICENA. In
methodological terms, we assumed the presuppositions of the qualitative research
approach, through the combination of different technical data collection
procedures: documentary analysis, application of questionnaires, and semi-
structured interviews. And, in the analysis, we use the principles of the Content
Analysis Method (BARDIN, 1977). Our analyzes revealed a diversity of life
experiences of students in social / union movements and schools in the
countryside. The data also revealed a set of social representations that pointed to
the alternance background in LICENA as a pedagogical dynamic that seeks to
guarantee the interaction of educational spaces and times of the university and the
community, highlighting the possibility among the students to reconcile studies
with permanence in the rural, since in the condition of active learning
methodology - the alternance background in the course - has made it possible for

the diverse life experiences of the students constructed in the Community Time to
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constantly dialogue with the formative processes developed in the course during

the School Time.



INTRODUCAO

A Educacdo do Campo, nos ultimos anos, tem ganhado destaque em
ambito nacional. Esse movimento social de luta por uma educagcdo e por uma
escola do campo, construido pelos sujeitos coletivos do campo — organizagdes e
movimentos sociais —, em parcerias com instituicdes publicas, tem realizado
importantes conquistas politicas, sociais e académicas. Trata-se de um movimento
que busca reagir ao processo histdrico de exclusdo social dos camponeses, através
de lutas por politicas puiblicas que possam garantir melhorias das condi¢cdes
educacionais dos sujeitos que vivem e trabalham no campo (CALDART, 2012).

Entre as politicas publicas conquistadas pelo Movimento Nacional da
Educacdo do Campo, especificamente na formagdo de educadores do campo,
destacamos a recente criacdo dos cursos de Licenciatura em Educac¢do do Campo
que, através do Edital MEC/SESU/SETEC/SECADi N° 02/20121, convocou as
Universidades Federais, Universidades Estaduais e os Institutos de Ciéncia,
Educagdo e Tecnologia a apresentacdo de propostas para criacdo de cursos de
Licenciaturas.

A criagdo desses cursos, realizada no ambito do Programa de Apoio a
Formacao Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO), do
Ministério da Educacdo (MEC), por intermédio da Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusiao (SECADi), objetiva apoiar a
implementacdo de cursos regulares de Licenciatura em Educacdo do Campo nas
institui¢des publicas de Ensino Superior do pais, de maneira a garantir a formagao
de educadores para atuacdo na docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e
ensino Médio nas escolas do campo (BRASIL, 2015).

De acordo com Molina (2015, p. 146), através do Edital
MEC/SESU/SETEC/SECADi N° 02/2012, foram implementados 42 novos cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo em diferentes instituicdes de Ensino
Superior no pal’sz. A Universidade Federal de Vicosa (UFV) foi uma dessas

institui¢des que teve a proposta pedagdgica do curso de Licenciatura em Educagdo

: Documento disponivel em

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11569-minutaeditais-
selecao-ifesifets-03092012&category_slug=setembro-2012-pdf&Itemid=30192.

% A relagdo dos cursos aprovados por instituicdes pode ser acessada no trabalho de Molina (2015, p. 165-166),
disponivel em http< //www.scielo.br/pdf/er/n55/0101-4358-er-55-00145.pdf.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11569-minutaeditais-selecao-ifesifets-03092012&category_slug=setembro-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11569-minutaeditais-selecao-ifesifets-03092012&category_slug=setembro-2012-pdf&Itemid=30192
http://www.scielo.br/pdf/er/n55/0101-4358-er-55-00145.pdf

do Campo aprovada nesse contexto de expansdo de cursos de formacgdo de
educadores do campo, com a criagdo do curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo (LICENA).

A LICENA/UFV tem como objetivo formar educadores habilitados para a
docéncia multidisciplinar, com habilitacio em Ciéncias da Natureza, para atuacao
nas séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, capacitados para a
gestdo de processos educativos escolares e em outros espagos socioeducativos
existentes na realidade do campo (PPP/LICENA/UFV, 2013).

Destinada a diversidade de povos do campo, em consondncia com a
proposta do Edital MEC/SESU/SETEC/SECADi N° 02/2012, a LICENA propde a
formacdo de agricultores familiares, assentados e acampados da Reforma Agraria,
Indigenas, Quilombolas, Atingidos por Barragens, sujeitos integrantes das
organizacdes e movimentos sociais, sindicais, entre outros sujeitos ingressos no
curso por demanda social, assim como egressos de Escolas Familias Agricolas
(EFAs), sujeitos coletivos de escolas do campo e/ou de escolas que atendam
educandos procedentes do campo.

Acrescenta-se, ainda, que como os demais cursos criados no ambito do
Edital MEC/SESU/SETEC/SECADi N° 02/2012, a LICENA assume a formacao
por alterndncia como principio da formacdo dos educadores, prevendo no
desenvolvimento dessa formagdo a articulagdo entre dois tempos e espagos
educativos: Tempo Escola, realizado na universidade e o Tempo Comunidade,
realizado nas comunidades e territorios dos educandos.

A formacao por alternincia, de acordo com o Projeto Politico Pedagégico
(PPP) da LICENA, visa possibilitar a constru¢do de processos de formacdo de
educadores do campo realizados em articulagdo com a multiplicidade de saberes e
de experiéncias escolares e ndo escolares produzidas nos diversos campos de
atuacao dos seus educandos (PPP/LICENA/UFV, 2013).

Nesse contexto, a criacdo da LICENA na Universidade Federal de Vigosa
apresenta um conjunto de “novidades académicas”. Dentre elas, podemos destacar
a formac@o por alternancia e o perfil heterogéneo dos seus educandos.

Analisando as caracteristicas socioprofissionais dos estudantes de
Licenciatura que ingressaram nos cursos de Licenciatura em Educac¢do do Campo
no contexto da expansao do Ensino Superior, Silva (2014) ressalta a ocorréncia de

uma transformacao crescente do perfil dos educandos que compdem os cursos de



formacgdo de educadores. De maneira geral, os educandos do campo apresentam
caracteristicas singulares e inscritas em determinadas condi¢des socioecondmicas,
e sdo portadores de um conjunto de experiéncias de lutas e mobilizacdes que, de
certa forma, influenciam suas interacdes e praticas nos diferentes espacos sociais
(SILVA, 2014).

A autora destaca, ainda, que a insercdo prévia dos educandos em
movimentos e lutas da Educacdo do Campo, articulada a formagao politica que
realizam em seus movimentos sociais de origem, sdo fatores que contribuem para
a constru¢do de um perfil diferenciado de educadores do campo. Especificamente,
a participacdo em movimentos sociais favorece com que esses sujeitos vivenciem
experiéncias de lutas e mobilizacdes que, por sua vez, orientam ndo apenas as
posturas e experiéncias como educandos nos cursos de Licenciatura em Educacdo
do Campo, mas também suas interacdes e representacdes construidas sobre os
cursos (SILVA, 2014).

Também refletindo sobre esses sujeitos sociais que, através de suas
organizacdoes € movimentos, tém lutado por melhores condi¢des de vida, de
trabalho e de educacdo, Miguel Arroyo (apud Silva, 2014)° nos alerta que eles néo
podem ser considerados apenas como simples educandos ou futuros educadores
do campo. Eles sdo “produtos da vida”, que carregam para dentro das
universidades as tensdes e os processos formadores dessas tensdes vivenciados em
suas lutas e resisténcias diversas. E nesse aspecto, o autor recomenda que, para
além das fragilidades e caréncias que esses educandos apresentam no dominio dos
conteddos escolares — matemdtica, producdo de texto, leitura; eles devem ser
valorizados pelas experiéncias de vida e, ainda, que os processos formativos
também sejam capazes de incorporar as dimensdes pedagdgicas dessas
experiéncias dos educandos.

A partir dessa perspectiva, partirmos do pressuposto de que as
experiéncias de vida, as préticas formativas vivenciadas em espacos escolares e
ndo escolares pelos educandos da LICENA, especificamente o contato com

experiéncias de formacdo por alterndncia anterior ao ingresso no curso de

3 Cabe destacar que essa ideia, de autoria de Miguel Arroyo, foi extraida e citada no estudo de Silva (2014), a
partir de uma reunido do Colegiado do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo realizada na
FAE/UFMG em 13 de abril de 2009, na qual Miguel Arroyo discursou sobre as riquezas de prdticas
formativas construidas pelos educadores do campo antes mesmo do ingresso nas Licenciaturas em Educagéo
do Campo.



Licenciatura em Educacdo do Campo da UFV, contribuem para orientar suas
representacOes sociais sobre a formagdo por alternancia no curso.

Assim, reconhecendo esse potencial das experi€ncias de vida e das préticas
formativas vivenciadas pelos educandos da LICENA e buscando compreender as
dimensdes pedagdgicas no processo formativo desses sujeitos, particularmente a
dindmica de formacdo por alterniancia no curso, a presente pesquisa buscou
analisar as representacoes sociais dos educandos sobre alternancia na LICENA em
articulagc@o com as experiéncias de vida desses sujeitos sociais.

Sao experiéncias de vida, com destaque para as experiéncias de formacgao
por alternancia vivenciadas pelos educandos da LICENA ao longo da formacao
escolar e/ou em espacos socioeducativos dos movimentos sociais e sindicais.
Nesse contexto, as questdes que orientaram a pesquisa podem ser assim
apresentadas: Quem sdo os educandos da LICENA? Que vinculos possuem com
os movimentos sociais e sindicais do campo? Quais experiéncias vivenciaram
anteriormente com a formacao por alternancia? Quais representagdes sociais t€m
construido sobre a alternancia na LICENA? Como avaliam os desafios, limites e
contribuicdes da alternancia no processo de formacao vivenciado no curso?

Orientada por essas questdes, a presente pesquisa teve como objetivo geral
analisar a formacao por alternancia na Licenciatura em Educacdo do Campo da
UFV. Especificamente, buscamos caracterizar a proposta politico-pedagogica da
LICENA/UFV, particularmente a dindmica de formacao por alternancia proposta
para o curso; descrever o perfil socioescolar e profissional dos educandos
ingressos no curso, destacando suas experiéncias em movimentos sociais,
sindicais e em escolas do campo; e analisar as representacdes sociais desses
educandos sobre a alterndncia, de maneira a compreender os contornos dessa
dindmica formativa em desenvolvimento no curso.

Em termos de motivacdo pessoal, o interesse em compreender as
experiéncias de vida dos educandos da LICENA e suas representagdes sociais
sobre a formacdo por alternincia, estd relacionado a minha origem social e
familiar. Filha de pequenos agricultores familiares, vivenciei diferentes
experiéncias de vida e de trabalho no campo. Ao cursar toda a Educacido Basica
em escolas urbanas, tive contato direto com praticas escolares desarticuladas da
realidade do campo, auséncia de politicas publicas sociais e educacionais,

agravada com o fechamento da unica escola que havia na comunidade. No



decorrer da formacdo escolar, também vivenciei diretamente as dificuldades de
acesso as escolas urbanas, m4 infraestrutura e, até mesmo, auséncia de transporte
escolar, além do preconceito dos outros estudantes em relacdo a origem do campo.

Também cabe destacar a minha formagao académica realizada no curso de
Pedagogia/UFV, na qual tive oportunidade de desenvolver estudos e reflexdes no
ambito da sociologia da educagdo sobre trajetérias escolares prolongadas de
jovens do campo. Ao conhecer a producdo académica socioldgica que versa sobre
a escolariza¢do de jovens do campo e, principalmente, tendo como parametro o
meu percurso escolar, observei que o campo, nessas produgdes, € visto como um
territério de poucas, ou até mesmo nenhuma oportunidade de prosseguir os
estudos.

Acrescento, ainda que, por ocasido do meu ingresso no Mestrado em
Educagdo na UFV, a criagdo da Licenciatura em Educacdo do Campo na UFV
despertou meu interesse em conhecer o curso, sua proposta de formagdo por
alternincia e, principalmente, seus educandos. Nesse momento, a minha inser¢ao
no Grupo de Pesquisa Educacdo do Campo, Alterniancia e Reforma Agréria -
ECARA?, particularmente o envolvimento nos debates e reflexdes tedricos e
metodoldgicos sobre o Programa de Estudos A Licenciatura em Educagcdo do
Campo da Universidade Federal de Vigosa: Sujeitos, Representacoes e Prdticas
Pedagdgicas’ contribuiu significativamente para a delimitacio dos propositos
desta pesquisa. Nesse sentido, articulada ao Programa de Estudos, nossa pesquisa
buscou investigar o perfil socioescolar e profissional, assim como as experiéncias
de vida dos educandos da LICENA e suas representagdes sociais sobre a formagao
por alternancia no curso.

E importante ressaltar que, aliado ao interesse pessoal sobre o tema de
estudo, identificamos por ocasido da fase exploratéria da pesquisa, a partir de uma

revisdo bibliografica, que apesar da recente expansio dos cursos de Licenciatura

* O Grupo foi constituido no diretério de Grupos de Pesquisa do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagdes
e Comunicacdes (CNPq) em 2001, com o objetivo de consolidar o projeto pedagdgico da Educacdo do
Campo, com destaque para a Pedagogia da Alternancia, Educa¢do do Campo em dreas de Reforma Agraria
como unidades centrais de produgdo de pesquisas que possam potencializar processos e praticas educativas
dos movimentos sociais e sindicais do campo. O ECARA, ao longo dos seus 15 anos, tem produzido um
grande numero de produgdes académico-cientificas, trabalhos de extensdo universitdria voltados para a
populagdo e diferentes territorios educativos do campo.

>0 Programa de Estudos A Licenciatura em Educa¢do do Campo da Universidade Federal de Vigosa:
Sujeitos, Representacdes e Praticas Pedagdgicas, coordenado pela Prof. Lourdes Helena da Silva tem como
objetivo compreender as préticas pedagdgicas construidas no curso, as identidades de seus sujeitos sociais -
educandos e educadores; suas representagdes sociais; os principios orientadores da proposta politico
pedagdgica do curso, enfatizando seus condicionantes histéricos, instrumentos pedagdgicos e a dindmica de
formacéo alternancia em desenvolvimento no curso.



em Educacio do Campo em nossa sociedade, ainda eram poucas as produgdes
académicas que abordavam o perfil dos educandos e, sobretudo, as experiéncias
de formacdo por alternancia implementadas nesses cursos. Assim, esta pesquisa
também justifica-se pela relevancia académica do objeto de estudo, ao buscar
contribuir com estudos sobre a formacdo de educadores do campo,
particularmente sobre os sujeitos sociais que participam dessas experiéncias e,
ainda, sobre as especificidades da alternancia no curso superior.

Acrescente-se, ainda, a relevancia social do estudo, que buscou analisar
um curso de formacdo de educadores do campo, cujas praticas de formagdo por
alternancia objetivam valorizar a producdo da materialidade da vida no campo. Ou
seja, uma Licenciatura conquistada por meio de mobilizagdes, lutas sociais e
politicas dos sujeitos coletivos do campo.

Em sua organizacdo, o presente relatério de pesquisa encontra-se
estruturado em cinco capitulos. No primeiro capitulo, estruturado em quatro
segdes, apresentaremos as nogoes tedricas que fundamentaram o nosso estudo. Na
primeira secdo, abordaremos o movimento da Educacdo do Campo e as lutas de
seus sujeitos coletivos. Na segunda secdo, discutiremos sobre a Pedagogia da
Alternancia, destacando as diversas experiéncias educativas que tém sido
produzidas em nosso pais. Na terceira se¢do, descreveremos o processo de criacdo
dos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, as proposi¢des, metas € acoes
do Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO), destacando a
expansdo das experiéncias de formacdo por alternancia no contexto do Ensino
Superior. Também, nessa secdo, analisaremos a producdo académica sobre os
Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, privilegiando os estudos que
descreveram as praticas de formacdo por alternancia. Finalmente, na ultima secao,
abordaremos os contornos tedricos da no¢ao da Teoria das Representagdes Sociais
e suas contribuicdes para a nossa pesquisa.

No segundo capitulo, descreveremos os procedimentos tedricos —
metodolégicos que orientaram a coleta, a sistematizacdo e a andlise de dados. Em
seguida, no terceiro capitulo, a partir da andlise documental, caracterizaremos o
perfil dos educandos da turma de 2015 da LICENA, com destaque para as
caracteristicas socioescolares e profissionais dos educandos do LICENA. No
quarto capitulo, apresentaremos o Projeto Politico Pedagégico do curso,

destacando a dinamica de formagdo por alternincia em desenvolvimento nesta



Licenciatura. No quinto capitulo, discutiremos sobre a formagdo por alternancia
no curso, descrevendo, primeiramente, as experi€éncias de vida dos educandos, e
em especifico as suas experiéncias anteriores no ambito da formagdo por
alternancia e em movimentos sociais/sindicais do campo; ainda neste item,
analisaremos as representacdes sociais construidas pelos educandos sobre a
formacgdo por alternincia na LICENA. No sexto capitulo, debateremos sobre os
limites, potencialidades e desafios dessa dindmica formagao no curso. Por fim,

apresentaremos as consideracdes finais do nosso estudo.



CAPITULO I
REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, estruturado em quatro sec¢Oes, apresentamos as noc¢oes
tedricas que fundamentaram o nosso estudo. Na primeira secdo, abordamos o
movimento da Educacdo do Campo e as lutas de seus sujeitos coletivos. Na
segunda secdo, discutimos sobre a Pedagogia da Alternincia, destacando as
diferentes experiéncias educativas que se t€m sido produzidas em nosso pais. Na
terceira secdo, descrevemos o processo de criacdo dos cursos de Licenciatura em
Educag¢do do Campo, as proposicdes, metas e acdoes do Programa Nacional de
Educagdo do Campo (PRONACAMPO), destacando a expansdo das experiéncias
de formacgdo por alternancia no contexto do Ensino Superior. Também, nesta
secdo, analisamos a producdo académica sobre os Cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo, privilegiando os estudos que descreveram as praticas de
formacdo por alternancia. Finalmente, na ultima sec¢do, abordamos os contornos
tedricos da nocao da Teoria das Representacdes Sociais e suas contribui¢des para

0 nosso estudo.

1.1 O Movimento da Educac¢ao do Campo

Em virtude do processo de modernizagdo da agricultura, o campo no Brasil
foi historicamente marcado por processos de exclusdo social e desigualdades
educacionais. O avango do capital na producdo agricola e pecudria elevou os
indices de empobrecimento de sua populacio e, consequentemente, O
deslocamento de muitos desses sujeitos para as dreas urbanas do pais (MOLINA;
ANTUNES-ROCHA, 2014).

Em resposta a esse processo de exclusdo social e educacional, as
populacdes do campo historicamente tém reagido de “[...] maneira diferenciada,
indo desde a reagdo da emigracdo até reacdes politicas [...]” (SILVA, 2010, p.
180). Reagdes essas que tém construido um movimento coletivo de luta
camponesa, o Movimento da Educacao do Campo.

Ao refletir sobre as especificidades e desafios da Educacdo do Campo
(EdoC) no contexto atual, Caldart (2015) salienta que, com raizes nas préticas de

Educagdo Popular, a Educagdo do Campo ganhou for¢a em meados dos anos de



1990 através da articulagdo nacional de lutas dos trabalhadores do campo pela
direito a educagdo. Essas lutas vém se materializando em acdes e praticas de
formulacdo e implementacdo de politicas publicas voltadas para atender as
necessidades sociais, econdmicas e educacionais dos sujeitos do campo.

Analisando o processo de constituicdo da Educacdo do Campo, Arroyo
(2012), aponta que, especificamente em termos educacionais, a EdoC tem
reivindicado uma educacdo e uma escola do campo, construidas com as familias,
comunidades e demais trabalhadores camponeses, de modo que, as praticas
educativas e experiéncias concretas de vida desses sujeitos sejam articuladas e
reconhecidas na sua diversidade.

A Educacgdo do Campo nasce, portanto, a partir de um movimento coletivo
protagonizado pelos sujeitos do campo e suas organizacdes. Coletivamente esses
sujeitos buscam construir uma educacdo do campo que lhes garanta uma formacgao
politica para que possam compreender e lutar pelos seus direitos. Esse
protagonismo € entendido por Caldart (2015, p. 2) como “a grande novidade
historica da EdoC”, isto ¢, os proprios sujeitos coletivos sdo atores da Educacao
do Campo e produtores de novas lutas em favor de outro projeto educativo e de
desenvolvimento do campo.

Sobre esse aspecto, Silva (2010) destaca que, mais que uma mudanga de
nomenclatura, de educagdo rural para educacdo do campo, o termo Educagdo do
Campo representa uma mudanga de principios e concepcdes orientados para um
projeto de educacdo e escola que possibilite, entre outros aspectos, a afirmacio
dos modos de vida, trabalho, cultura e identidade da diversidade de sujeitos do
campo. Trata-se de um conceito em constru¢cdo, porque busca apreender um
fendmeno em fase de constituigdo historica (CALDART, 2008). Ou seja, para
além do conceito, a Educacdo do Campo deve ser compreendida sob diferentes
perspectivas - enquanto movimento, politica e pritica educativa em constantes
transformagdes, pois se materializa na diversidade de seus sujeitos coletivos.

O termo Educagdo do Campo identifica também uma reflexdo pedagdgica
que emerge de uma diversidade de préticas educativas desenvolvidas pelos
sujeitos do campo em seus territérios. O campo deve ser reconhecido por um
territorio que ndo apenas reproduz, mas também, se “produz Pedagogias”
(CALDART, 2008), um projeto de educagdo e formacdo de seus sujeitos

coletivos.
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Conforme consta no Artigo 1°, pardgrafo I do Decreto N° 7.352, de 04 de
novembro de 2010, que dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), a diversidade

desses sujeitos coletivos se constitui da seguinte forma:

I - Populagdes do campo: os agricultores familiares, os
extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os
assentados e acampados da reforma agriria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da
floresta, os caboclos e outros que produzam suas condigdes
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural
(BRASIL, 2010, p. 81).

Desse modo, a Educacdio do Campo tem como patrimdnio politico-
pedagégico a defesa da diversidade de suas populagdes (ARROYO, 2012;
CALDART, 2015). E defendido o respeito e a valoriza¢io da multiplicidade de
sujeitos (Ribeirinhos, Quilombolas, Sem-Terra, Indigenas, Caicaras, Atingidos
por Barragens, dentre outros povos camponeses), do campo, das dguas, das
florestas, em suas relagdes de producdo de trabalho, cultura e pluralidade de
movimentos sociais e sindicais.

E em defesa da diversidade de seus sujeitos e de préticas pedagdgicas, a
Educag¢do do Campo se fundamenta em principios pedagdgicos. O documento
Referéncias para uma Politica Nacional de Educa¢do do Campo, construido pelo
Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (RAMOS et al., 2004),
sintetiza alguns desses principios. O primeiro deles diz respeito ao principio
pedagogico do papel da escola enquanto formadora de sujeitos articulada a um
projeto de emancipacdo humana. Nesse principio € defendido que, a educagao do
campo deve compreender que os sujeitos possuem histéria, produzem lutas
sociais, na diversidade de etnias, g€neros e saberes. E necessario, entao,
considerar os saberes acumulados pelas experiéncias de vida dos educandos para
que esses saberes comuns possam ser ampliados e enraizados aos processos
formativos desses sujeitos.

Outro principio pedagdgico refere-se a valorizagdo dos diferentes saberes
no processo educativo. Através deste principio, a escola do campo necessita
reconhecer os educandos, suas familias e comunidades como sujeitos construtores

histéricos de saberes. J4 o principio pedagogico dos espacos e tempos de
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formagdo dos sujeitos da aprendizagem considera que a educa¢do do campo
acontece em espacos escolares e ndo escolares diversos.

E preciso, portanto, conforme o principio pedagdgico do lugar da escola
vinculada a realidade dos sujeitos, construir praticas educativas que nao se
limitem apenas ao espago escolar, mas que seja sustentada no enriquecimento das
experiéncias de vida dos sujeitos. Uma escola e uma educacdo do campo que
proporcione alternativas a esses sujeitos de escolher o lugar onde desejam
permanecer e produzir relagdes sociais. Nessa logica, se faz necessdrio pensar no
principio pedagogico da autonomia e colaboracdo entre os sujeitos do campo e o
sistema nacional de ensino, buscando assim, entender o campo como um territorio
de povos espacos/tempos diversos. Por meio dessa perspectiva colaborativa que as
politicas publicas sociais e, sobretudo, educacionais ndo devem ser construidas de
forma idéntica para esses povos, pois, deve-se levar em consideragdo a
especificidade dos sujeitos, cada regido, territério camponés (RAMOS et al.,
2004).

Nesse conjunto de principios defende-se que a Educacdo do Campo deve
compreender que o campo possui historia na diversidade de seus sujeitos, cultura
e saberes (MOLINA, 2006). Considerar os saberes acumulados das experiéncias
de vida dos educandos, para que estes possam ser ampliados e enraizados aos
processos formativos desses sujeitos, € um dos principais principios da Educagdo
do Campo. Nessa perspectiva, a escola do campo necessita reconhecer os
educandos, familiares, comunidades, movimentos sociais como construtores de
saberes no/do campo. Ou seja, a Educacdo do Campo acontece em espagos
escolares e ndo escolares diversos. Ndo se trata apenas de saberes gestados no
contexto escolar, mas também, construidos nos espacos de trabalho, no contexto
familiar, na convivéncia social, nos ambientes de lazer e produgdo de cultura e
movimento sociais/sindicais do campo. Sendo assim, trabalhar a realidade desses
sujeitos nos ambientes diversos do campo exige ndo somente recursos materiais,
diditicos e pedagdgicos, mas, sobretudo, uma formacdo diferenciada aos
educadores do campo (MOLINA, 2006; CALDART, 2015).

Por ser construida em diferentes espagos e tempos socioeducativos do
campo € que, segundo Cadart (2008), a Educagdo do Campo deve ser pensada a
partir da triade campo - educagdo - politica publica. Sob essa ldgica, como

primeiro termo da triade, o campo, com sua dinamica histdrica, € de onde emerge
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a EdoC, através das diversas lutas dos sujeitos coletivos que ali vivem e lutam
pela Reforma Agraria, melhores condicdes de trabalho, em defesa da vida no
campo, entre outras. Ou seja, o campo, nessa triade, é considerado como um
territorio de disputas e contradi¢des.

Considerando a triade campo-educagdo-politica publica, Caldart (2008, p.
1) nos alerta que, “pensar esses termos separados significa, na pratica, promover a
desconfiguragao politica e pedagdgica de fundo da Educagdo do Campo”. Ao
defender a articulac@o entre os termos, Caldart (2008) sublinha que o campo, na
sua diversidade, social, histérica e pedagdgica, deve ser o primeiro termo de
maior relevancia da triade, pois antes da Educacdo do Campo se consolidar
enquanto conceito, movimento e pratica, foi e ainda é preciso que seus sujeitos
produzam lutas sociais pelo direito de produzir vida na terra, nas dguas e nas
florestas.

O Movimento da Educacdo do Campo tem como tragos fundamentais, a
luta do povo camponés por politicas publicas que garantam seu direito a Educagdo
que seja no e do campo: no — o povo tem o direito de ser educado no lugar onde
vive e trabalha; do — o povo tem o direito a uma educacdo pensada desde seu
espaco de sobrevivéncia, com sua participacao, enraizada a sua cultura e saberes,
necessidades sociais, politica e culturais. E, portanto, uma educagio dos e ndo
para os sujeitos do campo, construidas por meio de politicas publicas, onde os
sujeitos que as exigem sdo os principais protagonistas (CALDART, 2009). Uma
educacgdo dos sujeitos do campo € pensar em fazer educativo que forme e valorize
a memoria, identidades, cultura, que enraize sem necessariamente fixar esses
sujeitos em seus territorios, seu lugar de origem, mas que projete nesses sujeitos a
autonomia em decidir seu lugar de viver e produzir relagdes e transformacgdes
sociais, politicas e pedagdgicas.

A Educacdo do Campo tem sido construida em muitos espacos através de
projetos, programas, praticas € acoes comunitérias. Ou seja, experiéncias que sao
continuas. Para Caldart (2008), ndo se trata de desconsiderar essas préticas, mas
também reconhecer que elas por si s6 ndao garantem a consolidacdo da EdoC.
Dessa maneira, a luta dos povos do campo se encontra subjacente no ambito das
politicas publicas, como alternativa unica de universalizar o acesso e a

permanéncia de todos a educacao de qualidade. E ndo se trata de qualquer politica



13

publica, mas sim, uma politica que se preocupa, em suas a¢cdes, com a forma de
educar os sujeitos de direitos do campo.

Ao refletir sobre o significado do protagonismo dos movimentos sociais na
elaboragao de politicas publicas de educacdo do campo, Molina (2006) nos alerta
sobre as tensdes existentes na elaboracao dessas politicas, principalmente aquelas
construidas pelas Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, que direcionam
para a separacdo do campo do Movimento da Educacdo do Campo. Lembremos,
no entanto, que o que a constitui, a fez surgir, foram as lutas, resisténcias e
tensionamentos no campo € a busca dos movimentos sociais e sindicais por outro
projeto de campo, portanto, outro projeto de educagdo e de sociedade (MOLINA,
2006; CALDART, 2008, 2015; ARROYO, 2012).

Considerando a importincia da centralidade do campo e de seus sujeitos

na construcao de politicas publicas, Molina ressalta que,

[...] E imprescindivel garantir a sua materialidade de origem: se
perder o vinculo com as lutas sociais do campo que a produzem
ndo serd mais Educacdo do Campo. Para continuar sendo contra
hegemonica, ela precisa manter o vinculo e o protagonismo dos
sujeitos coletivos organizados, ser parte da classe trabalhadora
do campo por um projeto de campo, sociedade e educacdo
(MOLINA, 2006, p. 139).

Sendo assim, se pensarmos a luta por uma politica publica especifica para
0 campo e seus sujeitos, a disputa por um projeto e por uma educacdo do campo
encontra-se subjacente. Também encontra-se em disputa o protagonismo da
propria construcdo desta politica, que historicamente nunca contou com o
envolvimento e participacdo dos sujeitos do campo, visto que as politicas
educacionais brasileiras nas poucas situagdes que reconheceram a singularidade
desses sujeitos, “sempre o fizeram na perspectiva do “para”; nem “com” e muito
menos “dos” trabalhadores” (CALDART, 2008, p. 72).

Como defende Caldart (2008), a Educacdo do Campo deve ser pensada e
construida pelos proprios trabalhadores do campo, como sujeitos responsaveis
pelos seus préprios processos de formacdo. Tendo isto em vista, sdo os
trabalhadores camponeses que fundamentalmente ndo podem perder a nog¢do da
trfade campo-educagio-politica publica. E, pois, reconhecendo a si préprios como
sujeitos de direitos, que esses trabalhadores poderdo afirmar a identidade

camponesa e, ainda, potencializar os diferentes saberes produzidos no campo,
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entendendo que € a partir desses saberes diversos que outro projeto educativo do
campo deve ser ndo somente pensado, mas, sobretudo, por meio de politicas
publicas, posto em pratica.

Sob essa légica de articulagcdo entre campo-educagdo-politica ptiblica que
o Movimento da Educacdo do Campo tem, nos ultimos anos, por meio de lutas
coletivas, conquistado politicas publicas diversas em ambito nacional (MOLINA,
2006). Dentre elas, podemos destacar a realizacdo do I° Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA), realizado em 1997,
promovido pelo MST em parceria com a Unido das Nagdes Unidas para a
Educagdo, Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia (UNICEF), a Universidade de Brasilia (UnB) e a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB); em 1998, a criacdo do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA); a criacdo em 2003, do Grupo
Permanente de Trabalho de Educac¢do do Campo no MEC; a Resolu¢ao CNE/CEB
n°® 2, de 28 de abril de 2008, que instituiu as Diretrizes Operacionais da Educagdo
Bésica nas Escolas do Campo; em 4 de novembro de 2010 foi langado o Decreto
n°® 7.352, que possibilitou a Educagdo do Campo se tornar uma politica de Estado;
em 2006, foi lancado o Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura
em Educacdo do Campo (PROCAMPO), que antes mesmo de se consolidar
enquanto programa, em 2007, a convite do MEC, devido a indicacdo dos
movimentos sociais pelas experiéncias anteriores com projetos e praticas de
Educacdo do Campo, quatro universidades (UnB; UFMG; UFS; UFBA)
conduziram a experiéncia piloto de cursos de Licenciatura em Educagdo do
Campo; em 2012 foi criado o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPO), programas estes que representaram conquistas importantes em
termos de formacgdo de educadores do campo; a criacio do Férum Nacional de
Educag¢do do Campo (FONEC) em 2010, e tantos outros projetos, programas,
encontros, semindrios, foruns a nivel local, regional e nacional, construidos em
parceria com movimentos sociais, universidades publicas e governos Estaduais e
Federal.

Dentre esse conjunto de politicas publicas conquistadas pelo Movimento
da Educagdo do Campo, o PRONERA se destacou em termos de préticas de
formacdo de jovens e adultos e demais trabalhadores da reforma agréria. As

experiéncias educativas que o PRONERA acumulou, na diversidade de educandos
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e espacos educativos do campo, influenciaram a concepcao e a criacdo de outras
politicas ptblicas como o PROCAMPO e o PRONACAMPO, direcionadas a
formacdo de educadores do campo. E importante ressaltar que, segundo Caldart
(2008), esse conjunto de politicas publicas foi conquistado através de lutas
coletivas dos sujeitos do campo, sujeitos esses, que continuam lutando para que
essas politicas sejam construidas em articulagdo com as préticas educativas
produzidas nos movimento sociais/sindicais do campo.

Nesse sentido, Arroyo (2012, p. 231) considera que a luta pela construgdo
de uma educacdo diferenciada para os povos do campo, ‘“carrega as marcas
histéricas da diversidade dos movimentos sociais, dos sujeitos coletivos que se
encontram na luta por outro projeto de campo e sociedade”. Diversidade de
organizacdes, entidades e movimentos, a exemplo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Movimento dos Atingidos por Barragens
(MAB), Movimento Quilombola, Movimento Indigena, Movimento Sindical dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (MSTTR), Movimento das Mulheres
Camponesas (MMC), Comissao Pastoral da Terra (CPT), Pastoral da Juventude
Rural (PJR), Movimento Agroecolégico, movimento dos Centros de Formacao
por Alternancia, dentre outros que, na pluralidade de suas bandeiras de lutas e de
suas identidades coletivas, aliaram-se numa luta comum em defesa de um projeto
de Educacio e de Escola do Campo.

Assim, a articulacdo desses movimentos sociais tem produzido no campo,
processos diversos de formacdo de seus sujeitos. As agdes coletivas desses
movimentos conjugam para outro modo de producdo e de formagdo humana
(CALDART, 2015) ligada a relagdo com a terra, com o trabalho, com a escola,
enfim, com a vida no campo. O enraizamento das tradi¢Oes, cultura e memoria
desses sujeitos, produzidas nas relacdes sociais e educativas, orientam o jeito de
ser e fazer a Educag¢do do Campo, ou seja, orientam os principios que conduzem
as lutas deste Movimento (CALDART, 2008; 2015).

E considerando a diversidade de sujeitos coletivos, produtos e produtores
de vida no/do campo (SILVA, 2014) que nesta pesquisa apresentamos suas lutas

sociais e sindicais do campo.
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1.2 Diversidade de Sujeitos Coletivos do Campo

Os processos de exclusdo social, politica e econdmica sdo histéricos no
campo brasileiro. Para tanto, organizac¢des e lutas por direitos bdsicos, como o
direito a terra e a uma educacgdo diferenciada para os povos do campo também se
faz presente na histéria do pais e tem emergido uma diversidade de movimentos
sociais ligados a diferentes demandas do campo (ARROYO, 2012).

Ao resgatar as producdes pedagdgicas dos movimentos sociais do campo e
suas influéncias nos discursos e préticas pedagdgicas que tém emergido em nosso
pais nas ultimas décadas, Silva (2006) discorre que a constru¢do de uma nova
concepcdo de educacido e de escola do campo tem possibilitado reascender a
discussdo dos fundamentos e principios que estiveram presentes nas praticas de
Educacdo Popular. Nesse sentido, os movimentos sociais do campo que
presenciamos hoje tiveram suas origens em mobilizacdes ligadas as experiéncias e
praticas da Educacdo Popular (SILVA, 2006).

Em relacdo a essas experiéncias, Silva (2006) argumenta que foi no
periodo da ditadura militar, compreendido entre 1964 a 1985, que as organizacdes
populares do campo ganharam forca. Dentre elas, a autora destaca: a Unidao dos
Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTAB), as Ligas Camponesas,
e 0 Movimento dos Agricultores Sem Terra (MASTER), que dentre suas pautas
especificas reivindicavam o direito de organizacdo dos trabalhadores rurais em
associagdes e sindicatos, sobretudo, o direito a Reforma Agraria.

Nesse periodo, a educagdo era entendida como um instrumento de
emancipa¢do humana, tendo os sujeitos sociais como centro do processo de

formacdo. Segundo Silva, a educac¢do, naquela época, compreendia que:

[...] os sujeitos possuem histdria, participam de lutas sociais,
sonham, tem nomes e rostos, géneros e etnias diferenciadas, e
que ao lutar pelo direito a terra, a floresta, a agua, a soberania
alimentar, ao meio ambiente, aos conhecimentos
potencializadores de novas matrizes tecnoldgicas, de producio a
partir de estratégias soliddrias vao recriando suas pertengas,
reconstruindo a sua identidade na relacdo com a natureza e com
sua comunidade (SILVA, 2006, p. 75).

Essa ideia de construir uma educacdo emancipadora a partir da

‘ressiginificacdo’ de valores culturais, da diversidade de formas de produzir
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processos educativos por meio do saber popular foi efervescente no periodo da
ditadura. Os movimentos populares daquele periodo tinham como principio o
resgate dos simbolos do trabalho, da vida dos camponeses, que hoje se encontram
enraizados nos movimentos sociais/sindicais do campo, em seus espagos
educativos diversos, como também na memoria coletiva de seus povos (SILVA,
20006).

Com o Golpe Militar de 1964, essa concepcdo de educacdo que se
propagava no pais foi duramente afetada, através da censura dos meios de
comunicacdo e participagcdo social, controle da liberdade de expressdao cultural e
politica. Nesse periodo, as organizacdes sociais ligadas a diversas lutas dos
trabalhadores sofreram uma desarticulacdo (SILVA, 2006). Nesse momento
também foram registrados altos indices de analfabetismo no paifs, e, como
alternativa de superar esse cendrio perante os Orgios internacionais, o governo
investiu em campanhas de alfabetiza¢do, como o intuito de colocar o pais rumo ao
desenvolvimento, ao “Novo Mundo Rural”. Cabe destacar que, naquela época, as
praticas de educacgdo técnica extensionista, voltadas para o modelo de agricultura
agroindustrial conservadora, se destacaram no campo brasileiro.

Nesse contexto de contradi¢des, a resisténcia dos povos do campo a essa
formacdo instrumentalista, voltada para os interesses do capital agrario, também
se fez presente no campo brasileiro. Movimentos progressistas vinculados a Igreja
Catodlica reiniciavam, de modo articulado, a formacdo de liderangas nas
comunidades. As acdes de resisténcias compreendiam, entre organizagdes
religiosas construidas pelas Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), a Comissao
Pastoral da Terra (CPT) e o Movimento Sindical Rural, especificamente a
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), que,
dentre suas especificidades, tinham como propdsito comum: apoiar as
organizagdes e lutas coletivas contra a injustica social e defesa dos direitos
trabalhistas de trabalhadores rurais.

Esses movimentos produziram ensinamentos sobre a importancia das
comunidades, da formacdo de base em prol dos direitos dos trabalhadores do
campo e, principalmente, a importancia de se construir processos educativos em
didlogo com as experi€ncias concretas de vida no campo. E hoje, considerando o
contexto social e politico em que vivemos, esses ensinamentos continuam sendo

propagados por meio da articulagdo de novos sujeitos coletivos (SILVA, 2006),
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trabalhando com novas bandeiras de luta que, em suas diversidades de direitos
reivindicados (a exemplo da luta pela terra, pelas dguas e pelas florestas),
possuem como pauta comum a luta por outro projeto de desenvolvimento de
campo, educagdo e sociedade.

E foi a partir dessas diversas articulacdes dos sujeitos coletivos,
produzidas em um contexto de lutas e praticas de educacdo popular, que uma
pluralidade de novos movimentos sociais e sindicais do campo (MOLINA, 2006;
SILVA, 2006) tem se consolidado pelo pais, a saber: o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Movimento Quilombola, Movimento
Indigena, Comissao Pastoral da Terra (CPT), Pastoral da Juventude Rural (PJR),
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), Movimento dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais (MSTTR), Movimento das Mulheres Camponesas (MMC),
Movimento Agroecolégico e os CEFFAs.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST):

Tem como reivindicagdo central a luta pela terra articulada a luta pela
Reforma Agréiria e pela transformagdo social do pais. Este Movimento tem
ocupado e conquistado dreas provenientes de grandes latifindios que se
encontram improdutivos e que se transformam em espagos de produgdo de vida e
trabalho para diversas familias assentadas. Como ressalta Caldart (2008), os
Trabalhadores do MST, de modo coletivo, tém historicamente avancado ndo
somente em termos de conquistas territoriais, mas também, tém progredido na luta
por direitos politicos, sociais e educacionais. O MST vem desenvolvendo diversas
experiéncias educativas como Cirandas Infantis, Escolas Itinerantes,
Alfabetizacdo e Escolarizagdo de Jovens e Adultos através do PRONERA, a
formacdo continuada dos educadores assentados e a formagdo politica de seus
militantes.

Movimento Quilombola:

Constituido por grupos sociais que compartilham de uma identidade étnica
comum, o Movimento Quilombola tem em seus modos de organizacdo social e
politica caracteristicas linguisticas, religiosas e culturais, que se diferem dos
demais grupos da sociedade. No ambito das organizagdes coletivas desse

Movimento, podemos destacar a Coordenacdo Nacional de Articulagdo das
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Comunidades Negras Rurais (CONAQ)G, que tem como objetivo lutar pela
garantia de direito a terra e ao uso comum desta e dos recursos naturais pela
criacdo de projetos de desenvolvimento econdmico sustentdvel voltados para
essas comunidades pela implementacdo de politicas publicas que consideram os
modos de producdo de vida — trabalho, alimento, praticas educativas, cultura — dos

remanescentes de quilombo.

Movimento Indigena:

Os povos indigenas do Brasil t€ém sido protagonistas de diferentes lutas de
resisténcias e de afirmacdo de suas identidades. Atualmente, no pais, existe uma
diversidade de organizagdes indigenas que vém reivindicando direitos sociais
basicos historicamente negados a esses povos como, a demarcacao de suas terras,
a valorizacdo de seus modos de vida, trabalho e tradicdo cultural, o respeito as
suas linguas nativas. Além disso, o direito a uma educagcdo e a uma escola
construidas a partir de praticas educativas e pedagédgicas enraizadas em suas
culturas se destacam entre as lutas indigenas. As organizagdes indigenas também
tém lutado por politicas publicas que garantam o desenvolvimento de uma
educagdo pluricultural, multiétnica e diferenciada para seus sujeitos a partir de

projetos politicos pedagdgicos de suas comunidades (SILVA, 2006).

Comissdo Pastoral da Terra (CPT)

Surgiu a servigo das causas dos trabalhadores e trabalhadoras do campo,
dando suporte as organizagdes coletivas produzidas por esses sujeitos de direito.
Os posseiros da Amazonia foram os primeiros trabalhadores a terem seus direitos
defendidos pela CPT, e logo depois as acdes da Comissdo se expandiram para
diversas regides do pais. Ao defender o direito dos trabalhadores a terra,
especificamente, os posseiros e sem-terra, a CPT se envolveu diretamente com as
questoes ligadas a Reforma Agraria. A Comissdo Pastoral, ao longo do seu
surgimento, construiu vinculos com a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) e se articula em ambito nacional, regional e local através de encontros,

assembleias, congressos, dentre outros eventos e praticas educativas.

® Organizacio de ambito nacional que representa diversas comunidades quilombolas espacos pelo territério
brasileiro. Os quilombolas, em suas lutas, buscam valorizar préticas educativas, culturais e de trabalho
construidas em seus territérios, préticas essas que os definem como camponeses quilombolas do campo,
grupo historicamente e etnicamente diferenciado. Fonte: http://quilombosconaq.blogspot.com.br/.



20

Pastoral da Juventude Rural (PJR):

A PJR segue os principios eclesiais que t€m como propdsito conduzir a
populagdo jovem do campo a construcdo de uma sociedade justa e fraterna
conforme os principios cristdos. Busca incentivar a permanéncia dos jovens em
suas comunidades, mobiliza esses sujeitos nas organizacdes e caminhadas de lutas
por seus direitos. A Pastoral da Juventude Rural também se articula a outras
pastorais € movimentos populares que, coletivamente, reivindicam condig¢des
dignas de vida e trabalho no campo. Junto a juventude do campo, a PJR
desenvolve acgdes que potencializam a constru¢do da identidade do jovem
camponés. Incentivam esses jovens a participar de movimentos sociais,

cooperativas, associagdes de pequenos agricultores, sindicatos, dentre outros.

Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB):

Movimento construido por familias atingidas por barragens, que tem como
proposito de luta, discutir o modelo energético em curso no pais, a 4gua como
patrimdnio da humanidade, a preservacdo ambiental dos rios, da fauna, da flora
como instrumentos importantes para se pensar um projeto de desenvolvimento
nacional e internacional. Articulados em ambito local, regional e nacional, o MAB
tem realizado encontros, e congressos que, dentre as diversas pautas de luta,
colocam a luta os direitos das familias ameacadas ou atingidas pelas construgdes

de barragens.

Movimento Sindical dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (MSTTR):

E um movimento fundamentado na luta por diversos direitos dos sujeitos
do campo — criangas, jovens, mulheres, assalariados, idosos aposentados,
assentados da Reforma Agriria e tantos outros trabalhadores do campo. O
MSTTR tem como um dos eixos estruturadores reivindicar um projeto de
educagdo construido a partir da articulacio com as demandas e modos de viver e
trabalhar no campo. Através dos Sindicatos dos Trabalhadores e Trabalhadoras
Rurais (STRs) o MSTTR se faz presente em diversos Estados e Municipios
brasileiros. A um nivel mais amplo, o Movimento congrega outras organizacdes

com o objetivo de defender os direitos dos trabalhadores camponeses, a exemplo
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da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG),
Federagao Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar

(FETRAF).

Movimento das Mulheres Camponesas (MMC):

E um movimento auténomo, democritico e popular. Luta pela igualdade
de direitos, participacao e oportunidades em diferentes setores econdmico, social e
politico no pais. E um movimento organizado por mulheres camponesas:
agricultoras, boias-frias, extrativistas, caigaras, posseiras, assentadas, posseiras,
ribeirinhas, sem terras, dentre outras. A pauta central de luta do MMC € contra o
modelo capitalista e patriarcal, lutam também por outro projeto de agricultura
camponesa, baseado em prdticas agroecoldgicas que respeitem as relacdes de
producdo, as relagdes familiares e sociais envolvidas nessa prética agricola.
Defende-se ainda um projeto popular para o pais, participacdo politica da mulher

na sociedade e ampliacio dos direitos sociais.

Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA):

E um movimento social do campo que emergiu da luta contra as
desigualdades sociais e marginalizacdo dos pequenos agricultores. O movimento
se constitui por trabalhadores, jovens, e mulheres camponesas que buscam
construir outro projeto de desenvolvimento da agricultura no pais. O MPA luta
pela producdo sustentdvel de alimentos, baseada em priticas e relacOes
agroecoldgicas de trabalho com a terra. Atualmente, seus sujeitos coletivos t€m
reivindicado um conjunto de politicas publicas voltadas para o incentivo e a
valoriza¢do de técnicas agricolas camponesas, bem como por politicas publicas

que garantam seus direitos sociais basicos como moradia, educacdo, saide para as

familias camponesas.

Movimento Agroecologico:
A agroecologia se constitui como um conjunto de conhecimentos e

praticas relacionadas ao modo de produzir e se relacionar com a agricultura de

7 As lutas dos sujeitos coletivos do MSTTR ganharam contornos maiores por meio da construgio do
Projeto Alternativo de desenvolvimento Rural Sustentdvel e Soliddrio (PADRSS) cujo objetivo tracar metas e
acdes que buscam garantir os direitos desses povos. Fonte: http://www.contag.org.br/.
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maneira sustentivel. Busca, por meio de praticas alternativas de producdo
agricultura, o respeito a natureza, as relagdes sociais e familiares, e a diversidade
de sujeitos e de recursos naturais do campo, que além de produzir alimentos,
também objetiva produzir renda para as familias do campo e também da cidade.
Em termos de lutas coletivas, o Movimento Agroecoldgico tem se articulado ao
nivel da Articulacdo Nacional de Agroecologia (ANA) que, por sua vez, promove
a articulacio de Redes, organizacdes dos movimentos sociais, ONGs e
organizagdes cientificas a respeito das experiéncias de agroecologia e, ainda, de
temas prioritarios da producdo agroecoldgica, a exemplo da soberania alimentar, a
biodiversidade, politicas publicas e financiamento para as praticas de
agroecologia. Em ambito nacional temos a Associacdo Brasileira de Agroecologia
(ABA)?, cujo objetivo € incentivar e contribuir para a producdo de conhecimento
cientifico no campo da Agroecologia, especificamente, busca apoiar e organizar
eventos de socializacdo de conhecimentos cientificos e técnicos relacionados a
agroecologia.

Desse modo, os movimentos sociais do campo, além da luta por uma
educagdo e por uma escola do e ndo para o campo, também defendem a luta pelo
desenvolvimento de outro projeto de desenvolvimento da agricultura no pais, que
seja baseado em praticas e relacOes agroecoldgicas de produgdo de alimentos, a
valorizagdo dos modos de vida camponesa, enfim, os valores e producdo de
cultura e saberes da Educacdao Popular. O conjunto desses movimentos sociais e
sindicais, ao reascender os principios da Educacdo Popular, recorrem também,
segundo Silva (2006, p. 78) aos “referenciais da cultura e da memoria para a
reescrita, a reconstrucdo da identidade de ver-se e ser visto de outras formas”.
Desse modo, a cultura e a arte produzida nos movimentos sociais sdo elementos
importantes para que educadores e educandos possam se reconhecer e se afirmar
em termos de origem e pertencimento aos territorios educativos construidos nos
proprios movimentos (MOLINA, 2006; SILVA, 2006, ARROYO, 2012). Como
afirmado por Silva (2006), o resgate da producdo pedagdgica possibilita a
constru¢do dialégica de diferentes saberes e, ainda, possibilita a esses sujeitos

descreverem a si proprios, falarem do espaco que ocupam, de reconstituirem a

8 Em conjunto, a ANA e a ABA mantém a Agroecologia em Rede, um sistema de informagdes de acesso livre
e publico destinado a compartilhar conhecimento e experiéncias, préticas, pesquisas em Agroecologia
envolvendo pesquisadores do Brasil e também da América Latina. Fonte: http://aba-
agroecologia.org.br/wordpress/.; http://www.agroecologia.org.br/.
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versdo da histéria de si mesmos, e de inventarem narrativas que os identificam
como participantes de suas proprios histérias (SOUZA, 2004 apud SILVA, 2006).

Nessa logica, os movimentos sociais/sindicais do campo, em coletivo,
compartilham principios e concep¢des educativas que, ao se efetivarem, produzem
uma multiplicidade de praticas pedagédgicas (SILVA, 2006; MOLINA, 2006).
Essa articulacdo entre a producdo pedagdgica dos movimentos sociais com as
diferentes praticas de formacdo dos sujeitos coletivos do campo, que possuem
como eixo central a Pedagogia da Alternincia, a exemplo das Escolas Familias
Agricolas, as experiéncias de formacdo de educadores do campo ligadas ao
PRONERA, e, demais Licenciaturas em Educacdo do Campo, dentre outros
espacos formativos, tem possibilitado a consolidacio do Movimento da Educacao

do Campo.

1.3 As Experiéncias de Formacao por Alternancia no Brasil

A Pedagogia da Alternancia foi criada em 1935, a partir da iniciativa de
agricultores e de um padre de um vilarejo da Franca, que percebeu a insatisfacdo
dos filhos com o sistema de ensino francés em vigor naquela época, o qual era
desarticulado a realidade de vida e trabalho no campo. Na Franga, a experiéncia
foi denominada Maison Familiale Rurale (MFR), e na Espanha e Italia, Escola
Familia Agricola (EFA). No Brasil, a Pedagogia da Alternancia veio possibilitar
que os jovens do campo pudessem frequentar a escola sem perderem o vinculo
com a realidade de vida do campo (QUEIROZ; SILVA, 2008). Segundo Silva
(2015), em nossa sociedade, as experiéncias iniciais com a Pedagogia da
Alternancia surgiram com as Escolas Familias Agricolas (EFAs), em 1968 no
Espirito Santo. No decorrer desses 40 anos, o movimento das EFAs se expandiu
para 17 estados brasileiros. Em meados dos anos de 1980, e sem ligacao direta
com as EFAs, foram criadas as Casas Familiares Rurais no estado de Alagoas
(SILVA, 2000; 2012).

A despeito das especificidades e diferencas entre as EFAs e as CFRs, Silva
(2003) ressalta que essas experiéncias compartilham como principio educativo
central a Pedagogia da Alternancia na formacdo dos jovens, numa tentativa de
articular, nos processos formativos, o trabalho agricola na propriedade familiar

com a formagdo tedrica ministrada na escola que, além dos contetidos escolares
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basicos, engloba a formacdo do jovem camponés para a vida coletiva em suas
comunidades associativa e comunitaria.

Segundo Silva (2015), atualmente, existem na sociedade brasileira oito
diferentes Centros de Formagao por Alternancia (CEFFAs): as Escolas Familias
Agricolas (EFAs); as Casas Familiares Rurais (CFRs); as Escolas Comunitarias
Rurais (ECOR); as Escolas de Assentamentos (EA); o Programa de Formacdo de
Jovens Empresarios Rurais (PROJOVEM); as Escolas Técnicas Estaduais (ETEs);
as Casas das Familias Rurais (CDFRs) e o Centro de Desenvolvimento do Jovem
Rural (CDEJOR). Esse conjunto de experiéncias de alternancia que compde os
CEFFAs, se articula por meio de diferentes associagdes em ambito local, regional
e nacional e internacional, a exemplo da Associacdo Internacional dos
Movimentos Familiares de Formacdo Rural (AIMFR) (QUEIROZ, 2004).

No Brasil, contamos com presenca de 239 Centros Familiares, distribuidos
em 19 estados, abrangendo mais de 800 municipios e atendendo, atualmente,
cerca de 20 mil jovens, filhos de agricultores familiares. E, em trés décadas de
atuacdo, os CEFFAs ja formaram mais de 50 mil jovens (SILVA, 2006). De um
modo geral, o processo de ensino-aprendizagem nos CEFFAs se concretiza a
partir de um conjunto de instrumentos pedagdgicos especificos, que busca a
valorizacdo da relacdo entre o meio escolar e familiar dos educandos do campo.
Segundo Gimonet (2007), na implementacdo da Pedagogia da Alternancia os
instrumentos pedagogicos representam “‘um caminhar permanente entre a vida e a
escola. Sai da experiéncia no encontro de saberes mais tedricos para voltar
novamente a experiéncia, e assim sucessivamente” (GIMONET, 2007, p. 29).

Do conjunto de instrumentos pedagogicos utilizados pelos CEFFAs, na
busca da interacdo e integracdo de saberes do meio familiar e escolar, podemos
destacar os seguintes instrumentos: plano de formacdo; plano de estudo;
colocagdo em comum — socializacdo e organizacdo do saberes da realidade do
aluno e do seu meio que servem de referéncia para as discussodes tedricas em sala
de aula; caderno de sintese da realidade do aluno; fichas didaticas, visitas de
estudo; intervengdes externas —  palestras, seminarios, debates;
experiéncias/projeto profissional do aluno; visitas a familia do aluno; caderno de
acompanhamento da alternancia; avaliacdo continua e permanente (QUEIROZ,

2004).



25

Em sua obra “Praticar e Compreender a Pedagogia da Alternancia nos
CEFFAs”, Gimonet (2007) aponta que os instrumentos pedagdgicos da
alternancia visam garantir a rela¢do entre os fundamentos tedricos e os saberes das
experiéncias ou realidade de vida; favorecer a formacdo associada, buscando
incluir no processo de aprendizagem contetddos cientificos, técnicos e saberes do
cotidiano dos “alternantes” buscando também ser “um instrumento de trabalho
para que os jovens aprendam a aprender” (GIMONET, 2007, p. 52).

O trabalho pedagégico dos CEFFAs reconfigura os papéis dos sujeitos
atores do processo educacional em busca do desenvolvimento local, conjugado ao
desenvolvimento do meio para, assim, construir uma formacgdo e desenvolvimento
integral tanto do territério, quanto dos sujeitos do campo. Para Gimonet (2007),
vivenciar a alternancia na formagao significa “compreender e praticar”. Tendo isto
em vista, a alternincia ndo é simplesmente o movimento de alternar Tempo
Escola e Tempo Comunidade, mas sim, integrar, de modo dialégico, tempos e
espacos educativos da escola e comunidade.

Nesse sentido, Silva (2000; 2003) identifica que, apesar do principio
comum, as légicas, finalidades e praticas de alternincia nessas experiéncias
educativas apresentam caracteristicas e contornos muito diferentes, o que sustenta
sua tese da existéncia, em nossa sociedade, de alternancias, no plural. Ao defender
a existéncia de alternincias educativas, Silva (2003), apoiada nos estudos de
Malglaive (1979) também discorre sobre os trés tipos de alternancia existentes no
contexto da formacgdo por alternancia na Franca: a alternancia justapositiva ou
falsa alternancia; a alternancia aproximativa ou associativa; e a alternancia real ou
integrativa.

Segundo a autora, a alternancia justapositiva ou falsa alternancia é
caracterizada por uma sucessao de tempos e espagos consagrados as atividades de
trabalho e estudos, ora em ambiente familiar, ora em ambiente escolar. A
alternincia aproximativa ou associativa € definida por uma certa organizacdo
didética dos dois periodos de formacgdo, ou seja, familia e a escola, entretanto,
configurando-se por uma simples adicdo de atividades entre si, desconexas. J4 a
alternancia real ou integrativa € caracterizada por um efetivo envolvimento
produtivo do alternante em atividades produtivas, desenvolvida a partir de
processos de construcdo de conhecimentos, articulagdo pratica-teoria e pratica

(SILVA, 2003). A alternancia integrativa, conforme Silva (2000; 2003), ¢é



26

entendida como uma pedagogia de relacdes entre instituicbes como a escola, a
familia e a comunidade, buscando também, o didlogo de saberes populares,
familiares, experiéncias educativas, tradi¢des religiosas. A alternancia integrativa
pressupde, entdo, uma pedagogia de relacdes, onde processos de acdo, pesquisa e
formacdo permanente sejam construidos coletivamente entre educandos,
monitores, familias e comunidade. Ou seja, a alterndncia integrativa nio se
constréi apenas na relacdo teoria e pratica, movimento entre escola e comunidade,
mas também e fundamentalmente através das “alternancias educativas” (SILVA,
2003), entre instituicdes e sujeitos do campo que se articulam, se integram e
constroem saberes e metodologias diversas.

A alternancia nos CEFFAs se constitui como uma Pedagogia em constante
constru¢do (GIMONET, 2007). Trata-se de uma Pedagogia que se diversifica em
termos de conceitos, metodologias, finalidades e, principalmente praticas
pedagdgicas. Sendo assim, € a partir dessa diversidade de principios e praticas que
a expansdao da Pedagogia da Alternancia em diferentes espacos formativos pelo
pais tem contribuido para a construcdo de diferentes termos, terminologias. Como
ressalta Silva, “se para umas experiéncias a alternancia € assumida tanto como
metodologia, quanto como método; para outras, é considerada como um sistema
ou, ainda, como denominada tempo escola/tempo comunidade” (SILVA, 2010, p.
184).

Se, em seus estudos iniciais, Silva (2000; 2003) reconhece a existéncia de
“alternancias educativas” no ambito das EFAs e CFRs, também em pesquisas
mais recentes, quando analisa a multiplicacdo das experiéncias de formacdo por
alternancia no ambito do Movimento da Educa¢do do Campo, especificamente os
contornos da alternancia nos Programas ProJovem Campo e Residéncia Agraria
(SILVA, 2015), a autora afirma que, como experi€éncias em constru¢do, a
alternancia assume ndo apenas diferentes terminologias, mas também diferentes
contornos, principios e praticas, e, conforme os contextos, diferentes finalidades e
sujeitos envolvidos nessa dindmica de formacao.

Ao considerar a alternancia como uma das metodologias que busca
concretizar os fundamentos da Educacdo do Campo, Antunes-Rocha e Martins
(2011) afirmam que o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria -
PRONERA baseia-se em uma alternancia em que a comunidade € entendida como

um espaco fisico, social e politico de dimensdo formativa. Nesse Programa, a
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alternancia de Tempo Escola e Tempo Comunidade foi utilizada, inicialmente,
através da criacdo de cursos de nivel Médio integrado ao Ensino Técnico para
atender a necessidade de formagao de monitores que residiam nos assentamentos e
acampamentos da Reforma Agraria, para que estes atuassem na alfabetizacdo de
adultos. Também, com o objetivo de investir na formagdo dos sujeitos do campo
para atuarem nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o PRONERA investiu na
criacdo de cursos de nivel superior, a exemplo dos cursos de Pedagogia da Terra,
Pedagogia do Campo, Pedagogia das Aguas, Direito, Agronomia e demais cursos
em alterniancia (ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2011; MOLINA; ANTUNES-
ROCHA, 2014).

Atualmente, os programas PROCAMPO, PRONACAMPO e abertura do
Edital MEC/SESU/SETEC/SECAD:1 02/2012, viabilizaram a cria¢do de cursos de
Licenciatura em Educa¢do do Campo com a finalidade de formar educadores
aptos a lecionarem nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. De
acordo com MOLINA; ANTUNES-ROCHA (2014), as experi€ncias acumuladas
na implementacdo de cursos de formagdo de educadores do campo, sejam eles,
normal médio, e, especificamente, os de Pedagogia da Terra e de Licenciatura,
apoiados pelo PRONERA e construidos em parceria com os movimentos sociais
do campo, serviram de base para a constru¢cdo das propostas de formacdo nas
LedoCs por diferentes institui¢des publica do pais.

Dessa forma, essas Licenciaturas em Educac¢do do Campo tém se baseado
nos principios e instrumentos pedagdgicos da alterndncia sob a ldégica das
experiéncias do PRONERA, na construcio de préticas formativas de seus sujeitos
coletivos em espacos tempos da universidade e das comunidades - territorios
educativos desses sujeitos.

Considerando as experiéncias de formacdo por alternincia construidas
através do PRONERA e suas influéncias na implementacdo dos cursos de
educadores do campo que, buscamos situar, nesta pesquisa, as experiéncias de
formacdo por alternancia que se encontram em desenvolvimento nos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo em diferentes instituicdes de Ensino

Superior do nosso pais.
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1.3.1 A Formacao por Alternancia nas Licenciaturas em Educacao do Campo

A formacdo de educadores no Brasil é um tema recorrente entre as
pesquisas académicas brasileiras. Conforme Molina e Antunes-Rocha (2014), as
precérias condi¢des de formacdo e de trabalho desses profissionais tornam-se
razdo disso, e, em se tratando dos educadores que atuam em escolas do campo,
essa realidade se torna ainda mais grave. Como apontado pelas autoras, no
contexto histérico da educagdo escolar no campo, estudos tém evidenciado a
presenca de um professor leigo, sem formacdo adequada para exercer a profissao
docente (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014).

Contudo, os movimentos sociais/sindicais, do final da década de 1980,
preocupados com esta realidade de descaso educacional e abandono do campo e
de sua populagdo, passaram a pressionar o Estado a assumir sua responsabilidade
no dever de garantir escolas, educadores e, ainda, politicas publicas que possam
garantir condi¢cdes de trabalho e formagdo desses profissionais (MOLINA;
ANTUNES-ROCHA, 2014).

E neste cendrio de lutas, particularmente da emergéncia e consolidagio do
Movimento da Educacdo do Campo que ocorreu a criacdo de politicas publicas
relacionadas a alfabetizacdo de criangas, jovens e adultos do campo, 0 acesso e
permanéncia a educagio superior, formacao inicial e continuada de educadores do
campo. Dentre essas politicas, destaca-se como recente conquista da EdoC, a
criacio do Programa de Apoio as Licenciaturas em Educacdo do Campo
(PROCAMPO), criado através do MEC e da Secretaria de Educa¢do Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD1). Esse Programa surgiu a partir de lutas
dos movimentos sociais e sindicais do campo em parceria com universidades
publicas em busca de viabilizar a criagdo de cursos de Licenciatura em Educacdo
do Campo (SANTOS; SILVA, 2016).

O PROCAMPO, antes de se consolidar oficialmente como programa em
2007, teve sua proposta de formacdo executada com a realizacdo de um Projeto
Piloto de cursos de Licenciatura em Educacio do Campo (MOLINA; SA, 2012).
Assim, a convite do MEC, devido a indicacdo dos movimentos sociais pelas
experiéncias anteriores com projetos € acoes na Educacdo do Campo, quatro
universidades conduziram a experiéncia piloto. Foram elas: a Universidade de

Brasilia (UnB) em parceria com o Instituto Terra, Universidade Federal de Minas
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Gerais (UFMG), Universidade Federal de Sergipe (UFS) e Universidade Federal
da Bahia (UFBA) (MOLINA, 2015).

Ele foi criado articulacio com os objetivos e pradticas de incentivo a
formacao inicial de educadores do campo construidos através do PROCAMPO
que, segundo Santos e Silva (2016), foi criado, em 2012, o Programa Nacional de
Educagdo do Campo (PRONACAMPO).

O PRONACAMPO propde um conjunto de acdes articuladas com objetivo
de apoiar tecnicamente e financeiramente Estados e Municipios na implementacao
de politicas de educagcdo do campo, visando a garantia de acesso e permanéncia
dos sujeitos do campo na Educagcdo Basica e Ensino Superior. Visa, ainda, a
afirmacdo dos saberes, da diversidade e da cultura desses sujeitos. As acdes do
PRONACAMPO giram, basicamente, em torno de 4 eixos: 1) Gestdo e Praticas
Pedagégicas; 2) Formacdo de Educadores; 3) Educagdo Profissional e
Tecnoldgica; e 4) Infraestrutura.

Em relacdo ao eixo Formacdo de Educadores e a partir da experiéncia
Piloto, 0o PRONACAMPO estabeleceu como meta total para o periodo de 2012 a
2014 a formagdo de 45 mil profissionais para atuacido em escolas do campo, sendo
prevista a formagdo de 15 mil profissionais por ano (MOLINA; ANTUNES-
ROCHA, 2014). Todavia, a proposi¢do desta meta foi questionada e se tornou
alvo de debates, sobretudo no Férum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC).
As discussdes produzidas no FONEC, realizado em 2012, resultaram no
documento Notas para andlise do momento atual da Educacdo do Campo,
construido como instrumento auxiliar na orientacdo da atuagdo politica das
organizagdes, entidades € movimentos sociais integrantes do Forum (FONEC,
2012). O Férum teve como desafio principal construir uma analise coletiva, nao
somente do PRONACAMPO, mas também, das relacdes que o constituiram
enquanto politica publica voltada para a educacao dos trabalhadores do campo.

E nesse contexto de debates e lutas por politicas publicas de formagio de
educadores do campo que, também em 2012, ocorreu o lancamento do Edital
MEC/SESU/SETEC/SECADi N° 02/2012, convocando as Universidades publicas
e Institutos de Ciéncia e Tecnologia brasileiros para a criacdo de cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo, de cardter permanente nas institui¢coes. O
referido Edital resultou na aprovacdo e abertura de cursos de Licenciatura em

Educagdo do Campo em 42 institui¢des publicas de Ensino Superior do pais.
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Visando a permanéncia dos educandos nos cursos € a manutencao de seus
vinculos com a realidade de vida no campo, o  Edital
MEC/SESU/SETEC/SECADi N° 02/2012 orienta, na sua segunda pdgina, que as
Licenciaturas em Educagdo do Campo devem apresentar “organizagdo curricular
por etapas equivalentes a semestres regulares cumpridas em Regime de
Alternancia entre Tempo-Escola e Tempo-Comunidade”. Assim, mais que
garantir que os educandos tenham acesso a formagdo superior e mantenham
vinculos com o trabalho no campo, a alternancia tem por finalidade construir uma
articulacdo entre as praticas formativas dos cursos e contextos de vida, trabalho e
luta dos educandos em seus territorios.

Para Antunes-Rocha e Martins (2011), os tempos e espagos de formacgado
do campo e da universidade tornam-se de extrema importincia para a
concretizacdo dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. Afirmam ainda

que

O termo Tempo Comunidade constitui-se no didlogo com outro
termo, Tempo Escola, no contexto da luta e construgdo de
possibilidade da escolarizacdo dos povos do campo. Esses
termos nido podem ser compreendidos de forma separada,
porém sdo distintos no que diz respeito ao espaco, tempo,
processo e produtos relacionados a formacdo pedagdgica
(ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2011, p. 214).

A relacdo Escola-Territérios compde a matriz pedagdgica dos cursos de
Licenciatura em Educagdo do Campo. Nesse contexto € via a alternancia que
universidades e territérios permanecem em constantes didlogos na constru¢do de
possibilidades de formacdo dos sujeitos do campo. Portanto, a universidade e
territério constituem, nesses cursos, universos de producdo e socializacdo de
saberes.

Deste modo, os termos Tempo e Tempo Comunidade ndo podem ser
compreendidos separadamente, pois a dinamica de formagao por alternancia visa
uma articulacdo de espacos, tempos e praticas diferenciadas no processo de
formacdo dos educadores. Ao defender a articulagc@o entre Tempo Escola e Tempo
Comunidade, Antunes-Rocha e Martins (2011) também reconhecem que a
especificidade desses dois processos formativos no que diz respeito ao espaco,

tempo, as relagdes sociais que ao se articularem, emergem limites e possibilidades

de formacdo de educadores do campo. Dessa forma, a articulacdo entre os dois
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universos educativos, universidade e territério, além de possibilitar uma
integracdo entre teoria e pratica, também € orientada para favorecer aos educandos
uma melhor compreensdao e o desenvolvimento de agdes de intervencdes no
contexto de suas realidades de vida (ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2011).

Os cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, segundo Molina
(2015), tém por objetivo a formacdo de educadores para atuarem na docéncia
multidisciplinar, com énfase na organizacdo escolar do trabalho pedagdgico nos
anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e, ainda, na gestdo de
processos escolares e comunitidrios do campo. Em termos dos principios e
finalidades das Licenciaturas em Educa¢cdo do Campo, Molina e S4 apontam trés
dimensdes da formacdo que os cursos devem garantir: “preparar para a habilitacao
da docéncia por drea de conhecimento, para a gestdo de processos educativos
escolares e para a gestdo de processos comunitarios” (MOLINA; SA, 2012, p.
470).

A habilitacdo da docéncia por drea de conhecimento constitui uma das
principais dimensdes dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
(MOLINA e SA, 2012). A matriz curricular desses cursos, segundo as orientacdes
do Edital MEC/SESU/SETEC/SECADi N° 02/2012, assume como estratégia de
habilitacdo dos docentes, a formagdo pelas seguintes dreas de conhecimento:
Artes, Literatura e Linguagens; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da
Natureza e Matemdtica e Ciéncias Agrarias. A formacdo por drea de
conhecimento tem como objetivo ampliar as possibilidades de oferta da Educagdo
Bésica no campo, sobretudo, no que diz respeito ao Ensino Médio.

Além disso, a habilitacio por darea de conhecimento visa possibilitar,
dentre outros fatores, que as dimensdes gestdo de processos educativos escolares e
comunitdrios se articulem (MOLINA e SA, 2012). Ou seja, “essas trés dimensdes
estdo inter-relacionadas e decorrem da propria concepcao de Educacao do Campo
que conduz esta graduagdo” (ibidem, p. 470), visto que um dos desafios desses
cursos € promover processos, praticas e metodologias formativas que permitam a
necessdria articulacdo entre educacdo e experiéncia/realidade de vida dos
educandos, mantendo o equilibrio entre o rigor de trabalho da producao cientifica
e a valorizagdo das préticas educativas e socioculturais vivenciadas por esses
sujeitos em suas comunidades, nos movimentos sociais € demais espagos/tempos

de seus territorios.
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Neste aspecto, analisando as estratégias de ingresso nessas Licenciaturas,
Molina (2015) reafirma a importancia das institui¢des realizarem um vestibular
especifico, que garanta a presenca de educandos vinculados aos movimentos
sociais como forma de contribuir para a constru¢do de principios e identidade dos
cursos. De acordo com a autora, é necessario que os cursos de Licenciatura em
Educagdo do Campo sejam integrados, preferivelmente, pelos sujeitos do campo;
ainda, a dinamica de formagao por alternancia deve ser realizada em articulagdo
com 0s processos e praticas das escolas existentes nos territdrios dos educandos.

Como ¢ defendido por Antunes-Rocha e Martins (2011, p. 225), a
formacdo por alternincia, nos cursos de Licenciatura em Educag¢do do Campo, é
uma estratégia pedagogica que “melhor se aproxima de uma educacdo no e do
campo, isto €, por ser esta a que qualifica no movimento da pratica educativa os
diferentes sujeitos (educandos, educadores, mediadores) e praticas do campo”. Ou
seja, na compreensdao das autoras, a formacdo por alterndncia nesses cursos
constitui uma pratica de formacdo que tem por finalidade consolidar as
experiéncias de vida e de trabalho desses sujeitos.

No contexto das Licenciaturas em Educacdo do Campo, a formagdo por
alternancia é entendida como uma possibilidade dos educandos manterem-se
vinculados ao contexto de origem e também dialogarem suas experi€ncias de vida
com as praticas formativas dos cursos. Sendo assim, concordamos com Antunes-
Rocha e Martins (2011, p. 224) quando estes sublinham que a formagdo por
alternancia nessas Licenciaturas “exige um novo olhar, um novo fazer, uma nova
forma de compreender a organizacio dos conteudos, do trabalho do educador e do
educando no contexto académico”, apontando para outra concep¢do e pritica
educativa de formacdo por alternancia. Nesse sentido, como um processo
educativo em constante construcdo, a formacgdo por alternancia nas Licenciaturas
em Educacdo do Campo tem se caracterizado por diferentes denominacdes,
conforme os contextos e finalidades de formacdo politica, pedagdgica e
metodoldgica.

Reconhecendo a formacdo por alterndncia como pratica pedagdgica em
constante construcdo no contexto do Ensino Superior, a criagdo dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo, orientados por essa dindmica, se constitui
fendmenos emergentes no contexto das universidades brasileiras. E, enquanto

“novidades”, conforme salientado por Molina (2015), a criacdo e expansao desses
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cursos vém apresentando desafios para a Educa¢cdo do Campo, com destaque para
os esforcos a fim de efetivar acdes de ingresso e permanéncia dos educandos nas
Licenciaturas em Educacdo do Campo, de maneira a amenizar a histérica
desigualdade de garantia do direito a educagdo pela populacdo do campo. Embora
consideradas como fendmenos ainda emergenciais, essas Licenciaturas t€ém se
destacado no ambito das produgdes académicas produzidas em diferentes
programas de pds-graduacdo do pais. Nesse sentido, na secdo que segue,
buscaremos destacar nesta pesquisa as producdes que abordam os cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo, em seus processos de formacdo por

alternancia.

1.3.2 Licenciatura em Educaciao do Campo & A Formacao por Alternancia

na Produc¢ao Académica Nacional

Os cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, assim como as
experiéncias de formagdo por alternancia no Ensino Superior, sdo fend6menos
educacionais recentes no contexto académico. Sendo assim, ainda sdo poucos 0s
trabalhos que analisam as especificidades e contornos da alternancia nesses cursos
de formacdo de educadores do campo.

Assim, reconhecendo a formagdo por alternincia como estratégia fundante
para a construcio da dinamica de formacgdo desses cursos, realizamos uma revisao
da literatura visando identificar e analisar os estudos sobre os cursos de
Licenciaturas em Educacdo do Campo, especificamente, de forma a identificar o
que essas producdes revelam sobre a formacdo por alternincia.

De certo compreendemos que, no ambito do Ensino Superior, as primeiras
experiéncias de formacdo por alternancia se deram a partir de diferentes cursos de
formacdo de educadores do campo promovidos pelo PRONERA - Pedagogia da
Terra, Pedagogia do Campo — e ainda, através da Experiéncia Piloto de
Licenciaturas em Educacdo do Campo, implementadas em universidades publicas
(UnB; UFEMG; UFS; UFBA), do pais no ambito do PROCAMPO. No entanto,
como esta pesquisa tem como campo empirico um recente curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo — a LICENA/UFV, especificamente na formagdo por
alternancia, em nossas andlises privilegiamos apenas os estudos que versam sobre

os recentes cursos de Licenciatura em Educacio do Campo, criados em
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instituicdes de ensino brasileiras, sobretudo apdés o lancamento do Edital
MEC/SESU/SETEC/SECADi N° 02/2012, a partir do qual se promoveu uma
expansao maior dessas Licenciaturas pelo pais.

No conjunto da literatura analisada, destacamos as contribui¢des dos
estudos de Costa (2012), Trindade (2011), Silva (2012), Barbosa (2012), Silva
(2013), Bentes (2014), Teles (2015) que, buscaram compreender as concepgdes e
significados sobre o processo inicial de formacdo de educadores do campo, e,
ainda, a partir de relatos de educandos, apresentam importantes elementos sobre
as experiéncias de alternancia no Ensino Superior.

Como elemento comum, os trabalhos ressaltam a importancia da formagao
inicial dos educadores para atuacdo em escolas do campo, movimentos sociais e
demais processos e prdticas socioeducativas com criancas, jovens e adultos
camponeses. Além disso, também evidenciam a diversidade de educandos que
frequentam os cursos. Diversidade esta, que diz respeito ao vinculo com
movimentos sociais, condi¢cdes de vida, trabalho no campo, faixa etdria, grupos
étnicos, entre outros aspectos que favorecem valiosas trocas de conhecimentos
entre os educandos que, por sua vez, interferem positivamente e potencialmente
na construcao da identidade e praticas de formacgao dessas Licenciaturas.

Investigando o processo inicial de formacdo no curso de Licenciatura
Plena em Educacdo do Campo, do Instituto Federal de Educagdo e Tecnologia do
Pard, realizado no ambito do PROCAMPO, em relagdo ao atendimento das
exigéncias formativas dos educadores do campo, Costa (2012) evidencia que a
formacdo pela alternincia é compreendida pelos educandos do curso como uma
possibilidade de interagdo com a realidade de vida em suas comunidades e/ou

assentamentos, conforme destacado no depoimento de um dos educandos.

E fundamental essa pedagogia da alternincia, uma vez que nés
ndo ficamos apenas na teoria em sala de aula voltamos para as
comunidades, onde atuamos, e podemos por em prética tudo
aquilo que aprendemos em sala e o que é melhor colocamos em
pratica interagindo com 0s comunitdrios, com as pessoas que
moram nessas comunidades, repassando esses conhecimentos,
fazendo com que despertem para a importincia que tem
(EDUCANDO apud, COSTA, 2012, p. 136).

7z

Na concepcdo do educando, a formacdo por alterndncia é considerada

como um importante elo de articulacdo das experiéncias vivenciadas nos espagos
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e tempos da universidade e da comunidade-territérios, objetivando superar a
tradicional fragmentacdo do conhecimento escolar, e ainda, a dicotomia entre
teoria e pratica dos processos educativos e pedagdgicos construidos nos cursos.

Ao investigar a Licenciatura em Educac¢do do Campo (LedoC) da UnB,
especificamente, buscando identificar em que medida essa experi€éncia de
formacdo produz acdes contra hegemodnicas nos espacos em que se concretiza,
Trindade (2011) aponta que a alternancia € compreendida pelos educandos como
uma alternativa pedagdgica que valoriza as raizes e cultura camponesa. Nesse
estudo, os educandos ainda destacam que a alternancia € condicao essencial para o
funcionamento de um curso de formacgao de educadores do campo, tendo em vista
que essa pratica educativa tem como principio o didlogo entre a teoria e a pratica
nos diferentes tempos e espacos das comunidades e universidade.

Desse modo, conforme Trindade (2011), formagdo por a alternancia é
entendida por esses sujeitos como uma dindmica em constante movimento que se
concretiza na medida em que a realidade de vida dos educandos, seus multiplos
saberes sdo inseridos e articulados com os processos formativos do curso. Ou seja,
na concep¢do dos educandos é necessdrio pensar praticas de alterndncia que
busquem potencializar a relagdo entre a diversidade de sujeitos, tempos e espagos
educativos com a dialogicidade das praticas pedagdgicas na Licenciatura.

Considerando o desafio de articulacdo do Tempo Escola e do Tempo
Comunidade, Silva (2013), ao analisar as concepcdes dos educandos da
Licenciatura Plena em Educacdo do Campo do Pard (IFPA), no Polo Castanhal,
evidencia que, apesar das dificuldades de articulacio entre as experiéncias
educativas construidas nesses dois espacos de formacdo, a alternancia €
considerada por esses sujeitos como uma metodologia de extrema importincia
para a estruturacdo e principios de um curso de formacdo de educadores do
campo. Para eles, a alternancia vem possibilitando uma compreensao mais critica
da realidade em que vivem, a medida que suas experiéncias concretas de trabalho
e de vida sdo potencializadas em ambos os espagos de formacdo — comunidade e
universidade.

Na compreensao dos educandos, a alternancia entre comunidade e
universidade aliada a pesquisa como principio educativo de interven¢do na
realidade, se constitui como uma prética inovadora (SILVA, 2013). A agdo de

conhecer e intervir nos espacos educativos em seus territérios, a luz de
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referenciais tedricos trabalhados no curso durante o Tempo Escola, permite aos
mesmos uma maior compreensdo de como trabalhar com préticas de intervengao
em seus territérios, de modo que envolva coletivamente o contexto familiar e toda
a comunidade.

Em linhas gerais, os trabalhos de Costa (2012), Trindade (2011) e Silva
(2013) apresentam avangos em termos de articulacio de tempos e espacos
educativos do Tempo Escola e do Tempo Comunidade construidas nas
Licenciaturas em Educacdo do Campo pelo pais. Em contrapartida, também
constatamos nos estudos de Barbosa (2012), Bentes (2014) e Teles (2015) limites
e dificuldades de efetivacdo da formacgdo por alternancia nas LedoCs.

O estudo de Teles (2015) buscou compreender em que sentido a formagao
por alternancia na Licenciatura em Educac¢do do Campo da UnB possibilita ou nao
consolidar a relacdo entre os educandos e os processos de aprendizagem,
identificando os aspectos que precisam ser melhorados na articulagdo de praticas
formativas entre a Universidade e a Comunidade. A partir dos relatos dos
educandos do curso, Teles (2015) observou que a relagdo base da alternincia —
Tempo Escola e Tempo Comunidade — tem apresentado conflitos e auséncia de
didlogo em sua constru¢do. Segundo a autora, a orientacdo das praticas de
inser¢do dos educandos nas comunidades-territorios deixa a desejar por parte dos
educadores formadores no curso. Os educandos da Licenciatura, nesse sentido,
relataram dificuldades de compreensio finalidades e conceitos tedricos abordados
nas atividades de pesquisa e inser¢do em suas comunidades, devido, por um lado,
a auséncia de orientacdo dos educadores e, por outro, dos territrios educativos
desses sujeitos abarcarem uma multiplicidade de contextos de vida e de trabalho
muito além das exigéncias dessas pesquisas (TELES, 2015).

Ainda em suas avaliac¢des, os educandos também afirmam que nem sempre
as atividades de pesquisa e de inser¢do planejadas no decorrer do Tempo Escola
sdo efetivadas, em razdo da falta de organizacdo e disciplina deles no
desenvolvimento dessas praticas em suas comunidades. Ao evidenciar essas
dificuldades de articulagdo entre Tempo Escola e Tempo Comunidade, Teles
(2015) afirma que a Pedagogia da Alternancia ndo se converte em Pedagogia se a
educagdo ndo alcancar os protagonistas dessa prética educativa — os sujeitos do
campo — na acao de conhecer para transformar a si mesmos, o meio onde vivem e

produzir vida no campo.
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Nessa mesma légica, Barbosa (2012), ao analisar a organizacdo do
trabalho pedagdgico no curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo da UnB na
formacdo de educadores do campo, afirma que as praticas pedagdgicas
construidas na LedoC/UnB ainda ndo se constituiam como uma verdadeira
integracdo entre os dois tempos/espacos formativos da universidade e da
comunidade. Embora proposto no projeto politico do curso — desenvolver a
articulacdo de experiéncias educativas entre o Tempo Escola e o Tempo
Comunidade —, o que realmente se efetivava era a construcdo de dois
planejamentos (TE e TC) separadamente. Conforme Barbosa (2012), a equipe de
educadores da Licenciatura ainda ndo havia compreendido que cada espaco/tempo
de formacao tinha sua propria légica, mas que, para construir uma verdadeira
alternincia, eles precisam estar integrados.

Ainda sobre os desafios da construcdo da alternancia na LedoC/UnB,
Barbosa (2012) constatou que a carga hordria destinada para as atividades de
articulacdo com a comunidade nao foi reconhecida pela Institui¢do, sendo assim, a
atuacio dos educadores no TC dependia da vontade, interesse desses educadores
em compreender os objetivos e praticas de formacdo por da alternancia no curso,
especificamente da importancia do Acompanhamento do Tempo Comunidade.
Além disso, a auséncia de recursos materiais e financeiros para custear as viagens
dos educadores aos territérios dos educandos dificulta ainda mais a articulacdo TE
e TC. Em suas andlises, Barbosa (2012) ainda evidencia que a Universidade nao
colaborava em termos de agdes para a permanéncia dos estudantes na
Licenciatura, uma vez que, os educandos niao sdo beneficiados com bolsas de
auxilio moradia, alimentacdo, dentre outras politicas de permanéncia de
estudantes na universidade.

Apesar de inimeras dificuldades na Licenciatura em Educa¢cdao do Campo
da UnB, a “complementariedade do Tempo Escola ¢ do Tempo Comunidade ¢
eixo estruturante do curso” (BARBOSA, 2012, p. 266), pois esse processo de
articulacdo entre dois tempos educativos no contexto universitirio € uma novidade
histérica no Ensino Superior. E considerando a importincia da formacdo por
alternancia e seus processos de articulacdo entre TE e TC que as andlises do
estudo de Bentes (2014) merece destaque nesta revisao de literatura.

Ao investigar os desafios do curso de Licenciatura Plena em Educagdo do

Campo ofertado pelo Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Pard
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(IFPA), Bentes (2014), assim como Barbosa (2012), também evidencia desafios a
serem superados no desenvolvimento da formacdo por alterndncia no curso,
particularmente no que diz respeito ao acompanhamento por parte das atividades
de pesquisa desenvolvidas durante o Tempo Comunidade. No periodo em que os
discentes estdo inseridos em suas comunidades, construindo experiéncias
formativas em seus proprios territérios em articulagdo com os contetidos
trabalhados no espago académico, fica evidente a auséncia de acompanhamento
por parte dos educadores formadores e da coordenagdo da Licenciatura (BENTES,
2014).

Apesar da falta de acompanhamento das atividades do Tempo
Comunidade, os educandos relataram algumas praticas vivenciadas no curso que
contribuiram para a efetivacdo das experiéncias construidas junto as suas
comunidades, escolas e outros espacos do campo. Um exemplo disso, foi o relato
de que as atividades do Tempo Comunidade, nas escolas do campo,
oportunizaram aos educandos a debater a constru¢do de projetos politicos
pedagdgicos entre os professores e supervisores dessas escolas, apresentando a
eles, a Pedagogia da Alternancia, em seus principios, aspectos metodoldgicos e
possibilidades de trabalhar com o curriculo integrado a partir de seus instrumentos
pedagdgicos como, planos de estudos, colocagdo em comum entre outros
(BENTES, 2014).

Considerando as experiéncias exitosas de formacdo por alternincia
construidas na Licenciatura Plena em Educacdo do Campo (IFPA), analisadas no
estudo de Bentes (2014), no trabalho de Silva (2012) também foram ressaltadas as
experiéncias de formagdo por alternincia bem-sucedidas. O trabalho teve como
objetivo analisar de que forma e quais valores cooperativos estdo sendo
construidos pelos educandos do Assentamento Itatina (GO) na execucdo do
projeto politico pedagégico da Licenciatura em Educacdo do Campo da UnB.
Silva (2012) evidenciou que os educandos participantes da pesquisa vivenciaram
ricas histérias de vida em diferentes espacos do campo, como em movimentos
sociais, escolas e demais ambientes socioeducativos em suas comunidades e
territdrios.

Nesse sentido, é a partir dessas experiéncias de vida que esses sujeitos
construiam no interior do curso os valores de cooperacdo conforme principios do

projeto politico pedagégico da Licenciatura (SILVA, 2012). Nesse trabalho foi
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identificado ainda que, dentre os oito participantes da pesquisa, trés haviam
concluido o Ensino Médio aliado a formacdo técnico profissional em Escolas
Familias Agricolas (EFAs). Sendo assim, as percep¢des que construiram da
formacdo por alternancia, na Licenciatura em Educacao do Campo da UnB, se
aproximavam da compreensdo que tinham da formacdo por alternincia proposta
nas EFAs que frequentaram.

Para eles, na formagdo por alternancia das Escolas Familias, embora
tivesse como principio fundamental de formacao a integracio espagos educativos
da escola, familia e comunidade, na realidade, o que acontecia era uma alternancia
aproximativa, ou seja, as experiéncias de vida camponesa desses sujeitos apenas
se somava aos conteidos curriculares de formacdo escolar profissional, sem
contar que, ndo havia, por parte dos monitores 0 acompanhamento das atividades
desenvolvidas no Tempo Comunidade. Ao reconhecer essas experiéncias, esses
educandos observam que, de certo modo, a alternancia aproximativa se reproduz
na Licenciatura em Educagdo do Campo da UnB (SILVA, 2012, p. 147). Apesar
das dificuldades de integracdo dos saberes produzidos nos territorios educativos
do campo com os conhecimentos construidos no espago universitdrio, segundo
Silva (2012), os educandos relataram como aspecto positivo, o sentimento de
trabalho coletivo nas comunidades, nos movimentos sociais, até mesmo nas aulas
tedricas por meio de debates acerca do conceito e praticas de coletividade.

Sendo assim, podemos observar que ambos os sujeitos envolvidos nesse
curso — educandos e educadores formadores — sdo desafiados a construir outra
pedagogia que vai contra a logica da educacdo escolar ‘bancdria’ e tradicional,
que seja fundamentada num processo educativo inter e multidisciplinar de
sujeitos, espagos, tempos e saberes, levando em consideracao suas experiéncias de
vida e formacao construidas antes e no decorrer do curso.

No conjunto, os estudos de Costa (2012), Trindade (2011), Silva (2012),
Silva (2013), Barbosa (212), Bentes (2014) e Teles (2015) evidenciaram, dentre
outros aspectos, que a formagdo por alternancia nos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo em diferentes universidades brasileiras tem se consolidado a
partir de préticas e finalidades diversas. Por ser uma metodologia com finalidades
pedagbgicas e educativas diversas e, ainda, recentes no Ensino Superior, a
formacdo por alternancia tem apresentado vdarios desafios em seu processo de

constru¢do e reconhecimento enquanto dindmica de formacdo emancipatéria no
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contexto académico. E uma Pedagogia que desafia ndo somente os educandos,
educadores formadores, coordenadores do curso, mas também desafia as
universidades e seus demais espacos formativos a possibilitar uma infraestrutura
que atenda as finalidades, principios e instrumentos pedagdgicos dessa pritica
educativa.

Em linhas gerais, em termos de desafios, os estudos apontam que € preciso
superar a auséncia de integracdo de processos e praticas educativas entre os dois
espacos de formacdo: comunidades - territérios e a universidade. Ou seja,
conforme destacado por Barbosa (2012, p. 263), “construir um curso em
Alternancia é, sem sombra de ddvidas, um enorme desafio e, inserir o tempo
comunidade como tempo formativo pode ser considerado um dos maiores”. Além
disso, os trabalhos evidenciaram a necessidade de construir uma relacao dialdgica
entre educandos e educadores formadores nesses dois espacos/tempos educativos,
para que assim, as finalidades e principios de formag¢dao humana, social e politica
dos sujeitos coletivos do campo, proposta nos projetos politicos pedagdgicos dos
cursos se efetivem concretamente.

Essas pesquisas revelaram, ainda, que a formacdo por alterndncia é o
elemento diferencial na formag¢do de educadores do campo. Especificamente
nesses estudos, a alternincia é considerada como estratégia metodoldgica que visa
integrar experiéncias tanto de natureza tedrica, quanto préticas dos educandos em
tempos e espacos pedagdgicos e socioeducativos da universidade e de suas
comunidades-territérios, propiciando a esses sujeitos uma ampla formacgao
humana, social e profissional.

Os estudos apontaram ainda que a formagdo por alternancia nas
Licenciaturas em Educagdo do Campo se apresenta como uma pratica educativa
desafiadora, visto que educandos e educadores estio em momento Unico de
aprendizagem coletiva e interdisciplinar. O desafio ainda € maior, pois, além do
comprometimento dos sujeitos envolvidos nessa dinamica, exige que a
Universidade como um todo se integre ao compromisso de pensar um curriculo e
infraestrutura diferenciados que garantam uma formacdo politica e social dos
educadores do campo e até mesmo dos estudantes dos demais cursos.

Sendo assim, a partir da andlise dessas producdes académicas,
compreendemos que sO se constréi um curso em alternancia de tempo, espaco,

processos e experiéncias socioeducativas entre campo e universidade se a
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instituicdo, os educadores e os educandos envolvidos nessa dindmica estiverem

abertos ao didlogo e a intervengao nesses espacos de formacao.

1.4 Teoria das Representacoes Sociais & Contribuicoes para a Pesquisa

A teoria das representacdes sociais emerge de uma perspectiva socioldgica
da psicologia social, originada na Europa, com a publicacdo da obra La
Psychanalyse: Son image et son public de Serge Moscovici, em 1961. Com essa
publicagdo, foi aberto um campo de estudo que assumiu uma postura critica em
relacdo a forma de pensamento tradicional e hegemodnico das pesquisas em
psicologia social. Em sua teoria, reconhecendo que o conhecimento € produzido e
compartilhado socialmente, o que favorece a constru¢do de uma determinada
realidade semelhante a um grupo de individuos, Moscovici (1978) propde uma
compreensdo sobre esses conhecimentos a partir de uma légica que articula a
dimensdo psicoldgica e social (SA, 1993).

Partindo dessa premissa de articulacio psicossocial entre sujeito, objeto e
sociedade, Moscovici (1978) realiza uma distincdo entre universos consensual e
reificado, na qual enquanto o universo reificado diz respeito aos conhecimentos
construidos pela ciéncia, por meio de relacOes sistemdticas e hierdrquicas de
poder; o universo consensual diz respeito aos conhecimentos praticos, produzidos
no cotidiano - ou seja, os saberes do senso comum. E justamente na comunicagéo
existente entre esses dois universos que Moscovici (1978) considera que ocorre o
processo de construcdo das representagdes sociais. Sob essa logica, os saberes
sociais do senso comum, de cardter simbdlico e imaginativo, que sdo produzidos a
partir de dimensdes afetivas e cognitivas, passam a orientar uma corrente de
estudos que busca compreender esses saberes do senso comum que, por sua vez,
tornam-se objetos de conhecimentos da ciéncia epistemolégica (SA, 1998).

Mas o que sdo, afinal, as Representacdes Sociais? Moscovici (1978), em
sua obra inaugural, ndo teve a preocupacdo em apresentar uma defini¢cdo clara do
conceito, centrando-se mais em explicitar as bases conceituais e metodoldgicas da
teoria. Coube a Jodelet (1993), sistematizadora dos estudos de Moscovici,
elaborar uma defini¢do sobre as representagdes sociais, consideradas “uma forma

de conhecimento, socialmente elaborado e compartilhado, que tem um objetivo
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pratico e concorre para a construcdo de uma realidade comum a um conjunto
social” (JODELET, 1993, p. 4).

Segundo a teoria elaborada por Moscovici, a construgdo das
representacdes sociais envolve dois processos bdsicos: a objetivacio e a
ancoragem. A objetivacdo € o processo em que o individuo necessita transformar
uma imagem, pensamento, ideia em algo concreto, materializado, tangivel. J4 a
ancoragem € o processo de incorporagdo cognitiva do objeto representado a um
sistema de pensamento pré-existente (JODELET, 1993).

Nesse processo de construcdo, Moscovici (1978) destaca que as
representacdes sdo estruturadas em duas faces indissocidveis: a face figurativa e a
face simbdlica. Para Alves-Mazzotti (1994, p. 63) “isto significa que, cada figura
corresponde um sentido e cada sentido uma figura”. Ou seja, a face figurativa ou
imaginante diz respeito ao objeto, ja a face simbolica corresponde ao sentido
atribuido ao objeto pelo sujeito. Sdo, portanto, faces do processo de construcado de
representacoes sociais, cuja finalidade € buscar orientar e/ou dar sentido as coisas,
imagens, comportamentos que inicialmente sdo novos, estranhos. Ou seja, as
representacdes sdo produzidas para transformacdo de algum objeto estranho, ndo
familiar em algo familiar.

Ao considerarmos esses dois processos, entendemos que as representagcoes
sociais sdo construidas por meio de interacio e comunicacdo social entre os
sujeitos. Logo, a constru¢do das representacdes acontece em todas as ocasides e
lugares onde os sujeitos se encontram, se relacionam, se comunicam e reafirmam,
coletivamente, seus conceitos e ideias. Conforme estudos realizados por Jodelet
(1993), as representacOes sociais se constituem como um processo de
interpretacdo e, ainda, que orientam nossa relagdo com o mundo e com 0s outros,
organizando e orientando nossas condutas e comunicagdes sociais. Por ser
considerada orientadora de condutas e de comportamentos, a Teoria das
Representagdes Sociais tem conquistado cada vez mais espaco em diferentes
campos de pesquisa. O fendmeno da representagdo social estd inscrito em um
contexto ativo, logo, de certo modo, deve ser concebido pela pessoa ou pelo grupo
como processo de prolongamento de suas acgdes, atitudes, condutas sociais
(ABRIC, 1994). Para o autor, as representacdes sociais sdo de cardter cognitivo e

social, um guia para as agOes, praticas e relacdes sociais. O significado dessa
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Teoria estd ancorado em concep¢des mais amplas intervindo nas relagdes
simbdlicas e cognitivas, préprio de um fenomeno social.

Compreendendo as representagcdes sociais como fendmeno inscrito em um
contexto ativo de relagdes e praticas, conforme Abric (1994), as representacdes
sociais produzem um conjunto de expectativas sobre a realidade vivida, de modo
que a selecdo de informagdes, interpretacdes de contexto buscando tornar a
realidade semelhante a suas representagdes sociais. Especificamente na sociedade
brasileira, segundo S4 (1998), tem se registrado um expressivo nimero de estudos
sobre representacdes sociais articulados a diferentes temdticas como as relacdes
de trabalho e satide, as condi¢des de trabalho, identidades e escolhas profissionais.
No campo da educacdo, Alves-Mazzotti (1994) ressalta que a teoria das
representacoes sociais vem sendo utilizada como caminho tedrico-metodoldgico
para a compreensdo da multiplicidade de experiéncias, processos e praticas
educativas construidas e ressignificadas no contexto escolar, a partir da interacdo
dos sujeitos envolvidos nesses processos escolares.

Em uma revisido da literatura sobre as producdes académicas nacionais
que utilizam as representacdes sociais no ambito das experiéncias de formacgao de
educadores do campo, identificamos que ainda sdo poucas as pesquisas que
abordam especificamente as representacdes sociais e sobre a formacdo dos
licenciandos do campo e demais processos formativos sobre a Educagdo do
Campo. Nesse sentido, os trabalhos de Ferrari (2011), Moura (2011), Miranda
(2014) e Menezes (2013), mesmo que indiretamente, tém como objeto de andlise a
Educacao do Campo, seus processos € praticas educativas.

Ao investigar as dindmicas educativas do campo em meio aos processos de
territorializacdo camponesa nas Serras do Brigadeirog, buscando identificar
avancgos, contradi¢des e desafios da Educa¢do do Campo na atualidade e, dentre
os objetivos especificos, analisar as representacdes sociais dos sujeitos envolvidos
sobre Educacdo do Campo, Territorio e Territério Educativo, Ferrari (2011)

constatou que as representacOes sociais sobre Educacdo do Campo construidas

? Territério Rural Serra do Brigadeiro, tem sua extensio territorial composta pelos municipios de Araponga e
Divino junto aos municipios de Ervdlia, Fervedouro, Miradouro, Pedra Bonita, Sericita, Muriaé e Rosario da
Limeira, cujo territério foi reconhecido e homologado em 2003 pelo Conselho Estadual de Desenvolvimento
Rural Sustentdvel (CEDRS) de Minas Gerais, no ambito do Programa Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel de Territérios Rurais (PRONAT) do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) (FERRARI,
2011, p. 48).
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pelos sujeitos participantes da pesquisa estavam relacionadas as experiéncias
educativas formais, realizadas por eles em espacos escolares, ancoradas na relacao
professor/aluno, e nao formais procedentes de experi€ncias coletivas,
comunitdrias e de movimentos sociais/sindicais. J4 o conceito de territério foi
representado pelos participantes como uma dimensao relacional entre as ideias de
Educagdo do Campo e de Territério €, portanto, na concep¢do dos entrevistados
um espaco de relagdes de poder, de produgdo de vida e trabalho do campo.

Outro trabalho que teve a Teoria das Representagdes Sociais como
orientacdo tedrico-metodoldgica foi a pesquisa de Moura (2011), que analisou as
representacdes sociais dos educadores do Programa Projovem Campo — Saberes
da Terra, do estado de Minas Gerais, sobre a Pedagogia da Alternéncia, a fim de
identificar os contornos da alternincia construida no Programa. Os resultados
desse trabalho evidenciaram que a representacdo social dos educadores sobre a
Pedagogia da Alternincia ancorava-se na ideia central de uma proposta inovadora
de educagdo, a partir de uma perspectiva pedagdgica e social que indicava
possibilidades de uma melhoria na qualidade de vida, das condi¢des de trabalho e
das relacdes socioeducativas dos jovens e seus familiares do campo. A
Alternancia foi representada como uma “pratica pedagogica em que se alternam
tempos e espacos fisicos de aprendizagem, sob uma compreensio de uma
organizacdo de articulagdo espago-temporal escolar, contrapondo-se ao modelo de
ensino tradicional [...]” (MOURA, 2011, p. 74). A autora constatou, ainda, que as
representacdes sociais construidas sobre a alterndncia pelos participantes de seu
estudo s@o orientadas na ideia central de uma prética pedagdgica inovadora que
visa articular as relagdes produzidas pelos sujeitos envolvidos nessa dinamica de
formacdo, a partir da sucessdo de tempos e espacgos, isto €, entre a escola e a
comunidade.

Outro estudo que, dentre outros objetivos, tem como objeto de andlise as
representacoes sociais sobre a Educacdo do Campo e agroecologia € o trabalho de
Miranda (2014). Ao investigar a as representacdes sociais € as praticas educativas
dos Intercambios Agroecoldgicos, enquanto experiéncia da articulacdo entre a
Educacdo do Campo e Agroecologia em desenvolvimento, a autora identificou
que, na concep¢ao dos agricultores entrevistados em seu estudo, a agroecologia €
associada as ideias de diversidade, conservacdo das dguas e reducdo do consumo

de insumos agricolas, ou seja, entendida como modelo de agricultura que utiliza



45

procedimentos naturais de trabalho com a terra, sustentada por um sistema de
producdo agroecoldgica, que tem como base uma relagdo de respeito mutuo entre
agricultor e natureza, diferente da l6gica da producdo agricola industrial. Além
disso, Miranda (2014) identificou que os agricultores entrevistados entendem a
agroecologia enquanto estilo de vida, que abrange ndo apenas outra relacdo
agricultor-natureza, orientada para o desenvolvimento de uma agricultura natural,
mas principalmente, uma dimensao que ultrapassa as relacdes de producdo em
suas propriedades, a medida em que envolve relagdes entre agricultores e a
sociedade.

Ao analisar as representagdes sociais sobre Educacdo do Campo
construidas por educandos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
Faculdade de Educag¢do da Universidade Federal de Minas Gerais, Menezes
(2013) identificou, de modo compartilhado, a tendéncia dos licenciandos
associarem a Educac¢do do Campo ao termo [uta, permitindo analisar, com base na
teoria do nucleo central (ABRIC, 1994), que esse termo tem a fung@o de gerar o
significado bdsico e consensual da representacdo e organizacdo de outros
elementos representativos do grupo social. Demais expressdes como respeito,
construgdo, saber, igualdade, valorizagdo, desenvolvimento, sustentabilidade,
conhecimento, reconhecimento, trabalho, oportunidade, compromisso, dentre
outras também se fizeram presentes na representacdo dos educandos sobre
Educacdo do Campo. Conforme Menezes (2013), a Educa¢do do Campo para
esses sujeitos tem como significado maior a luta por um novo projeto de
educacdo, escola e desenvolvimento do campo brasileiro. Sendo assim, para a
autora, o grupo de licenciandos compreende a Educacdo do Campo como um
paradigma educativo que busca, através da valorizacio da cultura, de seus
direitos, saberes, modo de trabalho e vida no/do campo, construir uma identidade
camponesa em coletivo.

Nessa l6gica, a andlise dos estudos de Ferrari (2011), Moura (2011),
Miranda (2014) e Menezes (2013) nos possibilitou compreender que as pesquisas
sobre representacdes sociais articuladas com a tematica formacao de educadores
do campo giram em torno de processos e praticas educativas produzidas pelos
sujeitos coletivos do campo em diferentes espacos de formacdo nos seus
territorios, a exemplo da dinadmica de formacgdo por alternancia, dos Intercambios

Agroecolégicos e, sobretudo, a respeito da prépria concepcdo de campo,
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Educacdo do Campo e Territério. Dai a necessidade de estudos que busquem
analisar as Licenciaturas em Educacdo do Campo, numa perspectiva de
compreensdo sobre as representacdes sociais construidas pelos sujeitos integrantes
dessas experiéncias educativas sobre as praticas de formacdo construidas nos

cursos.
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CAPITULO 11
PROCEDIMENTOS TEORICOS - METODOLOGICOS DA PESQUISA

O objetivo deste capitulo € apresentar as concepcdes e procedimentos
metodolégicos que orientaram a realizacdo desta pesquisa. Primeiramente,
apresentamos as contribui¢des da abordagem da pesquisa qualitativa para a
realizagdo deste estudo, bem como as orienta¢des e procedimentos técnicos de
coleta e sistematizacdo dos dados da investigacdo. Em seguida, elucidamos o

processo de andlise das informagdes coletadas.

2.1 A Abordagem da Pesquisa & Procedimentos Técnicos de Coleta de Dados

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a dindmica de formacao
por alternancia no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFV, a partir
das experiéncias de vida e representacdes sociais construidas pelos seus
educandos. Trata-se, portanto, de uma pesquisa de abordagem qualitativa que,
segundo Ludke e André (1986), tem como uma de suas caracteristicas possibilitar
ao pesquisador se inserir e estabelecer relagcdes com o universo de estudo e, ainda,
apreender os significados atribuidos pelas pessoas aos fendmenos ou objetos da
realidade. Nesse sentido, a escolha pela abordagem de pesquisa qualitativa se
justifica pela natureza do nosso objeto de estudo, ou seja, a formacdo por
alternancia no contexto do Ensino Superior que, que embora considerado um
fendmeno educacional recente, vem produzindo ricas experiéncias de formacao,
sobretudo, quando analisada na diversidade de perfis dos educandos do campo.

Ao discutir sobre os procedimentos e técnicas de realizagdo da pesquisa

qualitativa, Oliveira afirma que:

As pesquisas que se utilizam da abordagem qualitativa possuem
a facilidade de poder descrever a complexidade de uma
determinada hipdtese ou problema, analisar a interacdo de
certas varidveis, compreender e classificar processos dindmicos
experimentados por grupos sociais, apresentar contribui¢cdes no
processo de mudanga, criagdo ou formagdo de opinides de
determinado grupo e permitir, em maior grau de profundidade,
a interpretacdo das particularidades dos comportamentos ou
atitudes dos individuos (OLIVEIRA, 2004, p. 115).
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No entendimento de Oliveira (2004), os estudos que se apoiam na
abordagem qualitativa de pesquisa buscam identificar, descrever e compreender
um problema, hipétese de estudo, buscando conhecer as particularidades da
investigacdo para assim, interpretar e classificar diferentes processos, relacdes
sociais, opinides sobre um dado assunto, problema e/ou comportamentos
construidos por um grupo social.

Dessa forma, nosso estudo buscou, a partir da abordagem qualitativa de
pesquisa, identificar, descrever e analisar a complexidade da nossa hipdtese de
investigacdo, ao considerar que as experiéncias de vida, as préticas formativas
vivenciadas em espagos escolares e ndo escolares pelos educandos da LICENA,
precisamente o contato com experiéncias de formacdo por alternincia anterior ao
ingresso nesta Licenciatura, contribuem para orientar suas representacoes sociais
sobre a formacdo por alternincia no curso. Assim, através da aplicacdao de
questiondrios, realizacdo de entrevistas e andlise documental, analisamos a
interacdo entre varidveis diversas produzidas nesta pesquisa. Desse modo, através
da andlise documental, foi possivel selecionar, fazer a leitura e inferéncia de
diferentes trabalhos académicos acerca das temdticas abordadas nesta pesquisa,
buscando sempre, a partir da andlise dessas fontes secunddrias, trazer
contribuicdes que contribuissem com o0 nosso objeto de investigagao.

Especificamente por meio da aplicacdo de questiondrios para a turma
LICENA/2015, identificamos diferentes aspectos acerca do perfil socioescolar e
profissional dos educandos, destacando a idade, faixa etdria da turma, origem
social, local de moradia, contato com experiéncias de formagdo por alternincia,
pertencimento a grupos, organizagdes, movimentos sociais/sindicais do campo. E,
através da realizacdo das entrevistas com os educandos, também foi possivel, com
base nos pressupostos da abordagem qualitativa de pesquisa articulada ao método
de andlise de conteido (BARDIN, 1977), compreender, classificar, e, ainda,
estabelecer distribuicdo de frequéncias dos temas, subtemas, categorias e
subcategorias de andlise. Foi nessa fase também que, os sentidos e as
representacdes sociais construidas pelos educandos sobre a formagdo por
alternancia emergiram. Orientados pelos principios da pesquisa qualitativa e, de
acordo com os objetivos propostos para este estudo, na realizacdo desta
investigacdo combinamos uma fase exploratoria, uma fase sistemdtica de coleta de

dados e uma fase de analise dos dados.
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Na fase exploratdria, realizamos um aprofundamento tedrico sobre as
temdticas que orientam nossa pesquisa, especificamente sobre o Movimento da
Educacdo do Campo e seus sujeitos coletivos, a Pedagogia da Alternincia e
criacdo dos cursos de Licenciatura em Educacao do Campo pelo pais. As
reflexdes em torno do Movimento da Educacdo do Campo e seus sujeitos
coletivos, com destaque para as experiéncias pedagdgicas que os movimentos
sociais do campo tém produzido pelo pais, foram realizadas tendo como
referéncias os estudos de Arroyo (2012), Caldart (2008; 2015), Molina; Antunes-
Rocha (2014), Silva (2006), Molina (2006). Para a compreensdo sobre a
Pedagogia da Alternancia, em suas origens e histdria, nos apoiamos nos estudos
de Gimonet (2007); para conhecermos as principais experiéncias educativas da
Pedagogia da Alternincia no Brasil, nossas referéncias foram os trabalhos de
Queiroz (2004) e Queiroz; Silva (2008), Silva (2000; 2003; 2015). Em relacdo a
implementacdo de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, nos apoiamos
nos estudos de Molina (2015), Molina e Sa (2012), Antunes-Rocha e Martins
(2011).

A fase sistemdtica de coleta de dados consistiu na andlise documental,
aplicagdo de questiondrios e realizacdo das entrevistas. Por meio da andlise de
documentos, realizamos a caracterizacdo da proposta politico pedagdgica da
LICENA, com destaque para o perfil dos ingressos e as concepgOes de alternancia
propostas. Esse tipo de andlise permitiu-nos identificar informacdes por meio de
questdes ou hipdteses de interesse, ora complementando dados obtidos por outros
instrumentos, ora descobrindo novos aspectos de um tema ou fendmeno (LUDKE
e ANDRE, 1996). Desse modo, foram analisadas fontes documentais diversas, a
exemplo do Edital MEC/SESU/SETEC/SECADi N° 02/2012; do Projeto Politico
Pedagégico do Curso (PPP), o Decreto N° 7.352/2010, dentre outros documentos
e estudos relacionados a criacdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo.
Nesses documentos buscamos analisar os seguintes aspectos: objetivos do curso,
estrutura curricular, préticas educativas, instrumentos pedagdgicos, concepgoes e
principios da formacdo por alternincia, perfil dos educandos, dentre outros
aspectos que possibilitaram uma melhor compreensdao sobre os contornos da
alternancia na formagao dos educadores do campo na UFV.

Através dos questiondrios realizamos a caracterizacio do perfil

socioescolar dos educandos da LICENA, turma 2015, buscando destacar o vinculo
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deles com escolas e movimentos sociais do campo. Conforme Ludke e André
(1986), o questiondrio constitui uma técnica de pesquisa que objetiva levantar
informacdes sobre a realidade de vida dos entrevistados. Cabe destacarmos que a
escolha da turma de 2015 para aplicacdo dos questionérios foi decorrente de um
contato inicial realizado com os educandos no dia da matricula deles na UFV que,
por ter sido muito significativo, foi sendo paulatinamente ampliado no decorrer
dos Tempos Escola. A aplica¢do do questiondrio foi realizada durante o 3° Tempo
Escola dos educandos, especificamente em julho de 2016. Naquele momento,
realizamos inicialmente a apresentacdo e discussdo coletiva do projeto de pesquisa
junto aos educandos, destacando os objetivos, os caminhos metodoldgicos da
investigacdo e o convite para participarem da pesquisa. Na sequéncia, realizamos
a aplicacdo do questiondrio a todos (N=88) presentes na disciplina ENA 132 -
Priticas educativas III: Organizacio dos Processos Educativos'’. Do total de
questiondrios aplicados, houve um retorno de 75 deles, o que corresponde a 85%
dos educandos. A utilizagdo do questiondrio teve como objetivo caracterizar o
perfil dos educandos da LICENA, destacando, especificamente, suas
caracteristicas pessoais, escolares, profissionais e sociais dos educandos,
abrangendo, dentre outros aspectos, comunidades de pertencimento, vinculos com
escolas e movimentos sociais do campo, experi€éncias de formacdo por
alternancia.

A partir da sistematizagdo e andlise dos dados obtidos com os
questiondrios, passamos para etapa de constituicdo da amostra do estudo, com a
selecdo de educandos da LICENA para serem entrevistados. Nesse processo
tivemos como referéncia os critérios para composi¢do de uma amostra intencional
que, segundo Thiollent (2008), caracteriza-se por um pequeno nimero de pessoas
escolhidas, de forma intencional, conforme a relevancia que apresentam para 0s
objetivos de estudo. Nesse sentido, os critérios para selecdo dos educandos que
integrarem a amostra da pesquisa foram, além de serem educandos da LICENA da
turma de 2015, terem realizado, ao longo de seus percursos escolares e da
participacdo em movimentos sociais, experiéncias de formacdo por alternincia.
Acrescente-se a esses critérios, a disponibilidade e o interesse manifesto pelos

educandos em participarem do estudo.

19 Disciplina ministrada pelas professoras Elida Lopes Miranda e Natalia Rigueira Fernandes, no dia 21 de
julho de 2016, de 8:00 as 8:40 horas da manha, na sala 208 do Pavilhdo de Aulas 2 (PVB) da UFV.
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Tendo como referéncia esses critérios, identificamos um grupo de 24
educandos que vivenciaram experiéncias de formagdo por alternincia em escolas
e movimentos sociais/sindicais do campo. Dentre esse conjunto de educandos,
identificamos que a maioria deles foi egressa, bem como composta de monitores
de Escolas Familias Agricolas. Dessa forma, para compor nossa amostra de
pesquisa foram selecionados 9 educandos egressos e monitores de Escola Familia

Agricolas. O quadro 1 abaixo apresenta a composicao da amostra:

Movimentos N° Educandos
Sociais/Sindicais do
Campo
Egressos de Escolas Familias MSTTR 6

Agricolas

(MAB)
(PJR)
(MPA)
CEFFAs"'
(MST)

Educandos monitores de Movimento 3
Escolas Familias Agricolas Agroecoldgico
CEFFAs'?
Movimento
Quilombola

Quadro 1 - Constitui¢cdo da Amostra da Pesquisa.
Fonte: Pesquisa Direta/Questiondrios — LICENA — 2015.

Assim, escolhemos para a composicdo da nossa amostra de pesquisa,
educandos da LICENA egressos de Escolas Familias Agricolas (EFAs) (n=6),
monitores de EFAs (N=3). O grupo de educandos selecionados participa,
especificamente, dos seguintes movimentos e organizagdes sociais e sindicais do
campo: Centros Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFAs), Movimento
Sindical dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (MSTTR), Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), Pastoral da Juventude Rural (PJR), Movimento
dos Pequenos Agricultores (MPA), Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), Movimento Agroecolégico, Movimento Quilombola. E importante
ressaltarmos que foram selecionados para composi¢cdo da amostra da pesquisa um
grupo de educandos que, antes mesmo de ingressar na LICENA, ja vivenciava, na

condicdo de egressos e monitores de EFAs vinculados a movimentos

" Participa do Movimento de Educagio Promocional do Espirito Santo.
12 Participa da Associagio Mineira de Escolas Familias Agricolas (AMEFA).
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sociais/sindicais do campo, processos formativos diversos, em espacos formais e
nao formais.

Realizada a composi¢do da amostra da pesquisa, iniciamos a realiza¢do
das entrevistas, com objetivo de conhecer as experiéncias de vida dos educandos,
principalmente as experiéncias de alternincia e suas representagdes sociais. Para
tanto, utilizamos a entrevista semiestruturada pela possibilidade de maior
flexibilidade, podendo a pesquisadora repetir, reformular perguntas, que podem
resultar em novas hipdteses e indagacdes de estudo, além de permitir observar a
conduta, reacdes fisicas e emocionais desses sujeitos (TRIVINOS, 2012). E
importante ressaltar que as entrevistas foram construidas a partir de um roteiro
basico que abordava as seguintes questdes: Como foram as experiéncias de
alternancia anteriores a LICENA? Qual atuacdo nos movimentos sociais do
campo que participam? Como definem a alterndncia na LICENA? Quais
contribuicdes da alternancia para a formacdo de educadores do campo? Quais
aspectos positivos da alternancia no curso? Que melhorias eles consideram
necessdrias? De um modo geral, essas foram as questdes centrais das entrevistas,
oriundas dos seguintes temas geradores: experiéncias de vida; representacdo social
sobre a alternancia e avalia¢do da alternancia na LICENA.

O tema experiéncias de vida teve como finalidade permitir aos educandos
entrevistados descreverem as experiéncias escolares vivenciadas por eles em
escolas do campo e na formagdo por alternincia. Além disso, foi solicitado aos
educandos que narrassem suas experiéncias em movimentos sociais do campo. O
tema representacdo social sobre a alternincia objetivou possibilitar aos sujeitos
explicitarem a logica que orienta a compreensdo deles sobre a experiéncia de
alternancia vivenciada na LICENA. O terceiro e ultimo tema, avaliacdo da
alternancia na LICENA, teve como propdésito identificar a opinido dos educandos
sobre os limites e potencialidades da alternancia no curso de Licenciatura em
Educacao do Campo da UFV.

Na realizacdo das entrevistas, portanto, foram privilegiadas as informagdes
sobre o perfil socioescolar e profissional, processos formativos vivenciados em
espacos escolares e ndo escolares, com destaque para as experiéncias de
alternancia, vinculos e atuacdo em movimentos sociais/sindicais, grupos

comunitdrios e/ou religiosos, etc. Em termos de representacOes sociais, esse
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conjunto de informacdes sobre a vida dos educandos, nos auxiliou em uma maior
compreensdo sobre os sentidos atribuidos por eles a formacao por alternancia.

Em relagdo a sua operacionalizacdo, a realizacdo das entrevistas ocorreu
de forma satisfatéria, com a participacdo efetiva dos 9 educandos, durante o
periodo de 29 de agosto a 02 de setembro de 2016, 4° Tempo Escola (TE), no
Campus da UFV. Realizadas as entrevistas e suas transcri¢des, demos inicio a fase

sistematica de andlise dos dados qualitativos.

2.2 Procedimentos de Analise dos Dados da Pesquisa

Na fase de andlise das informacdes coletadas, trabalhamos todo o material
obtido por meio das entrevistas utilizando o Método de Andlise de Conteudo

(BARDIN, 1977), cuja defini¢ao € assim expressa:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes
visando obter por procedimentos sistemdticos e objetivos de
descricido do conteddo das mensagens indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producgido/recepgao
(variaveis inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 1977, p.38).

A andlise de conteido €, assim, um procedimento de andlise de
informagdes verbais e/ou simbolicas, cuja finalidade € produzir inferéncias sobre
um determinado tema. Nesta pesquisa, este método teve por finalidade realizar
inferéncias sobre as experiéncias de vida dos educandos da LICENA e suas
representacdes sociais sobre a formagdo por alternincia.

Na sua operacionalizagdo, foram realizadas as trés etapas bdsicas do
método que, conforme Franco (2003), podem ser assim descritas: pré-andlise,
descricdo analitica e tratamento/inferéncia/interpretacio dos dados.

A pré-andlise caracteriza-se como a etapa de organizacao do material a ser
analisado, com o objetivo de tornéd-lo operacional, sistematizando as informagdes
iniciais, o que inclui a leitura flutuante do material coletado, a escolha do que serd
analisado de modo especifico nas entrevistas e nos documentos. Em nossa
pesquisa, a etapa de pré-analise envolveu a organizacao e leituras preliminares dos
relatos produzidos pelos sujeitos participantes da pesquisa. A pré-andlise

caracterizou-se por uma etapa importante da andlise de nossos dados, pois, nesse
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momento realizamos leituras e releituras do material coletado, rememorando as
falas, gestos e olhares dos participantes na ocasido das entrevistas. Essa etapa
também contribuiu para que os temas geradores — experiéncias de vida;
representacao social sobre a alternancia e avaliagdo da formacdo por alternancia
na LICENA - se apresentassem de forma mais consolidada no conjunto dos
relatos dos educandos.

Nesse processo, a leitura flutuante foi se “tornando mais precisa em fungao
das hipdteses emergentes, da projecdo de teorias adaptadas sobre o material e da
possivel aplicagdo de técnicas utilizadas com materiais analogos” (BARDIN,
1977, p. 96).

A descri¢do analitica, por sua vez, caracteriza uma etapa de exploracao
do material através dos processos de codificagdo, classificagdo e categorizagcdo do
material. A codificacdo consiste na transformac¢do dos dados brutos obtidos, a fim
de organizé-los e agregd-los em unidades, ou seja, categorias (BARDIN, 1977;
FRANCO, 2003). Nesse momento, realizamos recortes tematicos dos relatos
produzidos pelos educandos para, em seguida, serem organizados por meio de
categorias. Ou seja, realizamos entdo, a andlise temdtica desses relatos que,
segundo Bardin, “consiste em descobrir os nucleos de sentido que compdem a
comunicacdo e cuja presenca ou frequéncia de apari¢cdo, pode significar alguma
coisa para o objetivo analitico escolhido” (BARDIN, 1977, p. 105).

O processo de constru¢do de recortes temdticos partiu dos temas
geradores pré-estabelecidos. Entre os temas experiéncias de vida e avaliagdo da
formacdo por alterniancia na LICENA surgiram subtemas de andlise. Em relacao
ao tema experiéncias de vida foram criados cinco subtemas: experi€ncias de
formacdo por alternincia; semelhancas entre as experiéncias de formacgdo por
alternancia EFAs — LICENA; diferencas entre as experiéncias e experiéncias de
formag¢do por alternancia EFAs — LICENA; experiéncias em movimentos
sociais/sindicais do campo; experiéncias em movimentos sociais/sindicais e
atuacdo na LICENA. Quanto ao tema avaliacdo da alternancia na LICENA
surgiram os seguintes subtemas: dificuldades da formagdo por alternancia;
potencialidade da formacdo por alternancia; contribui¢des da alternancia para a
formacdo de educadores do campo; sugestdes de melhores da formagdo por

alternancia no curso.
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Apds a realizacdo dos recortes temadticos, isto €, a distribuicdo de
subtemas, realizamos a categorizacdo das entrevistas buscando extrair a ideia
principal de cada discurso por meio de categorias a posteriori, elaboradas apds
andlise do material, emergidas das falas dos entrevistados, expressando o ponto
central da andlise, ou seja, os relatos sobre as experiéncias de vida, as
representacdes sociais sobre a formacao por alternancia na LICENA, bem como a
avaliacdo dessa dinamica formativa em construcdo no curso. Sendo assim,
associadas aos temas e subtemas anteriormente explicitados, construimos
categorias articuladas as  subcategorias e suas respectivas distribuicdo e
numerag¢do das frequéncias em que emergiram da analise dos relatos.

Em relacdo ao tema experiéncias de vida, especificamente, ao subtema
experiéncias de formacdo por alternincia, emergiu de modo compartilhado entre
os nove entrevistados a seguinte categoria: interacdo escola, familia e
comunidade. Na especificidade dessa categoria, surgiram as respectivas
subcategorias: instrumentos pedagogicos da Pedagogia da Alternancia (5/9);
relacdo teoria e pratica (4/9). A partir do subtema diferencas entre as experiéncias
de formacdo por alternancia nas EFAs e na LICENA, surgiu a categoria: pratica
de formacdo por alternancia, consequentemente gerando as subcategorias:
finalidade de formacdo dos sujeitos (7/9); alternancia de tempo entre a
escola/familia, no contexto das EFAs, e entre universidade/territorios no contexto
da LICENA (2/9). J4 no outro subtema semelhangas entre as experiéncias de
formagdo por alternancia nas EFAs e na LICENA emergiram da andlise dos
relatos a categoria valorizacdo das experiéncias de vida dos educandos nos dois
universos de formacdo (5/9); e instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da
Alternancia (4/9).

Ainda sobre o tema experiéncias de vida, identificamos o subtema
experiéncias em movimentos sociais/sindicais do campo. Por meio deste subtema
foi criada a categoria processos formativos vivenciados nos movimentos, bem
como suas respectivas subcategorias: praticas educativas (6/9); praticas
administrativas (3/9), construidas pelos educandos nessas organizagdes sociais.
Por dltimo, a partir do subtema experi€éncia em movimentos sociais/sindicais e
atuacdo na LICENA, emergiu, na totalidade de entrevistados, a categoria

formacao politica.
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Na especificidade do tema representacoes sociais sobre a formagcdo por
alternancia na LICENA, emergiram, de modo compartilhado entre as falas dos
educandos, as categorias: interacdo entre espagos e tempos educativos da
universidade e da comunidade acompanhada das subcategorias: estudo e
permanéncia no campo (6/9); e metodologia ativa (3/9). Nessa fase de andlise das
entrevistas buscamos construir categorias abrangentes dos sentidos da formacao
por alternancia dada pelos educandos.

Em se tratando do tema avaliacdo da formacdo por alterndncia na
LICENA, seguida do subtema dificuldades da formacao por alternancia no curso,
as categorias de andlise envolveram o posicionamento dos educandos, educadores
e universidade.

Da categoria educandos foi criada a subcategoria auséncia de participagdao
dos educandos no curso (3/9); ja da categoria educadores emergiu a subcategoria:
sobrecarga de atividades durante o Tempo Escola (2/9). Quanto a categoria
universidade, surgiu, a partir da compreensdo dos relatos produzidos pelos
educandos, a subcategoria falta de infraestrutura para atender a demanda do curso
(4/9). Sobre o subtema contribuicdes da alternancia para a formacdo de
educadores do campo, emergiu, entre a totalidade de entrevistados, a categoria
reconhecimento do campo como espago educativo.

Por fim, no udltimo subtema, sugestdes de melhoria da formacgdo por
alternancia no curso, as falas dos educandos indicaram categorias relacionadas
também ao posicionamento dos educandos, educadores e universidade. Na
categoria educandos, foi possivel destacar a subcategoria: defesa da Educacao do
Campo na LICENA (2/9). Na categoria educadores, os relatos dos entrevistados
nos levaram a criar as respectivas subcategorias: atividades didatico-pedagogicas
durante o Tempo Escola (3/9); efetivacio do Acompanhamento do Tempo
Comunidade (2/9). Da categoria universidade emergiu a subcategoria constru¢ao
de espacos fisicos adequados a dinamica de formagao do curso (2/9).

Enfim, esse processo construido na fase de andlise das entrevistas &
caracterizado, segundo Bardin (1977), por reagrupamentos das categorias que,
conforme suas amplitudes ou especificidades, vdo gerando as subcategorias.
Nessa fase, a andlise de contetido constitui uma “técnica de investigacdo que tem
por finalidade a descricdo objetiva, sistemdtica e quantitativa do conteddo

manifesto da comunicacao” (BARDIN, 1977, p. 18). Assim, em nossas analises
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obedecemos a critérios sistematicos de listagem da distribui¢do das frequéncias e
numeracdo da amostra de categorias e subcategorias emergidas da fala dos
educandos entrevistados.

A terceira fase, de tratamento, inferéncia e interpretacdo dos dados,
constituiu o ponto central das nossas andlises. A partir da categorizacdo das
entrevistas realizamos as interpretagcdes e inferéncias dos dados em didlogo com
as referéncias tedricas que fundamentaram este estudo: o movimento da Educagao
do Campo, seus sujeitos coletivos, as experiéncias de formagdo por alternincia em
diferentes espacos de formagdo, inclusive nas Licenciaturas em Educacdo do
Campo pelo pais, as producdes académicas acerca dessas Licenciaturas
(destacando as andlises sobre as praticas de formacao por alternancia) e, ainda, as
contribuicdes tedrico-metodoldgicas da Teoria das Representagdes Sociais. Foi
precisamente nesta etapa que buscamos identificar as representacdoes dos
educandos sobre a formagao por alternancia construidas pelo grupo de educandos
entrevistados, para, em seguida, com base nas acOes e praticas formativas
propostas no Projeto Politico Pedagégico da LICENA, identificar os contornos da

alternancia em constru¢ao no curso.
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CAPITULO 111
QUEM SAO OS EDUCANDOS DA LICENA?

Neste capitulo buscamos descrever o perfil socioescolar e profissional dos
educandos da turma de 2015 da LICENA/UFV, com destaque para uma
caracterizacdo socioescolar e profissional dos sujeitos participantes da pesquisa.
Apresentamos o perfil dos educandos que ingressaram na LICENA em 2015,
construido a partir dos dados obtidos com os questiondrios € com os documentos
disponibilizados pela Secretaria da LICENA/UFV e, também, descrevemos, de
modo mais detalhado, as caracteristicas sociais, escolares e profissionais dos 9

(nove) educandos entrevistados nesta pesquisa.

3.1 Caracterizacao Socioescolar e Profissional dos Educandos da LICENA

A expansdo dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo em nossa
sociedade trouxe para dentro das universidades brasileiras a emergéncia de
diferentes fendmenos educacionais. Dentre esses fendmenos, destacamos a
formacao por alternancia e o ingresso de educandos com perfis heterogéneos que,
até entdo, se encontravam a margem do acesso ao Ensino Superior. Sujeitos que,
segundo Arroyo (2012), tém contribuido para a construcdo de praticas formativas
inovadoras nos cursos de formac¢ao de educadores do campo. Nesse aspecto, Silva
(2014) tem destacado em suas reflexdes a necessidade de conhecermos melhor
quem sdo esses educandos e como suas experiéncias de vida, de trabalho e de
lutas, em diferentes espagos socioeducativos do campo, contribuem para os
processos de formagdo construidos nesses cursos. E nessa perspectiva que
apresentamos um perfil dos educandos da LICENA.

Sa@o educandos que tiveram seus ingressos na UFV no ano de 2015, na

9513

turma autodenominada “Semeando Saberes”””, e que possuia no inicio do curso

114 estudantes matriculados™®. Todavia, por ocasido da realizag¢io do trabalho de

13 A escolha do nome da turma Semeando Saberes foi construida em conjunto pelos educandos da LICENA.
Esse nome significa para esses sujeitos o trabalho no/do campo. Enquanto educadores, eles tém o dever de
semear e cultivar saberes por onde passam, buscando valorizar a luta e a defesa de uma educac¢do do campo
que valha a pena e seja igualitdria.

' Informagdes disponibilizadas pela Secretaria do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo,
Departamento de Educagdo — UFV.



59

campo, no més de junho de 2016, devido a desisténcias, trancamentos € mudancas
de curso, encontravam-se matriculados e frequentes no curso um nimero de 88
educandos, sendo que, deste total, 75 educandos responderam o questionario. Os
dados dos questiondrios revelam que, no conjunto, os educandos da LICENA sao
sujeitos relativamente jovens. Assim, dos 75 respondentes dos questiondrios, 48%
(N=36) deles possuem entre 18 e 21 anos de idade, enquanto 31% (N= 23)
possuem entre 22 e 25 anos. 12% (N= 9) t€m entre 26 e 30 anos, 5% (N= 4)
possuem entre 31 a 40 anos e, somente 4% (N= 3) t€m acima de 40 anos de idade,

conforme ilustrado no Gréfico 1.

5% 4%

m18 a2l anos
m22 a25 anos
w26 a 30 anos

® 31 a 40 anos

m Acima de 40 anos

Grafico 1 - Faixa Etaria dos Educandos da LICENA
Fonte: Pesquisa Direta/Questionarios — LICENA - 2015.

Esses resultados sobre a faixa etdria dos educandos da LICENA viao ao
encontro das andlises do estudo de Costa (2012) que, investigando os processos de
formacdo de educadores do campo, construidas no curso de Licenciatura Plena em
Educacdo do Campo (LEPC) do Instituto Federal de Educacdo e Tecnologia do
Para, constatou um predominio de estudantes jovens entre 20 a 35 anos (76%),
educandos com idade entre 36 a 45 (17%) e de 46 a 55 anos (7%), constituindo
uma turma de perfil etdrio heterogéneo. Como podemos observar, em termos de
faixa etdria, também na LICENA predomina uma turma heterogénea. Uma turma
composta por jovens que, se de um lado estdo iniciando a carreira profissional
enquanto educadores do campo; por outro, ja vivenciaram diversas experiéncias
de formacgdo ligadas a Educagdo do Campo. Assim, antes mesmo de tornarem
educandos da LICENA, trazem em suas identidades marcas de sujeitos sociais e
politicos do campo.

Assim como evidenciado no estudo de Costa (2012), também constatamos

que o nimero de educandos da LICENA com idade acima de 40 anos se apresenta
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em menor frequéncia em comparacdo ao nimero de jovens, 48% (N=36) que
possuem entre 18 e 21 anos de idade. Entretanto, isso significa que, apesar de
timida, a presenca de estudantes mais velhos no Ensino Superior é continua. Esse
dado também revela o interesse desses sujeitos em dar continuidade a formacao
académica e, ainda, nos provoca a refletir sobre os fatores que motivam pessoas
de diferentes faixas etdrias a ingressarem em um curso de licenciatura
relativamente recente nas universidades publicas, que tem como objetivo formar
educadores para atuarem em processos socioeducativos no campo brasileiro.

Em relacdo ao sexo, a maioria dos educandos da LICENA ¢é composta de
mulheres — 68% (N=51) educandas e 32% (N=24) sao homens. O Gréfico 2 ilustra

essa distribui¢do por sexo.

= Feminino

B Masculino

Grafico 2 - Distribui¢cdo dos Educandos da LICENA por Sexo.
Fonte: Pesquisa Direta/Questionarios — LICENA - 2015.

Ao investigar os desafios enfrentados na constru¢io do curso de
Licenciatura Plena em Educacdo do Campo do Pard, ofertado pelo Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard (IFPA), Bentes (2014)
evidencia em seu estudo, assim como Costa (2012), uma predominancia de
estudantes do sexo feminino (57%), comparado ao sexo masculino (43%). Esses
dados, relativos a distribui¢do por sexo nos cursos de Licenciatura em Educacio
do Campo, convergem com os dados da nossa pesquisa, uma vez que o numero de
mulheres se sobrepde ao de educandos do sexo masculino na LICENA.

Nesta mesma linha de raciocinio, ao verificar que a maioria dos educandos
da Licenciatura Plena em Educacdo do Campo sdo mulheres (59%), Costa (2012)
ressalta que esse dado pode ser compreendido como resultado de processos
histéricos e politicos existentes em nossa sociedade desde as primeiras décadas do
século XX, que colocam a docéncia como uma profissdo predominantemente

feminina. A autora ainda destaca que o nimero de homens nesse curso também é
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significativo, evidenciando que, embora os espacos de atuacdo profissional
docente sejam, em sua maioria, compostos por mulheres, na Licenciatura Plena
em Educacdo do Campo da UFPA, a formagdo docente ndo se caracteriza
exclusivamente como profissdo feminina, mas também masculina (COSTA,
2012).

Se compararmos, utilizando essa l6gica, a divisdo por sexo dos
educandos da LEPC aos dados obtidos em nossa pesquisa, também podemos
afirmar que a turma de 2015 da LICENA € constituida, em sua maioria, por
mulheres, mas que também possui um nimero significativo de educandos do sexo
masculino (32%). Essa porcentagem evidencia, dentre outros fatores, que a
LICENA tem despertado interesse tanto de homens quanto de mulheres que
vivem no campo, efetivando a proposta do curso de formacdo dos povos do
campo, em sua diversidade de identidades, culturas, etnia e género. Além disso,
podemos considerar que a formacdo por drea de conhecimento em Ciéncias da
Natureza, presente nessa Licenciatura, contribuiu para despertar o interesse de
homens e mulheres do campo de ingresso no curso e de construcao de processos e
praticas educativas multidisciplinares em espagos escolares, mas também em
espacos/tempos pedagdgicos de suas comunidades, movimentos sociais e
territérios de pertencimento.

Cabe destacar que a distribui¢do dos educandos por faixa etaria € sexo nos
faz refletir sobre os possiveis fatores que levaram esse grupo de licenciandos, de
idades diversas, a ter interrompido seus processos de escolarizagdo em algum
momento de suas vidas. Se considerarmos a propor¢dao de mulheres na turma,
podemos inferir que esse abandono dos estudos, se deve a necessidade no campo,
devido a relagdes patriarcais, das mulheres, em sua maioria, serem destinadas ao
trabalho doméstico, o abandono dos estudos para fins matrimoniais, maternidade,
dentre outros.

E em relacdo as comunidades de pertencimentos dos educandos, a anélise
dos dados dos questionarios revelou que a maioria deles, 52% (N=39), € oriunda
de comunidades rurais; 24% (N=18) sdo provenientes de comunidades
quilombolas, 13% (N=10) de assentamentos e apenas 11% (N=8) residem em
areas urbanas.

De acordo com os recenseamentos realizados pelo Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE), referentes aos anos de 2010, é considerada urbana
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a area sede de municipio (cidade) e de distrito (vila), oficialmente definida e
caracterizada por construgdes, arruamentos € intensa ocupagdo urbana; as dreas
afetadas por transformagdes decorrentes do desenvolvimento urbano e aquelas
reservadas a expansao urbana. Essa defini¢do torna em evidéncia como o espaco
rural, ou seja, o campo brasileiro é entendido por toda drea que ndo é urbana,
sendo reconhecido por suas caréncias, € ndo por suas reais caracteristicas de
diversidade populacional e de recursos naturais. Nessa logica de conceitos, o
espaco rural/urbano, é possivel considerar que a porcentagem identificada neste
estudo de municipios os quais os educandos residem serem dreas urbanas que
contam com um reduzido ndmero de habitantes, e, ainda, serem cidades com
economia baseada no trabalho agricola, na agricultura familiar, com
caracteristicas semelhantes a area rural, mas devido, aos interesses fiscais,

econOmicos e politicos delimitam extensdes territoriais urbanas.

m Comunidades
Quilombolas

m Comunidades Rurais

Assentamentos

m Meio Urbano

Griéfico 3 - Distribui¢do dos Educandos por Comunidades de Pertencimento.
Fonte: Pesquisa Direta/Questionarios — LICENA — 2015.

Analisando as possibilidades da alternincia para consolidar a relagdo entre
educandos e os processos de aprendizagem, Teles (2015) identificou em seu
estudo que os participantes de sua pesquisa, integrantes de uma turma de
Licenciatura em Educacdo do Campo da UnB, apesar de constituirem uma
amostra pequena - 11 estudantes - tinham origens em comunidades de
pertencimentos diversas: moradores de assentamentos do MST, de comunidades
quilombolas, comunidades rurais, de pequenas cidades, entre outros. Nesse
aspecto, a andlise da distribuicdo dos educandos da LICENA, da turma de 2015,
por comunidades de pertencimento, também revela as origens diversas desses
sujeitos: educandos procedentes do campo 89,3% (N= 67) - moradores de

assentamentos, comunidades quilombolas, rurais, além de moradores de cidades
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10,7% (N= 8) que, dentre outros motivos, se interessaram pela formagdo no

ambito da Educacdo do Campo.

10,7%

= Campo

H Cidade

Grifico 3 - Origem dos Educandos da LICENA.
Fonte: Pesquisa Direta/Questiondrios — LICENA — 2015.

Ao analisar a organizacdo do trabalho pedagédgico da Licenciatura em
Educacdo do Campo da UnB, Barbosa (2012), por sua vez, identificou uma
ampliacdo do nimero matriculas na Licenciatura de educandos de uma mesma
comunidade. Essa concentracdo de educandos por comunidades é analisada pela
autora como consequéncia de fatores como a divulgagdo pelos préoprios educandos
ingressos de informagdes sobre o processo seletivo do curso, € a compreensao e
propagacdo da dindmica de formagdo do curso como fator de atracdo dos jovens.
Além disso, a presenca da Licenciatura nas comunidades, através das atividades
de pesquisa, projetos e palestras desperta ainda mais o interesse pelo curso
(BARBOSA, 2012).

No caso da LICENA, a predominancia de educandos procedentes de
comunidades rurais e quilombolas pode ser atribuida, entre outros fatores, a
condicio da LICENA ser um curso de formagdo de educadores voltado
exclusivamente para os sujeitos coletivos do campo. Acrescente-se, ainda, que os
proprios movimentos sociais/sindicais com o0s quais esses sujeitos estdo
envolvidos contribuem com préticas e agdes de divulgacdo do curso nas
comunidades. Além disso, assim como evidenciado no estudo de Barbosa (2012),
os educandos ingressos na LICENA, pelo conhecimento e vivéncia da proposta do
curso e, sobretudo, pela possibilidade de conciliarem a formac¢ao académica com o
trabalho, tiveram um papel importante na divulgacdo do curso em suas

comunidades de origem.



64

Ainda em relag@o a esses dados, identificamos que esses educandos sdao
oriundos de quatro estados brasileiros, localizados na regido sudeste e nordeste.
Assim, enquanto a maioria, 81,3% (N= 61) dos educandos tem origem no estado
de Minas Gerais, os demais sdo oriundos dos estados do Espirito Santo 14,7%
(N= 11); Rio de Janeiro com 2,6% (N= 2); e apenas 1,3% (N=1) do estado da
Paraiba. A distribuicdo dos educandos por estados pode ser observada na Figura 1

abaixo.

Legenda:
Numero de Educandos:

N
2-3
4-6

7 -2

[: I.imite Estados

Figura 1 - Distribui¢do dos Educandos da LICENA por Regides, Estados e Municipios.
Fonte: Pesquisa Direta/Questiondrios — LICENA — 2015, figura adaptada, a partir de
dados do IBGE 2010.

Em seu trabalho, Barbosa (2012) também identificou que os estados de
origem dos educandos desse curso eram: Goids, Mato Grosso, Mato Grosso do
Sul, Distrito Federal, sendo a maioria deles de Goids, devido a proximidade desse
estado com a UnB.

Assim como identificado no estudo de Barbosa (2012), a maioria (81,3%)
dos educandos da LICENA mora em municipios mineiros préximos a Vigosa:
Araponga, Cajuri, Canad, Divino, Ervalia, Espera Feliz, Jequeri, Paula Candido,
Ponte Nova, Sdao Miguel do Anta, Vicosa, Sem Peixe, Simonésia e também
municipios distribuidos na mesorregiao do norte de Minas Gerais: Montes Claros,
Mutum, Frei Gaspar, Fronteira dos Vales, Guapé, Ibiai, Ouro Verde de Minas,
Tumiritinga. Em relagdo aos municipios do estado do Espirito Santo, os
educandos sdo provenientes dos municipios de Alegre, Barra de Sdo Francisco,
Brejetuba, Jeronimo Monteiro, Vila Valério e Castelo; quanto aos municipios do

estado do Rio de Janeiro, estes s@o Sdo Fidelis e Itaborai. Apenas uma educanda



65

tem origem no nordeste, estado da Paraiba, municipio de Remigio. Enfim, o que
nos interessa destacar é que a LICENA é composta por educandos diversos em
termos de género, faixa etdria e origem geografica.

Conforme dados disponibilizados pela Secretaria da LICENA, em julho de
2016, os 88 educandos atualmente matriculados no curso em 2015 estido divididos
entre os seguintes grupos de pertencimento: 1) docentes que atuam ou j4 atuaram
em escolas do campo - 5% (N=4); 2) educadores populares ou monitores
vinculados a Educacdo do Campo - 5% (N=4); 3) sujeitos com vinculos aos
movimentos sociais - 18% (N=16); 4) egressos de escolas do campo - 22%
(N=20); 5) trabalhadores do campo - 20% (N=18); 6) indigenas e quilombolas -
22% (N=20); 7) ingressos por demanda social - 6% (N=6). O grifico 4 ilustra essa

distribuicdo por grupos de pertencimento.

m Docentes que Atuam ou ja Atuaram em
Escolas do Campo

m Educadores Populares ou Monitores
Vinculados 4 Educacdo do Campo

m Sujeitos com Vinculos aos Movimentos
Sociais
m Egressos de Escolas do Campo

m Trabalhadores do Campo

m Indigenas e Quilombolas

m Ingressos por Demanda Social

Grifico 4 - Distribuicdo dos Educandos por Grupos de Pertencimento
Fonte: Pesquisa Direta/Secretaria LICENA — 2015.

O Griéfico 4 nos permite identificar que a LICENA € um curso composto
por uma diversidade de sujeitos do campo, com destaque para os educandos
egressos de escolas do campo, indigenas e quilombolas, trabalhadores do campo,
sujeitos com vinculos aos movimentos sociais, dentre outros. Essa diversidade
também se confirma nos dados obtidos com os questiondrios respondidos por 85%
(N=75) dos educandos. Assim, desse total de educandos que responderam aos
questiondrios, 85% (N=64) deles participam de organizagcdes, movimentos sociais

e sindicais de lutas da populagdo camponesa, conforme o Gréfico 5.
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Grifico 5 — Relacdo das Organizagdes, Movimentos Sociais e Sindicais de Participagcdo
dos Educandos da LICENA.
Fonte: Pesquisa Direta/Questiondrios — LICENA —2015.

Temos, assim, um conjunto de movimentos sociais e sindicais indicados
pelos educandos que, por sua vez, revelam a diversidade de lutas nas quais eles se
encontram envolvidos: o Movimento Sindical dos Trabalhadores e Trabalhadoras
Rurais (MSTTR™), na luta por melhores condi¢des trabalhistas para os
trabalhadores do campo; o Movimento Quilombola, na luta coletiva em busca do
reconhecimento e valorizagcdo da cultura e saberes quilombolas; o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), na luta pela Reforma Agraria no pais; o
Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), em defesa das familias atingidas
por barragens; o Movimento Indigena, na luta por respeito e reconhecimento de
suas linguas, cultura e modos de vida; o Movimento Agroecolégico, em defesa da
producdo agroecoldgica de alimentos sauddveis; a Pastoral da Juventude Rural
(PJR), em defesa dos direitos educacionais, sociais e permanéncia dos jovens do
campo em seus territorios; os Centros Familiares de Formagdo por Alternancia
(CEFFAs), integrando organizagdes € movimentos, a exemplo da Associacio
Mineira de Escolas Familias Agricolas (AMEFA) e Movimento de Educacio
Promocional do Espirito Santo (MEPES) na luta pela formacgdo integral,

humanitdria e profissional dos jovens do campo, e ainda as organizacdes e

'S 0s movimentos sociais destacados pelos educandos ligados a0 MSTTR sdo: a Confederacio Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura, Federagdo Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar
(FETRAF). Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA).
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associacOes nacionais (UNEFAB e ARCAFAR) na luta e afirmacao dos principios
e praticas da Pedagogia da Alternancia.

Essa diversidade de lutas e de sujeitos que integram os cursos de
formacdo de educadores do campo constitui, segundo Arroyo (2012), um
patrimdnio pedagdgico do campo. Sdo quilombolas, Sem-Terra, indigenas,
Atingidos por Barragens, agricultores familiares camponeses que, entre outros, se
tornam sujeitos multiplos e coletivos em defesa dos direitos dos povos do campo,
das dguas e das florestas.

Além disso, essa participagdo nos movimentos sociais e sindicais revela,
entre outros aspectos, que os educandos da LICENA sdo sujeitos sociais
engajados em diversas lutas por direitos sociais, politicos € econdmicos.
Particularmente, os dados obtidos com os questiondrios revelam que 33,3%
(N=52) dos educandos estdo envolvidos em duas ou mais organizacdes de lutas,
quer seja luta pela terra, quanto por direitos sociais, melhores condi¢des de
trabalho, defesa da agroecologia, entre outros.

No que concerne aos vinculos em movimentos sociais, de acordo com as
informacdes disponibilizadas pela Secretaria do Curso relacionadas ao
pertencimento a grupos entre os educandos do curso (Grifico 4), dos 88
educandos matriculados 18% (N=16) deles se distribuem no grupo 3 - sujeitos
com vinculos em movimentos sociais. Entretanto, se considerarmos nossas
andlises dos questiondrios, conforme apresentado no Grafico 5, esse nimero se
eleva significativamente, passando para 85,3% (N=64) dos 75 respondentes dos
questiondrios.

Através desses dados, identificamos que, conforme a exigéncia do Edital
de Processo Seletivo da LICENA, muitos dos educandos que indicaram o
pertencimento a outros grupos — 1) docentes que atuam ou ja atuaram em escolas
do campo; 2) educadores populares ou monitores vinculados a Educagdao do
Campo; 4) egressos de escolas do campo; 5) trabalhadores do campo, indigenas e
quilombolas; 6) ingressos por demanda social que, na verdade, também sdo
sujeitos coletivos envolvidos em diferentes movimentos sociais do campo.

O conjunto desses dados revela que a LICENA, além de apresentar em sua
proposta pedagdgica, a formacdo por alternincia - fendmeno educacional recente
no contexto do Ensino Superior -, constitui também, um curso de formagdo de

educadores do campo que ndo somente possibilita o ingresso de educandos de
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perfis diversos, como também propdem construir metodologia e praticas
pedagdgicas no curso, as quais valorizam essa diversidade de sujeitos coletivos.

Ao refletir sobre a producdo pedagdgica dos movimentos sociais do
campo, Silva (2006) sublinha que, em comum, esses movimentos sociais/sindicais
do campo vém produzido préticas educativas, culturais, relagdes sociais entre seus
sujeitos coletivos em didlogo com as experiéncias concretas de vida no campo. E,
portanto, essas novas lutas e sujeitos coletivos o fator que, segundo Caldart
(2015), enriquece a luta da Educagdao do Campo. Nesse sentido, compreendemos
que a participacdo dos educandos LICENA em movimentos sociais diversos
podera contribuir para o enriquecimento dos processos educativos construidos por
eles, nos dois espacos/tempos de formacao — universidade e comunidade.

E interessante destacar que a maioria (85,3%) dos educandos ingressos na
LICENA no ano de 2015, antes mesmo de iniciar os processos formativos no
curso, ja era envolvida em agdes e experiéncias de mobilizacdo, lutas e formagao
politica. Analisando esse aspecto, Silva (2014) destaca que o envolvimento
precoce nos movimentos, articulado a formacdo politica, tende a favorecer a
constru¢do de um perfil diferenciado de educadores do campo. As vivéncias e
praticas construidas nos espacos de mobilizacdes e lutas favorecem posturas,
reflexdes, interagdes e representacdes diferenciadas dos educandos, contribuindo
para a qualidade dos processos formativos no curso.

Sao préticas educativas diversas que, vivenciadas em diferentes territorios,
incorporam experiéncias e contatos anteriores com a formacdo por alternancia.
Nesse sentido, constatamos que dos 75 educandos que responderam os
questiondrios, 32% (N= 24) deles indicaram ter vivenciado experi€ncias de
formacgdo por alternancia anterior a entrada na LICENA, seja como egressos €
monitores de EFAs, seja como egressa de Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul de Minas e de Cursinho Popular'®. Em relacdo aos monitores de
EFAs, identificamos que a maioria 20% (N=6) deles também vivenciou a
alternancia na condi¢@o de egressos de EFAs. Ou seja, vivenciaram experiéncias
de formagdo comuns, mas com praticas distintas de alternancia: ora na condicao

de egresso, ora na condicdo de monitor.

'® O Cursinho Popular Tecendo Sonhos foi criado em 2008, em parceria com o Sindicato dos Trabalhadores
Rurais de Espera Feliz (MG), o Programa TEIA/UFV e o Centro de Tecnologias Alternativas da Zona da
Mata Mineira (CTA). E um pré-vestibular em alternincia que tem por objetivo possibilitar o acesso de jovens
do campo a universidade publica, aliando a formagfo integral aos processos e priticas do conhecimento
escolar e da realidade de vida desses jovens. Fonte: http://www.ufv.br/teia/tecendosonhos.html.
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1 1
Escolas Familias Instituto Federal de =~ Cursinho Popular
Agricolas Eudcacdo, Ciéncia e
Tecnologia

Griéfico 6 - Espacos Educativos de Vivéncias na Formacdo por Alternincia.
Fonte: Pesquisa Direta/Questionarios — LICENA — 2015.

E interessante destacar que essas experiéncias anteriores foram
vivenciadas no contexto de Escolas Familias Agricolas que encontram-se
predominantemente localizadas na regido sudeste do pais, particularmente nos
estados de Minas Gerais e Espirito Santo. Em Minas Gerais, sdao EFAs situadas
nos municipios de Araponga, Ervdlia, Acaiaca, Sem Peixe, Jequeri, Itaobim e
Conceicdo de Ipanema. No Espirito Santo, sdio EFAs dos municipios de Castelo,
Brejetuba e Sdo Gabriel da Palha. O grafico 7, ilustra essa distribuicdo das EFAs
por municipio, estado e nimero de educandos da LICENA egressos dessas

Escolas.

EFA de Castelo - Castelo (ES)
m EFA de Brejetuba - Brejetuba (ES)
EFA do Bley - Sdo Gabriel da Palha (ES)

m EFA Puris - Araponga (MG)

mw EFA Serra do Brigadeiro - Ervalia (MG)
m EFA Paulo Freire - Acaiaca (MG)
m EFA Margarida Alves - Conceicdo de

Ipanema (MG)
EEFA de Camboes - Sem Peixe (MG)

Minas

> Espirito
Gerais P

Santo : :
mEFA de Jequeri - Jequeri (MG)

m EFA Bontempo - Itaobim (MG)

Griéfico 7 - Distribuicdo das Escolas Familias Agricolas (EFAs) por Municipio, Estado e

Egressos.
Fonte: Pesquisa Direta/Questionarios — LICENA - 2015.
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E interessante destacar que o maior nimero de Escolas Familias Agricolas
estd concentrado no estado de Minas Gerais, precisamente na zona da mata
mineira, regido em que predomina a producdo da agricultura familiar e, ainda, um
conjunto de movimentos sindicais que, de certa maneira, influenciou as lutas da
AMEFA no fortalecimento e construcio das Escolas Familias Agricolas no
estado. E, se considerarmos a relacdo de egressos dessas Escolas, identificamos
que 38,9% (N=8) deles sdo oriundos da EFA de Castelo (ES), seguidos de 33,3%
(N=7) da EFA Puris (MG). Essa concentracdo dos egressos por EFA pode ser
atribuida ao fato de que 25,9% (N=7) dos educandos que responderam os
questiondrios informaram ter frequentado duas ou mais Escolas Familias
Agricolas ao longo da formacao no Ensino Fundamental II e no Ensino Médio.

Além das EFAs, também foram espagos de experiéncias de alternancia dos
24 educandos da LICENA o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
Sul de Minas, campus Machado, na cidade de Machado (MG) e o Cursinho
Popular Tecendo Sonhos, realizado na cidade de Espera Feliz (MG). Assim como
as experiéncias vividas sdo diversas, os sujeitos que as vivenciaram também sao
multiplos. E mesmo em experiéncias com espagos comuns, esse grupo de
educandos vivenciou praticas de alternancia com finalidades de formacao, praticas
pedagdgicas e, sobretudo, realidades de vidas que se diferem significativamente;
seja a alternincia vivenciada enquanto egresso, seja a alternancia praticada
enquanto monitor de EFA.

Ao investigar a formagdo de valores cooperativos construidos pelos
educandos do Assentamento Itaina (GO) no curso de Licenciatura em Educacio
do Campo da UnB, Silva (2012) identificou que aqueles que participaram da
pesquisa tém suas histdrias de vida construidas em diferentes movimentos sociais
e em escolas do campo orientadas pelos principios da formagdo por alternancia. E
nesse aspecto, a autora ressalta que a compreensdo construida pelos educandos
sobre a alternancia vivenciada nessa Licenciatura encontrava-se diretamente
relacionada com as préticas vivenciadas nas Escolas Familias Agricolas, as quais
frequentaram.

Nessa perspectiva, podemos considerar, entre outros fatores, que a
diversidade das experiéncias de vida em espagos/tempos educativos da Educacao

do Campo, articulados as experiéncias de formagdo por alternancia, contribui para



71

orientar a compreensao e os processos de formacdo por alternancia vivenciados
pelos educandos no contexto das Licenciaturas em Educagcdo do Campo. A partir
dessa compreensao, buscamos na andlise do perfil dos estudantes da turma de
2015 da LICENA ressaltar a diversidade dos perfis dos educandos, destacando
suas caracteristicas pessoais, escolares, profissionais e sociais, abrangendo, dentre
outras caracteristicas, comunidades de pertencimento, vinculos com escolas e
movimentos sociais do campo, experi€éncias de formacdo por alternancia. Sao
praticas educativas diversas que, vivenciadas em diferentes territorios, incorporam
experiéncias e contatos anteriores com a formagdo por alternancia que interferem
nas condutas e préticas formativas no curso.

Sendo assim, dos 75 educandos que responderam os questiondrios, 32%
(N= 24) deles indicaram ter vivenciado experiéncias de alternancia anterior a
entrada na LICENA, em Escolas Familias Agricolas, Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, Cursinho Popular. Dessa totalidade de
educandos que declaram terem vivenciado experiéncias de formagdo por
alternancia, selecionamos para compor nossa amostra de pesquisa 9 (nove)
educandos que, em seus percursos escolares e atuacdo em movimentos
sociais/sindicais, indicaram a vivéncia em experiéncias anteriores de formagdo por
alternincia como egressos € monitores de EFAs.

Por meio da realizacdo das entrevistas, além da descricdo de suas
experiéncias de vida, os 9 (nove) educandos que integram a amostra de
entrevistados deste estudo também nos revelaram suas caracteristicas pessoais no
tocante a distribui¢@o por sexo, sendo seis deles do sexo masculino e trés do sexo
feminino. Comparado com os dados dos questiondrios relativos a distribui¢ao por
sexo da turma LICENA/2015, essa distribui¢do dos entrevistados se diferencia das
demais amostras de outros estudos cujo perfil geral da turma é caracterizado por
mulheres, enquanto aqui hd a predomindncia de educandos homens. Esse dado
nos revela que, embora os cursos de formagdo docente sejam historicamente
frequentados em sua maioria pelo publico feminino, no curso da LICENA o
nimero de homens se sobrepde em relagdo ao nimero de mulheres. Além disso, é
interessante destacar que a nossa amostra de pesquisa foi constituida, em sua
maioria, por educandos da LICENA egressos de Escolas Familias Agricolas, com

a formacao do Ensino Médio integrada a formacgdo profissionalizante no campo da



72

agropecudria, fato que contribui para o nimero de educandos do sexo masculino
sobressair aos de educandos do sexo feminino.

Em relacdo a faixa etdria, a idade média deles é de 19 anos, visto que a
maioria dos educandos (seis) se encontra na faixa etdria de 19 a 21 anos, enquanto
dois deles possuem entre 22 a 23 anos e apenas um possui 34 anos de idade. E
importante destacar que a maior parte dos entrevistados egressos de EFAs, apds o
término do Ensino Médio, ingressou no Ensino Superior dando continuidade a
uma formagdo no ambito da Educacdo do Campo. Identificamos, ainda, que a
totalidade dos educandos entrevistados sdo solteiros, mesmo possuindo filho,
como € o caso de um deles. Isto pode ser atribuido ao fato de ser um grupo de
educandos majoritariamente jovens, que estdo iniciando a vida académica e
profissional apds conclusido do Ensino Médio profissionalizante.

Quanto ao pertencimento a religido, oito educandos sao catdlicos e apenas
um deles é evangélico. Esse dado nos revela, ainda, a presenca de envolvimento
dos educandos participantes da pesquisa em grupos de jovens ligados a Igreja
Catolica, realizando diversas atividades orientadas por valores éticos e cristdos, a
exemplo da Pastoral da Juventude Rural. E nesse aspecto, é importante destacar
que, historicamente, determinados setores da Igreja Catdlica, a exemplo das
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), Comissao Pastoral da Terra (CPT), entre
outros, estiveram envolvidos em causas sociais € humanitdrias da populacdo
camponesa (SILVA, 2006). Nessa légica, o vinculo dos educandos da LICENA
com a vida crista pode estar relacionado a valores, misticas e principios religiosos
propagados entre as organizacdes, movimentos sociais que estao evolvidos.

Em relacdo a ocupacgdo dos pais dos educandos, eles exercem atividades
voltadas, majoritariamente, para a agricultura familiar. Especificamente, seis pais
sdo agricultores, um pai atua na funcdo de contador e dois educandos ndo
declaram a profissio do pai. Em relacio as maes, também sete delas sdo
agricultoras, uma atua no Sindicato dos Trabalhadores Rurais € uma € dona de
casa aposentada. A predominancia de pais e maes agricultores nos revela que a
renda das familias desses educandos gira em torno da atividade agricola. Além
disso, essa relagdo das familias com a agricultura nos possibilita refletir sobre as
influéncias desse modo de produgdo social nas experiéncias de trabalho, nos
percursos escolares e nas mobilizagdes e resisténcias desses educandos em

movimentos sociais e sindicais do campo.
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Em relacdo a origem social, a totalidade dos educandos entrevistados €
procedente do meio rural. Sete deles residem em comunidades rurais e os dois em
assentamentos da reforma Agrdria localizados nos estados de Minas Gerais e
Espirito Santo. No que se refere a profissao, cinco dos educandos entrevistados
ndo exercem nenhuma atividade profissional, dois s@o agricultores familiares e os
outros dois sdo monitores de EFAs.

No que diz respeito a renda mensal, da totalidade dos entrevistados, cinco
educandos declararam nao possuir nenhum tipo de renda, enquanto trés deles
declararam possuir renda mensal de mais de um saldrio minimo e um educando
declarou ter uma renda de metade de um saldrio minimo. Embora cinco educandos
declararam que ndo possuem renda, eles afirmam que auxiliam seus pais na
producdo agricola, em suas propriedades familiares. Em relacdo as atividades
agricolas, dois educandos declararam trabalhar com cafeicultura, um com
fruticultura, um com horticultura, enquanto os outros cinco declararam que
dedicam o tempo deles ao trabalho no campo com seus familiares, as diferentes
atividades em movimentos sociais/sindicais presentes em seus territorios.

Em relacdo a formacdo escolar na Educacdo Bésica, particularmente no
Ensino do Fundamental I, seis dos educandos da LICENA estudaram em escolas
localizadas no meio urbano e dois deles em escolas situadas no meio rural. Um
educando nio declarou a localizagdo da escola na qual concluiu o Ensino
Fundamental I. No Ensino Fundamental II, também seis educandos frequentaram
escolas localizadas no meio urbano e trés deles estudaram em Escolas Familias
Agricolas (EFAs). J4 no Ensino Médio, oito educandos entrevistados estudaram
em escolas no meio rural, precisamente em EFAs, e um deles estudou em escola
localizada em érea urbana.

No conjunto, esses dados revelam que, apesar da totalidade de educandos
ser oriunda do campo, a maioria deles vivenciou o processo de escolarizagdao no
Ensino Fundamental II em escolas no meio urbano. Esse, dentre outros fatores,
explicita um processo historico existente em nossa sociedade de descaso e de
auséncia de politicas publicas que garantam o acesso e a permanéncia da
populacio do campo em escolas situadas nas comunidades e territérios
camponeses.

E, neste aspecto, os dados da pesquisa também revelam que as EFAs

constituem uma das alternativas possiveis e vidveis de uma escola no e do campo,
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que possibilita a escolarizacdo dos povos do campo. Nesse sentido, cabe destacar
a presenca no grupo dos egressos e monitores de EFAs participantes da pesquisa,
de seis educandos que concluiram o Ensino Médio integrado a formacgdo técnica
em Agropecudria. Desse total dos seis educandos egressos de EFAs, trés
conclufram a formacdo técnica aliada ao Ensino Médio na EFA de Castelo, no
municipio de Castelo-ES, dois na EFA Puris, no municipio de Araponga-MG e
uma educanda na EFA do Bley, no municipio de Sao Gabriel da Palha-ES.

De uma maneira geral, a sistematiza¢do e andlise dos questiondrios nos
possibilitou tracar um perfil diferenciado de educandos do campo ingressos na
LICENA. Sio sujeitos diversos em termos de distribui¢ao por faixa etéria, género,
origem social e geografica (sd@o jovens, mulheres, educadores(a), homens,
trabalhadores, trabalhadoras do campo); pertencimentos a grupos, movimentos
sociais/sindicais e demais organizacdes do campo, enfim sujeitos coletivos do
campo; experiéncias com a formagdo por alterndncia, fato que caracteriza um
perfil de licenciandos com um numero significativo de egressos € monitores de
Escolas Familias Agricolas localizadas, nos estados de Espirito Santo e Minas
Gerais, com forte concentra¢do na regido da Zona da Mata, especificamente em
municipios proximos a UFV. Cabe destacar ainda que a maioria das EFAs
mineiras frequentadas pelos educandos do curso, tiveram em suas origens, a
articulacdo em lutas sindicais das regides, e, muitas delas, segundo o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da LICENA estiveram envolvidas com o curso desde
sua proposta de criacdo. Sendo assim, esse envolvimento, de certa forma, pode

explicar, a predominédncia de um pubico de educandos egressos de EFAs no curso.
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CAPITULO IV
A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DA UFV E SUA
PROPOSTA POLITICO PEDAGOGICA

Neste capitulo analisamos a formacdo por alternancia na LICENA em sua
estrutura curricular e na dimensdo pedagdgica propostas pelo Projeto Politico

Pedagégico do curso.

4.1 A Formacao por Alternancia no Projeto Politico Pedagégico da LICENA

O Movimento da Educacdo do Campo no Brasil, ao longo dos seus 15
anos de trajetoria, vem construindo ricas experiéncias educativas em diferentes
espacos de formacdo do campo (SILVA, 2015), seja em movimentos sociais
ligados a luta camponesa, seja em projetos e programas criados em parceria com
universidades publicas com vistas a formacao de jovens e adultos e educadores do
campo.

A UFV ¢ reconhecida por sua exceléncia na drea de producdo de
pesquisas, produtos e servicos voltados para o agronegdcio, mas também tem
desenvolvido um conjunto de projetos, programas, agdes de ensino, pesquisa €
extensdo direcionados para a agroecologia, em busca de fortalecer a agricultura
familiar camponesa e suas relacdes interpessoais, sociais, econdmicas de producao
de alimentos (PPP/LICENA/UFV, 2013). Conforme apresentado no PPP do curso,
foi sob influéncia de um conjunto de projetos e programas e, considerando o
compromisso que a UFV tem como a formacdo docente, que foi proposta a
criacdo do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LICENA) nesta
Instituicdo.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFV, aprovado
conforme o Edital MEC/SESU/SETEC/SECAD1 N° 02/2012, integra
recentemente o contexto de expansdo de cursos de Licenciatura em Educacio do
Campo em instituigdes de Ensino Superior do pais, criados no ambito dos
programas PROCAMPO e PRONACAMPO.

Seguindo as exigéncias do Edital MEC/SESU/SETEC/SECADi N°
02/2012, a LICENA foi aprovada pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
da UFV (CEPE), n° 498 em 08 de outubro de 2013, tendo como proposta a
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formacdo de 120 professores em docéncia multidisciplinar em Ciéncias da
Natureza com énfase em Agroecologia, para atuar nas séries finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio em escolas e demais processos educativos do
campo.

A LICENA tem como objetivo formar educadores habilitados em Ciéncias
da Natureza para atuar nas séries finais do Ensino Fundamental e Médio na
Educagdo do Campo, fundamentando-se em uma concep¢ao de campo como [...]
“territorio de produgdo de vida, trabalho, cultura e relagdes entre o ser humano e a
natureza e de novas relagdes entre o rural e o urbano” (PPP/LICENA/UFV, 2013,
p.- 13). Segundo sua proposta politico-pedagdgica, o curso objetiva formar
educadores aptos para a gestdo de processos educativos através de estratégias
pedagdgicas diversas, orientados por uma perspectiva interdisciplinar integrando
saberes populares e demais experiéncias educativas produzidas em movimentos
sociais/sindicais com conhecimentos académicos.

Desde a sua aprovagdo, ja ocorreram trés processos seletivos de ingresso
nesta Licenciatura. O primeiro aconteceu em 2014, por meio da realizacao de um
vestibular especifico, através da aplicacdo de uma prova de multipla escolha no
valor de 100 pontos, sobre contetidos de Biologia, Fisica, Geografia, Historia,
Lingua Portuguesa, Matematica e Quimica”. Além disso, os candidatos deveriam
preencher um formuldrio que comprovasse o pertencimento aos seguintes grupos:
a) educadores que ja atuam em escolas do campo; b) educandos que possuem
vinculos com movimentos sociais do campo; c) egressos de escolas do campo; d)
trabalhadores do campo; e) sujeitos de origem indigena ou quilombola; f) demais
candidatos com demanda social. Em 2015 e 2016, através de um Edital especifico
de ingresso, para garantia da vaga na Licenciatura, os candidatos utilizaram a
pontuacdo obtida no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), assim como o
pertencimento a grupos estabelecidos no primeiro processo seletivo de ingresso na
Licenciatura.

Sendo assim, conforme esses critérios, foram matriculados 144 educandos
na LICENA/201518, sendo 19,2% (N=22) egressos de escolas do campo, 17,5%

(N=20) indigenas e quilombolas, 5,2% (N=6) educadores populares ou monitores

' Para maiores informagdes consultar o Edital de Processo Seletivo do Curso de Licenciatura em Educagdo
do Campo da UFV: http://www.pse.ufv.br/wp-content/uploads/edital-educacao-do-campo-2015.pdf.

18 Informagdes disponibilizadas pela Secretaria da Licenciatura em Educagiio do Campo da UFV, no periodo
de junho de 2016.
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vinculados a Educacdo do Campo, 21% (N=24) sujeitos com vinculos aos
movimentos sociais, 21% (N=24) trabalhadores do campo, 3,5% (N= 4) docentes
que atuam ou jd atuaram em escolas do campo, 11,4% (N=13) ingressos por
demanda social.

Nota-se, portanto que, em consonancia com o  Edital
MEC/SESU/SETEC/SECADi N° 02/2012, a LICENA propde a formacao de uma
diversidade de sujeitos coletivos do campo como, agricultores familiares,
trabalhadores do campo, Quilombolas, Sem-Terra, Indigenas, Atingidos por
Barragens, integrantes de movimentos sociais, sindicais, egressos € monitores de
EFAs, sujeitos ingressos por demanda social, dentre outros.

Essa diversidade de sujeitos coletivos que compdem a turma da LICENA
2015 vai ao encontro das ideias defendidas por Silva (2014), de que na
singularidade de pertencimento a diferentes grupos, movimentos sociais € etnias,
os sujeitos do campo trazem para dentro do curso e da Universidade suas
experiéncias de vida, modos de produzir alimentos, relacio com a terra, com a
natureza, o proprio campo, a cultura, os saberes e as relagdes sociais que nesses
territorios sdo construidas. Essa diversidade de sujeitos coletivos que compdem a
Licenciatura em Educacdo do Campo da UFV tem, portanto, desafiado o préprio
curso e sua equipe de educadores a pensar e construir, juntos com os educandos,
processos educativos emancipatorios.

De acordo com a proposta politico pedagdgica do curso, na LICENA, a
formagdo por drea de conhecimento se concentra na habilitacdo em Ciéncias da
Natureza com énfase em Agroecologia, objetivando uma formacao
multidisciplinar que ndo se limita apenas a base cientifica, mas que compreenda o
campo em suas diversas dimensodes e necessidade de constru¢cdo de outro projeto
de desenvolvimento e organizacdo social, econdmica e politica do campo
(PPP/LICENA/UFV, 2013).

Como defendido por Molina e S4& (2012), a habilitagdo por area de
conhecimento, além de ampliar a oferta de Educacdo Bdasica no campo, também
tem como intencionalidade contribuir com a constru¢do de processos capazes de
produzir mudangas na légica de utilizacdo e de producdo de conhecimento no
campo. E a partir dessa perspectiva que a formagdo por drea de conhecimento na
LICENA busca a ruptura com préticas de ensino e produgdo de conhecimentos

tradicionais, colocando como elementos centrais no processo formativo os sujeitos



78

do campo e suas experiéncias construidas em espacos e tempos diversos do
campo. Tendo isso em vista, a Licenciatura tem como proposta ndo restringir a
formacdo do educador do campo as disciplinas convencionais predominantes nos
curriculos tanto da Educagcdo Bésica quanto do Ensino Superior, ou seja, na
formacdo por drea de conhecimento, o objeto de estudo € a realidade de vida que
se soma ao conhecimento cientifico-académico e produz novos conhecimentos
(MOLINA, 2015; MOLINA e SA, 2012).

Seguindo as exigéncias do Edital MEC/SESU/SETEC/SECADi N°
02/2012, e, em busca de articular as experiéncias de vida e praticas
socioeducativas dos educandos construidas em espacos tempos do campo e da
Universidade, a LICENA tem como organizacdo curricular a Pedagogia da
Alternancia. Com o propdsito de superar a dicotomia entre a teoria e a realidade,
sdo integrados processos e praticas pedagdgicas construidas no Tempo Escola e
no Tempo Comunidade. Conforme Antunes-Rocha e Martins (2011), a integracdo
entre TE e TC compde a matriz pedagdgica das Licenciaturas em Educacdo do
Campo. Assim, € via alterndncia que, universidade e comunidade-territorios
constituem, na LICENA, universos de producdo e socializacdo de saberes.

Nesse sentido, a alternancia entre Tempo Escola e Tempo Comunidade é
assumida nos cursos de Licenciatura em Educac¢do do Campo como um processo
de articulac@o entre tempos, espacos, relacdes sociais, de trabalho, de cultura e
vida no/do campo (ANTUNES-ROCHA e MARTINS, 2011; MOLINA e SA,
2012; MOLINA, 2015). Em sua proposta, a LICENA reconhece que a articula¢do
entre esses dois espacos e tempos educativos da comunidade e da universidade
contribui para que os limites e as potencialidades da formacao por alternincia no
curso possam ser evidenciados no ambito da formacao de educadores do campo.

No contexto das alternancias educativas (PPP/LICENA/UFV, 2013) é que
se estrutura o primeiro Plano de Estudos para que as disciplinas se (co)relacionem
a partir da alternancia de Tempo Escola e Tempo Comunidade. E nesse sentido
que a Pedagogia da Alternancia é pensada, nessa Licenciatura, como uma
metodologia que visa a articulagdo dos saberes tradicionalmente antagbnicos e se
insere em uma perspectiva de didlogo e colaboracdo, para que, assim, a partir
dessa integracdo, se construa outras praticas de formacdo de educadores do

campo.
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A dinamica de formacgdo por alternancia, na sua articulacdo de praticas
pedagdgicas construidas no Tempo Escola e no Tempo Comunidade se
materializa, segundo a proposta politico pedagdgica do curso, por meio dos
seguintes produtos pedagdgicos: Social — abrange a sociedade, grupos,
movimentos sociais, praticas artisticas, produtos académicos, instalacdes
pedagdgicas; Politico — tem por finalidade inserir os educandos em debates acerca
da sociedade politica, o Estado e os cidaddos, as alternativas de intervengao
popular e demais agdes politicas materializadas em diferentes acoes,
manifestacdes politicas, artisticas, dentre outros; Metodolégico — relacionado as
possibilidades diversas dos educandos interpretarem e intervirem na realidade em
que vivem, seja no espago comunitdrio ou escolar; Cientifico/tecnolégico — se
refere ao desenvolvimento de programas, projetos de cardter produtivo,
tecnoldgico, pedagdgico, experimental e também tedrico; Projeto Profissional — o
educando € instigado a problematizar seu espaco de trabalho, ou seja, a escola e
demais espacos do campo, ancorando em instrumentos pedagodgicos da
alternincia, a exemplo do Plano de Estudo, Caderno de realidade, colocacdo em
Comum, dentre outros, 0s quais visam a constru¢do de outro projeto de vida e
educagdo do/com o campo; Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) — o educando
tem a possibilidade de realizar um trabalho académico no periodo final da
Licenciatura, a partir de suas vivéncias e experiéncias adquiridas no decorrer das
atividades do Tempo Escola e do Tempo Comunidade (PPP/LICENA/UFV,
2013).

A Pedagogia da Alternancia, na LICENA, se constitui como um dos
pilares centrais de sustentacdo curricular e orientacdo pedagédgica e formativa
deste curso, de modo que seus instrumentos pedagdgicos sdo utilizados tanto nos
espacos formativos do curso como também nos espacos de atuacdo profissional
desses educandos em processo de formagao. Na LICENA, busca-se construir uma
“modalidade de alternincia integrativa, uma pratica de alternancia organica e
integrada capaz de promover um processo formativo de maneira significativa para
os educandos, os educadores e a realidade do campo” (PPP/LICENA/UFV, 2013,
p- 33).

A alternancia integrativa, na LICENA, segundo seu projeto politico
pedagégico, € entendida ndo como processos formativos complementares, mas

como uma dindmica de integracdo permanente entre as experiéncias de vida dos
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educandos e as relagdes construidas em suas comunidades, territorios,
movimentos sociais e experiéncias de formacao no curso.

E considerando a proposta da Pedagogia da Alternincia como pilar
fundamental de formagdo na LICENA que um conjunto de instrumentos
pedagdgicos dessa prética educativa se faz presente no processo de formagao dos
licenciandos do campo: Projetos de Estudo, Colocagdo em Comum/Circulos de
Cultura, Caderno da Realidade, Viagens e Visitas de Estudo, Intervengdes
Externas, Atividades de Retorno e Experiéncias, Projeto Profissional e Serdo.
Cada um desses instrumentos tem finalidade prépria, conforme as concepgoes e
principios de formacdo da LICENA.

O instrumento Projetos de Estudo constitui-se de atividades propostas aos
educandos para que estes possam, a partir da imersdo em seus territorios, na
realidade onde vivem, construir projetos que visam reconstituir a identidade e
modos de produzir vida no campo. E, ao pensar em projetos que busquem enraizar
a cultura, os saberes de suas comunidades-territdrios, os educandos sdo instigados
a socializarem em momentos da Colocagdo em Comum/Circulos de Cultura, as
experiéncias e préticas educativas observadas e vivenciadas que poderdo orientar
discussdes tedrico-pedagdgicas ao longo do Tempo Escola. E o momento de
Colocacdo em Comum ndo se encerra no ambiente de sala de aula, mas é
construido também nos espagos de discussdes coletivas — as reunides pedagdgicas
dos docentes do curso — visando construir e problematizar os contetidos realmente
significativos para serem trabalhados com os educandos do campo
(PPP/LICENA/UFV, 2013).

A reflexdo e sistematizacdo do debate emergido pelos Projetos de Estudo
ocorrem por meio de registros no Caderno da Realidade, instrumento em que os
educandos sintetizam as informacdes, as experiéncias, os saberes compartilhados
no Tempo Escola e no Tempo Comunidade. Na LICENA ¢ utilizado o
instrumento pedagdgico de Viagens e Visitas de Estudo, o qual busca possibilitar
aos educandos do curso observar a realidade em ambientes diversos daqueles que
vivem, em ambito profissional e social, a fim de construirem diversos saberes
acerca da realidade observada.

Na LICENA sdo utilizados também os instrumentos de Intervencoes
Externas, onde os educandos t€ém a oportunidade de participar de palestras,

encontros, cursos, semindrios e demais atividades educativas pensadas a partir das
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experiéncias construidas nos Planos de Estudo, visando complementar os debates,
discussdes tedricas e praticas no decorrer do Tempo Escola. E, portanto, uma fase
em que os educandos sdo instigados a dialogar os saberes populares com os
conhecimentos e contetdos disciplinares até mesmo de outros campos cientificos.
Segundo o Projeto Politico Pedagdgico, a LICENA propde a realizagdo de
Atividades de Retorno e Experiéncias a fim de os educandos e educadores
pensarem coletivamente em alternativas de retornar as pesquisas aos sujeitos,
comunidades-territérios do campo, sobre os quais os Projetos de Estudo devem
ser desenvolvidos. O educando desta Licenciatura, através do instrumento
pedagdgico Projeto Profissional € estimulado ainda a problematizar a sua prépria
atuacdo como educador em processo de formacdo nos diferentes espagos
socioprofissionais do campo. Por fim, a LICENA busca trabalhar com atividades
culturais junto aos seus educandos, os chamados Serdes — atividades noturnas de
cunho cultural artistico, cientifico, politico, académico, dentre outros como
alternativas de complementacdo da grade curricular (PPP/LICENA/UFV, 2013).
Orientada pela Pedagogia da Alternincia e obedecendo as Resolucdes e
Legislacdes especificas, a LICENA tem seus contetidos disciplinares organizados

em 8 (oito) periodos, com carga hordria dividida da seguinte forma:

Disciplinas Obrigatodrias: 3435 horas
Atividades Complementares: 210 horas
Prética como Componentes Curriculares 480 horas
Estdgio Curricular Supervisionado: 600 horas
Trabalho de Conclusdo de Curso: 420 horas

Quadro 2 — Carga Horaria LICENA.
Fonte: PPP/LICENA/UFV - 2013.

Cabe destacarmos que a implementacdo dessa Licenciatura na UFV foi
amparada em diversas bases legais, dentre elas podemos destacar os marcos
normativos relacionados a Educacdo do Campo: Decreto N° 7.352/2010, que
dispde sobre a Politica de Educa¢do do Campo e o Programa de Educacdo na
Reforma Agriria — PRONERA; Parecer CNE/CEB 36/2001 e Resolucao
CNE/CEB 1/2002, que institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
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nas Escolas do Campo; Parecer CNE/CP 009/2001 e Resolucao CNE/CP 1/2002,
que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacgdo Basica, em nivel superior, Curso de Licenciatura; O Edital de Chamada
Publica n° 2, de 31 de agosto de 2012 da Secretaria de Educacdo Continuada, da
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusio.

No que diz respeito a equipe docente, a LICENA conta com o trabalho de
educadores com formagdo académica e profissional na drea de Cié€ncias da
Natureza, Agroecologia e Educacdo do Campo, os quais tém construido ricas
praticas educativas, com base em suas experiéncias e formacdo docente anteriores
a experiéncia de formagdo por alternancia em desenvolvimento neste curso.

Conforme consta no projeto politico pedagdgico do curso, esses
educadores trabalham com metodologias de avaliacio do processo de ensino-
aprendizagem dos educandos, de modo formativo e processual. Nesse processo €
considerada ndo necessariamente a atuacdo do professor e/ou o conteido
disciplinar, mas, sobretudo, os produtos interdisciplinares de cada semestre
concluido, como materiais didaticos para a Educacdo do Campo, Instalagoes
Pedagdgicas de tipo itinerante, projetos agroecoldgicos para agricultura familiar e
planos de intervenc¢do local, portfélios, orientados sob a perspectiva da alternancia
e o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

De um modo geral, a Licenciatura em Educagdo do Campo da UFV,
através do seu projeto politico pedagdgico, apresenta significativas propostas que
objetivam atender as necessidades formativas de educadores do campo. Nesse
sentido, considerando os educandos da LICENA como os sujeitos centrais na
constru¢cdo desta Licenciatura, € necessdrio conhecer esses perfis, ou seja, quem
sdo seus educandos, destacando suas caracteristicas socioescolares e profissionais.
E, ao conhecer os perfis dos educandos do curso, torna-se possivel também,
compreender suas experiéncias de vida vivenciadas em diferentes espacgos
educativos do campo e, ainda, suas representagdes sociais sobre a formagdo por
alternancia, dinamica pedagdgica que tem orientado os processos formativos do

curso.
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CAPITULO V
A FORMACAO POR ALTERNANCIA NA LICENA: EXPERIENCIAS DE
VIDA E REPRESENTACOES SOCIAIS DOS EDUCANDOS

Neste capitulo refletimos sobre a formagdo por alternincia na Licenciatura
em Educacdo do Campo da UFV, destacando, em um primeiro momento, as
experiéncias de vida dos educandos do curso, especificamente as experiéncias de
formagdo por alternincia anteriores ao ingresso na LICENA, assim como em
movimentos sociais/sindicais do campo. Em seguida, apresentamos as
representacdes sociais desses sujeitos sobre a formacgdo por alternincia nesta

Licenciatura.

5.1 As Experiéncias de Vida dos Educandos da LICENA

Nesta secdo buscamos analisar as experi€éncias de vida dos 9 (nove)
educandos da LICENA, egressos de Escolas Familias Agricolas. Especificamente,
buscamos compreender suas experiéncias anteriores de formacdo por alternancia e
participacdo em organizagdes, movimentos sociais e sindicais do campo. Segundo
a proposta politico pedagodgica do curso, “a experiéncia ¢ o ponto de partida e de
chegada do processo ensino aprendizagem” (PPP/LICENA/UFV, 2013, p. 34). O
ponto de partida se efetiva durante os Tempos Comunidade, onde as experiéncias
e processos de aprendizagens empiricos sdo construidos. J4, o ponto de chegada é
o momento que os educandos retornam aos Tempos Escola e, através do
acompanhamento e orienta¢do dos educadores, problematizam, realizam reflexdes
acerca de um conjunto de conhecimentos e experiéncias de vida vivenciadas em
seus territorios. E € o conjunto dessas experiéncias de vida que, conforme nossa
hipétese de estudo, ancoram as representacdes e condutas dos educandos no
processo de formagdo por alternancia na LICENA. Conhecer as experiéncias de
vida desses sujeitos nos permite compreender, de certa forma, os “processos de
ancoragem” das representagdes sociais (JODELET, 1993), ou seja, de
incorporagdo cognitiva do elemento representado por esses educandos, no caso, a
formacao por alternancia no curso.

Na perspectiva de identificagdo das experiéncias de vida dos educandos do

curso, delimitamos quatro dimensdes de andlise: experiéncias de formagdo por
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alternancia vivenciadas pelos educandos no decorrer da formacdo escolar;
semelhancas e diferencas entre experiéncias anteriores com o vivido da formacgao
por alternancia na LICENA; e, ainda, experiéncias em organiza¢des, movimentos
sociais e sindicais do campo.

Em relagdo as experiéncias de formagdo por alternancia vivenciadas pelos
educandos no decorrer da formacdo escolar, identificamos uma tendéncia, de
modo compartilhado entre os educandos, em considerar a interacdo entre escola,
familia e comunidade de fundamental importancia na efetivacdo de diferentes
préiticas formativas construidas por eles no contexto das EFAs. Evidenciamos
ainda que, na concepc¢do dos entrevistados, essa interacdo acontece em virtude dos
seguintes fatores: instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da Alternincia, e
relagdo entre processos educativos tedricos e praticos.

Na perspectiva dos educandos, a interacdo entre escola, familia e
comunidade, reconhece que, os contextos familiares, escolar e comunitrio sdo
espacos educativos. Segundo o documento Referéncias para uma Politica
Nacional de Educagdo do Campo, um dos principios pedagogicos da Educagdo do
Campo refere-se justamente a valorizacdo dos diferentes saberes no processo
educativo (RAMOS et al., 2004). A partir desse principio as escolas do campo
necessitam reconhecer seus educandos, e, principalmente, reconhecer 0 meio em
que esses sujeitos vivem: suas familias, comunidades, enquanto sujeitos historicos
de producdo de saberes em espacos e tempos pedagdgicos escolares e ndo
escolares de formacao diversos (MOLINA, 2006).

Esse principio pedagdgico da Educacdo do Campo vai ao encontro dos
elementos apontados pelos educandos que fortalecem a interag@o escola, familia e
comunidade, no contexto familiar: a importancia de preservar os vinculos afetivos
e relacOes familiares; no contexto comunitario: as relacdes sociais e vivéncias em
espacos de trabalho, lutas e cultura camponesa; e no contexto escolar: a
importancia da construcdo de processos de ensino aprendizagem centrados na
experiéncia de vida dos educandos.

Na compreensdo de cinco dos nove educandos entrevistados, os
instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da Alternincia utilizados nos processos
formacdo das EFAs sdo ferramentas fundamentais que ddo embasamento para
uma formacdo diferenciada dos jovens do campo. Como principais instrumentos

de efetivacdo, eles destacaram as atividades construidas a partir dos Plano de
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Estudos, Colocacdo em Comum, Visitas dos Monitores as Familias, dentre outros.
Para eles, esses instrumentos funcionavam como via de interacdo entre os saberes
da familia, da comunidade e os conhecimentos sistematizados no ambiente
escolar.

Em relacdo as finalidades dos instrumentos pedagdgicos, Gimonet (2007)
defende que o conjunto de instrumentos pedagdgicos da alterndncia visa garantir a
relacdo entre os fundamentos tedricos e os saberes e experiéncias de vida,
buscando incluir no processo de aprendizagem conteddos cientificos, técnicos e
saberes do cotidiano dos sujeitos do campo. Sdo metodologias que incentivam 0s
educandos a construirem seus proprios conhecimentos; a aprenderem na prética.

Considerando essa 16gica apontada por Gimonet (2007), para os educandos
entrevistados, os instrumentos pedagdgicos utilizados nas EFAs contribuiam para
que as experiéncias de vida, o modo de produc¢do e trabalho com a agricultura
familiar, e demais atividades voltadas para o trabalho com a terra e a exploracgdo
de modo sustentdvel, assim como a exploracdo de recursos naturais diversos do
campo, fossem potencializadas nas discussdes tedricas e praticas construidas no
contexto de formagdo escolar, e, principalmente, no decorrer da formacdo
profissional. Na l6gica dos educandos, era essa possibilidade de construir trocas
de saberes, experiéncias e relagdes familiares, comunitarias e escolares que as
experiéncias de alternincia nas EFAs se efetivavam de maneira exitosa.

O relato de um dos entrevistados explicita essa légica apontada pelos cinco

educandos:

A gente tinha um Plano de Estudos que a gente planejava o
tema de estudo, por exemplo: vamos trabalhar com tema de
manejo de solos, ou com a agroecologia. Tinha essa troca de
experiéncias, e isso potencializa muito, porque as vezes tinha
um projeto que voc€ queria desenvolver dentro da sua
comunidade ou até mesmo dentro do movimento social, s6 que
as vezes vocé ndo tem uma base para poder desenvolver ali,
entdo a EFA com a pedagogia da alterndncia tem esse
mecanismo essa disponibilidade de desenvolver essas praticas
(THIAGO).

As trocas de experiéncias de vida construidas através de préticas
educativas e pedagdgicas no trabalho com atividades agricolas, uso do solo,

realizados através dos instrumentos pedagdgicos, a exemplo do Plano de Estudos,
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segundo os educandos, potencializava a vivéncia desses sujeitos em diferentes
espacos em seus territorios, organizagdes sociais.

Considerando essa perspectiva, o Plano de Estudos nas EFAs funcionava
como um instrumento de didlogo entre as atividades construidas nas disciplinas e
as pesquisas realizadas junto as familias, comunidades, territérios, assim como
junto aos movimentos sociais/sindicais, potencializando trocas de experiéncias
entre o vivido nos espagos escolares e nao escolares do campo. Nesse sentido,
para construir uma verdadeira formagao por alternancia € preciso compreender e
praticar essa dinamica de formagdo (GIMONET, 2007), reconfigurando os papéis
dos sujeitos envolvidos nesse processo educacional em busca do desenvolvimento
local, aliado ao desenvolvimento do meio e, por fim, ao desenvolvimento integral
tanto dos jovens do campo quanto de suas familias e territoérios (GIMONET,
2007; QUEIROZ e SILVA, 2008).

Quanto a relacdo entre teoria e pratica, quatro dos nove educandos
entrevistados destacaram a interagcdo entre processos de aprendizagem tedricos e
praticos de formagdo por alternincia construida no contexto das EFAs. Essa
interacdo, na Gtica dos educandos, viabilizava o didlogo de saberes populares e os
conhecimentos escolares. A maioria desses sujeitos frequentaram escolas rurais
e/ou escolas situadas em dareas urbanas, caracterizada pela figura do professor
como o unico detentor do saber, aliado a processos de ensino transmitidos e ndo
construidos coletivamente, tampouco articulado com a realidade de vida dos
estudantes. Dessa forma, é marcante em seus relatos a importancia que eles
depositaram na formagdo por alterndncia como alternativa pedagogica de

constru¢do, nos espacos familiares, comunitdrios e escolares, processos de

aprendizagem potencializadores do vivido em comunidade e do vivido nas EFAs.

Era bom 14, porque a gente via na teoria e depois coloca em
pratica. Tanto em casa quanto na escola, e a gente ndo ficava sé
no modelo tradicional de educacdo, vocé ndo aprendia somente
dentro da sala, voc€ ndo escuta s6 o professor falar dentro da
sala de aula, vocé interagia junto com o professor. Vocé
colocava suas duvidas e aprendizados que tinha em casa e
levava para a escola, vocé tinha um conhecimento popular de
casa que levava pra escola (MIGUEL).

De acordo com o depoimento de um dos educandos, a EFA era

considerada por eles como um espago de articulagio de processos de
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aprendizagem onde o vivido na escola, os conteudos escolares eram vivenciados
de modo prético no ambiente familiar. Era, portanto, uma relagdo de trocas de
conhecimentos populares e escolares. O ‘aprender fazendo’ nao acontecia
somente na escola junto com o monitor, mas também, através do trabalho com a
terra, no cultivo de plantas, na agricultura familiar, sobretudo, nas relacdes
familiares e sociais estabelecidas nesse processo de interagao.

No contexto das EFAs, segundo os educandos, era precisamente na
articulacdo de processos educativos tedricos e praticos que os espacos de
formacdo da escola, da familia e da comunidade dialogavam. Essa articula¢do de
processos de aprendizagem tedricos e praticos no contexto de formagdo das EFAs
nos remete a superacdo dessa dicotomia entre saberes do senso comum e do
campo cientifico. Dessa forma, a formacao por alternincia no contexto das EFAs
se aproxima de uma pedagogia integrativa, entendida como uma pedagogia de
relagcdes entre instituicdes como a escola, a familia e a comunidade, buscando o
didlogo de saberes populares, familiares, experiéncias educativas, tradigdes
culturais e religiosas, onde processos de pesquisa, a¢do e reflexdo (ou seja,
processos pedagdgicos envolvendo pratica-teoria-pratica) sejam permanentes e
construidos em coletivo (GIMONET, 2007; SILVA, 2003; QUEIROZ e SILVA,
2008).

Sobre a importancia dessa interagdo, para Silva (2003), a alternancia
integrativa ndo se concretiza apenas na relacdo teoria e prdtica, mas
principalmente através de diferentes metodologias, praticas pedagoégicas e
educativas, enfim, “alternancias educativas” (SILVA, 2003) entre esses universos
educativos: sujeitos coletivos, suas familias e territorios camponeses.

Da totalidade de educandos entrevistados, cinco deles apontaram como
elemento semelhante entre as experiéncias anteriores de formacao por alternancia,
comparada ao vivenciado da alternancia na LICENA, a valorizacdo das
experiéncias de vida nos dois contextos de formagdo. O relato de um desses cinco

sujeitos expressa essa ideia:

Compreendo que os elementos em comum que as duas
experiéncias t€m é levar em consideracdo a questdo da nossa
experiéncia, da nossa realidade, o que a gente vivencia no nosso
meio, na nossa comunidade ser considerado como aprendizado,
como parte das disciplinas, como parte da nossa formacdo que
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contribui muito para a nossa formagéo pessoal ¢ do curso (IPE
AMARELO).

Conforme o entendimento dos educandos, o que se assemelha entre as
experiéncias anteriores de formagdo por alterndncia vivenciadas nas EFAs e na
LICENA ¢ a possibilidade de valorizar e articular suas experiéncias e a realidade
de suas vidas em espacos diversos com os conhecimentos produzidos no contexto
formal de escolarizacdo. A experiéncia de vida € valorizada por eles como
processos de conhecimento e aprendizagem contribuindo para a formagdo pessoal
e profissional desses sujeitos, na condicdo de cidaddos ativos e participantes de
praticas e processos historicos e politicos tanto em seus territérios quanto na
Licenciatura.

Essa logica de valorizacdo das experiéncias de vida dos educandos do
campo, gestada no contexto de formacdo das EFAs e da LICENA, é um dos
principios da Educacdo do Campo na defesa de uma escola formadora de sujeitos
criticos e articulada a um projeto de emancipa¢do humana (RAMOS et al., 2004;
CALDART, 2015). Tal projeto entende que os sujeitos coletivos do campo
possuem histéria, produzem lutas sociais, na diversidade de etnias, géneros,
saberes, onde uma das alternativas de valorizacdo dessas histérias de vida se da
através da memoria, da resisténcia coletiva desses sujeitos, no momento que tém a
possibilidade de ressignificar e preservar esses saberes junto ao processo de
formacao escolar e profissional (CALDART, 2015; MOLINA, 2006). Através dos
relatos dos educandos, eles evidenciam que a LICENA tem possibilitado de
maneiras diversas que esses sujeitos ‘ressignifiquem’ e preservem seus saberes
construidos ao longo do processo de escolariza¢do nas EFAs.

Da totalidade dos educandos entrevistados, quatro deles consideraram os
instrumentos pedagdgicos da alternancia como semelhantes entre experiéncias de
formacdo por alternancia nas Escolas Familias Agricolas e na LICENA. Para os
educandos, os instrumentos pedagogicos trabalhados nas EFAs e na LICENA se
assemelham em termos de finalidades e praticas metodoldgicas, funcionando
ainda como instrumentos centrais de materializacdo das propostas pedagdgicas

desses dois universos formativos.

O projeto de estudo tematico da LICENA € parecido com plano
de estudo da Escola Familia Agricola [...] faz a colocacdo em
comum e entrega [...]. E tem também o acompanhamento com a
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comunidade, que também ¢ um instrumento de ligacdo entre o
LICENA e a comunidade. Ai os professores fazem essa visita
juntos com os estudantes, pra saber das nossas realidades. Esse
acompanhamento era dado o nome como visitas as familias
anualmente, com a presenca dos monitores, e aqui na LICENA
€ com a presenca dos educadores (ORQUIDIA).

Para eles, os instrumentos pedagdgicos que mais se aproximam entre os
dois contextos formativos sdo: o Plano de Estudos, a Colocacdio em Comum, o
Acompanhamento do Tempo Comunidade - no caso das EFAs realizado pelos
monitores e da LICENA pelos educadores. Para eles, € importante para o processo
de efetivacdo da formagdo por alternancia que monitores/educadores reconhegcam
que os territérios onde vivem sdo espagos educativos de producdo de vida no
campo. Essa semelhanca entre instrumentos pedagégicos das EFAs e da LICENA
revela que a Licenciatura, na construcdo de sua proposta pedagdgica de formacgao
por alternincia, apoiou-se nos instrumentos, metodologias e intencionalidades
formativas caracteristicas dos CEFFAs.

Na concepcdo sujeitos entrevistados, os instrumentos pedagdgicos
trabalhados nas EFAs e na LICENA, através de metodologias e atividades de
pesquisa e intervengdo, buscavam unir nas EFAs o saber escolar com o vivido em
familia e, atualmente na LICENA, esses instrumentos t€m o propdsito, segundo os
educandos, de integrar o saber académico com as questdes praticas vivenciadas
em seus territorios. O Plano de Estudos, nesse sentido, busca promover a
socializagdo e organizacdo dos saberes da realidade do aluno e do seu meio, que
servem de referéncia para as discussdes tedricas em sala de aula (QUEIROZ,
2004).

Em seus estudos iniciais, Queiroz (2004) afirma que os CEFFAs,
especificamente as Escolas Familias Agricolas, t€m como base em seus processos
de formac¢@o um conjunto de instrumentos pedagdgicos como plano de formacao;
plano de estudo; colocagdo em comum; caderno de sintese da realidade do aluno;
fichas didaticas, visitas de estudo; intervencdes externas, através da realizacao de
palestras, semindrios, debates; experi€éncias/projeto profissional do aluno; visitas a
familia do aluno; caderno de acompanhamento da alternancia; e avaliacdo
continua e permanente. Apesar desse conjunto de instrumentos ser presente nos
CEFFAs e nas EFAs que os educandos frequentaram, segundo seus proprios

relatos, apenas trés instrumentos pedagdgicos podem ser destacados: Plano de
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Estudos; Colocacdo em Comum; Acompanhamento do Tempo Comunidade.
Entendemos que o destaque desses instrumentos pedagdgicos se dd em virtude de
eles promoverem, através de atividades de problematizagdo, pesquisa, interveng¢ao
e reflexdo uma relacdo de didlogo entre os préprios jovens do campo, suas
familias e comunidades.

Nessa mesma l6gica, a LICENA, ancorada nos principios de formagao por
alternancia, segundo seu projeto politico pedagdgico, baseia-se em um conjunto
de instrumentos pedagédgicos como Projetos de Estudo, Colocagdo em
Comum/Circulos de Cultura, Caderno da Realidade, Viagens e Visitas de Estudo,
Intervencdes Externas, Atividades de Retorno e Experiéncias, Projeto Profissional
e Serdo - enfim um conjunto de instrumentos que conforme o PPP do curso tem
como objetivo tornar concreto a proposta de formacgdo de educadores do campo na
UFV. Todavia, ao analisar os depoimentos dos educandos, identificamos que,
assim como nas EFAs, alguns instrumentos pedagdgicos se desenvolvem de
forma mais efetiva em relacdo aos demais no decorrer dos Tempos Escola e
Tempos Comunidade.

O entendimento dos educandos sobre a importincia dos instrumentos
pedagdgicos da alterndncia vai ao encontro da proposta defendida no Projeto
Politico Pedagdgico da LICENA. Para os educandos, os projetos temdticos de
Estudo, os momentos de Colagdo em Comum e o Acompanhamento do Tempo
Comunidade se complementam no decorrer do processo de formagdo. Para eles,
uma das formas de enriquecimento da Coloca¢do em Comum € fazer com que os
educadores do curso se envolvam de maneira efetiva com suas realidades de vida,
para que o Acompanhamento do TC possa, de fato, ser base de sustentagcdo das
discussdes tedricos formativas no curso, pois segundo Antunes-Rocha e Martins
(2011), a relacido Tempo Escola-Tempo Comunidade produzem espagos de
formacdo que compdem a matriz pedagdgica das Licenciaturas em Educacgdo do
Campo, assim como a relagdo educandos-educadores se apresenta de extrema
importancia para potencializar esse processo pedagdgico.

Nessa mesma perspectiva, identificamos que a proposta politica
pedagégica da LICENA discorre que os Projetos de Estudo Tematicos sdo
atividades que visam reconstituir a identidade, o enraizamento das historias e
modos de produzir vida no campo. Sendo assim, uma das alternativas de

7z

socializacdo desses ensinamentos é através do momento da Colocacdo em
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Comum/Circulos de Cultura, com relatos de experiéncias educativas e
pedagégicas que buscam orientar o debate tedrico em sala de aula
(PPP/LICENA/UFV, 2013).

Quanto as diferengas entre as experiéncias de formagao por alternancia nas
EFAs e na LICENA, identificamos uma tendéncia entre o conjunto dos educandos
de considerar como elemento incomum a prética de formacao por alternancia nos
dois espagos formativos. Considerando essa perspectiva, os aspectos que se
diferem em relacdo a essa pratica se apresentam de maneiras distintas: a finalidade
de formacdo dos sujeitos e a alternincia de tempo entre os espagos educativos da
escola/familia — universidade/territorio.

Na especificidade da pratica de formacdo por alternancia, 7 (sete) dos 9
(nove) educandos entrevistados identificaram a finalidade de formag¢do como
elemento diferencial entre as duas experiéncias. Para eles, as experi€ncias de
formagdo por alternancia construidas pelos educandos no decorrer do percurso
escolar estdo ligadas ao desenvolvimento integral dos jovens ao meio familiar e
socioprofissional no campo, diferente da LICENA, um curso de Licenciatura, cujo
proposito estd voltado para a formacdo de educadores habilitados para a gestao de
diferentes processos e praticas socioeducativas produzidas em territérios

camponeses.

Uma das diferencas que a gente tem é como a gente faz essas
pesquisas. Quando a gente esta na condi¢cdo de Ensino Superior
a intensidade € maior desses planos de estudos que parte dos
movimentos sociais diretamente. Investigar os problemas pra
poder ndo achar uma solucdo, mas pra poder viabilizar algo que
possa ajudar de alguma forma aquela comunidade, aquela
organizacio (THIAGO).

A EFA tinha que atuar mais na questio da formagdo da familia,
e agora em questdo do curso aqui em si, ja € mais para o lado da
questdo de territério, € formar o educador. (J OSE
FRANCISCO).

Portanto, na concepc¢do desse grupo de educandos, uma das diferencas
entre o vivido da formacdo por alternancia nas EFAs em comparagdo com a
LICENA € a maneira como as pesquisas, atividades de intervencao, acdo-reflexao
sobre a realidade de vida e trabalho onde vivem € explorada nos dois espacos de
formacdo. Para eles, a formacdo por alternancia em na LICENA, viabiliza uma

interagdo/articulagdo mais direta e intensa com as comunidade, territdrios,



92

movimentos sociais/sindicais e demais organizagdes, 0s quais estdo envolvidos
via alternancia. No entendimento desses sujeitos essas experiéncias de destacam
efetivamente no ambito académico. Dessa forma, conforme compreensdao dos
entrevistados, no contexto de formagao das EFAs, o eixo formativo dos jovens era
baseado no contato e troca de experiéncias e aprendizados com a familia, ja na
LICENA, essa centralidade de formagdo se encontra presente na diversidade de
espacos e territérios educativos do campo.

Desse modo, mais da metade dos educandos entrevistados reconhecem que
a formacao por alternancia nas EFAs € voltada para a formacdo humana, social e
profissional dos jovens do campo, enquanto que a LICENA para a habilitacdo a
docéncia em diferentes territorios educativos do campo. Além disso, eles
ressaltaram que as atividades gestadas nos Tempos Escola e nos Tempos
Comunidade sdo construidas de modo mais intenso em relacdo as atividades
vivenciadas por eles durante a formacgao escolar nas EFAs.

Na compreensdo dos educandos, o fato de a LICENA ser um curso de
formacdo de educadores do campo faz com que os processos pedagdgicos, isto €,
as atividades de pesquisas produzidas entre tempos e espacos da universidade e da
comunidade sejam mais intensas, a partir de discussdes, atividades de pesquisa e
intervengdo no meio em que vivem. Conforme sua proposta politico pedagogica, o
curso tem como finalidade capacitar esses sujeitos a gestdo de processos
socioeducativos em espacos escolares e ndo escolares do campo, de forma que os
processos formativos construidos no curso necessitam ser realmente intensos para
assim, ressignificarem as experiéncias desses educandos. Ou seja, mais que
formar um educador, a Licenciatura na concep¢do dos entrevistados, busca
preparar esses sujeitos para lidar com a diversidade e contradi¢des diversas
emergentes no campo.

Na concepg¢do de 2 (dois) do total dos educandos, outro elemento que se
difere, diz respeito a alternidncia de tempo entre o meio socioescolar e
socioprofissional das EFAs em relacdo a alternancia de tempo entre Tempo
Escola e Tempo Comunidade no contexto de formagdao da LICENA. Conforme
relatado por eles, nas EFAs a alternancia entre o meio socioescolar e
socioprofissional é organizada por quinzenas; ji no curso, esse processo de

interagdo universidade- comunidades/territdrios tem se estruturado por semestres:
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[...] aqui tem projetos tematicos que funcionam como planos de
estudos né, a diferenca que 14 a gente tinha um plano de estudo
por quinzena e aqui € um plano de estudo por semestre
(MIGUEL).

Diferenca é que tem essa questdo do tempo que ficamos na
escola e na comunidade, porque 14 na EFA € um tempo menor
em comparacdo ao tempo que estamos ficando em alternincia
agora na LICENA (RICARDO).

O relato do educando explicita a ideia do grupo em apontar como
diferenca da prética da formagdo por alternancia vivenciada na EFAs e na
LICENA, a alternincia de tempo na organiza¢do curricular do Tempo Escola e
Tempo Comunidade. Segundo eles, o tempo alternado entre TE o TC nos dois
contextos de formacdo se diferem. E, essa diferenca de tempo na organizacio
curricular € articulada com as diferentes préticas e finalidades metodolégicas e
pedagdgicas propostas nas EFAs e no curso.

A formacdo por alternancia nos cursos de Licenciatura em Educagdo do
Campo, conforme salientam Antunes-Rocha e Martins (2011), necessita de um
novo olhar, um novo fazer, uma nova maneira de compreender a organiza¢ao dos
conteudos, organizacdo curricular, seus tempos pedagdgicos, do trabalho dos
educandos e educadores no contexto académico e comunitario.

A ideia de construir uma nova forma de compreender a organizacdo
curricular dessas Licenciaturas (ANTUNES-ROCHA e MARTINS, 2011) se
assemelha com a noc¢do de alternancia de tempo entre TE e TC construida pelos
participantes desta pesquisa. A formacgdo por alternancia na LICENA, em termos
de movimento, do alternar educativo entre universidade e comunidade, se difere
da prética de formacdo das Escolas Familias Agricolas e demais experiéncias dos
CEFFAs, devido as finalidades e proposta de formacdo do curso. Ou seja,
direcionada a um universo mais amplo de sujeitos coletivos do campo, a formacao
na Licenciatura em Educacdo do Campo da UFV, habilitacio em Ciéncias da
Natureza, visa possibilitar aos seus educandos, no decorrer do curso e, sobretudo,
apos a conclusdo deste, o desenvolvimento de agdes e praticas educativas diversas
em seus territorios através de atividades de pesquisa, e intervencdo nas
comunidades de origem dos educandos. Acdes essas, que buscam garantir a
dimensdo formativa exigida em uma LedoC: “preparar para a habilitacdo da
docéncia por drea de conhecimento, para a gestdo de processos educativos

escolares e para a gestdo de processos comunitarios” (MOLINA; SA, 2012, p.
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470). Assim, a habilitacio por &drea de conhecimento contribui para que a
LICENA e demais Licenciaturas em Educacdo do Campo possam articular
processos de formagdo escolares e comunitdrios, o vivido nas comunidades,
territrios com o vivido na universidade, como forma de superar a fragmentacio
do conhecimento popular e académico.

Por meio da andlise do relato sobre as experiéncias de formacdo por
alternancia vivenciadas pelos educandos na formagao escolar nas EFAs e também
na LICENA, fica evidenciado em suas concep¢des, de um modo geral, que a
alternincia constitui o eixo central de formacdo no contexto das EFAs e na
LICENA. Sendo assim, ¢é precisamente na interacio entre 0 meio
familiar/comunitdrio € o ambiente de formacdo escolar e profissional dos
educandos que os instrumentos pedagodgicos, a relagdo teoria e prdtica, suas
realidades de vida e trabalho no campo, ressignificaram e enriqueceram suas
experiéncias de formacdo por alternincia. Identificamos, portanto, conforme os
relatos do educandos uma representacdo positiva dos estudantes sobre o
funcionamento da alternancia educativa da LICENA.

E considerando esse conjunto de elementos comuns entre as praticas de
formagdo por alternancia nas EFAs e na LICENA que, conforme destaca Silva
(2003), podemos reafirmar que a alternancia constitui uma pratica educativa em
constante construcdo, considerando que em cada contexto de formacdo sdo
produzidas experiéncias educativas com finalidades, objetivos, dindmicas e
contornos diferentes, reiterando a existéncia, em nossa sociedade, de
“alternincias” no plural. Nesse sentido, compreendemos que essa diversidade de
experiéncias enriquece e contribui para a expansdo da formacgdo por alternincia
em espacgos educativos diversos do nosso pais, sobretudo, no ambito da formacao
superior, mas também, segundo Silva (2003; 2015), nos leva a refletir que essa
diversidade de experiéncias deve ser construida em articulagdo com os principios
que sustentam a alternancia integrativa, porque, do contrdrio, se produziriam
praticas de formacao desarticuladas com realidade de vida dos sujeitos do campo.

Na especificidade das experiéncias de vida, a totalidade de educandos
entrevistados relataram também suas experiéncias de militincia em movimentos
sociais e sindicais do campo. Em sintese, esses sujeitos descreveram a
participacdo em diferentes processos formativos produzidos em organizacdes e

movimentos sociais/sindicais como o MST, MPA, MAB, MSTTR, PJR, CEFFAs
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— especificamente na AMEFA e MEPES, Movimento Quilombola e Movimento
Agroecoldgico, articulado ao Sindicato dos Trabalhadores Rurais do municipio de
Espera Feliz/MG. Enfim, é uma diversidade de sujeitos coletivos: sem-terra,
Atingidos por Barragens, agricultores e jovens camponeses. Sujeitos sociais que
articulam as suas lutas especificas a defesa por educagdo e por novas praticas
educativas nas escolas do campo.

A Educacdo do Campo, segundo Arroyo (2012), tem como patrimdnio
pedagdgico a defesa dessa diversidade de povos do campo. Uma educacdo que
defende, ainda, o respeito e o reconhecimento da multiplicidade de sujeitos
coletivos: Ribeirinhos, Quilombolas, Sem-Terra, Indigenas, Caicaras, Atingidos
por Barragens, dentre outros povos do campo, das dguas e das florestas que, em
seus modos de producdo, trabalho e cultura produzem préticas educativas diversas
no interior da pluralidade de movimentos sociais e sindicais (CALDART, 2015).

Os relatos dos educandos sobre suas experi€éncias em movimentos
sociais/sindicais corroboram a ideia de Arroyo (2012) ao considerar a diversidade
de povos do campo como patrimonio pedagdgico. Dessa maneira, essa dimensao
pedagoégica da EdoC emerge nas especificidades do vivido dessas experiéncias de
vida: as acOes de resisténcia politica, social e cultural, as lutas coletivas, as
praticas educativas e tantos outros movimentos conjuntos construidos por esses
sujeitos em espagcos multiplos do campo. O conjunto de experiéncias em
movimentos sociais/sindicais relatadas pelos educandos também nos revela que a
LICENA, conforme exigéncias do Edital do Processo Seletivo para o ingresso no
curso, e, segundo sua proposta politico pedagdgica, tem garantido o acesso de
uma diversidade de sujeitos coletivos do campo na Licenciatura, como sujeitos
com vinculos aos movimentos sociais/sindicais; trabalhadores do campo,
indigenas, quilombolas, entre outros.

Na andlise dos processos formativos vivenciados pelos educandos nesses
movimentos sociais/sindicais, identificamos que 6 (seis) desses sujeitos
participam, em comum, de atividades ligadas a praticas educativas como
Coletivos de Educagao do MPA; Escolinha Sindical; Encontros de Formagao do
MST; Projetos de Formagao da Juventude Sindical; palestras sobre a Histéria do
MEPES; producao de atividades de Dancas Africanas. De um modo geral, essas
praticas educativas se caracterizam por atividades produzidas dentro dessas

organizagdes, com o propdsito ndo somente de defender os interesses especificos
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dos movimentos sociais/sindicais, mas também produzir, nos diferentes contextos
de formacdo desses movimentos, encontros de estudos, semindrios, projetos de
formacdo politica sindical, a defesa da juventude camponesa - que, em comum,
tem como finalidade central, a luta da EdoC por uma escola e educacdo do campo
diferenciada que atenda as especificidades de seus sujeitos coletivos.

O relato de uma das educandas explicita essa ideia de como lutas
especificas dos sujeitos coletivos do campo sdo produzidas articuladas a um

movimento mais amplo, o Movimento da Educa¢ao do Campo:

O movimento social, 0 MPA ¢ organizado a partir de coletivos,
eu me vinculei no coletivo da Educacio, e af 14 vem defendendo
a Educacgdo do Campo....a gente faz vérios estudos, participa de
semindrios, de encontros (GIRASSOL).

Dessa maneira, evidenciamos ainda que os educandos da LICENA, ao
defenderem as pautas de luta dos movimentos como o direito a producdo de
alimentos saudaveis, os direitos sociais e sindicais das familias trabalhadoras
rurais, os direitos dos Sem-Terra, dos Atingidos por Barragens, em coletivo,
defendem também o direito dos povos do campo a uma educacdo e escola
diferenciadas, construidas com e a partir da materialidade de vida, trabalho e
sabedoria popular desses sujeitos. Para eles, as praticas formativas desenvolvidas
nesses movimentos necessitam comungar em termos de finalidades e intengdes
pedagdgicas.

E interessante destacar que, conforme relatos dos educandos, o trabalho
nesses movimentos abre novas oportunidades de envolvimento em outras
organizagdes sociais. Sendo assim, eles t€ém a oportunidade de construir diferentes
articulacdes em diversas lutas coletivas do campo. O relato de um dos educandos
que, ao integrar o movimento sindical, atuando como educador em uma Escolinha
Sindical vinculada ao Sindicato dos Trabalhadores Rurais do seu municipio se vé
envolvido e defendendo as ‘bandeiras’ de lutas de uma diversidade de

movimentos sociais:

Entdo eu sou o tipo de camarada que levanta todas as bandeiras
de luta, seja do MST, como do MAB, dos Pequenos
Agricultores, dependo dos espagcos onde eu esteja, entdo as
vezes a gente tem essa coisa de defender mais de uma bandeira,
eu nao sou aquele que levanta a questdo s6 de um movimento. E
um conjunto, porque eu acho que os movimentos sociais de
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certa forma, tem que comungar, ou seja, ter seus principios,
ideais, mas os objetivos principais tem que andar juntos
(THIAGO).

Para o grupo de entrevistados, a participagdo ativa em movimentos
sociais/sindicais, a exemplo do MST, MAB, organiza¢des sindicais, possibilita a
esses sujeitos se integram e defender diferentes bandeiras de lutas. Tornam-se
sujeitos sociais articulados a mudltiplas lutas do campo. Dessa forma, a
participacdo nesses movimentos sociais/sindicais possibilita aos educandos serem
produtos e produtores de novos processos educativos constituindo-se como
sujeitos politicos e multiplos em relacdo a experiéncias e lutas coletivas em
espacos diversos - familia, comunidade, escola, meio profissional, movimentos
sociais/sindicais do campo, dentre outros.

Ainda em relacdo aos processos formativos vivenciados nos movimentos
sociais/sindicais, constatamos que, dos 9 (nove) participantes 3 (trés) deles
descreveram atividades relacionadas as préticas administrativas construidas por
eles nessas organizagdes. Especificamente, foram descritas as seguintes préticas:
tesouraria do MAB; assessoria Estadual da PJR; fiscalizacio da AMEFA.

As praticas administrativas construidas pelos educandos nesses
movimentos caracterizam-se, dentre outros aspectos, pela articulacdo e gestdo de
processos desenvolvidos nos movimentos que abrange a divulgacdo das
finalidades e direitos sociais e de luta defendidos pelos sujeitos coletivos, assim
como a organizacdo e logistica das préticas construidas nesses movimentos, em
contexto local, regional, como também nacional.

As experiéncias com praticas administrativas construidas nos movimentos
sociais/sindicais podem ser identificadas no relato de uma das educandas que, ao
defender a bandeira de luta da Pastoral da Juventude Rural, se vé transformada
enquanto militante da PJR:

Eu tive uma experi€ncia muito forte com a PJR no municipio de
Alegre que a gente articulou um encontro de um final de
semana [...] um processo educativo maravilhoso. E depois desse
encontro eu me motivei muito mais. Af com todos os espagos
eu me identificava enquanto PJR, eu lutava, eu defendia a
bandeira mesmo, e agora a gente conseguiu, agora tem uma
comissdo da Juventude em Alegre, eu estou na assessoria
Estadual. Eu acho que minha experi€ncia é essa. Nao sei na

realidade como definir, o que a experiéncia me proporcionou,
porque eu me vejo como militante que ndo existe: Ipé Amarelo
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e Ipé Amarelo como Militante. Pra mim € tudo junto. A
militdncia estd tdo entrelacada em mim que ndo consigo
diferenciar, tudo é a mesma coisa. A PJR, na minha vida foi
fundamental (IPE AMARELO).

De um modo geral, a andlise do conjunto das experiéncias de vida dos
educandos, produzidas no contexto de formacdo das EFAs e dos movimentos
sociais/sindicais, apresenta-se de suma importadncia para a formacdo politica
desses sujeitos. O engajamento nessas lutas coletivas potencializa a construcdo de
suas identidades enquanto sujeitos militantes das causas politicas, sociais e
educacionais emergentes no campo e também na LICENA.

E, de fato, ao indagarmos sobre a participagdo em movimentos
sociais/sindicais e suas possiveis contribuicdes para atuacdo enquanto educadores
da LICENA, os educandos destacaram que o envolvimento em movimentos
sociais, antes mesmo da entrada no curso, tem contribuido para as suas proprias
formacdes politicas. Para os educandos, a participagdo nessas organizacdes tem
possibilitado construirem uma outra maneira de compreender e valorizar a
diversidade de sujeitos, saberes, a realidade presente em seus territorios de

origem, enfim, uma outra visao de mundo:

Diferencia porque eu tenho uma visdo maior, porque nesses
movimentos tem diversos seguimentos e principios e cada um
traz diversas bandeiras de lutas, mas os ideais sdo os mesmos,
mas a realidade na LICENA no dia a dia é diferente, mas isso
me potencializa porque eu tenho uma visdo mais ampla dos
movimentos em geral, e iSSO me promove uma conexao maior
dentro do curso, e poder contribuir enquanto futuro educador
também da educacio do campo (THIAGO).

O depoimento do educando, por sua vez, explicita a ideia do grupo em
considerar que, a participagdo em movimentos sociais/sindicais interfere de modo
positivo na formacdo pessoal, politica e social deles. O envolvimento nessas
organizagdes, em praticas diversas de lutas da Educacdo do Campo, segundo os
entrevistados, promove entre eles, um entrosamento maior dentro do curso.

O contato com as praticas de educacdo popular e as producdes
pedagdgicas construidas por esses sujeitos nesses movimentos possibilitam uma
formacdo mais critica da realidade em que vivem e do proprio curso. Essa

articulagdo com movimentos sociais/sindicais € a presenca no curso, faz com que

esses sujeitos se tornem mais atentos as potencialidades e também, as dificuldades
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presentes na constru¢do do curso: questionam, identificam os problemas e em
colaboracdo com os educadores propdem alternativas de melhorias na dinamica de
formacdo na LICENA.

De acordo com Silva (2006, p. 78), a participagdo nesses movimentos
sociais/sindicais, ao reacender os principios da Educacdo Popular, busca [...] “nos
referenciais da cultura e da memodria a reescrita e reconstituicio de suas
identidades, ver-se e ser visto de outras formas” [...]. Nesse sentido, o
envolvimento dos educandos da LICENA em processos educativos em espagos
ndo formais, de luta e resisténcia social no/do campo, contribui, de certa forma,
para a formacdo politica desses sujeitos, reconhecedores de seus direitos nos
diferentes espacos de formacido que atuam. A LICENA, como um curso de
formacdo de educadores do campo, constitui um desses espacos que
continuamente esses sujeitos tém atuado como educandos, sujeitos coletivos de
direitos do campo que, ao reescrever suas experiéncias em movimentos
sociais/sindicais no decorrer da formag¢ao no curso, reconstituem as histérias de si,
suas identidades, principios e valores educativos, pedagdgicos e, sobretudo,
politicos.

Ao refletir sobre os sujeitos sociais que tém lutado por melhores condi¢des
de vida, trabalho e educacdo para as populacdes do campo, Arroyo (apud Silva,
2014)" aponta que estes ndo devem ser considerados apenas como simples
educandos ou futuros educadores em formagdo, mas sim, como sujeitos “produtos
da vida”. Na condicdo de “produtos da vida”, eles carregam para dentro das
LedoCs tensionamentos, lutas, resisténcias e demais processos formativos
vivenciados em movimentos sociais/sindicais € outros espagos dos territorios
camponeses.

Ao analisarmos o conjunto de experiéncias de vida dos educandos,
entendemos que a Licenciatura em Educacdo do Campo da UFV, em seus
processos educativos e pedagdgicos, conforme proposto em seu projeto politico
pedagogico tém levado em consideragdo que seus educandos sdo “produtos da
vida”, sujeitos militantes que se encontram de tal forma engajados em seus
movimentos que os proprios passam a agir de forma militante nos diferentes
espacos de luta e formagdo no/do campo e da LICENA, carregando para dentro

desta Licenciatura, ndo somente suas caréncias em relacio ao dominio dos

Informacio verbal.
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conteddos académicos, mas trazendo também e, principalmente, as praticas e
principios educativos de suas experiéncias de vida, isto €, as dimensdes
pedagdgicas dessas experiéncias.

Concordamos com Silva (2014) quando esta afirma que o envolvimento
em movimentos sociais articulado a formagdo politica favorece a construcdo de
um novo perfil de educadores do campo. Nessa légica, a participacdo em
movimentos sociais/ sindicais do campo tem possibilitado a esses educandos
serem ‘produtos’ e produtores de novos processos educativos. As experiéncias de
vida nos espagos de lutas orientam posturas e até mesmo a constru¢do de novas
experiéncias, trocas de conhecimentos e representacdo sociais. Assim,
compreendemos que os educandos da LICENA sdo sujeitos singulares, mas
somente se constituem enquanto sujeitos sociais, na medida em que interagem em
contextos coletivos, produzindo e compartilhando condutas, experiéncias e

praticas educativas diversas.

5.2 As Representacoes Sociais dos Educandos Sobre a Formacdo por

Alternancia

Analisando a compreensdo dos educandos sobre a formacdo por
alternancia na LICENA, identificamos uma tendéncia existente entre oS
entrevistados de associar a alternancia a ideia de interagdo entre tempos e espagos
educativos da universidade e da comunidade. Na perspectiva dos educandos, essa
dindmica de formacdo ocorre a partir de uma articulagdo entre as atividades
construidas no Tempo Escola e as atividades da realidade de vida, trabalho e
processos educativos construidos por eles em suas comunidades, territérios e
movimentos sociais/sindicais. Sob essa 16gica, as finalidades dessa dinamica
pedagdgica sdo compreendidas de maneiras distintas: 6 (seis) dos 9 (nove)
educandos entrevistados entendem a formacgdo a partir da alternincia como
conciliacdo entre estudo e permanéncia no campo, enquanto que 3 (trés) desses 9
(nove), como metodologia ativa. No tocante a conciliacdio entre estudo e
permanéncia no campo, 6 (seis) dos 9 (nove) entrevistados revelam essa tendéncia
em associar a formacdo por alterndncia a uma estratégia pedagdgica e politica

para o acesso a formacdo universitaria pelos sujeitos do campo, garantindo o
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vinculo com as suas atividades de trabalho e/ou de atuacdo em seus territorios. O

relato de um dos educandos revela essa compreensao:

A alternancia aqui na LICENA ¢é uma forma de educacdo que te
da a possibilidade de estar estudando e também trabalhando
junto da sua familia, de estar participando das atividades,
ajudando sua comunidade, as pessoas que vocé€ convive 14 no
campo [...] (RICARDO).

A fala do educando explicita, portanto, a ideia do grupo ao considerar a
formacdo por alternancia na LICENA como uma proposta educativa que
possibilita a eles preservar esse vinculo entre o vivido em seus territérios com 0s
processos de formacgdo construidos na Licenciatura.

De um modo geral, Costa (2012) e Silva (2013), ao investigar processos de
formacao inicial no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo do Instituto
Federal de Educacdo e Tecnologia do Pard (IFPA), apontam que, a formagdo por
alternancia, nessa Licenciatura, € considerada pelos educandos como uma
metodologia de crucial importancia para a efetivacdo dos principios e propostas
curriculares de um curso de formacao de educadores do campo, pois € ela que tem
possibilitado uma concep¢do mais critica e dialogica da realidade de vida desses
sujeitos camponeses com 0s processos formativos gestados no decorrer dos
Tempos Escola.

Nesse sentido, a compreensdo da alternincia como via de interagdo entre
universidade, comunidade e territdrios, explicitada pelos educandos da LICENA,
apresenta semelhancas com as compreensdes identificadas por Costa (2012) e
Silva (2013) em seus estudos. Na compreensdo dos educandos da LICENA, a
formacdo por alterndncia representa uma possibilidade de conciliar estudo e
permanéncia no campo, contribuindo para que eles possam articular a realidade de
vida, de trabalho em suas comunidades com os processos de formagao construidos

na Licenciatura.

Na compreensdo de Antunes-Rocha e Martins (2011), a relacdo Escola-
Territérios compde a matriz pedagogica das LedoCs. Nesse aspecto, € por meio da
alternancia que universidade, comunidade e territérios mantém-se em didlogo
permanente, possibilitando a formagao dos sujeitos do campo em um contexto de

producdo e socializacdo de saberes populares e académicos. Essa nocdo da
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formacdo por alternancia como via de didlogo entre universidade, comunidade e
territorios (ANTUNES-ROCHA e MARTINS, 2011) também orienta o
entendimento dos educandos da LICENA, ao compreenderem essa dindmica de
formacdo como oportunidade deles prdprios conhecerem seus territérios de
origem e se (re)conhecerem enquanto sujeitos do campo. Em seus relatos, os
educandos destacaram a importincia de conhecerem os espacos de producio e
trabalho com a terra e, ainda, identificarem os processos educativos desenvolvidos
nas escolas do campo e outros espacos educativos em suas comunidades. O relato
de uma das educandas entrevistadas explicita essa compreensdo construida pelos

educandos:

A alternancia em relacdo a LICENA a gente fica 14 uma semana
que € o tempo comunidade... ai a gente comeca a investigar em
nossos territdrios a identificar os processos educativos, a entrar
dentro das escolas, compreender como sdo esses espagos de
formacdo escolar formal e ndo formal [...] nés temos um tempo
pra ter esse entrosamento com a comunidade, ndo perder esse
vinculo (IPE AMARELO).

O grupo de educandos compreende a formacdo por alternincia nas EFAs
como um processo educativo que tem como base a interacdo entre Tempo Escola
e Tempo Comunidade. Na 6tica dos licenciandos, essa interacdo universidade-
territérios nao se configura apenas no alternar de tempos, mas, sobretudo, em
praticas educativas, na agdo-reflexdo-acdo de interver nos espacos, nas demandas
emergentes nas comunidades, escolas, organizagdes sociais, sindicais,
comunitérias, ou seja, nos espagos formais e ndo formais de aprendizagens em
seus territorios.

Nessa logica, a formagdo por alternancia, ao se materializar entre Tempo
Escola e Tempo Comunidade, possibilita que eles identifiquem e relacionem o
vivido em suas comunidades - como o trabalho com a agricultura, as experiéncias
vivenciadas nos movimentos sociais/sindicais, com as atividades realizadas junto
aos educadores em sala de aula e em outros contextos de formagdo na
Universidade.

Quanto a compreensdo da formacdo por alternidncia como metodologia
ativa, expressa por 3 (trés) dos 9 (nove) educandos entrevistados revela a presenca
de uma ldégica que, diferente de uma educagdo tradicional, fragmentada e

desconexa da realidade de vida dos educandos, tem a alternincia como
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possibilidade de didlogo com os diferentes espagos educativos do campo, através
de metodologias ativas que garantam aos educandos autonomia em sala de aula.
Essas metodologias sdo valorizadas por favorecerem uma relacdo mais dindmica
de aprendizagem entre os educandos e os educadores do curso, na qual saberes e
experiéncias de vida construidas no campo se complementam e se articulam aos
saberes e conteidos produzidos no contexto académico.

Ao analisar a Licenciatura em Educacdo do Campo da UnB, buscando
identificar em que medida essa experiéncia de formagao produz agdes contra
hegemonicas nos espagos em que se concretiza, Trindade (2011) constatou que a
formacdo por alternancia é compreendida pelos educandos como uma prética
pedagdgica que valoriza as raizes e cultura camponesa, sendo condi¢do essencial
de efetivacdo de um curso de formacdo de educadores do campo, uma vez que €
através da alternancia que o didlogo entre processos de aprendizagens tedricos e
praticos entre os Tempos Escola e Tempos Comunidade se concretizam. Essa
compreensdo da formagdo por alterniancia como dinamica de formagdo que busca
potencializar a relacdo dialégica entre a diversidade de sujeitos, préticas, e
experiéncias educativas com processos pedagdogicos gestados nas LedoCs também
se faz presente entre os educandos da LICENA, para quem a formacgdo por
alterniancia na LICENA, através de metodologias ativas, viabiliza uma relagcdo
dialégica entre teoria e prdtica; entre os saberes desses sujeitos, de suas
comunidades, territorios e a universidade. O relato de uma das educandas

explicita essa compreensdo da alternancia enquanto metodologia ativa:

E uma educacio que veio para facilitar e dialogar com os
espacos que a gente tem no campo, que tem uma dindmica
diferente que tem metodologias assim, acho que mais
libertadora mesmo, metodologias ativas que constroem dentro
do educando essa participacdo, essa presenga enquanto
educando dentro de sala de aula. A alternincia € libertacao
(GIRASSOL).

O depoimento da educanda explicita a ideia do grupo de considerar a
formacdo por alternancia com um projeto educativo que busca o didlogo com os
multiplos espacgos de producdo de saberes e vida no campo. Para eles, a formacao
por alternincia na LICENA, por meio de metodologias dinamicas, ativas visa a
autonomia e participacdo dos discentes em todos o0s espacos de formacdo

construidos no curso € em suas comunidades.
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Em sintese, sdo representagcdes sociais que revelam uma compreensdo da
formacdo por alternancia na LICENA como uma articulacdo entre espagos
educativos da universidade e da comunidade que, através da organizagdo
curricular em Tempo Escola e Tempo Comunidade, tem viabilizado o acesso dos
educandos ao Ensino Superior e, a0 mesmo tempo, possibilitado a permanéncia
dos trabalhadores, trabalhadoras e camponeses no campo. Revelam, ainda, as
possibilidades dessa dindmica de formacgdo na constru¢do de metodologias de
aprendizagens que valorizam as experiéncias e saberes dos povos do campo, em
articulacdo com as préaticas formativas construidas no curso. Enfim, sdo ldgicas
que compartilham uma compreensdo e valoriza¢do da alternancia como estratégia
potencializadora de didlogos e de dindmicas educativas orientadas para uma
articulacdo entre espacos, tempos, sujeitos e saberes pedagdgicos distintos.

Sao, pois, compreensdes e logicas sobre a formagdo por alterndncia na
LICENA que encontram-se ancoradas no conjunto de experiéncias de vida dos
educandos antes do ingresso no curso, assim como nas experiéncias vividas em
movimentos sociais/sindicais. Ancoragem no sentido atribuido por Moscovici
(1978), cujo sentido ¢ “classificar e dar nome a alguma coisa”. Coisas que nao sao
classificadas, tampouco possuem nome, sdo estranhas e provocam desiquilibrios
cognitivos. Na busca de tornar esse nao familiar, em algo familiar, ou seja, dar um
sentido a uma realidade estranha”, ancoramos o novo em conceitos, imagens e
sentidos conhecidos. Assim, os educandos da LICENA, frente a um fenOmeno
“novo” (a alterndncia em um curso superior), tendem a construirem suas
representacoes sobre a formacdo por alternincia ancorando suas compreensoes €
l6gicas em experiéncias anteriores, de maneira a tornar familiar a noc¢do de
alternancia construida na LICENA.

Assim, para os educandos da LICENA, tornam-se referéncias fundantes as
experiéncias de alternancia vivenciadas nas EFAs, e nelas se dd o processo de
interacdo escola, familia e comunidade. Nessa interagdo destacam-se os
instrumentos pedagdégicos da alternancia e suas possibilidades na construcdo de
praticas educativas que dialoguem teoria e pratica, tanto no contexto do Tempo
Comunidade quanto do Tempo Escola. Em relagdo as experiéncias dos educandos
em movimentos sociais/sindicais, em seus relatos eles evidenciaram um
reconhecimento dos espagos, praticas e acdes das organizacdes como

espacos/tempos educativos que formam os sujeitos do campo, favorecendo que
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sejam produtos e produtores de diferentes condutas e praticas educativas. Nesse
aspecto, na condi¢do de educandos da LICENA, esses sujeitos apontam para o
interior do curso e, principalmente, para a constru¢ao da formacao por alternancia:
um conjunto de recursos diddticos-pedagdgicos que, de certa maneira, s@o
construidos a partir de um conjunto de praticas pedagdgicas orientadoras de suas

representacdes sociais sobre essa dinamica formativa.
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CAPITULO VI
A FORMACAO POR ALTERNANCIA NA LICENA: LIMITES &
POTENCIALIDADES DA DINAMICA FORMATIVA

Neste capitulo apresentamos as dificuldades, potencialidades,
contribuicdes e sugestdes de melhorias da formacgdo por alternancia na LICENA,
sugeridas pelos educandos participantes da pesquisa. Entendemos que, buscando
compreender os aspectos que necessitam ser melhorados, é que se torna possivel
construir uma préatica pedagdgica da alternancia no curso que garanta a formacao

efetiva dos educandos do campo.

6.1 Dificuldades, Avancos e Sugestoes de Melhoria da Formacido por

Alternancia na LICENA

A andlise das entrevistas com os 9 (nove) educandos da LICENA nos
possibilitou também, descobrir, dentre outros aspectos, diversos elementos acerca
das dificuldades, potencialidades e melhorias necessdrias sobre a formacdo por
alternancia presente no curso.

A formagdo por alternincia nos cursos de LedoCs se encontra em
constantes processos de constru¢do (BARBOSA, 2012). Trata-se de um fend6meno
educacional emergente no ambito do Ensino Superior em nossa sociedade. E
como um fendmeno novo e em expansdo, segundo Molina (2015), essa pratica
pedagdgica tém apresentado desafios, limites e potencialidades para o Movimento
da Educacdo do Campo, especificamente, para as politicas publicas direcionadas a
formacdo de educadores do campo e os sujeitos envolvidos nesse processo
formativo — educandos, educadores e universidades.

A Licenciatura em Educacdo do Campo constitui um curso novo na UFV,
sendo também recente na Institui¢do a sua proposta de formacgdo por alternincia.
Nesse sentido € que se da a releviancia em compreender os limites, avancos e
potencialidades da formacao por alternancia no curso. Analisando as opinides dos
educandos, € possivel evidenciar uma tendéncia existente entre eles de associar as
dificuldades da formacdo por alternancia vividas na LICENA ao posicionamento
dos educandos, educadores e da Universidade, frente a essa dindmica de

formacao.
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Assim, na opinido dos entrevistados, as dificuldades da formacgdo por
alternancia na LICENA decorrem de aspectos relacionados a auséncia de
participacdo dos educandos no desenvolvimento do curso; a sobrecarga de
atividades sugeridas pelos educadores durante o Tempo Escola; e a falta de
infraestrutura da UFV para atender a proposta de formagao do curso.

Quanto a avaliacdo dos entrevistados sobre as dificuldades relacionadas a
auséncia de participacdo efetiva dos educandos na dinamica de construcao do
curso, 3 (trés) dos 9 (nove) educandos destacam particularmente a auséncia de
envolvimento dos discentes nos processos de planejamento e de organizacio
curricular dos Tempos Escola e dos Tempos Comunidade. Articulada a essa
dimensao, os entrevistados também destacam como dificuldade da formacao por
alternincia a falta de compromisso de alguns estudantes do curso na realizacdo
das atividades de pesquisa e de inser¢do em suas comunidades, territérios e
movimentos sociais/sindicais do campo. Eles destacaram, ainda, a necessidade de
maior ‘entrosamento’ dos educandos com a formagao por alternancia na LICENA,
de maneira com que eles se envolvam e se apropriem melhor das metodologias e
finalidades pedagdgicas da alterndncia, para, assim, melhor compreender e
potencializar os processos formativos vivenciados no curso. O depoimento de

umas das entrevistadas explicita essa ideia:

Acho que a alternancia, os tempos escola tinham que ser
construidos com a gente, claro que ndo vai atender todo mundo,
que pelo menos a maioria seja atendida, porque a gente tem
nossas atividades 14, principalmente a gente enquanto
Movimento que se identifica aqui enquanto organizacio, porque

7

a gente € muito cobrado aqui, entdo acredito que o ponto
negativo seja esse (IPE AMARELO).

Por meio da fala da educanda, identificamos que, o grupo de entrevistados
considera que o planejamento e organizacdo curricular do curso, sobretudo, as
praticas pedagégicas desenvolvidas nos Tempos Escola na LICENA, de certa
forma, ainda s3o planejadas sem a presenca ativa dos discentes do curso. Essa
auséncia da participagdo, posicionamento, trocas de opinides e sugestdes no
desenvolvimento dessas atividades, se contrapde a proposta de formagdo curso:
uma Licenciatura, cujo projeto  politico-pedagdgico destina-se a formar

educadores, através de processos metodoldgicos, pedagdgicos e socioeducativos
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construidos com os proprios licenciandos do curso nos espacos do campo e da
universidade.

Assim, na avaliacdo desses sujeitos, ainda ndo existe na LICENA um
efetivo protagonismo dos educandos no processo de constru¢cdo do curso. Na
opinido dos educandos, eles deveriam ser mais envolvidos, assim como
compreender melhor a importancia da formacdo por alternincia como pratica
pedagdgica que da sustentag@o a organizagdo curricular do curso.

Quando se referem as dificuldades do curso, destacando o posicionamento
dos educadores, dois educandos avaliam que as dificuldades de construcao da
formacdo por alternincia na LICENA estdo associadas a sobrecarga de atividades
pedagogicas que eles vivenciam no decorrer do Tempo Escola. Em seus relatos
eles ressaltam que os educandos que possuem vinculos empregaticios sao ainda
mais afetados pela intensa quantidade de atividades, conforme explicitado por um

dos entrevistados:

[...] pra gente que trabalha chegando um pouco na Faculdade e
ter um periodo, assim, direto de aula, acaba sendo cansativo.
Uma coisa € vocé trabalhar no cabo da enxada, cansa. E quando
a gente trabalha com a mente, ainda na sala de aula, entdo acaba
sendo mais puxado. E ai quando voc€ vem para o curso, ai vocé
chega aqui e vocé tem esse tanto de aula (THADEU).

O relato do educando, portanto, expressa a ideia geral do grupo em
considerar como dificuldade na LICENA o excesso de trabalhos e atividades
académicas propostas pelos educadores durante os Tempos Escola. Para os
educandos, principalmente para aqueles sujeitos que exercem trabalho bragal no
campo - trabalho com a terra, plantacdes, colheitas dentre outros -, esse
sobrecarga de atividades gera um cansaco ndo somente fisico, mas também mental
- fato que prejudica o aproveitamento e participacdo em sala de aula e demais
espacos de formacdo do curso pelos discentes.

A sobrecarga de atividades pedagédgicas durante o Tempo Escola nas
Licenciaturas em Educacdo do Campo, devido a novidade dos cursos e de suas
propostas formativas, é considerada por Barbosa (2012) como resultado de uma
auséncia de compreensio dos objetivos, metodologias e instrumentos pedagdgicos
da formacgdo por alternancia por parte dos educadores, coordenadores e demais

envolvidos com a organizacao curricular e pedagdgica do curso.
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Segundo Barbosa (2012), o excesso de trabalhos académicos dos
educandos, no decorrer do TE, tende a prejudicar a constru¢ao de uma verdadeira
integracdo entre os dois tempos/espagos formativos. Submetidos a um processo
exaustivo de trabalhos académicos, os educandos acabam perdendo o interesse e o
foco na realizacdo das atividades, o que pode resultar em um processo de
aprendizagem mecénico e ndo formativo. Essa foi uma das constata¢des da autora:
contrariando a proposta pedagdgica da LedoC/UnB, a préatica desenvolvida no
curso favorecia uma organizacdo desarticulada de dois planejamentos (TE e TC),
evidenciando, ainda, a auséncia de compreensdo dos educadores sobre a
importancia de um conhecimento deles sobre a realidade de seus educandos.

E nessa direcio que a avaliacio dos educandos da LICENA em relagio a
sobrecarga de trabalhos tedrico-pedagdgicos durante o Tempo Escola indica que,
de certa maneira, existe uma necessidade dos educadores do curso
compreenderem o verdadeiro significado da dindmica pedagdgica da alternancia,
suas finalidades metodolégicas e formativas para que, assim, possam organizar €
construir em conjunto com os educandos, as atividades de pesquisa, de insercdo e
de interven¢do nos espagos educativos da Universidade e das comunidades, de
modo a intensificar as finalidades pedagdgicas e educativas e ndo o nimero de
atividades.

Quanto a tendéncia de 4 (quatro) educandos em associarem as dificuldades
da alternancia a falta de infraestrutura da universidade para atender a dinamica do
curso, eles destacam que a UFV ainda nao dispde de uma infraestrutura adequada
e coerente para contemplar os principios e as estratégias metodoldgicas de

formacao por alternancia.

Eu acho que a universidade estd meio enfraquecida, em relacdo
a colaboragdo, porque a gente ainda nao tem um espago que &
nosso... podemos fazer de tal modo nossa metodologia de
ensino, e a nossa metodologia de ensino € sentar em circulos,
mas infelizmente o espago da universidade ndo estd sendo
favorével para essa metodologia (ORQUIDEA).

A estrutura tradicional da universidade, com salas de aulas com carteiras
fixas, auséncia de espacos para realizacdo de préticas pedagdgicas e metodologias
mais participativas, como circulos de conversa, Colocacdo em Comum, dentre

outras atividades, € um dos desafios enfrentados pela LICENA na UFV.
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Conforme o depoimento da educanda, os discentes do curso ainda nio se sentem
acolhidos pela Universidade. A UFV ainda ndo reconhece a importancia das
préticas, metodologias educativas construidas no curso através de sua proposta de
formacdo, e, consequentemente, ndo tem viabilizado espagos, materiais,
infraestrutura, melhores condi¢des de permanéncia nos educandos durante o
Tempo Escola. Os entrevistados ressaltam, ainda, que como € um curso ainda
recente na UFV, além da auséncia de espacos fisicos adequados, existe também
uma resisténcia de setores da universidade no reconhecimento da proposta do
curso e na construcdo de didlogos sobre suas demandas.

Cabe destacar que, apesar das dificuldades do processo de formacdo por
alternancia na LICENA apresentados pelos educandos, € possivel afirmar que o
curso tem conquistado avancos em relagdo ao cumprimento dos objetivos e
finalidades de formacdo por alternancia que, conforme seu projeto politico
pedagdgico, busca desenvolver uma “modalidade de alternancia integrativa, uma
pratica de alterndncia orgénica e integrada [...]” (PPP/LICENA/UFV, 2013, p.
33). Portanto, encontra-se em constru¢cdo no curso uma dinidmica de interacdo
permanente entre as experiéncias de vida dos educandos e as relagdes construidas
em suas comunidades, territérios, movimentos sociais e as experiéncias de
formacao no curso.

E também nessa perspectiva, de experiéncias exitosas de formacdo
integrada a realidade de vida dos sujeitos do campo, que o trabalho de Silva
(2013) ressalta as préticas pedagdgicas entre comunidade e universidade, tendo a
pesquisa como via de intervencdo na realidade, e por isso contribui para
caracterizar a alternancia como uma pratica inovadora. Sob essa perspectiva, o ato
de conhecer, reconhecer e intervir no meio de vida, ancorado em referenciais
tedricos, permite aos educandos uma maior compreensdo dos processos de
intervengdo e trabalho coletivo no meio comunitério.

Essa compreensdo da formacdo por alternincia como prética inovadora
também emerge na avaliagdo dos educandos da LICENA. Na opinido deles, a
dindmica de alternar tempos e espacos formativos, tem como sentido o
desenvolvimento de atividades de pesquisa e inser¢do, projetos teméticos,
interacdo entre os sujeitos coletivos e trabalhadores de suas comunidades, no
decorrer do Tempo Comunidade. E a partir dessas interacdes que, segundo os

educandos, os conteidos tedricos, as discussdes e reflexdes produzidas em sala de
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aula se materializam no decorrer das atividades praticas realizadas no Tempo

Comunidade. O relato de um dos educandos explicita essa ideia do grupo:

Acho que a oportunidade que vocé tem durante o ano de vir
aqui, e, as vezes, parece muita oportunidade de vocé ter dentro
do espaco da Universidade e, as vezes, ter até outros tipos de
informacao, tipo de acesso, que vai além de sua mente estudada,
e das matérias em sala de aula, as vezes é um Ato, as vezes €
uma palestra, ¢ uma vivéncia que vocé passa a ter dentro do
Campus Escolar, e ndo somente do tempo... Vocé consegue
conciliares esses dois tempos educativos. Dentro e fora da
Universidade (THADEU).

Portanto, o relato do educando explicita a ideia do grupo em compreender
a alternancia na LICENA como uma dindmica formativa que possibilita o ir e vir
entre seus territorios/comunidades e a universidade curso. Eles destacaram que o
Tempo Escola caracteriza-se por um espago/tempo de formacdo que proporciona
a eles diversos processos de aprendizagem, formacgdo cidada, politica, através de
atividades, encontros, palestras, semindrios académicos que vao além do ambiente
da sala de aula.

A interacdo entre processos educativos produzidos no TE e TC favorece
uma compreensdo dos educandos de que as praticas educativas e pedagdgicas da
alternincia podem ser construidas em diferentes espacos da universidade, como
também em espacos diversos dos seus territdrios. No caso da Universidade, os
entrevistados reconhecem que a sala de aula ndo € o tnico contexto de formacao.
Ao contrério, considerada como um espago de producdo de conhecimento plural, a
Universidade possibilita a realizacdo de diferentes encontros, eventos, seminarios,
palestras, enfim, um conjunto de atividades de carater educativo.

Ainda em relacdo as potencialidades da formagdo por alternincia na
LICENA, identificamos uma tendéncia, de modo compartilhado entre os
educandos, em associar a formacdo por alternancia a uma préatica pedagdgica que
busca contribuir para o reconhecimento do campo como espaco educativo. Para
eles, a formagdo por alternancia faz com que os educandos reconhe¢am seu local
de trabalho, as pessoas presentes neles, suas condi¢des determinantes para a
atuacdao como educador do campo.

A formagdo por alternancia, nos cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo, ¢ uma estratégia pedagogica que “melhor se aproxima de uma educagado

no ¢ do campo [...]” (ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2011, p. 225). A
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compreensdo dos educandos corrobora esta afirmacdo, pois, ao reconhecerem o
campo como espaco educativo esses sujeitos em processo de formacgdo, antes
mesmo de iniciar a vida profissional, ji4 conseguem visualizar infinitas
possibilidades de trabalho com metodologias ativas, atividades que buscam
extrapolar o contexto das salas de aula, explorando o meio ambiente ao redor, a
cultura, as histérias de vida dos camponeses e da prépria comunidade, assim como
as experiéncias gestadas nos movimentos sociais/sindicais do campo.

Os educandos reconhecem que a formacgdo por alterndncia constitui-se
como uma pratica formativa que permite além de reconhecer os territérios do
campo como espacos de producdo de saberes: viabiliza ainda a esses sujeitos
atuarem como profissionais da educacdo do campo em seus locais de origem.
Enfim, os educandos consideram que a principal contribui¢do da alternincia para
formar o educador do campo € a possibilidade de os contetidos disciplinares
trabalhados no Tempo Escola serem colocados em prética no decorrer do Tempo
Comunidade, compreendendo concretamente que os processos tedricos discutidos
na universidade se materializam e s3o construidos coletivamente, nos espagos
educativos do campo. O depoimento de um dos educandos explicita a ideia

compartilhada pelo grupo:

A alternancia traz muitos potenciais para formar um educador
do campo. Um primérdio é essa relacdo do educador, de ter a
concepgdo de um territério de diversos espacos educativos, que
isso dar um potencial muito grande para o educador, porque o
educador quando for atuar nas escolas de fato, 14 no seu
territério ele tem uma mente mais aberta, ele consegue trabalhar
diversas metodologias participativas que possibilita uma
integracdo entre os educandos, porque as vezes vocé€ tem ali
dentro de um espago educativo do campo diferentes grupos de
diferentes etnias, diversas experi€ncias dentro dos movimentos
sociais que te possibilita estudos de aprofundamento, nesses
espacos para o proprio educador trabalhar com a alternancia [...]
(THIAGO).

Com base no depoimento do educando, identificamos que, para o grupo de
entrevistados, a formacdo por alternancia na LICENA, apresenta um conjunto de
potencialidades para o curso. A principal delas, segundo eles, € a possibilidade do
educador do campo em processo de formacgdo, j4 compreender o campo como um
territério de multiplos espagos educativos. De acordo com os entrevistados, as

praticas formativas desenvolvidas na Licenciatura por meio da alternancia TE e
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TC tém viabilizado a formagdo de um educador do campo, que reconhece ndo s6 a
escola como espaco de formacdo, mas também, seu local de origem: suas
comunidades, a relacdo sociais estabelecidas no curso e nos territérios, bem como
as experiéncias, a diversidade de pessoas e organizacdes sociais.

De acordo com Caldart (2008), a EdoC produz uma reflexdo pedagdgica
acerca da diversidade de praticas formativas construidas pelos sujeitos em
diferentes espacos educativos do campo. A referida autora aponta que o campo
deve ser reconhecido como um territério que nao somente produz, mas no qual
também se produz Pedagogias, praticas pedagdgicas - um projeto de educacao de
seus sujeitos.

Considerando esse entendimento sobre o campo como espago que produz
Pedagogias e praticas pedagdgicas (CALDART, 2008), os educandos da LICENA
também consideraram que a formacdo por alternancia traz contribui¢des para a
formacdo de educadores do campo ao possibilitar o reconhecimento do campo
como espago educativo, denunciando a concep¢do de campo como lugar de
atrasado, mas sim como territério que produz vida. S3o esses processos
educativos que compdem a base de sustentacdo e sobrevivéncia desses sujeitos
(CALDART, 2008; 2015). A formacdo por alternancia, enquanto pratica
pedagdgica, ao se materializar em Tempos Escola e Tempos Comunidade na
LICENA, tem contribuido para o reconhecimento da Educacdo do Campo como
“negatividade/denuncia/resisténcia; positividade; superagio” (CALDART,
2008).

Considerando esse reconhecimento da EdoC defendido por Caldart (2008;
2015), a Educagdo do Campo na LICENA ¢ negatividade, na medida em que seus
educandos defendem e participam da luta contra a concepcdo de campo como
lugar de retrocesso e inferioridade, reconhecendo-o como um lugar onde a vida
acontece de diferentes formas, praticas educativas, culturais e pedagdgicas, onde o
saber escolar ndo € o unico e legitimo, mas um dos tantos saberes produzidos no
campo; € positividade, uma vez que, através do projeto politico pedagdgico do
curso sdo propostas praticas do que fazer e como fazer para articular as
experiéncias e processos produzidos no campo com a dindmica do curso.

Ao reconhecerem que a formacdo por alternancia carrega pra dentro da
LICENA, o reconhecimento do campo como espaco educativo, os educandos

comprovam que as praticas do que fazer e como fazer propostas no PPP do curso,
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de certa forma, estdo sendo colocadas em acgdo. Sendo assim, € possivel
afirmarmos, com base no relato desses sujeitos que, a LICENA tem percorrido um
processo de superag¢do da visdo preconceituosa do campo como meio geografico e
populacional atrasado.

Assim como evidenciamos na andlise das dificuldades de constru¢do da
alternancia no curso, as melhorias necessarias, conforme os relatos dos
educandos, também se encontram associadas ao posicionamento dos educandos,
dos educadores e da universidade. Considerando essa l6gica, de um modo geral,
os relatos dos educandos apontaram para a necessidade de um maior engajamento
em termos de lutas e acdes de reconhecimento dos estudantes, dos educadores e
da universidade diante das demandas apresentadas pelo curso.

Da totalidade dos entrevistados, 2 (dois) deles avaliaram a necessidade dos
proprios educandos do curso defendam mais a ‘bandeira’ de luta do Movimento
da Educacdao do Campo no interior dos processos de formaciao da LICENA e nos
espacos diversos da universidade e de suas comunidades. Na 6tica desses sujeitos,
¢ preciso que os educandos da LICENA ‘ocupem’ os espagos diversos de saberes
da universidade e de seus territorios.

Ao investigar os desafios de formagdo de educadores do campo da
Licenciatura em Educacdo do Campo do IFPA, Bentes (2014) destaca que, em
seus relatos, os educandos desse curso demostraram autonomia e interesse na
realizacdo de trabalhos académicos, pesquisas de insercdo e intervencdo nos
problemas de suas comunidades, contribuindo para o fortalecimento dos processos
formativos entre o TE e TC. Os educandos da LedoC/IFPA, ao se engajarem na
realizacdo dessas atividades, puderam conhecer os espacos de aprendizagem
diversos de seus territorios até entdo ‘ndo descobertos’ e, ainda, dialogarem com
esses espacos diversos: escolas do campo, movimentos sociais/sindicais, a
Pedagogia da Alternancia como alternativa diferenciada de formacdo da
diversidade de sujeitos coletivos e trabalhadores do campo.

Esses dados apresentados por Bentes (2014) nos revelam a importincia de
os educandos do campo reconhecerem e se engajarem em atividades pedagdgicas
gestadas nos Tempos Escola e nos Tempos Comunidade das LedoCs. Sendo
assim, conforme sugerido pelos participantes desta pesquisa, € preciso que 0s
estudantes do curso tragam de forma mais efetiva para dentro da LICENA, os

debates, as discussoes e causas histéricas, sociais, politicas e ideologias da EdoC.
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Além disso, segundo os entrevistados, € necessdrio que busquem também
compreender as finalidades da Pedagogia da Alternancia no curso, reconhecer esta
Licenciatura como um curso de formag¢ao de educadores do campo, conquistado
através de lutas sociais e politicas protagonizadas pelos sujeitos coletivos do
campo. Para os entrevistados, os discentes do curso precisam, com seriedade,
defender a proposta de formacdo por alternancia, voltada para a formagdao dos
sujeitos coletivos e trabalhadores do campo e, ainda, demostrar interesse na
realizacdo das atividades desenvolvidas no TE - principalmente, aquelas
atividades programadas sob orientacdo dos educadores, a serem desenvolvidas
durante o TC. O depoimento de um dos educandos explicita essa necessidade de

compreenderem o potencial que a LICENA tem:

Acho que algo pode ser melhorado, ndo por parte do curso, mas
um pouquinho da gente mesmo, por parte dos estudantes, se
envolvendo um pouquinho mais nessa didatica do curso e se
entrosando um pouquinho mais com a alternancia, e também da
participacdo dos alunos aqui no curso, porque tem gente que
parece que ainda ndo conseguiu enxergar o potencial que esse
curso tem [...] (RICARDO).

Na concepcdo dos educandos, € preciso que os discentes do curso se
posicionem de modo mais efetivo em relacdo a “didatica” do curso, ou seja, se
mobilizam mais na construcdo das finalidades, propostas metodolédgicas, praticas
educativas, reafirmando o potencial formativo da alternancia.

E necessério também, de acordo com a compreensdo de 3 (trés) do total de
entrevistados, que os educadores do curso proponham atividades didético-
pedagdgicas voltadas para a pratica em sala de aula, quanto em outros espagos da
universidade, no decorrer dos Tempos Escola.

O trabalho com atividades didatico-pedagdgicas que garantam a autonomia
aos educandos em sala de aula quanto em outros de espacos de formacdo da
universidade e de seus territérios €, sem duvidas, construir uma Pedagogia que se
contrapde a l6gica de educagdo escolar tradicional e fragmentada de producgdo de
conhecimentos (ANTUNES-ROCHA e MARTINS, 2011; BARBOSA, 2012;
BENTES, 2014). A formacdo por drea de conhecimento nas Licenciaturas em
Educagdo do Campo busca contribuir para o trabalho pedagdégico multidisciplinar
nessas LedoCs, pois € por meio da habilitacdo por drea de conhecimento que a

gestdo de processos educativos escolares e comunitdrios se articulem (MOLINA e
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SA, 2012). E interessante ressaltar que os educandos apontaram para a
necessidade de investir em atividades no curso que exploram ambientes de
pesquisa em laboratorios, explorando as possibilidades de trabalho e pesquisa nas
disciplinas presentes no curso, principalmente nas disciplinas que abordam
conteddos de fisica, quimica, biologia dentre outros. O depoimento de uma das

entrevistadas exemplifica o argumento dos educandos:

[...] por serem tempos limitados as vezes a gente ndo tem aquela
pritica em laboratério, que a gente poderia ter. E uma
graduacio de disciplinas como, quimica, fisica e biologia. Entao
é bem assim, denso. Entdo a formacgdo ndo é que ela vai ser
enfraquecida por conta disso, mas eu acho que a prética € muito
interessante. Porque com educadores a gente vai esta ensinando,
né. Entao uma possibilidade de aprendizado, pra que no futuro a
gente tem que ter essa no¢do, de prdtica, pra poder nao ficar
naquela coisa de ficarem dentro da sala de aula, presos, mas
explorar o espaco do campo (ORQUIDEA).

Os educandos reconhecem que a LICENA, em sua proposta de formacao
por alternancia, assim como a habilitacdo em Ci€ncias da Natureza, apresenta
possibilidades infimas de trabalho com préticas que garantam autonomia no
processo de ensino aprendizagem, sobretudo, quando se trata das disciplinas
ligadas a diferentes processos fisicos, quimicos e bioldgicos. Fundamentada em
uma concep¢ao de campo como territério de producdo de vida, a proposta de
formacao para a docéncia em Ciéncias da Natureza busca construir novas relacoes
entre o ser humano e a natureza, almejando também uma articulacdo entre o
pensar e o fazer pedagdgico através da constru¢do de atividades que promovam o
desenvolvimento sustentdvel do campo. Ou seja, conforme o projeto politico-
pedagodgico, a habilitagcdo em Ciéncias da Natureza entende que € preciso que a
Fisica, a Quimica e a Biologia, principalmente os conhecimentos sobre
biodiversidade e agrobiodiversidade, se inter-relacionem com os conteidos das
Ciéncias Humanas, para que, assim, o fortalecimento da Educagcdo do Campo e
seus processos educativos agroecologicos se concretizem (PPP/LICENA/UFV,
2013).

A habilitacdo em Ciéncias da Natureza proposta na LICENA direciona
para o trabalho pedagdgico com metodologia que extrapola os espacos o contexto
académico (PPP/LICENA/UFV, 2013). Nessa logica, os educandos sugerem que

as praticas pedagdgicas do TE ultrapassem os espacos da sala de aula, para que o
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trabalho em laboratérios, espacos abertos e naturais da Universidade se faca
presente no decorrer das atividades. Além disso, seus proprios territérios podem
ser ambientes de aprendizagem, e o contato com a natureza, com 0S recursos
naturais diversos do campo pode, segundo os educandos, enriquecer ainda mais o
trabalho com processos fisicos, quimicos e biolégicos que as disciplinas exigem
ao longo da formacao no curso.

No que se refere ao posicionamento dos educadores, dois educandos
indicaram a necessidade de fortalecer o Acompanhamento do Tempo Comunidade
por parte dos educadores do curso. Para eles, o Acompanhamento do TC tem
ocorrido como alternativa de potencializar esse processo. Seria interessante, na
avaliacdo dos educandos, intensificar o nimero desses Acompanhamentos, como
alternativa dos educadores conhecerem, de modo mais intenso, seus educandos e
o contexto de origem e experiéncias desses sujeitos, para, assim, desenvolverem
articuladamente praticas pedagdgicas de cardter tedrico e pratico durante o TE e o

TC. A fala de um deles representa a ideia dos educandos:

Acredito que poderia ser melhorado essa questdo dos
educadores no Tempo Comunidade, a gente tivesse um espaco
onde esses educadores poderiam, sei 14, duas vezes ou uma vez,
no espaco/tempo comunidade. Reconhecer nossos territdrios
(THIAGO).

Existe, portanto, o desafio na LICENA de transformar o Tempo
Comunidade em um espago de formacdo continua, onde educandos e educadores
se relacionam e interagem entre si e entre os diferentes espagos de formacdo do
campo. Conforme nos alerta Barbosa, “a constru¢cdo de um curso em alternancia
tem como desafio maior, tornar o TC como tempo formativo” (BARBOSA, 2012,
p. 263).

De um modo geral, os estudos de Barbosa (2012), Bentes (2014) e Teles
(2015) buscaram investigar o processo de formagdo inicial de educadores do
campo, em suas praticas, concepgoes e desafios de formacao por alternancia. Ao
analisar esses aspectos, também evidenciaram que, a partir das narrativas dos
educandos, a relacdo base dessa dindmica de formacdo — TE e TC — tem
apresentado obstdculos e auséncia de didlogo em seu processo de
desenvolvimento. Tais obstaculos estio relacionados, dentre outros fatores, a falta

de Acompanhamento do TC, a caréncia de orientagcdo das praticas de inser¢ao nas
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comunidades, e as dificuldades dos préprios educandos em interpretar os
comandos das atividades das discussdes e conceitos tedricos abordados em sala de
aula e junto a realidade de vida em seus territdrios.

Essas dificuldades em relacdo ao Acompanhamento do Tempo
Comunidade destacadas nos estudos (BARBOSA, 2012; BENTES, 2014; TELES,
2015) também foram recorrentes nas falas dos educandos participantes da nossa
pesquisa. Conforme seus relatos, o Acompanhamento do TC na LICENA tem
ocorrido pelo menos duas vezes ao ano e, apesar de ser um nudmero
consideravelmente pequeno, tem emergido ricas possibilidades de interacdo entre
priticas pedagégicas e educativas entre TE e TC e, ainda, possibilitado que
educandos, educadores e comunidades conhecam as questdes e especificidades da
Educagdo do Campo e do préprio curso.

A partir dos depoimentos dos educandos, compreendemos que a LICENA,
por ser um curso novo na UFV, ainda se encontra em processo de consolidacdo de
sua proposta politico pedagdégica. Em meio a essa fase de consolidacdo, e
seguindo as exigéncias do referido PPP, assim como do Edital
MEC/SESU/SETEC/SECADi N° 02/2012, a coordenacdo do curso, sua equipe de
educadores e demais colaboradores da Licenciatura tem somado esfor¢os para que
o Acompanhamento do Tempo Comunidade se torne efetivo. Entretanto,
conforme sugerido pelos educandos esse Acompanhamento necessita ser mais
constante para que educandos, educadores e os espacos de formagao do curso e do
campo dialoguem.

Ainda em relacdo as melhorias necessdrias para que a formacdo por
alternancia seja construida de modo efetivo na LICENA, dois do total dos
educandos ressaltaram que € preciso que a UFV reconhecga a importancia do curso
enquanto instrumento de formacdo politica e acesso ao Ensino Superior pelos
trabalhadores e trabalhadoras do campo, destacando o reconhecimento da EdoC e
da formagdo por alternancia como pratica pedagdgica de formagdo emancipatoria
nesta Universidade.

Em seu estudo, Barbosa (2012) identificou que os desafios da formacgao
por alternancia na LedoC/UnB abrangem a falta de reconhecimento da Instituicao
com a Licenciatura. A carga hordaria destinada para as atividades de interagdo com
a comunidade ndo foi legitimada pela UnB, e, dessa forma, sem apoio

institucional, a atuacdo dos educadores formadores durante o TC dependia do
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interesse e curiosidade dos mesmos em compreender essa metodologia e investir
em praticas que garantissem sua efetivacdo na LedoC/UnB. Barbosa (2012) ainda
identificou que a auséncia de recursos materiais didaticos e recursos financeiros
dificultou ainda mais o processo de articulacdo TE e TC naquele contexto.
Analisando os relatos dos participantes da nossa pesquisa, assim como
Barbosa (2012), também constatamos que a UFV necessita reconhecer a formacao
por alternancia presente na LICENA. Segundo os educandos, a Universidade
precisa construir espagos fisicos, salas de aulas adequadas a dindmica de formacao
por alternancia, dentre outros espacos que abarquem as especificidades de uma
turma de Licenciatura, cujo propdsito € formar educadores do campo com
habilitacdo em Ciéncias da Natureza, capacitados para o trabalho com recursos
didaticos diversos, assim como, a atuacdo em movimentos sociais/sindicais,

préticas agroecoldgicas no/do campo (PPP/LICENA/UFV, 2013).

[...] estd faltando aqui na UFV para a gente € 0 nosso espaco
fisico, porque ai a gente tendo o nosso espago a gente vai
conseguir cada vez mais melhorar o nosso protagonismo dentro
da UFV, porque a gente ¢ bem “tampadinho”! Eu acho que se a
gente tivesse NOSSO e€spaco € nesse espago a gente tivesse
autonomia, a gente vai conseguir construir um protagonismo
muito bacana aqui dentro da UFV e de curso crescer cada vez
mais (GIRASSOL).

Conforme explicitado no relato da educanda que compdem o grupo de
entrevistados, um dos aspectos negativos ainda presente no desenvolvimento da
LICENA, esta relacionado a auséncia de espacos, salas de aulas, de estudos, locais
de reunides e demais espacos adequados para a realizacdo de dindmicas,
atividades culturais realizadas no Tempo Escola. Para os educandos, a conquista
de espaco, infraestrutura, adequada a dindmica do curso, poderd contribuir para o
protagonismo desses sujeitos enquanto licenciandos do curso, ou seja, enquanto
educadores do campo.

Torna-se evidente que a conquista de melhorias da infraestrutura da
universidade para atender as demandas em termos de atividades pedagdgicas, bem
como metodologias diferenciadas de formagdo na LICENA, possibilitardo maior
autonomia desses sujeitos diante da construcao de processos formativos concretos
apresentados na proposta politico pedagdgica do curso.

Conforme avaliacdo dos educandos, evidenciamos que a pratica de

alternancia na Licenciatura em Educacdo do Campo da UFV encontra-se em
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construcgdo, e isso deve, dentre outros fatores, ao fato de a LICENA e a formacao
por alternancia nesta Instituicdo constituirem fendmenos politicos e educativos
ainda emergenciais. De uma maneira geral, as sugestdes de melhorias da prética
de formacdo por alternancia na LICENA perpassam trés dimensdes: o
posicionamento dos educandos, educadores e da universidade. Em sintese, em
relacdo aos educandos, os entrevistados sugeriram que os proprios educandos do
curso devem valorizar mais o curso, assim como a formacao por alternancia em
desenvolvimento. Quanto ao posicionamento dos educadores, os entrevistados
sugeriram que seja intensificado o trabalho com atividades didatico-pedagdgicas,
bem como o Acompanhamento do Tempo Comunidade. J4, no que diz respeito a
universidade, os educandos sugeriram que a UFV reconheca a formacdo por
alternancia no curso.

A formagdo por alternancia, como apresentado em diferentes estudos sobre
as Licenciaturas em Educacdo do Campo (COSTA, 2012; TRINDADE, 2011;
SILVA, 2012; SILVA, 2013; BARBOSA, 2012; BENTES, 2014; TELES, 2015) é
uma Pedagogia que desafia os educandos, educadores formadores, coordenadores
de cursos, assim como as universidades e seus demais espagos formativos, a
garantirem uma infraestrutura que corresponda aos principios, proposi¢des e
instrumentos pedagdgicos dessa dindmica educativa nas LedoCs. No caso da
Licenciatura em Educacdo do Campo da UFV, os educandos do curso sugerem a
constru¢do de praticas pedagdgicas que possam potencializar de modo mais
efetivo o processo de ensino e aprendizagem no decorrer do Tempo Escola. Por
fim, sugerem também que a universidade reconhecga o curso e invista em agdes de
infraestrutura adequadas a préitica de alternincia no curso, viabilizando nao
somente a entrada na LICENA por esses sujeitos, mas, sobretudo, a permanéncia

deles nesta Licenciatura.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacd@o desta pesquisa se deu a partir da constru¢do do Programa de
Estudos “A Licenciatura em Educagdao do Campo da Universidade Federal de
Vigosa (LICENA/UFV): Sujeitos, Representagdes e Praticas Pedagogicas”, cujo
objetivo central foi o de analisar os avancos, limites e potencialidades da
alternancia na LICENA. Na realiza¢ao desta pesquisa investimos em uma revisao
de literatura sobre producdes académicas acerca das Licenciaturas em Educagao
do Campo, com destaque para a formagdo por alterndncia nessas Licenciaturas.
Através aprofundamento tedrico, identificamos que a formacdo por alternancia
nas LedoCs tem se apresentado como uma pratica educativa desafiadora, onde os
proprios educandos, educadores e universidades se encontram em um processo
aprendizagem que vai contra a logica da educacdo tradicional e desarticulada da
realidade dos sujeitos do campo. O conjunto dos estudos (COSTA, 2012;
TRINDADE, 2011; SILVA 2012; SILVA, 2013; BARBOSA, 2012; BENTES,
2014; TELES, 2015) apontou que, apesar do fato de os processos e as praticas de
formacdo da Educacdo do Campo estarem conquistando espaco no ambito dos
trabalhos académicos, ainda sdo raros os trabalhos que precisamente possuem
como objeto de estudo as experiéncias de formagdo por alternancia nas LedoCs e
o perfil dos educandos presentes nessas Licenciaturas.

Considerando a relevancia de investir em estudos sobre essa dindmica
pedagdgica emergente no Ensino Superior, nosso estudo teve como objeto de
andlise a formagdo por alternancia na Licenciatura em Educacdo do Campo da
UFV. Especificamente, descrevemos o perfil socioescolar e profissional dos
educandos ingressos no curso, suas experiéncias de vida, destacando seus vinculos
com movimentos sociais e escolas do campo; caracterizamos a proposta politico
pedagodgica da LICENA, particularmente a dindmica de formacdo por alternancia
proposta para o curso, e, por fim, analisamos suas representacdes sociais sobre a
formacao por alternancia no curso.

Por meio de nossa pesquisa, identificamos, dentre outros aspectos, que 0s
educandos da LICENA, turma de 2015, compdem um perfil heterogéneo no curso.
Em linhas gerais, sd@o sujeitos do campo, jovens, em sua maioria do sexo
feminino, caracteristica ainda marcante entre os cursos de formacao docente pelo

pais. Em termos de origem social, a maioria deles é procedente de comunidades
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rurais, quilombolas, assentamentos e uma pequena parcela oriunda do meio
urbano. Ao analisarmos a distribuicdo dos educandos por regides brasileiras,
identificamos que a maior parte desses sujeitos mora em municipios mineiros
préoximos a Vigosa, devido a proximidade com a UFV. Ainda em relagdo ao perfil
da turma, também € marcante entre os educandos a distribuicdo por grupos de
pertencimento e vinculos com movimentos sociais e sindicais do campo.

Constatamos, entdo, em consonéncia com as exigéncias do projeto politico
pedagdgico, que a LICENA tem possibilitado o acesso ao Ensino Superior a uma
diversidade de sujeitos coletivos: docentes, educadores populares que atuam ou
atuaram com a educac¢do do campo, egressos de escolas do campo, principalmente
EFAs, trabalhadores do campo, indigenas, quilombolas, assim como ingressos por
demanda social. Quanto a caracterizacdo especifica dos participantes do nosso
estudo, os 9 (nove) educandos sdo relativamente jovens, iniciando a carreira
académica e profissional. Todos eles sao egressos de EFAs e procedentes do
campo, cujos familiares exercem atividades voltadas para a agricultura. Dessa
forma, a LICENA constitui como um curso de formacao de educadores do campo
que contempla perfis de educandos diversos. E considerando essa diversidade de
perfis que a andlise de suas experiéncias de vida se fez presente em nossa
pesquisa.

Os educandos da Licenciatura em Educacdo do Campo da UFV, antes
mesmo do ingresso no curso, j4 vém construindo ricas experiéncias de formacgao
por alternincia e em movimentos sociais/sindicais em territérios do campo. Nesse
aspecto, conforme defendido em seu projeto politico pedagdgico, € preciso que a
LICENA considere seus educandos como “produtos da vida”, pois, através desse
conjunto de experiéncias de vida, eles carregam para o interior dos processos
formativos do curso uma diversidade de praticas pedagdgicas e tensionamentos
sociais e politicos produzidos em seus territorios.

As experiéncias de vida dos educandos da LICENA ndo s enriquecem o0s
processos formativos como também tém orientado condutas e a construgcdo de
novas experiéncias e representagdes sociais sobre a dindmica de formagdo por
alternancia dentro do curso. E essa bagagem de conhecimentos e produgdes
pedagdgicas, sobretudo, aquelas construidas nas Escolas Familias Agricolas, por
meio de um conjunto de metodologias, finalidades educativas e instrumentos

pedagodgicos que, os educandos do curso tém representado a formacdo por



123

alternancia na LICENA como uma dindmica formativa que busca garantir a
interacdo entre tempos e espacos educativos da universidade e da comunidade.
Eles compreenderam que a formagdo por alternincia no curso garante a
conciliacao entre estudo e vinculo com suas atividades de trabalho e atuacdo em
movimentos sociais/sindicais do campo. E ainda, a formacgdo por alternincia é
entendida por eles como uma metodologia ativa que garante o desenvolvimento
de processos de aprendizagem tedricos e prdticos que se contrapdem a légica
tradicional e fragmentada da educagdo. Por meio dessas representacdes sociais,
entendemos que a alternincia na LICENA caracteriza-se por uma préatica
pedagdgica que ndo se encontra pronta, acabada, mas sim que tem se realizado
através as experiéncias concretas de vida dos sujeitos do campo, nas relacdes e
compartilhamentos de condutas que orientam a constru¢do dessa proposta de
formacdo no curso. Sdo, portanto, representacdes que podem contribuir para
praticas metodoldgicas e pedagdgicas futuras de formagdo por alternincia no
curso.

Constatamos também, através dos depoimentos dos participantes da
pesquisa que, felizmente, o curso tem produzido préticas potencializadoras de
formag¢do de educadores do campo. Considerada como dindmica formativa
inovadora para esses sujeitos, a formagdo por alterndncia na LICENA tem
possibilitado que os conteudos tedricos, as discussdes produzidas no contexto do
curso, dos espacos da universidade e de seus territorios se articulem no decorrer
dos Tempos Escola e Tempos Comunidade.

No que diz respeito a formacgdo por alternancia na LICENA, ainda fo1
possivel evidenciarmos que, enquanto uma dinamica educativa recente na UFV e
demais instituicoes de Ensino Superior publicas pelo pais, a alternancia
pedagdgica no curso se encontra em continuo processo de construcio e
aperfeicoamento de seus instrumentos pedagdgicos, conforme as especificidades e
demandas dos sujeitos envolvidos com o curso, especialmente seus educandos.
Em sintese, é preciso que os préprios educandos, educadores e a universidade
busquem defender e valorizar a proposta de formagao por alternancia presente no
curso. Ainda ha acdes a serem concretizadas em relacdo aos processos de
articulagdo entre Tempos Escola e Tempos Comunidade, ao reconhecimento do

Movimento da Educacdo do Campo na Institui¢do.
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Enfim, os resultados finais da nossa pesquisa também nos despertaram
para outras questdes futuras de estudo acerca da singularidade de metodologias,
finalidades formativas da alternancia em espacgos e tempos educativos diversos do
Ensino Superior em nossa sociedade, nos instigando também a buscar
compreender de que maneira a diversidade de perfis de sujeitos do campo

ingressos nas LedoCs tem sido considerada nessas Licenciaturas.
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A FORMACAO POR ALTERNANCIA NA LICENCIATURA EM

EDUCACAO DO

CAMPO DA UFV: EXPERIENCIAS E

REPRESENTACOES SOCIAIS DOS EDUCANDOS

Roteiro de Entrevista com os Educandos da LICENA/UFYV da Turma 2015

Nome:
Data:
Horério:

Dia da semana:

Local:

Data de nascimento: / /

Religido: () Espirita. () Outra.

() Catodlica. () Umbanda ou () Nao possui.
() Evangélica. Candomblé.

Estado Civil: () Solteiro
casamento: .

Filhos

( ) Sim.

() Nao.

Local de nascimento:
Moradia:

Escolaridade:

() Casado. Ano de

Escola onde cursou o Ensino Fundamental I:

Escola onde cursou o Ensino Fundamental II:

Escola onde cursou o Ensino Médio:

Ocupacdo Principal:

Outra(s):

Renda mensal média:

Vinculo com atividade agricola. () Sim. () Nao. Qual?
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1.Para iniciar nossa conversa, me fale sobre os momentos mais importantes da sua

vida que, de certa forma, influenciaram seu ingresso na LICENA.
2. Como egresso de uma Escola Familia Agricola (EFA) vocé vivenciou
anteriormente experiéncias de alternancia. Fale para mim sobre essa experiéncia.

3. Como voce explicaria para uma pessoa que nao conhece uma EFA a alternancia
construida nessa experiéncia de formagao?

4. Voce informou que participa do movimento social do campo (.......ceeevveeeeveenneee. ).
Fale para mim sobre essa participacao.

5. Vocé acredita que esse envolvimento em movimento social diferencia sua
atuacio enquanto educando da LICENA? Em que sentido?

6. Hoje, como estudante da LICENA, vocé vive uma experiéncia de formacao por
alternancia no Ensino Superior. Fale para mim sobre essa experiéncia vivenciada.

7. Como vocé explicaria para uma pessoa que ndo conhece a experiéncia da
LICENA, a alternancia que estd sendo construida no curso?

8. Analisando a experiéncia anterior na EFA em relagdo a alternancia vivenciada
atualmente na LICENA, vocé identifica elementos comuns? Quais sdo eles?

Existem diferencas? Quais sdo elas?

9. Vocé considera que a alternancia apresenta contribuicdes para formacao de
educadores do campo? Fale pra mim sobre elas.

10. Como vocé avalia a alternancia na LICENA? Existem aspectos negativos? E
positivos?

11. E quais suas sugestdes para melhoria?

TEMAS GERADORES:
e Experiéncias de Vida dos Educandos

e Representacdes Sociais dos Educandos sobre a Formacao por Alternancia
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e Avancos, Limites e Potencialidades da Formacdo por Alternancia na
LICENA
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