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RESUMO

SILVA, Renan Montico de Oliveira, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, novembro de
2020. Estudantes do CAp-Coluni: trajetdrias e vivéncias escolares dos “mais” excelentes

dentre os excelentes. Orientadora: Wania Maria Guimaries Lacerda. Coorientadora: Patricia
Claudia da Costa.

O objetivo deste trabalho foi conhecer, descrever e analisar as trajetdrias, as praticas educativas
familiares e as vivéncias escolares de alunos do Colégio de Aplicagao — Coluni da Universidade
Federal de Vigosa, considerados os “mais” excelentes dentre os excelentes. Partiu-se do
pressuposto da existéncia de um grupo de estudantes que se destaca, em termos de rendimento
escolar, no interior da institui¢do, cujos fundamentos e razdes dessa condi¢ao se encontram nas
trajetdrias sociais e escolares desses alunos, nas praticas educativas de suas familias e nas suas
vivéncias escolares no colégio. Para isso, esta pesquisa foi desenvolvida em duas etapas. Na
primeira etapa, por meio do ordenamento dessas informagdes no software Microsoft Excel”,
foram analisados os dados socioecondmicos e de desempenho académico, referentes ao ano de
2018, dos 154 estudantes aprovados no exame de selecdo e matriculados, em 2020, na terceira
série da institui¢do. Os dados sobre o desempenho académico indicaram a existéncia de 42
estudantes com rendimento acumulado igual ou superior a 80 pontos em, pelo menos, uma das
trés disciplinas: Fisica, Quimica ou Matematica, as quais foram definidas como critério de
inclusdo na segunda etapa da pesquisa. Na segunda etapa foram realizadas entrevistas
semidiretivas com oito estudantes do grupo destacado de 42 alunos e com suas familias sobre
suas trajetorias sociais e escolares e as praticas educativas familiares até o ingresso no colégio
e de suas vivéncias escolares na institui¢do da primeira série do ensino médio até o0 momento
da entrevista. A metodologia utilizada para o tratamento dos dados gerados nas entrevistas foi
a andlise de conteido (BARDIN, 1977) e a interpretacdo dessas informagdes, bem como de
secundarias e de desempenho académico, ancorou-se, sobretudo, no aparato tedrico
bourdieusiano sobre: a construgdo das trajetorias escolares de exceléncia, a exceléncia escolar,
as vivéncias escolares em estabelecimentos de ensino considerados de exceléncia e o Colégio
de Aplicacdo — Coluni. Os resultados revelam que as oito trajetorias investigadas se
desenrolaram sem intercorréncias, sob um conjunto de a¢des familiares e de disposicdes
inculcadas que favoreceram a construcio de percursos escolares de exceléncia e o ingresso no
colégio. No interior da instituicao, esses oito estudantes vivenciam, na primeira série do ensino
médio, um estranhamento com a rotina escolar e posterior adaptacdo ao ritmo da institui¢ao.

Além disso, os “mais” excelentes dentre os excelentes sdo aqueles cujas vivéncias escolares



denotam a efetiva participacdo deles em projetos e atividades pedagdgicas promovidas pelo
colégio, ocupando posi¢cdes de destaque nessas ocasides, bem como usufruem de
reconhecimento e de prestigio junto ao corpo docente da escola, em razdo do alto rendimento

obtido nas avaliag¢des escolares.

Palavras-Chave: Colégio de Aplicacdo — Coluni. Exceléncia Escolar. Sociologia da Educacao.

Trajetorias Escolares. Vivéncias Escolares.



ABSTRACT

SILVA, Renan Montico de Oliveira, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, November, 2020.
CAp-Coluni students: trajectories and school experiences of the “most” excellent among
the excellent. Advisor: Wania Maria Guimaraes Lacerda. Co-advisor: Patricia Claudia da
Costa.

The aim of this study was to know, describe and analyze the trajectories, family educational
practices and school experiences of students from Federal University of Vigosa Laboratory
High School — Coluni of the a considered the “most” excellent among the excellent ones. We
started from the assumption by the existence of a group of students that stands out, in terms of
school performance, within the institution, whose foundations and reasons for this condition
are found in the social and school trajectories of these students, in the educational practices of
their families and in their school experiences at school. For this, this research was developed in
two stages. In the first stage, the socioeconomic and academic performance data for the year
2018 of the 154 students who passed the selection exam and enrolled in the third grade of the
institution in 2020 were organized using the software Microsoft Excel® and then analyzed. Data
on the academic performance indicated the existence of 42 students with an accumulated
income of 80 points or more in at least one of the three disciplines: Physics, Chemistry or
Mathematics, which were defined as inclusion criteria in the second stage of the research. In
the second stage, semi-directive interviews were carried out with eight students from the
highlighted group of 42 students and their families about their social and school trajectories and
family educational practices until entering school and their school experiences at the institution
of the first high school year until the time of the interview. The methodology used to analyze
the data produced in the interviews was content analysis (BARDIN, 1977) and the interpretation
of these data, as well as secondary and academic performance data, was anchored, above all, in
the Bourdieusian theoretical framework about: construction of school trajectories of excellence,
school excellence, school experiences educational establishments considered to be of
excellence and the Laboratory High School — Coluni. The results show that the eight trajectories
investigated were uneventful, under a set of familiar actions and inculcated dispositions that
favored the construction of excellent school paths and admission to the school. Within the
institution, these eight students experience, in the first grade of high school, a strangeness with
the school routine and subsequent adaptation to the pace of the institution. In addition, the
“most” excellent among the excellent are those whose school experiences denote their effective

participation in the educational projects and activities promoted by the school, occupying



prominent positions on these occasions, as well as enjoying recognition and prestige with the

school faculty, due to the high performance obtained in school assessments.

Keywords: Laboratory High School — Coluni. School Excellence. Sociology of Education.

School Trajectories. School Experiences.
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INTRODUCAO
SOB O PRISMA DA EXCELENCIA

O interesse para execugdo desta pesquisa partiu das discussdes realizadas no ambito das
disciplinas cursadas no Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de
Vigosa (UFV), das reflexdes sobre a minha trajetéria escolar e da minha experiéncia
profissional enquanto professor substituto durante os anos de 2017 e de 2018 no Colégio de
Aplicagdo — Coluni (CAp-Coluni) da UFV, instituicao federal de ensino superior brasileira a
qual o colégio esta vinculado.

Em 2017, quando entrei em exercicio como professor substituto no CAp-Coluni,
deparei-me com o anfiteatro' da institui¢do tomado pelos gritos euforicos dos 480 alunos e

alunas exaltando o colégio. Em unissono, eles cantavam:

Eu vou cantar um canto pra ninguém ficar parado
Carrego no meu peito a cor que sou apaixonado
Eu sou do Coluni: o maior do meu estado

Na ocasido, culminava a Gincana de Confraternizag¢ao, evento que acontece desde 2002
com a proposta de integrar os novos alunos e os veteranos e de arrecadar donativos para as
instituicdes filantrdpicas de Vigosa (BARBALHO, 2008). Em estabelecimentos de ensino
portugueses, identificou-se que eventos como esse podem ser considerados uma expressdao do
senso de pertencimento dos estudantes ao estabelecimento de ensino de exceléncia (TORRES;
PALHARES, 2011).

Pude observar, também, em outros momentos, o “bandeirdo™ hasteado, o que ocorre
em situacdes especificas, tais como o primeiro dia do ano letivo, a data em que a 3? série realiza
as sessOes de fotos para os convites da cerimonia de conclusdo do ensino médio, entre outras.
Ainda que o “bandeirdo” ostente valor histdrico e simbdlico e esteja alinhado com a tradigao
do CAp-Coluni, ele “ndo ¢ oficial [e] foi feito pelo Grémio Estudantil para ser utilizado nas
competicdes esportivas e ¢ uma clara expressdo de identidade dos ex-alunos com a escola,
sendo encontrado em albuns de fotografia de muitos deles” (BARBALHO, 2008, p. 94).

No “bandeirdo”, além das cores vermelho, negro e ouro, respectivamente dispostas

verticalmente, ha no meio, escrito em letras maitsculas brancas, o nome de fundag¢do do

" O espago ¢ considerado por muitos como o coragdo da escola, pois acontecem ali diversos eventos e culminam
varios projetos e atividades pedagogicas ao longo do ano letivo. O anfiteatro também ¢ o principal espago de
convivéncia entre os estudantes e os professores (BARBALHO, 2008).

* A bandeira mede aproximadamente 11 metros de largura por 8 metros de altura e contém as cores negro, vermelho
e ouro dispostas em retangulos horizontais. O negro representa a terra, o vermelho a vitoria e o ouro, a riqueza e a
sabedoria. As cores sdo as mesmas da bandeira e do brasdo da UFV. Disponivel em: <https://bit.ly/2EwTJa7>.
Acesso em: 24 mai. 2019.
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colégio: Coluni, sendo que a letra “O” foi substituida por um prisma. O prisma ¢ a forma
geométrica encontrada nos cobogés® do prédio da escola, no logotipo da institui¢do, nas mangas
das camisas produzidas pelas turmas para os Jogos Interclasses, nos convites de formatura e no
topo do frontispicio do edificio.

No contexto do CAp-Coluni, a forma geométrica do prisma ¢ um marcador de
pertencimento a instituicao e faz parte das vivéncias dos estudantes na escola. Lacerda (2006)
identificou ocorréncia semelhante, ao abordar, em sua tese, o modo como as instalagdes fisicas
do Instituto Tecnologico da Aerondutica (ITA) apresentam-se como formas de distingdo
daquela institui¢@o e sdo utilizadas, por meio da ilustragdo deles, em discursos oficiais sobre a
qualidade e a eficiéncia da institui¢ao.

O desenho do prisma foi a solugdo encontrada pelos arquitetos Aguinaldo Pacheco e
Paulo Francisco de Oliveira para sustentar e resistir ao peso das placas de vidro do telhado do
prédio. Conforme o relato do arquiteto Paulo Francisco de Oliveira®, coautor do projeto
arquitetonico da escola, ndo era necessario colocar essa estrutura para além da fachada.
Contudo, o prolongamento foi feito pensando na oportunidade de criar elementos e indagagdes,
uma vez que os usudrios do edificio sdo pessoas de formagao intelectual e cultural diferentes.
E na extensdo da estrutura do telhado que esta o significado do prisma. Com a extensdo dela
para além da fachada, os arquitetos criaram um cubo em estrutura metalica, fechada com vidro
aramado e com fonte de luz interna. Durante o dia ¢ iluminado pelo sol, e durante a noite ¢
iluminado artificialmente, se tornando um farol: o farol do saber e do conhecimento que se

espalha através da luz, metaforicamente.

Figura 1 — Frontispicio do edificio do

i

CAp-Coluni

M

Disponivel em: <hts://mémoriacoluni.ufv.br/wp—content/uploads/zO18/06/DSC06025.jpg>.

>0 cobogd é uma “peca de construgdo, feita geralmente de cimento, argila, gesso ou vidro, como um tijolo
parcialmente vazado, destinada a permitir iluminagdo parcial e arejamento”. Disponivel em:
<https://dicionario.priberam.org/cobog%C3%B3>. Acesso em: 28 mar. 2020.

* Informagdes obtidas em comunicagdo pessoal em mar¢o de 2020 com o senhor Paulo Francisco de Oliveira,
servidor aposentado da UFV e coautor do projeto do edificio do CAp-Coluni, inaugurado em 1989.
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Além de significar, metaforicamente, o farol do conhecimento e do saber, o prisma
inspira A Lenda do Prisma, cuja narrativa faz parte das vivéncias escolares dos estudantes do
CAp-Coluni e foi adaptada pela Turma C para a peca “The Prism” em Concurso, encenada

publicamente no 4° Coluni em Cena, em outubro de 2018:

— Mas que historia € essa, Dona Geralda?

— Uai, comadre! Vocé ndo sabe d’A Lenda do Prisma, ndo? Toda vez que uma pessoa
da escola ndo se enturma com pelo menos outra pessoa, o prisma cai em cima da
cabega dela.

Retomando a descricao do “bandeirdo”, ha nele, no canto inferior esquerdo, os dizeres
“Melhor Colégio do Mundo”, expressao que traz uma ideia largamente difundida sobre o CAp-
Coluni, ou seja, sobre a sua alta qualidade e a distin¢ao dos alunos que o frequentam. Em 2020,
ano em que o colégio comemorou 55 anos de fundagdo, o discurso valoravel sobre a alta
qualidade do colégio pode facilmente ser encontrado no material’ elaborado por cada uma das
quatro turmas da escola para a Gincana de Confraternizagdo, cujo tema escolhido pela
Comissdo Organizadora do evento para nortear as producdes dos alunos foi “Coluni: 55 anos
de historia e gincanas”.

Um desses materiais foi o texto produzido pela Turma A. Inspirados por um desenho de
autoria de um aluno datado de 2003 e com Charles Chaplin como mascote, o discurso proferido

compreende o CAp-Coluni como uma “Fébrica de Génios” e diz:

[...] O Coluni pode ser uma fabrica dura, mas nele é possivel encontrar um sistema
onde o lado criativo e sentimental também pode ser valorizado! Ha 55 anos ele vem
sendo a nossa deixa para construirmos a nés mesmos € encontrarmos amizades que
nos construam também. Por isso, eu, Charlie Chaplin, aluno dessa fabrica de génios
que tem como principal produto o conhecimento e a arte, digo aos que aqui estdo, que
aproveitem cada momento, por mais dificil que possa parecer, pois vocés estdo no
melhor colégio do mundo! E, quando esse periodo se encerrar, tudo o que queremos
¢ a certeza de que encontramos a nds mesmos e que podemos, enfim, irmos de volta
para casa.

A expressao “Melhor Colégio do Mundo” aparece, mais uma vez, no discurso das musas
da histéria, da astronomia, da musica e da poesia, interpretadas na ocasido da Gincana por

alunas da Turma B:

Eu sou Clio, musa da histdria. Sou a materializaggo de tudo o que o Coluni € ao longo
de seus 55 anos. Através da representacdo das minhas diversas faces; a ciéncia, musica
e poesia, formo os pilares que hoje compde o Coluni. Somos 4 ¢ somente juntas
podemos transmitir a esséncia do melhor colégio do mundo.

Sou Urania musa da astronomia, guardo e inspiro a ciéncia e tudo que esta ligado a
ecla. Entre laboratorios, corredores, quadros negros, nesse colégio os mestres e seus

> Os materiais foram apresentados publicamente na culmindncia do evento, em fevereiro de 2020. A transcrigdo
fiel dos textos apresentados aqui foi solicitada, em comunicagdo pessoal, a um aluno de cada uma das quatro
turmas e gentilmente cedida a esta pesquisa. Como parte das atividades da ocasido, os estudantes deveriam
produzir um desfile a ser conduzido por uma mascote, uma apresentagdo de danga, uma parddia da cangdo
“Tempos Modernos”, gravada e composta pelo artista brasileiro Lulu Santos em 1982, e participacdo de outras
provas de raciocinio logico e de trabalho em equipe. Para mais informagdes: <http://www.coluni.ufv.br/wp-
content/uploads/Regulamento_Gincana COLUNI_16-12-2019-cépia.pdf>. Acesso em: 07 mar. 2020.
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aprendizes construiram conhecimento formando cidaddos que entendem a
importancia da ciéncia para a humanidade.

Sou Caliope, musa da poesia. Tenho por missdo inspirar a criatividade dos homens.
Sou a inspiragdo para esses jovens que levam a poesia da vida e da sala de aula para
o anfiteatro no Musical, Sarau, Coluni em Cena e Gincana.

Me chamo Euterpe, e sou a musa da musica. Em 55 anos, as can¢des encantaram o
nosso anfiteatro com notas e versos e o classico “Tempo Perdido” embala historias,
amores e as vivéncias de alunos, professores e familias que sdo muito mais que amor
no “Melhor Colégio do Mundo”.

Estamos aqui guardando esse colégio e somente juntas, nos, as deusas de todas as
artes, podemos formar o que ¢ para nos "o Melhor Colégio do Mundo".

A volta para casa, os momentos vividos e a constru¢ao de cada aluno como sujeito da
propria aprendizagem sdo elementos que compdem a trajetoria escolar de cada estudante na

instituicdo. O “Poema da Memoria”, mascote da Turma C, deixa claro esses elementos:

H4 55 anos descobrimos um solo fértil
E em tdo pouco tempo criamos raizes
Onde prosperaram familias

Regadas por momentos felizes

E de nés fizemos lagos

Que esse solo resguarda
Eternizados numa capsula
Sonho, crescimento e gargalhada

E nos nos lembramos
Como outros lembrardo
Alimentando a memoria
Dessa escola-estacdo

Da diferenga surge a identidade,

Inigualaveis explosdes em azul, vermelho, rosa e amarelo
E da singularidade vem a unido

Transformando o colégio em um imenso elo

Sdo essas quatro cores

Que fizeram de colorida a branca memoria
Sdo esses milhares alunos

Que criaram do Coluni a sua historia

Eu sou o quadro em que pintaram a vida

Eu sou a eternidade da trajetoria

Eu sou desses momentos para sempre a prova
Prazer! Eu sou a Memoria

Outra mascote que notabiliza esses mesmos elementos foi a “Borboleta”, interpretada
por um aluno da Turma D. Por meio de uma metafora, o discurso relatou caminhos e

transformagoes vividos pelos alunos do colégio:

Siléncio! Isso mesmo. Agora sentem, afinal ndo ha como apreciar uma boa historia
de pé. E essa ndo ¢ qualquer historinha ndo, ela é a minha historia no melhor colégio
do mundo. Todo ano eu observava sairem daqui muitas borboletas, com asas fortes ¢
grandes. E eu, apenas um lagartinho que olhava ansiosa para o céu esperando pela
minha hora de voar, decidi percorrer o caminho necessario parar passar pela
metamorfose que ocorre nesse colégio. Mas, estar no melhor colégio do mundo ndo
significa que foi facil. Pelo contrario, as vezes eu quase desisti, as vezes eu achei que
ndo seria capaz. Esse colégio foi o casulo que tive que vencer para fortalecer as minhas
asas. Ele me fez ser quem eu sou hoje, ele me transformou nesta borboleta. Vocés
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podem achar que foi triste ou solitario. Ndo foi. Logo que eu entrei aqui ganhei uma
familia. Borboletas com quem dividi os momentos felizes e que me abragaram quando
eu chorei. Uma familia com gritos de guerra, com manias, com tradi¢des ¢ uma cor
que carrego em meu peito e em minhas asas até hoje. Infelizmente a hora de ir embora
chega. E era a hora de eu e meus amigos voarem também. A maioria foi para longe,
alguns eu ndo irei ver nunca mais. Mas eu tenho certeza que ndo importa quanto tempo
passe e nem qudo longe estejam, cada borboleta que passou pelo casulo que foi esse
colégio, lembra com carinho e saudade desses 55 anos de historias e gincanas.

Na perspectiva de Quaresma (2012) sobre situacdao semelhante em Portugal, considera-

9 ¢ EEAN1Y b1

se aqui que os termos “fabrica”, “melhor colégio do mundo”, “escola-estagao”, “lacos”, “elo”
e “casulo” nesses textos e a propria Gincana de Confraternizagao revelam os lagcos que unem a
escola como uma “familia”, com o propdsito de fortalecer, nessas ocasides, “momentos, por
exceléncia, de confraternizacdo de toda a comunidade educativa, de exaltacdo do mérito dos
alunos e do prestigio dos colégios e de celebracdo da historia e dos herdis organizacionais [...]”
(QUARESMA, 2012, p. 295).

De modo geral, todos esses textos produzidos pelos estudantes e suas turmas para essa
edi¢do da Gincana de Confraternizacdo tornam evidente que os alunos-autores consideram a
exceléncia do CAp-Coluni como algo extremamente positivo. Entretanto, para além desses
textos que resultam em uma representacdo compartilhada por aqueles que frequentam a escola,
o rendimento escolar desses estudantes indica que ha no corpo discente do CAp-Coluni uma
elite escolar dentre os excelentes alunos do colégio.

Nesta dissertagdo, parte-se da hipdtese de que os excelentes alunos do CAp-Coluni ndo
constituem um grupo homogéneo, que se formaria a partir do exame de selegdo®, mas que
existem diferencas nas trajetdrias, nas praticas educativas familiares e nas vivéncias escolares
desses alunos que fazem com que alguns sejam os “mais” excelentes dentre os excelentes. Por
essa razdo, as indagagdes desta pesquisa sdo: (i) quais sdo as trajetdrias escolares dos
“melhores” alunos dentre os excelentes no CAp-Coluni? (ii) quais sdo as praticas educativas
das familias desses alunos, ao longo do percurso escolar até o ingresso no CAp-Coluni e durante
o ensino médio no colégio? (iii) quais sdo as vivéncias escolares desse grupo de estudantes que
se destaca pelo alto rendimento escolar em um colégio de exceléncia?

Para responder as indagacdes, o objetivo desta pesquisa ¢ conhecer, descrever e analisar
as trajetdrias sociais e escolares, as praticas educativas familiares e as vivéncias escolares de
alunos do CAp-Coluni considerados os “mais” excelentes dentre os excelentes.

Esta pesquisa foi desenvolvida em duas etapas. Na primeira etapa foram analisados os

dados socioecondmicos dos alunos aprovados e matriculados no exame de selecdo do CAp-

% No Capitulo II desta dissertagdo, encontra-se o detalhamento sobre o exame de selegdo do CAp-Coluni e sobre a
politica de agdo afirmativa promovida pela escola denominada bonus.
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Coluni para o acesso em 2018 e os dados sobre o rendimento escolar desses estudantes durante
a primeira série do ensino médio.

A base de dados que resultou nos “dados secundarios”, analisados no segundo capitulo
deste trabalho, foi gerada no ato de inscricdo dos candidatos no exame de selecdo para o
ingresso em 2018. Os estudantes que se submetem ao exame devem responder a um
questionario socioecondmico para efetuar sua inscrigdo na prova, em atendimento aos
documentos elaborados pela Comissdo do Exame de Selecdo do colégio e convalidados pelo
titular da Pro-Reitoria de Ensino da UFV, isto é, ao Edital n°. 23/2017/PRE ¢ ao Manual do
Candidato.

O questiondrio sociocultural ¢ composto por 34 questdes ao todo, € o trabalho com esses
dados permitiu a identificacdo das propriedades sociais, tais como a origem geografica dos
inscritos, a composicdo do nucleo familiar, a escolaridade e a ocupagdo dos pais, o sexo, a
idade, a origem geografica, o tipo de estabelecimento de ensino frequentado no ensino
fundamental e a situacdo socioecondmica do conjunto dos alunos que foram matriculados na
primeira série do CAp-Coluni no ano de 2018. Os dados secundarios disponibilizados pelo
colégio congregam, ao todo, 2.295 respostas. Porém, no processo seletivo para o acesso em
2018, 2.287 confirmaram a inscri¢do na prova, ou seja, apenas oito candidatos inscritos nao
participaram do processo seletivo.

A organizagdo desses dados foi feita no software Microsoft Excel” por meio do
agrupamento de cada informagdo em colunas verticais separadas por questdo e que contém as
informagdes sobre o processo seletivo, as respostas de todos os candidatos as perguntas do
questionario, as informagdes se o candidato foi classificado ou ndo no processo e se ja foi
matriculado ou ndo na instituigdo. Em seguida, aplicou-se um filtro em cada coluna,
procedimento que permitiu a elaboragdo de tabelas sobre cada questdo, o estabelecimento de
critérios para exibi¢do de sujeitos especificos no sofiware conforme suas respostas e o
cruzamento de dados entre as perguntas e as respostas dos estudantes matriculados.

Naquele ano, o CAp-Coluni ofertou 150 vagas, como faz desde 1995. Contudo, a
instituicdo opera com 160 alunos por série, separados em quatro turmas de cada série com 40
alunos. Assim, hd margem para permitir a Unica rematricula de estudantes que foram
reprovados no ano letivo anterior (GOMES; NOGUEIRA, 2017). Os dados secundarios
indicaram a existéncia de oito convocados no processo seletivo de 2018, mas que ndo se
matricularam. Encontraram-se, ainda, dois casos de estudantes convocados para a primeira série
e, posteriormente, chamados no processo seletivo especifico para vagas ociosas da segunda

série, ou seja, submeteram-se a dois exames de selecdo: um para a primeira série e outro para a
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segunda série, maximizando suas chances de ingresso no CAp-Coluni. Esses dois alunos podem
ter se matriculado na primeira série como garantia de vaga e, quando convocados no outro
processo seletivo da institui¢do, transferiram-se para a segunda série, resultando nas vagas da
quarta e da quinta chamada. No caso dos candidatos aprovados e ndo matriculados, ndo ¢
possivel, com os dados disponiveis, afirmar a razao que os levou a desisténcia de matricula na
instituicdo, mas, pela observagdo dos dados secundarios desses candidatos, ¢ possivel que a
rentincia da vaga esteja ligada a questdes socioeconomicas familiares, tais como distancia do
local de residéncia e a cidade de Vigosa (MQG), renda bruta mensal familiar e custos financeiros
para a manutencao desses estudantes em outra cidade.

No site da institui¢do, verificou-se que para o ingresso em 2018 foram feitas cinco
chamadas para o preenchimento total das vagas. A diferenca entre o nimero total de estudantes
matriculados e de vagas totais da primeira série decorre das rematriculas do ano letivo anterior.
Para inclusdo e exclusdo dessas respostas na base de dados, foi feita a deteccao dos numeros de
inscri¢ao no exame, fornecidos pelo colégio nas listas de classificacdo. Excetuando-se os dez
casos descritos no paragrafo anterior, conclui-se que, ao todo, 154 candidatos foram
matriculados na primeira série naquele ano, resultando no detalhamento apresentado na Tabela

1:

Tabela 1 — Convocagdes e matriculas na primeira série do CAp-Coluni em 2018

Chamadas Convocados Matriculados Vagas ocupadas  Pontuag@o do ultimo matriculado

Primeira chamada 150 143 143 56,40

Segunda chamada 10 9 152 56,16

Terceira chamada 2 2 56,00

Quarta chamada 1 1 154 55,92

Quinta chamada 1 1 55,92

Rematriculas de 2017 6

Total de estudantes na 1° série em 2018 160

Fonte: Pesquisa direta na institui¢do. Elaboracao propria.

Pelos dados de pontuagdo dos ultimos matriculados, observa-se o acirramento para o
ingresso no colégio, pois hd uma diferenca de apenas 0,48 ponto entre os pontos obtidos pelo
ultimo matriculado da primeira chamada e os obtidos pelo tltimo matriculado da quinta
chamada. Chama aten¢do, também, o fato de o CAp-Coluni ter realizado cinco chamadas
naquele ano, tendo em vista que a escola ¢ reputada, sob a 6tica dos rankings das melhores
escolas no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), ¢ o exame de selecdo € bastante
concorrido (NOGUEIRA; LACERDA, 2014; GOMES; NOGUEIRA 2017). A realizagdo de

todas essas chamadas estd estritamente ligada as questdes operacionais da institui¢do, pois,
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como pontuou-se anteriormente, ela tem capacidade para funcionar com até 160 estudantes por
série.

Compde, ainda, a primeira etapa da pesquisa a andlise dos dados sobre o desempenho
académico dos 160 estudantes matriculados na primeira série do colégio em 2018. Os dados
sobre notas, conceitos e faltas por turma, submetidos pela escola, também foram organizados
no software Microsoft Excel”. Para preservar a identidade dos sujeitos, atribuiram-se codigos
alfanuméricos em cada uma das linhas do software. Esse levantamento permitiu a identificacdo
dos rendimentos académicos na primeira série do ensino médio igual ou superior a 80 pontos
em, pelo menos, uma destas trés disciplinas: Fisica, Matematica ou Quimica; e de outros
calculos que auxiliam nas andlises apresentadas no segundo capitulo deste trabalho. A escolha
dessas disciplinas se deu pela posi¢do de prestigio que elas ocupam na hierarquia das matérias
escolares e aos alunos com bom desempenho nelas serem considerados talentosos ou
possuidores de dons, mas que, na verdade, trata-se do acumulo de capital cultural por eles na
socializacdo primaria dentro e fora da escola (BOURDIEU, 2011).

Na segunda etapa da pesquisa foram selecionados oito sujeitos, com rendimento
académico acumulado ao longo da primeira série do ensino médio acima de 80 pontos em, pelo
menos, uma das trés disciplinas especificadas no paragrafo anterior e com perfis diferenciados,
definidos em funcdo do trabalho com os dados na primeira etapa da pesquisa. A andlise dos
dados sobre o desempenho académico durante o ano de 2018 indicou 42 estudantes com essas
propriedades. Dentre eles, 28 sdo do sexo masculino e 14 sdo do sexo feminino. Do numero
total de estudantes identificados, apenas 12 alunos ingressaram no CAp-Coluni obtendo o
bonus, isto ¢, sendo beneficiados pela politica de acdo afirmativa promovida pela escola.

Para acesso aos oito sujeitos da segunda etapa da pesquisa, foram encaminhadas
mensagens eletronicas a esses 42 estudantes. O texto da mensagem eletronica foi elaborado
pelos pesquisadores e enviado ao grupo pela Se¢do de Registro e Controle Escolar da escola,
com aquiescéncia da direcdo do CAp-Coluni. No primeiro envio da mensagem, com o prazo de
uma semana para responder ao e-mail, obteve-se o retorno de sete estudantes: quatro rapazes e
trés mocas, sendo que apenas um rapaz obteve bonus no exame de selecdo. Buscando assegurar
a diversidade nesse grupo quanto ao sexo e ao ingresso no CAp-Coluni com a concessdo ou
ndo pelo bonus, foram feitas mais duas tentativas. A segunda tentativa recebeu trés respostas:
um rapaz e duas mogas, ¢ nenhum deles obteve bonus no exame de sele¢do. Na terceira
tentativa, ndo se obteve nenhuma resposta. Os oito sujeitos sdo, portanto, dois estudantes de
cada turma da escola e regularmente matriculados na terceira série do ensino médio: quatro

mocas com maior rendimento entre os pares de turma e quatro rapazes com maior rendimento
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entre os pares de turma, sendo que apenas um rapaz obteve bonus no exame de selecdo. Esses
oito sujeitos foram investigados por meio de entrevistas semidiretivas, concedidas entre 09 e
18 de abril de 2020, que abordaram as trajetdrias escolares da educagdo infantil ao ensino médio
e suas vivéncias escolares no CAp-Coluni durante o ano de 2018 até a ocasido da entrevista.

No momento em que os entrevistados ndo sabiam responder as perguntas relacionadas
ao inicio de suas trajetdrias escolares, os pais, ou o familiar que mais se dedicou a escolarizagdo
de seus filhos, foram convidados a responder essas questdes imprescindiveis para esta pesquisa.
Cabe mencionar que todas as entrevistas ocorreram sem intercorréncias e foram realizadas a
distancia, por meio da plataforma Google Meet®, em horario previamente agendado com o
entrevistado e com duragdo entre 40 e 80 minutos. Isso foi necessario devido a suspensdo das
aulas presenciais na UFV por tempo indeterminado, conforme o Ato n°. 19/2020 do Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensdo e em observancia a Portaria n°. 188, de 3 de fevereiro de 2020,
do Ministério da Saude, que declarou Emergéncia em Satde Publica em decorréncia da
infec¢do pelo novo coronavirus.

O material discursivo que constitui o corpus da pesquisa qualitativa, gerado por meio
de entrevistas, foi analisado de forma transversal. Ja cada uma das entrevistas foi estudada de
forma vertical. Ambos os procedimentos estdo em consonancia com os pressupostos da andlise
de contetdo (BARDIN, 1977), por meio dos quais buscou-se as recorréncias entre as trajetorias,
as praticas educativas familiares, as vivéncias pesquisadas e, em cada um dos casos, a
singularidade de cada percurso. O corpus de andlise foi organizado por meio do software
ATLAS.ti® ¢ foi preparado com vistas em verificar quais trechos da amostra estavam de acordo
com os objetivos da pesquisa. No software, os trechos foram codificados, conforme a tematica,
em unidades de registro, ou seja, selecionaram-se os trechos pertinentes e em consonancia com
o problema e as hipdteses desta pesquisa, atentando-se para que o conjunto de informagdes
mantivesse seu sentido fora do contexto original e para explorar inteiramente seu significado.
Apos essa etapa, as unidades foram agrupadas em categorias, também conforme a tematica,
obedecendo os pressupostos de pertinéncia, exaustdo, homogeneidade, exclusio mutua e
consisténcia. Por fim, as categorias foram descritas e interpretadas (BARDIN, 1977),
resultando no terceiro e no quarto capitulos desta pesquisa.

Este trabalho estd organizado em quatro capitulos. O primeiro discute os tragos da
exceléncia escolar dos estabelecimentos de ensino, as praticas educativas familiares, as
trajetorias escolares em suas relagdes com a constru¢do da exceléncia escolar, e, por ultimo, as
vivéncias escolares em estabelecimentos de ensino de exceléncia. No segundo capitulo,

qualifica-se 0 CAp-Coluni como um colégio de exceléncia a partir da sua historia, do rigoroso
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processo seletivo, dos recursos humanos altamente qualificados, da rotina escolar, da
infraestrutura e do alto desempenho de seus estudantes. As analises dos dados dos questionarios
socioecondmicos e do desempenho escolar no ano de 2018 dos alunos matriculados na primeira
série do CAp-Coluni em 2018 também compdem o segundo capitulo. No terceiro capitulo, é
feita a analise dos dados gerados por meio de entrevistas sobre a constru¢do das trajetorias
escolares e as praticas educativas familiares dos oito sujeitos entrevistados neste trabalho, cujo
desempenho escolar na primeira série permite classifica-los como os “mais” excelentes dentre
os excelentes. O ultimo capitulo aborda as vivéncias escolares dos oito estudantes no CAp-
Coluni da primeira série até o momento da entrevista. Por fim, nas consideragdes finais,
sintetiza-se aquilo que foi descrito ao longo desta pesquisa e constroem-se as respostas, sempre

a guisa de conclusdes, as indagagdes feitas por este trabalho.
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CAPITULO1
A EXCELENCIA ESCOLAR

Este capitulo discute parte da literatura que apresenta os critérios e as caracteristicas da
exceléncia escolar, sua construgdo e as vivéncias dos estudantes matriculados em institui¢des
consideradas de exceléncia. O capitulo esta dividido em trés se¢des. A primeira apresenta os
tragos de exceléncia dos estabelecimentos de ensino mostrados, sobretudo, nos trabalhos de:
Bourdieu (1996, 2011), Costa (2017), Ferrari (2002), Lacerda (2008), Perrenoud (1999),
Quaresma (2014; 2015), Torres e Palhares (2011) e Wacquant (1996). Na segunda sec¢do, far-
se-4 a discussdo sobre as praticas educativas familiares, as trajetorias escolares em suas relagdes
com a construcdo da exceléncia escolar, embasando-se, principalmente, nos seguintes
trabalhos: Bourdieu (1996, 2011), Brandao ¢ Carvalho (2011), Costa (2017), Fialho (2012),
Nogueira (2000) e Quaresma (2013). Na terceira, discorrer-se-a sobre as vivéncias escolares
em estabelecimentos de exceléncia, tendo como referéncia os estudos de Costa (2017),
Bourdieu (1996), Nogueira (2000) e Portes (2014). Nessa se¢ao, também serao analisadas as
producdes textuais que tratam das vivéncias escolares dos discentes do CAp-Coluni e

publicadas entre os anos de 2003 e 2019.

1.1 Tracos da exceléncia escolar dos estabelecimentos de ensino

A definicdo da abordagem de tracos da exceléncia dos estabelecimentos de ensino se
deveu ao reconhecimento da complexidade do conceito de exceléncia escolar e as dificuldades
para defini-lo e avalid-lo, conforme apontam Quaresma (2014) e Costa (2017). Brandao (2007,
p. 15) ainda acrescenta que, “apesar de o estudo das elites escolares ja estar legitimado na
agenda da Sociologia da Educagdo, ainda assim, no campo da educagdo, o tema encontra
resisténcias”, pois se questiona a legitimidade dos estudos sobre as elites escolares em um
contexto de elevada desigualdade escolar, como o brasileiro.

O debate sobre a exceléncia escolar, conforme Torres e Palhares (2011, p. 226), teve
inicio na década de 80 com certa recorréncia “nos discursos politicos sobre educagdo,
assumindo uma importancia crescente a medida que foi sendo associado a preocupacdes
relacionadas a qualidade, a competitividade, ao mérito e a eficicia do sistema educativo”.
Apesar disso, os pesquisadores indicaram que existem poucos trabalhos que se debrugam sobre
a exceléncia escolar, e, quando existem, ndo sdo diversificados.

Considerando que ha diferentes formas de exceléncia escolar, Quaresma (2014, p. 117)

argumenta que ela pode
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[...] ser equacionada em termos de extensdo do percurso académico ou do nivel dos
resultados obtidos; pode ainda ser medida durante a carreira escolar — em momentos
chave ou no seu final — ou, pelo contrario ja fora dela, através da avaliagdo da
participagdo societal do adulto; pode, enfim, ser equacionada em termos de
performance de alguns alunos ou de distribui¢do equitativa dos recursos educativos
pela totalidade da populag@o, ndo merecendo a classificagdo de excelente um sistema
de ensino produtor de fortes desigualdades performativas entre os alunos.

Nesta se¢do, foi feita escolha de discutir os tracos da exceléncia nas institui¢des
escolares levando-se em conta: (i) as condigdes institucionais de produ¢do da exceléncia
escolar, ou seja, historia, infraestrutura, estilo pedagdgico, formas de recrutamento e selecdo
dos alunos; (ii) as caracteristicas do corpo docente e (iii) do corpo discente dos estabelecimentos
de ensino de exceléncia. A defini¢do dessas trés categorias foi feita apos o estudo da literatura

socioldgica sobre a exceléncia escolar indicada na introdug@o deste capitulo.

1.2 As condigdes institucionais de producio da exceléncia escolar

Lacerda (2008) investigou a exceléncia escolar do Instituto Tecnoldgico de Aerondutica
(ITA) em sua histdria e nas suas caracteristicas. A pesquisadora considerou como indicador de
exceléncia escolar dessa instituicdo: o reconhecimento e prestigio dele dentre as demais
instituicdes de ensino superior no Brasil, a Engenharia como area de formagao de seus alunos
e 0 percurso escolar sem reprovagdes, com apenas duas apresentagdes ao vestibular do ITA e
com idade até 21 anos. Os tragos da exceléncia escolar na pesquisa da autora perpassam por
seis indicadores: as instalagdes fisicas do Instituto, a constru¢ao da historia da institui¢do, o
concorrido vestibular para se tornar um estudante do ITA, pelo que a autora denomina como
estilo educativo do ITA, pela atragdo dos portadores do diploma desta institui¢do por grandes
empresas € pelo ramo de negocios e, por fim, pelo modo como os estudantes compartilham e
expressam a imagem de exceléncia escolar do ITA, uma clara expressao do espirito de corpo
(BOURDIEU, 1996).

Dos tragos de exceléncia escolar observados por Lacerda (2008), destaca-se a descricao
do espago fisico encontrada nos registros sobre o instituto que o torna, nas palavras da autora,
um caso exemplar e distingue-o das demais institui¢des no contexto do Brasil. Isso se deve as
referéncias feitas a autoria de Oscar Niemeyer, reconhecido arquiteto brasileiro e responséavel
pelos projetos arquitetonicos dos edificios que ocupam esse espaco. Outro elemento fisico que
distingue o Instituto em suas instalagdes ¢ a disposicao de dois quadros em sala de aula, que
sdo inteiramente ocupados para solucionar problemas matematicos, conforme descrito nesse

trabalho.
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Na historia do ITA, encontram-se outros elementos para ratificar a exceléncia escolar
da institui¢do, uma vez que ele foi concebido seguindo padrdes norte-americanos e de outros
estabelecimentos de ensino internacionais (LACERDA, 2008). O percursor do projeto
educativo era um militar vinculado ao Comando da Aecronautica, subordinado ao Ministério da
Defesa brasileiro. O plano elaborado por ele fazia parte de um projeto macroestrutural para a
criacdo do Centro Técnico da Aerondutica e remonta a década de 50, época em que o
desenvolvimento, a seguranca e a soberania nacional estavam em voga no contexto de
nacionalismo, desenvolvimento e fomento a industria. Posteriormente, o plano foi apresentado
a um docente vinculado a area de Aerondutica do Instituto de Tecnologia de Massachusetts
(MIT), que respondeu pela versdo final do plano. Esse vinculo com os norte-americanos esta
para além da elaboragdo da versdo do plano de criacdo do Instituto, pois os reitores e os
primeiros professores, que ocupavam os demais cargos académicos, também eram
estadunidenses. Esses elementos historicos permitiram que a pesquisadora concluisse que o
ITA se distingue das demais instituicdes de Engenharia no Brasil.

Outro elemento destacado na pesquisa como caracteristica de estabelecimentos de
exceléncia foi a selecdo de estudantes. Com efeito, reune-se um grupo socialmente homogéneo
e exclui-se da institui¢do outros candidatos. Para o ingresso no ITA, exigia-se a obten¢ao de,
no minimo, 40% dos pontos nas avaliacdes de cada uma destas disciplinas: Fisica, Portugués,
Inglés, Matematica e Quimica. A partir das vagas disponiveis, os candidatos classificados
apresentam-se para a segunda etapa de avaliagdo e para a aprovacdo nos exames fisicos e
psicologicos. As disciplinas de Matematica e Fisica, escolhidas para a conducao do trabalho da
autora, ocupam posi¢do de prestigio na hierarquia das disciplinas escolares e ndo constituem
uma mera adequagdo dos contetidos testados no vestibular e dos ensinados pelo Instituto. Essas
duas disciplinas foram escolhidas como critérios de exceléncia escolar devido a importancia e
a nobreza socialmente reconhecidas, pois elas pareciam ser aferidas com peso maior nos
exames altamente reconhecidos. Além disso, os professores dessas disciplinas gozam de status
em seus locais de trabalho e os alunos com bom desempenho nesses contetidos parecem nao
somente dedicarem-se ao estudo delas, como também detinham aptiddes e talentos para obter
sucesso nessas disciplinas, sob os quais se escondem o capital cultural acumulado ao longo de
suas trajetdrias escolares, conforme explicado na pesquisa.

No que tange a pratica pedagogica no ITA, Lacerda (2008) destacou a criagdo de um
regime de aconselhamento, pratica na qual um professor da instituicdo assume o papel de
conselheiro do estudante, transmitindo a ele os valores caros a instituicdo: compromisso,

liberdade, responsabilidade, consciéncia social e comunitaria. Dessa forma, assegurava-se o
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estreitamento dos lagos dessa comunidade educativa por meio do compartilhamento entre os
sujeitos de informacgdes relativas a vida pessoal, educacional e vocacional. No periodo
investigado, o regime tal como idealizado pareceu ter sido transformado pelas formas de
socializacdo entre alunos e ex-alunos, uma forma de interagdo que colabora para a construgao
desses valores institucionais.

Outro elemento identificado na pesquisa como componente da pratica pedagdgica € o
regime disciplinar. Nesse regime, a relacdo dos estudantes com os demais membros da
comunidade escolar deve ser agraddvel e de honra e harmonia, além de ser aceita de modo
consciente pelos pares. Assim, o regime disciplinar se tornara bom e necessario. A selecao dos
estudantes com propriedades sociais similares, uma faceta do processo seletivo da instituicao,
auxiliava na manutenc¢do dessas normas escolares. O resultado desse rigor disciplinar e das
exigéncias institucionais, tracos das escolas de exceléncia, asseguram a alta posi¢do que essas
instituicdes ocupam no subcampo dos estabelecimentos de ensino superior e ¢ capaz de
distingui-las das demais.

No ITA, o rigor disciplinar e as exigéncias institucionais sdo vistos como algo positivo
(LACERDA, 2008). Essa logica de submissao a avaliagdes a todo instante foi capaz de produzir
nos estudantes da instituicdo a demanda pelo esfor¢o, pelo desempenho e pelo trabalho escolar
continuo e feito com a qualidade que a institui¢ao requer. Isso resultou nos relatos colhidos pela
pesquisadora, os quais descreveram que suas vivéncias escolares na instituicdo seriam como
uma sobrevivéncia naquele espaco.

Na série historica 2004-2008 investigada, a relagdo de candidatos por vaga variou de
42,7 a 56,8, confirmando a alta competitividade para o ingresso na institui¢do. Nessa mesma
série histdrica, os homens se apresentaram para o exame em maioria, correspondendo a 80%
do todo, em média. Esses candidatos frequentaram, também em maioria, estabelecimentos de
ensino privados. Houve, ainda, um percentual elevado de estudantes oriundos de
estabelecimentos de ensino da rede federal de ensino. Outro dado apresentado foi a frequéncia
nos cursinhos preparatorios para o ingresso no ensino superior, uma média de 41% dos
candidatos. Porém, o tipo de estabelecimento de ensino frequentado e a formacao obtida no
ensino médio podem ter permitido a dispensa desses candidatos aos cursinhos como forma de
preparacao para o ingresso no Ensino Superior (LACERDA, 2008).

A idade média de 18 anos para o ingresso desses estudantes revela o fluxo continuo, ou
seja, sem interrupgdes entre as séries do ensino fundamental e do ensino médio e que também
configura um tragco da exceléncia escolar. Além disso, essa precocidade para a entrada no

Instituto e na posterior conclusdo dos estudos ratificam essa exceléncia.



31

O ultimo elemento da pratica pedagogica descrito foi a convivéncia entre os estudantes
civis e os militares, dada a vincula¢do do ITA ao Comando da Aerondutica. Mesmo que um
pequeno grupo de estudantes opte por permanecer na carreira militar, as normas do ITA
estabelecem a matricula simultdnea e compulsoria no Centro de Preparacdo de Oficiais da
Reserva da Aerondutica. Nesse Centro, os estudantes deveriam se apresentar com indumentaria
uniforme: camiseta branca e jeans. O cabelo era aparado e estava sempre curto, regra da qual
excetuam-se as mulheres. Mesmo que todos estejam sob um padrdo fisico e comportamental,
observar-se-ia a distin¢do entre esse corpo discente por meio das vivéncias escolares, ou seja,
no modo de vida nas moradias estudantis e na organiza¢do dela, no ritmo e no tempo destinados
aos estudos, na verificagao do rendimento escolar e, por fim, nas praticas de lazer, de cultura e
de entretimento, cujo acesso se dava aqueles capazes de cobrir os custos financeiros que elas
requerem (LACERDA, 2008).

No contexto americano, Wacquant (1996) destacou que a escola detém o labor de
ratificar as divisdes sociais, por meio da distribuicao do capital cultural e do capital econdomico
que vao orientar o acesso dos individuos as oportunidades, as posi¢cdes nas classes sociais e
produzir efeitos sobre as suas trajetorias. As condigdes institucionais de producao da exceléncia
escolar, portanto, circunscrevem-se em um cendrio altamente competitivo, no qual os sujeitos
com posse de diversos capitais buscam o triunfo sobre os demais. Nesse cenario, o valor e a
poténcia daquilo que pode ser investido por cada sujeito regem todo o jogo, visando, sobretudo,
ao éxito no processo de escolarizagdo e na busca pelas melhores instituicdes de ensino, espago
em que essa exceléncia se manifesta. Assim, Wacquant (1996, p. 12, tradugao nossa), referindo-
se aos estabelecimentos de ensino superior franceses, destaca que “o campo das escolas de elite

separa e favorece as varias categorias de herdeiros do poder [...]”. No entanto,

Primeiro, torna-se cada vez mais caro ser um herdeiro: as escolas de elite em todos os
lugares normalmente sujeitam seus alunos a regimes austeros, estilos de vida austeros
e praticas de mortificagdo intelectual e social que envolvem sacrificio pessoal
significativo. Segundo, a l6gica que agora governa a transmissdo de privilégios, nem
todos os executivos, cirurgides ou cientistas tém a garantia de alcangar uma posicéo
social comparativamente eminente no final da corrida, embora eles desfrutem de todas
as vantagens possiveis desde o inicio. (WACQUANT, 1996, p. 16, tradugdo nossa)

Apesar dos altos custos para tornar-se um herdeiro, na perspectiva do autor, existem
diferengas no processo de selecdo desses estudantes para os estabelecimentos escolares de elite,
pois as escolas intelectuais, como a Escola Normal Superior de Paris, atraem e honram aqueles
com disposi¢des, condutas educativas e capitais que esses estabelecimentos exigem e
valorizam. Em outras palavras, esses estabelecimentos recebiam a prole oriunda das fragdes

cultas da burguesia. Por outro lado, instituigdes de ensino superior como a Escola de Altos
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Estudos Comerciais de Paris e a Escola Politécnica de Paris, estabelecimentos voltados para os
comandantes da industria ¢ do Estado, destinavam-se aos filhos das fragdes economicamente
ricas da alta burguesia francesa. Nesse mesmo subcampo, a Escola Nacional de Administragao
recrutava e selecionava aqueles estudantes com competéncias culturais e econdmicas rentaveis
ao estabelecimento e provenientes de familias tipicamente com altas credenciais e riquezas
herdadas (WACQUANT, 1996).

Aplicando a teoria bourdieusiana no subcampo das institui¢des de ensino superior norte-
americanas, Wacquant (1996) percebeu que para captar essas diferengas entre os
estabelecimentos de ensino superior, bastava observar as diferengas naquele sistema de
educacdo, ou seja, a observacdo dos sistemas publico e privado; das faculdades, como as
comunitarias; e das universidades, principalmente as ligadas as universidades de Brown,
Columbia, Cornell, Dartmouth, Harvard, Universidade da Pensilvania, Princeton ¢ Yale, as
quais formam um grupo de prestigio denominado /vy League. As diferenciagdes entre os
estudantes ocorriam no interior de cada uma dessas institui¢cdes, por exemplo, entre 0s cursos
de artes ou de ciéncias, na escolha por cursos para carreiras especificas, especialmente Direito,
Medicina ou Administragdo, e nos conhecimentos e nas habilidades relacionadas a pesquisa ou
a0 servico, a critica ou a experiéncia, a criatividade ou a utilidade que esses cursos requerem.

O recrutamento altamente seletivo das instituigdes de ensino superior refletia-se, nos
dados dos ingressantes nesse nivel de ensino. Os dados apresentados revelaram que os
estudantes de internatos de elite, em sua maioria, eram 0s que acessavam O ensino superior,
contra os demais estudantes de escolas confessionais, privadas e das escolas publicas. Desses
alunos, os quais foram considerados superprivilegiados, 9 em 10 ingressantes eram filhos de
profissionais em areas consideradas de prestigio e de pessoas do mundo dos negécios. Ao todo,
dois ter¢os desses pais e um ter¢o dessas maes concluiram os cursos para carreiras especificas
ou a pods-graduagdo. Indicou-se, ainda, que aproximadamente 50% dos candidatos de
faculdades preparatorias as universidades da Ivy League, 42% obteve aprovagdo, contra 26%
dos demais candidatos oriundos de todo o pais. Isso se deveu aos lacos organizacionais e ao
recrutamento existente entre esses estabelecimentos preparatdrios de alto status para essas
universidades.

No Brasil, ao estudar as trajetorias de docentes da Universidade Federal de Sao Paulo
(Unifesp) oriundos das camadas populares, Costa (2017) destacou como tracos da exceléncia
escolar e reputacdo dessa universidade: a posi¢do nos rankings de instituicdes de ensino
superior, os dados sobre sua producao cientifica e sobre a pontuagdo obtida por ingressantes e

egressos em exames de larga escala. Um apéndice de sua tese expds como a ideia de exceléncia
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escolar apareceu imbricada na histéria de uma institui¢do que foi criada para atender parte da
elite paulista que havia ficado como excedente no disputado vestibular da entdo Faculdade de
Medicina e Cirurgia de Sao Paulo, hoje denominada Faculdade de Medicina da Universidade
de Sao Paulo (USP).

Ainda que com recursos humanos e estruturais precarios, a Escola Paulista de Medicina
na época iniciou suas atividades com a missdo de atender aquela elite excluida do vestibular da
Faculdade. Conforme Costa (2017) explicou, a manuten¢do da Escola foi garantida por meio
de doacdes e pagamentos dos alunos e de mensalidades cobradas dos fundadores da instituigao,
os quais converteram-se em docentes voluntarios. Décadas depois, essa Escola se tornou uma
Universidade, atendendo ao padrao de alta produtividade que o corpo docente havia alcancado
e a tradicdo em formar profissionais da area da satide. Os estudantes eram recrutados por meio
de um vestibular, caracterizando a institui¢do como a segunda mais procurada, precedida pela
USP. Mesmo em posicao inferior a USP, a Unifesp conseguia atrair a elite estudantil do pais, a
qual era exposta a uma pratica pedagogica envolvendo ensino, pesquisa e extensao.

Se observados os dados do Indice Geral de Cursos na série histérica 2008-2010, a
Unifesp foi qualificada com a nota méaxima por esse indicador, o que fez com que a instituicao
figurasse no seleto grupo das melhores universidades publicas do contexto brasileiro, ou seja,
fosse tida como uma universidade de exceléncia. Entre os varios tracos da exceléncia escolar
identificados por Costa (2017), interessa para esta pesquisa observar que a exceléncia esta na
infraestrutura, na alta titulacdo dos docentes e na prevaléncia do regime de dedicacdo exclusiva,
elementos que serdo observados no CAp-Coluni e descritos no segundo capitulo desta pesquisa.

Também no contexto brasileiro, Brandao (2007) conduziu uma investigagdo em nove
escolas de ensino médio apontadas como as melhores no Rio de Janeiro. Um dos tragos de
exceléncia escolar identificados pela autora foi o “clima escolar”, que favorece o alto
desempenho dos alunos. Esse clima envolve, primordialmente, as caracteristicas do corpo

docente e do corpo discente, elementos que serdo tratados nas proximas segoes.

1.2.1 As caracteristicas do corpo docente

Brandao (2007) apontou as caracteristicas do corpo docente como capazes de produzir
elites escolares e de resultar em um clima favoravel a produgdo da exceléncia escolar. Nesses
estabelecimentos, os estudantes reconheceram que suas escolas eram locais para fortalecimento
e criacdo de lacos de amizades. Além disso, os professores foram reconhecidos como aqueles
que incentivavam os estudantes a melhorarem e estavam disponiveis para sanar as dividas e

explicar o contetido até que o alunado tivesse entendido. Foi detectado que esses professores
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possuiam uma vasta experiéncia docente e trabalhavam nas institui¢des ha bastante tempo. Essa
estabilidade indicou condic¢des de trabalho favoraveis, coesdo e adesdo desses professores ao
projeto institucional dos estabelecimentos de ensino investigados, tragos importantes para a
constru¢do da exceléncia escolar. Observou-se, ainda, que a remunera¢do média desses
docentes estava acima da média salarial da categoria. No entanto, identificou-se que parte dos
docentes exercia a profissdo em outros colégios cariocas.

Reconhecendo que o espaco institucional investigado por Costa (2017) tem exigéncias
distintas de uma escola de educagdo bdasica, surgem outros elementos para assegurar a
exceléncia académica da Unifesp e que se aproximam dos encontrados no CAp-Coluni. Nesse
sentido, outros tracos relativos ao corpo docente sdo: a longevidade académica de professores,
0s quais mesmo aposentados permanecem como colaboradores na instituicdo; as recorrentes
homenagens obtidas pelos docentes; a ocupacdo de espacos extrainstitucionais; o alto volume
e a qualidade da produgdo cientifica; e a dedicacdo e o labor na constru¢do de novas areas de
atuagdo na institui¢do. Vale salientar que parte dos docentes investigados por Costa (2017)
reconheceu ter sido aluno de professores notaveis nessa mesma institui¢ao, caracterizando o
que a pesquisadora denominou como endogenia altamente valorada e se aproximando do fato
de que alguns estudantes do CAp-Coluni possuem membros da familia também egressos do
colégio (BARBALHO, 2008).

Na Franga, Vasconcellos (2006) realizou uma pesquisa envolvendo docentes que
lecionavam na ultima série do ensino médio de seis estabelecimentos de ensino daquele pais:
trés publicos e trés privados. O objetivo da autora foi averiguar de que forma o grupo de 18
docentes investigados nessas escolas transmitem os conhecimentos as turmas e de que modo

esse trabalho pedagogico constrdi a exceléncia escolar. De acordo com ela,

[...] interessa-nos conhecer melhor as modalidades por meio das quais esses
estabelecimentos constroem sua “exceléncia”, para extrair elementos que possam ser
transpostos a outros estabelecimentos, assim como para compreender melhor a
atuacdo e as estratégias dos diversos atores envolvidos na escolarizagdo dos alunos
desses estabelecimentos. (VASCONCELLOS, 2006, p. 1091)

Na pesquisa de Vasconcellos (2006), destacou-se a figura dos professores e o trabalho
pedagogico promovido por eles como um dos tragos da exceléncia escolar. De modo geral,
identificou-se que os docentes investigados estavam no exercicio do magistério por um periodo
longevo, variando de oito a 21 anos e ja haviam lecionado em outras escolas anteriormente. Os
nove docentes do estabelecimento privado haviam se dedicado aos estudos de pos-graduacao,
em nivel de mestrado e ja haviam trabalhado no setor publico antes do ingresso no setor privado,
uma mudanga por questdes relacionadas a disciplina em sala de aula e da relagdo com as

familias dos estudantes.
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A chegada desses professores nos colégios particulares foi marcada pelo treinamento
para lecionar no estabelecimento, o que envolveu o planejamento das aulas a serem dadas e ao
exercicio de atividades fora do espaco escolar. Identificou-se que foi solicitada a esses docentes
a elaboracdo de anotagdes para serem utilizadas nas reunides pedagogicas, realizadas
mensalmente ou semestralmente, a depender da escola investigada. Nos estabelecimentos
privados, o trabalho docente envolvia a observagdo dos comportamentos dos estudantes e
serviam de base para as reunides pedagdgicas e para as reunides de pais. Havia, ainda, nessas
escolas, o controle sobre as atitudes, os gestos e as exigé€ncias feitas aos estudantes, o que
transformava o ambiente em um espaco de confianga, didlogo, afabilidade, firmeza e
perseveranga entre professores e alunos, conforme descreveu a autora (VASCONCELLOS,
2006).

Esses professores participavam de capacitagdes e de treinamentos para os exames de
ingresso no ensino superior aos quais os estudantes se submetiam. A atuagao desses docentes
envolvia, ainda, a orientacdo ao gerenciamento do tempo do estudante para a execugdo das
praticas escolares e extraescolares. Em um desses colégios, encontrou-se o uso da agenda de
atividades como forma de predefinir o tempo que o estudante deve dedicar as suas tarefas. Por
fim, nesses estabelecimentos privados, os estudantes eram encorajados pelos professores a
fazerem trabalhos em grupo, como forma de trocar experiéncias. Contudo, os exercicios para
casa continuaram sendo exigidos, e, em alguns casos, as atividades escolares a serem feitas em
casa eram acompanhadas de um professor particular, o que se dava devido ao nivel de exigéncia
dessas escolas no ultimo ano do ensino médio.

Ja no setor publico, os docentes investigados relataram as dificuldades encontradas
devido a heterogeneidade do alunado que frequentava os estabelecimentos. No entanto, as
vivéncias docentes adquiridas por meio do tempo de servigo se refletiam na capacidade que
esses professores tinham para reorientar suas acdes na sala de aula. Apontou-se a adaptagdo
desses docentes em seu trabalho pedagoégico em face do desinteresse dos estudantes para
atividades de cunho artistico e cultural, ainda que oriundos de fragcdes mais favorecidas daquele
contexto. De acordo com Vasconcellos (2006), 0 modo como o trabalho docente foi organizado
nessas escolas garantiu o bom funcionamento institucional e a boa colocagdo desses
estabelecimentos publicos entre as melhores escolas, pois eram delegadas competéncias aos:
professores, servidores e gestores, ¢ toda a comunidade escolar — pais ¢ membros das
comunidades locais — estava envolvida no trabalho pedagogico.

Nas institui¢des publicas, os docentes recorriam a meios audiovisuais, debates e outras

praticas pedagdgicas capazes de favorecer os percursos escolares daqueles estudantes com mais
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dificuldades de aprendizagem. Isso resultou em uma “eficiéncia pedagogica, que se deve
essencialmente a seu tempo de pratica docente”, a qual permitiu a esses professores se
adaptarem ao publico diversificado, aproveitarem as vivéncias e “[saberem] intervir de modo
correto junto do pessoal da inspecdo [escolar] para demonstrar suas capacidades de lidar com
os alunos que tém uma bagagem escolar insuficiente para satisfazer as exigéncias dos
estabelecimentos considerados os melhores da academia” (VASCONCELLOS, 2006, p. 1106).

Em suma:

Esses docentes, ao aproveitarem nao apenas suas aquisicdes empiricas do oficio como
também os resultados de pesquisas, elaboram ajustes das praticas pedagogicas e
desenvolvem assim relagdes de proximidade ou mais interativas com o publico de
nivel mais fraco, e permitem que este Gltimo tenha éxito em sua carreira de aluno que,
por suas origens socioescolares, ndo deixava augurar a realizagdo de estudos no ensino
geral, nem em estabelecimentos bem reputados. (VASCONCELLOS, 2006, p. 1108)

Como outro elemento que facilita o trabalho pedagogico e a construgdo da exceléncia
escolar nos estabelecimentos de ensino publico, a autora abordou, ainda, algumas
caracteristicas do corpo discente dessas institui¢des, propriedades que sdo discutidas na se¢do

a seguir.

1.2.2  As caracteristicas do corpo discente

Na pesquisa de Vasconcellos (2006), detalhada na se¢do anterior, informou-se que a
maior parte dos estudantes dos estabelecimentos de ensino publico investigados eram oriundos
de fragdes favorecidas das camadas sociais, representando cerca de 15% das matriculas de todo
o setor publico daquele contexto. Constatou-se que os filhos dos conjuntos das familias dessas
classes mobilizam-se junto com toda a equipe docente com vistas ao éxito dos estudantes. O
corpo discente, portanto, era composto por filhos de pais com altos cargos no servigo publico e
no setor privado, tais como altos executivos de multinacionais localizadas naquela regido, de
professores do ensino superior ou pesquisadores, ou seja, familias detentoras de “mais recursos
culturais do que econdémicos” (VASCONCELLOS, 2006, p. 1107).

Viana (2014) apresentou evidéncias de como a exceléncia escolar dos alunos se
manifesta. Foram investigados sete estudantes da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) cujos percursos escolares anteriores a entrada na universidade foram marcados pela
mudanca da escola publica para colégios particulares por meio do Programa Bom Aluno de
Belo Horizonte (MG)’. Os tragos primordiais de exceléncia escolar desses alunos identificados

foram as boas notas ¢ o bom comportamento em sala de aula. Apesar do bom rendimento

’ De acordo com Viana (2014), o Programa Bom Aluno seleciona jovens entre 12 ¢ 18 anos de idade oriundos das
camadas populares, tendo como critério o alto rendimento deles no estabelecimento de ensino publico.
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escolar dos alunos pesquisados, até o ingresso no Programa Bom Aluno, esse desempenho nao
estava associado a certeza ou a possibilidade de ingresso em cursos de graduacdao no ensino
superior, até entdo em face das condigdes simbdlicas e materiais desses estudantes.

Acerca das boas notas, traco claro da exceléncia escolar, destacou-se que esses
estudantes eram, com base nas avaliagdes, os melhores estudantes da turma e estavam
matriculados na melhor turma dos colégios frequentados, indicando o processo de enturmagao
no interior desses colégios com base no rendimento escolar. Esses estudantes declararam
possuir comportamentos como “ndo conversar na aula, ndo fazer bagunga, manter os deveres
em dia, participar dos projetos da escola, ser assiduo as aulas, ser amigo dos professores,
perguntar sobre o que se tinha davida, pesquisar acerca dos assuntos trabalhados em sala de
aula” (VIANA, 2014, p. 31). E possivel que esse bom comportamento tenha sido tratado como
algo excepcional nos colégios frequentados e tenha sido um componente central na producdo
desses bons rendimentos escolares, de acordo com a autora.

Outra caracteristica encontrada nesses estudantes foi o éxito nos anos iniciais de
escolarizagdo, indicando que esses estudantes sempre tenham sido bons alunos, em termos de
rendimento escolar. Por outro lado, a mudanga de um colégio publico para outro privado
acarretou a clivagem e a clara diferenciacdo dos niveis de exceléncia. Isso se deu devido aos
“novos parametros de exceléncia/bom desempenho escolar” que envolviam “os tipos de
estabelecimentos de ensino frequentados no ensino basico — da rede publica ou privada ou nas
diferentes disciplinas de estudo a partir do ensino médio, que apresentavam exigéncias
intelectuais especificas” (VIANA, 2014, p. 34). Essa mudanca de estabelecimentos de ensino
representou o encontro com novas exigéncias escolares, com a necessidade de aprofundar o
contetido explicado pelos professores e a necessidade de se envolver inteiramente com as
atividades escolares. Em alguns casos, esses estudantes tiveram de lidar com o baixo
rendimento em algumas disciplinas face as novas exigéncias.

O ingresso no ensino superior dos sete sujeitos investigados aconteceu de maneira
ininterrupta, indicando a manuten¢do desse bom desempenho escolar. De modo geral, para
Viana (2014, p. 39, grifos da autora), os sujeitos investigados ““se mostraram muito mobilizados
para os/nos estudos, mobiliza¢ao que se expressava em envolvimento efetivo com as atividades
escolares”.

Do ponto de vista de Perrenoud (1999), esse envolvimento e essa mobilizacdo dos
alunos com o trabalho e as avaliagdes escolares também sdo tragos que constituem a exceléncia
escolar. O fendmeno, entdo, pode ser mensurado por meio da verificagdo da “[...] aplicagdo, da

seriedade do aluno, seu desejo de fazer [as tarefas escolares] direito quanto de suas
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competéncias” (PERRENOUD, 1999, p. 43). Assim, o que caracteriza a exceléncia escolar, na
logica das avaliagdes, sdo as disposi¢des ao conformismo ou o hébito dos alunos submetidos a
ela.

Na otica das avaliagdes escolares, a interiorizagdo desse bom habito ndo requer a
mobilizagdo de excessivos recursos intelectuais e culturais. Bastaria o estudante ser, em alguma
medida, perfeccionista, ter boa memoria e ser aplicado na observacao e memorizagao das regras
escolares. Por essa razdo, alguns estudantes sao exitosos independentemente da inteligéncia ou
da cultural geral, “mais do que gracas a elas, hd um obstaculo que ndo deve se transpor, salvo,
talvez em certas escolas ou certas aulas, que transformam um conjunto do trabalho escolar em
rotinas a realizar, sem intui¢do nem raciocinio, mas com a maior minucia” (PERRENOUD,
1999, p. 45). Assim, os estudantes aprenderiam, desde o inicio de sua escolarizagdo, um oficio,
referindo-se ao aprendizado sobre a maneira de apresentar trabalhos escolares, de caligrafia e
de normatizacdo das tarefas e de reconhecer as perguntas dos professores, entre outros
elementos. Inclui-se nesse oficio o que se denomina como “competéncias estratégicas”, ou seja,
a arte de saber lidar com as situacdes de avaliacdo escolar, tais como: “assumir o risco de
responder depressa sem verificar tudo, para fazer todas as questdes; saber avaliar chances de
responder a elas corretamente, saber descobrir armadilhas, extrair o essencial de uma instru¢ao,
utilizar exemplos, saber calcular o trabalho de preparagdo” e outros aspectos das situacdes
avaliativas (PERRENOUD, 1999, p. 45). No entanto, o autor alerta para o fato de que ha
estudantes que consideram esse oficio como algo forcado e o desempenham para esquivar-se
de incomodos, conquanto outros invistam em suas tarefas escolares conscientes do que estd em
jogo.

Em Portugal, Torres e Palhares (2011) conduziram um estudo sobre os alunos
excelentes em uma instituigdo publica. O critério para inclusdo dos sujeitos foi o alto
rendimento escolar, com média igual ou superior a 18, em um total de 20 pontos. Nessa
pesquisa, foram analisadas as propriedades sociais desse alunado, as trajetorias e as vivéncias
escolares desses estudantes, por meio da observagdo da presenca deles em atividades escolares
e extraescolares.

As propriedades sociais dos estudantes investigados indicaram que a maioria desses
alunos ¢ de familias com prole reduzida, ou seja, possuem apenas um irmao ou sao filhos
unicos. Em parte, esses estudantes sdo filhos de pais e maes com profissdes intelectuais. Por
outro lado, destaca-se a existéncia de estudantes filhos de pais e maes que sdo operdrios ou
ocupam cargos de menor prestigio social. Na escolarizagdo desses pais, encontra-se um grupo

que detém o grau superior de escolaridade, enquanto um nimero similar de progenitores ndo
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ultrapassou o ultimo nivel da educacdo basica. Para os autores, os dados encontrados “revelam
que os alunos distinguidos nessa escola parecem contradizer as 16gicas meramente reprodutivas
imputadas a instituicdo escolar” (TORRES; PALHARES, 2011, p. 232).

Segundo Ferrari (2002), em estudo desenvolvido na América do Norte, a exceléncia
escolar dos estudantes ndo ¢ um produto individual, pois depende da relacdo deles e do
ambiente no qual eles estdo inseridos. A exceléncia escolar, para o autor, “[...] envolve a
experiéncia incorporada em um contexto social de institui¢des e praticas culturais que impdem
expectativas normativas sobre as categorias pelas quais se treina e se avalia os individuos [...]
(FERRARI, 2002, p. 229, tradugdo nossa).

De acordo com o autor, os estudantes de exceléncia possuem trés caracteristicas em
suas trajetorias escolares. A primeira € a capacidade de refletir, definir objetivos, monitorar o
progresso e manter o registro de suas agdes. Dessa forma, o individuo sera capaz de definir
quais estratégias funcionam melhor para ele por meio da reflexdo sobre as suas agdes. A
segunda envolve a capacidade de detectar nas capacidades cognitivas e no comportamento os
pontos fortes e os pontos fracos que possui, potencializando, assim, as melhores habilidades.
Por fim, a ultima caracteristica se refere a capacidade de refletir sobre os erros ao longo do
percurso e aprender com eles.

Bourdieu (1996, 2011), referindo-se ao conjunto de alunos laureados no concurso geral
francés, argumentou que a definicdo social da exceléncia escolar estd para além da simples
adjetivagdo de inteligéncia, brilhantismo ou talento. Nesse sentido, essa adjetivacdo ancora-se
“em funcdo de critérios puramente universitarios, a pré-selecdo dos novicos mais aptos a
integrar-se na instituicdo justamente por serem os mais ajustados ao ideal de exceléncia
universitaria e os mais convictos do valor universal dos valores universitarios” (BOURDIEU,
2011, p. 232). A sele¢ao promovida por esses estabelecimentos de ensino ¢ feita, mais amitde,
com base nas propriedades demograficas, sociais e escolares dos estudantes e as diferengas
secundarias que os distinguem dentre os demais nas fragdes das camadas sociais as quais eles
pertencem. A analise dessas propriedades revelou que os estudantes laureados eram mais jovens
em relacdo aos demais, provenientes dos estabelecimentos de ensino da regido de Paris e
matriculados nessas escolas a contar do ano equivalente a idade regular. Esses estudantes
também eram oriundos de extratos mais favorecidos socialmente e culturalmente.

Na série historica 1966-1968, os dados de Bourdieu (1996, 2011) apontaram que os
filhos e filhas de trabalhadores constituiam um grupo reduzido dos laureados, mas
diferenciavam-se dos demais membros do grupo social devido a titulacdo dos pais,

representando o nivel cultual elevado entre os pares da classe. Essa precocidade foi capaz de



40

situar os sujeitos “desde logo na pista de uma trajetoria social apta a leva-los mais longe e mais
alto no mesmo espago de tempo” (BOURDIEU, 2011, p. 238, grifos do autor). Nessa
perspectiva, a valorizagdo dessa precocidade por meio do culto escolar ao estudante “génio” ou
“prodigio” recobre a naturalizacdo dos privilégios sociais.

Em Portugal, Quaresma (2014, p. 129) encontrou um cendario em duas instituicdes no
qual a “exceléncia e o mérito” sdo “palavras de ordem”. Nesses dois colégios investigados, a
exceléncia escolar estd associada a formacdo de uma elite escolar no campo intelectual,
profissional e moral, resultando no que a autora denominou de “exceléncia de banda-larga”. A
distin¢do desses alunos ocorria por meio da entrega de prémios, momentos em que ocorrem “os
discursos da exaltagao do ideario escolar, do mérito e da exceléncia”. Nessas cerimoOnias havia
a lembranca de que “as conquistas individuais sdo também reflexo de um investimento
institucional e que no seu eu individual se encontram decalcados os principios e os valores do
eu institucional” (QUARESMA, 2014, p. 128). Foi observado que, de modo geral, ¢
caracteristico dos estudantes desses estabelecimentos de ensino a adesdo deles a essas
competicdes e rituais de consagragdo. O estudo das propriedades sociais desses alunos indicou
que eles eram filhos de pais das fragdes das camadas médias que atuavam nas areas de
Engenharia, Medicina, Economia e Gestdo de Empresas. Constatou-se, ainda, uma quantidade
expressiva de pais e maes com diplomas universitarios (licenciados, mestres, doutores e pds-
doutores), revelando a “forte capitalizagdo cultural destas familias” (QUARESMA, 2014, p.
123).

Em outra publicacdo, desta vez sobre o contexto chileno, Quaresma (2015) identificou
que a exceléncia emerge concatenada a competicdo do proprio estudante com seus pares,
decorrendo da imposicao pela alta performance e pela competi¢do em si as quais entregam-se
as institui¢des escolares e seus membros. Tal como descreveu Wacquant (1996), a exceléncia
escolar naquele pais exigia “[...] abdica¢des e custos [encontrados em] testemunhos de
quotidianos preenchidos com atividades escolares e sem tempo para a socializagao juvenil, mas
também relatos de casos de depressao e tentativas de suicidio” (QUARESMA, 2015, p. 1498).

Nesse trabalho, a pesquisa sobre as propriedades sociais desses estudantes indicou que
eles eram filhos de pais e de maes que concluiram os estudos em nivel superior. Em maioria,
os progenitores desses estudantes trabalhavam nos setores publico e privado, exercendo cargos
administrativos ou técnicos, posi¢des em seus microempreendimentos ou eram operarios. Esses
alunos eram oriundos de bairros onde estavam ausentes “as franjas sociais mais capitalizadas”
(QUARESMA, 2015, p. 1494). A maior parte dos estudantes declarou ter intengcdo em concluir

os estudos em nivel de doutoramento ou pés-doutoramento. Para eles, a exceléncia escolar esta
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associada ao gosto por aprender e a competi¢do consigo mesmo, ou seja, no esfor¢o continuo e
no trabalho duro sobre si mesmo.

Dentre os outros tragos que definem a exceléncia escolar dos alunos pesquisados por
Brandao (2007), encontrou-se o fato de que a maior parte dos estudantes estava matriculado na
instituicdo desde o inicio de sua escolarizagdo, indicando uma possivel fidelizacdo desse
publico a escola. No contexto investigado, os estudantes podiam recorrer a estratégias
preventivas, ou seja, as aulas e aos professores particulares. Esse recurso ao professor particular
revelou a “presenca de uma relag@o entre a familia e a escola marcada pelo desenvolvimento
da autonomia dos estudantes na defini¢io de suas necessidades escolares” (BRANDAO, 2007,
p. 18). Na observagdo do cotidiano desses estudantes, verificou-se que o contato entre pais e
filhos favoreceu e estimulou a transmissao de capital cultural, pois esses sujeitos estabeleciam
relacdes horizontais em seus lares, permitindo a aproximagdo e o didlogo sobre assuntos
diversos, tais como conversas sobre obras literarias, sobre museus e exposi¢des, sobre a futura
profissdo e a continuidade dos estudos.

Neste trabalho, os tragos da exceléncia escolar nos estabelecimentos de ensino descritos
permitem que se proceda o estudo desse fendmeno a partir das condigdes institucionais de sua
produgdo, ou seja, na historia da instituicdo, na infraestrutura, no estilo pedagdgico, nas formas
de recrutamento e de selecdo dos alunos; das caracteristicas do corpo docente e do corpo
discente dos estabelecimentos de ensino de exceléncia. Nesse sentido, o estudo da exceléncia
escolar requer a investigacdo sobre as trajetorias escolares e as vivéncias dos sujeitos
considerados excelentes. Ao estudar a construcdo da exceléncia escolar no CAp-Coluni, Gomes
(2014, p. 69) assinalou que “a exceléncia escolar e as trajetorias de sucesso sdo construidas a
partir de diferentes variaveis sociais, culturais e econdmicas”. Dessa forma, o préximo topico
aborda parte da literatura socioldgica que trata sobre praticas educativas familiares, as

trajetorias escolares e a construgdo da exceléncia escolar.

1.3 As praticas educativas familiares, as trajetorias escolares e a construcio da
exceléncia escolar
Massi, Muzzeti e Suficier (2017), em uma revisdo de literatura sobre o estudo das
trajetdrias escolares no campo da Sociologia da Educacdo brasileiro, identificaram que o aporte
tedrico mais utilizado nessas pesquisas sao os trabalhos de Pierre Bourdieu. Segundo as autoras,
os trabalhos bourdieusianos apontaram para a andlise do modo como o “patrimonio (capital

cultural, social e econdmico) dos agentes e suas familias e a trajetoria e o desempenho escolar”
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se articulam em torno do “sucesso ou insucesso escolar” (MASSI; MUZZETI; SUFICIER, p.
1854).

Em relagdo aos estudos sobre as trajetorias, Bourdieu (1998, p. 189) adverte que

Tentar compreender uma vida como uma série unica e por si suficiente de
acontecimentos sucessivos, sem outro vinculo que ndo a associagdo a um ‘sujeito’
cuja constancia certamente ndo é sendo aquela de que um nome proprio, é quase tdo
absurdo quanto tentar explicar a razdo de um trajeto no metr6é sem levar em conta a
estrutura da rede, isto é, a matriz de relagdes objetivas entre as diferentes estagdes.
(BOURDIEU, 1998, p. 189)

Para Brito (2017), diversas varidveis se associam na constituicdo e nos fluxos das
trajetorias dos individuos, revestindo diferengas singulares quando consideradas a origem

social dos sujeitos e a influéncia de seus ascendentes. Segundo a autora,

As nogdes de trajetoria modal, coletiva ou individual, acrescentam-se as de trajetorias
ascendentes e descendentes; passadas e potenciais; cruzadas, interrompidas,
desviantes, dispersas ou de transfugas. O que vai diferenciar é a historia familiar,
relacionada aos processos de desclassificacdo e reclassificagdo decorrentes de
sucessivas conversdes e reconversdes na vida do individuo, principalmente quando ha
mudanca da fraggo de classe. (BRITO, 2017, p. 355)

Nogueira (1991), ante a reconstituigdo das biografias escolares de estudantes do
Mestrado em Educacdo da UFMG oriundos de extratos diferentes da populagdo, elaborou um
estudo com o objetivo de construir bases para o estudo das trajetorias escolares, das praticas
educativas familiares nas fragdes de classe social. Nessa base preliminar, a pesquisadora
indicou que, a partir da publicacdo do texto Os Herdeiros, de autoria de Bourdieu (com
colaboracdo de Jean-Claude Passeron), parte da pesquisa no campo da Sociologia da Educagao
passou a considerar os mecanismos e os efeitos construidos socialmente pelos ascendentes

sobre os percursos escolares dos individuos com vistas a

[...] conhecer e explicar as causas, o processo (o desenrolar), os resultados de
trajetorias e estratégias escolares variaveis segundo as diferentes categorias sociais,
diversamente situadas quanto a inser¢do na esfera da riqueza cultural, quanto a
natureza das ocupagdes exercidas, quanto ao valor e rentabilidade do patrimdnio
cultural possuido, quanto as estratégias de reprodugdo empregadas. (NOGUEIRA,
1991, p. 89)

Para a autora, o contexto social e familiar no qual o individuo esta inserido influencia
no seu percurso escolar. Assim, dado que o itinerario escolar das camadas sociais ¢ diferente,
cabe buscar “nas trajetorias sociais e culturais ou nas ‘circunstancias biograficas’ dos grupos
que compdem as diferentes fragdes de classe, o efeito corretor da variavel classe social”
(NOGUEIRA, 1991, p. 96).

Tendo em vista que pesquisas anteriores (NOGUEIRA; LACERDA, 2014; GOMES;
NOGUEIRA, 2017) constataram que a maior parte do alunado do CAp-Coluni ¢ oriunda das
fragdes das camadas médias, extrai-se dessa base preliminar proposta por Nogueira (1991) o

argumento de que as fracdes dessas camadas sdo dotadas de um conjunto de elementos que



43

favorecem o investimento feito por elas na escolha dos estabelecimentos escolares, na heranca
antecipada e familiar do capital cultural, na matricula dos filhos em escolas privadas e no
oferecimento de praticas para além da escola. Esses elementos constituem as trajetdrias dos
sujeitos provenientes dessas fragdes e favorecem a constituicdo de percursos escolares de
exceléncia. Dessa forma, as fragdes das camadas médias tém uma relagdo clara com o espago
escolar e o compreendem como um meio de ascender socialmente. Por essa razdo, “[...] a
crianga representa um investimento através do qual se garante a manutencdo da posi¢ao de
classe média ou se prepara para o ingresso nas elites. E a escola servird como o canal por
exceléncia para a promogao social”. A familia, portanto, “exerce grande influéncia sobre os
destinos escolares [...]” (NOGUEIRA, 1991, p. 97).

Essa influéncia se d4, em maior parte, por meio das praticas educativas familiares que
levam a construgdo de trajetorias de exceléncia académica e que culminam no acesso as
instituicdes de alto prestigio. Hollerbach (2016), referindo-se ao alto desempenho dos
estudantes do CAp-Coluni, destacou que, ao proclamar a exceléncia dos alunos e da institui¢ao,
precisa-se considerar todo o percurso escolar do individuo, reconhecendo o trabalho dos
estabelecimentos em que ele esteve e o papel da familia, bem como outros fatores, em torno da
construcdo da exceléncia escolar. Esse reconhecimento apontado por Hollerbach (2016)
demanda o estudo das trajetorias escolares dos alunos de exceléncia e das praticas educativas
familiares na constitui¢ao desses percursos.

No ambito dessas praticas educativas e da constituicdo das trajetorias escolares, Costa
(2017) utilizou a expressdo “jogo da escolarizacdo™ para se referir ao conjunto de acdes
empreendido pelas familias na escolarizacdo de seus filhos. Por meio do uso da metafora de um
jogo esportivo, a autora argumentou que “a escolarizacdo depende de conhecimento e
obediéncia a certas regras, estratégias tracadas de acordo com tais regras, investimentos que
potencializem as estratégias, concentragao, competéncia, habilidade e perseveranca”, as quais
resultam na “ascensdo econdmica e social” (COSTA, 2017, p. 100). Além disso, para obter
sucesso nesse jogo, ¢ necessario apreender “habilidades e disposi¢des” de forma que alcancar
um patamar acima do que se estd por meio da escola configure algo possivel, para toda a prole
ou para parte dela. Assinala-se que, nesse jogo da escolarizagdo, “aqueles que possuem os
melhores trunfos na largada s3o os que vado dispor de maiores chances de progredir”
(CRAHAY, 2000 apud LAFONTAINE, 2011, p. 282). Portanto, as praticas educativas
familiares configuram-se como estratégias para a construcao da exceléncia escolar.

A pesquisa de Costa (2017) identificou que o processo de escolariza¢do na educacao

basica dos docentes investigados foi marcado pela valorizagdo da educacdo formal e nas
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declaragdes encontradas de que eles sempre estudaram em boas escolas. Destaca-se que o grupo
estudado se distingue dos demais membros de suas familias por serem os tnicos a possuir titulos
de graduagdo, ou de pos-graduagdo, ou serem formados em uma institui¢ao de ensino superior
publica. Costa (2017) identificou que o local de moradia influenciou diretamente as trajetorias
escolares atipicas dos sujeitos investigados, pois encontraram-se relatos sobre o
aconselhamento familiar ou resultante das relacdes do ambiente em que residiam no qual se
afirmava as vantagens em estudar em determinada escola.

Nos casos investigados, as estratégias familiares para a escolha dos estabelecimentos de
ensino observadas revelam que “as opgdes pelo tipo de escola decorreram de variadas
motivacgdes, nem sempre fundamentadas na preocupacao estrita com a qualidade do ensino”,
ou “os filhos também protagonizaram as escolhas, sobretudo quando coube a eles o 6nus da
estratégia” ou “os pais tenderam a seguir recomendacgdes de profissionais de confianca”
(COSTA, 2017, p. 105). Por terem ultrapassado a escolarizacdo basica naquelas familias, esses
sujeitos tornaram-se exemplos a serem seguidos pelos familiares.

No estudo das praticas de socializagdo familiares no contexto de um colégio privado
portugués, Quaresma (2013) argumentou que as entrevistas com 0s pais € com as maes
revelaram o forte acompanhamento familiar das tarefas escolares. Esse acompanhamento ¢ feito
com vistas ao €xito escolar e a distingdo académica, o qual serd 1til no enfrentamento da
competividade no mundo do trabalho. Porém, o grupo investigado buscava educar seus filhos
para a autonomia, para a responsabilidade com as tarefas escolares e para o autocontrole
emocional, aspectos também valorizados pelo colégio e que asseguram a exceléncia escolar, ao
mesmo tempo que prepara esses individuos para o exercicio autdnomo de posi¢des relevantes
no competitivo mundo do trabalho. Além disso, as familias buscavam atividades extraescolares,
como as praticas de esporte e as praticas artisticas, ancoradas na crenca de que essas praticas
formam integralmente os sujeitos, educam para a exceléncia individual e os preparam para as
responsabilidades futuras, desenvolvendo neles competéncias e habilidades reconhecidas e
valorizadas pela escola e pelo mercado de trabalho. E pertinente mencionar que essas familias
dispunham de recursos econdmicos para colocar em pratica suas escolhas escolares e
extraescolares, as quais sdo marcas da distingdo dessa fracao de classe social.

A convivéncia familiar para a formacao integral desses individuos foi outro traco que
difere as praticas dessas familias. Em seus lares, hd momentos de didlogos para oferecer suporte
emocional aos filhos. Como esse didlogo ocorre tanto nas residéncias quanto nas escolas, a
instituicdo de ensino se torna uma espécie de extensdo dos domicilios desses sujeitos. Nesse

convivio familiar, verificou-se como marcas de distingdo a frequéncia a museus, exposicdes de
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arte, shows e outras atividades de cunho cultural, como a leitura. As viagens nos periodos de
férias escolares caracterizam mais uma pratica educativa dessas familias. Essas s30 momentos
de vivéncias de experiéncias culturais, do contato com a diversidade social, do uso, in loco, da
lingua estrangeira aprendida e momentos de fortalecer os lagos familiares, constituindo um dos
pilares da exceléncia nessas escolas e para além dela.

No estudo sobre a constru¢ao da exceléncia escolar feito com base na analise das
trajetorias escolares, Nogueira (2000) escolheu 37 estudantes da UFMG que eram filhos de pais
e maes da carreira do magistério superior e pesquisadores com a mais alta titulagdo possivel.
As trajetorias investigadas no estudo de Nogueira (2000, p. 128) sdo caracterizadas pela
“fluéncia, linearidade e continuidade”, isto €, “‘um percurso que se faz sem rupturas e que parece
desembocar na universidade como que naturalmente”. Isso fica evidente quando se observa a
idade de entrada na universidade, pois 75% dos sujeitos investigados entraram na universidade
na idade regular, isto ¢, com até 18 anos completos. Nessa pesquisa, a maior parte dos casos
havia frequentado estabelecimentos de ensino privados na educagdo bdsica, outros casos
alternando entre estabelecimentos de ensino publicos e privados, € a menor parte, frequentado
escolas publicas. Notabiliza-se, nos casos investigados, a frequéncia em colégios privados e o
posterior ingresso na universidade publica.

Detectou-se que as familias dos filhos com o percurso todo em estabelecimentos de
ensino privados caracterizam-se pelo nimero reduzido de filhos e pela capacidade de arcar com
as despesas da escolarizagdo da prole. Nos casos de percursos mistos, verificou-se que na
medida em que a escolarizagdo avanga, o uso da escola publica decresce. Entre as familias mais
numerosas, notou-se a escolarizacdo integral nos estabelecimentos de ensino publicos, mas
pontuou-se que nos casos investigados a escolarizagdo ocorreu, excepcionalmente, nas
instituicdes que compdem a Escola de Educagdo Bésica e Profissional da UFMG. Para
Nogueira (2000, p. 130), a “vinculacdo a esfera federal, aliada as privilegiadas condigdes de
ensino decorrentes de sua incorporacdo a uma universidade, fazem deles estabelecimentos
publicos de exceléncia”.

As razdes da escolha do estabelecimento de ensino, com exce¢ao da matricula na pré-
escola, foram feitas com base na qualidade do ensino e estd “quase sempre associado (mas
secundariamente) a outros fatores, tais como: praticidade (distdncia do domicilio, horarios,
precos), pedagogia praticada (inovagdes pedagdgicas, disciplina), tradicdo familiar (pais, tios,
irmaos ex-alunos) ou confessionalidade” (NOGUEIRA, 2000, p. 132).

Ainda que a entrada na universidade publica fosse para esses jovens praticamente uma

evidéncia, esse estudo assinalou que esse ingresso foi marcado por tensdes decorrentes da
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escolha dos cursos de graduagdo e da consciéncia pela disputa provocada pelo vestibular na
época. Na pratica, esses sujeitos recorreram a duas estratégias, visando maximizar as chances
de ingresso no ensino superior. A primeira era a de treineiro, com vistas a testar os
conhecimentos, verificar o desempenho obtido e tomar conhecimento do processo seletivo e
avaliativo; e a segunda foi a matricula em cursinhos preparatorios. Com efeito, a maior parte
dos sujeitos investigados ingressou na UFMG em primeira tentativa e antes da idade regular.
Quando verificadas as posicdes de classificacao dos sujeitos no vestibular, notou-se a aprovagao
decorrente de boas posi¢des obtidas no vestibular.

Ainda no contexto mineiro, Fialho (2012) pesquisou um grupo de 20 familias da
camada média alta em Belo Horizonte (MG), para as quais a escola ocupa um lugar central em
suas vidas com o objetivo de ascender socialmente ou manter a posi¢do em que estavam. Em
torno desse projeto, a fracdo da camada média investigada caracteriza-se pelo forte ascetismo,
que se dd por meio dos investimentos em poupanga ou contencdo de despesas, pelo
malthusianismo, ou seja, a reducdo do numero de filhos, e pela boa vontade cultural, isto €, a
busca de apreensdo da cultura reconhecida e valorizada pelos pares. As casas dessas familias
constituiam verdadeiras extensdes da sala de aula e as maes, principalmente, se ocupavam de
auxiliar os filhos com as atividades escolares. A convergéncia das acdes familiares em torno da
exceléncia escolar seus filhos, articulada aos conhecimentos sobre a escola, a academia ¢ o
desempenho escolar dos filhos, permitiam a essas familias realizar, com rigor, a tarefa de “pais

de alunos” (FTALHO, 2012, p. 42). Soma-se a isso a posse de informagdes sobre os

[...] indicadores internos da exceléncia (reputagdo dos professores, perfil e rendimento
dos alunos da sala ou da mesma série do filho, notas obtidas em cada avaliagdo,
volume e qualidade das leituras e dos deveres, nivel de exigéncia das provas, etc.) e
dos indicadores externos de exceléncia (ranking das escolas, indices de aprovagdo no
vestibular, etc.). (FIALHO, 2012, p. 42)

Esse trabalho revelou que essas criancas ocupavam um papel central no projeto
familiar dos contextos investigados e os pais davam existéncia as praticas ensaiadas e prudentes
com vistas a satisfacdo de seus filhos e da felicidade deles. Constatou-se um rigido controle
com a rotina escolar para inculcacdo dos valores escolares, da organizagdo e da disciplina.
Nesse cendrio, essa pesquisa indicou que o tempo livre, as atividades de lazer, o uso do
computador e da televisdo ndo escapavam da vigilancia dos pais. Essas atividades eram um
“imperativo de produtividade” e levavam esses sujeitos “a se aproveitar cada situacdo para
investir, ensinar, ampliar e acrescentar algo a vida do filho por parte dessas familias que
parecem ndo descansar nem nos momentos de lazer” (FIALHO, 2012, p. 55). A interacdo entre
familia e escola também configurou uma agao so6lida e segura de anuéncia, conviccao e lealdade

aos objetivos institucionais e escolares na escola pesquisada.
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No que tange as praticas educativas dessas familias, o embasamento no estudo sobre
as escolhas dos pais na escolariza¢do dos filhos permitiu a constatagdo de que a escolha do
estabelecimento foi revestida pelas praticas de familias “escolhedoras” por meio do processo
de child-matching com vistas a “assegurar o ajustamento entre as caracteristicas do filho e as
caracteristicas do estabelecimento de ensino” (FIALHO, 2012, p. 68). Os deveres de casa ¢ as
atividades complementares a essa tarefa, tal como o exercicio da leitura, ratificaram o
compromisso da familia com o alto desempenho de seus filhos. A busca por aulas particulares
€ ao apoio psicopedagdgico e psicoterapéutico demonstraram que essas familias eram altamente
mobilizadas em torno do sucesso escolar dos seus filhos. Outro indicativo dessa mobilizagao e
da construcdo da exceléncia escolar estava nas atividades extraescolares de diversas naturezas:
esportiva (natagdo, futebol, gindsticas e danca), musicais (aulas de violdo, piano e coral) e
linguistica (aulas de Lingua Inglesa). As atividades de natureza linguistica, como os cursos
livres de linguas estrangeiras, relevam a busca pela constitui¢do de individuos com disposi¢des,
competéncias, habilidades e de um capital internacional (NOGUEIRA, 2010).

Tratando-se dos processos de producgdo das elites escolares, o estudo de Brandao e
Carvalho (2011) fornece mais elementos que auxiliam na compreensao relacional das trajetorias
de exceléncia dos estudantes do CAp-Coluni e das praticas educativas familiares as quais eles
foram submetidos. O trabalho desenvolvido pelas autoras envolveu diversos atores do processo
de escolarizacdo em escolas com caracteristicas distintas (instituigdes bilingues, escolas
confessionais, colégios de aplicagdo, etc.) com foco no modo como se produzem as elites
escolares. Os resultados obtidos nessa pesquisa indicaram que nesses estabelecimentos ha a
“articulacdo dos perfis das familias e estudantes com a qualidade e experiéncia dos profissionais
integradas no projeto politico-pedagogico das escolas investigadas”, o que ¢ denominado pelas
autoras de “circularidade virtuosa” (BRANDAO; CARVALHO, 2011, p. 513).

A pesquisa também indicou uma mudancga no perfil de capital cultural das elites, com
um deslocamento mais frequente aos centros de compras, de passeios aos fins de semana e
programas familiares ou com os colegas. A obtencdo de conhecimento por meio de fontes
diversas de informag¢ao também emergiu como pratica cultural recorrente no grupo investigado.
Outro aspecto levantado foi a mudancga no estilo cognitivo dos estudantes a partir do advento
das novas tecnologias de comunicagdo e informacao, isto ¢, as respostas as indagagdes dos
professores em sala eram provenientes dos alunos sempre conectados as novas tecnologias, mas
com comportamento disperso em sala de aula.

A falta de supervisao escolar dos pais e a inser¢ao deles no mercado de trabalho resultou

na transferéncia da responsabilidade com o processo de ensino e aprendizagem dos pais para a
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escola, isto ¢, foi delegada competéncia para o controle das condutas dos filhos as institui¢des
de ensino (BRANDAO; CARVALHO, 2011). Na pesquisa, a gestdo escolar, o controle do
curriculo e a supervisdo dos alunos, portanto, compdem outro fator para producdo das elites
escolares e fornecem subsidios aos pais para acompanharem a condu¢ao do trabalho escolar.

Nos estabelecimentos pesquisados, verificou-se a existéncia de certa autonomia docente
em um “sistema de supervisdo e coordenagdo que parece estruturar um estilo pedagdgico — ou
alguns parametros de qualificacdo do trabalho com os alunos — que atravessa as diferentes
praticas e estilos docentes individuais” (BRANDAO; CARVALHO, 2011, p. 515). Na Franga,
Bourdieu (2011, p. 238) ja havia assinalado que as disciplinas e os professores sdo capazes de
produzir uma “hierarquia no interior da elite escolar” como produto das aptidoes exigidas por
cada conteudo e por cada docente.

Nessas escolas, “a observagao das bibliotecas escolares evidenciou a valorizagao [dos
professores e dos bibliotecérios] e os recursos empregados na atualizacdo e renovagao do acervo
das escolas investigadas”, ou seja, a “valorizacdo da leitura” ¢ um indicador de capital cultural
e elemento da produgdo da exceléncia escolar (BRANDAO; CARVALHO, 2011, p. 515).
Como resultado desse capital cultural, bem como do capital simbolico e social, constatou-se o
forte senso de pertencimento a adesdo dos alunos, professores e funcionarios a essas
instituigdes.

Além disso, essas escolas tentaram livrar suas praticas escolares de julgamentos e
interferéncias das familias dos estudantes. Essa tentativa de distanciamento das intervengdes
familiares, no caso desses estabelecimentos pesquisados, aproxima, em alguma medida, esses
contextos das agdes de “colonizacdo da escola” encontradas na pesquisa socioldgica como
indicadoras da passagem da meritocracia para a parentocracia, caracterizada pelo conjunto de
investimentos das familias das fracdes das camadas médias a carreira escolar dos filhos
(NOGUEIRA, 2010).

A Uultima caracteristica apontada por Branddao e Carvalho (2011, p. 516) ¢ a
diferenciagdo, por meio das caracteristicas dos estabelecimentos, como uma “estratégia
fundamental entre as escolas que disputam a preferéncia dos estudantes bem equipados para
garantir a sua posi¢do no pddio das melhores”. Isso configura uma necessidade do mercado
escolar e como uma estratégia de classe para manuten¢do ou ascensao de seu status social por
meio da escola (BALL, 2005; NOGUEIRA, 1991).

Devido a mudanga de estabelecimento de ensino para instituicdes menos rigorosas,
contratacdo de professores e aulas particulares, intercdmbio, entre outros elementos

encontrados, as autoras argumentaram que o sucesso de escolarizagdo das elites muitas vezes
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se da por estratégias para evitar o fracasso escolar por meio de escolhas mais adequadas, além
de que “€ preciso ndo esquecer que as escolas de maior prestigio frequentadas por esses grupos
sociais [as elites] costumam ser extremamente seletivas” (BRANDAO; CARVALHO, 2011, p.
510).

Em sintese, a produ¢do académica sobre essa tematica indica que a relacao das familias
com a escola, a constituicao das trajetérias académicas de exceléncia da prole e a inculcagdo de
disposi¢des favoraveis a escolarizagdo dos sujeitos “depende da distancia entre o meio familiar
e o mundo académico e de suas chances genéricas de sobrevivéncia no sistema — ou, em outras
palavras, sobre a probabilidade de ela aderir a uma determinada posi¢do académica que esta
diretamente ligada ao seu grupo de origem” (BOURDIEU, 1996, p. 21, traducdo nossa).

As investigagdes mais recentes produzidas no campo da Sociologia da Educacao, como
a conduzida em Portugal por Palhares (2014, p. 33), acrescentam ao estudo das praticas
educativas familiares, das trajetorias escolares e da construcdo da exceléncia escolar o
argumento de que sdo “os fatores extraescolares, designadamente as dimensdes socioculturais,
que mais tém sido apontados como determinantes na definicdo de trajetorias de exceléncia
académica”. Dessa forma, a proxima se¢do trata desses fatores extraescolares, observando a

exteriorizagdo deles nas vivéncias escolares em estabelecimentos de exceléncia.

1.4 As vivéncias escolares em estabelecimentos de exceléncia

Nesta se¢do, inicialmente, recorre-se & semantica a fim de articular o uso das palavras
“experiéncia” e “vivéncia”. Conforme o Diciondrio Escolar da Lingua Portuguesa, da
Academia Brasileira de Letras (2008, p. 1298), a “vivéncia” ¢ um “conhecimento adquirido e
desenvolvido através da experiéncia; o processo de viver e ter experiéncia de alguma coisa; e
fato ou experiéncia vivida”, a medida que o significado de experiéncia, conforme o mesmo
dicionario (2008, p. 563), ¢ o “ato ou efeito de experimentar (-se); experimento cientifico;
conhecimento obtido ao logo da vida; conhecimento, sabedoria; conhecimento especifico
advindo de uma determinada pratica; tentativa, prova”.

Considerando, pois, que ambos 0s termos pertencem a um mesmo campo lexical e
semantico, eles serdo tomados, neste trabalho, como sindnimos, uma vez que se pretende tratar
“experiéncia” e “vivéncia” como conhecimento construido por meio das praticas sociais as
quais os individuos estdo inseridos. Cabe ressaltar, ainda, que o proprio dicionario da Academia
Brasileira de Letras utiliza um termo como parte do processo de defini¢do de outro, como se
percebe nos excertos citados. Esclarecido o uso dos termos neste trabalho, inicia-se a discussao

tedrica sobre as vivéncias escolares no campo da Sociologia da Educagado.
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Os estudos da Sociologia da Educa¢ao na Franga enfocaram sua producgdo na “andlise
dos fluxos escolares ou a formagdo das desigualdades no sistema e nos estabelecimentos
escolares” e, na década de 90, a producdo do campo, com enfoque na “pluralidade de
racionalidades e de l6gicas de acdo a partir das quais os alunos fundam sua relacdo com a
escolaridade”, comega a aumentar (CAILLET, 2011, p. 392). De acordo com o autor, o
crescimento da producdo cientifica sobre as experiéncias escolares se deu por dois motivos. O
primeiro ¢ a massificacdo, fenomeno que permitiu a entrada de novos publicos nos
estabelecimentos escolares; ja o segundo ¢ a mudanga de paradigma, que desloca o olhar da
“sociedade” para o “individuo”, a fim de compreender sua constituicdo como “sujeito”. Isto
posto, a experiéncia escolar dos alunos passa a ser um tema caro a Sociologia da Educacao,

constituindo um objeto de estudo cujo objetivo ¢é

[...] melhorar os conhecimentos sobre os alunos interessando-se de perto pela maneira
com a qual estes vivem as mutagdes: quem sao eles? Que sentido eles ddo a sua
escolaridade? Que relagdo eles tém com a institui¢cdo escolar? Como se adaptam a esta
institui¢do ou lhe fazem oposi¢do? Nao se trata apenas de analisar a ‘experiéncia
vivida’ dos alunos, mas de compreender as mudangas institucionais a partir de um
ponto de vista dos alunos e das dificuldades que eles encontram no cotidiano de sua
motivagdo e de seus projetos. (CAILLET, 2011, p. 393)

No Brasil, o trabalho de Portes (2014) sobre a experiéncia universitaria de estudantes
oriundos das camadas populares matriculados na UFMG propicia o entendimento sobre de que
modo as vivéncias estudantis devem ser compreendidas em uma universidade publica federal
de exceléncia. Portes (2014, p. 168) afirmou que “a vida cotidiana dos estudantes brasileiros é
muito pouco conhecida. Os sociologos e historiadores que se ocuparam do ensino superior
priorizaram as instituigdes, as estruturas, as ideologias em detrimento dos sujeitos que dao vida
a elas”. Antes de compreender a vida desses universitirios, o autor analisou a condi¢do
econdmica dos cinco sujeitos pesquisados por ele, uma vez que ela passa a implicar nas
demandas encaradas por esses estudantes ao longo de seus cursos. E essa condigio, também,
que determinou o enfrentamento ao que o autor denominou como “questdes paralelas a
universidade”, ou seja, aos assuntos ligados a habitacdo, vestudrio, tempo-livre e assuntos
familiares. Para fazer frente a essas questdes e manter esses alunos no ambiente universitario,
a assisténcia estudantil prestada pela universidade se torna “a liga mais significativa na fragil
estrutura econdmica a qual o jovem estd vinculado, na esperanga de concluir seus estudos
universitarios” (PORTES, 2014, p. 179).

A compreensao dessas vivéncias estudantis ofereceu uma forma de investigar os efeitos
das vivéncias escolares na formagdo académica e identitiria desses estudantes em

estabelecimentos de ensino considerados de exceléncia (PORTES, 2014). Primeiramente, o
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autor compreendeu que o uso do tempo livre, combinado com a situagdo econdmica daqueles
sujeitos, possibilitou e impediu, diversas vezes, a frequéncia de uma vida cultural para além do
campus. Esses sujeitos precisaram se relacionar com os colegas para ocupar o espago no campus
universitario, ainda que de maneira lenta, ao passo que se sentissem mais adaptados a esse
ambiente. A apropriacdo desse espaco foi atenuante para “sustentagdo da trajetéria académica;
de formagdo da identidade dos jovens e como elemento possibilitador da construgcdo de
amizades mais so6lidas e que se tornardo fundamentais ao se passar dos estudos basicos para os
profissionais [...]” (PORTES, 2014, p. 199).

O estudo indicou, ainda, que “as possibilidades ficam muito reduzidas para aqueles que
ndo possuem uma ‘exceléncia escolar’ e todo esfor¢o académico se revela de pouco valor, pois
tem validade reduzida em um mercado no qual todos sdo competitivos e bons estudantes”
(PORTES, 2014, p. 211, grifo nosso).

A vida académica desses sujeitos foi marcada também pelo relacionamento com o corpo
docente da universidade, pois “desde os primdrdios da trajetoria escolar do pesquisado essa
relacdo ¢ vista como estratégica e importante” (PORTES, 2014, p. 211). Essa proximidade ser
possivelmente pode ser interpretada como uma estratégia, ainda que despretensiosa, de
reconhecimento como individuos e de estabelecimento de uma rede de contatos relevante para
os estudos na universidade, além das questdes afetivas e da possibilidade de sofrerem por
bajular o professor.

Nessa pesquisa, “a sala de aula ¢ o lugar privilegiado das manifestacdes do poder, do
saber, da solidariedade e da intolerancia (dos estudantes e dos professores)”, pois esse espacgo
também ¢ tido como um local de construcao de possibilidades, de expressdo do conhecimento
em construcado e ja adquirido, para encarar o que hé para além da universidade. Ressalta-se que
€SSe grupo era rigoroso consigo mesmo, uma vez que eles conviviam com outros colegas “que
possuem uma producdo académica acima da média” e em turmas cujos dados indicam que sdo
“muito boas”. Contudo, para alcangarem o status de “alunos padrdo”, deveria haver a
convergéncia entre as “capacidades cognitivas” e “certo capital cultural e economico”, sendo
que esses capitais os faltavam (PORTES, 2014. p. 233).

No mesmo contexto que Portes (2014), o estudo de Nogueira (2000, p. 140) observou
que as atividades extracurriculares, as quais ocorrem de modo paralelo as atividades
obrigatdrias do curso de graduagdo, “estendem, reforcam, ampliam os saberes e saber-fazer
minimos oferecidos nos cursos frequentados”. Um dado encontrado e que evidencia essa
constatagdo foi a quantidade de sujeitos que detinham bolsas de iniciacdo cientifica, eram

monitores das disciplinas de graduacdo ou participavam de projetos de extensdo universitaria
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ou de programas de estagio facultativos. Observou-se que esses jovens possuiam um amplo
conhecimento sobre o funcionamento do sistema universitario, uma vez que eles possuiam
familiaridade com o universo académico, com destaque para as agdes familiares na
concretizagao dessas atividades extracurriculares.

Tratando das agdes familiares nesses casos, Nogueira (2000, p. 142) identificou “a
constante preocupacdo desses pais com as credenciais académicas adquiridas pelo filho ao
longo do percurso universitario, pois, melhor do que ninguém, conhecem a importancia disso
no desenrolar desse percurso, com repercussdes sobre a vida profissional futura”. Em
decorréncia dessa acdo, esses jovens possuiam altas chances de ingresso para cursos de
mestrado e doutorado logo apos a conclusdo da graduagdo.

Nessa pesquisa, encontrou-se um nimero reduzido de casos que exerciam atividades
remuneradas. No entanto, quando essas atividades eram de ordem intelectual, como aulas
particulares em diferentes ambientes, isso contribuia para o prolongamento do oficio de
estudante e ndo apresentava uma contradicao a ele (NOGUEIRA, 2000).

Além dessas experiéncias no campus da UFMG, encontraram-se experiéncias de
escolarizagdo no exterior, em virtude da mudanca temporaria dos pais para treinamentos de
poés-graduacdo em instituicdes estrangeiras; de estadias, com Onus as familias, de
aproximadamente seis meses para cursos de idioma ou estdgios universitarios; ou da
participagdo em programas de intercdmbio, promovidos por empresas desse setor. Fato é que,
nesses casos, as vivéncias internacionais € “o dominio de uma lingua estrangeira importante
beneficialm] o aluno, na volta ao pais, no acompanhamento dessa disciplina na escola
brasileira, de um modo geral” (NOGUEIRA, 2000, p. 148).

Por outro lado, em Costa (2017), a auséncia dessas experiéncias internacionais e,
sobretudo, da aquisi¢cdo de uma segunda lingua, com énfase na lingua inglesa, representou um
prejuizo para as trajetorias escolares dos professores por ela investigados. Em suas formagdes
académicas, o dominio desse idioma se tornou uma inevitabilidade e verificou-se a necessidade
de aprendé-lo, em escolas de idioma, em cursos de extensdo universitarios ou de maneira
independente. De acordo com Costa (2017, p. 251), “a lingua estrangeira se tornou um déficit
significativo, pois a inseguran¢a no dominio inibiu a realiza¢dao de estagios ou a participagdo
em projetos no exterior, restringindo os horizontes para o desenvolvimento profissional”.

Corroborando com o estudo de Portes (2014), a pesquisa de Costa (2017) identificou
que as vivéncias estudantis dos sujeitos investigados foram marcadas pelas exigéncias materiais
e culturais, com as quais os estudantes se deparam na trajetoria académica e na construgdo de

seus percursos escolares. Esses individuos também dependiam fortemente da assisténcia
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estudantil para solucionar as questdes paralelas a universidade. Nesse quesito, a assisténcia
estudantil advinha dos indicadores de exceléncia escolar definidos pelo alto desempenho
académico, o envolvimento em atividades de pesquisa cientifica e extensdo universitaria e a
auséncia de reprovacdes nas disciplinas do curso. Além disso, morar sozinhos para esses
sujeitos foi um desafio, mas, a0 mesmo tempo, um elemento formativo em seus percursos
escolares, pois, aliado a convivéncia académica, eram nesses espagos que o habitus académico
se constituia.

Essas exigéncias materiais e simbdlicas encontradas na literatura socioldgica como algo
intrinseco as vivéncias escolares em estabelecimentos de exceléncia aparecem imbricadas na
propria nogdo de exceléncia escolar, conforme apontou Viana (2014). Ao analisar um texto de
Perrenoud (2008), a autora argumentou que a exceléncia escolar se manifesta por meio das

praticas e das competéncias necessarias a ela, ou seja,

[...] a exceléncia, ao contrario de uma conduta banal, requer que se coloque em pratica
conhecimentos, saber fazer, técnicas, um oficio, sabedoria, arte, ciéncia, que nem
todos podem dominar com facilidade; que exige uma assimilagdo progressiva e
paciente, ao preco de um trabalho, de determinados sacrificios, de uma disciplina
consentida com maior ou menor liberdade e, algumas vezes, de larga experiéncia e de
formacdo exigente (PERRENOUD, 2008, p. 40 apud VIANA, 2014, p. 21, tradugdo
da autora).

No caso do CAp-Coluni, observou-se em textos produzidos em diferentes épocas pelos
estudantes do colégio que suas vivéncias escolares reafirmam a exceléncia da institui¢do e
apontam caminhos para a compreensdo desse fendmeno no estabelecimento, conforme aborda-

se a seguir.

1.4.1 Textos de estudantes sobre suas vivéncias escolares no CAp-Coluni
Destacam-se, inicialmente, as vivéncias dos estudantes no CAp-Coluni, o sentimento
de pertencimento, que pode ser observado no texto publicado no Jornal do Grémio Estudantil®,

de 2003, cujo titulo € Uma questdo de persisténcia.

Agora, no ultimo ano, estamos preocupados com o vestibular, profissdo e ndo
percebemos o tempo passar. Ja sentimos saudades do Coluni. Foi neste Colégio que
vivemos os melhores momentos de nossa vida, e principalmente, passamos a acreditar
em nods. Saimos com a certeza de que chegamos até aqui, porque persistimos em
nossos objetivos. E para os que ficam, que aproveitem cada momento, por mais dificil

¥ Esses textos, que serdo analisados discursivamente, fazem parte do acervo bibliografico sob a responsabilidade
do Grémio Estudantil do CAp-Coluni, entidade representativa do corpo discente da instituigdo, e foram
gentilmente cedidos a este trabalho apds solicitagdo feita em comunicagdo pessoal. Ao longo do tempo, os nomes
dos jornais sofreram modifica¢des, mas ndo ha registros sobre o motivo de tal mudanca. Embora a organizagdo do
Grémio Estudantil seja assegurada pelo Artigo n°. 92 do Regimento da escola, seu funcionamento também néo é
linear. Atualmente, a publicagdo se chama O Prisma e, de acordo com o relato publicado no editorial da edi¢do de
novembro de 2018, “ao longo da histdria do colégio, o jornalzinho produzido pelos estudantes e mediado pelo
grémio vem existindo e, infelizmente, deixando de existir” (O PRISMA, 2018, p. 2).
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que possa parecer, pois vocés estdo no melhor colégio do mundo (Estudante do triénio
2001-2003. Uma questdo de persisténcia. DuColuni, 2003, p. 20-21).

No trecho acima, a estudante, com o uso dos modalizadores’ “melhores”, “melhor” e
“com a certeza”, evidencia de forma positiva seu ponto de vista sobre o colégio, que culmina
na denominag¢do da institui¢do como o “Melhor Colégio do Mundo”. Outro fator importante ¢
que a estudante estava na terceira série do ensino médio, e se refere ao tempo vivenciado de
forma positiva. Considerando também o titulo e a construgao discursiva do trecho citado, pode-
se inferir que ha implicita certa ideia de individualiza¢do e de meritocracia, “com uma
representacdo que indica que o esforco e o sacrificio do individuo sdo necessarios para o €xito
escolar” (GOMES, 2014, p. 70).

No mesmo texto intitulado “Uma questdo de persisténcia” encontra-se o seguinte

desenho:

Figura 2 — A “Fabrica de Génios”

R
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Fonte: Estudante do triénio 2001-2003. Uma questdo de persisténcia. DuColuni, 2003, p. 20-21.

Na imagem, a exceléncia do CAp-Coluni ¢ expandida, fazendo alusdo a fabricagido da
exceléncia dos estudantes por meio do uso da metafora “Fabrica de Génios”. Para Gomes
(2014), nas trajetérias de sucesso dos estudantes do CAp-Coluni e nas praticas educacionais,
tanto das familias quanto dos estudantes, hé, de fato, uma fabricacdo que resulta na exceléncia
escolar dos discentes do CAp-Coluni.

No trecho a seguir, também publicado no jornal produzido pelo Grémio Estudantil, em

2004, por outro estudante, o tom que os modalizadores imprimem ¢ outro:

E por essas e outras que observo o Coluni como um colégio extremamente
discriminatério quando planeja seu curriculo escolar. Mas, ndo acredito que uma
redagdo va fazer diferenca. Nunca acreditei na maxima de que 'se todo mundo fizer
sua parte... etc.... etc...". O que realmente faria a diferenca para mim, é se pessoas
influentes, com poder de decisdo, manifestassem sua indignagao e propusessem novas
medidas para que o Coluni realmente se transforme no melhor colégio de Minas,
valorizando igualmente todas as areas de conhecimento e ndo se transformar em uma

? Para Cassany e Marti (1998 apud PEREIRA, 2015, p. 106), o uso de modalizadores “sio estratégias discursivas
que tém como objetivo modalizar o discurso acrescentando ao texto elementos altamente subjetivos como os juizos
de valor, as opinides e as apreciagdes”.
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mera calculadora (Estudante do triénio 2004-2006. Humanidades: uma opg¢do ou um
peso para o Coluni? DuColuni, p. 20-24, novembro de 2004).

Nesse trecho, o autor, que na época cursava a primeira série do ensino médio, apontou
que as Ciéncias Humanas nao sdo tdo valorizadas na institui¢ao e ele expressa seu entendimento
de que os gestores do colégio t€ém poder e capacidade de propor medidas que possam equiparar
as areas do conhecimento no curriculo escolar. Nessa proposi¢do, o estudante nao considera as
razdes e os fundamentos das hierarquias entre as disciplinas. Para Bourdieu (1996, p. 19,
traducdo nossa), “as diferengas entre as disciplinas a0 mesmo tempo mascaram e desvelam
diferencas sociais”. De acordo com o autor, as disciplinas candnicas, majoritariamente das
Ciéncias Exatas, sdo consideradas mais importantes e os estudantes com facilidade nessas
matérias possuiriam um “dom” que colaboraria com seu desempenho e distingdo académica,
mas que nada mais sdo que facetas da socializagdo primaria no ambiente familiar e do capital
cultural herdado por eles nessa socializagdo. Gomes e Nogueira (2017, p. 204) corroboram com
o entendimento desse estudante de que determinadas disciplinas se sobrepdem a outras no CAp-
Coluni, pois, para as autoras, no colégio ¢ dada “forte énfase para a area de Ciéncias Exatas
[...]".

O poema a seguir, escrito em 2018, insere a denominacdo de “Melhor Colégio do
Mundo” por meio de outras vozes, as dos que se sentem orgulhosos por expressar essa ideia.
Além do mais, o autor expande a nogao de melhor colégio do mundo para além da dimensao
escolar e das vivéncias na instituigdo, inserindo os eventos sociais, denominados rocks, como

parte de sua rotina que colabora para que o colégio seja considerado o melhor do mundo.

O melhor colégio do mundo
Muitos sentem orgulho ao dizer
Todo esse amor € oriundo

De momentos de muito prazer

Porém o caminho é complicado
Sacrificios devemos fazer

O nosso tempo ¢ contado

Mas temos que nos satisfazer

Entre varias provas e trabalhos
Sempre um rock para nos entreter
Vivemos assim sem atalhos

Para que as notas azuis possam ser

Vivemos todos os dias batalhando

Com as amizades que aqui criamos

E com tristeza sempre pensando

No dia em que todos nos separamos

(Estudante do triénio 16-18. Muito mais que um colégio. O Prisma, fevereiro de
2018, p. 7).
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Nos dois trechos citados a seguir, também publicados no ano de 2018, os alunos da
terceira série do ensino médio do CAp-Coluni trazem a denominagdo de “Melhor Colégio do
Mundo” no titulo da matéria. No primeiro trecho, os autores consideram que a imagem de
exceléncia da institui¢do estd consolidada, ou seja, a posicdo do CAp-Coluni e os fatores que o
levam a tal notoriedade estdo sélidos. Contudo, percebe-se, por meio da repeticdo da palavra
“topo”, que a mesma noticia considera que faltam alguns aspectos para que, de fato, o CAp-
Coluni chegue ao topo. Eles ndo se referem ao topo da hierarquia dos estabelecimentos de
ensino no pais, esse ja conquistado. Para eles, ainda ¢ preciso que a comunidade escolar se
organize para alcancarem o topo em outras areas da formacdo, além das habilidades e
competéncias medidas pelo Enem que ja posicionam o CAp-Coluni como a melhor institui¢do
publica do pais em fun¢do dos resultados dos estudantes nesse exame (NOGUEIRA;

LACERDA, 2014).

Em mais de meio século de historia, o Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal
de Vigosa (CAp-COLUNI/UFV) consolidou uma imagem de exceléncia pedagogica
e garantiu seu lugar dentre as instituigdes educacionais de referéncia dentro do sistema
publico de educacdo brasileiro (Estudantes do triénio 16-18. 53 anos de COLUNI: os
desafios a serem vencidos pelo “Melhor Colégio do Mundo”. O Prisma, margo de
2018, p. 5-7).

Depende de nds: alunos, professores, técnicos, funcionarios, todos sdo responsaveis
na missdo de permitir que 0 COLUNI almejar o topo (sic). O topo na qualidade de
ensino, o topo na formagdo humana, o topo na constru¢do de uma escola democratica
para todos (Estudantes do triénio 16-18. 53 anos de COLUNI: os desafios a serem
vencidos pelo “Melhor Colégio do Mundo”. O Prisma, margo de 2018, p. 5-7).

Produgdes textuais dos alunos do CAp-Coluni sobre suas vivéncias no colégio, em

2019'°, também expressam o sentimento comum de pertencimento a uma elite escolar.

Ser estudante do CAp-Coluni é carregar no peito uma cor e leva-la consigo para o
resto da vida.

Ser aluno do CAp-Coluni é ficar um bom tempo na fila do desespero, vulgo fila do
atendimento.

Ser estudante do CAp-Coluni € aprender a dividir a trajetéria, momentos bons ou ruins
€ crescer em conjunto.

Ser estudante do Melhor Colégio do Mundo ¢ entender que temos momentos bons e
ruins. Assim, passamos por varias experiéncias, construindo quem somos.

Ser estudante do Coluni ¢ unir a vontade de estudar, que levou-nos a vir pra ca [sic] e
o pertencimento representado pelo Prisma.

Em uma produgao sobre o senso de pertencimento as escolas publicas de exceléncia no

contexto chileno, Quaresma e Zamorano (2016) constataram que esse senso constroi as

' Os trechos apresentados integram um trabalho escolar feito pelos alunos do CAp-Coluni em agosto de 2019,
més em que se comemora o “Dia do Estudante” no Brasil. Os discentes foram convidados a publicar uma foto com
a rotina escolar deles e uma pequena legenda para a imagem que completasse a frase “Ser estudante €”. As
fotografias, selecionadas pelas professoras da area de Lingua Portuguesa para exposicdo, ficaram expostas de
maneira piblica em um dos murais do colégio. Os trechos apresentados se referem aquelas legendas que expressam
o sentido de ser, especificamente, aluno do CAp-Coluni.
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vivéncias escolares por meio do sentimento de orgulho de pertencer aquela instituicao, de ter
obtido aprovagdo em um processo seletivo e da identificacdo dos estudantes com os valores
escolares. Esses discursos evidenciam que o “contato continuo e prolongado com os colegas de
turma, dotados de disposi¢cdes semelhantes ou relacionados, apenas reforca em cada aluno
disposicdes e valores compartilhados por todos e, portanto, a confianga de cada aluno em seu
proprio valor”, conforme Bourdieu (1996, p. 182, tradugdo nossa).

Todos os trechos escritos pelos alunos do CAp-Coluni indiciam o espirito de corpo
entre eles, o qual, de acordo com Bourdieu (1996, p. 183, tradugdo nossa), se caracteriza por
uma “encantada adesdo aos valores académicos e ao valor de um grupo que faz dele um corpo
integrado preparado para todo tipo de mudanga capaz de reforcar a integragdo e a solidez de
seus membros”, decorrente da “segregacdo agregativa” produzida pelo rigoroso exame de
selecdo da instituicdo. Na perspectiva bourdieusiana, esse sentido de solidariedade entre os
membros de um mesmo estabelecimento de ensino ancora-se em percepcdes, apreciagoes,
pensamentos e acdes produzidos por esses membros, sendo reflexos de uma acao inconsciente,
porém bem orquestrada.

Por certo, escolas de exceléncia como o CAp-Coluni se parecem com “‘sociedades
fechadas”, nas quais seus estudantes compartilham o mesmo estilo de vida. Isso se torna
perceptivel pela observacdo “ndo apenas em sistemas coerentes e distintos de referéncias
culturais e valores éticos ou politicos, mas também na observacao da hexis corporal, roupas e
nas formas de falar” (BOURDIEU, 1996, p. 180, tradu¢@o nossa).

Dessa forma, as solidariedades desenvolvidas entre os colegas de turma e as afinidades
associadas ao colégio em que estudam engendram, entre os membros dessas comunidades
escolares, afinidades associadas a um projeto educacional comum e a formagao que recebem
das institui¢des de exceléncia (BOURDIEU, 1996). Outra faceta do espirito de corpo dos
estudantes do CAp-Coluni pode ser a referéncia a escola, nos textos acima, apenas pela sigla
de seu nome de fundagdo: Coluni. De certo modo, essa utilizagdo recorrente nesses textos € nos
que foram apresentados na Introdugdo deste trabalho aproxima-se ainda mais da nogdo de
espirito de corpo, quando se verifica somente o uso do acréonimo “Coluni” pelos membros da
instituicdo, o que também pode ser considerado como uma caracteristica “de um grupo
conhecido e reconhecido, cujos membros estdo unidos através de seu capital simbolico
compartilhado”, unidos pelas solidariedades e pelos valores compartilhados (BOURDIEU,
1996, p. 201, tradugdo nossa).

Neste capitulo, para a definicdo dos tragos da exceléncia nas institui¢des escolares,

foram observadas as condig¢des institucionais de producdo da exceléncia escolar, ou seja, sua
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historia, infraestrutura, seu estilo pedagogico, as formas de recrutamento e selecao dos alunos,
as caracteristicas do corpo docente e as propriedades socioculturais do corpo discente dos
estabelecimentos de ensino de exceléncia. Utilizar-se-4 esses mesmos tragos para qualificar a

exceléncia académica do CAp-Coluni no préximo capitulo.
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CAPITULO 11
O CAP-COLUNI E SEUS ESTUDANTES

Na primeira se¢do deste capitulo qualificar-se-a a exceléncia do CAp-Coluni a partir da
sua historia, do rigoroso processo seletivo, dos recursos humanos altamente qualificados, da
rotina escolar, da infraestrutura e do alto desempenho de seus estudantes. Os trabalhos de
Barbalho (2008), Gomes (2014), Gomes e Nogueira (2017), Hollerbach (2016) e Nogueira e
Lacerda (2014) compdem o conjunto de referéncias sobre o CAp-Coluni que embasam este
capitulo. Documentos oficiais do colégio e da UFV também serdo utilizados para discutir os
elementos que constituem a alta qualidade do CAp-Coluni. Na segunda sec¢do, sdo descritas e
analisadas as propriedades sociais e escolares dos estudantes do CAp-Coluni ingressantes em
2018. Pesquisas realizadas no contexto brasileiro e no contexto europeu (ALVES et al., 2019;
BRANDAO, 2007; COSTA, 2017; IBGE, 2017; KOSLINSKI; ALVES; LANGE, 2013;
QUARESMA, 2012; NOGUEIRA, 2004; SINGLY, 2007; VAN ZANTEN, 2010; VIANA,
2014) embasaram a interpretacdo dos dados relativos as propriedades sociais e escolares dos

estudantes que ingressaram em 2018 no CAp-Coluni.

2.1 A exceléncia do CAp-Coluni

2.1.1 A historia do CAp-Coluni
O Colégio Universitario — Coluni'' comegou a funcionar na entdo Universidade Rural
do Estado de Minas Gerais — Uremg'>, em 26 de margo de 1965. Conforme aponta Barbalho

(2008, p. 50), a finalidade educacional do colégio era a

[...] integracdo secundarista ao meio universitario, assim como, completar ao mesmo
tempo o ensino de 2° grau dos alunos que nele se matricularem, levando em conta as
necessidades qualitativas e quantitativas de recrutamento da UFV, nas suas diversas
modalidades de habilitagdo, em forma de um primeiro ciclo, com fins de recuperagéo
das insuficiéncias evidenciadas pelo concurso vestibular; orientagdo para escolha da
profisséo, realizag¢do de estudos basicos para ciclos ulteriores de graduagéo.

Essa ¢ a razao pela qual, em seus anos iniciais, o colégio ofereceu apenas a terceira série
do entdo colegial, atendendo ao disposto na Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que

permitia a criacdo dos colégios universitarios pelas universidades brasileiras (HOLLERBACH,

' Neste trabalho, assim como em Barbalho (2008), utiliza-se a denominagdo Colégio Universitario — Coluni para
se referir ao periodo de 1965 a 2001. A denominag@o Colégio de Aplicagdo — CAp-Coluni sera utilizada para fazer
referéncia ao periodo 2001-atual.

'2 A Universidade Federal de Vigosa possui trés periodos historicos: foi fundada em 1926 como Escola Superior
de Agricultura e Veterinaria (Esav). Foi transformada, em 1948, em Universidade Rural do Estado de Minas Gerais
(Uremg). E, em 1969, foi federalizada para a Universidade Federal de Vigosa (UFV) (BORGES; SABIONI;
MAGALHAES, 2006).
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2016). Em outras palavras, a ““[...] sua criacdo foi para atender a uma demanda da Universidade,
preparando e formando a ‘elite’ de jovens que, posteriormente, ingressariam nos cursos de
graduacdo da UFV” (GOMES; NOGUEIRA, 2017, p. 192).

Para Hollerbach (2016, p. 58), “a criacdo do Colégio Universitario, porém, ndo garantia
nem a sua existéncia nem a exceléncia por si s6”, uma vez que a consolidagdo do colégio dentro
da estrutura organica da Uremg foi repleta de “contradigdes e lutas”, com inicio em fevereiro
de 1969, quando o Governo Brasileiro publicou o Decreto-Lei n°. 464. O artigo que permitia a
instituicdo de colégios universitarios pelas universidades brasileiras foi revogado nesse novo
decreto. Além disso, o colégio possuia dificuldades fisicas, materiais e de pessoal. Todavia, a
interpretagdo da lei pelo diretor do Coluni na época era de que a “revoga¢ao da possibilidade
de criagdo de novos colégios universitarios ndo significaria o fechamento dos existentes, visto
que esse fechamento ndo era explicitado no Decreto-Lei n°. 464/69” (HOLLERBACH, 2016,
p. 61). Aliada a essa interpretacdo do decreto-lei, também faziam parte da argumentacao do

diretor os resultados dos egressos do colégio em vestibulares, como mostrado na Tabela 2.

Tabela 2 — Dados da correspondéncia de 1973 em que ha o demonstrativo do aproveitamento

nos vestibulares e evasdes por efeitos do grau intensivo do Curso
Anos  Matriculados  Promovidos  Vestibulandos UFV ~ Aprovados % Aprovados na UFV

1966 78 32 27 27 100
1967 68 27 24 22 91,6
1968 56 33 30 28 93,3
1969 86 50 45 44 97,5
1970 116 80 71 68 95,7
1971 144 103 88 86 97,6
1972 140 11 95 80 84,2

Fonte: Hollerbach (2016, p. 70).

Na incerteza sobre a manutencdo do colégio, “[...] o argumento da qualidade dos
candidatos ao vestibular, egressos do Coluni, permanecia como um forte elemento na defesa da
manuten¢do do Colégio Universitario” (HOLLERBACH, 2016, p. 70). Outro fator para a
manuten¢do da escola foi que a “afinidade [de alguns professores da Uremg] com a ditadura
[militar] contribuiu para o fortalecimento do Colégio Universitario (Coluni) em um contexto
de quase extin¢do da propria escola” (BIANCH, 2019, p. 119). O alto desempenho dos alunos
era evocado com frequéncia como motivo para manuten¢do da institui¢do, pois “o nivel de
exceléncia alcangado pelos alunos e seu desempenho no ensino superior contribuiam para o
aumento da ‘vista grossa’ do Estado em relagdo ao colégio” (BIANCH, 2019, p. 120).

Em 1969, o Colégio Universitario — Coluni foi federalizado juntamente com a Uremg.

Jaem 2001 foi transformado em Colégio de Aplicagdo — CAp-Coluni. Essa mudanga teve inicio
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por meio de discussdes ainda na década de 1990, e o processo de transformagado foi pauta de
diversas reunides de colegiado, ja que o corpo docente buscava entender as motivacdes para a
mudanca e se com ela haveria a alteragdo da rotina escolar que afetaria, em alguma medida, as
bases institucionais e regimentais que criaram o colégio. A transformagao do Coluni em CAp-
Coluni, no entanto, ndo afetou o seu prestigio, sua reputacdo e o reconhecimento da sua posi¢ao
favoravel pela comunidade universitaria e pela sociedade civil (BARBALHO, 2008).

Um elemento que contribuiu para esse prestigio, a reputacao e o reconhecimento perante
a sociedade foram as geragdes de familias que estudaram no colégio, identificadas por Barbalho
(2008). Na série historica 1996-2007, foram identificados 215 grupos familiares em que os
irmaos, ou parentes proximos, prestaram o Exame de Selecdo do CAp-Coluni. Constatou-se
que parte desses estudantes identificados eram oriundos de familias com fraco capital
economico, social e cultural e, em maioria, oriundos de cidades circunvizinhas a Vigosa. O
colégio, portanto, significou uma forma de ascensdo social e profissional por meio do
estabelecimento de ensino. Para Barbalho (2008), esses lacos familiares produziram um
discurso sobre a exceléncia da institui¢do capaz de se transformar em uma tradi¢@o institucional
e colaborar com a adesdo dos alunos e ex-alunos a escola, aos seus valores € a sua memoria
institucional.

Desde 2013, o CAp-Coluni integra uma rede'® de 17 estabelecimentos de educagio
basica vinculados as Institui¢des Federais de Ensino Superior. Essa vinculagdo ¢ uma das razdes
e dos fundamentos para o colégio manter-se como uma instituicdo de exceléncia, uma vez que
essa associacao “a esfera federal, aliada as privilegiadas condigdes de ensino decorrentes de sua
incorporagdo a uma universidade” (NOGUEIRA, 2000, p. 130), assegura condi¢des singulares
de funcionamento.

De acordo com Gomes e Nogueira (2017, p. 191), “as condi¢des de exceléncia
académica do estabelecimento se devem a varios fatores, como o processo rigoroso de selecao
ao ingresso, a alta formac¢ao do corpo docente e a carga horaria de aulas, as praticas de avaliagdo

e as praticas disciplinares”, os quais sdo detalhados a seguir.

13 As diretrizes e normas gerais de funcionamento dos Colégios de Aplicagio das Institui¢des Federais de Ensino
Superior foram estabelecidas por meio da Portaria n°. 959, de 27 de setembro de 2013, do Ministério da Educag@o.
Esses colégios compdem o Conselho Nacional dos Dirigentes das Escolas de Educag@o Basica das Instituigdes
Federais de Ensino Superior. Disponivel em: <http://condicap.org/o-condicap/>. Acesso em: 24 mai. 2019.
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2.1.2 O exame de sele¢ado do CAp-Coluni

Nogueira e Lacerda (2014, p. 128), na analise dos dados do colégio relativos ao ano de
2011, constataram que a alta e estavel posicdo que o CAp-Coluni ocupa nos rankings de
estabelecimentos permite que suas agdes sejam regidas por uma légica rentista. De acordo com
Van Zanten (2005, p. 583), essa ldgica ¢ observada nas “escolas que ocupam as posi¢des mais
elevadas na hierarquia e que consideram que sua capacidade de atragdo ¢ estavel ou se modifica
pouco e lentamente tendem a adotar condutas de ‘poupadores’, ou seja, a contentar-se em gerir
seu capital com um esfor¢o minimo”. Para Bourdieu (2011, p. 250), “[...] quando uma
instituicdo [...] controla completamente sua propria reproducao, [ela] estd em condigdes de
atrair (ou afastar) para junto de si [...] os individuos mais ajustados as suas exigéncias [...]”.
Esse processo de escolha dos que a escolhem ao qual Bourdieu (2011) se refere ocorre no CAp-
Coluni, principalmente, por meio do exame de selegao.

O exame para o ingresso no CAp-Coluni existe desde a sua fundagdo, em margo de
1965, e ¢ a unica forma de ingresso nas 150 vagas ofertadas para a primeira série do ensino
médio do colégio. Ele ¢ realizado por uma comissdo nomeada pela Pro-Reitoria de Ensino
(PRE) da UFV envolvendo docentes do colégio e de outros departamentos da UFV, conforme
os contetidos cobrados no exame e coordenado por um servidor denominado “coordenador-
geral”, responsavel por conduzir todos os trabalhos do exame. As provas sdo aplicadas no
campus'* Vigosa da UFV, geralmente no més de novembro.

De acordo com os editais para o acesso dos dois ultimos anos “[serdo avaliados] os
conhecimentos, habilidades e experiéncias adquiridas ao longo da formagao correspondente ao
ensino fundamental e terdo complexidade compativel com esse nivel de ensino” (EDITAL n°.
27/2018/PRE, p. 4; EDITAL n°. 21/2019/PRE, p. 4). Durante cinco horas, os candidatos devem

responder as 39 questdes distribuidas da seguinte forma:

Tabela 3 — Estrutura do exame de sele¢do do CAp-Coluni nos dois tltimos anos

Provas Numero de questdes Tipo Total de pontos
Lingua Portuguesa 10 Objetiva 20
Matematica 10 Objetiva 20
Lingua Inglesa 02 Objetiva 02
Ciéncias 08 Objetiva 08
Geografia 04 Objetiva 04
Histoéria 04 Objetiva 04
Produgdo Textual 01 Discursiva 15

Fontes: Editais n°. 27/2018/PRE, p. 4, e n°. 21/2019/PRE, p. 4. Elaborag@o propria.

** Conforme o Estatuto da UFV, a universidade possui outros dois campi, que levam os nomes das respectivas
cidades, localizados em Florestal (MG) e Rio Paranaiba (MG).
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A correcdo do exame de selec@o se d4 nos termos da se¢ao “da apuragdo do resultado”

do Edital n°. 21/2019/PRE:

Inicialmente serd apurada a pontuagdo obtida pelo candidato nas provas
objetivas. No caso dos estudantes que cursaram integralmente o ensino
fundamental em escolas publicas brasileiras, solicitaram a concessdo do
beneficio do bonus no ato da inscrigéo e tiveram o seu pedido deferido, a essa
pontuagio serd acrescido o bonus de 20%. Apods a concessdo do bonus e
conforme a ordem decrescente dos pontos obtidos, serdo selecionados trés (3)
candidatos por vaga oferecida no CAp-COLUNI, ou seja, quatrocentos e
cinquenta (450) candidatos, cuja prova discursiva sera corrigida.

[...]

Seré acrescido o bonus de 20% a pontuagdo obtida na prova discursiva pelos
candidatos que cursaram integralmente o ensino fundamental em
estabelecimentos publicos brasileiros e que tiveram o seu pedido de concessdo
do bonus deferido.

Na prova para o acesso em 2020, realizada no fim de 2019, os candidatos deveriam

acertar, no minimo, 67,24% das questdes de multipla escolha para terem a prova discursiva

corrigida, de acordo com o previsto no edital. O ponto de corte do exame foi de 39,0 pontos'”,

em 73 pontos totais.

A concorréncia para acesso ao colégio ¢ elevada. Para ingresso em 2020, o exame

. . 16 , . . .
registrou 15,47 candidatos por vaga °. Porém, nem sempre foi assim, pois os alunos das turmas

de 1966, 1967, 1968 ¢ 1969 nao foram submetidos a essa prova (HOLLERBACH, 2016, p. 97)

e, nesses anos, a selecdo foi substituida pela andlise do historico escolar, seguindo uma

recomendacao da Reitoria da Universidade, uma vez que o nimero de vagas era maior que o

nimero de candidatos. Com o passar do tempo, o numero de vagas ofertadas oscilou entre 100

e 300, no periodo de 1970 a 1987, e se manteve em 150 vagas a partir de 1995. A relagdo de

inscritos por vaga no exame ¢ apresentada na Tabela 4.

Tabela 4 — Relagio de inscritos por vaga no exame de sele¢io do CAp-Coluni'’

(continua)
Ano Inscritos Vagas Relagdo Inscritos/Vaga
1980 542 250 2,17
1981 600 250 2,40
1984 286 300 0,95
1985 302 250 1,21
1986 304 180 1,69
1987 368 200 1,84
1996 405 150 2,70
1990 472 150 3,15
1991 645 180 3,58
1993 767 180 4,26

"> Dado disponivel em: <http://www.coluni.ufv.br/?page id=213>. Acesso em: 16 jan. 2020.

' Informagio extraida da se¢do “Exame de Selegdo — CAp-COLUNI 2020” do site do CAp-Coluni. Disponivel
em: <http://www.coluni.ufv.br/?page id=213>. Acesso em: 28 fev. 2020.

"7 0s dados dos anos de 1982, 1983 ¢ 1992 nio foram encontrados por Hollerbach (2016) e por Nogueira e Lacerda

(2014).
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(conclusdo)
Ano Inscritos Vagas Relagdo Inscritos/Vaga
1994 822 180 4,57
1995 866 150 5,77
1996 1122 150 7,48
1997 1157 150 7,71
1998 1312 150 8,75
1999 1159 150 7,73
2000 1157 150 7,71
2001 1256 150 8,37
2002 1575 150 10,50
2003 1718 150 11,45
2004 1894 150 12,63
2005 1894 150 12,63
2006 1727 150 11,51
2007 1557 150 10,38
2008 1486 150 9,91
2009 1476 150 9,84
2010 1789 150 11,93
2011 1734 150 11,56
2012 1660 150 11,07
2013 1977 150 13,18
2014 1912 150 12,75
2015 2190 150 14,60
2016 2270 150 15,13
2017 2028 150 13,52
2018 2287 150 15,25
2019 2222 150 14,81
2020 2321 150 15,47
2021 1698 150 11,32

Fontes: Hollerbach (2016), Neves (2016), Nogueira e Lacerda (2014) e pesquisa direta na institui¢do. Elaboragdo
propria.

Entre os anos de 1970 e 1975, a relagdo de candidatos por vaga variou entre 1,18 e 1,39.
Ja nos anos de 1976 e 1979, essa variacao foi de 2,03 a 2,57. Ao longo do tempo, o numero de
inscritos s6 aumentou, com o pico de 2.321 candidatos inscritos para 150 vagas ofertadas para
o0 acesso em 2020.

Nogueira e Lacerda (2014) observaram que, a partir de 1996, o numero de candidatos
inscritos no exame em relagdo ao ano anterior elevou-se. Nesse periodo, verificou-se o aumento
da oferta de colégios privados em Vigosa e a divulgagdo, mediante solicitacdo ao Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), dos resultados obtidos pelas institui¢des
no Enem por esses colégios e pelo proprio CAp-Coluni. Por outro lado, a ascendéncia de
candidatos ¢ interrompida na série 2007-2009, como possivel efeito da “[...] ocorréncia de
processos de autoeliminagdo entre os estudantes de estabelecimentos publicos e privados em
decorréncia da notoriedade do colégio e de sua posicdo nos rankings” (NOGUEIRA;

LACERDA, 2014, p. 145). A partir de 2010, retoma-se o crescimento do nimero de candidatos
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ao exame de sele¢do, com possivel resultado da estabilidade do colégio na posi¢cdo entre
estabelecimentos de ensino publicos nos rankings de desempenho das institui¢des no Enem.

A partir de 2012, verifica-se o forte crescimento no nimero de candidatos no exame de
selecdo do CAp-Coluni. Foi nesse ano que ocorreu a implementacdo do Sistema de Sele¢do
Unificada (Sisu) para selecionar estudantes, utilizando a nota do Enem, para as vagas dos cursos
de graduacao das Instituicdes Federais de Ensino Superior Brasileiras e foi promulgada a Lei
n®. 12.711, que reserva no minimo 50% (cinquenta por cento) dessas vagas para estudantes que
tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas. Diante dessas politicas de
inclusdo e da consolidagdo do CAp-Coluni como a “melhor escola publica” no contexto
brasileiro na logica dos rankings do Enem, ¢ possivel também que esse aumento decorra do
acirramento da competicdo das familias das fracdes das camadas médias para a escolha das
melhores escolas para matricular seus filhos (NOGUEIRA, 2010). A posicao do CAp-Coluni

nesses rankings, em que se verifica essa estabilidade de posicao, ¢ apresentada na Tabela 5.

Tabela 5 — Posicao do CAp-Coluni nos rankings de estabelecimentos publicos e privados, em
nivel nacional, 2006-2019

Ano de realizagdo do Posi¢do no ranking dos Posicdo no ranking dos estabelecimentos
Enem estabelecimentos publicos publicos e privados
2006 1° lugar 7° lugar
2007 2° lugar 9° lugar
2008 1° lugar 3° lugar
2009 1° lugar 5° lugar
2010 1° lugar 9° lugar
2011 1° lugar 8° lugar
2012 1° lugar 7° lugar
2013 1° lugar 12° lugar
2014 2° lugar 32° lugar
2015 1° lugar 33° lugar
2016 1° lugar 19° lugar
2017 1° lugar 19° lugar
2018 1° lugar 12° lugar
2019 1° lugar 11° lugar

Fontes: Gomes e Nogueira (2017), Nogueira e Lacerda (2014) e dados compilados pelo jornal Folha de Sdo Paulo.
Elaboragdo propria.

Nota: Esses rankings foram divulgados pelo Inep a partir de 2006 e descontinuados em 2015. A partir de 2016,
entdo, jornais brasileiros renomados, como a Folha da Sdo Paulo, utilizam metodologia semelhante a aplicada
pelo Inep para essa divulgagio.

Hollerbach (2016, p. 98) relatou que, no periodo de 1965-1981, o exame de selecdo “[...]
tinha um papel fundante na manutengdo da qualidade e da exceléncia, especialmente a medida
que o numero de candidatos aumentava”. Em 2017, Gomes e Nogueira (2017, p. 200) atestaram
que “tanto alunos como gestores, docentes e familias reconhecem que o exame de selegdo ¢é

uma estratégia utilizada pelo colégio para selecionar entre os inscritos, ‘os melhores alunos’,
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sendo que esse fator contribui para a garantia da sua exceléncia”'®.

Brandao (2007, p 17), ao estudar o processo de producao das elites escolares no Rio
de Janeiro, reconhece que a selecdo de estudantes provoca “a manutencdo dos padrdes de
desempenho que definem a posicao dessas escolas no &pice das hierarquias escolares” como
uma “garantia de atrair um publico cada vez mais afinado com os objetivos de distingdo no
sistema educacional”.

Bourdieu (1996, p. 198, traducdo nossa), analisando o campo das grandes escolas

francesas, afirma que os exames de sele¢do para ingresso em estabelecimentos de ensino sao

[...] estratégias que uma instituigdo pode implementar para garantir ou melhorar sua
posicio e que dependem da quantidade total de seu capital especifico
(inseparavelmente social e académico), bem como da estrutura desse capital (medido
em termos do valor especifico das competéncias garantidas) e seu capital estritamente
social (vinculado ao valor social atual ou potencial de seu corpo discente, presente e
passado — seus ex-alunos).

Além disso, a selecdo de estudantes pode ser vista como uma forma de

[...] selecionar os alunos que designam como os mais dotados, ou seja, os mais
positivamente dispostos (o mais ddcil, no verdadeiro sentido do termo) e os mais
generosamente dotados das propriedades reconhecidas. A escola de elite reforga essas
predisposi¢cdes por meio da consagragdo que se concede, simplesmente separando
seus alunos do resto (BOURDIEU, 1996, p. 102, tradugdo nossa).

A consagracdo a qual o autor se refere ¢ uma maneira de “tornar conhecida e
reconhecida a exceléncia do povo escolhido [...]” (BOURDIEU, 1996, p. 104, tradugdo nossa).
Um outro indicio dessa consagracdo dos escolhidos em relagdo a aprovagdo no CAp-Coluni ¢
o fato de que ¢ comum ver outdoors nas ruas da cidade de Vicosa e nas redes sociais diversas
mensagens parabenizando os aprovados ap6s a divulgagdo dos resultados do Exame de Selecao.
Com a selecdo, pode-se afirmar que o CAp-Coluni retine “um corpo discente homogéneo, em
termos de trajetoria académica, e membros de uma elite escolar” (GOMES, NOGUEIRA, 2017,
p. 199).

O site institucional do colégio e a pagina em uma rede social sdo os principais canais
de informacao e divulgagdo do processo seletivo. Todavia, “grande parte dos candidatos toma
conhecimento sobre o colégio por meio de alunos e de ex-alunos” (GOMES; NOGUEIRA,
2017, p. 198). Nogueira e Lacerda (2014, p. 141) relatam que

[...] na década de 1970 e nos anos 1990, foram utilizadas estratégias de promogao do
CAp-Coluni, especialmente a divulgacdo do processo seletivo do colégio. Na
descricdo das atividades administrativas realizadas no ano de 1992, que consta do
relatério anual de atividades da UFV, se 1€ ‘a elaboragdo de propagandas com vistas
ao aumento do nimero de candidatos aos exames de sele¢cdo do Coluni’ (p. 59). Porém
nos dias atuais, 0 CAp-Coluni ndo utiliza estratégias de promog¢do, como a produg¢éo

18 . . , . ~ . . ~
Existem “cursinhos preparatorios” para o exame de selecdo do CAp-Coluni, os quais serdo detalhados

posteriormente neste capitulo. De todo modo, antecipa-se que a frequéncia neles ¢ geralmente associada a alta

concorréncia, que compde o imaginario de exceléncia, tal como ocorre nos vestibulares mais concorridos.
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de cartazes, a distribuigdo de folhetos ou a organizagdo de atividades no colégio para
se fazer conhecer.

Essa situagdo se modificou a partir de 2017, a partir de quando o colégio passou a
realizar o evento “Conhega o Coluni”, que consiste em uma visita guiada as dependéncias da
instituicdo, com a troca de informagdes relativas a escola pelos alunos e professores aos,
possivelmente, futuros alunos. O evento de 2019 contou com palestras informativas sobre o
exame de selecdo e sobre a historia e vida do colégio. Foram promovidas oficinas de pintura,
origami, literatura, lingua inglesa, demonstragdes nos laboratorios de Fisica, Biologia e
Quimica e um momento de conversa com o Grémio Estudantil da escola. O cartaz (Figura 3)
de divulgacdo do evento em 2017 apresenta informagdes relativas a data, ao publico-alvo, ao
periodo para inscricdes e fotos do edificio do colégio, dos alunos em atividades praticas:
cantando, produzindo mosaico e organizados por turmas, nas respectivas cores, para a Gincana

de Confraternizacao.

Figura 3 — Cartaz do “Conheca o Coluni” em 2017

_
Conheca o COLUNI

Visita Orientada no Colégio de Aplicag¢ao da UFV

programacio direcionada nos estudantes ¢ professores das escolas

Inscrigoes: 07 a 21 de agosto
no site do CAp-COLUNI

Informaches:

Telefone: (31) 3899-2663
Site: www.coluni.ufv.br
E-mail: coluni@ufv.br

Fonte: <http://www.coluni.ufv.br/wp-content/uploads/CARTAZ-Conhega-CAp-COLUNILpdf>.

2.1.3 O corpo docente e técnico-administrativo do CAp-Coluni

De acordo com Hollerbach, (2016), ainda quando era Colégio Universitario, os
professores responsaveis por lecionar na instituicdo eram vinculados as Escolas Superiores da
Uremg e, na época, eram encontradas na instituicdo situacdes como as de estudantes de
graduagdo na condi¢do de monitores/bolsistas, a cessdo de docentes da rede estadual de ensino
de Minas Gerais e a auséncia de profissionais especificos para lecionar as disciplinas do colégio.

Essa situacdo apenas foi resolvida com promulgacao Lein®. 8.112, de 11 de dezembro de 1990,
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que instituiu o regime juridico dos servidores publicos civis da Unido. Apesar dessa forma
precaria de contratagdo de profissionais antes dessa Lei, a autora enfatiza, mais uma vez, que a
exceléncia herdada dos colégios de origem dos estudantes selecionados para o Coluni garantia
a alta reputacdo da institui¢cao

Todos os professores e professoras atualmente em exercicio foram admitidos por meio
de concurso publico de provas e titulos e integram a carreira do Ensino Bésico, Técnico e
Tecnologico. Eles trabalham em regime de dedicagdo exclusiva com 40 horas semanais,
lecionando pelo menos oito horas/aula, em concordancia com a Resolugao n°. 08, de 2019, do
Conselho Universitario da UFV, que dispde sobre o Regimento de Admissdo, Progressdo e
Aperfeicoamento do Pessoal Docente (Rappad), e com a Lei n°. 12.772, de 2012, que dispde
sobre o Plano de Carreiras e Cargos de Magistério do Ensino Bésico, Técnico e Tecnologico e
da outras providéncias. Tendo em vista que a longevidade no cargo ¢ um dos tragos de
exceléncia escolar, conforme apresentou-se no capitulo anterior, ¢ pertinente mencionar que o
docente mais antigo do CAp-Coluni esta em exercicio na instituicdo hé 28 anos e as admissoes
mais recentes ocorreram em 2019, conforme o Relatorios de Docentes Ativos da Pro-Reitoria
de Planejamento e Or¢amento da UFV.

Em outubro de 2020, o corpo docente do CAp-Coluni ¢ constituido por 34 docentes
efetivos'®, divididos em 13 areas do conhecimento (cf. detalhamento no Apéndice A). Desses,
67,65% (n=23) possuem a titulagdo maxima de doutores, outros 26,47% (n=9) sdo mestres ¢
apenas 5,88% (n=2) sdo especialistas. Ressalta-se que, do grupo de mestres, trés docentes se
encontravam em treinamento no nivel de Doutorado.

Com relagdo ao corpo docente do colégio, Nogueira e Lacerda (2014, p. 155)
indicaram a existéncia de uma adesdo da equipe em torno da “formagao de uma elite escolar”.
Sobre a atuagdo dos docentes, destaca-se que ha a garantia de, pelo menos, um docente efetivo
atuando em cada uma das séries e a possibilidade de que o professor lecione contetidos de
acordo com sua especializagdo em programas de pds-graduagdo, o que gera o reconhecimento
dos estudantes e a satisfacao do profissional docente (NOGUEIRA; LACERDA, 2014). Para
auxiliar os professores na execugdo de suas atividades, o colégio conta ainda com estudantes

do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdao a Docéncia (Pibid), monitores de nivel 1 e de

' Em outubro de 2020, estava em andamento o concurso publico com 242 candidatos inscritos para o provimento
de uma vaga para o cargo de Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico, em regime de Dedicagéo
Exclusiva, para a area de Quimica, com titulagdo minima exigida de licenciatura na disciplina. Disponivel em:
<http://www.soc.ufv.br/?coluni=colegio-de-aplicacao-coluni >. Acesso em: 19 out. 2020.
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nivel 2 (da graduacdo e da pos-graduacdo, respectivamente) e estagiarios dos cursos de
licenciatura do campus Vigosa.

O corpo docente do CAp-Coluni orienta estudantes em projetos de iniciagdo cientifica,
colabora com as disciplinas de graduacdo e pos-graduacdo da UFV, além de gozar de
remuneragdo compativel com o nivel da carreira em que esses profissionais se encontram
equiparado a titulacao que possuem (GOMES, 2014; GOMES; NOGUEIRA, 2017). No ambito
das atividades de pesquisa, ha, ainda, a publica¢do de um periddico semestral, a revista Ponto
de Vista, que se encontra indexada no portal de periddicos da UFV e na qual os docentes, seus
orientandos e outros professores publicam os textos referentes aos seus trabalhos de pesquisa,
ensino e extensdo. A forte adesdo do corpo docente ao projeto pedagdgico do colégio parece
criar condi¢des para o desenvolvimento de um trabalho que permite situd-lo entre as melhores
escolas publicas do pais, tal como assinalado por Brandao (2007) ao estudar as melhores escolas
na cidade do Rio de Janeiro (RJ).

Sobre a relagdo do corpo docente com os alunos, Quaresma (2012, p. 297) destacou, em
seus estudos sobre colégios de exceléncia no Chile, que “os alunos reconhecem como requisitos
essenciais de um docente promotor de sucesso o respeito pelas opinides € o interesse
manifestado na sua vida escolar, bem como a disponibilidade para o convivio fora da sala de
aula [...]”. E possivel encontrar no CAp-Coluni indicios desse convivio extraescolar entre
alunos e professores, como na presenga deles em eventos realizados fora do campus da
universidade, o que colabora com o senso de pertencimento desses sujeitos a instituicao e,
consequentemente, com a promog¢do da exceléncia (BARBALHO, 2008; NOGUEIRA;
LACERDA, 2014).

Analisando a atuagdo do corpo docente de outra instituicdo de exceléncia, desta vez no
contexto portugués, Quaresma (2014, p. 124), destaca que a exceléncia ¢ construida “por uma
detecgdo precoce das dificuldades dos alunos e pela implementagdo de medidas eficazes de
superagdo, que nos dizem ser facilitadas pela relagdo de proximidade e de conhecimento alunos-
professores e por uma proficua interagao familia-escola”.

Também em outubro de 2020, o CAp-Coluni dispunha de um quadro de 13 técnico-
administrativos, admitidos por concurso publico na forma da Lei n°. 11.091 e da Resolugdo n°.
15, de 11 de setembro de 2018, do Conselho Universitario da UFV. O grupo de técnicos ¢é
composto por 13 servidores divididos em oito cargos (cf. detalhamento no Apéndice B). Ao
todo, 38,46% (n=5) possuem o titulo de mestre, 15,38% (n=2) sdo especialistas, outros 15,38%
(n=2) sdo graduados, 23,07% (n=3) concluiram o ensino médio e 7,69% (=1) concluiram o

ensino fundamental.
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A gestdo da instituicdo ¢ desempenhada por esses professores e técnico-administrativos
por meio do colegiado, o qual ¢ constituido por docentes, discentes e técnico-administrativos e
funciona como o 6rgdo superior de deliberacgao, consulta, disciplina e controle do planejamento
e da execucdo das atividades do CAp-Coluni. Cabe ao diretor, cargo que ¢ escolhido por
votacdo a cada dois anos pela comunidade escolar e nomeado pela Reitoria da UFV, presidir e
convocar as reunides do colegiado, bem como assumir outras func¢des inerentes ao cargo. Esse
cargo ¢ ocupado majoritariamente por docentes ao longo de 55 anos de histéria do colégio®’. A
gestao da escola ainda é composta por trés comissdes: Pedagogica, de Pesquisa e de Extensdo
e Cultura; além de outras comissdes para fins administrativos, de assessoramento ou especiais.
A elas cabem o suporte, o acompanhamento e a supervisdo, com carater consultivo, das
questdes de ensino, pesquisa e extensio da instituigio (REGIMENTO DO COLEGIO DE
APLICACAO, 2003, p. 2). Por essas instancias, perpassa toda a organizacio e a pratica
pedagogica do CAp-Coluni, o que ¢ abordado a seguir.

2.1.4 A organizacio e a pratica pedagogica no CAp-Coluni

De acordo com Gomes e Nogueira (2017, p. 200), estar matriculado no CAp-Coluni
significa ser membro de uma elite escolar com “alto potencial de aprendizagem e predisposto
a responder a a¢do pedagogica desenvolvida” em uma instituicdo conhecida também por ser
“conteudista”, nos termos das autoras. Torres e Palhares (2011, p. 239), referindo-se a um
colégio situado no norte portugués, abordam alguns fatores para a promog¢ao da exceléncia
escolar: “a énfase colocada na eficécia organizacional, na preparag¢do de alunos para o ensino
superior, na cultura de exigéncia e da qualidade, na igualdade de oportunidades de sucesso,
entre outras”. Tais fatores sdo observados também no CAp-Coluni por meio da observacao da

matriz curricular organizada pela institui¢do, a qual ¢ apresentada no Quadro 1.

% Afirmagio feita com base nos dados sobre os ex-diretores do CAp-Coluni e apresentados no site “Memoria
Coluni”. Disponivel em: <https://memoriacoluni.ufv.br/ex-diretores/>. Acesso em: 1 set. 2020.
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Quadro 1 — Matriz Curricular do Triénio 2020-2022

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VIGOSA PROCESSO
PRO-REITORIA DE ENSINO SEI23114 911675/
COLEGIO DE APLICACAO 2019-12
MATRIZ CURRICULAR - ENSINO MEDIO -1%a 3 SERIES - 2020 — 2021 - 2022
AREASDE COMPONENTES A SeL e TOTAL
= CONHECIMENTO CURRICULARES AS NAA HA AS NAA HA AS NAA HA DE HORAS
2 Lingua Portugucsa 3 120 100h 3 120 100h 3 120 100h 300h
s Linguagens ¢ suas |Educaciio Fisica* 2 80 66h40” 2 80 66h40" 2 80 66h40" 200h
o logi Arte 1 40 33h20° 1 40 33h20° 0 0 0 66h40’
= Lingua Inglesa 2 80 66h40” 7] 80 66hd0" 2 80 66h40" 200h
g Mstemitea ¢ suxs Teenologins_[Matematica 3 120 100h 3 120 100h 3 120 100h 300h
] Citincias da Nanireza s (SR 3 120 10o0n | 2 80 66h40” | 3 120 100h 266h40"
5 suas Tociol “© |Quimica 2 80 66h40° 2 80 66h40” 3 120 100h 233h20°
= = Biologia 3 120 100h 3 120 100h 4 160 133h20" 333h20°
(-’(’ Geografia 2 80 66h40° 3 120 100h 3 120 100h 266h40"
L) Ciéncias Humanas ¢  |Historia 2 80 66h40" 3 120 100h 3 120 100h 266h40"
Sociais Aplicadas  |Filosofia 1 40 33h20° 1 40 33h20" 1 40 33h20° 100h
iol 1 40 33h20° 1 40 33h20" 1 40 33h20° 100h
SUB TOTAL - Base Nacional Comum 25 1000 833h20° 26 1040 866h40” 8 1120 933h20" 2633h20"
Pr dticas de Linguagem ¢ 1 40 33h20° 1 40 33h20” 1 40 33h20° 100h
ira Moderna — Espanhol** 2 80 66h40” 1 40 33h20° 1 40 33h20° 133h20°
a0 Financeira 1 40 33h20° 1 40 33h20° 1 40 33h20° 100h
ntal © 1 40 33h20° 1 40 33h20° 0 0 0 66h40°
-ais de Laboratdrio - Quimica * 1 40 33h20° 1 40 33h20° 0 0 0 66h40”
Priticas de Ciéncias Biologias © 1 40 33h20° 1 40 33h20" 0 0 0 66h40
SUB TOTAL — Parte Diversificada 7 280 233h20° 3 240 200h 3 120 100h 533h20'
TOTA L 32 1280 1066h40° | 32 1280 1066h40” | 31 1240 1033h20" 3166h40”
INDICADORES FIXOS Dlas letivos anuais — 200 (40 semanas) AS - Numero de aulas semanais
Médulo aula — 50 minutos NAA - Numero de aulas anuais
Carga horaria da Base Nacional Comum — 2633h20" HA - Carga hordria total por série
Carga horaria da Parte Diversificada — 533h20" * As aulas serdo ministradas em turnos diferentes daqueles dos demais
Carga horaria total do curso — 3166h40" componentes curriculares.
C - Avaliagéo por conceitos **Espanhol — Obrigatéria para a primeira e segunda séries (2020 e 2021) e
facultativa para a terceira série (2022).
A prepavacéo para o trabalho todo o pi . Os Histéria e Cultura Af e Indigena,
ici de Respelto e \/alonzag:éo do Idoso, Educacdo para o Transito, e Educagdio em Direitos Humanos, além de medidas de
do, diag) e comba!e é wo/encla e & intimidagdo sistemética (bullying) serdo tratados de forma os do
curriculo. A muslca é parle o Y curricular Arte
DATAS DE APROVAGAO: COMISSAO PEDAGOGK:A 31.10.19 COLEGIADO: 21.11.19 CEPE: 10.12.19

MATRIZ2020-21-22 CP311019 ¢ COLEGIADO 201119 ¢ CEPE 101219

Fonte: <http://www.coluni.ufv.br/wp-content/uploads/Matriz20221.pdf>.

Conforme o Projeto Politico Pedagogico do CAp-Coluni (2018, p. 12), “o curriculo do
colégio ¢ composto por uma Base Nacional Comum Obrigatoria e uma parte diversificada, que
busca atender [...] as necessidades individuais dos alunos”. A matriz curricular da escola do
triénio 2020-2022 estabelece que a carga hordria da primeira e da segunda séries ¢ de
1.066h40min horas-aula, distribuidas em 200 dias letivos, com 50 minutos de modulo aula. Na
terceira série, ela ¢ reduzida para 1.033h20min. Os alunos, entdo, concluem o ensino médio
perfazendo uma carga hordria total de 3.166h40min.

Segundo Hollerbach (2016, p. 103), ao longo de sua historia, a organizagdo da matriz

curricular do CAp-Coluni evidencia

[...] o carater preparatorio para o vestibular [...] desde a sua criagdo [...]. Essa era a
marca e o diferencial: preparar melhor para o vestibular e, como acréscimo, preparar
para as disciplinas da graduacdo, visto que a convivéncia com os professores e
monitores trazia o aluno do colégio para o espago-tempo da Universidade.

Em relacdo a execucdo das atividades de ensino, Nogueira e Lacerda (2014, p. 154)
afirmam que “a implementacdo do curriculo pelos professores do CAp-Coluni ¢ marcada por
um alto nivel de exigéncia académica e por expectativas elevadas em relagdo aos alunos”,
destacando a mobilizagdo dos docentes para a alta qualidade no ensino e para a formagao dos

melhores estudantes. Para o desenvolvimento desse curriculo, utilizam-se as obras didaticas
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selecionados por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), cuja sele¢do do
material a ser feita ¢ objeto de aten¢do de outras instituigdes da cidade. Porém, os professores
extrapolam o seguimento rigido das unidades didaticas dessas obras, preparando e fornecendo
outros materiais de referéncia ao alunado (NOGUEIRA; LACERDA, 2014).

As praticas de avaliacdo e disciplinares visam acompanhar o “desenvolvimento do
aluno e ao aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2018, p.12). A instituicdo organiza seu calendario considerando a realizacio
de duas semanas de provas a cada bimestre, sendo que “em cada final de bimestre havera
obrigatoriamente uma prova, cujo valor serd de 50% (cinquenta por cento) do total de pontos
nele distribuidos” (REGIMENTO DO COLEGIO DE APLICACAO, 2003, p. 14). Excetuam-
se dessa regra as disciplinas de Arte, de Educag¢ao Fisica, o Projeto de Educacdo Financeira e
outras disciplinas de carater laboratorial e pratico. Nesses casos, a verificagdo do rendimento ¢
feita por meio de conceitos: Satisfatorio (S) e Nao satisfatorio (NS).

Perrenoud (1995, p. 139, grifo do autor) observa que, no momento de preparagdo para
as avaliagdes, “podemos dizer que compreenderam bem o que ¢ o fundamento da exceléncia
escolar: a capacidade de saber refazer, no momento certo, o que foi treinado durante muito
tempo”. E comum que, as vésperas de provas e de outras atividades avaliativas, os alunos se
acumulem pelos corredores onde estdo os gabinetes dos professores para os atendimentos.
Sobre essa pratica, Nogueira e Lacerda (2014, p. 156) apontam que “o atendimento concedido
pelos professores, em seus gabinetes, aos estudantes parece também elevar a qualidade das
interagdes entre professores e alunos, o que favorece o investimento destes ultimos no trabalho
escolar”.

Ao final das avaliagdes, o Conselho de Classe se retine com a presenga dos professores
responsaveis por cada disciplina, por série, € com o Servico de Orientacdo Educacional, a
Coordenagdo Pedagogica e o Servigo de Psicologia Escolar para verificacdo dos rendimentos e
para tracar agdes para auxiliar os alunos com baixo rendimento (GOMES; NOGUEIRA, 2017).

Os projetos e atividades pedagogicas (cf. detalhamento no Apéndice C) executados
pela escola garantem o trabalho interdisciplinar das disciplinas envolvidas em cada um deles e
a integracdo com a comunidade universitaria e vicosense, bem como a constitui¢ao dos valores
académicos e humanos dos estudantes. O envolvimento dos discentes nos projetos académicos,
aliado as excelentes notas, caracterizam o perfil dos estudantes do CAp-Coluni, ja que eles
participam de atividades diversas no colégio e para além dele. Em 2019, foram executados 14
projetos académicos pela instituicdo, caracterizando-se como espagos proficuos para

manifesta¢do das habilidades por cada estudante e da exceléncia académica em si.
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Esses projetos constituem uma das praticas de distin¢gao académica presentes no CAp-
Coluni. As atividades dessa natureza tendem a reforcar “a ideia de que o trabalho escolar ndo
se esgota nos espagos e tempos escolares” (TORRES; PALHARES, 2011, p. 236). Associado
a isso, ha o fator de que pais e professores “tém o desejo de assegurar a exceléncia formativa,
mas também a certeza que ndo se pode definir um ‘aluno de exceléncia’ tendo por base tnica o
critério de classificagdo escolar” (QUARESMA, 2014, p. 125).

Para Torres (2014, p. 28), referindo-se a uma instituicdo de exceléncia no contexto
portugués, as “avaliagdes periddicas parecem ja ndo ser suficientes para classificar, diferenciar
e hierarquizar as performances dos alunos”. Entdo, criam-se outros momentos para distinguir
“os melhores” e “conferir-lhes publicamente um estatuto de alunos-modelo”.

A escolha dos pares para a execucdo dos projetos académicos, a divisdo de fungdes
interna no grupo, o julgamento das habilidades — criativas ou cognitivas — de um colega, o
reconhecimento do alto desempenho de um aluno em detrimento de outro, bem como o
envolvimento profundo dos estudantes nesses projetos tendem a criar hierarquias internas na
instituicdo. Conforme Bourdieu (1996, p. 102) observou no contexto francés, a selecdo dos
estudantes para a entrada nas grandes escolas produz “uma elite consagrada”, ndo s6 distinta e
isolada dos demais, mas reconhecida pela comunidade escolar e da qual vale a pena fazer parte.
Um dos tracos do espirito de corpo observados naquele contexto ¢ o ordenamento académico
através da selecao “[...] dos grupos de colegas de classe socialmente homogéneos, o qual
produz, fomenta o convivio entre pessoas com os mesmos interesses e, sobretudo, tende a
excluir a ‘companhia indesejavel’ que sempre traz consigo a ameaca de casamentos

inadequados” (BOURDIEU, 1996, p. 183, traducdo nossa).

2.1.5 A infraestrutura do CAp-Coluni

O CAp-Coluni funcionou, de 1966 a 1967, em duas salas no Edificio Arthur da Silva
Bernardes, prédio principal do campus da UFV em Vigosa. Em seguida, foi removido, no
periodo de 1968 a 1975, para a antiga sede do extinto Colégio Agrotécnico, retornando ao
Edificio Arthur Bernardes em 1976. Depois, ocupou parte do Pavilhdo de Aulas I (PVA), em
conjunto com os alunos dos cursos superiores, entre 1979 e 1982. Em 1983, foi transferido para
o centro da cidade de Vigosa, permanecendo 14 at¢ 1989 (HOLLERBACH, 2016).

Em 17 de novembro de 1989, foi inaugurado o edificio-sede da instituicdo, descrito na
Introducao deste trabalho. Em 26 de margo de 2015, quando se celebrou os 50 anos da escola,
inaugurou-se o anexo do prédio (NOGUEIRA; LACERDA, 2014). No edificio, todas as salas

de aula sdo equipadas com computadores, projetores e carteiras dispostas em fileiras para o uso



74

diario por todas as disciplinas. A escola possui em sua infraestrutura espagos em que os alunos

“aprendem fazendo™”'

, como os laboratérios de Biologia, Fisica e Quimica e rampas e
elevadores para receber usuarios com mobilidade reduzida (cf. detalhamento no Apéndice D).

Além desses espagos, o colégio pode utilizar a infraestrutura do campus Vigosa, tendo
acesso as dependéncias da Biblioteca Central, do Restaurante Universitario, da Divisdo de
Saude, das dependéncias do Departamento de Educacgdo Fisica para pratica de Educacao Fisica
e outros esportes ao longo do dia, bem como a infraestrutura dos demais 37 departamentos da
UFV (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018, p. 15).

Em um estudo sobre a qualidade da infraestrutura das escolas publicas de ensino
fundamental brasileiras, Alves et al (2019) consideraram as varidveis: area que abrange a
localizagdo da institui¢do no municipio e nas regides do pais; o atendimento das diferentes
etapas e modalidades de ensino ofertadas pelos estabelecimentos; as condigdes dos colégios,
observando os edificios e os espacos institucionais, bem como o acesso aos servigos publicos,
as instalacdes prediais, a prevencdo de danos, a conservagdo do prédio, o conforto das
instalacdes e o ambiente prazeroso; e as condi¢des para o ensino e aprendizado, que
contemplam os espagos pedagdgicos, os equipamentos para apoio administrativo e pedagogico.
A partir da correlagdo dessas varidveis, atestou-se que as escolas da rede federal de ensino e da
rede privada apresentam indicadores estruturais que as destacam no contexto brasileiro, ainda
que se constate a evolucao desses indicadores nas institui¢des de ensino em todas as redes entre
2013 e 2017, em especial, na rede municipal de ensino.

A pesquisa de Evangelista (2019), que trata de um estudo narrativo sobre sua atuacdo
enquanto docente junto a trés egressos do CAp-Coluni, também indica que a infraestrutura da
instituicdo ¢ favoravel ao desenvolvimento do trabalho docente, devido as condicdes
institucionais e aos recursos dos quais o colégio dispde e que foram abordados até aqui. Além
disso, essas condigdes parecem facilitar o alto desempenho dos estudantes do colégio, conforme

sera tratado a seguir.

2.1.6 O alto desempenho dos estudantes do CAp-Coluni
A reputagdo, notoriedade e o prestigio do CAp-Coluni tém sido expressos com
regularidade, ao longo de varios anos, em coberturas jornalisticas em jornais de alta circulagao

e bem-conceituados. Recentemente, encontram-se as seguintes matérias:

2 “Aprender fazendo” é uma alusdo a filosofia fundadora da Esav que, tal como nos land-grant colleges
estadunidenses, orientava as praticas educativas da entdo Escola Superior (AZEVEDO, 2017).
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A melhor [escola] é o Colégio de Aplicagdo de Coluni, da Federal de Vigosa, com
uma média de 702,99 na prova objetiva. (O GLOBO, 23 de dezembro de 2014)

Colégio da UFV no topo da lista. (O TEMPO, 05 de outubro de 2016)

Colégio Bernoulli lidera ranking do Enem; Coluni ¢ a publica mais bem colocada. (O
TEMPO, 29 de junho de 2018)

O Coluni (Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Vigosa), de Minas
Gerais, ¢ a publica mais bem colocada no pais. Com média de 689, 81 na parte
objetiva, a escola ficou na 7* posigdo nacional. (FOLHA DE SAO PAULO, 29 de
junho de 2018)

O colégio Aplicacdo Coluni (sic), da Federal de Vigosa, na Zona da Mata de Minas,
teve o melhor desempenho da rede piblica na nota média no Enem de 2018, segundo
dados do Ministério da Educagdo e tabulados pela Folha de Sio Paulo. (RADIO
ITATIAIA, 19 de junho de 2019)

Escolas federais, atingidas por bloqueio de recursos, ficam na elite do Enem [...] A
unidade publica mais bem colocada no Enem 2018 foi a Escola de Aplicagéo (sic) da
UFV (Universidade Federal de Vigosa), em Minas Gerais. Com média de 708,05 na
parte objetiva, ela ficou em 5° lugar considerando todas as escolas do pais com notas
calculadas. (FOLHA DE SAO PAULO, 18 de junho de 2019)

No CAp-Coluni ocorre aquilo que foi indicado por Brandao (2007, p. 15) como
“representagdes sociais — reafirmadas e consagradas pela midia — sobre as melhores escolas”.
Ano a ano, a divulgacdo desses dados sobre o desempenho dos egressos no Enem reforga a
reputacdo da escola e lhe garantem visibilidade na midia brasileira (NOGUEIRA; LACERDA,
2014). O reconhecimento do CAp-Coluni “¢ evidenciado, sobretudo, pela aprovacao de seus
egressos nos mais concorridos vestibulares das grandes universidades publicas brasileiras e pela
pontuacdo obtida nas sucessivas edi¢des do Enem” (GOMES; NOGUEIRA, 2017, p. 206).

Em 2010, a revista Veja publicou uma matéria intitulada “Exceléncia no Interior”, na
qual reconheceu o conjunto de colégios, dentre eles o CAp-Coluni, que despontaram entre as
melhores escolas no ranking do Enem. Outros grandes jornais, tais como os jornais Estado de
Minas ¢ O Globo, também reverberaram os bons resultados dos egressos do colégio em
processos seletivos para o ingresso em instituigdes de ensino superior e cursos de prestigio.

Thiengo e Mota (2010), em artigo intitulado Midia e identidades: a construgdo
identitaria do melhor colégio publico brasileiro, analisam, embasadas nos estudos de recepg¢ao
e efeito das midias, a constru¢do da identidade de exceléncia do CAp-Coluni em diversos
jornais nos anos de 2007, 2008 e 2009. As autoras destacam que os meios de comunicagao
ecoam a representacao do “melhor colégio do mundo”. Um dos efeitos que a ampla divulgacdo
que o colégio tem na midia ¢ o aumento da atratividade de candidatos para prestarem o exame
de selegdo da escola.

Em julho de 2020, apds a analise da matéria publicada pelo jornal Folha de Sdo Paulo
referente ao desempenho de cada instituicao de ensino médio do Brasil, a UFV divulgou o bom

resultado do CAp-Coluni por meio da seguinte matéria em seu site oficial: “CAp-Coluni ¢ a
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melhor escola publica do pais e Cedaf* fica entre as mais bem colocadas de Minas em ranking
de desempenho no Enem”. A matéria institucional diz que “o Colégio de Aplicacdo (CAp-
Coluni) do campus Vigosa obteve o melhor desempenho, entre as escolas publicas do pais, nas
provas objetivas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) de 2019”.

Em 2019, os dados publicados pelo Inep sobre as taxas de rendimento escolar
(aprovacao, reprovacao e abandono) do CAp-Coluni referentes ao ano letivo de 2018 também
mostram a situacao favoravel do colégio. Dos 480 estudantes, em média, 95,3% dos alunos
foram aprovados e apenas 4,7% reprovados. Nao houve nenhum caso de abandono naquele ano,

conforme a Tabela 6.

Tabela 6 — Taxas de rendimento escolar do CAp-Coluni em 2018
Taxas de Rendimento Escolar

Série

Aprovacdo Reprovacdo Abandono
Primeira 88,3% 11,7% 0,0%
Segunda 98,1% 1,9% 0,0%
Terceira 99,4% 0,6% 0,0%

Fonte: Inep, 2019.

O alto nivel de exigéncia do CAp-Coluni e os dados sobre reprovagdo revelam outro
fator que “garante a condicdo de exceléncia da instituicdo”, ja que a matricula dos estudantes ¢
revogada na segunda reprovacdo (GOMES; NOGUEIRA, 2017, p. 205).

Embora todos os alunos sintam-se distinguidos ap6s a aprovagao no exame de selegao,
compartilhem a visdo de que o CAp-Coluni ¢ uma instituicdo de ensino médio de exceléncia e
o processo de enturmagio> ndo favorega a hierarquizacio dos alunos em fungdo da pontuagio
obtida no exame de selegdo, aqueles cujos rendimentos escolares sdo mais elevados se destacam
entre os demais. Esses sdo os que representam o colégio em Olimpiadas Cientificas e obtém
bons resultados nessas competi¢des, o que, por sua vez, os destacam ainda mais neste contexto.

Ao estudar as configuracdes da distingdo escolar no contexto internacional, Torres e
Quaresma (2014, p. 95) compreendem as Olimpiadas Cientificas como uma forte iniciativa “de
incentivo a exceléncia escolar e de reconhecimento e distingao dos melhores alunos [...]". Isso
também ocorre no CAp-Coluni, pois muitos alunos participam de Olimpiadas Cientificas ao

longo dos anos e tém obtido resultados positivos, aos quais ¢ dada ampla divulgacao.

** Institui¢do que oferta cursos técnicos integrados e concomitantes ao ensino médio no campus Florestal da UFV.
Para saber mais: <https://www.ufv.br/campus-florestal/>.

* No CAp-Coluni, as turmas sdo organizadas “com base na ordem alfabética dos nomes dos estudantes
matriculados, e esta organizagdo ¢ mantida até o final do ensino médio. As turmas sdo identificadas por letras: A,
B, C e D”, uma vez que ha “a homogeneidade do nivel académico do alunado que compde as quatro turmas
existentes, fator que é evidentemente assegurado pelo processo de selegdo para ingresso no colégio” (NOGUEIRA;
LACERDA, 2014, p. 151).
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Na pégina oficial da escola no Facebook®, encontram-se dois albuns de fotografia
intitulados “Entrega de Medalhas” que, somados, possuiam 240 fotos em setembro de 2020.
Existem, ainda, outros albuns de fotos das Olimpiadas de Matematica, Fisica, Foguetes e outras
premiagdes, somando 329 fotos em setembro de 2020. Ainda que a participagdo e os resultados
dos alunos nas Olimpiadas Cientificas auxiliem na perpetuagdo da imagem de exceléncia do
colégio, ndo se encontrou um registro oficial que informe a 4rea da olimpiada, o ano de
realizacdo, o numero de alunos inscritos e premiados, a categoria de premiacgdo e a institui¢ao
que a promoveu.

Acerca das cerimonias de entrega de premiagdes em eventos como as Olimpiadas nas

escolas, Torres e Quaresma (2014, p. 96), ao analisarem o contexto portugués, argumentam:

[...] na maioria das escolas, a realizagdo de cerimdnias de entrega destes prémios e
distingdes aos melhores alunos — momentos de consagragdo publica do mérito com
obvias expectativas de servir de ‘exemplo’ e de ter um efeito multiplicador, cuja carga
simbolica se vé reforgada pela presenca de toda comunidade educativa, das familias
e também dos representantes do poder local e, em muitos dos casos, da imprensa.

No caso do CAp-Coluni, observa-se, além da pagina no Facebook®, outra no
Instagram® e um canal no YouTube® da Delegagdo Olimpica do colégio. Nas paginas do
Facebook® e do Instagram®, mesmo com o pouco niimero de seguidores, h4 a divulgagdo das
futuras competicdes e links para que, além da administragdo da UFV, demais membros da
comunidade e terceiros possam colaborar financeiramente com as viagens. No YouTube®, o
canal da equipe contava com apenas 23 inscritos em setembro de 2020. E relevante destacar
que os participantes da Delegacdo publicaram videos em que refazem duas questdes das
competicdes que participaram, isto €, os alunos assumem a posi¢ao de professores e resolvem
as situacdes-problema, o que ¢ gravado e divulgado.

O video institucional da equipe exibe imagens das cerimonias de entrega de medalhas e

das competi¢gdes que participaram junto com um pequeno texto:

Olimpicos dedicados em busca de medalhas. Diversas premia¢des na robotica, na
geografia, na fisica, nas ciéncias, na astronomia, na matematica e em diversas outras
disciplinas. Uma delegag@o descontraida, mas bastante dourada, prateada e bronzeada
em divzirsas areas. Onde o competir € sindbnimo de estudar, de saber, de agir e de
vencer” .

O video termina com o logotipo da Delegagdo: os anéis olimpicos, em suas cores

originais, entrelacados no prisma na cor preta (Figura 4):

** “Estudar, saber, agir e vencer” sdo as palavras cunhadas nas Quatro Pilastras, monumento colocado na entrada
principal dos campi da UFV e cujas iniciais formam o acronimo Esav — Escola Superior de Agricultura e
Veterinaria, da qual a UFV se originou (BORGES; SABIONI; MAGALHAES, 2006).
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Figura 4 — Logotipo da Delegagdo Olimpica

Delegagiio

Olimpica
do CAp-COLUNI/UFV

Fonte: <https://youtu.be/MBbhB0O RnJc>.

Quanto a participacdo dos alunos do CAp-Coluni em olimpiadas cientificas, Gomes e
Nogueira (2017, p. 206) destacam que ha “[...] uma competicdo velada pela manutencao da
exceléncia académica do Coluni, expressa, por exemplo, através da participagdo nas diferentes
olimpiadas e pela pontuag¢do conquistada pelo colégio no Enem, a cada ano”. A competicdo
velada, a qual as autoras se referem, parece tratar-se daquilo que Bourdieu (2011, p. 238)
denominou de “hierarquia no interior da elite escolar”, ao estudar a exceléncia e os valores do

sistema de ensino francés. De acordo com o autor:

A competi¢do obriga os individuos selecionados por e para a competi¢do e incluidos
no mundo fechado dos concorrentes a investirem completamente na competigdo. Essa
forma académica de luta pela vida de alguém, que tende a transformar cada aluno no
adversario de todos os outros, pressupde e gera investimentos enormes ao que é
ensinado e como, em suma, em provas, professores e competidores a completa adesdo
ao jogo e a todos os valores que, sendo produzidos pelo jogo, parecem funda-lo e
justifica-lo (BOURDIEU, 1996, p. 110, tradug@o nossa).

Ainda conforme Bourdieu (2011, p. 244), “todos os tragos pelos quais o sistema de
ensino francés reconhece a elite da sua elite e que definem a maneira por exceléncia de ser
excelente encontram-se concentrados nessa espécie de tipos ideais realizados [...]”.

O corpo discente do CAp-Coluni ¢ formado por estudantes cujas familias “ocupam
postos no mercado de trabalho que, em geral, se enquadram nas profissdes de intelectuais e de
cientificos, técnicos de nivel médio e trabalhadores de setores administrativos e de servigos”
(GOMES; NOGUEIRA, 2017, p. 196). Em 2015, quando da tltima publica¢ao do Indicador de
Nivel Socioecondmico por Escola (Inse) pelo Inep”’, o dado apontava que o CAp-Coluni

pertencia ao nivel cinco, dos oito existentes, com valor absoluto de 58,99, ou seja,

[...] em suas casas ha dois ou mais banheiros e trés quartos para dormir, quatro ou
mais telefones celulares, dois ou trés televisores; bens complementares, como
maquina de lavar roupas, um ou dois computadores (com ou sem internet), um
telefone fixo, um carro, além de uma TV por assinatura; bens suplementares, como

* De acordo com informagdes do proprio Instituto, “a partir de 2014, o Inep, nas avalia¢cdes da educacdo basica,
optou por contextualizar as medidas de aprendizado apresentando informacdes sobre Nivel Socioecondmico dos
alunos [...] Trata-se de uma medida cujo objetivo ¢é situar o conjunto dos alunos atendidos por cada escola em um
estrato, definido pela posse de bens domésticos, renda e contratagdo de servigos pela familia dos alunos e pelo
nivel de escolaridade de seus pais”.
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freezer e um aspirador de po; ndo contratam empregada mensalista; a renda familiar
mensal estd entre 2,5 a 7 salarios minimos; e seu pai e sua mae (ou responsaveis)
completaram o ensino médio ou a faculdade. (INEP, 2015, p. 9)

Para os alunos desse grupo social “o simples fato de estudar no Coluni ¢ motivo de
orgulho e de prestigio social [...]” (GOMES; NOGUEIRA, 2017, p. 202). Ao que tudo indica,
as trajetorias escolares desses alunos sdo caracterizadas, nos termos de Nogueira (2000, p. 128),
pela “fluéncia, linearidade, continuidade” em um percurso escolar at¢ o CAp-Coluni sem
rupturas e eles pertencem a “[...] familias que conhecem a exceléncia da institui¢do e que tém
condi¢des simbolicas e materiais, tanto para nela manter seus filhos e filhas em outra cidade
como para lhes dar assisténcia emocional frente as novas demandas académicas e da vida
cotidiana” (GOMES; NOGUEIRA, 2017, p. 207).

Ainda de acordo com Gomes e Nogueira (2017, p. 207), “as condicdes para se
construir uma escola de exceléncia envolvem uma articulagdo entre fatores estruturais,
pedagogicos e institucionais profundamente entrelagcados, complexos e harmoniosos”. Além
dos fatores relacionados a histdria do colégio, ao exame de sele¢do, ao corpo docente e técnico-
administrativo, a organizacdo e a pratica pedagdgica e institucional, a infraestrutura e ao alto
desempenho dos alunos, serdo abordadas as propriedades sociais e escolares do alunado do

CAp-Coluni que corroboram na descri¢do da exceléncia institucional e de seus alunos.

2.2 As propriedades sociais e escolares dos ingressantes no CAp-Coluni em 2018

2.2.1 A origem geografica dos alunos do CAp-Coluni

Dentre os 154 ingressantes no CAp-Coluni em 2018, dos quais 55,19% (n=85) sao do
sexo feminino e 44,81% (n=69) do sexo masculino, quase a totalidade origina-se do estado de
Minas Gerais, excetuando-se um caso cuja origem geografica ¢ o estado da Bahia. A densidade
populacional das cidades em que os estudantes residiam antes do ingresso no CAp-Coluni ¢

mostrada na Tabela 7.

Tabela 7 — Origem geografica dos alunos ingressantes no CAp-Coluni em 2018

Descrigdo % de Alunos
Cidades com mais de 100.000 habitantes 16,23
Cidades com populacédo entre 30.000 ¢ 100.000 habitantes 37,01
Cidades com até 30.000 habitantes 38,31
Zona rural 8,44
Total: 100%

Fonte: Dados secundarios do CAp-Coluni relativos ao ano de 2018. Elaborag&o propria.
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As cidades com menos de 100 mil habitantes concentram, ao todo, 83,77% (n=129) dos
estudantes do CAp-Coluni. Essas cidades sdo tidas como de pequeno e médio porte, pela
classificagdo de Silva (1946).

Os trabalhos de Van Zanten (2010), sobre o contexto francés, e de Costa (2017), sobre
o contexto brasileiro, indicaram que a oferta de estabelecimentos de ensino em cidades
pequenas ¢ menos complexa. Como o numero menor de estabelecimentos que constituem o
repertorio de escolha das familias ¢ mais reduzido, isso favorece a mistura social e a oferta de
um ensino de qualidade em estabelecimentos publicos. Van Zanten (2010, p. 429), contudo,
alerta para o fato de que, ainda que nesses estabelecimentos ocorra a “mistura” e o encontro
com os “diferentes de si”, as familias podem apostar em “praticas segregativas” no interior das
escolas, por meio da organizagdo, por exemplo, das turmas de nivel. Destaca-se, ainda, que
apos matricularem seus filhos nesses estabelecimentos, as familias que dispdem de recursos
materiais e simbdlicos nos contextos das cidades pequenas podem empreender praticas que
extrapolam o estabelecimento escolar e que favorecem para que o percurso escolar dos filhos
seja promissor. Nogueira (2000) e Fialho (2012), ao analisarem os percursos escolares de
exceléncia de alunos oriundos das fragdes das camadas médias, mas residentes em uma regido
metropolitana, indicaram a forte mobilizacdo parental em torno de recursos escolares e
paraescolares altamente favoraveis na construcio da exceléncia escolar. Em cidades pequenas,
apesar das restricdes de escolha, as familias mobilizadas escolarmente parecem buscar formas
de acessar aos filhos recursos que t€ém como objetivo desenvolver a formagao escolar, como,
por exemplo, a contratacdo de professores particulares e o deslocamento para cidades maiores
em busca do acesso aos servigos de acompanhamento e desenvolvimento escolar como aquele
oferecido por psicopedagogas (0s).

Ainda que ndo se disponha de dados sobre os locais de moradia dos alunos ingressantes
no CAp-Coluni em suas cidades de origem, cabe destacar que o “local de moradia dos alunos
seria um dos elementos centrais para compreender a tomada de decisdes de atores sociais como,
por exemplo, a escolha e as possibilidades de acesso as escolas publicas que apresentam
caracteristicas e qualidade diferentes” (KOSLINSKI; ALVES; LANGE, 2013, p. 1182). Para
as autoras, a depender da composi¢do social da vizinhanga, dos recursos locais existentes no
local de origem desses estudantes e do acesso a escolas, a rede de relagcdes formada afeta a
trajetoria e os resultados escolares.

Os dados especificos sobre as cidades de onde se originam os ingressantes no CAp-

Coluni ndo se encontram disponiveis na base de dados utilizada, mas cabe destacar a
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“abrangéncia da atratividade” (Figura 5) do colégio elaborada por Nogueira e Lacerda (2014,

p. 148) e referindo-se aos alunos ingressantes em 2011 e apresentada a seguir.

Figura 5 — Origem geografica dos alunos do CAp-Coluni em 2011
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Fonte: Nogueira e Lacerda (2014, p. 146-147)

Observa-se que os estudantes recrutados em 2011 pelo CAp-Coluni originam-se de
cidades para além de Minas Gerais, o que também foi identificado por Barbalho (2008) e
Hollerbach (2016). Isso evidencia que os estudantes do colégio pertencem a “familias com
condi¢des materiais e simbolicas de se extrair de seus contextos e de efetivar suas escolhas
escolares, as quais se dao numa escala geografica de grande amplitude” (NOGUEIRA;
LACERDA, 2014, p. 148). Assim, cabe desvelar, a seguir, as condi¢cdes materiais e simbolicas

dessas familias.

2.2.2 As condi¢cdes de moradia e a composicio do nucleo familiar

3

Em suma, o lar constitui “um porto seguro, o lugar ideal para a intensificacdo e
prolongamento da jornada escolar, condicdo determinante para a obteng¢do de bons resultados
académicos [...]” (TORRES, 2014, p. 41). Por isso, foram analisados os dados sobre as
condi¢des de moradia dos alunos do CAp-Coluni.

Dentre os ingressantes nesse colégio em 2018, 82,47% (n=127) declararam morar com

a familia em imdvel proprio e os outros 16,23% (n=25) em imoveis alugados. Registram-se
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1,3% (n=2) do nlimero total da amostra que declararam morar em outra situag@o, a qual nao foi
especificada. A variacdo quanto ao nimero de habitantes nas residéncias encontra-se na Tabela

8.

Tabela 8 — Composicdo do niicleo familiar dos ingressantes no CAp-Coluni em 2018

Numero de pessoas que compdem o nucleo familiar % de alunos com essa composi¢do familiar
2 pessoas 6,49
3 pessoas 25,97
4 pessoas 48,70
5 pessoas 16,23
6 pessoas 1,95
Acima de 6 pessoas 0,65
Total: 100%

Fonte: Dados secundarios do CAp-Coluni relativos ao ano de 2018. Elaboragéo propria.

Os nucleos familiares compostos por até quatro pessoas correspondem a 81,16%
(n=125) da amostra, indicando o controle sob o nimero da prole, denominada de
malthusianismo, com vistas ao investimento na escolarizacdo dos filhos (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2002). Dos 6,49% (n=10) alunos que declararam o nucleo composto por duas

pessoas, ha apenas um caso em que o pai faleceu.

2.2.3 A escolaridade dos pais

Os ingressantes no CAp-Coluni em 2018 pertencem a familias em que a taxa de
conclusdo do ensino superior, incluindo a conclusdo de cursos de pos-graduagao stricto sensu,
pelos pais foi de 35,06% (n=54) e pelas maes de 55,84% (n=86). A porcentagem de pais que
ndo ultrapassaram o ensino médio foi de 60,39% (n=93), e a de maes foi de 42,86% (n=66).

O nivel de escolaridade das maes, se comparado ao dos pais em 2018, se assemelha aos
dados de Nogueira e Lacerda (2014) e Gomes e Nogueira (2017) relativos a série histérica de
2007-2015. De acordo com Gomes (2014, p. 66), levando em consideragdo “a geracdo a qual
pertencem esses pais”, os dados indicam que “tratam-se de familias com nivel de instru¢ao
acima dos padrdes nacionais e, sobretudo, acima do padrdo observado na escola publica em
geral”. Para Nogueira e Lacerda (2014), esse dado indica que as familias do alunado do CAp-
Coluni possuem condi¢des simbdlicas de tornar concretas as agcdes em torno da escolarizagido
dos filhos. A Tabela 9 mostra a escolaridade dos pais e maes dos alunos ingressantes no CAp-

Coluni em 2018.
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Tabela 9 — Escolaridade dos pais e maes dos ingressantes no CAp-Coluni em 2018

Escolaridade Pais (em %) Maes (em %)

Nio alfabetizado 0,65 00
Fundamental incompleto 14,29 7,79
Fundamental completo 8,44 4,55
M¢dio incompleto 3,25 3,25
Médio completo 33,77 27,27
Superior incompleto 4,55 1,30
Superior completo 29,22 50,00
Mestrado incompleto 00 0,65
Mestrado completo 3,25 1,95
Doutorado incompleto 0,65 00
Doutorado completo 1,95 3,25
Total: 100%

Fonte: Dados secundarios do CAp-Coluni relativos ao ano de 2018. Elaborag&o propria.

No cruzamento de informacgdes entre a titulacdo e a ocupacdo das maes, encontrou-se
um grupo de cinco maes com, pelo menos, curso superior completo que declararam ser donas
de casa, conforme as posigdes indicadas na Tabela 10. A literatura sobre as praticas educativas
familiares indica que sdo as maes aquelas que participam com mais afinco do processo de
escolarizagdo dos filhos (FIALHO, 2012; LACERDA, 2006; SINGLY, 2007). Portanto, os
dados indicam que a constru¢do da exceléncia entre os alunos ingressantes no CAp-Coluni em
2018 pode estar associada a alta escolaridade das maes e ao seu papel no acompanhamento do
processo de escolarizacao dos filhos.

Ao cruzar os dados sobre a titulacdo dos pais e das maes, com as posi¢des indicadas
na Tabela 10, foram encontrados dois casos em que os pais ¢ as maes detém a titulagdo méxima
de doutores, ocupando posi¢cdes no agrupamento em que se encaixam 0s professores
universitarios. Porém, esse cruzamento de dados nido permite concluir, de fato, o numero de
pais (pai e mae) que atuam como professores também em outros niveis de ensino, pois as
profissdes que constituem os agrupamentos sdo diversas. A formacdo de alguns pais em
mestrado e doutorado indicia que a atuagdo profissional desses pais se relaciona a carreira
académica. A literatura sociologica vem indicando que filhos de professores constituem um
grupo altamente favorecido e mobilizado a favor da exceléncia escolar. Nogueira (2000), no
estudo sobre as trajetorias escolares de filhos de professores da UFMG com a mais alta titulagado
possivel, destacou o percurso escolar de exceléncia dos estudantes investigados e a agao desses
pais para favorecer ainda mais esse percurso.

Nogueira e Nogueira (2017), em um estudo com sete familias com um dos
progenitores ocupando a profissdo de docente e com filhos matriculados em escolas publicas
de educacido bésica, destacam que, mesmo ausentes de condi¢des econdmicas favoraveis, esses

pais se valiam das redes de contato com os gestores da escola e seus pares de trabalho para
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favorecer a escolarizagdo e, consequentemente, colaborar com o €xito escolar dos seus filhos.
Essa acdo parental nos sete casos se mobilizou em torno do conhecimento acerca do jogo
escolar, do julgamento sobre o clima escolar e da imagem compartilhada sobre o
estabelecimento de ensino entre os colegas de profissdo. Apesar das estratégias de colonizagdo
da escola, esses estudantes tendem a ingressar no ensino superior privado, devido a
concorréncia encontrada no acesso as instituicdes publicas e a auséncia de condicdes
socioecondmicas nessas familias de enfrentar essa competicdo. No entanto, mesmo que em
faculdades ou universidades privadas, esses filhos se tornardo detentores de um diploma,

documento altamente valorizado pelo mercado escolar NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017).

2.2.4 A ocupaciao dos pais

O questiondrio aplicado pelo CAp-Coluni sistematiza as ocupagdes dos pais € maes
dos alunos do colégio em agrupamentos (cf. descricdo no Anexo A). De forma hierdrquica,
encontram-se seis agrupamentos: no topo estao as fungdes de comando ou alta hierarquia e na
base estdo os donos ou donas de casa. A Tabela 10 apresenta a ocupacdo dos pais e das maes

dos ingressantes no CAp-Coluni em 2018.

Tabela 10 — Ocupacdo dos pais e maes dos ingressantes no CAp-Coluni em 2018

Agrupamento Pais (em %) Maes (em %)

Agrupamento 1 1,95 0,65
Agrupamento 2 22,73 20,78
Agrupamento 3 20,13 34,42
Agrupamento 4 32,47 20,13
Agrupamento 5 21,43 7,14
Agrupamento 6 1,30 16,88
Total: 100%

Fonte: Dados secundarios do CAp-Coluni relativos ao ano de 2018. Elaborag&o propria.

O ntmero de pais e de maes que ocupam funcdes de comando ou de alta hierarquia ¢
préoximo, correspondendo a 1,95% (n=3) dos pais e 0,65% (n=1) das maes. Dentre essas
familias, encontram-se aquelas que tém a renda mais alta, a partir do cruzamento com as
informagdes sobre a renda bruta mensal.

Os agrupamentos trés, quatro e cinco, que correspondem as fragdes das camadas médias
da populagdo, congregam um total de 74,03% (n=114) de pais e de 61,29% (n=95) de maes.
Esse dado corrobora com o argumento apresentado por Nogueira e Lacerda (2014, p. 148) e
por Gomes e Nogueira (2017), que indicaram que o grupo de alunos do CAp-Coluni pertencem,
em maioria, as fracdes dessas camadas. Para as familias de 22,73% (n=35) de pais e 24,03%

(n=37) de maes que estdo em funcdes do quinto agrupamento ou sdo donos(as) de casa, a
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matricula em um colégio de exceléncia, como o CAp-Coluni, pode representar a oportunidade

de ascensdo econdmica e social da prole (BARBALHO, 2008; TORRES, 2014).
2.2.5 A renda familiar
A Tabela 11, a seguir, mostra as faixas de renda familiar dos ingressantes no CAp-

Coluni em 2018.

Tabela 11 — Renda bruta mensal familiar dos ingressantes no CAp-Coluni em 2018

Faixa de renda bruta mensal familiar % de alunos
Até um salario minimo 5,19
Entre 1,1 salario minimo e 2 salarios minimos 15,58
Entre 2,1 salarios minimos e 5 salarios minimos 35,06
Entre 5,1 e 7 salarios minimos 19,48
Entre 7,1 e 11 salarios minimos 14,29
Entre 11,1 e 21 salarios minimos 7,14
Entre 21,1 e 31 salarios minimos 1,30
Acima de 31 salarios minimos 1,95
Total: 100%

Fonte: Dados secundarios do CAp-Coluni relativos ao ano de 2018. Elaboragéo propria.

Em 2018, de acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), o rendimento mensal domiciliar per capita da populagdo residente em Minas Gerais
foi de R$ 1.322,00, acima do salario minimo (R$ 928,00) vigente no pais naquele ano. Isso quer
dizer que a renda da maior parte das familias dos ingressantes estd acima da média salarial do
estado e do pais. A variagdo entre a renda bruta mensal das familias dos estudantes do CAp-
Coluni também foi constatada por Gomes e Nogueira (2017) na série historica 2007 a 2015. A
pesquisa de Lacerda (2006) sobre a renda familiar dos estudantes do ITA indicou que a renda
bruta familiar mensal de parte dos estudantes da institui¢cdo, na série historica de 1999 a 2003,
também estava acima da média salarial do pais na época.

Os dados mostram que o carro da familia foi o meio de transporte mais utilizado por
49,35% (n=76) dos alunos antes do ingresso no CAp-Coluni. Outros 27,27% (n=42) dos alunos
utilizavam transporte publico para deslocamento. Meios de transporte alternativos (bicicleta,
motocicleta e outros) eram utilizados por 18,83% (n=29) dos ingressantes. H4 ainda 4,55%
(n=7) dos estudantes que declaram possuir carro proprio mesmo tendo respondido o
questionario antes da idade permitida por lei para emissdo da Carteira Nacional de Habilitagdo
(CNH), ou seja, 18 anos.

Identificou-se, nesse grupo de estudantes que afirmou possuir carro proprio, um caso
cuja declaragdo informa que o principal responsavel pelo sustento da familia era o conjuge.

Nesse caso, ¢ possivel que o questionario tenha sido respondido por terceiros. Para os outros
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seis casos cujas declaragdes sdo de que possuem carro proprio, foi analisada a renda bruta
familiar, indicando que esses estudantes pertencem a familias com renda de, no minimo, 2,1
salarios minimos e compostas por até quatro pessoas. De todo modo, o dado indica que a maior
parte das familias dos alunos que ingressaram no CAp-Coluni em 2018 possui bens materiais
valorizados na sociedade brasileira. Ferreira (2016), no estudo sobre os aspectos sociologicos
do consumo, afirma que o automovel ¢ um bem de distingdo social.

Quanto ao responsavel pelo sustento familiar, 47,40% (n=73) dos alunos indicaram que
esse sustento € proveniente dos pais e das maes conjuntamente, enquanto para 32,47% (n=50)
dos casos somente o pai prové o sustento da familia, e para 18,18% (n=28) dos casos, somente
a mae. Existe um caso em que o sustento ¢ proveniente do conjuge, conforme explicado em
pardgrafo anterior, outro caso em que os parentes sdo responsaveis por sustentar a familia do
estudante e um caso em que o sustento advém de outra forma, essa ndo especificada. O dado

indica a sinergia que ha entre os pais dos estudantes na manuteng@o financeira das familias.

2.2.6 O tipo de estabelecimento de ensino fundamental frequentado

Em Vigosa, a oferta do ensino fundamental ¢ complexa devido ao nimero e os tipos de
estabelecimentos de ensino que a cidade possui. Uma das razdes para essa condi¢do ¢ o fato de
que a alta posi¢do que o CAp-Coluni ocupa influencia na dindmica de oferta escolar em Vigosa,
como, por exemplo, gerando o crescimento do numero de escolas particulares e da quantidade
de cursos preparatdrios para o Enem e para o CAp-Coluni (GUIA, 2018). Apesar do grande
niamero de escolas, os dados indicaram que apenas um percentual de 16,33% (n=375) dos
candidatos inscritos para o exame de selecdo do CAp-Coluni para o ingresso em 2018 eram
oriundos de Vigosa e destes, apenas 5,72% (n=21) foram aprovados. Do total de 21 aprovados,
71,42% (n=15) cursou o ensino fundamental todo ou parcialmente em escolas privadas de
Vigosa. O tipo de estabelecimento de ensino fundamental frequentado pelos ingressantes no

CAp-Coluni em 2018 ¢ mostrado na Tabela 12.

Tabela 12 — Tipo de estabelecimento de ensino frequentado durante o ensino fundamental

Tipo de Estabelecimento % de Alunos

Todo em escola publica federal 1,95

Todo em escola publica estadual 23,38
A maior parte em escola publica estadual 13,64
Todo em escola publica municipal 10,39
A maior parte em escola publica municipal 12,99
Todo em escola particular 33,77
A maior parte em escola particular 3,90

Total: 100%

Fonte: Dados secundarios do CAp-Coluni relativos ao ano de 2018. Elaborag&o propria.
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Os dados indicam que 37,66% (n=58) frequentou escolas particulares durante todo ou a
maior parte do ensino fundamental e 37,01% (n=57) frequentou colégios publicos estaduais
todo ou parte do ensino fundamental, enquanto outros 23,38% (n=36) frequentou colégios
publicos municipais todo ou parte do ensino fundamental. Ha trés casos cujo estudo do ensino
fundamental se deu todo em escola publica federal.

Conforme o cruzamento dessa informagao com a renda bruta familiar, € possivel que do
grupo de estudantes que cursaram o ensino fundamental todo ou parcialmente em escolas
privadas, uma parcela desses alunos tenha obtido bolsas de estudo nesses estabelecimentos
privados em fungdo do alto rendimento académico e das condi¢des economicas limitadas das
familias. Considera-se parte do percurso em escolas particulares no calculo, pois € possivel que
parte desse nivel de ensino tenha sido feito em colégios publicos municipais e estaduais e os
anos finais ou iniciais do ensino fundamental tenham sidos cursados em colégios privados.

A entrada de estudantes no CAp-Coluni que cursaram o ensino fundamental todo em
escolas federais, estaduais e municipais ¢ efeito da politica de agdo afirmativa de concessao de
bonus, que consiste no acréscimo de 20% (vinte por cento) sobre a pontuagdo obtida no exame.
Em 2018, 53,90% (n=83) dos ingressantes fizeram jus a esse acréscimo. O bonus ¢ concedido
apenas aos alunos que cursaram “integralmente o ensino fundamental e tenham concluido essa
etapa da educacdo bésica ou que ainda estejam cursando o nono ano do ensino fundamental em
escolas publicas brasileiras” (EDITAL n° 21/2019/PRE, p. 1). A concessdo desse acréscimo
estd sujeita a andlise da Declaragdo de Frequéncia Integral em Estabelecimentos Publicos de
Ensino Fundamental, preenchida e assinada pelos diretores desses estabelecimentos e,
posteriormente, esse documento é convalidado pelo CAp-Coluni. As solicitagdes deferidas pela
instituicdo acrescenta-se 20% na nota, conforme os termos do edital. De 2010 a 2017, o
acréscimo era de 15% na nota (NEVES, 2016) e, desde o exame de sele¢cdo para o acesso em
2018, o acréscimo passou a ser de 20% na nota das provas dos estudantes, conforme observou-
se pela analise dos editais para o ingresso dos ultimos dois anos.

Para Nogueira (2000, p. 129), os percursos mistos podem indicar que “o uso da escola
publica decresce na medida em que se avanca na carreira escolar”, o que parece explicar a
porcentagem de 30,52% (n=47) de ingressantes cujos percursos escolares se deram em parte
em escolas estaduais, municipais ou privadas. Nesse universo, leva-se em conta a mudanga de
um estabelecimento publico municipal para um estabelecimento publico estadual para cursar
os anos iniciais ou finais desse nivel de ensino. Independentemente da competéncia, se do
estado ou do municipio, frequentaram-se integralmente escolas publicas, fator que incide no

calculo dos estudantes que obtiveram bonus no exame de selecdo do CAp-Coluni.
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As familias dos estudantes cujos percursos se deram todo em escolas privadas
apresentam uma prole reduzida, com, no méaximo, trés filhos. Isso revela a “maior capacidade
financeira de arcar com as despesas de escolarizacdao deles” (NOGUEIRA, 2000, p. 129), ou,
conforme a renda bruta mensal apresentada, alguma vantagem obtida nessas institui¢des. Ja os
casos em que o percurso se deu todo em escolas publicas, o numero de filhos varia entre um e
cinco filhos. Para as familias mais numerosas, Nogueira (2000) ja havia apontado a preferéncia

dessas por estabelecimentos de ensino publicas.

2.2.7 A conciliacio estudo e trabalho entre os alunos do CAp-Coluni

Um percentual de 83,77% (n=129) dos alunos ingressantes no CAp-Coluni em 2018
declarou a pretensdo de se dedicar integralmente aos estudos, apds a aprovagdo no exame de
selecdo, ou seja, esses estudantes ndo pretendiam exercer nenhuma atividade remunerada. Por
outro lado, 5,19% (n=8) dos alunos manifestou o interesse em trabalhar desde a primeira série
em tempo parcial ou eventualmente, e outros 11,04% (n=17) disseram possuir esse interesse,
mas apenas para estagios de treinamento.

Apenas 1,30% (n=2) dos estudantes disse ter iniciado atividades profissionais com idade
entre 14 e 16 anos e que recebem ajuda financeira da familia ou de outras pessoas. Esses dois
casos sao homens, um oriundo da zona rural e outro de uma cidade pequena. A renda bruta
mensal de uma dessas familias correspondia a um saladrio minimo e de outra familia nao
ultrapassava cinco salarios minimos. Nesses dois casos, pode-se afirmar que o trabalho nao
interferiu na constru¢do de uma trajetdria escolar de exceléncia até o ingresso no CAp-Coluni.
A maior parte, 98,70% (n=152) dos estudantes, nunca havia trabalhado até entdo, isto &,
dedicava-se exclusivamente as atividades escolares.

Dos 154 novos alunos do CAp-Coluni em 2108, 87,01% (n=134) cursou o ensino
fundamental todo no periodo diurno. Apenas 12,99% (n=20) dos estudantes declararam ter
cursado esse nivel de ensino parcialmente no periodo diurno. Em Nogueira (2000), o turno de
ensino ¢ um dos fatores, aliado aos bens escolares, responsaveis pelas diferengas nas categorias
sociais dos estudantes. Para a autora, estudar no turno noturno ¢ uma desvantagem nas
trajetorias escolares, pois o “tempo livre” disponivel no contraturno ¢ oportuno para o
preenchimento de atividades de diversas naturezas ou para dedicagdo intensa aos estudos,
caracteristicas intrinsecas a constru¢do da exceléncia escolar (FIALHO, 2012).

A disposi¢ao dos casos que ndo possuem interesse em trabalhar ou tém interesse em
realizar estagios de treinamento durante a vida académica aponta para a dedicagdo exclusiva

aos estudos ou a realizagdo de um treinamento por meio de estdgio como oportunidade para
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estender, reforcar e ampliar o conhecimento e as habilidades (NOGUEIRA, 2000) oferecidas
pelo CAp-Coluni, demonstrando uma estratégia de “hipertrofia em termos de aprendizagens

escolares” (VAN ZANTEN, 2011, p. 307) adquirida por meio dessas atividades.

2.2.8 O pertencimento étnico-racial dos estudantes do CAp-Coluni

De todas as respostas ao questiondrio do exame, 58,47% (n=1342) dos estudantes se
autodeclararam da cor branca; 33,03% (n=758) da cor parda; 5,53% (n=127) negros; 0,31 (n=7)
indigenas; e 0,22 (n=5) orientais. Outros 2,44% (n=56) ndo quiseram declarar a cor/raca.

Dos aprovados e matriculados na primeira sériec do CAp-Coluni em 2018, um
percentual de 61,69% (n=95) se autodeclarou da cor branca. Outros 32,47% (n=50) se
autodeclararam da cor parda, ja 3,90% (n=6) se autodeclarou negro*® e apenas 0,65% (n=1) se
autodeclarou oriental. Ha registros de 1,29% (n=2) que ndo declararam a cor/raga.

Pela Lei n°. 12.711, da qual isenta-se o0 CAp-Coluni por ser um colégio de aplicagdo,
as institui¢cdes federais de ensino técnico e de nivel médio devem reservar parte de suas vagas
para candidatos aprovados e autodeclarados pretos, pardos, indigenas ou com deficiéncia. No
ponto de vista dessa politica, o percentual de estudantes pardos e negros, bem como a auséncia
de estudantes deficientes e de indigenas, matriculados na institui¢do revela a desigualdade de
raca, comum no cenario educacional brasileiro. Lima e Prates (2015) observaram que negros
ocupam posi¢des mais desfavorecidas, o que ocorre devido aos resquicios do periodo de
escravidao pelo qual passou o Brasil e, sobretudo, ao forte preconceito de classe daquela época,
tornando essa questdo um desafio contemporaneo e persistente. Utilizando dados dos censos
demogréficos produzidos pelo IBGE da década de 1980 até a década de 2010, os autores
verificaram que, apesar das transformacdes sociais do pais nas ultimas décadas, a participagao
dos jovens no ensino médio e as consequentes taxas de escolarizacdo desse grupo étnico ainda
sdo bastante desiguais. Considerando a pouca presencga de pessoas pardas, negras e indigenas
indicada pelos dados secundarios dos ingressantes no CAp-Coluni em 2018, ¢ possivel afirmar
que a reproducdo da desigualdade racial e a persisténcia dessas barreiras de raca identificadas

por Lima e Prates (2015) também ocorre no colégio.

*® De acordo com o estatuto da igualdade, a populagdo negra se refere ao “[...] conjunto de pessoas que se
autodeclaram pretas e pardas, conforme o quesito cor ou raca usado pela Fundagdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), ou que adotam auto defini¢do analoga”. Dadas as opg¢des de resposta do
questionario, infere-se que o termo “negro” estd sendo utilizado para se referir apenas as pessoas “pretas”.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02007-2010/2010/Lei/L12288.htm>. Acesso em: 30
mar. 2020.
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No entanto, em julho de 2020, diante desse cenario na institui¢do, um grupo de alunos
e ex-alunos autointitulado Coletivo Coluni Antirracista’” publicou e assinou uma carta a
comunidade académica da escola cobrando providéncias para criagdo de mecanismos de acesso
e permanéncia aos estudantes negros e indigenas na institui¢io®®. Em outubro de 2020, a revista
Carta Capital veiculou uma matéria com o titulo “Melhor colégio publico no Enem aprova
cotas raciais em processo seletivo”, abordando a decisdo do colegiado do CAp-Coluni em
aprovar, apds o encaminhamento feito pelo coletivo, a implementacdo das cotas raciais no
exame de sele¢@o da escola para o ingresso em 2022 nos termos da Lei n°. 12.711.

Essa movimentagao estudantil se assemelha a investigacdo de Quaresma e Zamorano
(2016) no contexto chileno. Por meio da percepgdo do alunado™, identificou-se, naquele
contexto, a associa¢dao da no¢do de exceléncia escolar a nogdo de justica social. As vivéncias
estudantis e a convivéncia com os diferentes de si fizeram com que os estudantes, de origens
sociais distintas, buscassem garantir a todos a possibilidade de alcangar o éxito escolar por meio
do ingresso em um estabelecimento publico de exceléncia. Percebe-se que no contexto chileno,
e aproximando-se do contexto do CAp-Coluni, os estudantes que buscam garantir a todos as
mesmas oportunidades sdo aqueles envolvidos com o movimento estudantil, defensores da

educacdo publica, gratuita e de qualidade (QUARESMA; ZAMORANO, 2016).
2.2.9 A idade de ingresso no CAp-Coluni
A distribuicao dos alunos, conforme a idade em 31 de dezembro de 2017, ano anterior

a entrada no colégio, ¢ mostrada na Tabela 13:

Tabela 13 — Faixa etdria dos ingressantes no CAp-Coluni em 31 de dezembro de 2017

Faixa Etaria % de Alunos
Até 14 anos 26,62
15 anos 50,00
16 anos 21,43
17 a 19 anos 1,95
Total: 100%

Fonte: Dados secundarios do CAp-Coluni relativos ao ano de 2018. Elaborag&o propria.

Um total de 57,79% (n=89) dos alunos declarou ter concluido, ou ainda iria concluir,

o ensino fundamental em 2017, & propor¢do que 42,21% (n=65) afirmou ter concluido esse

*7 Para saber mais: <https://www.instagram.com/coluniantirracista/>.

** Disponivel em: <https:/drive.google.com/file/d/1iBSTA40x0kbBc3eCHsoXxIRKJowLpc5U/view>. Acesso
em: 01 ago. 2020.

** Outra percepgio como essa e desse alunado foi apresentada por Barbalho (2008), quando menciona-se a visio
critica, porém ndo aprofundada na pesquisa do autor, sobre a denominagéo “Melhor Colégio do Mundo” atribuida
ao colégio.
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nivel de ensino em 2016 ou em anos anteriores. No Brasil, a idade de 15 anos é considerada a
idade modal para um aluno estar matriculado na primeira série do ensino médio. Os dados sobre
faixa etaria, disponiveis na Tabela 13, indicam que 73,38% (n=113) acessou o CAp-Coluni fora
da idade considerada modal, uma vez que completaram 16 anos em 2018. A idade mais elevada,
se comparada a modal, parece indicar que os alunos se apresentaram mais de uma vez aos

exames de selecao do CAp-Coluni.

2.2.10 Apresentacido para o exame de selecio do CAp-Coluni

Os dados indicam que 60,39% (n=93) da amostra de estudantes se apresentaram
apenas uma vez para o exame de selecdo do CAp-Coluni. Porém, 39,61% (n=61) se
apresentaram duas vezes ou mais, o que parece explicar a faixa etdria mais elevada de alguns
quando ingressaram no colégio ou indicios da adogdo de estratégias de treineiro’’ pelos
candidatos ao exame de sele¢do do colégio. Os dados sobre o nimero de apresentagdes ao

exame de selec@o do CAp-Coluni sdo apresentados na Tabela 14:

Tabela 14 — Numero de apresentagdes ao exame de selecdo do CAp-Coluni

Numero de Apresentacdes % de Alunos
Uma vez 60,39
Duas vezes 31,82
Trés vezes 5,84
Quatro vezes ou mais 1,95
Total: 100%

Fonte: Dados secundarios do CAp-Coluni relativos ao ano de 2018. Elaboragéo propria.

Nos casos dos ingressantes com idade mais elevada a modal, o alto desempenho
escolar e os percursos escolares lineares ndo representam a entrada tardia no ensino médio em
decorréncia de reprovagdes, mas, sim, pelo fato de terem reingressado na primeira série para
acessar 0 CAp-Coluni. Além disso, o reingresso em um estabelecimento de ensino de

exceléncia parece ndo configurar prejuizos a trajetoria escolar dos sujeitos.

2.2.11 A frequéncia a cursos preparatdrios para o exame de selecio
Gomes e Nogueira (2017, p. 199) constataram que “quando ndo sdo aprovados na

primeira tentativa, a tatica passa a ser de iniciar, em outro estabelecimento, os estudos no ensino

30 Nogueira (2000) utiliza a expressdo “treineiro” para se referir ao estudante que se apresenta previamente para
os exames de sele¢do, antes de concluir uma etapa ou nivel de ensino como estratégias de preparacdo. Essa
preparagdo envolve tanto verificar se os conhecimentos possuidos estdo relacionados aqueles cobrados nos
exames, quanto verificar o estado emocional durante a realizacdo das provas e se preparar para enfrentar as
dificuldades que porventura ocorram.
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médio, frequentar um ‘cursinho’ preparatorio e submeter-se a um novo exame no ano seguinte”.
Os dados indicaram um alto indice de alunos que frequentaram cursinhos preparatorios
concomitantes com o ensino fundamental para a apresentagdo ao exame de sele¢cdo do CAp-

Coluni: um total de 61,69% (n=95) da amostra, conforme os dados da Tabela 15.

Tabela 15 — Frequéncia em cursinhos preparatérios

Frequéncia em cursinhos preparatorios % de alunos
Nao 38,31
Sim, por menos de um semestre 6,49
Sim, por um semestre 16,23
Sim, por um ano 31,82
Sim, por mais de um ano 3,25
Sim, juntamente com o Fundamental 3,90
Total: 100%

Fonte: Dados secundarios do CAp-Coluni relativos ao ano de 2018. Elaborag&o propria.

Em Vicosa, ha a oferta de, pelo menos, seis cursinhos preparatérios para o exame de
selecdo do CAp-Coluni, sendo que alguns possuem filiais nas cidades circunvizinhas. Em
Barbalho (2008), encontra-se o registro de uma professora aposentada que, até entdo, era
proprietaria de um cursinho preparatorio para o exame de sele¢do do CAp-Coluni, o que, para
o autor, configura-se como um claro vinculo & memoria da institui¢do que se da no preparo de
novos alunos para o ingresso no colégio. Destaca-se que uma acdo dessa servidora aposentada
era a identificagdo e o preparo de estudantes com bom desempenho e chances de sucesso no
colégio e no ensino superior. Esses estudantes eram oriundos de estabelecimentos publicos
municipais e estaduais. E possivel que os proprietarios desses cursinhos sejam, também,
egressos do CAp-Coluni e dos cursos de graduacdo da UFV (BARBALHO, 2008). Além das
ofertas privadas, no proprio colégio funciona o Cursinho Popular pré-Coluni®'.

Dos 38,31% (n=59) de alunos que ndo frequentaram cursinhos preparatorios, 35,59%
(n=21) tem o percurso todo ou em parte em escolas privadas. Os demais 62,71% (n=37)
daqueles que nao frequentaram cursinho, possui o percurso todo ou em parte em escolas
publicas municipais ou estaduais. H4 um caso que ndo frequentou cursinho preparatorio e o

ensino fundamental se deu todo em escola publica federal.

*! Trata-se de um projeto de extensdo organizado pelo Departamento de Educagdo da UFV em que os proprios
alunos do CAp-Coluni lecionam para os candidatos ao exame. Podem frequentar esse cursinho alunos matriculados
em estabelecimentos publicos e que se encaixem nos critérios socioecondmicos definidos pela coordenagdo do
cursinho. As aulas acontecem em uma sala localizada no edificio do CAp-Coluni (HALFELD; OLIVEIRA, 2018).
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2.2.12 A religido que professam

No que se refere a religido, 88,96% (n=137) dos estudantes declararam ser adeptos as
religides de matriz cristd. Por outro lado, 4,55% (n=7) dos estudantes declararam ndo possuir
nenhuma religido e 6,49% (n=10) dos estudantes ndo quiseram declarar a religido.

A alta incidéncia de estudantes que aderem as religides de matriz cristd aproxima-se
dos resultados da pesquisa de Teixeira (2012). O trabalho identificou um grupo de quinze
estudantes de origem popular matriculados em cursos de graduagao da Universidade do Estado
da Bahia (Uneb). Esses estudantes frequentavam grupos religiosos catoélicos de uma diocese
daquele estado. Foi identificado que o espago religioso ¢ um ambiente de socializagdo, além da
familia e da escola, nos quais constituiram-se disposi¢des (determinagdo, perseveranca,
valorizacdo da escolarizagdo e da conquista futura) e habilidades (leitura, escrita e oralidade)

favoréaveis a escolarizagdo e a longevidade escolar dos casos investigados.

2.2.13 O acesso aos computadores e a rede de internet

Com relacdo ao acesso ao computador e a internet, a maior parte, 92,86% (n=143) dos
alunos, afirmou possuir esses equipamentos em suas residéncias, com o objetivo de lazer e para
trabalhos escolares. Apenas 2,60% (n=4) dos alunos declararam utilizar a tecnologia disponivel
em suas casas apenas para lazer enquanto 1,95% (n=3) dos estudantes, apesar de possuirem o
equipamento, informaram ndo ter acesso a internet. Somente outros 2,60% (n=4) dos alunos
disseram nao possuir e nem utilizar as ferramentas computacionais.

A alta incidéncia de estudantes com computadores e acesso a rede de internet desvela
que suas familias “disponibilizaram condi¢des materiais adequadas para o estudo dos filhos e,
mais, expressaram a importancia conferida aos processos de escolarizagdo por esse segmento”.
Essa condigao material corrobora com os estudos anteriores (NOGUEIRA; LACERDA, 2014,
GOMES; NOGUEIRA, 2017) ao apontar que parte das familias dos estudantes do CAp-Coluni,
tanto na série historica 2007-2011 quanto os matriculados em 2018, possui, de fato, condigdes
materiais para subsidiar as escolhas escolares. Ressalta-se que, em 2020, a Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (Pnad) identificou que a rede de internet chega a 79,1% dos
domicilios brasileiros, sendo que esse acesso ¢ feito por celular, via banda larga movel, por

99,2% dessas residéncias.

2.2.14 As praticas culturais
Os dados indicam que a frequéncia da leitura didria de jornais ou revistas de

informacao ¢ didria para 22,08% (n=34) dos alunos. Por outro lado, 52,60% (n=81) declararam
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ler eventualmente e 21,43% (n=33) raramente. Apenas 3,90% (n=6) dos alunos declararam
nunca ler jornais ou revistas de informacao.

Esses dados se aproximam do que foi encontrado pela pesquisa de Lacerda (2006) no
caso dos iteanos na série historica 1999-2003, os quais, mesmo com tempo restrito devido as
exigéncias escolares, encontravam tempo para essa pratica cultural relevante entre os membros
daquele grupo. A obten¢do de informacdo, por meio da pratica de leitura desses meios de
comunicagdo e de obras literarias, estd atrelada a posse de capital cultural, que se “obtém por
meios das familias e de suas agdes socializadoras” (NOGUEIRA, 2017, p. 105) e ¢ pratica
comum das familias cujos filhos possuem percursos de exceléncia escolar (BRANDAO, 2007;

FIALHO, 2012).

2.2.15 O acesso a informacio sobre o exame de selecio do CAp-Coluni
A Tabela 16 mostra a distribui¢do dos alunos quanto a tomada de conhecimento do

exame de selecdo do CAp-Coluni.

Tabela 16 — Meio de divulgacdo por meio do qual o aluno teve acesso a informagdes sobre o
exame de selecdo do CAp-Coluni

Meios de divulgacdo do exame de selecdo do CAp-Coluni % de alunos
Publicag¢des e folhetos sobre a UFV 1,95
Divulgagdo pela UFV em sua escola 5,19
Alunos e ex-alunos da UFV 53,25
Professores e funcionarios da UFV 2,60
Eventos 1,95
Outros 35,06
Total: 100%

Fonte: Dados secundarios do CAp-Coluni relativos ao ano de 2018. Elaborag&o propria.

O acesso a informagdo sobre o exame de selecdo do CAp-Coluni via publicacdes e
folhetos sobre a UFV e via divulgacdo pela UFV nas escolas frequentadas anteriormente,
eventos e outros ocorreu em 44,15% (n=68) dos casos. Verifica-se, ainda, que dos 2,60% (n=4)
casos que tomaram conhecimento do exame de selecdo pelos professores e funcionarios da
UFV, foram encontrados dois casos em que os familiares ndo sdo professores e dois casos que
os familiares podem se ocupar da profissdo docente, de acordo com os agrupamentos da Tabela
10. Isso pode ser explicado pela posse de capital informacional altamente util para 0 momento
de inscri¢do e nos percursos escolares de exceléncia ao longo do ensino fundamental (GOMES;
NOGUEIRA, 2017).

O alto nimero de alunos que obtiveram as informagdes por meio dos alunos e ex-

alunos da UFV, correspondendo a 53,25% (n=82) do total, corroboram com o que foi



95

encontrado por pesquisas anteriores (GOMES; NOGUEIRA, 2017; NOGUEIRA; LACERDA,
2014), atestando que a maior parte dos estudantes toma conhecimento da escola por meio dos
alunos e dos ex-alunos da universidade. O dado desvela, também, a forte e 1til rede de relagdes
criada no CAp-Coluni e na UFV, caracterizada pela “identidade cultural, afetiva e social propria
e vincada (BEARE et al., 1989), pelo orgulho de pertenca dos seus membros e pelo seu
fechamento social” (QUARESMA, 2012, p. 299). E notério, portanto, que o alunado do CAp-
Coluni partilha de “uma percepcao subjetiva de constituirem a diferenca escolar, onde se
destacam pela procura da exceléncia no seu projeto de socializa¢do integral do individuo”
(QUARESMA, 2012, p. 299). O dado também pode ser visto como um indicativo do forte
espirito de corpo decorrente dos lagos estabelecidos no CAp-Coluni, ou seja, “um elemento de
coesdo daqueles cujas afinidades e lacos devem-se a partilha dos esquemas de visdo e divisdo
do mundo social forjados na frequéncia a meios de socializagdo comuns e semelhantes” (HEY;

KLUGER, 2017, p. 181).

2.2.16 O desempenho escolar no ano letivo de 2018

Em 2018, a média geral dos estudantes matriculados na primeira série foi de 70,78%.
Se os dados sobre o desempenho escolar desses estudantes forem agrupados por éarea do
conhecimento, verifica-se que o aproveitamento mais alto foi na area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, que agrega, em conformidade com a matriz curricular utilizada pelo colégio,
as disciplinas de Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia, correspondendo a 72,84% do total.
Esse aproveitamento ¢ proximo nas areas de Ciéncias da Natureza, que englobam as disciplinas
de Fisica, Quimica e Biologia, e de Linguagens e suas Tecnologias, na qual estdo as disciplinas
de Lingua Portuguesa e Linguas Estrangeiras — Espanhol e Inglés, sendo, respectivamente,
70,87% do total em Ciéncias da Natureza e 70,43% do total em Linguagens. O menor
aproveitamento naquele ano foi em Matemadtica e suas Tecnologias, correspondendo a 63,36%
do total, valor médio muito préoximo ao valor de 60% dos pontos totais, 0 minimo exigido para
se obter aprovacdo no ano letivo. Quando desagrupados por disciplina, tem-se os dados

apresentados na Tabela 17.
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Tabela 17 — Desempenho escolar dos estudantes matriculados na primeira série do ensino
médio no ano letivo de 2018

Disciplinas (1) Média (em %) (2) Quantidade de médias iguais ou superiores a 80%
Espanhol 74,41 51
Histoéria 73,77 54
Filosofia 73,64 44
Inglés 73,18 53
Biologia 72,98 55
Geografia 72,00 34
Sociologia 71,95 26
Quimica 69,91 37
Fisica 69,73 35
Portugués 63,71 1
Matematica 63,36 10

Fonte: Dados sobre o desempenho escolar da primeira série do CAp-Coluni relativos ao ano letivo de 2018.
Elaboragdo propria.

Notas: (1) Excetuam-se do calculo as disciplinas avaliadas por conceitos (Arte, Educagdo Fisica, Fisica
Experimental, Praticas de Ciéncias Biologicas, Técnicas Gerais de Laboratério — Quimica), nas quais todos
obtiveram conceito S — Satisfatorio.

(2) O calculo refere-se a média dos 100 pontos totais distribuidos naquele ano.

Verifica-se que os menores rendimentos foram obtidos nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Fisica e Quimica. Apesar das disciplinas da 4rea de Ciéncias Humanas
e Sociais concentrarem as melhores médias, constata-se que a maior concentragdo de notas
acima de 80 pontos foi na disciplina de Biologia, correspondendo a 34,48% (n=55).

Os dados evidenciam a existéncia de um pequeno grupo de estudantes que se destaca
no interior do CAp-Coluni pelo rendimento académico superior aos demais membros do corpo
discente. Dentre todas as disciplinas, apenas 11,87% (n=19) obtiveram rendimento superior a
80% dos pontos distribuidos e acima da média da turma. Soma-se a esse percentual dois casos
que apresentam esse rendimento, mas obtido em fung¢do do alto desempenho em Biologia,
Espanhol, Filosofia, Historia, Inglés e Sociologia, o que alavancou seus rendimentos anuais.

Na teoria bourdieusiana, as disciplinas exigem aptiddes diferentes conforme pertencem
a areas de conhecimento que mobilizam habilidades que requerem diferentes disposicdes
culturais. Para Bourdieu (2011, p. 242), disciplinas como o Portugués e a Matematica requerem
habilidades consideradas pela escola como talentos ou dons, mas que, na verdade, trata-se de
capital cultural acumulado pelo estudante fora da escola, na socializagdo primaria; ja a
Geografia, a Historia e as disciplinas da Ciéncias da Natureza requerem “trabalho e estudo”,
menos demandantes do conhecimento herdado, e propdem tarefas que precisam ser bem
executadas.

A partir da andlise dos rendimentos por disciplina, observa-se que as formas de apuracdo
do desempenho ou da dedicag@o dos estudantes as matérias escolares ndo ¢ uniforme. Ao todo,

apenas 26,25% (n=42) dos casos apresentam rendimento igual ou superior a 80 pontos em
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Fisica, Matematica ou Quimica, disciplinas definidas para selecionar os entrevistados por esta
pesquisa com base no alto desempenho escolar. Destes, 57,14% (n=24) ndo apresentavam
rendimento acumulado superior a 80 pontos em todas as disciplinas ofertadas pela escola,
apesar de figurarem acima da média da turma. Esse ¢ um indicador de que a dedicagdo aos
estudos esta centrada nessas trés disciplinas.

Existem, ainda, variagdes em relacdo ao desempenho académico dentre os 42
estudantes. A maior parte desses estudantes obteve rendimento acumulado maior ou igual a 80
em duas dessas trés disciplinas, ao todo, 45,23% (n=19). Em uma das trés disciplinas, 30,95%
(n=13), e apenas 23,80% (n=10) obtiveram esse rendimento nas trés disciplinas. H4, ainda,
outra variagdo considerando o conjunto de estudantes matriculados naquele ano. Somente 2,5%
(n=4) alcangaram rendimento igual ou superior a 80 pontos em todas as disciplinas da matriz
curricular da escola. Excetua-se, deste calculo, a disciplina de Lingua Portuguesa, na qual
apenas um caso obteve esse rendimento nela e em todas as demais.

A partir da analise das propriedades sociais e escolares dos ingressantes no CAp-Coluni
em 2018, verificou-se que esses estudantes possuem condigdes simbolicas e materiais que
favorecem seus percursos de exceléncia até a entrada na institui¢do. No entanto, os dados sobre
o rendimento académico em 2018 revelam a alta competividade e as exigéncias disciplinares
que existem no interior do colégio, tracos caracteristicos dos estabelecimentos escolares de
exceléncia ja identificados em pesquisas anteriores (BOURDIEU, 1996, 2014; NOGUEIRA,
2000; QUARESMA, 2015, VIANA, 2014).

Nesse cenario, as trajetdrias escolares, as praticas educativas familiares e as vivéncias
escolares no CAp-Coluni parecem explicar a clivagem de um grupo que se destaca, em termos
de rendimento escolar, no interior do colégio. Conhecer, descrever e analisar oito dessas

trajetorias e vivéncias escolares ¢ o objetivo dos dois proximos capitulos.



98

CAPITULO III
A CONSTRUCAO DAS TRAJETORIAS ESCOLARES DOS “MAIS” EXCELENTES
DENTRE OS EXCELENTES

O terceiro capitulo desta dissertagcdo ¢ dedicado ao estudo da construgao dos percursos
escolares de Alice, Caique, Clarice, Francisco, Gloria, Rosa, Tomas e Vitor’? e das praticas
educativas de suas familias. Esses oito alunos do CAp-Coluni integram o grupo considerado os
“mais” excelentes dentre os excelentes e foram destacados do conjunto dos 154 estudantes que
ingressaram em 2018 por terem obtido rendimento académico na primeira série do ensino
médio acima de 80 pontos em, pelo menos, uma destas trés disciplinas: Fisica, Matematica ou
Quimica, conforme ja mencionado. Essa condicdo escolar se deu em 42 casos e, dos 10
estudantes que manifestaram interesse e disponibilidade para participar das entrevistas,
investigou-se nesta etapa da pesquisa os oito sujeitos com o maior rendimento entre os pares de
turma.

Para a analise dos dados empiricos gerados por meio de entrevistas com os estudantes
e com suas mies>, foram definidas quatro categorias: (i) a escolha do estabelecimento de
ensino; (ii) as disposi¢des dos filhos-alunos e 0 acompanhamento escolar dos pais (pai € mae);
(ii1) o reconhecimento familiar e escolar do alto desempenho durante toda a escolarizagdo
basica; e (iv) as atividades extraescolares. Retomando o que foi exposto na Introdugdo deste
trabalho, a defini¢do dessas unidades de registro se deu conforme os pressupostos da analise de
conteido (BARDIN, 1977) e em trés etapas. Primeiramente, realizou-se uma leitura das
transcrigdes das entrevistas. Em seguida, todo o corpus foi codificado em unidades de registro,
por meio da selecdo dos trechos das entrevistas em consonancia com o problema e as hipoteses
desta pesquisa, atentando-se aos temas, ou seja, as ideias expressas na entrevista e ao contexto
no qual insere-se o enunciado. Ainda nessa etapa, todas as unidades de registro foram agrupadas
nas categorias tematicas apresentadas acima, também utilizando como critério a tematica. Por
fim, os dados empiricos foram analisados e confrontados buscando as regularidades e as
singularidades nas trajetdrias escolares e nas praticas educativas familiares dos estudantes do
CAp-Coluni considerados os “mais” excelentes dentre os excelentes e entrevistados neste

trabalho.

32 Foram utilizados codinomes para assegurar a confidencialidade, a privacidade e a protedo da identidade dos
investigados. Além disso, devido a especificidade dos relatos e para garantia do anonimato dos sujeitos, também
foram omitidos alguns nomes de cidades e de terceiros.

>0 pai de Tomas foi o tmico que participou da entrevista juntamente com sua esposa e seu filho. Ja Caique e
Clarice atenderam a entrevista sozinhos.
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Na primeira categoria abordada neste capitulo, intitulada escolha do estabelecimento
de ensino, foram alocadas nove unidades de registro: (i) a tradi¢do familiar, os proximos de si
e a escolha da escola, (ii) a proximidade entre a residéncia e a escola e a escolha do
estabelecimento de ensino, (ii1) as turmas de nivel nos estabelecimentos publicos e a escolha da
escola, (iv) as redes de relacdes e a escolha da escola, (v) o deslocamento geografico e a
antecipacao da escolha da escola privada, (vi) o consenso familiar e a escolha da escola, (vii) a
busca do “algo a mais” e a escolha da escola, (viii) a pesquisa e a escolha da escola e (ix) a
preparacao e o ingresso no CAp-Coluni.

A segunda categoria, denominada as disposi¢des dos filhos-alunos e 0 acompanhamento
escolar dos pais (pai e mae), possui trés unidades de registro: (i) a socializacdo familiar e a
incorporagdo de disposi¢des a autonomia e a dedicagdo aos estudos, (ii) o protagonismo das
maes professoras no processo de escolariza¢do dos filhos e (iii) o acompanhamento escolar
realizado pelos irmaos.

A terceira categoria, nomeada como o reconhecimento escolar do alto desempenho dos
alunos durante o ensino fundamental, engloba apenas uma unidade de registro: (i) o alto
desempenho escolar no ensino fundamental. Por fim, na Gltima categoria deste capitulo,
qualificada como as praticas educativas familiares extraescolares, foram alocadas duas
unidades de registro: (i) o aprendizado de Lingua Inglesa e (ii) as praticas artisticas e esportivas.

Antes de abordar esses tragos, apresentam-se breves perfis dos sujeitos investigados.

3.1 Breves perfis dos sujeitos pesquisados

Os percursos escolares de Alice, Caique, Francisco, Gloria, Tomas e Vitor, que
cursavam a terceira série do ensino médio no CAp-Coluni na época das entrevistas, podem ser
classificados como lineares e fluentes, da mesma forma que os percursos analisados por
Nogueira (2000). Apenas os percursos de Clarice e Rosa, valendo-se da caracterizagdo de Lelis
(2005), nao foram de plena fluéncia na transicao entre as etapas de suas escolarizagdes.

No caso de Clarice, ela cursou duas vezes a primeira série do ensino médio, sendo uma
vez antes de ingressar no CAp-Coluni e outra apds esse ingresso. Ja no caso de Rosa, ocorreu
uma progressao quando ela estava em uma etapa da educacdo infantil, o que serd detalhado
ainda nesta se¢do. Cabe destacar que a estratégia de ingresso no CAp-Coluni mesmo apds ter
cursado a primeira série do ensino médio tem sido utilizada de modo recorrente pelos alunos
do colégio que ndo sdo aprovados na primeira apresentagdo ao exame de selecdo. Eles cursam
a primeira série do ensino médio, geralmente em estabelecimentos privados, para esperar e se

preparar para o proximo exame de selecao da institui¢ao.
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Alice tinha 17 anos na época da entrevista. O pai e a mae de Alice concluiram a pds-
graduacdo lato sensu. As ocupagdes do pai e da mie sdo advogado e servidora publica,
respectivamente. A escolaridade e ocupacao dos pais de Alice permitem inferir que se trata de
uma familia pertencente as fragdes das camadas médias. Alice tem um irmao que, segundo a
mae, segue o mesmo percurso educacional, referindo-se ao estabelecimento de ensino
escolhido: “Do que foi feito na parte da educagdo da Alice, entdo a gente ndo quis [mudar].
[...] Entdo a gente viu que o caminho era esse mesmo”. Apesar de referir-se a um mesmo
percurso dos dois filhos, a mae considera que ha diferencas entre eles com relacdo as tarefas
escolares. O filho, com seis anos de idade na época da entrevista, ¢ distraido, comeca a fazer
uma tarefa e, antes de finaliza-la, quer fazer outra coisa, enquanto a filha sempre manteve a
concentragdo nas atividades escolares e as fazia com “capricho e corretamente”, nos termos
da mae.

Alice iniciou seus estudos aos dois anos de idade em um colégio confessional privado
da cidade média onde residia, situada na zona da mata mineira, € permaneceu nesse
estabelecimento até concluir o ensino fundamental. Sobre o seu percurso escolar, Alice
destacou um episddio ocorrido quando ela cursava o primeiro ano do ensino fundamental. Ela
disse que o colégio confessional no qual estava matriculada, alegando incompatibilidade entre
o nivel da estudante e dos demais alunos da turma, propds aos pais que ela regredisse ao ano
anterior de escolarizagdo, para que ela ndo atrapalhasse o desenvolvimento das atividades na
turma. Porém, os pais ndo aceitaram esse regresso, alegando que ela tinha a idade correta para
os estudos naquela turma e demonstrando que reconheciam o valor escolar da filha. Apds
concluir o ensino fundamental, Alice ingressou no CAp-Coluni, tendo sido aprovada na
primeira apresentacao ao exame de selecao.

Caique tinha a idade de 17 anos na época da entrevista. Seus pais concluiram a
graduacgdo, sendo que o pai atua como empresario e a mae, como professora da educagdo basica.
Também nesse caso, a ocupacdo dos pais indica a pertenca social da familia as fracdes das
camadas médias. Ele tem um irmao, por parte de pai, mas ndo convive com ele cotidianamente.
Ele iniciou os estudos com trés anos de idade na educagdo infantil, em um colégio privado
localizado na cidade média da zona da mata mineira em que residia. Quando ele cursava uma
das etapas do ensino fundamental, ele foi transferido para outro estabelecimento privado nessa
mesma cidade. A transferéncia se deu devido ao fato de que sua mae foi contratada para atuar
como professora de lingua inglesa nessa institui¢do, e, por isso, o filho obteve uma bolsa de

estudos na nova escola. Ao concluir o nono ano do ensino fundamental, etapa da escolarizacdo
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cursada sem reprovagdes, Caique ingressou no CAp-Coluni, ou seja, foi aprovado na primeira
apresentacdo ao exame de sele¢do do colégio.

Clarice tinha 17 anos na época de entrevista. Seu pai € eletricista e concluiu o ensino
médio, e sua mae ¢ professora e concluiu a pds-graduagdo lato sensu. No caso de Clarice, as
ocupagdes dos pais € a escolarizagdo deles permitem inferir que se trata, novamente, da pertenca
da familia as fracdes da camada média. Ela iniciou sua trajetdria escolar na educacao infantil
aos trés anos de idade em um colégio privado da cidade pequena em que residia, localizada na
regido mineira do Vale do Rio Doce. Ela permaneceu nesse estabelecimento até o segundo ano
do ensino fundamental. Sua transferéncia de estabelecimento de ensino se deu porque a
instituicdo em que a aluna estudava encerrou suas atividades devido a pouca demanda. Em
funcdo disso, a entrevistada passou a frequentar uma escola publica a partir do terceiro ano do
ensino fundamental, permanecendo nesse estabelecimento até o nono ano. Ela obteve
aprovacdo em todos os anos dessa etapa da educacdo basica e prestou o exame de selecdo do
CAp-Coluni para o acesso pela primeira vez em 2017, mas ndo obteve aprovagdo nessa
apresentagdo ao exame. Diante desse resultado, para ndo interromper os estudos, ela iniciou a
primeira série do ensino médio em um campus do Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de
Minas Gerais (Cefet-MQ), localizado proximo a sua cidade natal. Ao final de 2017, ela fez
novamente o exame de selecdo do CAp-Coluni e foi aprovada, reiniciando a primeira série do
ensino médio, uma vez que o colégio ndo permite o aproveitamento das disciplinas ja cursadas.

Clarice tem uma irma mais nova, com idade de 15 anos na época da entrevista, uma
diferenga de apenas dois anos. Ao abordar as caracteristicas do percurso escolar da irma e as
similaridades com o proprio percurso, a entrevistada destaca a posi¢do na fratria como um
elemento explicativo das diferengas que observa entre suas disposi¢cdes a autonomia € a

dedicagao aos estudos ¢ as de sua irma. Ela disse:

Temos muitas particularidades subjetivas. Eu observo muito em relagdo a diferenga
de idade e a forma de criagdo. Como eu sou a mais velha e sempre tive que aprender
tudo sozinha, [eu] ndo tinha uma pessoa para me ajudar. Sempre foi uma coisa muito
presente dentro de casa, sempre tive muita autonomia em rela¢do a tudo da escola,
da vida também, o que ndo acontece com ela. Hoje em dia ela estd no Coluni também,
mas vejo que foi uma luta. Ela sempre teve muita dificuldade em relac¢do a ser mais
dependente porque ela me tinha e eu era um modelo de ajuda para ela. Eu nunca tive
ajuda. (Clarice, 17 anos)

Do ponto de vista da entrevistada, o empenho de dela e dos pais para auxiliar a irma
mais nova nas atividades escolares, juntamente com a frequéncia dessa Ultima, na maior parte
do percurso escolar, aos mesmos estabelecimentos em que a mais velha foi matriculada,
contribuiram para o ingresso da irmd no CAp-Coluni, cuja aprovacdo no exame de selecdo

também se deu na segunda apresentacdo. A irma se mudou para Vigosa junto com Clarice,
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quando essa ultima foi aprovada no CAp-Coluni. Na cidade, ela se matriculou em um
estabelecimento publico para a conclusao do ensino fundamental. Apo6s a conclusdo dessa etapa
da educacdo basica, a irma se apresentou para o exame de selecdo do CAp-Coluni, mas ndo
obteve aprovagdo. Diante disso, ela se matriculou na primeira série do ensino médio em um
estabelecimento privado e frequentou concomitantemente um curso preparatorio para o exame
de selecdo. A irma de Clarice, por ter frequentado todo o ensino fundamental em escola publica,
se beneficiou do bonus concedido aos egressos de estabelecimentos publicos. Clarice, referindo
as especificidades de seu percurso escolar e do da irma, e as relagdes desses percursos com o

desempenho escolar, disse:

[...] sempre fui muito independente. Ao sair de casa com quatorze anos, a minha mde
tinha confianga total em mim. Eu nunca precisei dela para nada de escola e foi muito
bom, vejo como um ponto positivo. Eu vejo também que fiz o primeiro e o segundo
ano na escola particular. E minha irmd ja comegou no primeiro ano na escola
publica, eu tive essa diferenca de dois anos na escola particular. Acredito que ajuda
porque é uma formagao de primeira infdncia muito importante. Essa formagdo inicial
tanto em matemadtica, que tenho muita facilidade em relagdo a ela. Vejo que é uma
formagdo primordial, se vocé ndo tem uma base muito bem estabelecida, [vocé] ndo
consegue se destacar em relagdo a essa matéria, porque vejo que meu conhecimento
vem muito de base, que ela ndo teve igual a minha. (Clarice, 17 anos)

Francisco, quando foi entrevistado, tinha 17 anos. Seu pai, que ndo concluiu o ensino
fundamental, era lavrador e atualmente ¢ aposentado em fun¢do de um acidente de trabalho. J&
amae concluiu essa etapa da educacgdo basica e trabalhava como servente escolar. As ocupacdes
e a escolaridade dos pais de Francisco indicam que se trata de uma familia cuja pertenga social
sdo fracdes das camadas populares. Francisco iniciou sua trajetdria escolar em uma escola
publica municipal localizada na zona rural da cidade pequena da zona da mata mineira onde
residia. Ele ingressou na pré-escola aos quatro anos de idade e permaneceu nesse
estabelecimento até o término do quinto ano do ensino fundamental. No sexto ano, ele passou
a frequentar uma escola publica estadual localizada na area urbana do municipio e no centro de
sua cidade. Nessa escola, ele concluiu o ensino fundamental, tendo obtido aprovagdo em todos
os anos dessa etapa da escolarizagdo basica. Francisco foi aprovado na primeira apresentacao
ao exame de sele¢ao do CAp-Coluni, o que se deu logo apds a conclusdo do ensino fundamental.
Por ter frequentado integralmente estabelecimentos publicos ao longo do ensino fundamental,
ele foi beneficiado pela politica de bonus no exame de sele¢ao do colégio.

Francisco ¢ o mais novo de trés irmaos que “sempre gostaram de estudar e nunca deram
trabalho aos pais e se destacam na escola”, conforme sua mae disse. Ele costumava recorrer
aos irmaos para ajuda-lo nas tarefas escolares. Sobre as similaridades dos percursos dos irmaos
na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, o entrevistado disse que até o

quinto ano o desempenho dele e dos irmaos foi similar. De acordo com Francisco, isso se deveu
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aos percursos escolares semelhantes que ele e seus irmaos percorreram. Para ele, “a gente
sempre teve mais facilidade em aprender, do primeiro ao quinto ano e na pré-escola”.

Apesar de abordar os percursos dos irmaos € o bom desempenho dos trés até o quinto
ano do ensino fundamental como semelhantes, a continuidade das trajetorias escolares se
diferencia. O irmao mais velho de Francisco interrompeu os estudos e optou por permanecer na
propriedade rural, devido ao acidente sofrido pelo pai, que o impediu de trabalhar. A irma, por
sua vez, concluiu o curso de Pedagogia na UFV e atualmente trabalha em uma cidade vizinha,
apoOs aprovagdo em concurso publico na area da educacdo. Francisco atribui sua decisdo de
cursar o ensino médio no CAp-Coluni a ida da irmad para Vigosa, quando ela foi cursar
Pedagogia, e devido as informacgdes as quais ambos passaram a ter acesso.

Outra diferenca que a mae de Francisco mencionou em relacdo aos percursos escolares
dos filhos diz respeito ao fato de que o filho mais velho tinha tarefas preestabelecidas pelos pais
para desempenhar no campo antes de fazer os deveres escolares, enquanto Francisco, por ser o
mais novo, tinha como Unica fun¢do dedicar-se aos estudos, podendo ainda contar com a ajuda
dos irmaos, o que favoreceu sua trajetoria escolar e seu alto rendimento.

Gloria, na época da entrevista, tinha 17 anos. Sua mae ¢ graduada e atua como
professora da educagdo basica. Nao foram mencionadas na entrevista a formagao e a ocupagao
do pai. Gloria ¢ filha tnica e iniciou a pré-escola aos cinco anos de idade em uma escola publica
de uma cidade pequena, situada na regido mineira do Vale do Rio Doce. Ao ingressar no ensino
fundamental, ela passou a viajar cerca de 10 km diariamente para estudar em um colégio
privado, situado em outra cidade, no qual permaneceu do primeiro ao nono ano dessa etapa da
educagdo basica, linearmente percorrida sem nenhuma reprovagdo. A entrevistada ingressou no
CAp-Coluni logo ap6s a conclusdo do nono ano do ensino fundamental, tendo sido aprovada
na sua primeira apresentagdo ao exame de seleg¢do do colégio.

Rosa tinha 16 anos na época da entrevista. Seus pais concluiram a graduacao. O pai ¢
médico e a mae ¢ farmacéutica. A escolaridade e ocupagdes do pai e da mae permitem inferir
que o pertencimento social da familia ¢ das fracdes das camadas médias. Rosa iniciou a
educagdo infantil com trés anos de idade em um colégio privado localizado em uma cidade da
regido metropolitana de Belo Horizonte (MG), onde permaneceu até concluir o primeiro ano
do ensino fundamental. Durante a pré-escola, a institui¢do unificou turmas de diferentes etapas
da educacao infantil, fazendo com que uma professora trabalhasse com as criangas de etapas
distintas na mesma sala de aula. De acordo com Rosa, nessa época, ela ficava ouvindo o que a
professora falava para as criancas das etapas mais avangadas e fazia as atividades destinadas a

ela. Assim, quando ela foi para a etapa pré-escolar mais avangada, ndo queria fazer as atividades
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escolares propostas, pois ja as tinha feito. Dessa forma, apds um teste aplicado pela escola,
Rosa avangou para a etapa final da pré-escola, adiantando-a um ano na educagao infantil. Do
segundo ao quinto ano, ela estudou em uma escola privada localizada na cidade em que residia.
Para cursar os anos finais do ensino fundamental, Rosa se apresentou para um exame de sele¢ao
de uma escola privada confessional localizada em Belo Horizonte, tendo obtido aprovagao
nesse processo de selecdo. Ela permaneceu nessa escola até a conclusdo do nono ano do ensino
fundamental. Apds a conclusdo dessa etapa da escolarizacio basica, ela se apresentou para o
exame de selecdo do CAp-Coluni e foi aprovada.

Rosa ndo respondeu detalhadamente, durante a entrevista, quando perguntada sobre os
percursos escolares dos dois irmdos mais velhos. Ela disse desconhecer como se deram esses
percursos € que sabe apenas que eles “deram trabalho na escola”. O irmao que ocupa o
segundo lugar na fratria, segundo ela, tinha bom desempenho na 4rea de exatas, mas ndo
gostava de estudar.

Tomas tinha 17 anos na época da entrevista. O seu pai concluiu o ensino médio
profissionalizante, atuou como eletricista e atualmente ¢ aposentado. A mae concluiu a pos-
graduacdo lato sensu e atua como professora da educacdo basica. A escolaridade e a ocupagdo
de seus pais permitem inferir que a pertenga social da familia ¢ em fra¢des das camadas médias.
Tomaés iniciou a educacdo infantil aos quatro anos de idade e o ensino fundamental aos seis
anos em um estabelecimento publico municipal de sua cidade natal, localizado préximo a regido
metropolitana de Belo Horizonte, onde permaneceu até concluir o primeiro segmento do ensino
fundamental. Para cursar os anos finais do ensino fundamental, Tomas se deslocava diariamente
cerca de 28 km para frequentar um colégio privado confessional durante os anos finais do
ensino fundamental, localizado em uma cidade historica mineira. Assim, Tomas concluiu o
ensino fundamental sem nenhuma reprovagdo e, imediatamente, foi aprovado no exame de
selecdo do CAp-Coluni. Tem uma irma de 12 anos, cujo desempenho escolar considera
equiparavel ao seu. Ela frequentou o mesmo estabelecimento publico que ele durante a
educacdo infantil e estd matriculada na mesma escola privada que ele frequentou.

Vitor tinha 16 anos, na época da entrevista. Seu pai ¢ policial militar, tendo concluido o
ensino médio, e a mae ¢ policial civil, tendo concluido a graduagdo. A ocupagdo e a escolaridade
dos pais permitem inferir que o pertencimento social da familia ¢ em fragdes das camadas
médias. O entrevistado iniciou a educacdo infantil aos dois anos e oito meses de idade em uma
escola privada que encerrou suas atividades antes que ele terminasse a etapa da educacdo
infantil. Por isso, as outras etapas foram cursadas em outro estabelecimento privado, no qual

ele permaneceu até o primeiro ano do ensino fundamental. Do segundo ao nono dessa etapa da
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educacdo basica, frequentou outra escola privada. Esses estabelecimentos situavam-se em uma
cidade média da zona da mata mineira, na qual Vitor residia. Ele ndo obteve nenhuma
reprovagdo durante o ensino fundamental e ingressou diretamente no CAp-Coluni apds a
conclusdo dessa etapa de escolarizacao.

O entrevistado tem um irmdo mais novo, cujo rendimento escolar considera similar ao
seu. O irmdo frequenta a mesma escola privada onde Vitor cursou o ensino fundamental. Sobre
a escolha do estabelecimento de ensino a ser frequentado pelo cacgula e 0 acompanhamento

escolar desse, a mae disse:

O mais novo comegou direto na escola privada, desde o maternal. Até mesmo porque
o Vitor ja estava la, entdo comecou direto la. Até por ser uma questdo de deixar os
dois na mesma escola, ao invés de deixar um em uma escola e outro em outra. Em
questdo de tarefa, é a mesma forma de estar acompanhando na escola: vou em
reunioes, procuro sempre estar presente. (Mae de Vitor)

Em comum, todos os sujeitos autodeclaram-se da cor branca em suas entrevistas. Nos
perfis dos sujeitos investigados, observa-se que a maior parte dos casos ¢ de familias das fracdes
das camadas médias, sendo que quatro maes exercem a profissdo docente. Considerando apenas
as informagdes sobre escolariza¢do e ocupacdo da mae de Gloria, ¢ possivel que também se
trate de uma familia das fragcdes dessa camada. No caso de Francisco, sua pertenca social as
fracdes das camadas populares aponta para elementos como a posi¢do na fratria e as redes de
relacdes, que influenciaram a construg¢do de sua trajetoria escolar de exceléncia. Com excegao
de Gléria, todos os demais sujeitos possuem um ou dois irmaos. O niimero reduzido da prole,
nesses casos, indica a capacidade que essas familias tiveram para investir na escolariza¢ao dos
seus filhos.

As idades de ingresso nas etapas de escolarizagdo também sdo distintas entre si.
Cronologicamente, Alice iniciou os estudos aos dois anos de idade e Vitor, aos dois anos e oito
meses. Caique, Clarice e Rosa iniciaram os estudos aos trés anos de idade; Francisco e Tomas,
aos quatro anos, precedidos de Gloria, cujo inicio se deu aos cinco anos de idade. A idade de
ingresso na educagdo infantil precoce indica antecipagdo da escolarizagdo. Destaca-se que a
metade dos sujeitos investigados, sendo Clarice, Francisco, Gléria e Tomads, sdo oriundos de
cidades pequenas, nas quais o reduzido niimero de escolas favorece a mistura social e a
existéncia de estabelecimentos de ensino de qualidade, o que enriquece a socializagdo
secundaria, conforme indicado em trabalhos anteriores e sobre outros contextos investigados
por Van Zanten (2010) e Costa (2017). No caso de Alice, Caique e Vitor, que se originam de
cidades médias, e de Rosa, oriunda da regido metropolitana de Belo Horizonte, essas familias
parecem ter mobilizado diversos recursos para a escolha do estabelecimento de ensino, o que

sera tratado a seguir.
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3.2 A escolha do estabelecimento de ensino

A literatura socioldgica sobre a construcao das trajetdrias escolares de exceléncia indica
que a escolha do estabelecimento de ensino ¢ uma pratica educativa familiar recorrente para
favorecer a escolarizagdo da prole, sobretudo a busca por estabelecimentos privados e pouco
misturados socialmente, tal como verificaram Nogueira (2000) e Van Zanten (2010). Contudo,
essa escolha ndo ¢ uniforme entre os diferentes extratos da populag@o, conforme argumentaram
Resende, Nogueira e Nogueira (2011). Essa desigualdade nos processos de escolha se da,
conforme os autores, por quatro razodes: (i) os que detém maior capacidade financeira
conseguem a instituigdes privadas e reputadas, cuja aproximacao restringe-se a essa parcela da
populacdo, enquanto os extratos mais desfavorecidos tendem a matricular seus filhos nos
estabelecimentos indicados pela setoriza¢do e mais proximos a sua residéncia; (ii) quando ha a
oportunidade de escolha, as familias, sobretudo as das fragdes das camadas médias, fazem dessa
escolha uma pratica de manutencdo ou ascensao social, ou seja, como uma pratica da qual se
faz uma estratégia de reproducao; (iii) os critérios para a escolha também tendem a variar entre
os diferentes extratos da populacdo, pois as familias menos escolarizadas e de nivel econdmico
mais desfavorecido recorrem a praticidade e funcionalidade para essa escolha, enquanto as
familias mais favorecidas visam estabelecimentos mais reputados e ajustados as caracteristicas
dos filhos; e, por fim, (iv) o volume de informacdes e a capacidade de interpretacdo também
variam nos extratos populacionais, uma vez que, conforme a pesquisa, as familias com maior
volume de capital economico e cultural conseguem decodificar, com mais facilidade, essas
informacgdes e efetivar suas escolhas.

Os oito relatos colhidos nesta pesquisa revelam o conjunto de informagdes e estratégias
que favoreceram a construcao das trajetorias de exceléncia desses sujeitos, conforme discute-

se, caso a caso, a seguir.

3.2.1 A tradicao familiar, os proximos de si e a escolha da escola

Alice, durante a educagdo infantil e o ensino fundamental, frequentou uma escola
confessional localizada no centro da cidade média onde residia. A escola, de acordo com o
relato de Alice, se situa em um bairro antigo em que ha o comércio, a praga central e a igreja
matriz. Nesse bairro, existem algumas republicas estudantis no entorno da escola, mas a
vizinhang¢a ¢ majoritariamente composta por mulheres vitivas e mais velhas.

Foi a mae de Alice quem respondeu sobre o seu proprio engajamento € de seu esposo

na escolha do estabelecimento escolar para a filha e os critérios de escolha, destacando, entre
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eles, a tradigdo familiar de frequéncia a essa escola e a formagdo moral dada nesse

estabelecimento:

Na verdade, estudei nesse colégio, meu esposo e toda minha familia também
estudaram nele. E uma escola mais tradicional. Eu via na minha época uma diferenca
muito grande entre mim e minhas amigas, e outras meninas da minha idade. Elas
eram muito “pra frente”. A escola busca essa parte da religido, e querendo ou ndo,
a crianga é crianga mais tempo. Nos outros colégios, existia um avango muito grande
com relagdo a namoro, essas coisas. Eu queria que o periodo da infdancia fosse vivido
da forma correta, por etapas. (Miae de Alice)

A formacdo moral a qual a mae de Alice se referiu parece estar relacionada a
composi¢ao social e aos comportamentos do alunado dessa escola. Ela tinha informagdes sobre
os publicos escolares ndo s6 dessa escola, mas também das outras localizadas na cidade,
indicando que se tratou de uma escolha de ambientes escolares pouco misturados socialmente,
como forma de privilegiar os resultados escolares (POUPEAU, 2011) da filha. A mae de Alice
disse:

Existe a qualidade de ensino e da crianga ser crianga por mais tempo. Ndo sei como
anda o desempenho das amigas de Alice no colégio, mas vimos meninas usando
drogas, iniciando a vida sexual muito cedo, completamente perdidas na vida mesmo.
Claro que isso vai conforme personalidade e isso difere do valor da nossa familia.
(Mae de Alice)

Além disso, as caracteristicas do alunado estdo relacionadas a disciplina no contexto
escolar, elemento importante na justificativa da escolha de um estabelecimento, uma vez que
nas institui¢des onde predomina a disciplina ndo ha perda do tempo dedicado as aprendizagens
e as avaliagdes que o contexto indisciplinado produz.

O caso de Alice aproxima-se com facilidade do estudo de Van Zanten (2010) que
abordou a escolha da escola por familias de fra¢cdes das camadas médias no contexto francés.
Conforme a autora, a qualidade da educacdo para as fragdes dessa camada esta estritamente
ligada as caracteristicas do alunado do estabelecimento escolar. Dessa forma, as agdes parentais
sdo guiadas pela hesitacdo em matricular os filhos em instituigdes heterogéneas, pois “o
compromisso, o suporte e o aporte cultural dos pais [...] permitem uma boa escolarizacdo, e sua
falta entre os ‘pais diferentes de si’ ¢ que explicam os fracassos e as dificuldades” (VAN
ZANTEN, 2010, p. 415). Observa-se, entdo, em algumas familias, o evitamento dos
estabelecimentos escolares em que os publicos sdo diferentes e a aproximacao dos que dispdem
de alunado com caracteristicas econdmicas e sociais semelhantes as suas. Segundo Van Zanten
(2010), na concepcao de algumas familias, os “diferentes de si” tendem a ameagar aqueles que
buscam por vantagens escolares em um cenario altamente competitivo a ser encontrado no
mercado de trabalho. As escolas situadas nos bairros de origem dos estudantes parecem ser

ideais para a escolarizagdo deles quando as informacgdes sobre elas sdo positivas e ha a crenca
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de que estudar proximo aos colegas de bairro constitui-se de uma pratica ideal para a
socializacdo dos sujeitos. No entanto, se essas informagdes forem negativas, buscam-se por
colégios privados, ou seja, aqueles que, na concep¢do dos pais, sd0 mais rigorosos
disciplinarmente e ampliam as vivéncias escolares (VAN ZANTEN, 2010).

O conjunto de informagdes positivas ou negativas as quais a autora se refere ¢ composto
por um “grupo de referéncia” que ocupa o cerne da escolha escolar. Isso ocorre porque esse
grupo servird “de medida e de modelo em termos de aspiracdes, de valores e de estratégias de
acdo e sdo utilizados como dispositivos de julgamento”. Atrela-se a esse julgamento o capital
social dessas familias, ou seja, “a rede de relagdes disponiveis, que ¢ possivel mobilizar em
combinagdo com o capital cultural e o capital econdmico, e um espago social onde se
estabelecem relagdes de reciprocidade e de confianca” (VAN ZANTEN, 2010, p. 419). A
vizinhang¢a ¢ um dos alicerces dessa rede de relagdes, devido ao grau de informagao a respeito
das escolas e de seu alunado que se consegue colher com os vizinhos. Além disso, eles podem
deter informagdes valiosas sobre o processo de enturmacao, a pratica pedagogica, a disciplina
e at¢ mesmo ceder o endereco residencial para que outros pais possam matricular os filhos
nessas escolas. A vizinhanga, entdo, torna-se um informante util que influencia diretamente na
escolha da escola por dispor de informagdes “ndo comunicadas oficialmente ou dificeis de se
obter, que permitem ter acesso aos estabelecimentos desejados” (VAN ZANTEN, 2010, p.
415).

A escolha do CAp-Coluni para Alice guarda relagdes com o percurso escolar do seu pai,
egresso do colégio. A mae de Alice também tentou o ingresso no CAp-Coluni, mas nio obteve
éxito e, da mesma forma que o pai, considera-o como uma institui¢do de exceléncia. Alice se
refere & “vontade permanente dos pais” de que ela ingressasse 0 CAp-Coluni, indicando que
desde a educacdo infantil os pais se mobilizaram para escolher institui¢des que a conduzissem
ao colégio, indicando, nesse caso, a antecipacao da escolha. Ela, por sua vez, compartilha com
os pais a imagem de que o “Coluni é um colégio federal de altissimo nivel e esta em primeiro
lugar entre os colégios federais do Brasil”.

Ao longo do seu percurso escolar no ensino fundamental, Alice era informada
constantemente sobre a necessidade de preparacdo para o ingresso no CAp-Coluni, o que era
feito por meio de injungdes cotidianas do pai, que rememorava e compartilhava com a filha
suas vivéncias escolares e as relagdes de amizade estabelecidas ao longo do ensino médio na
instituicdo. Ele também descrevia para a filha sua relagdo positiva e préxima com os professores

do colégio. Ela disse:
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No inicio de 2017, ano em que eu ia fazer o exame de selecdo, ele [meu pai] comegou
me contando algumas historias sobre seus amigos que fez no Coluni e que ele tinha
contato até hoje. Percebi que é um colégio onde vocé realmente faz amizades para a
vida toda. Ele comegou a me contar do ensino e de varias oportunidades que surgiam.
Por exemplo, me contou que havia um menino que ndo tinha condigoes, ele ia para o
colégio com uma blusa, shorts, chinelo e talvez passava a semana inteira com aquilo
por ndo ter condi¢ées de comprar roupa. O menino estudava com bolsa e ai ele falou
que, na época, eles fizeram uma campanha para ajuda-lo. Hoje o menino trabalha no
Japdo, em uma multinacional de muito sucesso. Dessa forma, vocé vé que é uma
escola que abre as portas para as pessoas que tém ou ndo oportunidade.

[.]

Tenho dois tios, irmdos da minha mde, que também fizeram Coluni. Eles também
sempre tiveram essas historias para contar sobre [os Jogos] Interclasses, que ja
existiam na época deles. Todas essas historias me motivaram a querer continuar essa
historia da familia dentro do Coluni. (Alice, 17 anos)

Observa-se que o caso de Alice, cujos pai e tios frequentaram o CAp-Coluni, corrobora
com a pesquisa de Barbalho (2008), autor que descreveu os casos de membros da mesma

familia e de duas ou trés geragdes que frequentaram o colégio.

3.2.2 A proximidade entre a residéncia e a escola e a escolha da escola

A escolha da escola, no caso de Caique, envolveu os critérios de boas condi¢cdes de
ensino e a proximidade do estabelecimento com a sua residéncia. Durante o ensino
fundamental, ele frequentou duas escolas privadas, ambas localizadas no centro da cidade e
proximas a sua residéncia. A transferéncia de estabelecimento deveu-se ao acesso a uma bolsa
de estudos integral. Sobre a primeira escola frequentada durante o ensino fundamental, ele
explica que:

Eu moro praticamente no centro [da cidade]. Ficam situados no centro, todos [0s
colégios] tinham uma boa condi¢do. Fiquei la no comecinho, aprendi como fazer
letras, numeros. Ndo lembro se aprendi a ler quando eu ainda estava ld. Eu comecei
a estudar bem cedo. A escola é boa e tem boas condigoes. Sempre tive otimos
professores e alguns professores davam aula no colégio para o qual fui depois.
(Caique, 17 anos)

Percebe-se, pela fala de Caique, que a qualidade de uma instituicdo de ensino ¢ aferida
com base nos seus recursos humanos — “otimos professores” — e na infraestrutura — “boas
condigoes”. O fato de os mesmos professores atuarem nos dois estabelecimentos frequentados
por Caique, juntamente com o fato de ele proprio ter frequentado essas duas escolas, indiciam
que as diferengas quanto a qualidade de ensino entre eles ndo eram muito marcantes. Todavia,
ainda assim, o entrevistado acredita que a qualidade da segunda escola e o fato da obtencdo de
bolsa de estudo integral pesaram na decisdo de mudanca de escola. Sobre a segunda institui¢ao,

Caique destacou a presenga majoritaria de pessoas de “boas condi¢oes” financeiras. Ele disse:

E uma escola particular, mas ndo é tdo barata como as pessoas acham. Todas as
escolas particulares que frequentei, todas as pessoas tinham condi¢ées boas, e eles
ndo davam bolsas por rendimento. Era bem tranquilo. So os filhos de professores
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tinham bolsa. A maioria morava no centro [da cidade] ou nos bairros em volta aqui.
(Caique, 17 anos)

A escolha do CAp-Coluni para cursar o ensino médio se deu para ele a partir de
informagdes obtidas pela mae. Rememorando as iniciativas da mae, Caique recordou-se de um
dia em que estavam em um clube de lazer e a mae foi conversar com um grupo de jovens que
eram seus ex-alunos. Ao retornar, disse que aqueles jovens frequentam o CAp-Coluni, a Escola
Preparatoria de Cadetes do Ar (EPCAr) ou um Colégio Militar. A seguir, a mae o perguntou a
qual processo seletivo ele pretendia se submeter, indicando que as trés institui¢des acima
mencionadas constituiam o repertdrio de escolha dessa mae. Sobre as instituicdes que

constituem o repertorio de escolha, ele disse:

Isso é muito comum em [nome da cidade]. Muita gente no final do ano faz prova para
essas coisas. E uma cultura, isso aqui. Mandar a gente para Juiz de Fora [MG], para
Vicosa. E normal, é natural daqui o pessoal fazer isso: querer fazer Coluni, EPCAr,
Colégio Militar. Sempre foi bem comum. (Caique, 17 anos)

Quando Caique naturalizou essa dindmica, relatando-a como uma “cultura’ que existe
nessa cidade, ficou evidente que as pessoas sob o termo “muita gente” nao congrega toda a
parte expressiva da populagdo. A apresentagdo aos processos seletivos dessas instituigdes era
“muito comum” para alunos em condigdes escolares de competir e que dispunham de
circunstancias econdmicas favoraveis, por exemplo, para a residéncia em outra cidade, se
aprovados, além de informagdes sobre a oferta do ensino médio de qualidade. Na perspectiva
de Bourdieu (2015b, p. 106), a leitura que se faz das acdes dessas familias é que elas detém
“[...] um conjunto de direitos de preempgao sobre o futuro, sobre as posi¢des sociais passiveis
de serem ocupadas, e, por conseguinte, sobre as maneiras possiveis de ser homem”. O grupo
social nessa cidade que adota essa postura corrobora com a teoria de Bourdieu (2015b),
indicando que esse conjunto possui poder, poténcia e privilégio para efetivar suas escolhas
escolares em favorecimento do futuro da prole. Referindo-se ao grupo social que efetiva essas

acdes, a fala de Caique revela que:

Na maior parte sdo alunos das escolas particulares. Principalmente, no cursinho que
estudei, que é o que mais aprova e tem mais gente da cidade, a maioria vinha de
escola particular com um nivel esmagador de 80%, e os outros 20%, a maioria
estudou em [uma) escola piiblica que tem aqui que é uma escola muito boa. E uma
escola excelente comparada com as estaduais que tem aqui em [nome da cidade].
(Caique, 17 anos)

3.2.3 As turmas de nivel nos estabelecimentos publicos e a escolha da escola
Clarice menciona os elementos estruturais e os recursos humanos que qualificam uma

escola de qualidade ao abordar a escolha da escola privada confessional frequentada:

Na escola particular, era bem a nata de [nome da cidade]. Entdo assim, eram poucos
alunos, as classes eram bem reduzidas com uns dez, quinze alunos. O ambiente era
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tranquilo, a estrutura perfeita. O material era de uma rede de ensino muito boa e os
professores eram bem qualificados. O ambiente muito tranquilo me ajudou muito. Em
frente a escola tinha uma praga, o que ajudava muito porque para as atividades a
gente ia para a pracinha. Por ser uma cidade pequena e muito tranquila, o espago
era tranquilo. Tinhamos campos de futebol, quadra e uma brinquedoteca. A escola
era bem formada, tinha auditorio e era ligada a uma igreja. O espago da igreja a
gente usava também. (Clarice, 17 anos)

A escola, que era o unico estabelecimento privado da cidade, interrompeu seu
funcionamento quando Clarice cursava o ensino fundamental, o que obrigou a transferéncia de
todos os alunos para uma mesma escola publica. A turma de Clarice se manteve na escola
publica com a mesma configurag¢do que tinha na escola anterior.

Ao mencionar a transferéncia para um estabelecimento publico, ela destaca que se
tratava de “a escola”. A mae de Clarice j& havia lecionado no estabelecimento e, por conhecer
a instituicdo e ratificar a qualidade dela, ndo hesitou em matricular a filha 14. A oferta escolar
na cidade era constituida por quatro estabelecimentos publicos. Para Clarice, a escolha do
estabelecimento publico se deu “[...] pelo historico da escola, pelos professores. Minha mae
também ja conhecia o diretor [da escola], ela optou e achou melhor. Também é o melhor
colégio daqui, que oferece um melhor ensino, de qualidade, os melhores professores e tal”.

Para Nogueira e Nogueira (2017), diante da inevitabilidade de matricular os filhos em
escolas publicas, os pais que sdo professores, colonizam o estabelecimento, realizando
interferéncias e contando com toda esta rede de informagdes, como a mae de Clarice possuia,
para favorecer a escolarizagdo da prole nestes estabelecimentos. Um indicio dessa “estratégia
de colonizagao” (VAN ZANTEN, 2007, p. 266) ¢ o fato de que a turma se manteve integrada
da mesma forma que na escola privada e com niimero reduzido de alunos.

Segundo Clarice, a mudanga de um estabelecimento de ensino privado para um publico
foi um choque muito grande, tendo ela considerado “a realidade era muito diferente”. A
entrevistada destacou o nimero de alunos das escolas para falar dessa diferenga, pois a escola
privada tinha cerca de 100 alunos e a escola publica por volta de 500 alunos matriculados. Nas

palavras dela:

Eu lembro de ter ficado muito assustada. Como era a melhor da turma, ainda assim
éramos mais educados e civilizados. Se tinha quatro séries de terceiro ano, a minha
turma era a mais perto do meu pardmetro de convivéncia. Teve um pé atras deles e
nosso também, porque ndo nos conheciamos e nem tinhamos crescido juntos.
(Clarice, 17 anos)

Clarice menciona aspectos relacionados ao pertencimento racial, ao nivel
socioecondmico e ao desempenho académico na composi¢ao das turmas ao descrever as turmas

na escola publica. Ela disse:

Tem uma hegemonia clara. Todas as turmas A, as melhores, eram dos ricos, brancos,
classe média. Na minha sala tinha uma negra, que acho que era para mascarar. E as
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outras turmas: B, C e D, era a mesma coisa, sempre por critério social. Esse critério
no comego comegava oscilando e ia acarretando em outras coisas, como: quem
estava na Turma D, que comegou no primeiro ano ndo é instigado a uma formag¢do
escolar, os pais ndo sdo presentes, sdo pessoas marginalizadas. Eles eram sempre os
piores, as notas eram as piores. E eles sabiam disso: a melhor turma é essa, a pior é
essa. Sempre. Vocé via uma “escalinha” de cor. Os mais negros sempre estavam nas
piores turmas. (Clarice, 17 anos)

A percepgdo desse mecanismo na enturmacao e o fato de que os alunos negros residiam
nos bairros periféricos da cidade se deu para Clarice quando ela concluiu o ensino fundamental.
Em relagdo a estudante negra, a exce¢do na sua turma, ela disse que a aluna era de “classe
média e estava ali para minimizar esse processo de enturmagdo”. Ela também se referiu a
distribuicdo dos professores nas turmas como uma acao que favorece os ja favorecidos, pois,
em suas palavras, “Entdo acaba que os melhores professores sempre iam para as melhores
turmas. A gente tinha uma educagdo muito desigual em comparagdo ao que era oferecido para
a outra turma’.

Com relacdo a escolha do CAp-Coluni, Clarice disse que cresceu ouvindo historias

sobre o colégio:

Na minha cidade sempre teve a tradi¢do de pessoas que vdo para o Coluni. Duas
dessas pessoas foram os filhos do colega de trabalho do meu pai que tinham estudado
la. Cresci com esse sonho e meu pai sempre falando comigo “Vocé vai para o
Coluni”. Ndo sabia o que era Coluni. Chegou no oitavo ano, meu pai cobrou uma
posi¢do minha “Vocé quer estudar [para o CAp-Coluni] ou ndo quer? . Disse que eu
queria estudar, [entdo] ele disse que iria procurar um cursinho e saiu da loja. Entdo,
o Coluni foi uma meta, sempre esteve ali. (Clarice, 17 anos)

Clarice foi matriculada em um cursinho preparatorio, com vistas a maximizar suas
chances de entrada no colégio. Em sua cidade natal, existe uma representagcdo compartilhada
de que alunos matriculados no CAp-Coluni sdo inteligentes, o que ¢ supervalorizado pela
comunidade local, conforme ela explicou. Ela também conheceu as filhas de outro colega de
seu pai que estudaram no CAp-Coluni. De acordo com Clarice, também os professores da
escola de ensino fundamental que ela frequentava, desde o inicio do segundo segmento dessa
etapa da educagdo bésica, informavam sobre o0 CAp-Coluni. Apesar de desconhecer a existéncia
do Colégio de Aplicacdo e da cidade de Vigosa, no sexto ano os docentes comecaram a preparar
os estudantes para o ingresso no colégio. De acordo com ela, “Eu ndo lembro de saber o que
era, apenas sabia que era um colégio. Nao sabia nem que era em Vigosa. No sexto ano, os
professores comegaram a falar do Coluni, despertar ‘ah, essa questdo é do Coluni’. Al foi
chegando mais minha realidade”.

Outra pratica entre os professores do ensino fundamental era replicar as questdes dos
exames de sele¢cdo do CAp-Coluni nas atividades em sala de aula. Essa pratica, no entanto, era

restrita a um grupo selecionado de alunos. Sabendo que Clarice frequentava uma turma de nivel
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nessa escola, as oportunidades dadas a um grupo especifico indicam que, nesse caso, parte dos
alunos que integram a turma de nivel sdo destacados e recebem um apoio ainda mais distinto.
Além disso, e dada a aprovacao de Clarice no exame de selecao do CAp-Coluni, parece se tratar
de um caso em que os julgamentos dos professores incidem sobre as trajetorias sociais dos
alunos (BOURDIEU, 2015b).

Os excertos a seguir, retirados dos relatos de Clarice, mostram as classificagdes que os
professores faziam dos alunos quanto as perspectivas de futuro e a forma como se efetivava o
apoio dado pelos professores aos “melhores” na turma de nivel, tanto no ambiente escolar como

extraescolar. Além disso, indicam que ela era uma das escolhidas:

As vezes em prova, as vezes SO comentavam com a gente: com os melhores. Quando

vai chegando no oitavo ano, no nono, os professores veem. “ah, essa pessoa aqui tem

condi¢do de estudar fora. Essa daqui sem condigoes, vai estudar no colégio aqui
»”

mesmo”.

[.]

Eu lembro da minha professora de matematica, a mesma da Obmep [Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas]. Ela sempre foi muito presente.
Sempre fui destaque em matematica e no oitavo ano ela comentou comigo se [eu] iria
para o Coluni, ela foi me direcionando. Sempre me ajudou muito, [ela] levava
questées e ela sempre me ajudava, até poucas vezes [ia] na casa dela. (Clarice, 17
anos)

No entanto, Clarice ndo foi aprovada na sua primeira apresentacdo ao exame de selecao
do CAp-Coluni, mas sim em um campus do Cefet-MG, proximo a sua cidade natal, onde ela
iniciou o ensino médio, cursando a primeira série. Na segunda apresentacao, ela foi aprovada
no CAp-Coluni, interrompendo seu curso no Centro Federal e matriculando-se novamente na
primeira série do ensino médio no CAp-Coluni. O fendmeno de duas apresentacdes ao exame
de selecdo do CAp-Coluni e de reinicio do ensino médio ja foi constatado pelas pesquisas de

Barbalho (2008) e de Gomes e Nogueira (2017) e parece que se intensifica cada vez mais.

3.2.4 Asredes de relacoes e a escolha da escola

No caso de Francisco, a escolha dos estabelecimentos de ensino envolveu uma rede de
informagdes quentes (VAN ZANTEN, 2010) as quais sua mae, que atua como servente escolar,
teve acesso, especialmente aquelas que provieram de outros pais de alunos e de profissionais
das escolas. Assim, em um contexto educacional local de uma cidade pequena, a mae contava
com informacdes privilegiadas sobre a escola. Além disso, Francisco tinha contato com alguns
primos que frequentavam a escola localizada na area urbana, uma vez que eles moravam

proximo.



114

A disponibilidade de transporte publico e gratuito para o deslocamento de Francisco
também foi um critério determinante para a escolha da escola situada na sede do municipio,
uma vez que a familia residia na area rural.

Sobre a escolha da escola rural, a mae relatou que a indisponibilidade de transporte
escolar naquela época para atendimento aos alunos das séries iniciais do ensino fundamental
foi decisiva para manter o filho matriculado mais préoximo a sua residéncia que, em sua
avaliagdo, era de boa qualidade. Em relag@o a escolha da escola para cursar os anos finais do
ensino fundamental, Francisco destaca as exigéncias relativas a setorizacdo da matricula e
explica que o seu local de residéncia na zona rural o conduzia para a matricula em determinada
escola, onde ele de fato cursou os anos finais do ensino fundamental. Ele disse que “é meio que
uma tradi¢do: o pessoal que mora mais perto do colégio onde estudei vai para ele. Ja os que
moram do outro lado vdo para a outra escola”.

Francisco considera que o ensino oferecido nos dois estabelecimentos ¢ “a mesma
coisa”. Porém, a escola que frequentou, conforme sua mae, ¢ “muito bem vista”. Essa escola
se localiza em uma area afastada do centro da cidade, em um bairro onde também esta um
Instituto de Educacgdo Superior e que possui servi¢os de alimentacdo e de lazer, caracterizando
uma rua “basicamente comum, com tudo que nos precisavamos”, conforme o entrevistado.
Viérios alunos, moradores do centro da cidade e da zona rural, a frequentavam.

Quanto a escolha do CAp-Coluni, conforme ja mencionado, Francisco disse que obteve
informagdes sobre o colégio por meio de sua irmad, que cursava Pedagogia na UFV, o que se
deu quando ele iniciou o segundo segmento do ensino fundamental, mas sua decisdo de se
apresentar para o exame de selecdo da instituicdo se deu no nono ano do ensino fundamental.

Ele disse:

[A minha irma] comegou a falar para mim sobre o Coluni quando [eu] tinha 11 anos
e estava no sexto ano. [Ela] falava que o Coluni era um colégio diferente, tinha exame
de sele¢do, era um ambiente muito propicio de aprender por todos terem o mesmo
objetivo. Os professores [do CAp-Coluni] tinham uma formagdo muito boa e, por
estar dentro da UFV, tinha uma série de vantagens e recursos. Isso me chamou a
atengdo, mas principalmente por ser o melhor colégio publico do Brasil.

[.]

Ndo sabia que o Coluni existia até minha irmd ir para a UFV. Eu estava no sexto ano
quando ela me falou da existéncia do Coluni, mas ndo liguei muito na época. Minha
decisdo veio em fevereiro de 2017, quando [eu] estava no nono ano e comecei a
pesquisar sobre o Coluni e decidi tentar o Exame de Sele¢do. O que mais me chamou
a atengdo foi a questdo de [o colégio] ser classificado como o melhor colégio publico
do Brasil. Fiquei euforico e empolgado com a possibilidade de ir para um colégio
desse nivel. Aqui na minha cidade, [eu] jd conhecia umas trés pessoas que jad tinham
passado no Coluni: uma do [tri€nio] 15-17, outro do [tri€nio] [2-14, que tinham o
desempenho muito bom e eram uma inspira¢do para mim, e outro do [triénio] 15-17.
(Francisco, 17 anos)
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Observa-se, nos relatos de Francisco, a existéncia de diversas redes de relagdes
formadas em sua familia e entre ele e outros egressos do CAp-Coluni que ele conhecia. Essas
redes, na otica de Lahire (1977), podem ser consideradas como tragos atuantes na construgao
da trajetoria escolar de exceléncia de Francisco, pois foram capazes de engendrar nele
disposi¢des e perspectivas de futuro possiveis a ele. Além disso, o proprio entrevistado
confirmou que em sua cidade natal os habitantes tém contato entre si e trocam informagdes

sobre a escola.

3.2.5 O deslocamento geografico e a antecipa¢io da escolha da escola privada

Gloria, ao tratar da efetivagdo da escolha do estabelecimento de ensino em que
frequentou a educacdo infantil, destaca o contexto educacional local de uma cidade pequena.
Trata-se, conforme Gloéria, de uma cidade na qual ha apenas um bairro e o entorno da escola é
composto por algumas casas e poucos estabelecimentos comerciais. Em sua descricdo, ela
declarou que “fodo mundo estuda aqui. Como é a unica escola, todos os alunos estudam aqui.
Ndo tem muita diferenca. As pessoas que sdo mais informadas e bem financeiramente vio
estudar em outra cidade”.

Dadas as caracteristicas da oferta escolar nessa cidade pequena, especialmente o fato de
que ndo havia oferta privada, a mae de Gloria optou por matriculd-la em um estabelecimento
na cidade vizinha, o que exigiu o deslocamento didrio da filha de carro préprio ou taxi
compartilhado com outras criangas que também estudavam ld. A mae dela ¢ professora e
detinha informacdes sobre a oferta escolar privada na cidade vizinha. Ela disse que “na
verdade, era a unica [escola] que tinha na outra cidade. Eu sempre ouvia falar bem, fui la
conhecer e ver como era. No inicio, eu ndo gostei muito, mas, pelo fato de ser a unica que tinha
na cidade e eu queria algo melhor para ela, fomos para la”.

A busca de um ensino de qualidade em um estabelecimento privado na cidade vizinha
foi justificada pela mae de Gloria alegando que na escola publica de sua cidade o ensino ndo
era ministrado por professores qualificados. Segundo ela, por ser uma cidade pequena, poucas
pessoas se formavam, resultando na auséncia de professores, especialmente em algumas
disciplinas como Geografia, o que fazia com que esse conteudo fosse ministrado pelo professor
de Historia.

Na escola privada em que a entrevistada foi matriculada, as turmas eram constituidas de
18 a 20 alunos e eles seguiam juntos, nessa mesma turma, durante o ensino fundamental.
Inicialmente, Gldria apresentou dificuldades para ter bom desempenho nessa escola, o que foi

superado por meio do uso de estratégias de reparagdo pela mae:
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No momento em que ela foi para la, eu notei que eles tinham preconceito dos alunos
que vinham de escola publica. Tanto que a Gloria, apesar de ser uma aluna boa,
entrou ld e ndo sabia ler. E os alunos de ld ja sabiam. Eu fiquei preocupada quando
a professora falou que la tinha reprovagdo em qualquer ano escolar. Em seguida, ela
fez uma prova rapidinho para ler e acabou que ela desenvolveu e se destacou na
turma. E foi assim ao longo dos anos. (Mae de Gloria)

Gloria, antes de saber da existéncia do CAp-Coluni, decidiu que ndo gostaria de
permanecer na escola em que ela cursou o ensino fundamental e iniciou um processo de busca
de uma institui¢do para cursar o ensino médio, basicamente utilizando sistemas de busca na

internet. Nas palavras dela:

No 9° ano, descobri que ndo queria ficar mais na minha escola. Eu ndo estava
satisfeita e nem com vontade de estudar as coisas que a escola dava. Ndo sentia que
aquilo era o que eu queria fazer, os professores eram muito focados no conteudo e
nunca elaboravam nada em rela¢do a pratica. E comecei a pesquisar e vi o Colégio
Militar, mas minha mde disse “Gloria, [em] Belo Horizonte nem em seus sonhos vocé
irda morar sozinha”. Entdo tive que procurar outras possibilidades. Eu fiz a prova em
uns seis ou sete colégios, e conheci o Coluni pelo Google fazendo pesquisa na internet
sobre os melhores colégios. E falei que, se [eu] passasse para ld, [eu] iria para la por
causa das notas do Enem dos alunos e eu vi que era uma escola muito boa, uma das
melhores do Brasil. Além da cidade ser menor e mais facil de morar sozinha. Entdo
eu fiz a prova e tentei convencer meus pais, houve muito choro. E eles deixaram, eu
passei e fui estudar la. Fiz uma prova muito tranquila e [eu] nem esperava estudar la
porque foi tudo muito rapido e, em cima da hora, descobri o Coluni dois dias antes
das inscri¢ées fecharem. Minha mde ja havia feito a matricula, comprado uniforme
da escola que eu ia estudar em outra cidade. (Gloria, 17 anos)

Ap0s a aprovagdo no exame de selecdo, Gloria iniciou o trabalho de convencimento dos
pais para que tivesse autorizagdo para estudar no CAp-Coluni, o que envolveu a
responsabilizacdo desses quanto ao seu futuro e a declara¢dao do firme propdsito de residir e
estudar em outra cidade. A mengao de Gloria ao fato de que ela fez prova para ingressar em
seis ou sete colégios mostra seu firme proposito em ingressar em uma institui¢do seletiva e
localizada em outra cidade, além de explicitar sua convic¢do quanto a possibilidade de obter
aprovac¢ao, dado seu valor escolar.

Na transi¢do do ensino fundamental para o médio, a escola privada frequentada por
Gléria ofereceu bolsa de estudos integral para assegurar a permanéncia da aluna na escola. No
entanto, além da insisténcia de Gloria em ingressar em outra institui¢gdo para cursar o ensino
médio, sua mae obteve informagdes sobre 0 CAp-Coluni que a fizeram tomar a decisdo de

permitir que a filha se mudasse para Vigosa:

Ela tinha quinze anos. Olhei em todas as redes sociais [para ver] se tinha algum aluno
mesmo da UFV daqui e ai ndo tinha ninguém e pensei: “ndo vou deixar, ndo conhego
ninguém”. E nos ndo podiamos deixar nossos trabalhos, porque precisavamos dele
para manter ela la. Apareceu uma pessoa de [nome da cidade], cidade proxima daqui.
Ela contou que estudava na UFV e comegamos a conversar. [Eu] falei do colégio e
ela foi para Vigosa com a gente. [Ela] mostrou os lugares mais perigosos e os mais
tranquilos. [Eu] achei o pessoal muito receptivo, principalmente com os novos alunos,
muita gente querendo ajudar. Entdo vi que ndo era tudo aquilo que [eu] estava
pensando. Porque a gente vive aqui nesse miolinho, [e] acaba que ficavamos com
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medo. Mas fomos preparando para isso, comprando as coisas dela para instalar e ld
eu fiquei 45 dias com ela. (Mae de Gloéria)

3.2.6 O consenso familiar e a escolha da escola

Dos relatos de Rosa e de sua mde depreende-se que essa ultima foi a principal
responsavel por decidir quais escolas a filha frequentaria. A escolariza¢do de Rosa teve inicio
em uma creche situada distante de sua residéncia. Porém, logo a seguir, por indicacdo de uma
vizinha, a mae de Rosa a matriculou em outra creche localizada proximo a sua residéncia. Nessa
indicacdo, a vizinha adjetivava a creche como “familiar e um ambiente bom”. A mae de Rosa
explicou que essa escola se situava em um bairro familiar. Nos termos da mae, a composi¢ao
social do alunado que frequentava essa escola variava entre fragdes da camada média baixa e
da camada popular.

Rosa frequentou esse estabelecimento privado durante a educacdo infantil e até o
segundo ano do ensino fundamental, quando foi transferida para outro, também privado, cuja
localizagdo era afastada do centro da cidade, o que passou a exigir, para o deslocamento diério,
o uso do transporte escolar. O nivel socioecondmico do alunado desse estabelecimento de
ensino para o qual Rosa foi transferida foi classificado pela mae como de camada média.

A mae de Rosa revelou o forte desejo de que a filha estudasse em um colégio na capital
mineira, apesar de ja residir na regido metropolitana de Belo Horizonte. Para realizar esse
desejo, a mae disse que ‘‘ficava o tempo todo pesquisando colégio. Colégio para ela ter uma
educacgdo de qualidade”. A pesquisa da mae se referia tanto a infraestrutura como aos projetos
pedagogicos das escolas. Ela disse que considerava as salas de aula, a biblioteca, os projetos e
as metodologias adotadas pela instituicdo, ou seja, os indicadores de exceléncia interna e
externa das institui¢cdes, conforme indicado por Fialho (2012).

A transferéncia de Rosa, quando cursava os anos iniciais do ensino fundamental, para
outra escola privada mais distante de sua residéncia foi motivada, segundo a mae, pela busca
do melhor para a filha, o que foi feito apos ela estar munida de informagdes.

A busca por um novo estabelecimento de ensino privado para matricular Rosa foi
motivada também pelo interesse da propria estudante em mudar de escola. Ela disse que
gostaria de ser desafiada e frequentar um ambiente de elevada exigéncia escolar, indicando suas

disposicdes a competi¢do e a dedicagdo aos estudos. Ela disse:

Chegou em um ponto, mais... depois do quarto ano, quinto ano, eu comecei a sentir
falta. Eu tinha muito contato com meus professores, eu gostava muito do ambiente.
S6 que eu achava que ndo era cobrada o suficiente. Eu achava que eu estava dando
o minimo, que eu podia me esfor¢ar mais e que ali ndo estava cobrando muito. Entdo
falei com minha mde que eu queria mudar de escola. (Rosa, 16 anos)



118

O interesse de Rosa em transferir-se para outra escola privada também estava
relacionado ao fato de que seus colegas estavam migrando para uma outra escola confessional
que estava iniciando as atividades em sua cidade natal. Nesse caso, o conteudo escolar foi
primordial para a escolha do estabelecimento, visto que a infraestrutura ainda ndo agradara
completamente a mae. Conforme ela disse: “Quando Rosa quis mudar e fazer a prova do
colégio, eu fui até la. Nao gostei muito da estrutura, achei o ambiente apertado. Mas, se for
para melhorar a parte de conteudo, tudo bem. Mesmo assim, eu ainda ndo fiquei satisfeita com
a escola”.

A escola a qual a mde de Rosa se refere funcionava no campus de uma universidade
catdlica. Rosa se apresentou para o exame de selecdo quando concluiu o quinto ano do ensino
fundamental, ou seja, o segundo segmento dessa etapa de escolarizagdo foi cursado em uma
escola privada confessional localizada em sua cidade natal, dado que ela obteve aprovagado para
ingresso. Cabe destacar que os exames de sele¢do funcionam como estratégia para selecionar o
alunado com bom desempenho para frequentar uma instituicio (BOURDIEU, 1996;
BRANDAO, 2007) e para a constituicio de um alunado homogéneo socialmente e
escolarmente, o que eleva as possibilidades de a escola manter-se em posi¢des elevadas na
hierarquia dos estabelecimentos nos contextos educacionais locais.

No caso de Rosa, a busca constante da mae de boas escolas para a filha estudar,
conforme descreveu-se anteriormente, fez com que ela chegasse as informagdes sobre o0 CAp-

Coluni:

Eu ja tinha visto o Coluni ha muito tempo. Eu ficava assim: “tinha uma escola na
UFMG que [a entrada] era sorteio, e tal”. E ai eu ia no Enem e olhava aquelas escolas
ld com a avaliagdo dentre os primeiros lugares. Eu ia ld e pesquisava. Um dia eu
falei com ela assim: olha, tem essa escola aqui, é em Vigosa. E uma escola piiblica,
de qualidade. O que eu achava para ela é o seguinte: a Rosa estava na escola e o que
acontecia, era aquele mudinho. Como eu vim de [uma) universidade federal e so
estudei em escola publica, eu achava que faltava isso para ela. [Eu] achava que
faltava ela interagir com pessoas vindas de diferentes lugares, diferentes realidades.
(Mae de Rosa)

Rosa também obteve informagdes sobre o CAp-Coluni. Ela disse que o interesse pelo
colégio advinha do acompanhamento dos rankings dos estabelecimentos de ensino brasileiro
elaborados a partir dos resultados no Enem. No entanto, ela relata que buscou vérias
informagdes sobre o funcionamento do colégio:

Eu lembro de ver alguns videos de diretores por ser 50 anos do Coluni e havia varias
reportagens falando da escola. No YouTube® também tinha vdrios videos da Gincana
[de Confraternizagdo] e figuei pesquisando sobre o colégio para saber tudo que tinha
na escola. Vi vdrios projetos e [me] interessei em fazer projeto de pesquisa, que
sempre tive vontade de fazer, pois na escola [em] que estudei ndo tinha iniciagdo
cientifica. Vi um ex-diretor falando sobre a filosofia da escola. As vezes sentia a
ultima escola privada que estudei muito voltada para o vestibular. Os professores s6
falavam em Enem e, por mais que saibamos que a maioria das pessoas querem ir
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para a faculdade, sempre gostei de estudar para conhecer e ndo ficar focada somente
em Enem. (Rosa, 16 anos)

Apesar de todas essas informagdes, Rosa desconhecia as normas do exame de selecio
do colégio. Essas referéncias foram obtidas pela mae, o que indica a parceria entre elas na

escolha do CAp-Coluni. Sobre a apresentacdo ao exame de sele¢ao, Rosa disse:

Ela [a mae] perguntou se eu queria fazer e que se eu passasse [eu] ndo era obrigada
a ir. A gente ia ver como ficava, até porque [eu] ja ia fazer prova em alguns colégios
em Belo Horizonte. Falei para minha mde que [eu] iria fazer a prova do Coluni, mas
ndo queria que ninguém soubesse, principalmente as pessoas da escola pelo fato de
me sentir muito pressionada e ndo deixei minha mde contar, nem para meu pai na
época. Viemos fazer a prova escondidas de todo mundo. (Rosa, 16 anos)

A apresentacgdo para outros exames de sele¢@o para cursar o ensino médio e a busca de
informagdes sobre a posicdo dos estabelecimentos em fun¢do dos resultados no Enem —
utilizado no Sistema de Selecdo Unificado (Sisu) para ingresso nas universidades publicas —
indicam que ela tinha clareza tanto sobre o tipo de estabelecimento que frequentaria na etapa
final da educacdo bdasica, como forma de preparagdo para o ingresso na educacdo superior,

quanto do seu valor escolar.

3.2.7 A busca do “algo a mais” e a escolha da escola

A posse de informagdes sobre a escola publica da cidade pequena onde a familia residia,
sobre outras escolas das regides proximas e sobre o nivel socioecondmico do alunado dessas
escolas embasaram a escolha da escola frequentada por Tomas, tanto na educagdo infantil como
no ensino fundamental. Durante a educacdo infantil e o primeiro segmento do ensino
fundamental, ele frequentou a escola publica da cidade e, apds, prosseguiu sua escolarizagdo
em um estabelecimento de ensino privado confessional, localizado em outra cidade
circunvizinha.

A cidade pequena onde Tomads residia tinha apenas uma escola publica que ofertava o
ensino fundamental, portanto, um contexto educacional local menos complexo e que poderia
favorecer a mistura social (VAN ZANTEN, 2010). Sobre a escola, a mae de Tomas, destacando

a qualificagdo dos professores, disse:

Por que é uma escola unica, é uma clientela onde a heterogeneidade é muito grande
e o que percebemos dentro da nossa escola: bons professores, bons
acompanhamentos pedagogicos. Porém, as vezes, nossa clientela ndo da o respaldo
que esperamos com o cumprimento de tarefas e trabalhos. (Mae de Tomas)

O relato da mae foi complementado pelo pai de Tomds, que também se referiu ao
trabalho dos professores como algo que se destaca na escola local, a0 mesmo tempo em que
menciona as dificuldades dos alunos em desenvolverem-se escolarmente:

Eu penso que o Tomds ndo comentou, mas tinha uma coisa que eu via principalmente
aqui em [nome da cidade]. Por ser uma cidade pequena, acaba tendo um
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comprometimento dos professores, talvez até de alguma maneira particular com os
alunos. Ou seja, vocé acaba conhecendo a realidade daquele aluno, se ele tem algum
conflito em casa, se tem algum problema de evasdo escolar, e isso é muito atuante em
[nome da cidade]. Os professores conseguem até tirar aquele aluno de certa
dificuldade e dar uma aula de refor¢o em vista ndo so do fraco desempenho na escola,
na prova, para a alfabetizagdo. Mas, talvez, de certa forma por conhecer a realidade
em que ele vive. Isso faz diferenca, conseguir dar um rendimento individualizado em
face da realidade que aquele aluno vive. (Pai de Tomas)

Nao obstante as qualidades da escola publica em que Tomas esteve matriculado até a
conclusdo do primeiro segmento do ensino fundamental, a familia manteve suas pesquisas sobre
o melhor estabelecimento de ensino a ser frequentado pelo filho, especialmente a mae, inclusive

considerando a op¢ao da escola privada em referéncia a sua propria trajetéria escolar. Ela disse:

Aqui em [nome da cidade], como ndo tinha op¢do acabava que era aquela escola.
Mas, na minha visdo, quando meus pais me colocaram na escola particular em [nome
da cidade], eles procuraram por escolas boas na regido. Eu lembro que, na época,
minha mde visitou outras escolas particulares em [nome da cidade] e, pelo
conhecimento que ela teve na internet e de outras pessoas comentando, ela acabou
por optar por este colégio confessional. Isso por que ela acreditava que ia ser melhor
para a minha formagdo. (Tomas, 17 anos)

Apesar do reconhecimento da mae de Tomas, que também ¢ professora, de que a escola
publica tinha bons professores, bem como a referéncia positiva feita pelo pai sobre as agdes
empreendidas na escola, inclusive aquelas destinadas ao enfrentamento das desigualdades ante
a escola e na escola de modo a assegurar a todos os alunos o direito a educagdo de qualidade,
essas caracteristicas ndo levaram esses progenitores a escolha desse estabelecimento de ensino
para matricular o filho na segunda etapa do ensino fundamental.

As motivagdes explicitadas pelos pais em relagdo a escolha de uma escola privada
localizada em uma cidade circunvizinha®* para Tomas cursar o segundo segmento do ensino
fundamental, apesar dos bons professores e da localizacdo proxima a residéncia da familia da
escola publica onde ele esteve matriculado até o 5° ano, foram a heterogeneidade do alunado
dessa escola publica que comprometia as condi¢des de trabalho dos profissionais e o interesse
de Tomas em frequentar um estabelecimento de ensino mais rigoroso e exigente, o que indicia
as disposigoes desse estudante a dedicacdo aos estudos e a competicao escolar. De acordo com
o pai do Tomas:

Aqui em [nome da cidade], um municipio de quatro mil habitantes, entdo so tem
aquela escola. Mas quando ele chegou no sexto ano [do ensino fundamental], [a
gente] via que ele precisava de algo mais. O colégio em [nome da cidade] tem um
cardter rigoroso com a educagdo, de leva-la a sério. Talvez fosse isso que pesou mais
para nos fazermos essa escolha de ele ir para esse colégio. (Pai de Tomas)

34 ~ r ’ . .
A mae de Tomaés relatou que a matricula dos filhos em estabelecimentos privados no segundo segmento do
ensino fundamental é uma pratica comum entre os professores dessa escola.
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O “algo mais” mencionado pelo pai de Tomas refere-se ao nivel de exigéncia e ao rigor
escolar, ou seja, “um diferencial que ainda existe mais na escola particular do que na escola
publica”, nas palavras dele.

A mudanca para a escola privada confessional, a partir do 6° ano do ensino fundamental,
quando ele foi beneficiado com uma bolsa de estudos, fez com que Tomas se deslocasse
diariamente para essa cidade vizinha. Referindo-se ao nivel socioeconomico dos alunos dessa
escola privada e a qualidade do ensino ofertado, Tomas disse que as familias, cujos filhos
frequentavam a escola privada confessional na qual ele foi matriculado, possuiam condi¢des de
se extrair de seus contextos ¢ efetivar suas escolhas escolares, além de serem detentoras de um
capital escolar que lhes permitia conhecer a logica de funcionamento das escolas e do quase

mercado escolar, tal como observado por Nogueira e Lacerda (2014). Ele disse que:

Por ser uma cidade maior, consegui perceber que tinha uma classe com maior
potencial financeiro. Muitos pais com dinheiro optavam por colocar os filhos na rede
particular, pois, na visdo deles, o ensino é melhor. Entdo vi que havia muita gente
com bastante dinheiro. Mas também tinha quem precisava de bolsa. O colégio era
mais conhecimento, havia mais gente de outras cidades que eram atraidas por ele ter
um nivel de desempenho muito bom no Enem e vestibulares, por isso atraia mais
atengdo. (Tomas, 17 anos)

A atracgdo da escola privada, a qual se refere Tomads, decorre de sua posicao na hierarquia
dos estabelecimentos de ensino no contexto local. A visibilidade dessa posi¢do da escolha, ou
melhor, sua notoriedade e reputagdo decorrem dos resultados que os egressos alcangam nas
avaliagdes externas e nos processos seletivos para ingresso na educagao superior em instituicdes
e cursos de prestigio. Tais condi¢des permitem atrair estudantes com bom desempenho e
comportamento conforme as normas escolares, o que, por sua vez, colabora para manter a
posicao dessa escola no polo elevado da hierarquia dos estabelecimentos. Nogueira e Lacerda
(2014) descreveram situacao semelhante, no que se refere a atragao de alunos, no CAp-Coluni.
De acordo com as autoras, a elevada posi¢ao do colégio nos rankings dos estabelecimentos de
ensino e a estabilidade dessa colocagdo mantém a atragdo elevada, bem como o perfil de
desempenho escolar e de comportamento dos estudantes que se apresentam para o exame de
selecao.

Sobre a escolha do estabelecimento de ensino a ser frequentado na transicao do ensino
fundamental para o médio, a mae de Tomas disse que, no contexto educacional local, a
instituicdo de referéncia para cursar a ultima etapa da educagdo basica ¢ um dos campi do
Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG). Assim, ainda que os pais do Tomas tivessem
conhecimento do CAp-Coluni, o objetivo era que Tomas cursasse o ensino médio no Instituto

Federal. O estabelecimento desse objetivo, além da influéncia daquilo que era tipico para os
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“bons” estudantes da cidade, estava relacionado a uma imagem sobre a elevada concorréncia
para aprovacao no exame de selecdo do CAp-Coluni, que colocava em duvida a aprovagao de

Tomas para ingresso no colégio:

E a realidade da nossa regido. Eu jd tinha ouvido falar do Coluni, nés jd temos trés
pessoas daqui de nossa cidade que passaram por ele. Mas, eu ndo imaginava que o
Tomas um dia passaria no Coluni. A nossa intengdo e conhecimento de mundo aqui
para ele era o Instituto Federal. Porque é uma escola de referéncia a nivel federal na
regido, e muitos alunos nossos passam por la. E o proprio colégio mesmo onde Tomds
estudou, a maioria chega no ensino fundamental I e tenta fazer a prova para cursar
o ensino médio la no Instituto Federal. (Mae de Tomas)

Os pais comegaram a conversar com o filho sobre o ingresso no Instituto Federal quando
ele cursava o nono ano do ensino fundamental, refor¢ando continuamente que a aprovacao no
exame de selecdo do Instituto dependia de uma intensa dedicag@o aos estudos. O interesse de
Tomas em se apresentar ao exame de selecdo do CAp-Coluni estava associado a relacdo de
amizade que ele tinha com uma colega, cuja irma ¢ ex-aluna do colégio e que demonstrava o
desejo de ir para Vigosa estudar na mesma escola. Essa amiga estimulou Tomads a “fazer a
prova”, pois ela considerava que ele tinha chances de passar. Esse mesmo incentivo Tomas
recebeu de seus professores que comentavam sobre a exceléncia académica do CAp-Coluni e

sobre o seu valor escolar:

Uma professora de matemdtica, uma das minhas matérias preferidas, e por isso eu
conversava bastante com ela. Quando eu disse que ia fazer a prova do Coluni e do
Instituto Federal, ela falou que o Instituto Federal ndo compensava muito e que o
ensino do colégio [em que ele estava] era melhor. [Ela disse] isso para me deixar no
colégio, s6 que o Coluni era melhor e ela falava que o CAp-Coluni era uma escola
diferente e que, se eu passasse, eu teria que aproveitar. (Tomas, 17 anos)

Tomas se apresentou aos exames de selecdo das duas institui¢des, CAp-Coluni e IFMG,
e foi aprovado em ambos, sendo que no IFMG, cujo campus se localiza proximo a sua cidade

natal, foi aprovado em primeiro lugar. Ele disse:

Eu primeiro fiz a prova do Instituto Federal e depois fiz a prova do Coluni. A [prova]
do Instituto Federal saiu o gabarito antes do dia da prova do Coluni. Eu vi que tinha
ido bem e que era uma nota alta, entdo tinha muita chance de [eu] passar. E fiz a
prova do Coluni sem muita pretensdo, até porque [eu] ndo conhecia a escola e ndo
tinha muita nogdo da realidade e da importancia do Coluni. Quando saiu o resultado,
eu havia passado em primeiro lugar no Instituto Federal e minha mde queria que eu
fosse. Ela estava receosa de [me deixar] ir para outra cidade e mudar de rotina. So
que em momento algum ela me impediu. Ela queria que eu ficasse [nome da cidade],
mas [eu] optei em ir para o Coluni. Depois de fazer a prova e sair o resultado, eu li
mais sobre o Coluni na internet, vi videos e outras coisas. Vi que era uma escola
excelente, por isso tive vontade de ir para ld e meus pais apoiaram. (Tomas, 17 anos)

As informagdes sobre o CAp-Coluni buscadas na internet que referenciam a escola
como um colégio de exceléncia foi motriz para a decisdo familiar, e do proprio Tomas, de

matriculd-lo no colégio.
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3.2.8 A pesquisa e a escolha da escola

Vitor iniciou seu processo de escolariza¢do na educac¢do infantil em um estabelecimento
de ensino situado na cidade onde residia. A primeira instituicdo em que ele estudou estava
localizada no mesmo bairro em que ele morava. A escola tinha um clube anexo com acesso
separado. A mae dele contava com a ajuda dos avos maternos para leva-lo e buscé-lo na escola.
No segundo ano do ensino fundamental, em fun¢do de mudangas no funcionamento da
instituicdo, o filho teria de mudar de turno. A necessidade de mudanga se juntou ao interesse
da mae em transferir o filho para outro estabelecimento e a estimulou para outra pesquisa em
relagdo a troca de estabelecimento de ensino em busca de melhor qualidade, ainda no inicio da
escolariza¢do em nivel de ensino fundamental. Sobre a pesquisa para transferir o filho para

outra escola, a mae disse que:

Quando optei por mudar de escola, visitei varias escolas, conversei com conhecidos
que tinham filhos em outras escolas e fiz minha escolha pela qualidade de ensino.
Pelo prédio [da institui¢do], ndo era atrativo. Era mesmo pela qualidade de ensino.
Hoje em dia eles mudaram de escola, um imovel bem melhor. (Mae de Vitor)

A mae de Vitor considerava as instalacdes fisicas da escola para a qual o filho seria
transferido para cursar o terceiro ano do ensino fundamental inapropriadas. Todavia, as
informagdes obtidas com outras pessoas a auxiliam na tomada de decisdo. O colégio no qual
Vitor cursou o segundo ano do ensino fundamental e concluiu esse nivel de ensino estava
localizado em um bairro comercial da cidade e possuia, na época em que ele estava 14, dois
prédios anexos e um auditorio. Vitor foi levado a essa escola pela mae antes de fazer a matricula
e concordou em estudar 14, conforme explicacdo dada por ele.

A pesquisa também foi a fonte por meio da qual a mae do aluno obteve informagdes
sobre o CAp-Coluni. Nessas buscas, ela encontrou referéncias muito positivas em relagdo ao
colégio e conheceu remotamente sua infraestrutura e seus laboratdrios. Essas informacdes,
buscadas quando Vitor cursava o sétimo ano do ensino fundamental — trés anos antes de
concluir o ensino fundamental — sdo fundamento e razdo do interesse de Tomdas em ingressar
no CAp-Coluni, sustentado também pelo proprio interesse da mae. A mae de Vitor e ele proprio

disseram:

Pela qualidade de ensino do Coluni por estar dentro da universidade, eu falei para
ele fazer a prova. Quem sabe ele passava? Pois sempre teve um bom rendimento na
escola. Acho ele muito inteligente. Entdo falei: tenta, meu filho, quem sabe?! (Mae
de Vitor).

Minha mde que comentou sobre o Coluni comigo no final do 7°[ano] para o inicio do
8° [ano]. No final de 2016, para fazer a prova em 2017, eu comecei a estudar. Eu
pesquisei e vi que tinha muitas criticas boas. Olhei a infraestrutura e vi que havia
laboratorios e [eu] nunca tive a oportunidade de realmente estar em um laboratorio
igual o Coluni da, achei interessante. Vi que muitos ex-alunos tinham notas boas no
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Enem na faculdade e conseguiam empregos, resolvi tentar e deu certo. (Vitor, 16
anos)

Cabe destacar que as informagdes obtidas em relagdo ao CAp-Coluni se referiam
também a alta seletividade para ingresso, o que levou a familia a investir em cursos
preparatorios para o exame de selegdo. Assim, o alto desempenho de Vitor no ensino
fundamental, a preparacao para o exame de sele¢@o e a tomada de decisdo de ingresso no CAp-
Coluni antecipadamente, isto ¢, quando ele cursava o sétimo ano do ensino fundamental

elevaram as chances de Vitor ingressar no colégio.

3.2.9 A preparacio para o exame de selecio do CAp-Coluni

Dos oito casos investigados, somente trés sujeitos ndo mencionaram terem frequentado
um curso preparatorio para o exame de selecdo do CAp-Coluni: Gléria, Rosa e Tomas. No caso
de Rosa, destaca-se que ela ja havia se submetido a um exame de selecdo para o ingresso no
colégio em que ela concluiu o ensino fundamental. Em sua entrevista, ela disse que: “[...] para
mim foi um choque quando cheguei a Vigosa e vi que existia cursinho Pré-Coluni, gente se
preparando para a prova o ano inteiro”. Pela fala da entrevistada, infere-se que ela
desconhecia a existéncia de cursinhos preparatorios para a entrada no CAp-Coluni.

Tendo em vista a alta competitividade do exame de selecdo, a preparacao ¢ um indicador
do conhecimento que os alunos e suas familias tém das caracteristicas do processo de selecdo
como, por exemplo, que a diferenca entre as pontuacdes obtidas pelos candidatos ¢ minima,
bem como do fato de que dispdem de recursos materiais e simbolicos para realizar os
investimentos no futuro escolar dos filhos.

Alice, além de ter frequentado um curso preparatorio, fez o exame de selegdo quando
estava no oitavo ano do ensino fundamental, como treineira. Essa estratégia permitiu-lhe
perceber suas condi¢des favordveis para aprovagdao no exame. O resultado obtido estimulou-
lhe a manter a dedicagdo aos estudos e a investir em um curso preparatério. Ela disse que ndo
faltava a nenhuma aula do cursinho e tinha o forte propdsito de ser aprovada no exame de
selecdo do CAp-Coluni. Relatou também que se sentia motivada pelas historias dos familiares
que frequentaram o CAp-Coluni.

Caique, por gozar de reconhecimento de seus professores, era informado pelos docentes
com frequéncia que ele tinha as condi¢des para ser aprovado no exame de selecdo do CAp-
Coluni. Ainda assim, ele considerou necessario se dedicar a preparagdo em um cursinho. De

acordo com o entrevistado, era preciso organizar melhor a maneira de estudar:

Ela [a mie] conversou comigo e perguntou se [eu] queria fazer cursinho. No final de
2016, quando [eu] estava saindo do oitavo ano, [eu] ndo iria entrar em um cursinho
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porque minha mde havia conversado com os professores e eles achavam que ndo
precisava de cursinho para passar, estudando sozinho [eu] conseguia. Mas, pensando
melhor, achamos uma boa ideia fazer cursinho. Nunca gostei de estudar, de fato, e
pegar a matéria da escola e estudar. [Eu] gostava de aprender coisas, entrar na
internet e sair procurando um monte de coisa. Pegar a matéria, estudar, fazer
exercicios e revisar, ficar umas seis horas na frente do computador vendo videoaula
sempre foi horrivel para [eu] fazer. Estudar para prova nunca foi meu forte. Sempre
lia a matéria e ia fazer a prova. Nunca consegui ter um estudo disciplinado, entdo
fazer o cursinho foi 6timo. (Caique, 17 anos)

Clarice também frequentou curso preparatdrio na primeira tentativa de ingressar no
CAp-Coluni. De acordo com ela, os professores do cursinho preparatorio eram os mesmos da
escola de ensino fundamental que ela frequentava e eram considerados os melhores da cidade.
Os alunos que frequentavam o cursinho preparatério eram, nos termos dela, os melhores da
cidade e, em maioria, filhos de professores. Apesar dessa preparagdo, Clarice nao foi aprovada
na sua primeira apresenta¢do ao exame de selecdo do colégio e faz questdo de destacar que
“faltou 0,14 ponto” para sua aprovacao. Para a entrevistada, a segunda tentativa de ingresso no
CAp-Coluni foi descrita como o “caminho para a felicidade” e a fuga das questdes que a
afligiram no periodo em que ela esteve matriculada no Cefet-MG. Novamente ela frequentou
um curso preparatorio, mas na modalidade intensiva, oferecida as vésperas do exame de selecao
do colégio por um estabelecimento de ensino privado de Vigosa.

Francisco frequentou um curso preparatorio intensivo para o exame de selecdo do CAp-
Coluni por um periodo de aproximadamente um més e estudou em casa, a maior parte do tempo,
utilizando apostilas de um cursinho de Vigosa disponibilizadas por uma colega que havia sido
aprovada anteriormente no colégio. Ele alegou que nao frequentou o cursinho preparatorio por
um ano ou seis meses, 0 que era mais comum, porque, em sua cidade natal, esses cursos nao
eram ofertados, mas cabe destacar as condigdes socioecondmicas desfavorecidas de Francisco
se comparadas as dos demais sujeitos investigados. No periodo em que ele frequentou o
cursinho preparatorio intensivo, ele residiu em Vigosa, onde a oferta desses cursinhos ¢ elevada.

Ao descrever sua preparagao para o ingresso no CAp-Coluni, Vitor ateve-se a dizer que
estudou “por conta propria” durante o segundo semestre de 2016 e que no inicio de 2017 ele
passou a frequentar um curso preparatorio.

Em suma, a escolha do estabelecimento de ensino, nos oito casos investigados,
significou a busca das familias por “algo a mais” para a escolarizacdo dos filhos desde a
educagdo infantil. As familias realizaram pesquisas nos contextos locais, diretamente nas
escolas e na web, e coletaram informagdes. Quatro sujeitos investigados — Alice, Caique, Rosa
e Vitor — frequentaram integralmente estabelecimentos privados durante a educacdo infantil e

o ensino fundamental. Clarice, Gloria e Tomds, por sua vez, frequentaram tanto
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estabelecimentos privados como publicos, predominando os primeiros ao longo do percurso
escolar. Apenas Francisco frequentou exclusivamente estabelecimentos publicos ao longo da
educacdo infantil e do ensino fundamental. Observa-se, pelos relatos colhidos, que os
indicadores de qualidade das escolas em que esses sujeitos foram matriculados perpassam pelo
conhecimento dos recursos estruturais, humanos e da pratica pedagogica desses
estabelecimentos. No caso de Gloria, o relato de sua mae relevou o uso de estratégias de
reparagdo, por meio da leitura constante de livros, para que a filha pudesse alinhar-se ao nivel
dos demais colegas de turma, que ja sabiam ler e ela ainda ndo.

Dentre os sujeitos residentes em cidades pequenas, a maior parte se deslocou
geograficamente durante o primeiro segmento do ensino fundamental. Novamente apenas
Francisco se deslocou apds concluir o primeiro segmento do ensino fundamental. Esse
deslocamento geografico indica a busca por uma escola de qualidade para a matricula desses
sujeitos. Revela-se, também, a capacidade de investimentos econdmicos e a posse de
informagdes sobre essas institui¢des, elementos que foram mobilizados para efetivar essas
escolhas.

Verifica-se que, dentre esses casos, quatro maes sdo professoras da educagdo basica e
uma € servente escolar. Nesses cinco casos, a escolha do estabelecimento de ensino se deu
embasada nos conhecimentos que as maes dispunham, em funcdo de suas atuacdes
profissionais, sobre a logica de funcionamento dos estabelecimentos e a hierarquia entre os
estabelecimentos no contexto educacional local. Nogueira e Nogueira (2017) sinalizaram que
os pais professores dispdem de informagdes acerca das institui¢des de ensino das cidades onde
habitam. Essas informag¢des compdem o repertério de escolha dessas familias com vistas a
favorecer os percursos escolares da prole, dispondo, especialmente, de informagdes sobre a
matricula e o processo de enturmacao nos estabelecimentos de ensino considerados por essas
familias, os melhores. No caso de Francisco, a atuagdo de sua mae como servente escolar
configura-se como um caso em que as redes de relacdes dela e da equipe escolar pode ter sido
mobilizada para favorecer os percursos escolares de seus trés filhos, em especial, o de
Francisco.

O processo de escolha da escola pelos pais envolveu a reflexividade sobre um conjunto
de elementos que devem ser levados em conta para efetuar as escolhas, conforme indicado por
Van Zanten (2007). Segundo a autora, os pais fazem uma pesquisa social, coletando dados e
utilizando técnicas de analises proximas aquelas que utilizam os investigadores. Na coleta de

dados, os pais buscam informagdes sobre as caracteristicas do publico, os resultados nos exames
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nacionais e consultam os outros pais, cujos filhos frequentam determinada escola,
especialmente aqueles com nivel social mais elevado, informantes considerados de referéncia.

A entrada desses sujeitos no CAp-Coluni esta aliada ao volume de informagdes que os
sujeitos obtiveram da escola e o capital econdmico que essas familias detém para efetivar a
escolha pelo colégio. Dessa forma, nos oito casos investigados, a entrada no CAp-Coluni era
algo provavel e a tese de “causalidade do provavel” cunhada por Bourdieu (2015b) auxilia a
compreensdo desse fendomeno. Na perspectiva de Bourdieu (2015b, p. 125), o éxito escolar
desses alunos — no caso desta pesquisa, verificado ja no ensino fundamental — opera como um
“estimulo reativante que redobra a propensdo a investir na escola e refor¢a o efeito de
consagragdo exercido pela san¢do escolar”. Assim, as praticas que o habitus gera ordenam e
orientam ag¢des que antecipam o futuro.

Essas praticas sdo guiadas por ag¢des e disposi¢des incorporadas e ajustadas ao meio
social em que foram constituidas. Nesse sentido, “a propensao pratica e, por razao ainda mais
forte, a ambi¢do consciente de apropriar-se do futuro pelo calculo racional, dependem
estreitamente das chances — inscritas nas condi¢des economicas presentes — de se conseguir tal
apropriacao” (BOURDIEU, 2015b, p. 97).

Nesta pesquisa, pode-se afirmar que a no¢do de “causalidade do provavel”
bourdieusiana manifesta-se de dois modos. Nos oito casos investigados, identificou-se,
primeiramente, que o €xito escolar dos sujeitos foi capaz de estimular as familias a “redobrarem
a propensdo a investir na escola e reforgar o efeito de consagragao exercido pela sancdo escolar,
portanto, a adesdo a autoridade da instituicao escolar” (BOURDIEU, 2015b, p. 123). Destaca-
se que as familias dos estudantes aqui investigados sonharam para seus filhos um futuro capaz
de ser concretizado devido a posicdo que ocupam nas fracdes das camadas sociais, bem como
a deten¢do de condigdes econdmicas e sociais para realizarem suas escolhas escolares, optando
pelos estabelecimentos de ensino mais bem reputados em seus contextos e até mesmo pela
matricula em cursinhos preparatdrios para o exame de sele¢do do CAp-Coluni. A entrada no
CAp-Coluni, entdo, apresenta-se como decorréncia das trajetorias escolares de exceléncia, do
éxito das praticas educativas familiares e, sobretudo, do “[...] encontro entre um agente
predisposto e prevenido, € um mundo presumido, isto &, pressentido e prejulgado, o unico que
lhe ¢ dado conhecer” (BOURDIEU, 2015b, p. 124, grifos do autor).

No caso de Alice, cujos pai e tios sdo ex-alunos do CAp-Coluni, encontra-se a segunda
maneira de manifestacdo dessa causalidade. Para Bourdieu (2015b, p. 125), as “tradigdes

familiares” dessa natureza expressam a “fidelidade conscientemente mantida e um certo
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nimero de guardides”. Nesse caso, verifica-se que ela e sua familia foram capazes de delinear

seu futuro e a entrada na escola com base nas historias familiares sobre a institui¢ao.

3.3 As disposicoes dos filhos-alunos e 0 acompanhamento escolar dos pais (pai e méae)
Em um dos seus estudos sobre o habitus, Bourdieu (2013) define que o conjunto de
disposigdes, ou os modos de agdo e de percepcao de um sujeito ou de determinada classe, das
quais originam-se o habitus ¢ capaz de orientar os sujeitos em suas agdes. Nesta pesquisa,
verifica-se que o habitus dos sujeitos investigados engendrou um conjunto de disposi¢des por
meio da socializagdo familiar e das acdes empreendidas pelas maes professoras, fatores que se
tornaram altamente favoraveis ao processo de escolarizac¢do desses sujeitos, conforme detalha-

se a seguir.

3.3.1 A socializacdo familiar e a incorporacio de disposicoes a autonomia e a dedicagao
aos estudos
Alice atribuiu seu alto rendimento escolar, que se destacava em relagdo ao das demais
criancgas desde o inicio do processo de escolarizagdo, a sua precocidade em leitura e escrita.
Segundo ela, essa competéncia e habilidade foi adquirida em casa e contou com a participagdo

da avé materna, além dos pais.

Desde pequena eu dormia na casa dos meus avos ou em casa e eu sempre pedia para
lerem uma historia. Minha avo tem até um livro na casa dela que se chama “Uma
historia por dia e ele tem os 365 dias do ano. Todo dia ela lia uma historia para mim
antes de dormir. Eu pedia que ela passasse o dedo onde ela estava lendo para eu ir
acompanhando e isso comegou dentro de casa. Meus avos e meus pais sempre me
davam ldpis, papel e me incentivam a escrever. Acredito que eles perceberam que
isso estava avancando. Minha vo conta que eu estava viajando com ela e meu avo e,
no meio do caminho, li o que estava escrito em uma placa. Eles falam que [se]
assustaram no dia e perceberam que eu ja estava conseguindo ler. (Alice, 17 anos)

Alice disse que os pais a acompanhavam nas atividades escolares no periodo noturno,
quando eles estavam juntos em casa. Durante os dias da semana, de segunda a sexta-feira, os
pais trabalhavam fora e ela ficava sob os cuidados da babé, da empregada doméstica ou na casa
dos avos maternos. No momento de fazer os exercicios escolares ou de estudar para as provas,
Alice tirava suas duvidas com o pai e a mae, ainda que demandasse uma atengao exclusiva para

realizacdo das tarefas. Ela disse:

Eu sempre estudei sozinha. Nunca precisou da minha mde sentar e ir passando as
matérias do livro. Mas, quando ela estava comigo para estudar, [ela] me tirava
alguma duvida e tentava me mostrar o caminho melhor para estudar. Meu pai ja era
mais especifico em tirar duvidas com os deveres, principalmente quando ela ndo
lembrava alguma coisa sobre as matérias. Eles sdo novos, mas jd tem um tempo que
[eles] sairam da escola. A parte de acompanhamento, de tirar as duvidas, era ela
quem fazia. (Alice, 17 anos)
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Destaca-se, no relato de Alice, a participagdo do pai e da mde no acompanhamento
escolar. Eles, no momento da execu¢do das tarefas escolares, ndo interferiam ou faziam
exigéncias, somente conferiam se a atividade feita estava correta. A meng¢do a um “momento
da execu¢do da tarefa” indica que Alice incorporou, por meio da socializagdo familiar,
disposigdes a disciplina no uso do tempo altamente rentdveis ao longo do percurso escolar.
Além disso, o fato de ela dizer que seus pais “conferiam se a atividade estava correta” permite
inferir que havia certo rigor na execugdo e apresentacdo dessas tarefas, uma vez que a
conferéncia dos pais demonstra a exigéncia de correcdo e que a atividade seria refeita, caso
necessario.

Na construgdo da trajetoria de Alice, destaca-se, ainda, a participagdo da avd materna
no aprendizado e na intensificacdo das praticas de leitura e escrita. A participagdo dos avos na
escolarizag¢do de netos tem sido destacada na literatura no campo da Sociologia da Educacao.
A pesquisa de Lacerda e Rosa (2018), por exemplo, trata dessa atuacdo em um territorio
vulneravel de Vigosa. Essas autoras identificaram que as avos sdo presenga importante no
processo de escolarizagdo dos netos nesse contexto, a depender do tempo disponivel, da
estabilidade de renda e das condigdes e dos locais em que habitam no territorio.

Os dados gerados sobre o percurso escolar de Alice indicam que ela contou, no ambito
familiar, com a participacdo de, pelo menos, quatro adultos, sendo o pai, a mde e as avos
maternas nos processos de socializagdo familiar favoraveis a aquisicdo de disposi¢des a
autonomia, a disciplina no uso do tempo e a dedicacdo aos estudos, além de um apoio direto no
desenvolvimento das atividades escolares.

O caso de Rosa também traz a marca do protagonismo da mae no processo de
escolarizagdo da filha, ou seja, uma situagdo de investimento pesado e sistematico na
escolarizagdo da filha, sustentada nas chances objetivas de alcance do sucesso. Segundo Rosa,
ao longo de todo o percurso escolar, a mae, que também ¢ professora da educagdo basica,

sempre esteve presente e “estudava junto”. Ela disse:

Minha mde sempre esteve ao meu lado durante as atividades escolares pelo fato de
eu ver meu pai somente aos finais de semana. Na primeira escola, [eu] chegava a
noite e sempre tinha um dever de colorir. As vezes eu estava morrendo de sono, ndo
tinha colorido o desenho bonitinho e nem feito um chdo para o bichinho ficar ld
deitado e minha mde falava: “Ndo. Isso estd muito feio. Ndo é assim que vocé vai
apresentar isso amanhd, né? Tem que ser bem feito e bonitinho”. Ela sempre me levou
a ter muito comprometimento com os deveres de casa e isso para mim veio muito
dela. Na segunda escola que estudei, me lembro que nas épocas de prova, ela sempre
estudava comigo, tirava minhas duvidas nos deveres, me ajudava nos trabalhos. No
colégio, tinha alguns projetos, como o “Poetar”, em que eu tinha que decorar poemas
para apresentar e minha mde sempre estava. Ela nunca faltou nada meu na escola,
sempre estava presente em tudo que tinha”. (Rosa, 16 anos)
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Neste relato, destaca-se a exigéncia da mae em relacdo ao trabalho bem feito e a
presenca no espaco escolar, acompanhando “sempre” as atividades da filha. Sobre essa
participag@o proxima, a mae disse:

Estudei com ela até o Coluni. Ai no Coluni teve o processo do “‘desmame”, pois eu
achava que ndo era certo ficar junto até aqui. No Coluni, as vezes, eu escorregava,
mas deixava ela ir andando com as proprias pernas. Ao estudar para uma avaliagdo.
Eu dizia “E ai? Qual nota vocé da para vocé? Se avalie. Isso é importante. Vocé
entende isso? No que vocé pode aplicar?” (Mae de Rosa)

Para ambas, mae e filha, o resultado obtido na avaliagdo escolar era muito importante,
inclusive por meio do incentivo a autoavaliacdo que a mae estimulava que a filha fizesse,
conforme indicado no relato acima. Outro indicativo da importancia dada por ambas aos
resultados alcancados pela filha ¢ o relato da mae sobre os momentos em que Rosa “chorava
demais” ap6s a realizacdo de provas:

Teve uma vez que ela chegou da prova de historia, chorou muito e falei com ela: -
Minha filha, ndo faz isso. Vocé sabe a matéria. Sabe contar o fato. Ela chorou porque
achou que ia perder média na prova e para ela isso era inaceitavel. Fora de cogitagdo
pensar que poderia perder média. E ai ela tirou total na prova. (Mae de Rosa)

A busca pela nota maxima realizada por Rosa indica, associada a esse episddio, os
custos emocionais que a exceléncia escolar exige, tal como verificou Quaresma (2015) no
contexto chileno. Em outro estudo, Ferrari (2002, p. 236, tradug¢do nossa) o indica que “uma
vida em busca da exceléncia ¢ exigente, pode ser dura para os outros e, certamente, ndo ¢ para
todos”.

A mae de Rosa, conforme ja indicado, durante o ensino fundamental, acompanhava de
modo muito proximo as atividades escolares da filha, inclusive realizando um trabalho de
organizagdo do tempo para evitar que as atividades se acumulassem e, com isso,
comprometessem o rendimento escolar da filha. Apesar de dizer que, quando a filha ingressou
no CAp-Coluni, ela se afastou desse trabalho escolar muito proximo, cabe destacar que ela se
mudou para Vigosa para acompanhar a filha nos estudos e se mostra exigente em relagdo a

dedicagao. Ela disse:

Ja pensava em vir [para Vigosa] e o pai dela também falou que para ela estudar aqui
[em Vicosa] eu tinha que vir acompanhando. Mas era uma coisa que jd estava em
mente. Para mim foi muito tranquilo. Tive que largar o trabalho, s6 que é uma coisa
que temos que pesar em questdo de suporte de familia. Em [nome da cidade], por
exemplo, a Rosa nunca andou sozinha. Achava que era importante estar junto. Na
mudanga, a unica parte que para mim foi dificil, aconteceu quando ela chegou para
mim e disse: “eu quero ir embora do Coluni”. Eu disse: “ndo tem problema, vamos
embora”, mas sabia que ela ndo queria ir embora. Por que ndo passo muito a mao
na cabeca ndo, dou carinho, dou suporte e as vezes sou dura. Igual quando ela tirou
notas baixas no primeiro bimestre, ela ligava para o pai dela chorando e ele ficava
com do, mas eu ndo. Sempre falava que ela ndo estudou o suficiente e que aqui o
ritmo era diferente. (Mae de Rosa)
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A escolha da mae de Rosa em deixar seu emprego e afastar-se do convivio com o marido
para acompanhar os estudos da filha em Vigosa, apés sua aprovagdo no CAp-Coluni, ¢
reconhecida por Rosa como muito importante para sua permanéncia no colégio. Ela considera
que sem esse suporte afetivo da mae e sem sua presenca para conversar com os professores do
CAp-Coluni nos momentos necessarios, acompanha-la na escola e, como ela disse, “ser realista
com ela”, ndo teria a maturidade necessaria para permanecer na cidade frequentando um
colégio muito exigente.

Vitor, cuja mae também ¢é professora da educacdo bésica, contou com o sistematico
acompanhamento dela ao longo de seu percurso escolar para a execugdo das tarefas escolares,
ao mesmo tempo em que as praticas socializadoras familiares objetivavam a constituicdo de

disposicdes a autonomia e a dedicacdo aos estudos. A mae de Vitor disse:

No inicio, la no primeiro ano, eu sentava ao lado dele e fazia as tarefas junto com
ele. No ano seguinte, eu ficava proxima. Ele lia e respondia e eu [estava] proxima.
No outro ano, era se [ele] tivesse alguma duvida, ele [me] chamava e, no ano seguinte,
fui aos poucos deixando ele tomar sua independéncia de pesquisar para resolver as
questées e fazer as tarefas [escolares]. SO se ele ndo desse conta que ele me chamava.
(Mae de Vitor)

A mae de Vitor também destaca, no percurso escolar do filho, o gosto pela leitura. Ela
disse que sempre tinha livros disponiveis em casa e que a leitura era valorizada: “Ler. Aqui em
casa tem muitos livros e sempre liamos juntos” (Mae de Vitor). Em outro momento da
entrevista, a mae de Vitor disse que recorria a contacdo de histdrias infantis no processo de
alfabetizacdo do filho:

Desde pequeninho, quando ele ndo sabia ler, eu contava historias para ele. As vezes
inventava uma historia e ai no dia seguinte eu fala assim: conta a historinha, sei ld,
do elefante. Ai eu jd ndo lembrava direito mais, porque eu inventava, né? Ai ele
contava a historia, quando eu errava ele falava: ndo era assim. Isso ele tinha um ano
e pouquinho, dois anos, trés. Ai eu tinha que ficar lembrando para repetir a historia
do mesmo jeito e nem sempre conseguia, né? (Mae de Vitor)

Na realizagdo dos trabalhos escolares, Vitor era sempre acompanhado pela mae. Além
disso, ela participava com assiduidade das festas e dos eventos escolares, o que indica
proximidade com a escola e os professores. A mae disse: “Quando tinha festa da familia iamos
e quadrilha também estavamos la. Sempre participei. Se ele fosse apresentar uma peca na
escola ou qualquer trabalho, eu sempre estava la para prestigiar”.

Em relagdo aos percursos de exceléncia de Alice, Rosa e Vitor, destaca-se a socializagao
familiar para a incorporagdo de disposi¢des a autonomia. Quaresma (2017) identificou em sua
pesquisa que a educacdo para a autonomia ¢ uma pratica recorrente nas fragdes das camadas
médias e valorizada pelos estabelecimentos de ensino. De acordo com a autora, com os filhos

autdbnomos, os pais estariam tranquilos em relagdo ao cumprimento dos exercicios escolares. A
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confianga dos pais nas competéncias académicas e na responsabilidade dos filhos une-se a
qualidade dos estabelecimentos de ensino, dos docentes que os acompanham, fazendo com que
os responsaveis ndo sintam a necessidade de monitorar intensamente o trabalho escolar dos
filhos.

Nesses casos, tal como verificou Fialho (2012) em Belo Horizonte, o acompanhamento
da escolarizacdo e as praticas de socializacdo familiar dos pais na escolarizac¢do dos filhos, as
atividades escolares na educacao infantil e no ensino fundamental vivenciadas pelos sujeitos, a
disponibilidade de recursos em seus lares ou a boa vontade de ir ao espaco publico adequado
para suprir a auséncia deles em casa acarretaram o alto desempenho escolar e o reconhecimento

dessa performance ainda nesses dois niveis de ensino.

3.3.2 O protagonismo das maes professoras no processo de escolarizacao dos filhos

A mae de Caique realizou um acompanhamento proximo das tarefas e dos trabalhos
escolares desde o inicio da escolarizagdo. Certamente, a profissdo de professora da mae a
qualificava para oportunizar ao filho esse apoio e para ela manter a atencdo a execugao de suas
atividades escolares. Caique disse que a mae exercia controle sobre os seus trabalhos
individuais e em grupo, para evitar distracdes. No entanto, esse controle, conforme foi indicado
no relato, foi feito de forma a ndo comprometer a autonomia de Caique no desenvolvimento de
suas atividades, ou seja, a vigilancia era feita de modo diletante, reforcada por injungdes
cotidianas a importancia da dedicacdo aos estudos. Ele se refere a mae como alguém a quem
podia recorrer com frequéncia para auxilid-lo nas atividades escolares, mas destacando sua

posicao de autonomia:

Minha mde sempre vigiava se eu estava fazendo tudo. Ela ndo acompanhava as
atividades, eu fazendo as atividades. Ja tinha um acordo com ela desde pequeno de
fazer tudo sozinho “Minha professora ja explicou. Eu fago, ndo preciso de vocé”.
Mas ela sempre monitorou. Os trabalhos [meus colegas] faziam sempre aqui em casa
porque ela queria ver o que estavamos fazendo e ajudava se precisasse. Sempre foi
bem solicita, sempre disposta a ajudar o mdximo possivel nessas coisas. Sempre
corrigia se estivesse algo errado. (Caique, 17 anos)

Caique considera que sua condi¢do de filho tinico o levou a aprender a fazer tudo
sozinho, a ser autobnomo e a se dedicar aos estudos. O trabalho escolar da mae consistia apenas
em acompanhar os boletins, observar se ele precisava estudar mais e verificar se estava
acontecendo algo errado. O entrevistado disse que a mae averiguava se ele tinha ido mal na
prova, se precisava de explicagdes melhores e, conforme o caso, conversava com o professor,
o que era facilitado pelo fato de ela trabalhar na mesma escola que o filho frequentava. Caique
disse que se suas notas estivessem até 80%, rendimento que a mae considera baixo, ela se

manifestava exigindo sempre um desempenho mais elevado. Caso suas notas nao
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correspondessem as expectativas da mae, ele indicou que ela lhe oferecia ajuda para melhorar.
Essa exigéncia se deu porque a mae “sempre esperou que [eu] fosse bem porque tinha acesso
para estudar e todo apoio em casa. Entdo era esperava um bom desempenho e se estivesse
alguma coisa errada, eu reportava a ela e ela me dava apoio”. O apoio ao qual Caique se refere
relaciona-se com as condi¢des materiais da familia, as quais permitiam que ele tivesse acesso a
recursos como, por exemplo, internet em sua casa ou para “correr atras de um professor
particular”, ainda que isso nunca fosse um problema apresentado por ele ao longo de sua
escolarizagdo.

Caique se refere também a proximidade entre sua mae e seus professores, na descri¢do
das condicdes favordveis que tinha para se desenvolver nos estudos e para evitar situacdes de
baixo desempenho. Ele disse que a mae conversava com seus professores sobre qualquer
dificuldade que ele apresentasse. Além disso, ela também foi sua professora na escola e o
“cobrava muito”. Segundo Caique, nesse periodo, o acompanhamento na execucdo das
atividades se tornou ainda mais intenso, um verdadeiro “treinamento para a exceléncia”
(NOGUEIRA, 2000, p. 141). Nas palavras do entrevistado, “de modo geral, ela [a mae]
cobrava bastante de todos [os alunos]. Mas, quando chegava em casa, ela falava: “vocé tem
que saber isso”. Eu expliquei na aula. Volta, faz de novo, que ndo esta perfeito”.

Caique destaca também o seu habito e gosto pela leitura, resultado do estimulo da mae:

Sempre gostei de ler muito, principalmente por causa da minha mae. Ela tem muitos
livros e acabei comegando a ler bem pequeno. Ela me dava livros de presente. Foi
por meio da leitura que comecei a me interessar pela drea de Ciéncias. (Caique, 17
anos)

Tinha umas revistinhas que vinham com um brinquedo, a Revista Recreio. Entdo, elas
vinham com coisas de enciclopédia e tudo mais. Eu adorava os brinquedinhos e
minha mde sempre comprava para mim. Ai eu ia lendo a Revista, ia colecionando a
enciclopédia. Eu acabei me interessando bastante. Era uma coisa que eu achava
legal. Acabei pegando afeicdo pela drea de ciéncias. Livro, liviro mesmo que eu lia, a
maior parte era de fic¢do. O interesse pelas Ciéncias veio por meio disso. Eu com,
10, 11 anos estava lendo essas enciclopédias. (Caique, 17 anos)

O relato de Caique indica que seu interesse pela area de Ciéncias se deu de maneira
ludica. Amparando-se nos estudos do campo da Andlise do Discurso da Divulgacao Cientifica,
nota-se que essa revista se apresenta como um meio de divulgacdo cientifica para o publico
infanto-juvenil, que recontextualiza as informacdes cientificas, por meio de estratégias
discursivas, para a leitura de tal publico. Como consequéncia, a publicacdo estimulava a
curiosidade e dava acesso a informagdes altamente privilegiadas e especificas a seus leitores
(CATALDI, 2007).

O contato com a Revista Recreio permitiu ao entrevistado realizar experimentos basicos

de caréater cientifico. Em sua casa, ele tinha um microscopio, objeto que pediu a mae e ganhou
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de presente, e um kit, que ganhou no Natal do pai. Com esses objetos, ele se apropriou do saber

de forma ludica:

A enciclopédia [da Revista Recreio] essa semana veio com um capitulo falando sobre
pedras. Ai eu saia para o quintal e procurava pedrinhas. Colocava ela no
microscopio para ver como ela brilhava. Na semana seguinte, eu saia cagando
insetos. Eu brinquei bastante. Eu ganhei ele [0 microscopio] na mesma época que
ganhei um kit de Quimica. Um granddo, que vem com um monte de frasquinho. Ele
tem um monte de elemento e veio cheio de experimentos. Ai vem com tubos de ensaio,
oculos de protegdo, ai eu comecei a brincar com ele. Ai eu fazia a solugdo,
dependendo do que dava eu colocava no microscopio para ver como era. Colocava
fio de cabelo, ia brincando. Foi na época que declarei que comecei a gostar de
Ciéncias e Exatas como. Quimica, Fisica e Biologia. Ganhei algumas coisas voltadas
para essas dareas. (Caique, 17 anos)

Nesse relato do entrevistado, nota-se que sua trajetoria escolar ¢ marcada pelo uso
desses instrumentos, tidos por ele apenas como brinquedos, mas que constituem ‘““ferramentas
de reforco escolar ou ainda como fatores de florescimento e desenvolvimento psicocognitivo”
(THIN, 2011, p. 403).

Os dados sobre o tipo de praticas empreendidas pela mae ao longo do processo de
escolarizagdo de Caique, ou seja, seu acompanhamento sistematico da vida escolar do filho até
a conclusdo do ensino fundamental, indicam que suas agdes se enquadram na boa vontade
cultural da qual trata Bourdieu (2017), um componente do esfor¢o de ascensdo social. Trata-se,
segundo o autor, de uma boa vontade fundada no reconhecimento da cultura legitimada
socialmente e de um esforgo sistematico para adquiri-la, que, de modo geral, caracterizam as
familias de camadas médias cuja origem sdo camadas populares, e elas devem tudo que t€ém ao
processo de escolarizagdo. Essa situagdo mostra que o capital cultural familiar ¢ relativamente
recente, ou seja, ndo se trata de um capital herdado de geragdes anteriores, € seu volume ¢
limitado. Tais condi¢des levam os pais a empreender agdes para a aquisicdo de capital cultural
como, por exemplo, a compra de livros, a frequéncia a museus, cinema e outros eventos € o
esfor¢o para a aquisicdo de um idioma estrangeiro. Outro componente do esfor¢co de ascensdo
social das camadas médias € o ascetismo, que se caracteriza pela renlincia a prazeres mais
imediatos, como, por exemplo, a realiza¢do de viagens e a compra de bens materiais, em favor
de projetos de futuro, como uma boa escolarizag¢do para os filhos. Além disso, trata-se de um
“rigorismo ascético, numa valorizac¢do da disciplina e do autocontrole, e na exigéncia de uma
dedicacao continua e intensiva aos estudos” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 25).

A assinatura da revista, além de indiciar a boa vontade cultural da mae, a op¢do de
contratacdo de um professor particular se necessario e a disponibilidade em casa de um

microscopio e outros materiais para realizagdo de experimentos apontam para a posse de capital
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cultural, informacional e econdmico da familia de Caique, esse Ultimo suficiente para efetivar
as escolhas priorizadas, nesse caso o processo de escolarizagdo dele.

Clarice ¢ uma aluna do CAp-Coluni que se classifica como autdnoma em relacdo ao seu
processo de escolarizagdo, pois sua mae, que também ¢é professora, nunca precisou “cobrd-la
de nada”. A aluna destacou na entrevista, reiteradamente, as praticas socializadoras de sua mae

em favor da sua incorporacdo de disposi¢des a autonomia. Sobre isso, ela disse que:

Eu acho que por estar muito sozinha. Embora a minha mde estivesse ali, ndo tinha
alguém sempre comigo. E questdo de ser uma coisa que ela instigou em mim e foi um
caminho que nunca tive de ser mimada, de ter uma dependéncia com ela. Desde
sempre ela estava ali, mas ela me instigou a ndo precisar dela. (Clarice, 17 anos)

A mae de Clarice a acompanhava e buscava compreender suas dificuldades ao longo do
processo de escolarizagdo, mas ndo exigia um alto rendimento. Ela atribui a isso o fato de que
estudar se tornou uma atividade a qual ela ndo era forcada a fazer, portanto, fez a diferenca nas

suas relagdes com o estudo, principalmente no controle de suas emogdes:

Hoje, se vou fazer uma prova, sei que esta tudo bem se eu ndo tirar [nota] total ou
também se eu tirar 4,0 [pontos] valendo 10,0 [pontos]. Mas, por qué? Nunca tive
problema com pressio em tirar nota baixa. E uma ansiedade que a galera tem e sou
muito tranquila. Isso me ajuda demais na hora de fazer uma prova. Porque nunca fui
fazer uma prova com um pensamento de que eu preciso passar. (Clarice, 17 anos)

O acompanhamento sistemdtico da escolarizagdo de Gloria, feito pela mae, que ¢

professora da educagdo bésica, iniciou-se ainda na educacdo infantil:

Na verdade, a educagdo infantil aqui era um ensino em que o professor falava e o
aluno fazia. Ndo tinha essa possibilidade de o aluno raciocinar por ele mesmo. Por
isso eu trabalhava muito a autonomia dela em casa. Muitas vezes ela ficava brava e
falava que ndo era assim que o professor queria. A crianga ndo usava a criatividade
que ela tinha. O professor falava e ela executava. Eu tentava fazer isso de forma mais
leve. Muitas vezes, durante o dever [de casa], ela dizia “Ah, meu professor falou que
era desse jeito”. Entdo eu tentava fazer que ela tivesse um pouco mais de autonomia.
Hoje em dia, acredito que a escola [em que ela estudou/ melhorou muito em relagdo
a isso. (Mae de Gloria)

Ainda na educacdo infantil, o acompanhamento da mae contribuia para que Gloria se
destacasse em relagdo aos demais colegas de turma. Isso se efetivava de diferentes formas,

como, por exemplo, por meio da producdo de material didatico, como jogos:

Quando eu comecei a trabalhar fora, a Gloria ja tinha trés anos e eu tinha acabado
de terminar a faculdade. A tive muito nova e ndo tinha tanto tempo para ficar com
ela. Na época, tinhamos uma dificuldade financeira para comprar alguns jogos e
como eu tinha habilidade com arte, comegcamos a fazer juntas [alguns jogos/. Eu
achei que era um coisa ruim, pelo fato que eu queria comprar as coisas para ela, mas
foi muito legal porque aprendemos a fazer joguinhos da memoria manualmente com
revistas. Ela guardou até pouco tempo os joguinhos dela, pois sempre foi muito
caprichosa. Depois passou para os primos [dela), pois ela queria que eles trilhassem
o mesmo caminho que ela. A gente fabricava nossos jogos, nossos brinquedos.
Quando ela entrou na escola, ndo teve nenhuma dificuldade e sempre assimilou o
contetido muito bem. (Mée de Gloria)
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Quando Gloria ingressou nos anos iniciais do ensino fundamental, ela passou a
frequentar um estabelecimento de ensino privado localizado em outra cidade, o que, conforme
Jj& mencionado, implicou em seu deslocamento diario para outra cidade. Nessa época, a mae
dela empreendeu um acompanhamento ainda mais sistematico das atividades escolares e

buscou para a filha o acesso necessario aos materiais de pesquisa. Ela disse:

Acompanhdvamos nos deveres sempre ficando perto dela até o segundo ano, pois ela
gostava da companhia. Ndo tinha aulas de refor¢o e nunca precisamos cobrar. Ela
nunca teve muita duvida em relag¢do aos trabalhos e deveres [escolares]. Aqui é muito
escasso em relagdo a tudo, entdo a gente ajudava ela. Em relagdo aos materiais de
trabalho [escolar], ela me avisava e eu tinha que trazer de outra cidade. Quando ela
entrou no primeiro ano, a gente ainda ndo tinha computador e nem internet. Eu
acompanhava ela até a biblioteca da escola estadual onde a gente pesquisava na
Barsa. Foi muito dificil, porém isso tudo ajudou muito ela. No segundo ano,
conseguimos ter internet e computador. Sempre estivemos presentes com ela em
relagdo aos deveres e trabalhos escolares. (Mae de Gloria)

A ida até a biblioteca da escola e as pesquisas realizadas certamente colaboraram para
o desenvolvimento do gosto pela leitura, da pratica de realizar pesquisas € de formas de
qualificacdo daquilo que se 1€ (BOURDIEU, 2017). Apesar das praticas socializadoras da mae,
que viabilizaram a incorporagdo de disposi¢do de dedicacdo ao trabalho escolar e de disciplina
no uso do tempo, ela atribui o gosto pelos estudos e a curiosidade da filha a um talento

“natural

A gente s0 acompanhava nas tarefas e deveres [escolares]. Essa curiosidade, a
vontade de estudar e pesquisar sempre foram naturais. As pessoas achavam que eu
for¢ava ela a fazer as coisas, por ela preferir ficar livre logo [das atividades da escola]
do que sair para tomar um sorvete com os colegas, mas era uma coisa dela. Eu
sempre gostei muito de ler, mas nada comparado a ela. Acho que isso foi muito
natural. Ndo havia nada além. S6 acompanhar mesmo e a gente sempre deu muito
apoio e proporcionou o que conseguiamos a ela com relagdo aos estudos. (Mae de
Gloria)

O esfor¢o familiar para assegurar a Gldria o acesso a uma escola de qualidade fez com
que sua mae a transferisse para um estabelecimento de ensino privado, logo no inicio do
processo de escolarizacgdo, ou seja, no primeiro ano do ensino fundamental. Nessa €época, a mae
de Gléria empreendeu um acompanhamento ainda mais sistematico, pois tinha receio da
reprovagdo da filha, pois essa apresentava deficiéncias em leitura e escrita se comparada aos
novos colegas de turma. Como estratégia, ela passou a ensinar a filha a medida que realizava

atividades diversas em casa;:

Se eu estava lavando uma louga, eu falava com ela: “vamos soletrar a palavra PA-
NE-LA”, e pedia para ela escrever e ia falando os sons. A todo momento, tudo que
estdvamos fazendo, eu estava tentando ajudad-la em relagdo a isso. Tanto que depois
ela pegou isso. Quando iamos ao supermercado e chegavamos no caixa, ela ja sabia
o valor da conta. Ela sempre gostou de matemdtica e ficava fazendo o calculo
mentalmente de tudo que estava comprando. Com isso, passei a deixar ela sair para
comprar algumas coisas em alguns comércios perto [de casa]. (Mae de Gloria)
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[Eu] Estudava bastante em casa e fazia pesquisas. Desde pequena, eu gostava daquela
Revista Ciéncia Hoje e ficava fazendo experimentos. Fora isso, eu pesquisava coisa
aleatoria que, na maioria das vezes, ndo eram relacionadas a deveres. Também
pesquisava sobre politica. (Gloria)

Gloria, assim como Caique, tinha acesso a uma revista com proposito de divulgagdo
cientifica. A leitura dessa publicagdo, segundo Gloria, contribuiu para desenvolver sua
curiosidade e as indagagdes sobre as razdes das coisas, o que era valorizado na escola.

O pai de Tomas, ao abordar o acompanhamento escolar do filho, destacou que tanto ele
como a mae, que € professora da educacao bésica, eram muito exigentes em relacido a execugao
e a qualidade das tarefas, ao mesmo tempo em que consideravam que o filho deveria construir

os meios para fazer as tarefas:

Em relagdo ao acompanhamento ele era rigoroso, ou seja, nos queriamos saber o que
aconteceu no dia na escola, faziamos questdo que as tarefas fossem executadas e bem
apresentadas. A minha esposa, a mde de Tomds, também é professora. E, a principio,
esse acompanhamento ndo é vocé fazer a tarefa para o aluno e sim acompanhar e
dar condigoes para que, caso surjam duvidas, ele procure os recursos necessdrios
para sanar aquela divida. (Pai de Tomas)

O recurso para resolver as davidas do filho consistiu no acesso a livros. De acordo com
o pai de Tomas, em sua residéncia hd uma estante com mais de 100 titulos disponiveis. Esse
incentivo a leitura, que refletiu no processo de alfabetizagdo de Tomads, ¢ reconhecido por ele,
que destaca também a exigéncia familiar de bom rendimento escolar, pois, nas palavras dele,
“Desde cedo [eu] fui educado para isso [obter alto desempenho]. Os meus pais sempre
incentivavam muito a leitura. Fui alfabetizado cedo, com cinco anos e isso me favoreceu a ter
um conhecimento de mundo que me favoreceu na sala de aula”.

As exigéncias dos pais de Tomas quanto ao trabalho bem feito parecem indicar que se

trata de uma caracteristica da exceléncia escolar:

Eu também posso falar que meus pais eram bem rigorosos. Tinha um professor que
sempre passava um trabalho que era um manuscrito com umas quatro ou cinco
pdginas. E a minha mde me fazia repetir se eu errasse uma palavra. Ndo podia passar
corretivo, e eu tinha que comegar tudo de novo. Eles prezavam pela exceléncia no
trabalho e nas tarefas. Nao podia ser de qualquer jeito. (Tomas, 17 anos)

Essas imposi¢des estavam relacionadas também a disciplina no uso do tempo. De
acordo com Tomas, os pais trabalhavam fora de casa o dia inteiro e, ao chegar, fiscalizavam as
tarefas executadas. De acordo com a mae de Tomas, foi por meio da propria pratica que esse
habito se constituiu, o que remete a noc¢ao de habitus que integra o pensamento bourdieusiano.
Assim, por meio da socializagdo familiar, ocorreu a incorporacdo de disposi¢des a dedicagao
aos estudos e a disciplina no uso do tempo, conforme relatou a mae do entrevistado: “Através
da propria pratica. Porque éramos bastante rigorosos, e ainda somos, entdo essa autonomia

dele fazer, ele sempre soube que tinha que fazer o melhor se quisesse algo melhor”.
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Tomas, ao se referir ao rigor dos pais, mostra que ele se submeteu as exigéncias
familiares, levando-o a organizar sua rotina atribulada, especialmente porque ele se deslocava
diariamente durante o ensino fundamental para frequentar a escola localizada na cidade vizinha.

Ele disse:

Eu ter que ir pra [nome da cidade] foi uma realidade completamente diferente para
mim. Até hoje, eu lembro dos meus pais me avisando. Isso mudou bastante a minha
rotina. Passei a chegar em casa mais tarde, eu tinha que fazer meu almogo e isso
mudou bastante a minha vida no comego. Até eu me adaptar foi bem marcante.
(Tomas, 17 anos)

Ao longo da entrevista, Tomas mencionou, repetidas vezes, uma aptiddo pelas
disciplinas de Quimica, Fisica e Matematica e explica que “puxou’ essa competéncia e gosto
de seus antepassados. “Puxar”, em seu discurso, se refere a heranca que Tomads acredita ter

recebido:

A minha avo conta historias do pai dela, meu bisavé no caso, que o mesmo se
interessava por matemdtica mesmo ndo tendo estudo formal. E ele gostava de
apresentar problemas para a minha avo. O meu pai também é chegado nessa drea,
acredito que eu tenha puxado eles. (Tomas, 17 anos)

O estudo de Ferrari (2002) argumenta que alguns individuos manifestam desde cedo
seus talentos. Contudo, essas pessoas devem ser orientadas por adultos que o introduzam na
disciplina, o que, certamente, ocorreu no caso de Tomas.

Nogueira (2000), referindo-se aos pais professores da UFMG, e Nogueira e Nogueira
(2017), tratando dos pais professores do ensino fundamental de um municipio localizado
proximo a regido metropolitana de Belo Horizonte, identificaram que o exercicio da profissao
docente dos progenitores favorece e produz efeitos positivos sobre a escolarizagdo dos filhos,
devido a posse de capital cultural e ao sucesso na transmissdo intergeracional desse capital.
Esses efeitos se ddo na inculcacdo de disposi¢cdes favordveis a construcdo das trajetorias
escolares de exceléncia, nas praticas de escolha das melhores escolas para matricula dos filhos
e na facilidade de interpretar, coletar e conhecer as informacdes sobre os sistemas de ensino,

tal como verificado nesta secdo da pesquisa.

3.3.3 O acompanhamento escolar realizado pelos irmaos

O acompanhamento familiar, nos demais casos investigados, ¢ feito pela mae,
especialmente, pelo pai e pelos avos, mas no caso de Francisco, foram seus irmaos mais velhos
que o apoiaram escolarmente. Lacerda (2014) identificou, em seu estudo sobre trajetorias
escolares atipicas de egressos do ITA, a importancia da solidariedade entre os irmaos na
constituicdo desses percursos. Nos casos atipicos investigados, encontrou-se que os irmaos se

ajudavam mutuamente, o que colaborou para que mantivessem a perseveranga nos momentos
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dificeis, em especial, nas etapas da escolarizagdo. Além disso, ao longo da preparacio para o
ingresso no ITA houve a colaboragdo mutua entre eles, pois a partir do momento que um irmao
ingressou na instituicdo, ele passou a recolher o material dos exames anteriores para enviar e
ajudar o outro irmdo. Dessa forma, além da solidariedade entre esses irmaos, identificou-se as
disposigdes “[...] a resisténcia, a autonomia, a dedicagdo aos estudos, a disciplina no uso do
tempo, a antecipacdo do futuro, a perseveranca, a superacao de si mesmos, o conformismo em
relacdo as normas escolares, e a competicio” (LACERDA, 2014, p. 83), fatores que se
assemelham ao caso de Francisco. O apoio dado pelos irmaos mais velhos também foi apurado

na pesquisa de Costa (2017, p. 113):

[...] o sucesso escolar ¢ impulsionado pela ajuda efetiva oferecida por irméos mais
velhos e, com menor incidéncia, por primos e tios. Seja no acompanhamento das
tarefas escolares ou na construcdo da representacdo de modelos de comportamento a
serem incorporados, ha de se considerar a for¢a da influéncia de uma rede de agentes
que facilitaram a incorporagdo de disposigdes escolares. Alguns irmdos sdo mais que
modelos ou inspiragdo, operando como auxiliares efetivos junto as tarefas.

Em relacdo ao apoio dos irmaos, Francisco destacou o acompanhamento de sua irma:

Quando eu estava no pré-1, minha irmd costumava passar caligrafias de palavras
para mim. Ela adiantou para mim e até passava caligrafia de palavras em inglés. Eu
ndo estudei inglés do primeiro ao quinto ano, mas sabia algumas palavras por ela ter
me ensinado. Ndo era hora de aprender isso ainda e minha irmd jd estava adiantando.
Minha mde também me passava tarefas, como escrever os numeros, as vogais,
algumas letrinhas, antes mesmo de entrar na escola. (Francisco, 17 anos)

O lugar ocupado por Francisco na fratria — o cagula — viabilizou que ele se dedicasse
exclusivamente aos estudos. O primogénito da familia conciliava o trabalho no campo com as
tarefas escolares e a irma auxiliava a mae em tarefas domésticas, durante seu percurso de
escolarizagdo.

Nos demais casos investigados, pelo menos um dos conjuges possui 0 curso superior
completo, isto ¢, sdo detentores, por meio de seus diplomas, de -capital cultural
institucionalizado (BOURDIEU, 2015a) e se dedicavam ao acompanhamento escolar dos
filhos, mas no caso dos pais de Francisco, eles ndo ultrapassaram o ensino fundamental. Porém,
ainda assim, a mae disse que sempre estava sempre atenta ao processo de escolarizacdo dos
filhos, por exemplo, indo ao colégio verificar se as coisas estavam em ordem, acompanhando
os boletins escolares para verificar se as notas estavam condizendo com as expectativas dela e
do marido e, por meio de injungdes cotidianas, transmitindo aos filhos essas expectativas, o
orgulho familiar com o desempenho escolar que eles vinham obtendo e o valor da escola.

Além disso, ela designava algumas tarefas de cunho pedagégico para os filhos, como
pedir-lhes que se dedicassem a ler, escrever e fazer contas. No caso de Francisco, a mae

designava o irmao e a irma mais velha para auxiliarem o cagula nos exercicios, pois os dois ja
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se encontravam em etapas de escolarizacdo mais avangadas e, portanto, detinham
conhecimentos para responder as indagac¢des de Francisco.

A mae de Francisco, que parece ser a matriarca da familia, disse que, da mesma forma
que o cacula, os dois filhos mais velhos sempre gostaram de estudar, “nunca deram trabalho”
e sempre foram alunos “de destaque na escola”.

Ainda que tenham declarado recorrentemente “nunca terem dado trabalho a seus pais”
os sujeitos entrevistados nesta pesquisa indicaram reiteradamente o acompanhamento parental
e disseram que “os pais estavam sempre por perto”.

Ao rememorar as praticas de seus pais relativas ao processo de escolarizagdo, os
entrevistados, de forma quase undnime, indicaram a aprendizagem e o incentivo ao
desenvolvimento do hébito de leitura. Branddo e Carvalho (2011) indicaram, como resultado
de pesquisa, que o habito e a valorizacdo da leitura € um elemento constituinte da exceléncia
escolar.

Os dados gerados por meio de entrevistas com os pais (pai € mae) e com os alunos do
CAp-Coluni indicaram a recorréncia da mencdo a autonomia dos sujeitos associada ao
acompanhamento dos pais, e em alguns casos dos avos, na execugao das atividades escolares,
o que indica um tipo especifico de acompanhamento e a socializa¢ao familiar e escolar em favor
da aquisicdo das disposi¢des a autonomia e a dedicagdo ao trabalho escolar. Portanto, a
autonomia integra o habitus desses alunos excelentes, dada a aquisicdo de disposicdes
resultantes de modificagdes durdveis e que foram operadas pela socializacio desses sujeitos nos

ambientes familiar e escolar (BOURDIEU, 2013).

3.4 O reconhecimento escolar do alto desempenho durante o ensino fundamental

Conforme Viana (2014), as notas elevadas sdo um dos tragos mais perceptiveis e
frequentes da exceléncia escolar. O alto desempenho escolar dos alunos do CAp-Coluni,
sujeitos desta pesquisa, se manifesta desde a educagdo infantil, da mesma forma que o seu
reconhecimento escolar, o que se converteu em vantagens ao longo do processo de
escolarizagdo.

Alice, ao longo dos anos escolares, sempre obteve notas boas. No colégio confessional
em que frequentou o ensino fundamental, ela era conhecida pelo jargdo estudantil como
“caxiona”, por ser uma aluna que gostava de estudar, interessada em leitura e por “puxar saco”

dos professores. A mae de Alice disse que:

Eles [os professores] falam que [ela] sempre gostou de estudar, sempre teve muito
interesse de ler as coisas. Ndo so durante o momento de estudo, mas sempre leu
muitas coisas. O interesse de escrever e sempre se sair muito bem nessa parte. Acho
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que sempre foi isso mesmo que ela sempre fez. Sempre estudou muito, muito dedicada,
muito esfor¢ada. (Mae de Alice)

Os atributos de Alice eram reconhecidos pelos professores, os quais, por sua vez,
dedicavam uma aten¢do maior a ela, “sendo mais carinhosos e atenciosos” se comparado a
aten¢do dada aos colegas que ndo tinham o mesmo alto desempenho. Ela relatou um episédio
ocorrido no inicio do ensino fundamental para se referir a esse reconhecimento de seu alto

desempenho e de suas caracteristicas escolares:

No final do ensino fundamental I, no 5° ano, a escola tem o habito de fazer uma noite
de autégrafos. E como se fosse uma formatura do fundamental e os alunos das turmas
escrevem um livro com a ajuda da professora. Uma historia bobinha, mas escrita
pelos alunos e no final do ano tem essa noite onde os alunos fazem um recital de
flauta, pegam esses livros, autografam e entregam para seus parentes. No 5° ano,
como eu tinha muita proximidade com os professores, a professora me chamou e disse
que precisava de uma auxiliar para a corregdo dos textos. Ela ndo dava conta de
corrigir a tempo até o final do ano, pois eram duas turmas de quase 40 alunos. Entdo
ela me chamou, e mais uma pessoa, para auxiliar no grosso dos textos para adiantar
o servigo mais rapido. Em seguida, todo mundo comegou a falar que os professores
eram puxa-saco. Isso me deixou muito feliz, de ter participado disso, até por sentir
tamanha responsabilidade, além de ajudar outros a escreverem e me ajudar muito a
ler e aprender. (Alice, 17 anos)

Caique também relatou usufruir da mesma proximidade com os professores da escola
que frequentava durante o ensino fundamental. Além disso, o fato de sua mae trabalhar na
mesma escola que ele frequentava fazia com que suas notas e seu comportamento sempre

fossem acompanhados pela mae. Sobre o desempenho escolar, ele disse:

Meu rendimento sempre foi muito bom. Meu rendimento era excelente e até achava o
ensino da escola muito facil. Eu achava a pré-escola facil a medida que ia estudando
as coisas. Acaba que fiquei um pouco desinteressado e ndo achava que estava
estudando no mesmo nivel, mas acabou que fiquei la mesmo assim. (Caique, 17 anos)

O reconhecimento da comunidade escolar em relagdo ao bom desempenho de Caique e
as manifestagdes recorrentes em relagdo a isso levou-o a tomar essa recogni¢do para si,

incorporando esse julgamento dos colegas e professores:

Sempre tive facilidade com exatas e a maioria das pessoas acaba valorizando essa
drea. Tinha dois a trés hordrios de matérias de exatas e meu desempenho sempre era
otimo. Meus professores reconheciam isso e meus colegas de turma também. Todos
falavam que [eu] era um bom aluno, inteligente e acabei aceitando eles falarem isso
e aquilo como verdade. Vocé se acostuma com eles falando isso entdo aceitei: “Ah,
tudo bem. Sou bom aluno”. (Caique, 17 anos)

Clarice considera que sempre foi uma aluna com alto desempenho, mas que isso ficou
mais evidente apos sua transferéncia para a escola publica, certamente em fungdo do ano de

escolaridade nessa escola. Sobre seu rendimento escolar, ela disse:

Todo mundo da minha turma [do colégio privado] foi para o colégio publico, e outros
[colegas] para outros colégios. Ai foi quando eu comecei, de verdade, a ser a melhor
da turma, sempre ser do Top 3. Eles faziam estrelinhas, essas coisas, [e] eu sempre e
mais duas amigas, e sempre as pessoas que vinham do colégio particular.

[.]



142

[Meu rendimento] sempre foi muito bom. Em relagdo aos meus colegas. Na escola
particular ndo lembro. Mas, acredito que sempre foi de destaque, porque eu ndo
lembro de ter tirado nota ruim e, na escola particular, todos os meus colegas tinham
o nivel igual. Me lembro que ninguém tinha dificuldade, era um pessoal que tinha
muito acesso, muitos faziam aulas particulares desde novinhos. Tanto que foi um
choque quando [me] mudei para a escola publica, embora estivesse na melhor turma
da escola publica, ainda assim, tinha muita diferenca. Porque eram 40 alunos e [eu]
me destacava muito. Nunca tinha sido habituada a ser a melhor da sala, porque na
escola particular ndo existia isso. (Clarice, 17 anos)

Clarice relatou que, quando sua turma ingressou na escola publica, ocorreu certa
divergéncia com os antigos alunos dessa escola publica que eram considerados os “melhores”
e deixaram de ocupar esse posto. A consequéncia desse processo foi o inicio de uma competicao
interna e velada entre os “melhores alunos”. Ao se referir a existéncia dessa competi¢ao interna

na escola, a entrevistada disse:

Os professores, na época que fizemos a transi¢do [da escola privada para a publica),
eram muitos preocupados com a gente. Sempre teve esse negocio de sermos os
melhores alunos, os queridinhos dos professores. Tentavamos amenizar. Se tinha um
conflito, a professora sempre ia para nosso lado. Isso mexia muito com eles [0s
demais alunos da escola]. A minha experiéncia é muito subjetiva porque encontram
também muitos fragmentos de bullying, de obesidade e tudo isso junto. Porque era
inteligente, [e] eu era gordinha, e tudo juntava. Foram anos de experiéncias
traumdticas, mas eu ligava isso a minha questdo da aparéncia embora tivesse junto
a questdo de ter a melhor nota. (Clarice, 17 anos)

A postura dos professores em relacdo aos “melhores” alunos e o modo como a
organiza¢do interna das turmas ocorreu na escola publica e a distribuicdo dos alunos por
desempenho na sala de aula revelam tanto o valor que esse grupo tinha nesta escola como o
reconhecimento escolar e as logicas que se configuram nas relagdes entre os alunos em fungao

do alto desempenho escolar. Segundo Clarice:

Eu lembro que, depois do sexto ano, muita gente vinha aqui para casa estudar,
estudavamos juntos. Ensinei matemadtica para um amigo meu do comecinho, porque
ele chegou na escola perdido [no conteudo]. Lembro muito do valor de aprender,
ensinar e de fazer trabalhos juntos. Faziamos muitas coisas, tinhamos muitos
trabalhos em grupo, [e] acabava que era sempre eu e meus amigos que jd estavam se
destacando. A gente fazia juntos, a gente se ajudava, entre nos ndo tinha competi¢do
porque eram meus amigos. Eram separados os grupinhos dentro da sala: os mais
inteligentes para um lado e os ndo tdo inteligentes do outro. Tinha a questdo de a
professora sempre dar mais corda para gente do que para eles. (Clarice, 17 anos)

A expressdo “dar mais corda” a qual a entrevistada se referiu mostra o reconhecimento
de seus professores e, em razao disso, o acesso que ela teve a oportunidades e informagdes que,
geralmente, ndo sdo disponibilizadas a todos. Sobre as manifestacdes dos professores em

diferentes situagdes, Clarice explicou:

De [a professora] defender a gente em situagdes que ndo necessariamente estavamos
errados. Mas, se tivesse um conflito, ela ficava do nosso lado. Sempre éramos certos.
Até na questio da escola publica, tinha muito de o melhor aluno ganhar um
certificado ou um caderninho. Quando eu estava no sétimo ano, lembro que fiz a
Obmep e ndo fui bem na prova da primeira fase. Um aluno que era do outro grupo
foi melhor do que eu. A professora me passou e ndo passou ele, porque ela sabia do
meu potencial para ganhar [a] medalha.
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[.]

Eu lembro que a galera ia muito ld na escola para dar bolsa para gente como [para
assistir] aulas de informdtica. E [essas bolsas] eram sempre para os melhores. Tinha
outro aluno que poderia ter a nota maior do que eu em outra disciplina, mas era
sempre a favorita. Um professor falava com o outro. (Clarice, 17 anos)

Clarice usufruiu de um desses beneficios, pois ela cursou, durante trés anos, aulas de
lingua inglesa no contraturno, por meio da concessao dessa bolsa de estudos. Ressalta-se, ainda,
que o compartilhamento de informagdes sobre o desempenho desses estudantes, no interior do
estabelecimento, colaborava para a ampliagdo do reconhecimento no ambito da escola. Em

relacdo as disciplinas nas quais tinha bom desempenho, Clarice destacou que:

Em comparagdo com o que o ensino médio hoje, vejo que era uma formagdo muito
igual entre as disciplinas. Essa distingdo se vocé é boa em exatas ou em humanas que
hoje percebo em mim ndo existiu. Eu era em boa em tudo, eu gostava muito de tudo.
Claro que sempre tive minha matéria preferida, mas era uma coisa muito presente
em mim. (Clarice, 17 anos)

Ao comparar o ensino fundamental com o médio, Clarice aponta para a existéncia de
uma hierarquia no contexto do CAp-Coluni entre as disciplinas, conforme ja havia sido
identificado por Gomes e Nogueira (2017). Quando a entrevistada diz que “era boa em tudo”,
infere-se que seu desempenho no CAp-Coluni ndo ¢ homogéneo, havendo a diferenciagio, em
termos de rendimento escolar, entre as notas alcangadas por ela nas disciplinas da area de
Ciéncias Exatas e na area de Ciéncias Humanas.

Francisco também sempre se destacou em relacdo aos seus colegas de turma desde a
pré-escola. Na explicagdo dada por ele, a velocidade com que ele entendia e fazia os exercicios
escolares explicitava que ele tinha facilidade em entender os contetidos. O aluno atribui essa
condi¢do a formagdo obtida na escola em que ele estudou do primeiro ao quinto ano do ensino

fundamental;

Especialmente tem a ver com a escola que estudei do primeiro ao quinto ano, e no
prezinho. Eu vejo que tinha uma base muito boa, no segundo ano tive uma professora
que, ao meu ver, foi a melhor professora da minha vida por ter me dado a base total
para seguir meu percurso depois. Foi a parte mais fundamental que permitiu que eu
pudesse construir meus outros saberes e ela me deu aula no segundo, terceiro e
quarto anos. Sempre gostava de ir a escola porque os professores eram muito bons e
estava no meio dos amigos sendo um ambiente favoravel em relagdo a isso.
(Francisco, 17 anos)

O desempenho escolar de Francisco ao longo do ensino fundamental permitiu que ele
obtivesse um certificado de “Melhor Aluno da Escola” no ano de 2017. Nessa época, como ele
estava envolvido com o exame de selecdo do CAp-Coluni, os pais foram até a escola receber
esse reconhecimento por ele, o que parece ter sido um fato marcante para a familia. O
entrevistado assinalou que, no ano 2017, quando estava matriculado no nono ano do ensino
fundamental, estudou bastante, pois precisava dominar os conteiidos para sua apresentacao ao

exame de selecdo do CAp-Coluni.
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Gloria era reconhecida na escola que frequentou no ensino fundamental como uma aluna
excelente. Esse alto rendimento afetava ndo apenas a participagdo da made nas reunides
organizadas pela escola, mas dava origem ao reconhecimento das familias de outros alunos. A
mae disse que:

Podiamos ir [as reunides escolares] so se fosse para ouvirmos coisas boas, que ela
sempre ia além. Ela assimilava os contetidos e ajudava os colegas também. Talvez
ela tenha um jeito de passar as coisas para eles e eles assimilavam mais facil que
com o professor. Ela terminava as coisas muito rapido e ia a mesa deles e ajudava
em alguma coisa. Eles vinham sempre aqui em casa estudar com ela, inclusive os pais
me ligavam pedindo que eu deixasse a Gloria estudar com seus filhos. (Mae de Gloria)

Gloria revelou sempre ter ido muito bem e ter muito foco na escola. Ela considera
abomindvel entregar uma atividade fora do dia estabelecido pelo professor. O fato de ir sempre
muito bem na escola e a aversdo em descumprir os prazos para entrega das tarefas revelam o
perfeccionismo relacionado a nogdo de exceléncia escolar. Para ela: “E, principalmente, porque
Jja vinha com eles [os colegas de sala e os professores] ao longo dos anos. Eu sempre fui uma
boa aluna, nunca quis deixar meu desempenho cair. Sempre tive notas boas e ndo tinha
dificuldade” .

Conforme j& mencionado, o alto rendimento escolar de Gloria fazia com que ela fosse
reconhecida como a melhor aluna pelos pares. Nessa condi¢ao, ela ajudava os colegas da turma
nas dificuldades encontradas por eles, uma pratica comum naquela institui¢do, conforme ela
relatou. Nesse contexto, emergiu uma competicdo com um colega de turma, nas palavras dela,
saudavel e incentivadora:

Eu tinha um amigo que competia bastante, isso me incentivava e era saudadvel. Ele
era muito dedicado também, mas a maioria dos outros colegas me achava certa.
Principalmente pelo fato de estarmos juntos desde o primeiro ano. Eles respeitavam
o0 que eu dizia e era uma coisa legal, todo mundo era muito amigo e eles me pediam
ajuda. E com os professores também era assim. Eu gostava muito de perguntar as
coisas e meus professores me pediam calma. E eu desenvolvi esse senso de
questionamento porque ninguém perguntava, SO eu e esse outro amigo. Entdo
tinhamos uma aula inteira para tirar todas as duvidas que tinhamos, pois 0s outros
ndo iriam falar. (Gloria, 17 anos)

A competicdo entre Gloria e 0 amigo consistia na resoluc¢do de exercicios matematicos,
da leitura de obras literarias e na pratica de redagdo textual em maior nimero € menor tempo.
O resultado dessa competicdo, em que importava mais a quantidade do que a qualidade,
reverberava pelos corredores da escola a frase: “Ah, eu venci! Eu venci!”.

O ato de competir ndo era apenas uma iniciativa individual de Gléria. Ela relatou que
competi¢des eram promovidas por uma professora, o que, em sua perspectiva, sd acrescentou
em sua trajetoria:

Minha professora de redagdo dava um livro para ler por semana. Pode até ser pouco,
porque os livros eram pequenos. Mas, vocé ver uma crianga de oito anos lendo um
livro por semana é fantastico. Ela sempre fazia uma disputa: conheciamos editoras
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todos os anos e os autores de livros. Teve uma vez que ela fez uma disputa que tinha
que colocar o nome do livro. Quem competisse ganha um livro. E eu ganhei um livro
da Paula Pimenta. Eu tinha onze anos e foi a partir dai que comecei a ler muito,
porque eu gostei muito do livro e ficava o tempo inteiro lendo. Tinha caga palavras e
de textos. Ela fazia a relagdo de quem fazia os melhores textos. (Gloria, 17 anos)

A pratica pedagdgica da professora se associou a valorizacdo da leitura efetuada pela
mae de Gloria. Sublinha-se, ainda, que, por estar entre as melhores alunas da escola, a
adjetivacdo que ela faz dessas praticas ¢ sempre positiva.

O reconhecimento da exceléncia escolar ao longo do ensino fundamental ¢ a tonica na
trajetoria de Rosa. Apesar do ajustamento da escolha do estabelecimento de ensino em busca
da melhor escola, ou seja, a que ofertasse o ensino de melhor qualidade e fosse rigorosa, as

notas de Rosa sempre foram altas. Assim ela fala do seu rendimento:

Sempre fui bem. [Eu] tirava 95, 96, 97, por ai. E para mim tirar 97 era uma tristeza
porque eu queria tirar 100 em tudo. Quando mudei para o colégio confessional
apertou um pouco, mas minhas notas continuaram altas. Eu ficava entre os seis
primeiros alunos da turma. La tinha classifica¢do e prémio de melhor aluno da turma.
[Eu] sempre ficava nos trés primeiros lugares e ganhava uns certificados. Eu trazia
os resultados e minha mde sempre dizia: “Parabéns, mas o importante é o conteudo”.
Eu sentia muito a competi¢do por esses pontos nessas escolas e chorava muito. Os
professores cobravam muito da gente. Tinham professores que se [eu] perdia ponto,
falavam: “Nossa, Rosa. O que aconteceu nessa prova?”. Eu me sentia muito cobrada.
(Rosa, 16 anos)

Se, por um lado, o alto rendimento escolar de Rosa resultou na sua atuacdo como
monitora das aulas de lingua inglesa e, nessa condicao, ela usufruia de uma sala e dos recursos
didaticos, tal como o quadro negro e o projetor, da escola confessional para atuar, por outro
lado ela passou a sofrer ataques dos colegas devido a posi¢do e ao reconhecimento que alcangou

no espago escolar:

Quando [eu] estava no quinto ano, [eu] estava na sala de uma professora com a qual
[eu] tinha muita afinidade. No quarto ano ela tinha me aplicado uma prova e [eu]
acabei conversando com ela. Em geral, [eu] tinha boas notas na matéria [dela), ela
puxava meu saco, de certa forma. Mas isso extrapolou no limite das atitudes dos meus
colegas e eles comecaram a criar um grupo em uma rede social que [se] chamava
CCR. Era um Clube Contra Rosa, porque [eu] era a queridinha da professora e [isso]
gerou uma reagdo contraria da turma. (Rosa, 16 anos)

Na verdade, isso foi um dos motivos pelos quais Rosa pensou em sair desta escola.
Nao houve uma condug¢do muito legal da orientadora, que apenas perguntou se a
Rosa queria mudar de turma. Ela ndo queria mudar de turma, ela adorava aquela
professora e estava super ajustada la. Eles ndo conduziram de uma forma legal e
abafaram o caso. Depois [ela] foi para o colégio confessional e como muitos também
foram para la, houve um episodio em que tive que ir a escola porque na chamada
alguém fez uma carinha feia no nome dela. (Mae de Rosa)

Foi uma das pessoas que ndo gostavam de mim no colégio antigo e havia mudado
para la. (Rosa, 16 anos)

Rosa destacou, durante a entrevista, que a construgdo da exceléncia escolar se d4 desde

0s anos iniciais do percurso escolar:

Acredito que pelo fato de minha mde sempre me estimular muito. Sempre gostei de
estudar desde pequena. As vezes, vejo muitas pessoas que, na época do colégio
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confessional, ndo gostavam de estudar e agora estdo estudando muito para o
vestibular. Acredito que muita gente vé que o ensino médio é muito importante, ou no
final do [ensino] fundamental Il. Eu sempre gostei bastante de estudar e aprender
coisas novas ndo s6 da escola. (Rosa, 16 anos)

O alto rendimento escolar de Tomas estava relacionado ao fato de que ele era bolsista
na escola confessional que frequentava durante o ensino fundamental. Ele disse que sua mae
sempre fazia referéncia a necessidade de manter um bom desempenho escolar. Com isso, ele
conseguiria manter a bolsa de estudos de 30% da anuidade que conseguiu no estabelecimento
nos anos em que esteve 1a.

Por conta do seu bom desempenho escolar, Tomés era reconhecido pelos amigos dos
pais dele, pelos tios e outros familiares como alguém com potencial para os estudos e
inteligente. Em sala, os amigos reconheciam sua performance e recorriam a ele para o auxilio
nas tarefas escolares. O conjunto de informagdes obtidas por Tomas com a pratica de leituras
aos sites que ele habitualmente visitava e seu rendimento fizeram com que ele passasse a ensinar
a seus colegas. Sobre essa atividade, que mostra o reconhecimento que ele tinha na escola, ele
disse: “Porque eu ja li que uma das melhores formas de estudar é ensinando. Entdo [vocg]
consegue reter mais conhecimento passando o seu conhecimento para a outra pessoa’’.

Vitor foi bastante sucinto ao explicar seu alto rendimento escolar. Sua fala revelou
inicialmente que ele se distinguia dos demais nas disciplinas de Ciéncias Exatas e nem tanto
nas disciplinas de Ciéncias Humanas. Ele disse que se “sobressaia principalmente na darea de
exatas. Na parte de humanas também, mas nem tanto”. Por meio do relato do entrevistado,
recorda-se que as aptiddes que as disciplinas requerem sdo distintas entre si (BOURDIEU,
2011). Ele atribui seu alto rendimento ao fato de que sua vida se resumia a estudar, um claro
indicador da exceléncia escolar sob a perspectiva de Perrenoud (2009). De acordo com ele,
“Minhas notas sempre foram muito boas. Percebia muitos alunos reclamando de provas
dificeis. [Eu] sempre fui muito tranquilo e sempre estudei mais que a maioria, eu acho. Até
porque minha vida é basicamente estudar”.

Em comum, observa-se que os oito sujeitos entrevistados declararam possuir notas
elevadas, quando comparadas aos pares de turma, e que foram reconhecidos ao longo do ensino
fundamental pelo alto rendimento obtido. Ao longo das entrevistas, observou-se o tratamento
diferenciado dado a esses estudantes em funcdo das boas notas, principalmente nos casos de
Alice, Clarice e Rosa. Entretanto, nem sempre esse reconhecimento era positivo, pois as trés,
em especial as duas ultimas, passaram a conviver com o bullying praticado pelos colegas. Alice
foi adjetivada como “caxiona”, apesar de ndo ter considerado esse adjetivo como algo

depreciativo. Nos casos de Caique, Francisco, Gloria, Tomads e Vitor, observa-se as disposi¢des
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a competi¢do, a disciplina, ao uso do tempo, e, principalmente, a dedicagdo intrinseca aos
estudos como resultado da socializagdo familiar e escolar desses estudantes.

Para Gomes (2014), um dos tragos da exceléncia escolar dos estudantes do CAp-Coluni esta
circunscrito nos ambientes escolares e para além dele. Por essa razdo, e tendo em vista a
constitui¢do de um habitus escolar ainda no ensino fundamental, a proxima se¢do analisa as

vivéncias extraescolares desses sujeitos nessa etapa da educacao bésica.

3.5 As praticas educativas familiares extraescolares

Segundo Bourdieu (2017), a agdo pedagogica das familias, que extrapola
exclusivamente as praticas escolares, se dd em estreita articulagdo com suas condic¢des
econdmicas, sociais e simbdlicas. Conforme o autor, as atividades que sdo ensinadas para além
da escola se convertem em um alto rendimento simbdlico e de valor no mercado escolar,
distinguindo esses sujeitos dos demais. De fato, ainda que essas atividades tenham sido
interrompidas a partir da entrada no CAp-Coluni com sua gama de projetos e atividades
pedagogicas (cf. detalhamento no Apéndice C), o caso dos sujeitos investigados incorpora todas
essas praticas, as quais se tornam altamente rentaveis na execucao de projetos e distingue os
alunos do CAp-Coluni dentre seus pares.

Fialho (2012), em seu estudo sobre a mobilizagdo parental e a exceléncia escolar em
familias das fragdes das camadas médias de Belo Horizonte, identificou um conjunto de
atividades extraescolares as quais as familias investigadas submetem seus filhos sob a crenga
de que tais praticas garantem vantagens na vida escolar e no futuro social deles. Em sua
pesquisa, a autora evidencia que essas atividades maximizam o capital cultural dos filhos e
contribuem para a chance de éxito escolar.

Nesta pesquisa, dos oito casos investigados, sete declararam ter vivenciado praticas

educativas para além da escola até a conclusdo do ensino, conforme ¢ mostrado no Quadro 2.
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Quadro 2 — As vivéncias extraescolares dos entrevistados durante o ensino fundamental
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Alice X

Caique X X

Clarice X

Gloria X X X

Rosa X X X X X

Tomas X X X X

Vitor X X X X X

Fonte: Entrevistas realizadas em abril de 2020. Elaboragéo propria.

Verifica-se que o Unico estudante que declarou ndo ter tido essas vivéncias
extraescolares antes da entrada no CAp-Coluni foi Francisco, o tinico beneficiado pela politica
de bonus da amostra de oito estudantes. Ele indicou, no momento da entrevista, que essas
experiéncias aconteceram a partir da entrada no colégio. Nesse caso, o0 mundo de origem
implicou fortemente para a inexisténcia dessas vivéncias durante o ensino fundamental. Como
heranca cultural familiar, ele indicou seu interesse e gosto pela musica, o que o habilita a
participar de atividades culturais na UFV e no colégio, as quais sdo reconhecidas e valorizadas

pelas comunidades universitaria e vigosense.

3.5.1 O aprendizado da lingua inglesa

Excetuando-se Francisco e Gloéria, todos os demais alunos investigados fizeram aula de
inglés como atividade extracurricular por um periodo prolongado concomitante ao que
cursavam o ensino fundamental. Assim como na pesquisa de Fialho (2012), identificou-se que
essas familias eram propensas a investir naquele idioma com maior rentabilidade para as escolas
e para a futura profissdo. Dessa forma, a lingua inglesa surge como indispensavel para o
aprendizado. Em suas entrevistas, Alice, Caique e Tomdas fizeram observagdes sobre esse
aprendizado, o que se detalha a seguir.

Alice fez aulas particulares de lingua inglesa por oito anos por decisdo de seus pais, que
queriam que ela tivesse a oportunidade de aprender uma segunda lingua. Os pais também
cursaram aulas desse idioma por um curto periodo e desejavam que a filha desenvolvesse suas
habilidades linguisticas para além daquilo que eles conseguiram desenvolver. Alice aderiu a
essa decisdo dos pais e ajudou na escolha do curso que frequentou: “Conversamos e olhamos

em trés escolas que tem aqui em Vigosa e escolhemos pelo lado de desenvolvimento. Tinhamos
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referéncias de pessoas que faziam e queriamos algo [em] que se desenvolve mais, que tivesse
uma estrutura melhor e uma aten¢do maior”.

A mae de Caique também considerou necessario que o filho fizesse aulas de lingua
inglesa em um curso particular. Além disso, ela ¢ professora desse idioma e lecionava, também,
no cursinho que o filho frequentou. Caique iniciou seus estudos nesse curso aos nove anos de
idade e permaneceu nele até se mudar para Vigosa, aos 16 anos. Ele considerou importante

aprender o idioma para conseguir ler um dos livros que a mae possuia:

Minha mde tem um volume maravilhoso do “O Codigo da Vinci”, foi um dos
primeiros livros que eu comecei a ler. Eu adorava, o livro é grande. E o dela é em
Inglés. Ai, naquela época eu ndo consegui ler, mas eu adorava porque tinham todos
os desenhos. E linda a edi¢do que ela tem. Ai eu queria aprender inglés para ler
aquilo. (Caique, 17 anos)

Diferentemente dos casos anteriores de frequéncia a cursinhos, para as aulas de inglés,
Tomaés contava com uma professora particular que lhe acompanhou por quatro anos, juntamente
com mais dois alunos. A motivagdo para essas aulas indica a necessidade de saber um ou mais
idiomas estrangeiros, pois, para Tomas, “Saber inglés é quase uma obrigagdo”, mas, sob seu
ponto de vista, as escolas, tanto publicas quanto privadas, ndo sdo capazes de ensinar o idioma

corretamente.

Querendo ou ndo, antigamente, vocé falar inglés era uma coisa que destacava. Hoje
em dia é o basico e muitas vezes tem que saber mais de uma lingua. No mundo
contemporaneo, vocé tem que saber inglés, é quase uma obrigacdo. Querendo ou ndo,
tanto [as] escolas publicas, quanto as [escolas] particulares, ndo conseguem oferecer
um ensino tdo bom quanto um cursinho, ou uma professora particular, como no meu
caso. (Tomas, 17 anos)

3.5.2 As praticas artisticas e esportivas

Dos oito casos investigados, somente Caique, Gloria, Rosa, Tomas e Vitor detalharam
as praticas artisticas e esportivas que vivenciaram ao longo do ensino fundamental.

Caique declarou ter se dedicado ao aprendizado de violdo, guitarra e teclado. De acordo
com ele, essas aulas foram interrompidas quando ele se mudou para Vigosa por ndo conseguir
transportar para o novo lar os equipamentos necessarios para a continuidade da pratica. Gloria
e Rosa faziam aula de balé e teatro durante o ensino fundamental. A mae de Rosa considerava
importante que a filha experimentasse diversas atividades fora da escola, como balé, violdo e
teatro, além do inglés e da natagdo. Assim como Vitor, essa aluna participava de cinco
atividades extraescolares.

Acerca das atividades que realizava no contraturno, Rosa disse que gostava e “[...]
tentava ndo pensar na escola, porque o resto do tempo [eu] estava estudando. Essas atividades

eram os momentos que me relaxavam e sinto muita falta aqui [em Vigosa]”.
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Apesar de terem morado na regido metropolitana de Belo Horizonte (MG), Rosa ¢ a
mae iam ao cinema, mas ndo ao teatro ¢ a museus com frequéncia. Na maior parte das vezes,
essas praticas culturais estavam relacionadas a programagao da escola.

Gloria afirmou ter sido uma crianga muito timida e, como enfrentamento da timidez, ela
frequentou aulas de teatro, algo que ela gostava e a ajudava a ter contato com outras pessoas.
Ela também foi a Unica aluna que disse ter militado em um grupo religioso catdlico em sua
cidade. No grupo, ela e os colegas recolhiam alimentos para doacdo, ajudavam na organizagao
da igreja e conversavam sobre passagens biblicas.

A pratica de esportes ¢ comum a Vitor, Tomas e Rosa. No caso desse aluno, as praticas
de natacdo, xadrez e handebol foram escolhas da mae e aconteciam no contraturno escolar.
Essas atividades foram interrompidas quando ele passou a se dedicar a preparacdo para
apresentacdo ao exame de selecdo do CAp-Coluni. Para Vitor, essas praticas aparecem ligadas

a competicdo, ou seja, a “ganhar” a medalha. Ele disse:

Xadrez eu ganhei bastante e comecei no colégio privado. O filho da diretora e o
amigo dele comegaram a dar aulas de xadrez, mais ou menos no 6° ou 7° ano. Meu
melhor ano foi no 8°, que competi o campeonato estadual em Além Paraiba (MG).
Para mim que jogava no intervalo da aula, estava étimo. [Em] handebol nunca fiquei
tdo satisfeito, mas ganhei algumas medalhas de prata e de outro. Em algum momento
parei todas essas atividades para estudar para o Coluni.

[.]

Jogava handebol nos jogos municipais. Teve um ano [que] participei bem mais,
joguei: Handebol, Basquete, Vélei, Xadrez, Atletismo e Natagdo. Tive oportunidade
de jogar mais Xadrez, fui para a [etapa] microrregional dois anos seguidos, uma
regional e outra estadual, no caso de niveis de jogos escolares estaduais. [Eu] tive
resultados bons. [Eu] joguei xadrez um ano, ganhei [a] medalha e me colocaram para
Jjogar Vélei sendo que nem inscrito eu estava direito, eu simplesmente fui para ganhar
medalha. (Vitor, 16 anos)

O pai de Tomas considera que a pratica de esportes, a turma de amigos que ele construiu
ao longo dos anos e as atividades de lazer as quais o filho teve acesso ajudaram-no a construir
sua exceléncia escolar. A organizagdo da agenda de atividades de Tomads, principalmente nos
anos em que ele viajava diariamente para assistir as aulas em outra cidade, revela como ele

fazia para administrar todas essas tarefas:

Durante a semana eu fazia varias coisas. No 6° ano fiz natag¢do, no 7° [ano, fiz]
academia. E nos outros eu sempre jogava bola em uma escolinha de futebol que tinha
aqui. Eu também fiz inglés. Era mais uma coisa que eu tinha para encaixar, e o fato
de eu ter mais facilidade, [eu] ndo tinha que ficar tanto tempo preso nos livros
estudando. Eu conseguia pegar o conteiido com mais facilidade. Em menos tempo eu
conseguia entender a matéria. (Tomas, 17 anos)

Os sete casos que declaram as vivéncias extraescolares ao longo do ensino fundamental
constituiram-se como uma vantagem em suas trajetorias escolares. Corroborando com Fialho

(2012), o tempo livre, no qual aloca-se essas atividades, passa a ser utilizado para a socializagdo
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desses jovens e em que as familias, em especial as fragdes das camadas médias, acreditam que
converter-se-a0 em ganhos sociais, escolares e profissionais. Esses relatos revelam, portanto,
“as intencdes, interesses e perspectivas dos estudos por parte dos pais revelam o quanto eles
estdo mobilizados e dispostos a investir numa formagao internacional para os filhos” (FIALHO,
2012, p. 114).

Na otica de Bourdieu (1983, p. 136), o conjunto de esportes e de praticas esportivas
caracteriza-se como uma “oferta destinada a encontrar certa demanda social”. O encontro ao
qual o autor se refere ocorre porque os sujeitos engajam-se conforme sua posicao nas fracdes
de classe para a escolha de uma pratica esportiva. Na 6tica do autor, para além de qualquer
distin¢do, as praticas de esportes ou de quaisquer outras atividades de natureza extraescolar
depende do capital economico, do capital cultural e do tempo livre para a execucdo delas. As
fracdes das camadas médias, cujas vivéncias extraescolares dos filhos foram elencadas no
Quadro 2, tendem a conceber as vivéncias de natureza esportiva, como a academia, o futebol,
o handebol e a natagdo, como um meio de “estilizacdo da vida”, tratando e reconhecendo seus
corpos com um fim determinado especifico, dado os efeitos que os exercicios fisicos produzem
e com vistas a preencher as esperancas “ascéticas dos individuos em ascensao”, preparando-os
“para encontrar satisfacdo no préprio esforgo e aceitar — ¢ o proprio sentido de toda sua
existéncia — gratificagdes posteriores em fungdo de seu sacrificio presente” (BOURDIEU, 1983,
p. 151). Para o autor, ha, também, o efeito social que essas praticas de esportes produzem por
meio de reunides, encontros e outros ambientes de socializagdo e de criacdo de disposi¢des
constitutivas do habitus desses sujeitos.

No entanto, mesmo com todas as disposi¢des e as acdes parentais tratadas neste capitulo
que favorecem a construgdo do percurso de exceléncia até o ingresso no CAp-Coluni,
encontraram-se as declaragdes praticamente unanimes de que eles se depararam, inicialmente,
com vivéncias escolares distintas daquelas que foram vivenciadas até o ingresso na instituicao,

conforme serd tratado, a seguir, no ltimo capitulo desta pesquisa.
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CAPITULO IV
AS VIVENCIAS ESCOLARES DOS “MAIS” EXCELENTES DENTRE OS
EXCELENTES

Este capitulo ¢ dedicado ao estudo das vivéncias escolares durante o ensino médio dos
oito sujeitos investigados. Sdo abordadas cinco categorias: (i) as rotinas escolares e as praticas
de estudo no CAp-Coluni, (ii) as relacdes com o corpo docente, (iii) as relacdes de amizade
entre os alunos, (iv) projetos e atividades pedagogicas no CAp-Coluni e (v) as perspectivas de
futuro dos mais excelentes dentre os excelentes.

A defini¢cdo dessas cinco categorias se deu tal como detalhado no inicio do capitulo
anterior, e, desta vez, buscando as regularidades e as singularidades nas vivéncias escolares no
CAp-Coluni dos mais excelentes dentre os excelentes da primeira série do ensino médio até o
momento da entrevista. Neste capitulo, a primeira categoria, intitulada as rotinas escolares e as
praticas de estudo no CAp-Coluni, engloba quatro unidades de registro: (i) a rotina escolar
diaria na primeira série do ensino médio, (ii) a rotina escolar didria na segunda e na terceira
séries do ensino médio, (iii) as praticas de estudo em grupo e (iv) as praticas de estudo
individuais. Na segunda categoria, denominada as relagdes com o corpo docente, as cinco
unidades de registro agrupadas sdo: (i) a aproximagao entre estudantes e docentes nas instancias
consultivas e deliberativas do CAp-Coluni, (ii) a crenga de favorecimento dos docentes nas
avaliagdes escolares, (iii) a mediagdo dos docentes na resolucao de conflitos, (iv) a orientagdo
e a aproximacdo dos docentes em olimpiadas e atividades cientificas e (v) o atendimento
prestado pelo corpo docente. A terceira categoria, nomeada como as relagdes de amizade entre
os alunos, engloba quatro unidades de registro: (i) a aproximagao e a interagdo com os colegas
de turma, (ii) a ocupacao de cargos de lideranga nas turmas, (iii) o distanciamento dos colegas
do ensino fundamental e (iv) os conflitos entre os colegas de turma. Para a categoria qualificada
como os projetos e atividades pedagdgicas no CAp-Coluni, ha apenas uma unidade de registro:
(i) o envolvimento com os projetos e as atividades pedagogicas. Por fim, a Gltima categoria
tratada neste capitulo e que aborda as perspectivas de futuro dos sujeitos investigados integra
duas unidades de registro: (i) as formas de admissdo nas universidades pretendidas e (ii) as

vivéncias escolares e a constru¢ao das aspiracdes no ensino superior.

4.1 As rotinas escolares e as praticas de estudo no CAp-Coluni
No CAp-Coluni, durante a primeira série do ensino médio, as aulas sdo ofertadas no

turno vespertino e nas demais séries, no turno matutino. Porém, a partir das decisdes colegiadas
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e conforme as demandas para execucao das atividades pedagogicas, os horarios de aulas podem
ser alterados entre os turnos ou entre os dias da semana. Essa dindmica resulta na elaboragao
de um “Horério Especial de Aulas”, que ¢ publicado na semana anterior a sua implementacao.
A possibilidade de alternincia da oferta de aulas entre turnos dificulta o compromisso dos
alunos com outras atividades, como, por exemplo, praticas desportivas ou aulas de musica com
horéario fixo semanal. Tal situagdo se junta ao alto nivel de exigéncias escolares, levando os
alunos a uma dedicacdo exclusiva ao colégio, especialmente durante a primeira série, quando
se encontram ainda em processo de afilia¢do intelectual e institucional (COULON, 2008).
A entrada na primeira série do ensino médio do CAp-Coluni, para Alice foi:

Na 1°série, nos entramos e levamos um choque. Principalmente quem vem de escola
particular, por estar acostumado com tudo na mdo e ndo ter que dedicar tanto para
conseguir as coisas. Ou seja, nos viemos de um lugar de conforto. Quando vocé cai
em uma escola federal que exige mais de vocé, [voc€] tem certo medo. (Alice, 17
anos)

A mae de Alice ¢ amiga de uma docente do CAp-Coluni e, por isso, a filha tinha
informagdes sobre o modo de funcionamento do colégio e das exigéncias das disciplinas. Isso
fez com que ela, para atender essas novas exigéncias escolares, passasse a dedicar mais tempo
aos estudos, desde o inicio do ano letivo, com vistas a evitar uma reprovagdo no fim do ano. De
acordo com a entrevistada, existia o receio entre os alunos da primeira série de serem
reprovados por ndo darem conta das exigéncias da escola. Alice descreve sua rotina assim que
ingressou no CAp-Coluni, indicando a intensidade de sua dedicagdo aos estudos, que ocupava
todo o seu tempo, em todos os dias e era maior que aquela que marcou seu percurso durante o

ensino fundamental. Ela disse:

No primeiro bimestre eu ia para a biblioteca® todos os dias na parte da manha
porque as aulas eram a tarde. Meu pai me buscava e eu ia almogar na casa da minha
avo. Os meninos até brincavam que eu ndo conhecia o RU [Restaurante Universitario]
até o ano passado. No segundo bimestre, eu vi que dava conta de conciliar a rotina,
al eu comecei a estudar mais em casa. Pois, a biblioteca é um ambiente [em] que vocé
tem que fazer siléncio e ficar ali em siléncio para poder concentrar. Mas eu sofria
muito por estar em uma época de adaptagdo e ter que estudar o tempo inteiro, dedicar
mais do que antes. Entdo a parte do ficar em casa na 1°série foi importante para eu
poder me adaptar e entender como funcionava a dindmica do colégio. (Alice, 17 anos)

A realizagdo dos estudos na Biblioteca Central da UFV (BBT) permitia, segundo Alice,
tanto a concentracdo nos estudos, como a realizacdo dos estudos com colegas de turma.

Referindo-se a colaboragdo e ajuda mutua entre os pares nos momentos de estudo, ela disse:

Os meninos tém uma facilidade maior com a drea de exatas e nés [meninas] com a
das humanas. Quando estamos estudando as aulas de exatas e temos alguma duvida,

*> Alice se refere a Biblioteca Central (BBT) do campus Vigosa da UFV, onde sio disponibilizados espagos para
estudos individuais. A BBT ¢ indicada nas entrevistas como o ponto de encontro dos alunos do CAp-Coluni, onde
ocorre a ajuda mutua entre eles para a realizag@o dos estudos, devido ao fato de que varios estudantes se dirigem
para esse espaco.
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sempre perguntamos para eles e eles tentam resolver os exercicios conosco e vice-
versa. Quando estamos estudando humanas e tem algum modulo da apostila que eles
tém duvida, eles sempre vém tira-las. (Alice, 17 anos)

As praticas de estudo de Alice se concentravam de segunda a sexta-feira. Os fins de
semana eram reservados para se encontrar com as amigas do estabelecimento de ensino
frequentado no ensino fundamental, exceto os finais de semana que eram vésperas das semanas
de avaliacdes do CAp-Coluni. Nesse caso, ela disse que permanecia em casa para se preparar.

O receio da reprovagdo, especialmente na primeira série, a supervalorizagdo do bom
desempenho, a diferenciagdo entre brilhantismo de alguns alunos frente aos esforgos de outros
no CAp-Coluni, bem como as disposigdes a competi¢do dos alunos selecionados para ingresso

no colégio, sdo expressas no relato de Alice:

Viemos de escolas que, talvez, ndo exijam tanto da gente. Os professores até
comentam que éramos destaques nessas escolas, mas quando chegamos ao Coluni
notamos que tem muitas pessoas de destaque também. Entdo essas pessoas tém medo,
porque antes tinhamos um desempenho acima dos nossos colegas de turma, eramos
chamados de puxa-saco e tudo. E, no Coluni, tem uma diferenca entre uma pessoa
ser estudiosa e ser inteligente: a pessoa que é inteligente consegue se sair muito bem.
Tenho um amigo que no primeiro bimestre [do ano letivo] da 1°série, enquanto todo
mundo estava pegando recuperacdo em Matematica, ele havia tirado 18 [em 20
pontos). Mas ele ja tinha uma rotina de estudo pré-estabelecida desde o pré-Coluni,
ele sempre estudou muito. O medo de reprovar é: vocé ndo sabe onde estd caindo,
onde vocé esta entrando, nem sabe o esquema e a dindamica. Até existem as
recuperagoes paralelas, mas ainda existem pessoas que ndo ddo conta. (Alice, 17
anos)

Na segunda série do ensino médio, Alice relatou que sua rotina de estudos se alterou no
que se refere ao local de realiza¢do dos estudos, pois ela passou a estudar em casa a maior parte
do tempo, indicando que ela passou a considerar que ndo precisava mais do apoio dos colegas
para o estudo dos conteudos. Ela relatou também que o nivel de exigéncias na segunda série se
elevou, fazendo com que o tempo de dedicagdo aos estudos que era necessario para concluir as

atividades escolares se ampliasse. Em suas palavras:

Fui muito pouco para a Biblioteca, praticamente ndo estudava la [e] conseguia
manter essa rotina em casa por jd ser veterana e entender a dindmica do colégio,
além de ja ter uma independéncia maior por saber o que tem que se fazer. Na 2°série,
acaba que tem uma carga de trabalho muito maior [€] por semana vocé chega em
casa com quatro, cinco trabalhos. Entdo nds passamos a maior parte da 2 série
fazendo trabalho e estudando para as provas em cima desses trabalhos e [os
professores] exigiam um pouco mais de dedica¢do. Acabava que os finais de semana
eram para resolver esses trabalhos ou termind-los. (Alice, 17 anos)

Sobre a intensidade das exigéncias escolares do CAp-Coluni, a organiza¢do do tempo
para atender a essas exigéncias e obter bom rendimento escolar, o tempo que se leva para
adaptacdo a dindmica do colégio e as estratégias de estudo, Alice disse que:

E uma dindmica [a do CAp-Coluni] que vocé precisa conciliar tudo para saber
aproveitar tudo que o Coluni te oferece. E vocé precisa saber que tem o tempo de
estudo, pois ha vdrias pessoas que jogam tudo para o alto e s6 querem aproveitar e
acabam tendo um bom desempenho e conseguindo passar de ano. Mas depende muito
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da pessoa, algumas conseguem ler na hora da prova e gravar as coisas, outras ndo.
Eu nunca consegui estudar na hora da prova e fazer, sempre tinha que estudar na
semana anterior para conseguir assimilar a matéria da prova. A dindmica do colégio
€ muito intensa, pois vocé tem um contraturno muito ocupado com atividades, tem
uma vida pessoal para cuidar, um turno [em] que os professores te enchem de
matérias, mas depois que vocé passa do meio da 1°série vocé consegue entender e se
adaptar melhor. (Alice, 17 anos)

Ao se referir aos colegas que apenas leem o conteudo das disciplinas as vésperas das
provas e ainda assim obtém um bom rendimento, Alice destaca que isso se d4 apenas em
algumas disciplinas, ou seja, aquelas da area de Ciéncias Humanas, pois em relagdo as
disciplinas da area das exatas, o rigor e as exigéncias sdo mais elevadas, o que indica uma
hierarquia entre as disciplinas no CAp-Coluni, ja destacada por Gomes e Nogueira (2017). A
entrevistada disse:

Mais [disciplinas] voltadas para as areas de humanas: Sociologia, Filosofia, Historia
e Geografia. Sdo matérias que eles deixam de lado para fazer outras coisas. A parte
de [ciéncias] Exatas é mais puxada, pois como o Coluni é um colégio federal, ele
exige mais. Acredito que para essas matérias ndo tem como vocé simplesmente jogar
tudo para o alto. (Alice, 17 anos)

Caique disse que chegou ao CAp-Coluni “com muita vontade de estudar”. Contudo, no
primeiro semestre de aulas, ele enfrentou uma dificuldade relativa a organizacdo do tempo.
Como as aulas eram ofertadas no turno vespertino e ele tinha dificuldades para acordar cedo,
viu seu rendimento escolar ficar comprometido. Na disciplina Educagdo Fisica, por exemplo,
ele quase foi reprovado por ndo conseguir acordar cedo para frequentar as aulas. Passada a
situagdo inicial vivenciada e inspirado nos conselhos da mae sobre como deveria estudar, sua
rotina de estudos foi organizada da seguinte forma:

la para a aula, prestava atengdo, pensava vou anotar tudo que conseguir e as coisas
que os professores mandavam fazer em casa. [Eu] chegava em casa depois da aula,
ndo ficava na Biblioteca e ficava a noite inteira estudando aquilo. Foi um bimestre
[em] que consegui fazer o que nunca tinha feito antes: sentar na mesa com o
computador para estudar tudo e fazer revisdo. Sempre tive nogdo da importdncia
disso porque minha mde sempre me estimulava a fazer isso: estudar em casa, pegar
a matéria, revisar. Ela falava que isso era uma coisa que se fazia no mesmo dia
enquanto ainda estd com o conteudo na cabega. Funcionou até a primeira metade do
ano [letivo]. Na segunda metade com os trabalhos ficou dificil. (Caique, 17 anos)

Os trabalhos aos quais Caique se refere sdo aqueles atribuidos aos alunos no ambito das
disciplinas e, especialmente, sua participagio no Programa de Iniciagdo Cientifica Jr. (PIC)®,
desde o segundo semestre da primeira série do ensino médio.

Caique, ao se referir ao ritmo de trabalho do CAp-Coluni, destaca que ocorre um

processo de estranhamento para a maior parte dos alunos na primeira série, especialmente

%% Trata-se de um programa destinado aos estudantes laureados nas edigdes da Obmep. Os medalhistas que
ingressam no programa e participam de todas as etapas dele fazem jus a uma bolsa mensal concedida pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq). Informagdes disponiveis em:
<http://www.obmep.org.br/pic.htm>. Acesso em: 19 out. 2020.
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porque todos estavam acostumados a um excelente desempenho quando cursavam o ensino

fundamental e querem manter o mesmo resultado no colégio onde as exigéncias sdo elevadas.

Ele destaca, no entanto, que ocorre um processo de adaptagcdo do aluno a medida que se progride

no curso, quando passa a ser possivel conciliar outras atividades com o estudo para as

avaliagdes do colégio.

Para alguém fora do Coluni, a visdo [€] que todo mundo que estad la é diferente: é
aluno dedicado, inteligente, estudioso. A escola da muita coisa e vocé tem que
aguentar o ritmo da faculdade, que ndo é muito distante da realidade, mas ndo
necessita de tanto esforco para alguns alunos. Vocé entra ld tentando se encaixar em
um padrdo. é o aluno do Coluni que estuda oito horas por dia depois que sai da
escola, é o aluno que consegue revisar toda [a] matéria, que so tira 10. E muitas vezes
o0 que acontece com o pessoal que entra la que até o 9° ano [do ensino fundamental]
estd acostumado em tirar 10, vai bem em todos os trabalhos, ndo tem problema para
entender a matéria é um perfil que de fora [do CAp-Coluni] o pessoal espera que esse
padrdo continue ld: todo mundo entra querendo ser estudioso. S6 que, depois de um
tempo, vocé percebe que ndo precisa disso tudo. Dd para conciliar outras atividades
e ter um bom desempenho no Coluni sem necessariamente me matar de estudar e
fazer mais nada. (Caique, 17 anos)

A disposic¢do de disciplina do uso do tempo de Caique ¢ observada na sua planilha de

estudos, ainda que ele reconhega que sua organizacgdo nao ¢ rigidamente observada ao longo de

todo o semestre. Nela, ele elenca o tempo necessario para se dedicar a cada matéria, para fazer

as atividades escolares do dia e para revisar o conteudo:

Todo ano letivo comego organizando uma planilha do que vou precisar estudar. O
que [eu] tenho mais dificuldade, como Sociologia e Filosofia... Eu ndo vou mal, mas
sinto que tenho uma deficiéncia, entdo gosto de dar mais aten¢do. Nessa planilha,
[eu] coloco quantas horas por dia preciso estudar quando sai o hordrio de aulas. Por
mais que [0 horario] ndo seja seguido, organizo tantas horas para a matéria, para
fazer as atividades do dia e revisar. Funciona nas duas primeiras semanas, depois
tudo vira um caos. Sentar para estudar nunca foi meu forte, vou estudando a medida
que vai sendo necessario e, normalmente, acabo deixando as coisas para ultima hora.
Em semana de provas, sento para estudar, mas vejo meus amigos que sentam para
estudar e depois da prova ficam estudando uma tarde até nove horas da noite na
Biblioteca. [Eu] ndo consigo fazer isso, trés horas da tarde vou embora para casa
porque ja vi a matéria do jeito que [eu] tinha que ver. Para mim isso basta, ja consigo
entender a matéria para a prova e estd otimo. (Caique, 17 anos)

Com a mudanga para o turno matutino na segunda série do ensino médio, Caique passou

a ter os turnos vespertino e noturno inteiros para estudar. Isso, sob seu ponto de vista, o auxiliou

a obter melhores rendimentos e permitiu que ele interagisse com outras pessoas no CAp-Coluni

e para além da escola.

Clarice, por ter frequentado um ano em outra institui¢do federal de educacdo basica,

possuia certa experiéncia para articular os horarios de aula e o tempo de estudo. Apesar disso,
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ela fala de um periodo de estranhamento®’ e de suas dificuldades para continuar sendo a melhor

aluna da turma ao ingressar nessa institui¢ao:

Foi um ano muito dificil. Estudei demais, me preocupava demais. Na escola, era
muito facil ser a melhor. Eu ndo me esfor¢ava quase nada, entdo ndo precisava me
preocupar com nota aquela prova que era facil para mim e dificil para meus colegas,
[pois] o nivel das provas [era] muito facil. Ir para o Cefet me fez passar muita
dificuldade. [Eu] sempre tentava estar entre os melhores alunos. Eu me coloquei essa
pressdo la, ndo os meus pais. Sofri muito, me mantive nos melhores alunos sempre,
mas precisei me doar muito. Dormia duas horas por noite, o ambiente era toxico,
tudo me sugava muito. Eu me cobrava demais, tinha uma turma que ndo era tdo
acolhedora, tudo pesava muito e meu psicologico ndo estava bem. Minha entrega era
muito cansativa e o retorno nas notas ndo era satisfatorio. (Clarice, 17 anos)

Ela disse que nao teve a dificuldade em se adaptar ao ingressar no CAp-Coluni, como
os colegas dela dizem ter tido. Ao contrdrio de Caique, sequer o funcionamento das aulas no
turno vespertino lhe causou qualquer dificuldade de adaptagdo. No turno matutino, ela se

dedicava aos estudos ou a execugdo de algum trabalho escolar, e frequentava as aulas a tarde:

Quando fui para o Coluni, [em] que eu tinha a manhd e a noite para estudar foi um
acréscimo muito grande. Eu estudava de 8 até 11h da manhd e a noite de 20 as 22h.
Era bom porque, como eu estudada de tarde, ndo tinha problema em acordar muito
cedo caso precisasse. Na semana de provas, [eu] podia ficar até mais tarde
estudando. Sempre foi assim. (Clarice, 17 anos)

Ainda que Clarice tenha se mostrado afiliada a primeira série no CAp-Coluni, ela disse
que na segunda série encontrou dificuldades para se adaptar, o que interferiu em seu rendimento

académico:

Foi um ano [a segunda série do ensino médio] conturbado. Ndo me via tdo motivada
nos meus hordrios. Tinha muita coisa de tarde que me atrapalhava demais, muita
aula a tarde. Meu método de estudo foi igual, mas eu ndo dedicava tanto tempo como
na 1°série. Estudava muita Quimica porque era a matéria mais dificil e que cobrava
mais.

[.]

Na 2“ série, [meu rendimento] caiu muito. Ndo tenho tanta base porque no quarto
bimestre [do ano letivo] estou muito tranquila e eu foco no Pism [Programa de
Ingresso Seletivo Misto]. Estava até supressa com algumas notas porque sempre me
mantenho muito constante no primeiro, no segundo e no terceiro bimestres. Quando
chega no quarto [bimestre] desanda, ndo tenho tanta comparag¢do. Na 2° série e, as
matérias sdo diferentes da 1°[série]. E muita matéria decoreba, principalmente em
Matemdtica. Meu rendimento, embora eu olhando pela nota fosse maior na 2° série
do que na 1°[série], mas sabendo do que eu aprendi, sei que aprendi muito mais na
1%série. (Clarice, 17 anos)

37 Coulon (2008), tratando do processo de afiliagdo intelectual de um estudante a institui¢@o de ensino superior na
qual ele ingressa, argumenta que, apds o ingresso, o estudante passa por um periodo de estranhamento. Essa
dificuldade se refere, em especial, aos conflitos e as rupturas vivenciadas pelos estudantes quando da transi¢do do
ensino médio para o ensino superior, devido a normas e exigéncias distintas. Além disso, a chegada na universidade
configura-se como um momento de confronto, no qual o aluno busca compreender qual papel deve assumir no
novo espaco. Costa (2017, p. 174) identificou algo semelhante ao observar que “nem sempre os que nio
precisavam de grandes esforgos para se mostrar excelentes ao longo da educacéo basica conseguiam manter-se
como estudantes destacados na graduag@o. O ritmo proprio do ambiente universitario, a densidade e a novidade
dos conteudos, as lacunas na formacdo basica e o alto nivel de exigéncia de alguns professores sdo alguns dos
aspectos que requerem esforg¢os redobrados”.
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O ato de decorar a matéria aparece na fala de Clarice como algo depreciativo e remete
a relagdo que esses excelentes alunos tém com o saber. As vésperas das semanas de provas e a
depender da quantidade de trabalhos escolares a serem executados em casa, ela dedicava as
noites de sabado para os estudos, enquanto o domingo era dedicado ao descanso e a igreja, na
qual participava de um grupo de louvor. A entrevistada tem como hébito estudar sozinha, sem
a companhia de outros colegas. Ela faz a revisdo dos contetidos ensinados pelos professores em
sala de aula, pesquisa em outros livros paradidaticos para complementar os estudos e faz

resumos de todo contetdo. Ela disse:

Sempre estudei mais pelo lado tedrico do que por exercicios. Como Quimica na 1
série sempre busco livros e cadernos. Meu principal meio de estudo é pelo que os
professores passam e fazendo resumo. Sempre me dei melhor assim. Nunca fiz
exercicios na vida de pegar lista, ndo me habituo. Defendo uma coisa desde sempre
que é a formagdo de base do conteudo e vejo isso muito nos exercicios que eles fazem
e passavam em sala. Os exercicios facinhos que passam ensinando, porque é ali que
aprendo. Para mim, ndo faz sentido uma lista de cem exercicios so para decorar
porque vejo isso muito na galera. Eles [os colegas] pegam [uma lista] para decorar
as formulas de alguns exercicios. (Clarice, 17 anos)

Francisco disse ter tido dificuldade em se adaptar a nova rotina de estudos no CAp-
Coluni, o que afetou seu rendimento no primeiro bimestre. Uma razdo apresentada por ele ¢ o
fato de que cursou o ensino fundamental no turno matutino e a primeira série do ensino médio
era ofertado no turno vespertino, o que dificultou sua organiza¢do dos estudos. Outra razao
apresentada ¢ o fato de que durante sua preparagdo para o ingresso no CAp-Coluni, ele
conseguia aproveitar o periodo da noite para a realizacdo dos estudos, mas apds o ingresso no

colégio ele teve dificuldades de manter, inicialmente, esse ritmo de estudos. Segundo Francisco:

Na 1°série, [eu] estudava a tarde e tentava sempre estudar de manhd porque a noite
observei que ndo dava certo. Ja na segunda série, [eu] tinha aulas de manhd e tinha
que estudar a tarde. No inicio, foi bem dificil porque [eu] almogava e ficava muito
tempo distraido. [Eu] tinha bastante dificuldade em comegar a ter uma constdncia na
rotina de estudo pelo fato das aulas terem mudado de turno e ndo sabia como lidar
com isso. Aos poucos, fui me disciplinando em relagdo a isso, quando chegou ao
segundo e terceiro bimestre [do ano letivo], [eu] ja estava disciplinado e as coisas
foram fluindo. Basicamente meu tempo de estudo era a tarde.

[.]

No primeiro bimestre [do ano letivo], [eu] jd tinha tirado notas baixas em Matematica
e Quimica e ja fiquei em alerta. Preocupado, tive que mudar meus habitos indo para
a Biblioteca mais cedo. Mas, primeiro [eu] tomava café no Restaurante Universitario
umas 7h e observei que na Biblioteca tive um rendimento maior porque no segundo
bimestre [do ano letivo] melhorei muito o rendimento em rela¢do ao primeiro
bimestre [do ano letivo]. (Francisco, 17 anos)

Também no caso de Francisco se observa uma imediata tomada de decisdo quanto a
organizagdo da rotina de estudos, logo apos os resultados das avaliagdes do primeiro bimestre.

Francisco reorganizou os horarios de estudos, ampliando-os, passou a frequentar as monitorias
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e os atendimentos individualizados ofertados pelos docentes do CAp-Coluni, e elegeu a

Biblioteca Central da UFV como local de estudos. Sobre essa rotina, Francisco disse:

Estudava em grupo e sozinho. Gostava muito de ir as monitorias, ndo de todas as
matérias. la a monitoria de Fisica, que por sinal foi a matéria que tirei mais de 80%.
No primeiro bimestre [do ano letivo], Fisica foi uma matéria que me encantei muito,
mas ndo tinha o rendimento muito bom, [eu] fiquei na média e quis melhorar indo nas
monitorias. Quem me acompanhava [nas monitorias) era uma colega da minha turma
e outra de outra turma. A gente sempre ia as monitorias juntos, praticamente todas
de Fisica, la a gente estudava em grupo. Quando [eu] ia para a Biblioteca, geralmente
estudava sozinho, mas ndo isolado. Minhas amigas também estavam [na Biblioteca],
mas cada um estudava em seu canto. (Francisco, 17 anos)

Conforme Barbalho (2008) e Nogueira e Lacerda (2014), no contraturno, os alunos do

CAp-Coluni contatam

seus professores nos seus respectivos gabinetes para sanar dividas em

relacdo aos conteudos ministrados e para discutir outros assuntos relativos as praticas de estudo.

Sobre o atendimento individualizado dos professores aos alunos, Nogueira e Lacerda (2014, p.

156) destacam que:

Esse tipo de conduta, a0 mesmo tempo que auxilia o estudante na apropriacdo dos
conteudos curriculares, instrumentaliza os professores com informagdes sobre as
maneiras discentes de estudar e sobre os conhecimentos prévios e processos
cognitivos dos jovens, o que, ao longo do tempo, qualifica os docentes no
desenvolvimento de suas estratégias de ensino em sala de aula.

Francisco disse que se dedicou a pesquisar sobre métodos de estudo, tendo como

objetivo aprimorar seu rendimento em um menor espacgo de tempo:

No meio do ano passado para esse ano, eu comecei a pesquisar muitos métodos de
estudo. Eu sou do tipo de pessoa que fica pesquisando.: como render mais, ou coisas
assim. Gosto muito de youtubers que falam sobre essa temdtica. Atualmente, eu uso
o método Pomodoro. Vocé estuda 25 minutos e descansa cinco. Mas descanso mesmo,
sem mexer em nada, deito na minha cama, por exemplo. Depois estudo mais 25
minutos e descanso cinco [minutos]. Fago isso quatro vezes, [e] depois de duas horas
posso ter um descanso maior que da uns 20 minutos e tomo café ou fago alguma coisa
diferente. Vejo que isso me ajuda muito na questdo do foco, porque preciso manter o
foco e ter descanso logo em seguida. Consigo absorver as coisas melhor e isso tem
me ajudado bastante, esse ano principalmente por ser meu ano do Enem. (Francisco,
17 anos)

Cabe destacar que Francisco participa de um coral da UFV, o que ocupa parte do seu

tempo e amplia suas possibilidades de formagado e de estabelecer redes de relagdes. Sobre essa

participagdo, ele disse:

Acredito que me favorece em relagdo ao crescimento por as vezes a gente ndo saber
lidar com pessoas mais velhas e que vivem em uma realidade totalmente diferente.
Quando a gente estd em um coral, especialmente as pessoas que sdo do mesmo naipe
[de voz] que eu, somos mais proximos porque temos dois ensaios juntos, um so do
naipe [de voz] e outro ensaio geral. Temos que manter uma unidade, entdo temos que
nos manter unidos. Por conta disso, e para nos mantermos unidos, precisamos ter
uma boa convivéncia. Aprendi a ter essa convivéncia mais agradavel e a ter uma
amizade com pessoal mais velho do Coral. (Francisco, 17 anos)
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Francisco também milita em um grupo religioso. Ele relata na entrevista que o apoio
afetivo e moral proporcionado pelos vinculos com outros membros desse grupo o auxiliou a

superar as dificuldades relativas ao elevado nivel de exigéncia escolar do CAp-Coluni:

Por que ndo ter me distanciado e ter amigos muito fortes, isso me deu uma forga
muito grande para passar o ano, porque tem momentos que se tem dez mil coisas para
fazer e ndo sabemos como lidar com isso. Especialmente em relagdo aos trabalhos,
por eu ter um temperamento mais tranquilo e pela questdo espiritual. Sempre busquei
me manter firme em relagdo a isso e acredito que ndo tive tantas dificuldades para
superar estes desafios. Claro que as dificuldades vieram em relagdo aos trabalhos,
as vezes a gente ndo consegue organizar o tempo e dar conta dos trabalhos, mas
consegui vencer os obsticulos com mais facilidade por questdo desses dois fatores.
(Francisco, 17 anos)

Gloria destaca, em relacdo ao ingresso no CAp-Coluni, que vivenciou um impacto. Nas
semanas de provas, Gloria se dedicava intensamente aos estudos para obter alto rendimento nas
avaliagdes. Sua rotina de estudos era intensa, indo do turno da manha até a madrugada e
dividindo espago com projetos extraescolares da escola, tais como o Grémio Estudantil e a
MiniOnu®. De acordo com a entrevistada, ela recebeu uma orientagdo dos veteranos para
estudar muito, o que fez com que ela ficasse “desorientada’ e estudando “24 horas por dia”.
A ela, os veteranos disseram: “Estuda muito”. Eles falaram: “Estuda, sendo vocé ndo vai
passar de ano”. Eu tirei 90 [pontos] nisso. Entdo estudei loucamente”. Por isso, sua rotina
passou a ser a seguinte: “quase todos os dias [eu] acordava cedo porque fazia academia de
manhd que comeca as 6h. E depois da academia, [eu] comecava a estudar. As vezes, [eu] ficava
a noite inteira estudando, até umas 3h da manha e dormia de manha”.

Devido a falta de tempo ao longo da primeira série do ensino médio, ela abandonou até
mesmo a leitura, que tanto aprecia. Se estivesse se sentindo muito cansada, ela disse que assistia
a um filme. Todavia, a intensidade de dedica¢@o aos estudos ndo diminuia nos fins de semana.
Em sua entrevista, ela declarou que sempre estudou muito desde pequena e, por isso, os fins de
semana ndo existiam para ela. A entrevistada atribui seu adoecimento em um determinado

periodo a essa dedicagdo intensa ao trabalho escolar:

Até o meio do ano [da segunda série do ensino médio] foi praticamente a mesma coisa.
S6 que passei minhas férias de julho estudando para as olimpiadas [cientificas],
cheguei muito cansada e fiquei muito doente. [Eu] tive que dar uma organizada e
parada porque minha imunidade caiu muito por estar estressada. [Eu] estava
pegando uma gripe atras da outra [¢e] tive que dar uma amenizada. No final do ano
minha rotina voltou ao normal. (Gloria, 17 anos)

A rotina normal a qual Gloria se refere ¢ a leitura diaria da matéria dada em sala de aula
e a realizagdo de pesquisas sobre os contetidos para aprofundamento. Ela disse: “Pesquiso algo

na internet, principalmente Quimica e Fisica. Sempre tem alguma coisa que acontece devido

*¥ A MiniOnu ¢ “um projeto promovido pelo Departamento de Relagdes Exteriores da PUC-Minas, com a proposta
de debater temas internacionais” (GOMES; NOGUEIRA, 2017, p. 203).
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aquilo que estou estudando, mas realmente ndo sou do tipo de pessoa que faz muitos resumos
e exercicios”.

Apesar de toda a dedicagdo aos estudos, Gloria disse que teve receio de ser reprovada
na disciplina de Lingua Estrangeira Moderna — Inglés. Para evitar esse insucesso, ela recorreu
a um curso livre do idioma, no qual se matriculou com o aval de seus pais. A mae de Gloria
disse que também observava a preocupagdo da filha quanto ao desempenho em Inglés, diante
do fato de que outros estudantes eram fluentes nessa lingua. Sobre o receio da reprovagdo na
disciplina e a estratégia adotada para prevenir o insucesso, a mae declarou que observou
“quando ela chegava da escola [ela] estava desesperada pelo fato de todo mundo ser muito
bom [na lingua] e ela ndo saber inglés. Mas amando tudo e com tanta vontade de aprender e
era realmente o que ela queria. Fiquei aliviada com isso”. J4 a filha, ao chegar no CAp-Coluni,
pensou “que fosse ser reprovada em varias matérias assim como todos os alunos pensam”.

Desde quando ingressou no CAp-Coluni, a dedicagdo de Rosa aos estudos tem sido
integral. Ela vivenciou o mesmo estranhamento com a nova rotina e as exigéncias escolares
sentido pelos demais sujeitos entrevistados. Na primeira série, ela se dedicava aos estudos pela
manha na Biblioteca e nos horarios do contraturno em que ndo havia aulas de Educagao Fisica.
Os almogos eram no Restaurante Universitario e, em seguida, ela ia para as aulas no CAp-
Coluni, permanecendo no campus, portanto, desde as primeiras horas da manha. Os fins de
semana eram dedicados as visitas ao pai na cidade em que ele residia ou a realizag@o de estudos,
caso ela permanecesse em Vigosa. O ritmo intenso de estudos foi acompanhado de perto pela
mae, que aconselhava a filha a acompanhar os projetos escolares e elencar as tarefas prioritarias.
Rosa considera que, diante do nivel de exigéncias, as atividades agendadas no contraturno

dificultavam sua dedica¢ao aos estudos:

Acredito que a agenda no contraturno pesa muito porque ndo tinha isso [no colégio
anterior]. SO tinha um turno de aula e ndo tinha que ir a minha antiga escola para
mais nada em outro turno. As vezes o professor marca coisas de manhd, tinha aula a
tarde e ainda os ensaios da Gincana [de Confraternizag@o] a noite, entdo ficava bem
pesado. E quando ndo tinha ensaio da Gincana [de Confraternizag¢ao] de manhd, [eu]
ndo rendia muita coisa e a noite também é complicado. (Rosa, 16 anos)

Ela também expressa seu interesse no aprofundamento do estudo dos conteudos desde
o ensino fundamental e as formas utilizadas por ela para efetivar isso, além de seu gosto pelos

estudos:

Sempre tive muita vontade de trabalhar em pesquisa, ainda ndo sei [em] que, mas
estou tentando descobrir a minha profissdo na 3° série. Gosto muito dessas coisas de
investigar, de pesquisar coisas e de ir além daquilo que me é ensinado.
Principalmente, quando estudava no colégio anterior, ainda as vezes as matérias
eram explicadas muito rasas. Acontecia muito em Biologia, porque era uma coisa
muito simplificada e as vezes ficava me perguntando o porqué disso. Muitas vezes a
professora falava que ndo podia me explicar naquela hora porque ia muito além.
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Ficava muito curiosa e quando chegava em casa, pesquisava as coisas e aprendia.
Isso me ajudava a gostar de estudar. Acredito que seja um problema no sistema de
ensino, porque tem algumas aulas que vocé aprende algumas coisas, so6 que ndo
entende a aplicag¢do do porque estd aprendendo aquilo. E as pessoas veem aquilo
como obrigagdo e ndo que vocé esta aprendendo porque vocé realmente gosta. (Rosa,
16 anos)

Na segunda série do ensino médio, Rosa considera que se organizou melhor em suas
praticas de estudo, uma vez que as aulas eram pela manha e os turnos vespertinos € noturnos
foram dedicados aos estudos. A entrevistada considera que essa condi¢do favoreceu a obten¢ao
de um melhor rendimento. Ja na terceira série do ensino médio, ela divide sua rotina escolar no

CAp-Coluni com um curso preparatdrio para o ingresso na educagao superior:

Hoje em dia comecei a fazer cursinho por causa dos vestibulares. Mas, além do
cursinho, depois da aula na parte da aula que fico livre vou para casa. Em casa, tento
ler a matéria do dia, fazer exercicios que os professores passam e tento adiantar
alguma coisa. Nem sempre da, porque tem muita matéria que o professor da dentro
da sala e as vezes ndo da tempo de fazer tudo. Acaba que acumula alguma coisa e
tenho o cursinho a noite e as atividades dele para entregar. (Rosa, 16 anos)

Tomas disse que tinha informagdes de que o CAp-Coluni era muito dificil e que a rotina
escolar era diferente mesmo antes de ingressar no colégio. Assim, para obter bons resultados
escolares, desde o inicio da primeira série ele acordava cedo para estudar em sua casa ou se
deslocar para a Biblioteca Central, o que perdurava até proximo as 13h, pois ele s6 interrompia
para almogar e se dirigir ao CAp-Coluni para o inicio das aulas.

Na segunda série do ensino médio, Tomas estava mais adaptado ao colégio e ao nivel
de exigéncia escolar e, como consequéncia, disse que se sentia “mais tranquilo”. Sobre a
segunda série no CAp-Coluni, ele disse: “Eu ndo parei de estudar e nem deixei a escola de
lado. Mas fui mais tranquilo, eu continuava estudando na biblioteca quando precisava, so que
ndo foi com tanta pressdo em cima de mim igual foi na 1série”.

Nos fins de semana, Tomas visita com frequéncia os pais em sua cidade natal. Assim
como os demais entrevistados, ele s6 dedicava os fins de semana aos estudos quando era preciso
entregar trabalhos escolares atribuidos pelos professores ou em semana de provas. Ele disse
também que se reune com os amigos esporadicamente para jogar bola.

Na terceira série do ensino médio, antes da interrupcao das aulas presenciais em razao
da pandemia causada pelo novo coronavirus, Tomas, ao sair das aulas, almogava no Restaurante
Universitario e permanecia na Biblioteca Central por trés ou quatro horas, conciliando as
atividades do colégio com a prepara¢do para o Enem e para os vestibulares. Sua rotina era
regida por um cronograma de estudos encontrado na internet, que sugeria qual contetido estudar
em determinado momento. Assim, ele “[...] tentava seguir ele para ndo ficar muito perdido. Eu

tentava dividir o meu tempo entre a escola e os vestibulares”.
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Tomés disse que realizou pesquisas na internet, acessando fontes fidedignas e

consideradas de exceléncia, para planejar seus estudos, o que indica suas disposigdes a

planificagdo:

Esse habito de procurar na internet, geralmente, é por fontes mais tradicionais, que
eu sei que sdo confiaveis, sites que eu sei que sdo confidveis ou materiais que tenham
exceléncia. Um exemplo foi eu baixar na internet as apostilas de [nome da rede de
ensino]. Eu consegui procurar na internet e acha-las para orientar os meus estudos.
Fiz isso pelo critério de exceléncia, que é um conteudo de qualidade. (Tomas, 17
anos)

Diferentemente dos demais entrevistados, Vitor declarou ndo estudar tanto na primeira

série do ensino médio e evoca a assiduidade nas aulas, a frequéncia as monitorias das disciplinas

e o fato de fazer parte dos exercicios propostos pelos professores para explicar seu alto

rendimento. Ele disse:

Para ser bem sincero, eu acho que eu ndo estudava tanto assim. Sempre ia as aulas,
nunca matei aulas. Eram sempre 30 faltas o ano inteiro. Eu estudava muito na semana
de provas e na semana anterior estudava pouco. Mas, paralelamente, fazia alguns
exercicios em casa. De Fisica, geralmente eram uns dez de cada lista, alguns de
Matematica. Quando [eu] tinha duvidas, frequentava as monitorias e estudava muito
nos finais de semana, pois tenho mais facilidade de estudar na minha cidade aos fins
de semana. (Vitor, 16 anos)

Quando cursava a primeira série, Vitor declarou ter se deslocado todos os finais de

semana para a casa dos pais, em outra cidade da zona da mata mineira. Na segunda e na terceira

séries, esse deslocamento se deu em um numero menor de vezes. Porém, indiferentemente do

local onde estivesse nos finais de semana, todos eram dedicados aos estudos, de acordo com

ele: “estudava mais no periodo da tarde, pois me permito dormir até tarde [nos fins de semana].

Mas, quando ndo saio para fazer alguma coisa alguma coisa com meus pais fico estudando

das 14h até as 20h”.

Ainda na segunda série do ensino médio, Vitor comegou a se preparar para 0S processos

de selecdo para ingresso no ensino superior: frequentou um curso livre de lingua inglesa, ao

mesmo tempo em que se envolveu com atividades de inicia¢do a pesquisa no CAp-Coluni. Por

isso, sua rotina escolar sofreu algumas mudangas:

Na 2“série, comecei a [me] preocupar por ter uma carga de trabalho maior e comecei
a fazer o Pibic [Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica). Ficou mais
apertado, principalmente nos dias antes de fazer a apresentagdo [da pesquisa] e tive
que mudar um pouco, fazer mais coisas em Vigosa em dias letivos. A 2° série ficou
mais apertada por causa do Enem, de ter certeza do que eu quero [fazer], [do que eu]
vou tentar e conhecer mais vestibulares. (Vitor, 16 anos)

Trés relatos, dos oito colhidos, indicam a existéncia de um grupo de alunos cujo

desempenho ¢ bom, mas o comportamento e os habitos de estudo diferem das praticas de estudo

dos demais estudantes do CAp-Coluni. Esses casos indicam as estratégias de evitamento de um

fracasso escolar na primeira série do ensino médio, etapa considerada dificil pelos membros
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dessa elite escolar, por ser aquela em que ndo ha o conhecimento pleno das normas e regras do
colégio.

Dentre os oito casos investigados, sete relataram que a admissao no CAp-Coluni exigiu
deles uma adaptac¢do ao ritmo da instituicdo, se referindo as elevadas exigéncias escolares e a
ampla liberdade que os alunos tém de organizar o tempo de estudos e a forma de fazé-los. Os
relatos indicam que os alunos deviam executar as tarefas propostas pelos professores no ambito
de cada disciplina, mas eles tinham ampla liberdade para organizarem seus estudos, o que exigia
deles disposi¢des ao uso do tempo e a autonomia, além da disposi¢do de dedicagdo intensa ao
trabalho escolar. Barbalho (2008) e Gomes e Nogueira (2017), ao analisarem em suas pesquisas
as praticas escolares no CAp-Coluni, também indicaram a justaposicdo entre rigor e exigéncia
escolar e liberdade de organizacdo dos estudos pelos alunos. Clarice ¢ a inica que disse ndo ter
tido qualquer tipo de dificuldade de adaptacdo ao ritmo e as exigéncias escolares do CAp-
Coluni, o que parece estar relacionado ao fato de que ela j& havia cursado a primeira série do
ensino médio em uma institui¢do federal, antes de ingressar no colégio.

Amparando-se na leitura de Bourdieu e Passeron (2014) sobre o contexto francés, a
diferenciagdo encontrada nos relatos de Alice, Caique e Clarice indicam que os estudantes
“mais” excelentes da escola herdaram de seus meios sociais recursos culturais capazes de
atender as demandas do CAp-Coluni, bem como disposi¢des capazes de orientar suas a¢des ao
longo de suas vivéncias escolares na instituicdo. Isso quer dizer, ainda na 6tica dos autores, que
a institui¢do legitima a posse de cultura dominante e a forma de se relacionar com ela, haja vista
as disciplinas e a quantidade de projetos e atividades pedagodgicas que requerem essas
habilidades. Os alunos “estudiosos” do CAp-Coluni tendem a se submeter ao conhecimento
transmitido pela escola, na medida em que o empenho e a diligéncia deles as tarefas escolares
podem ser vistos pela escola como compensacio dos “dons naturais” para o aprendizado. Por
outro lado, os alunos “inteligentes” conseguem conduzir os estudos com mais autonomia dos
conteudos das disciplinas regulares, exteriorizando o “[...] ecletismo real ou pretendido e seu
diletantismo mais ou menos frutuoso pela grande diversidade de seus interesses culturais”
(BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 34). Interpretando a leitura dos autores, essa postura dos
estudantes frente ao CAp-Coluni desvelam o dom, o brilhantismo aparentemente espontaneos
e valorizados pelo colégio.

Ao final da primeira série do ensino médio, de modo geral, os alunos se familiarizam
com a rotina institucional do CAp-Coluni, o que permite a execugdo de outras atividades além

daquelas exclusivamente escolares, pois o medo da reprovacao se dissipa.
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4.2 As relagoes com o corpo docente do CAp-Coluni

O trabalho de Portes (2014) sobre as vivéncias estudantis de universitarios pobres na
UFMG indicou que o relacionamento com os professores era visto como estratégico, pois esse
convivio agrega-se a outros fatores para permitir a inser¢do do estudante no mundo académico.
Para Costa (2017), também se referindo a educacdo superior, da relagcdo entre os professores e
os estudantes emerge um mecanismo capaz de construir uma autoimagem de exceléncia escolar.
Isso se da por meio do reconhecimento de ter sido orientado por um professor renomado em
seu campo de atuacao.

Os dados desta pesquisa indicaram que a proximidade dos estudantes com os
professores enriquece suas vivéncias escolares, uma vez que dela emergem as orientagdes para
a vida profissional, a obten¢do de bolsas de iniciag@o cientifica e o reconhecimento do alto
desempenho no colégio, tornando-os ainda mais destacados.

No CAp-Coluni, a relagdo de proximidade entre os alunos e seus professores pode ser
descrita pela expressdo “Familia Coluni”, a qual “constitui um espago importante para a
inculcacdo, apropriacdo e realimentacao da ideia de pertencimento e de identidade com um
grupo maior no que se refere a coesao social, que tenha uma tradicao especifica” (BARBALHO,
2008, p. 31).

Alice, motivada pelo fato de que as historias escolares dos membros de sua familia
estavam relacionadas ao CAp-Coluni, pois sdo egressos desse colégio, acreditava que os
professores, por terem dedicacdo exclusiva a instituicdo, se empenhavam a aconselhar os
estudantes. No colégio frequentado durante o ensino fundamental, ela disse que gozava de
proximidade com o corpo docente, mas ndo via abertura com eles para tratar de assuntos fora
do ambito da sala de aula. No ponto de vista da entrevistada, a proximidade com os professores
do colégio favorece também a mediacdo de conflitos e a busca de conselhos para a vida

particular dos estudantes. Ela disse que:

Quando temos problemas dentro da turma ou com algum outro professor, a gente
sempre procura os [professores] que temos mais proximidade para poder conversar.
Em assuntos como a Gincana [de Confraternizacdo] e o Musical, quando precisamos
de alguma ajuda ou instrugdes, procuramos [0s] professores que temos mais
afinidade. (Alice, 17 anos)

Alice fez referéncia também a uma dimensao afetiva dos contatos com seus professores:

Tem alguns, por temos mais proximidade, acabamos tendo contato pessoal, tem
professores que procuramos para conselho da vida pessoal, outros para resolver
problemas fora da escola, mas que seja relacionado a vida estudantil também.
Procuramos eles a medida que a intimidade permite, pois existem professores que
gostamos muito, mas que ndo ddo abertura para esses tipos de ajuda. (Alice, 17 anos)

A solidez que ha na integracdo desses sujeitos ao corpo docente ¢ peculiar ao espirito

de corpo (BOURDIEU, 1996) dos membros dessa institui¢ao. Os docentes do colégio parecem



166

se mobilizar em torno de um projeto educativo particularmente focado no alto desempenho de
seus estudantes, em especial dos melhores alunos, o que implica em uma “[...] relagdo de estilo
patrimonial total com seus alunos, uma relagdo que se estende a todas as dimensdes de suas
vidas” (BOURDIEU, 1996, p. 93, tradu¢@o nossa).

Caique, ao se referir as relacdes de proximidade com seus professores, ateve-se a
mencionar que um momento de aprofundamento dessas relacdes sdo as viagens para participar
de Olimpiadas Cientificas, especialmente aquelas que ocorrem no exterior.

Clarice revelou na entrevista sua crenga de que a proximidade dos alunos com os
professores se efetiva no CAp-Coluni em decorréncia da frequéncia aos gabinetes desses
ultimos para sanar as duvidas nos momentos de avaliagdo e destaca sua percepcdo de que a

presenga nos atendimentos interfere na forma de avaliagdo dos professores:

Quando tenho dificuldade vou aos atendimentos. Tenho muita proximidade de
conversar com alguns porque sou muito sem vergonha, de conversar, de falar. Minha
proximidade é boa. Esse ano fui a muito atendimento [¢] isso tudo interfere na forma
como o professor te avalia. Isso interfere, sabe? Ele vai corrigir sua prova com um
carinho maior se vocé é mais proxima dele. Por exemplo, um ponto que o professor
deveria ter tirado de mim, mas ndo tirou. (Clarice, 17 anos)

A frequéncia nos atendimentos prestados pelos docentes do CAp-Coluni também foi
abordada por Francisco como uma maneira de fortalecer os lagcos com os professores. Ele, assim

como Caique, ¢ mais proximo do docente que o orienta em seu projeto de iniciagdo cientifica:

Sou mais proximo dos professores que tenho mais contato na questdo do atendimento,
de tirar duvidas. Isso vai fortalecendo os lagos com eles. Também tem professores
que ddo aula para mais de uma série, tenho contato com eles desde a 1°série. Claro
que eles conhecem mais a gente por causa disso, especialmente com o [nome do
professor]| que entra a questdo dos projetos extraclasse: faco parte do projeto do
Pibic do [nome do professor]. Comecei em 2019, sou bolsista e outros quatro colegas
sdo voluntarios. (Francisco, 17 anos)

O fato de Gloria participar de instancia deliberativa no CAp-Coluni e do programa de
iniciacdo cientifica permite a ela ter maior proximidade com os docentes do colégio, expressa,
por exemplo, no fato de ela ser parceira de um artigo cientifico sob a orientacdo de um

professor. Ela disse que:

Na 19 série, conversei com os professores quando estavamos interessados no Pibic,
porque [eu] sabia que se quisesse no ano seguinte pegar um projeto, [eu] teria de
estar em contato com eles. Tenho muito contato principalmente com [nome do
professor], que foi meu orientador no Pibic. Na 1°série ndo fui bolsista, mas fiquei
de voluntdria e no meio da 2° série [eu] peguei [a bolsa do] Pibic com ele. E agora
com [nome do professor] por causa do artigo, preciso estar em constante contato com
ele. (Gloria, 17 anos)

Rosa ¢ outra aluna que aponta a dimensao afetiva da proximidade com os professores
do CAp-Coluni, destacando tanto o seu gosto por esse contato, como a importancia do mesmo

para sustentar tomadas de decisdes futuras:
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Converso bastante com os professores no geral. Na maioria dos atendimentos, fico
conversando com eles principalmente sobre a vida, o que [eu] quero fazer na
faculdade e sobre tudo. Gosto muito de ir na sala dos professores conversar, acredito
que me da um norteamento bom. (Rosa, 16 anos)

Vitor disse que € mais préximo dos professores que o orientam nos projetos de iniciacao
cientifica e nas olimpiadas cientificas e que frequenta os gabinetes dos docentes para resolver
as duvidas relacionadas ao contetido. Tomas, diferentemente dos demais sujeitos investigados,
disse que ndo possui o habito de frequentar os gabinetes dos professores.

Evangelista (2019), observando sua pratica como docente da area de matematica e da
relacdo dessa disciplina em narrativas de trés egressos do CAp-Coluni, corrobora com a ideia
de que essa proximidade com os professores favorece o aprendizado, sob o ponto de vista de
uma das investigadas por ela. Os estudos sobre a exceléncia escolar, tratados no primeiro
capitulo deste trabalho, também indicam que o corpo docente dos estabelecimentos de ensino
de exceléncia mobiliza-se em torno de um projeto educativo, sobretudo em instituigdes em que

as condi¢des de trabalho os permitem e os dao condigdes para tal.

4.3 As relacoes de amizade entre os alunos do CAp-Coluni

Alice ingressou no CAp-Coluni juntamente com trés amigas que frequentavam o
colégio em que cursou o ensino fundamental. As relacdes de amizade com essas amigas se
estreitaram apos o ingresso no colégio. Porém, em relacdo as outras amigas que ndo ingressaram

nesse colégio, houve um distanciamento. Ela disse:

Continuo tendo contato com essas pessoas que eu tinha amizade no colégio anterior.
So que, é obvio, que estremece um pouco. A gente se vé menos e COnversamos menos,
os assuntos sdo diferentes. Os assuntos mudaram por serem escolas diferentes, mas
ainda continuo tendo contato com elas direto. Desse grupo de cinco amigas, trés
estdo no Coluni. Entdo, por sermos maioria, a gente comega a falar de Coluni e as
outras ficam esperando o assunto mudar para elas participarem. (Alice, 17 anos)

Referindo-se a sua turma, Alice relatou que existem diversos grupos de amizade, os
quais ela denominou de “panelinhas”, mas que se conectam entre si. Essa conectividade ¢ mais
marcante nos casos de envolvimento amoroso entre os membros de diferentes grupos. No
entanto, predomina uma légica em que todos se refinem e viram uma so turma.

O grupo de amizades de Caique € caracterizado por ele como restrito. Ele disse que ha
pouca interagdo com os demais membros da sua turma. As “panelinhas”, as quais Alice
também se referiu, sdo vistas como um empecilho para a interagdo com a maior parte dos

colegas de turma.

Interajo com menos da metade da sala e fiquei logo no comego muito amigo de
[nomes dos colegas], e comecei a andar sempre com eles. Tinha muita amizade com
um grupinho pequeno, mas com o passar do tempo fui fazendo mais amizades com
eles, s6 que na minha sala tem muita panelinha. (Caique, 17 anos)
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Francisco € outro caso que declarou possuir poucos amigos no CAp-Coluni, sendo mais
proximo daqueles com os quais possui abertura para se expressar. Em relagdo aos amigos
antigos, ele disse que existe certo contato, mas que ele ndo tem mais tanta proximidade

atualmente:

Sou mais proximo daqueles de algumas pessoas porque preciso ter mais intimidade
com a pessoa para me abrir. Ndo sou muito extrovertido, acredito que essa é a
defini¢do. Consigo me expressar melhor quando sou mais proximo e meu circulo de
amigos é de, aproximadamente, umas cinco pessoas e sdo as pessoas que almogo e
tenho mais contato. (Francisco, 17 anos)

Esse isolamento imposto a si, justificado por “ndo ser extrovertido”, na visdo de
Francisco, revela alguma semelhanca com o desconforto confessado por Bourdieu (2005) em
seu Esbogo de Autoandlise, quando o autor percebe sua condi¢do de transfuga de classe no
interior de um sistema escolar que o distancia de sua cultura de origem. O ambiente escolar
mostra-se, portanto, como um espago ambivalente no qual se vive, simultaneamente, “o efeito
duravel de uma defasagem bastante forte entre uma elevada consagracdo escolar e uma baixa
extragdo social, ou seja, o habitus clivado, movido por tensdes e contradicdes” (BOURDIEU,
2005, p. 123, grifos do autor). No caso de Francisco, tais tensdes e contradi¢des transparecem
na forma como restringe seu circulo de amizades em um ambiente tdo diverso daquele de
origem.

Gloria, por sua vez, informou que interage com poucos amigos do CAp-Coluni e que
mantém as amizades desde a primeira série do ensino médio. Ela disse que mantém contatos
esporadicos com os antigos amigos do periodo em que frequentou o ensino fundamental,
predominando, nesse caso, o distanciamento crescente.

O ntimero reduzido de amizades no CAp-Coluni também foi indicado por Rosa, Tomas
e Vitor. Rosa disse que apenas duas pessoas sdo mais proximas dela. Com essas pessoas, ela
compartilha os exercicios e estuda na biblioteca. Em relagdo aos antigos amigos de sua cidade
natal, Rosa disse que perdeu o contato com a maior parte, apds seu ingresso no CAp-Coluni.

Dentre os sujeitos investigados, Tomas abordou o estreitamento dos lagos de amizade
entre os alunos do CAp-Coluni que residem em Vigosa nas moradias coletivas e ndo com os
pais:

No Coluni, por morar sozinho e sem os pais, é uma realidade diferente. Sinto que as
amizades la sdo mais fortes, pois é todo mundo morando fora sem os pais. E fiz
amizades mais fortes e também morava com mais trés pessoas da 3 série. Fiz
amizades com elas e conversava com elas diariamente em casa. (Tomas, 17 anos)

Quando cursava o ensino fundamental, Tomas viajava diariamente para estudar em
outra cidade, por isso o afastamento dos amigos da cidade natal teve inicio j& nessa época. As

amizades de Tomas no CAp-Coluni também estdo relacionadas ao fato de que ele auxilia os
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colegas nos contetidos trabalhados pelos professores, o que lhe permite usufruir de certo
reconhecimento entre os pares.
Diferentemente dos demais, Vitor conteve-se em declarar que ndo tem muito contato
com seus colegas de turma, apenas com um grupo restrito de amigos ao qual tem proximidade.
Excetuando-se o relato de Francisco, verifica-se que a sala de aula, e para além dela no

3

caso do CAp-Coluni, ¢ “um lugar privilegiado das manifestacdes do poder, do saber, da
solidariedade e da intolerancia (dos estudantes e dos professores)” (PORTES, 2014, p. 224).

Um trago comum entre todos os casos investigados ¢ o nimero de amigos que possuem,
pois sdo sujeitos de poucos amigos e que se distanciaram dos colegas dos colégios anteriores,
tendo em vista que o habitus constituido se diferencia daquele dos demais colegas
(BOURDIEU, 1996b). Outro trago comum aos alunos do CAp-Coluni investigados ¢ o
exercicio de papéis de lideranca nos projetos desenvolvidos no ambito do colégio, o que parece
indicar, conforme Torres e Palhares (2011), que a escolha para essas posi¢des estd ancorada no
status de bom-aluno.

No relato de Alice, encontra-se mais uma forma de manifestacdo do espirito de corpo
quando ela menciona o envolvimento amoroso entre os pares de turma. Na perspectiva de

Bourdieu (1996, p. 182), “o amor, tal como a ‘fraternidade’ ou ‘irmandade’ académica, ¢

sempre em parte a manifestacdo de uma forma particular do espirito de corpo”.

4.4 Os projetos e atividades pedagogicas no CAp-Coluni

No CAp-Coluni, a distingdo dos alunos perpassa outros momentos, além de
exclusivamente a divulgac@o dos resultados escolares, nos quais havera a hierarquizacao e a
diferenciagdo da performance dos estudantes (TORRES, 2014).

Os dados desta pesquisa indicaram que, com excecdo de Vitor, todos os demais sujeitos
investigados, classificados como os “mais” excelentes, assumiram posi¢des de lideranga na
execucdo de projetos e atividades pedagdgicas (cf. detalhamento no Apéndice C) do CAp-
Coluni. Essas posi¢des se revestem do empenho em realizar sempre “o melhor” para ser
apresentado a comunidade escolar e, em alguns casos, geram divergéncias com os demais
alunos do CAp-Coluni.

Sobre a atuagdo nesses projetos e a lideranca da turma, Alice disse:

Eu pego frente de tudo. Eu ndo consigo ficar nas partes de trds, sempre tentei me
disciplinar e regrar. Sei que sou assim: gosto de participar das coisas e estar por
dentro. Eu ndo consigo ver um projeto acontecendo, [em] que teoricamente sou
protagonista e ndo fazer parte. No Coluni em Cena, o primeiro projeto maior que
tivemos que desenvolver, eu ndo havia pegado frente, fiquei apenas nas partes de tras
desenvolvendo o figurino. Tivemos a infelicidade da colega que estava a frente sair
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do Coluni e nisso eu me aproximei dos meninos e acabei pegando frente com o [nome
do colega] do projeto. Depois disso, com essa tomada de decisdo, de ter tomado
frente, o pessoal da sala viu que eu gostava e [me] disponibilizava para esse tipo de
coisa e na 2° série me colocaram de lider de turma. Nesse foi muito conturbado, pelo
fato de ir chegando a época do Musical e [eu] peguei frente novamente como lider de
turma. Tivemos varios conflitos no Musical [e] dentro de sala isso dividiu muito a
sala e a amizade com os meninos ficou muito fragilizada. Depois do Musical, eu vi
que por mais que eu gostava de pegar frente, isso ndo estava me fazendo bem e decidi
dar uma afastada. A Gincana [de Confraternizagdo] desse ano eu ja me afastei e, na
do ano passado, eu estava ali apenas ajudando com as ideias, na reunido com a
Comissdo era a Alice quem ia e quem assinava os termos e resolvia. (Alice, 17 anos)

Os conflitos a que Alice se referiu aconteceram devido as suas cobrancas em relagdo
aos colegas de turma e devido a sua intolerdncia em relacdo ao comportamento de alguns
durante os ensaios.

No CAp-Coluni, no desenvolvimento de projetos e atividades como a gincana, ¢
estimulada a competi¢cdo com as turmas dos anos anteriores. Os professores do CAp-Coluni,
responsaveis pela execucdo dessas atividades, apresentam aos alunos o resultado obtido pelos
alunos do ano anterior. Para Alice, isso gerou “um senso de responsabilidade”, pois, em suas
palavras, esses projetos tém grande visibilidade fora do CAp-Coluni. O relato de Alice indica
a tentativa das turmas de ano a ano de superar a turma anterior na execucdo das atividades, e

até mesmo em relagdo as outras turmas do mesmo ano. Sobre a dedicacdo ao projeto, ela disse:

Eu esperava que saisse um projeto muito bom e para isso eu precisava do apoio de
todo mundo, pois a turma é composta de 40 alunos e vocé ndo consegue agradar todo
mundo quando vai decidir sobre o projeto. Apesar de ndo agradar todo mundo, todos
precisam entender que vivemos em uma democracia e quando a maioria decide uma
coisa os outros precisam entender que aquilo vai ser melhor. [Eu] esperava que as
pessoas entendessem que nos precisamos da ajuda de todos para construir um projeto
da turma, pois é um projeto grande que exige muitas horas do contraturno, exige
horas do turno normal, esse projeto exige muito do nosso psicologico, do fisico para
ficar correndo de um ld para o outro para resolver as coisas. Eu esperava que todo
mundo se inteirasse para o projeto sair o melhor possivel. (Alice, 17 anos)

Os conflitos apontados por Alice foram relatados também por Caique, ainda que ele ndo
assumisse o cargo de lideranga. O envolvimento dele com a Gincana de Confraternizagao, por
exemplo, ocorreu apds o seu convencimento feito pelos colegas. Ja no projeto Coluni em Cena
e no Musical, ele se responsabilizou por executar uma parte do projeto. Em sua analise, Caique
considerou que os demais colegas responsaveis por essa area nao tiveram a mesma dedicagdo
que ele, o que causou conflitos no momento de distribui¢do dos pontos dados pelos professores
do CAp-Coluni responsaveis pelo projeto. Nota-se que a atribuigdo de pontos pela participagdo
nos projetos associada a supervalorizacdo do bom desempenho no colégio sdo elementos que

incitam os alunos a participagdo em projetos e atividades pedagogicas desse tipo na institui¢ao.
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Clarice, além de seu envolvimento nesses projetos, participou ativamente da MiniOnu,
em Belo Horizonte, das Simula¢des Internas do Coluni (SICs)*® para a MiniOnu, e do
Parlamento Jovem®, estes dois Gltimos realizados no CAp-Coluni. Os projetos, para Clarice,
fortaleceram suas habilidades nas disciplinas da 4rea de Ciéncias Humanas. No Coluni em
Cena, na Gincana de Confraternizagdo ¢ no Musical, a entrevistada também assumiu uma
posicdo de lideranca. Ela, diferentemente dos colegas Alice e Caique, ndo mencionou a
existéncia de conflitos decorrentes dessas posicdes. Clarice considera que esses eventos sao um
diferencial no CAp-Coluni e “experiéncias unicas”. Ela destacou na entrevista a influéncia do
trabalho realizado pelos veteranos do CAp-Coluni em relagdo a esses projetos no empenho de
sua turma e o ineditismo desses projetos e atividades pedagogicas se comparados aqueles

realizados nas escolas anteriormente frequentadas:

[Eu] sabia que eram momentos em que aprendemos muito, coisas que ndo davamos
muito valor. No Coluni, aprendi a valorizar e ver o amor das pessoas, também é uma
entrega muito grande. E vendo o exemplo [dos veteranos] seguimos (Clarice, 17
anos).

[Os] veteranos sempre deram muito exemplo. Sempre falaram com os olhos cheios de
alegria. Entdo eu achava importante participar. (Clarice, 17 anos)

Sublinha-se, nesse discurso, o exemplo dos veteranos, cujos propdsitos parecem
alinhados ao mesmo principio de unido e solidez de um grupo escolar, emanado do espirito de
corpo da instituicdo (BOURDIEU, 1996). No CAp-Coluni, a coesdo desse espirito de corpo
revela o sentimento de solidariedade entre os membros dessa elite escolar com o nome e os
valores da instituicao.

Outras evidéncias da reprodug¢do dos valores de um estudante do CAp-Coluni
encontram-se nas pesquisas de Barbalho (2008, p. 34), quando um dos entrevistados pelo autor
diz que “o Coluni ndo faz parte do meu passado, mas faz parte de mim”’; de Gomes e Nogueira
(2017), quando as autoras mencionam a competi¢do velada entre os estudantes do colégio pela

manuten¢do da posi¢do da escola nos rankings do Enem.

%% A preparagdo para a MiniOnu envolve a realizagdo periodica das SICs, encontros que ocorrem no CAp-Coluni
para simular um dia na MiniOnu. Disponivel em: <https://www.yumpu.com/pt/document/read/62114505/guia-
minionu-2018-gremio-coluni>. Acesso em: 15 jun. 2020.

40 Conforme consta no site oficial, “em Vigosa, o Parlamento Jovem ¢ fruto de parceria entre a Universidade
Federal de Vigosa e a Camara Municipal de Vigosa, sendo desenvolvido pelo Departamento de Ciéncias Sociais.
Conta com a participag¢do de oito monitores, todos do curso de Ciéncias Sociais. O objetivo principal do projeto é
a formacdo cidadd de jovens estudantes do ensino médio, a partir de sua inser¢do em atividades realizadas na
Camara Municipal e de discussdo de temas relevantes em plenarias e audiéncias publicas, provocando a analise
acerca do Estado e seus agentes, sobretudo do Poder Legislativo, e do funcionamento da Assembleia Legislativa
de Minas Gerais. Além disso, tem por objetivo mostrar a importancia da participagdo politica e promover a
discussdo e votagdo de propostas de leis a serem encaminhadas ao poder publico”. Disponivel em:
<https://parlamentojovemvicosa.wordpress.com/o-projeto/>. Acesso em: 16 jun. 2020.
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Francisco, ao abordar os projetos do CAp-Coluni, destacou sua importancia, a

integragdo, a cooperacdo e a competéncia que eles suscitam:

Quando [eu] me interessei pelo exame de sele¢do do Coluni, [eu] pesquisei muitos
videos sobre o Coluni e achava varios no YouTube sobre a Gincana [de
Confraternizagdo] e aquilo me encantava muito. [Eu] achava surreal por nunca ter
visto algo parecido, pois via que o pessoal estava muito unido, tinha um sentimento
de turma muito forte e queria fazer parte disso. Muitas vezes pensamos que o colégio
que tem um alto desempenho [€] alheio as questoes de envolvimento da comunidade
e foca em so estudar, mas o Coluni provou que ndo é totalmente indiferente nas
questées dos envolvimentos [e os] projetos extras sdo fundamentais. Nao imagino o
Coluni sem gincana para mim sdo coisas que ndo batem. Se tem Coluni, tem Gincana.
E fundamental.

[.]

Na Gincana [de Confraternizag@o] temos um envolvimento muito grande com os
veteranos e com o colégio, temos que lutar com nossa turma e criamos um sentimento
muito forte pela turma. A gente tem que desenvolver as habilidades, ndo sou bom em
dan¢a e na minha gincana dancei. Entdo desenvolvemos muitas habilidades
diferentes, temos um contato muito grande com o pessoal da sua turma, mesmo
porque a gincana foi o primeiro contato que tive sobre o que é o Coluni. E os ensaios,
geralmente, sdo a noite. [Se] fosse [em] uma época normal iria para minha casa, ndo
iria conhecer meus veteranos, ndo iria ter um contato com o pessoal da minha sala
depois. E, possivelmente, as amizades que tenho hoje, [eu] ndo teria se ndo fosse a
gincana porque por meio dela construi lacos muito fortes. Essa questdo do sentimento
e do envolvimento com a turma é o fundamental. (Francisco, 17 anos)

Francisco participa também de um projeto de iniciagdo cientifica na area de Ciéncias

Humanas. Ele descreve em detalhes o processo de selecdo para ser beneficiado com uma bolsa:

Tinha outros Pibics que me interessavam, mas sabia que seria mais concorrido. Das
matérias de humanas, [nome da disciplina] é a que [eu] mais gosto, pois acho muito
interessante e desde a 1 série. [Eu] tinha o desempenho e a nota dos candidatos. A
segunda etapa foi uma produgdo de texto sobre um tema, ele [o professor] deu uma
proposta e faziamos a produgdo de texto sobre o tema. A terceira etapa foi uma
entrevista e ele deu uma pontuagdo para cada etapa e, no final, [eu] lembro que
empatei. No desempate, eu consegui a bolsa, [eu] lembro que foi bem emocionante.
(Francisco, 17 anos)

Gloria, por sua vez, faz uma critica 2 Gincana de Confraternizagdo, ou seja, a
aglomerag¢do que produz, alegando que esse ¢ o motivo do seu ndo envolvimento com a
organizagdo desse evento. Ja em relacdo aos eventos menores, como o Coluni em Cena e o
Musical, ela disse que assumiu os cargos de lideranca por “amar’ organizar as coisas, mas que
busca formas de evitar que o seu envolvimento com esses projetos e atividades comprometam
seu rendimento escolar: “Eu ia aos ensaios da Gincana [de Confraternizagdo]| com meus livros
e estudava la, [eu] so parava quando tinha realmente [que] ensaiar”.

No momento, Gléria integra, também o Grémio Estudantil da escola e mencionou na
entrevista o elevado nimero de atividades com as quais se encontra envolvida. Como Clarice e
Francisco, ela considera que sua antiga escola ndo oferecia oportunidades como as do CAp-

Coluni:
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Tento as vezes me segurar por jd estar fazendo coisas demais e ndo poder pegar mais
nada, mas eu gosto muito. A melhor coisa que fiz no Coluni foi entrar no Grémio
[Estudantil]. [Eu] gosto muito da interagdo, estou me organizando a MiniOnu pois
ninguém que estd no Grémio [Estudantil] este ano tinha participado. Mas, amo as
atividades extracurriculares do Coluni porque ndo tinha isso na minha escola eu fico
assim que nem “pinto no lixo”, quero fazer isso, quero fazer aquilo. (Gléria, 17 anos)

O envolvimento de Rosa com essas atividades ¢ similar ao dos demais entrevistados.
Ela foi convidada por Gloria para assumir um cargo no Grémio Estudantil, mas ndo aceitou o
convite por medo de ndo conseguir conciliar todas as suas atividades. Rosa disse que, ainda que
tivesse vontade de liderar eventos no CAp-Coluni, ela deixava essa fungdo a cargo dos outros
colegas de sala, os quais ela considera os mais populares de sua turma, ou seja, tém afinidades

com um maior nimero de colegas e bom transito com eles:

Acredito que desde que entrei no Coluni sempre me envolvi o minimo possivel com a
Gincana [de Confraterniza¢do], ndo porque eu queria, mas por ndo ter me
manifestado, acabava que so participava se tivesse um desfile da Gincana, nunca quis
estar em uma organizagdo junto com as pessoas. No Musical e Coluni em Cena
algumas vezes me perguntaram se queria participar e disse que sim, mas dentro da
sala acaba gerando muito conflito de um querer participar e nunca quis brigar por
querer participar, entdo acabava que nem sempre participava, ndo era uma escolha
minha. (Rosa, 16 anos)

E interessante observar que Rosa, assim como Gléria, era diligente em conciliar os
estudos com a participagdo nos eventos, para ndo haver prejuizo a seus rendimentos
académicos. De acordo com ela: “/Eu] tinha aula a tarde e ainda os ensaios de gincana a noite,
entdo ficava bem pesado. E quando nao tinha ensaio da Gincana de manhd, [eu] ndo rendia
muita coisa e a noite também era complicado”.

No caso de Tomas, o envolvimento com a Gincana de Confraternizacdo foi maior do

que com as outras atividades:

Na Gincana, eu me envolvi mais na 2°a 3“séries [quando] participei da fanfarra, [eu]
estava presente todos os dias. Agora tanto no Coluni em Cena quanto no Musical eu
ndo me interessava tanto, pois ndo sou bom com atuagdo e nem cantar. Entdo eu fazia
uns trabalhos que ndo envolviam tanto a minha presencga la, como a divulgagdo que
foi o que participei, assim ndo estava presente todos os dias e nem tdo envolvido
quanto na Gincana [de Confraternizag@o]. (Tomas, 17 anos)

Vitor, por sua vez, ¢ o Unico sujeito entrevistado que manifesta sua ndo participacio
ativa nos projetos como a Gincana, o Coluni em Cena e o Musical, alegando que essas

atividades comprometem sua dedicag@o aos estudos e a assiduidade nas aulas. Ele disse que:

Na 1¢ série participei da Gincana [de Confraternizagdo] por achar que era
obrigatorio. Mas, na 2“ e 3 séries, optei por ndo participar. Ndo acho interessante
ter que ficar até muito tarde ensaiando e acordar cedo no outro dia para mim é um
problema e [eu] ja ndo mato aula. Também ndo gosto de dangar e cantar. Do Coluni
em Cena e do Musical obedeco e fago minhas partes. [Os colegas] falam as opgoes
de trabalho, sonoplastia, por exemplo. Entdo, o responsavel por essa parte passava
as fungées e eu executava conforme o lider do grupo mandava. (Vitor, 16 anos)
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Todavia, ¢ preciso destacar que Vitor leciona uma disciplina no Cursinho Popular pré-
Coluni e desenvolve um projeto de iniciagdo cientifica, atividades com as quais ele disse que
“tem mais afinidades” e interesse, indicando que o seu envolvimento com os projetos estd

relacionado as suas escolhas profissionais.

Pensei em tentar um projeto nas dreas que tenho mais familiaridade [nome das
disciplinas]. Olhei todas as opgdes e tinha o projeto do [nome do professor], que era
usar um software de video andlise para aplicar no ensino de [nome das disciplinas]
no ensino médio. [...] Como eu ja tinha muito interesse nessa darea de Engenharia
Espacial e era [nome das disciplinas]. Além da parte de sofiware, que acredito que
estd em crescimento no mercado de trabalho [a procura por] pessoas que saibam
mexer com isso. Por mais que ndo seja meu objetivo, o contato inicial com software
seria bom para o curriculo. Observei que era a matéria que eu queria, um tema que
eu gosto. Gostei dessa ideia e mexer no computador, pensei: vou tentar. Fiz a
inscrigdo e fui selecionado. (Vitor, 16 anos)

Nos casos de Francisco e Vitor, observa-se que o envolvimento em atividades de ensino
e de pesquisa ndo configuram um prejuizo as suas praticas de estudo, mas, sim, prolongam seus
conhecimentos e habilidades, além de serem altamente rentdveis em suas trajetdrias escolares

(NOGUEIRA, 2000).

4.4.1 A participacido em olimpiadas cientificas

No segundo capitulo deste trabalho, abordou-se que a maneira como as turmas do CAp-
Coluni sdao enturmadas faz com que a instituicdo ndo possua turmas de nivel. Entretanto, o
rendimento escolar elevado de um grupo de estudantes o permite participar de Olimpiadas
Cientificas, destacando-os ainda mais no colégio. Torres e Quaresma (2014) salientaram,
discutindo as configuragdes da distin¢do escolar no contexto internacional, que as olimpiadas
tém sido promovidas como forma de incentivar e promover a exceléncia escolar. Para as
autoras, as cerimonias de premiagdo sdo momentos em que os estudantes laureados servem
como exemplos para os demais, os consagrando e distinguindo entre seus pares. Contudo, essas
ocasides podem reforgar as disposi¢cdes a competicdo do alunado e criar uma hierarquia no
interior do estabelecimento de ensino (BOURDIEU, 1996, 2011).

Excluindo Alice e Clarice, os demais seis alunos do CAp-Coluni investigados
participaram de olimpiadas cientificas. Alice declarou sempre ter tido a vontade de participar
das olimpiadas cientificas, contudo, por medo de frustagdo em nao obter um bom resultado, ela
optou por ndo se inscrever nessas competigdes na primeira e na segunda séries do ensino médio.
Ela ja tinha se inscrito por duas vezes, quando cursava o ensino fundamental, mas ndo foi
medalhista. Na terceira série do ensino médio, Alice decidiu se inscrever em uma olimpiada,
mas ndo compareceu na primeira etapa da prova, novamente por receio de ndo obter éxito. Ela

alega que sua vontade em participar decorria da audiéncia as cerimdnias de entrega de medalhas
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no anfiteatro do CAp-Coluni. Nessas ocasides, a entrevistada observava que somente uma
colega mulher se destacava dentre os outros medalhistas, considerando que a baixa adesdo das
alunas do CAp-Coluni as olimpiadas cientificas ¢ resultado da subestimacdo da capacidade

delas:

Ver a minima participagdo das meninas nas olimpiadas. Ver a premiagdo
acontecendo no anfiteatro e ver quinze meninos e a [nome da colega] no meio deles
se destacando. Acredito que as meninas participaram muito menos das olimpiadas
do que os meninos e elas acabam se destacando menos. Isso é uma coisa que tem que
ser quebrada porque tem vdrias meninas muito inteligentes no Coluni que sdo
capazes de fazer essas provas e obter um resultado maravilhoso também. Essa
participagdo feminina [reduzida] me fez ter vontade de querer mostrar o outro lado
também. (Alice, 17 anos)

Participo de algumas olimpiadas como de Matematica, Quimica e Fisica. Mas nunca
cheguei a fazer a segunda fazer de todas que passei porque tinha preguica, algumas
também bateram no dia que iria para casa. S6 me lembro de ter feito a segunda fase
da Obmep ano passado, mas ndo ganhei medalha e nunca me dediquei tanto para
elas. (Clarice, 17 anos)

Caique, por sua vez, ja havia obtido €xito na Obmep ainda no ensino fundamental, o

que lhe garantiu uma vaga para o PIC. Sobre esse projeto, Caique descreveu que:

O PIC é um projeto da Obmep, e a Obmep é um projeto do Impa [Instituto de
Matematica Pura e Aplicada]. Por sinal, o Impa é uma das institui¢ées que mais sigo
e mais vejo coisas. E uma instituicdo que todo mundo fala de cardter mundial. Todo
mundo fala “o Brasil ndo gosta de matemdtica porque acha uma matéria dificil”.
Mas nds temos internacionalmente o reconhecimento extremo pela nossa matemadtica
e eu adoro isso. Acho muito bom, é uma organizag¢do da qual tenho muito respeito.
Acabei me inscrevendo e quando saiu o resultado que descobri que havia ganhado
medalha eles me mandaram um e-mail falando que tem o PIC todo ano, que como
medalhista eu tinha o direito de me inscrever. Em seguida teve todo processo de ir
para Vigosa, procurei saber se podia fazer o PIC la e decidi que eu queria fazer
porque no nono ano além de fazer a Obmep, pelo meu resultado fui chamado para
fazer a OBM. A OBM ¢é a prova que seleciona as pessoas que vdo fazer as provas
internacionais. Nessa ndo passei, mas é uma prova muito interessante com exercicios
completamente diferentes que as vezes exigem um conhecimento matemdtico muito
maior do que eu tinha usado para me preparar para a Obmep. E eu [me] senti um
imbecil por ndo saber nada de matemadtica. Sai de la falando no que precisava
aprender para a proxima vez que fizesse a prova sair bem porque gostei da prova, foi
boa de fazer por mais que tenha ficado nove horas, dois dias de quatro horas e meia,
a todo fazendo a prova. Fiquei sabendo do PIC que tem essa proposta de ensinar essa
matemdtica aos alunos e me interessei em participar, falei vou fazer talvez ndo
consiga conciliar com o Coluni, mas vou tentar porque se ndo conseguir posso sair
depois. Também tinha algumas bolsas que ganhavam R$100 por més para fazer nada,
era horrivel tinha que ir ld todo més so6 para sacar o dinheiro porque ndo tinha conta
no Banco do Brasil e eles s6 depositam la. Eu sempre esquecia de sacar no dia certo,
decidi que ia participar e consegui participar. Mas ano passado falei que ndo estava
afim novamente porque seria a mesma coisa. Eu tinha gostado muito so que ia ser
repetitivo e queria poder voltar para casa porque o PIC sempre caia aos finais de
semana que tinha marcado de voltar para casa. (Caique, 17 anos)

Na UFV, o PIC ¢ um projeto em que os estudantes de gradua¢do do Departamento de
Matematica do campus Vigosa e os professores desse Departamento orientam os alunos para a
participag@o nas Olimpiadas. O projeto envolve a participacao de todos os laureados nas edi¢des

da Obmep de Vigosa e cidades circunvizinhas e concede uma bolsa de R$ 100,00. Caique era
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o Unico aluno participante desse projeto que frequentou uma escola privada durante o ensino
fundamental, todos os demais eram oriundos de escolas publicas. Em relagdo ao recebimento
da bolsa, Caique disse que recebia o beneficio mensalmente “so” para participar e “ndo fazer
nada”, e considera que via como algo negativo sua ida ao banco para fazer o saque desse valor.

Sobre sua participagdo nas olimpiadas cientificas de varias areas do conhecimento,

Caique disse que:

Na 2° série, [eu] ja estava preocupado com as Olimpiadas e ndo estava a fim. As
Olimpiadas sempre fiz todas sem excegdo, até a de Economia e a de Linguistica,
participei de todas. Porque eu achava elas interessantes e os exercicios que vi nas
olimpiadas me chamavam muito mais atengdo. No ensino médio, foi o motivo de [eu]
continuar estudando, os exercicios de matemdtica pediam para provar alguma coisa,
para ter um pensamento diferente. Os exercicios das olimpiadas de linguistica pediam
que [eu] lembrasse regras de conjugagdo, regras de portugués, porque em outros
idiomas eram iguais, conjugar outra palavra. As olimpiadas de Quimica tinham
exercicios extremamente interessantes. Essas abordagens e um pouco mais de
pensamento sempre me chamaram muito atengdo e foi minha motivagdo para
continuar estudado. Sabia que iria ter olimpiadas de Quimica e estudava para o
conteudo dessa olimpiada, de Fisica [eu] fazia a mesma coisa. Mas, claro, foi no
Coluni que [eu] tive maior parte do contato com as olimpiadas [cientificas]. (Caique,
17 anos)

Caique integrou a Delegacao Olimpica do CAp-Coluni que viajou para o exterior para
participar de uma olimpiada internacional. De acordo com uma noticia institucional da UFV,
os alunos do colégio que competiram nessa ocasido retornaram laureados com mengdes
honrosas, medalhas de bronze e de prata nessa ocasido. Para o entrevistado, a dedicacdo aos
estudos para as olimpiadas cientificas também s3o momentos de revisar as matérias escolares
do ensino médio, o que € visto como uma vantagem e um ato prazeroso.

Francisco também participou de olimpiadas cientificas proporcionadas aos estudantes
do CAp-Coluni. Ele declarou se sentir estimulado pela possibilidade de ganhar algo, o que
indica suas disposi¢cdes a competicao. Ele também faz alusdo aos momentos de consagragdo
que ocorrem no interior do colégio. Assim como Caique, ele se sente estimulado a resolver
questdes que considera mais complexas que os exercicios rotineiros das disciplinas do ensino
médio:

O que me estimula é a possibilidade de ganhar alguma coisa porque [eu] fazia, ndo
me consumia tanto tempo e [eu] tinha a chance de ganhar algo. Além da questdo de
aprendizagem, pois quando vocé participa das olimpiadas, [voc€] vé como sdo as
questoes, vocé lé textos sobre coisas que nunca imaginou e que ndo sdo trabalhados
no ensino médio. Entdo, vocé tem um contato maior na questdo do aprendizado e das
disciplinas [e] é uma coisa extra. (Francisco, 17 anos)

Durante o periodo de frequéncia ao ensino médio no CAp-Coluni, Francisco conquistou
medalhas de ouro, prata e bronze e mengdes honrosas em diversas olimpiadas cientificas.
Para Gloria, participar das olimpiadas cientificas ¢ uma forma de submeter os seus

conhecimentos adquiridos a testes. Ela também integrou a Delega¢ao Olimpica do colégio e foi
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uma das medalhistas, junto com Caique, da edicdo mencionada da olimpiada cientifica

internacional;

Na 1%série fiz as olimpiadas por ser uma forma de testar meus conhecimentos, achava
divertido e foi sem nenhuma cobranga. Aqui [em minha cidade natal] eu so tinha feito
a Obmep uma vez. Depois comecei a envolver na organizag¢do, pois so estavam os
meninos, nos ficavamos indignadas com isso. Comecei a brigar com eles e a
organizar os projetos, na questdo de ir com eles quando iam a Reitoria. Mas sempre
achei divertido, porque gosto dos tipos de pergunta das olimpiadas [cientificas] e do
desafio. (Gléria, 17 anos)

No caso de Rosa, as olimpiadas cientificas também aparecem nas vivéncias escolares

anteriores a0 CAp-Coluni. Ela considera que essa participagdo acrescenta aos conteudos

escolares e manifesta um gosto em relagdo a resolugdo das questdes propostas nas olimpiadas.

No entanto, como cursa a terceira série do ensino médio, considera que essa participagdo

poderia afetar sua preparagdo para os processos seletivos da educacdo superior, mais

especificamente a frequéncia a cursinho preparatorio, € ndo tem participado atualmente. Ela

disse que:

Com relagdo as olimpiadas na 3“ série ndo estou conseguindo participar porque elas
sdo a noite e batem com o hordrio do meu cursinho. Mas no primeiro e principalmente
na segunda série tentei participar mais. Eu ja gostava de olimpiadas antes do Coluni,
e jd fazia na minha outra escola. Particularmente gosto muito porque as vezes tem
aula na escola e as olimpiadas acrescentam no conteudo como a Olimpiada de
Astronomia tem muita coisa que ndo vemos na escola, participei da seletiva para a
Internacional e ndo passei, mas ndo tinha ideia da nog¢do de coisas que eram
cobradas que eu nunca pensei em ver. Quando fui estudar para isso acrescentou
muito, acredito que a olimpiada é mais que competi¢do ou ganhar medalha vocé
acaba aprendendo muita coisa. (Rosa, 16 anos)

O caso de Tomas também indica a participacdo em olimpiadas cientificas nas escolas

anteriores ao ingresso no CAp-Coluni. Ele disse que apos a adaptagdo as dindmicas e exigéncias

do colégio, o envolvimento com as olimpiadas passou a ser mais frequente e mencionou seu

gosto por essa atividade:

O colégio anterior ndo tinha um historico de envolvimento extracurricular, a ndo ser
as olimpiadas. E as poucas que fiz durante o tempo que fiquei ld sdo as mais
conhecidas, como a Obmep e a OBA, é um pouco mais restrito. Ja o Coluni tem uma
tradi¢do de fazer varias olimpiadas que ndo sdo muito conhecidas [e] que os alunos
do Coluni fazem. A vontade aumentou na 2° série, devido [a] ser mais tranquilo na
parte escolar. Assim, pude focar em outras coisas sem ser na escola propriamente
dita, posso focar nas olimpiadas ou nos projetos. Eu me envolvi mais em atividades
extraclasses porque me adaptei a rotina escolar e mantive meus resultados escolares.
(Tomas, 17 anos)

Tomas participa com mais frequéncia das olimpiadas das areas de ciéncias exatas:

Fisica, Quimica e Matematica. Em sua trajetéria escolar, ele participou dessas competi¢cdes em

Juiz de Fora e em outras cidades do pais, obtendo éxito nessas competi¢des e conquistando

medalhas. A disposicdo a competicdo também aparece nos relatos de Vitor. Para ele, essas
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ocasides sdo uma oportunidade para testar seus conhecimentos, da mesma forma que para

Caique, Francisco e Rosa:

Por que eu acho interessante e é uma boa ideia para testar meus conhecimentos e
sempre é bom saber o nivel que se encontra. Tem a parte das medalhas que tem vagas
em algumas universidades destinadas para quem é medalhista, ndo tanto as medalhas
em dmbito nacional em geral as que eu tenho. As valorizadas sdo as olimpiadas
internacionais muito concorridas, as nacionais muito concorridas e internacionais
em geral. Gosto de fazer para sabe o nivel que estou e competir. (Vitor, 16 anos)

O relato de Vitor indica o conhecimento que ele possui sobre uma das formas de sele¢ao
promovidas por institui¢des de ensino superior brasileiras: as vagas olimpicas. Com exce¢ao de
Alice e de Clarice, todos os demais estudantes investigados nesta etapa da pesquisa
envolveram-se com olimpiadas cientificas, visando potencializar os conhecimentos adquiridos
e serem reconhecidos pela comunidade escolar como estudantes-modelo. Observa-se, ainda, a
criagdo de uma Delegacdo, da qual tratou-se no segundo capitulo deste trabalho, para
acompanhar e orientar esses estudantes nessas ocasides. Todavia, verifica-se que esses
momentos, além de toda a consagragcdo propiciada, desempenham um papel central na

construcao das aspiracdes educacionais desses sujeitos investigados, o que seré tratado a seguir.

4.5 A escolha da universidade e do curso superior

Nao ¢ de se estranhar que os estudantes “mais” excelentes de um colégio de exceléncia
optem por cursos altamente seletivos em instituicdes de ensino superior renomadas no Brasil e
no exterior, tal como argumentou Costa (2017) em sua tese. Eles estdo aptos a escolha ativa,
pois dispdem de capital cultural, capital escolar, capital social e, na maior parte dos casos, de
capital economico.

As vivéncias escolares dos estudantes do CAp-Coluni investigados nesta pesquisa
contribuiram para a constituicdo de um habitus académico que os leva a ajustar suas agdes tendo
em vista o futuro profissional que almejam. Trata-se, nesses casos, da presentificagdo do futuro
e da causalidade do provavel, das quais trata Bourdieu (2001, 2015b), dado que eles ajustam
suas experiéncias € esperangas subjetivas as probabilidades objetivas, ou seja, as chances de
realizar seus projetos de futuro.

O Quadro 3 apresenta as aspiragdes educacionais*' dos participantes desta pesquisa apos

a conclusdo do ensino médio no CAp-Coluni:

*I' As notas das universidades e dos cursos aos quais os entrevistados aspiram, conforme indicadores do MEC, ou
seja, alguns dos elementos que qualificam a exceléncia de todas essas instituigdes e as distinguem no subcampo
do ensino superior brasileiro encontram-se no Apéndice E.
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Quadro 3 — Aspiragdes educacionais dos sujeitos investigados

Sujeitos | Curso(s) de Graduacdo Institui¢cdes Formas de seleg@o
UFJF Enem ou Vestibular Seriado (Pism)
. . UFMG Enem
Alice Medicina Unicamp Enem, Vagas Olimpicas ou Vestibular
USP Enem, Vagas Olimpicas ou Vestibular
UFJF Enem ou Vestibular Seriado (Pism)
UFMG Enem
Caique Medicina UFV Enem
Unicamp Enem, Vagas Olimpicas ou Vestibular
USP Enem, Vagas Olimpicas ou Vestibular
UFJF Enem ou Vestibular Seriado (Pism)
) o Ufla Enem ou Vestibular Seriado
Clarice Medicina UFMG Enem
UFV Enem
UFJF Enem ou Vestibular Seriado (Pism)
UFMG Enem
Francisco Medicina UFV Enem
Unicamp Enem, Vagas Olimpicas ou Vestibular
USP Enem, Vagas Olimpicas ou Vestibular
UFJF Enem ou Vestibular Seriado (Pism)
Ufla Enem ou Vestibular Seriado (PAS)
Gloéria Medicina UFMG Enem
Unicamp Enem, Vagas Olimpicas ou Vestibular
Unifesp Enem ou Sistema Misto de Sele¢do (Enem e Vestibular)
USP Enem, Vagas Olimpicas ou Vestibular
Unicamp Enem, Vagas Olimpicas ou Vestibular
Rosa Medicina Unifesp Enem ou Sistema Misto de Sele¢do (Enem e Vestibular)
USP Enem, Vagas Olimpicas ou Vestibular
Engenharia Aeroespacial UFMG Enem
Tomas EEngenharlg Me(faqlca USP Enem, Vagas Olimpicas ou Vestibular
ngenharia Quimica
IME Concurso de Admisséo
ITA Vestibular
. Engenharia Aerondutica UFMG Enem
Vitor Engenharia Espacial
UFV Enem
Unicamp Enem, Vagas Olimpicas ou Vestibular
USP Enem, Vagas Olimpicas ou Vestibular

Fonte: Entrevistas realizadas em abril de 2020. Elaboragéo propria.

O tnico critério indicado por Alice para a escolha da universidade que ela pretende

cursar Medicina ¢ a distancia entre o campus universitario e sua cidade natal, mas ela disse,

contrapondo esse argumento, que o curso de Medicina ndo permite muitas escolhas e deve-se

ir para o lugar em que se obtém a aprovagdo. Ela declarou, ainda, que a escolha do curso

comecou a ser delineada quando ela tinha dez anos de idade, por influéncia de seus tios e avo

que sao médicos. Ela disse, na entrevista, que o motivo pelo qual escolheu esse curso estd na

vontade de ajudar o préximo e ndo pelo retorno financeiro, indicando uma necessidade de

justificar a escolha que fez e que tera as condi¢des para efetiva-la.
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Caique disse que escolheu Medicina, mas que ja cogitou cursar Matematica, Fisica,
Engenharia Civil ou Engenharia Mecanica. Esse associa a escolha do curso de Medicina ao

interesse em integrar a organizagao internacional Médico sem Fronteiras:

Em parte, nao é uma prioridade, acho o programa muito bonito e legal. O Médico
Sem Fronteiras vocé ndo sai do pais fica fora por um tempo e volta depois. O Médico
Sem Fronteiras é porque ndo tem o Mais Médicos, até que existe s6 que ndo funciona
do mesmo jeito. Tem até um negocio que eles falaram em uma conferéncia que o
Grémio havia organizado na 1° série: “Vocés estdo em uma escola publica de
exceléncia estudando e tendo um ensino de exceléncia com o dinheiro publico. Como
vocés vdo retornar esse investimento, porque vocé é um investimento, para a
populagdo?”. E esse tipo de programa é uma forma muito importante, muito boa para
retornar esse tipo de coisa. Até porque ciéncia soé por ciéncia ndo da em nada. Ela
tem de ter uma finalidade, ela precisa ajudar alguém. E a melhor forma que vi de
ajudar as pessoas. (Caique, 17 anos)

Além do interesse indicado acima, Caique disse que uma tia e os seus pais “falaram”
para ele cursar Medicina. Para Caique, ha uma representacdo compartilhada entre “o pessoal
fala que quem é inteligente tem que fazer medicina”. Ele disse que conta com informagdes
sobre a area da saude fornecidas por um amigo que cursa Enfermagem e o irmao de outro amigo
que cursou Medicina. Ele indicou que pretende cursar Medicina em Sao Paulo (SP), pois
acredita que a cidade tenha mais oportunidades, inclusive de vivéncias fora do Brasil. Caique
disse também que cogitou fazer sua graduagdo em Harvard, nos Estados Unidos da América,
contudo, em conversas com um tio, que ¢ docente na UFV, decidiu permanecer no pais.

Ao se referir aos processos de sele¢do para ingresso na educagdo superior, Caique e
Vitor mencionaram a chance de acessar a educagao superior por meio das vagas olimpicas. Eles
se referem ao fato de que, a partir de 2018, a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp)
passou a oferecer seu processo seletivo de vagas olimpicas, exclusivamente destinadas aos
medalhistas nas olimpiadas*. O mesmo ocorre na Universidade de Sio Paulo (USP), na
Universidade Estadual Paulista (Unesp) e na Universidade Federal de Itajuba (Unifei), que
também destinam vagas especificamente aos olimpicos. As medalhas obtidas por Caique o
permitem concorrem a essas vagas, sendo que as medalhas da olimpiada que ele participou no
exterior pontuam bastante, conforme ele explicou.

Clarice também disse que cursara Medicina, mas ndo informou o motivo dessa escolha
do curso superior. Ela deseja cursar a pos-graduagdo stricto sensu para ser professora

universitaria.

*2 Em noticia publicada no site do Impa, em dezembro de 2018, consta uma declaragio do professor responséavel
pela organizagdo da Comissdo Permanente para os Vestibulares da Unicamp (Comvest) em que ele afirma que a
adogdo desse sistema de vagas pela Universidade ¢ uma forma de atrair os melhores estudantes para a institui¢éo.
Disponivel em: <https://impa.br/noticias/medalha-na-obmep-ou-obm-pode-valer-vaga-na-unicamp/>. Acesso em:
10 jul. 2020.
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Francisco, que também deseja cursar Medicina, disse que essa escolha se deu apds ter
assistido a uma série de TV relacionada a esse universo. Ele deseja ingressar em uma
universidade renomada, mas pondera que sua condi¢do socioecondmica pode impedi-lo de

efetivar essa escolha, ainda que tenha todas as condi¢des escolares:

Como moro na zona rural e nossa renda aqui ndo é muito alta. A questdo financeira
também conta bastante com relagdo as instituicoes, porque depende muito das
cidades. Tem cidades em que o custo de vida é muito alto. A gente vai ter que olhar
bastante também quando sairem as notas do Enem e dos valores. E um fator que a
gente tem que olhar bastante. (Francisco, 17 anos)

Gloria também manifestou sua vontade de fazer Medicina e o desejo de se tornar uma
pesquisadora, portanto, de cursar a pos-graduacao stricto sensu. Esse interesse, segundo ela,
emergiu apds sua vivéncia extraescolar na UFMG durante as férias de julho e por meio de suas

experiéncias na MiniOnu. Ela disse:

Ndo foi exatamente a vontade de fazer Medicina é a vontade de ser pesquisadora,
entdo pesquisei outras formas, tanto que na 1 série pensei em fazer Farmdcia e
Quimica e fiquei na UFMG fazendo um curso no meio do ano faziamos pesquisa para
jovens que estdo no ensino médio, mas voltei e descobri que ndo era aquilo. Por mais
que [eu] gostasse, [eu] ndo queria ficar a minha vida inteira mexendo so com aquilo
também quero mexer com pessoas. Ano passado decidi porque minha outra op¢do
era Engenharia Aeroespacial, pesquisei muito sobre o assunto, mas ndo é o que
queria fazer. Dai decidi jogar a MiniOnu um tema desse assunto, por que eu teria
que pesquisar muito sobre o assunto. Eu achei muito legal, mas percebi que é o que
eu quero estudar, mas ndo é como eu quero trabalhar. Eu preciso de gente para
pesquisar.

[.]

Fiquei ld [na UFMG] nas férias de julho participando do Clube de Ciéncias. E uma
pesquisa no meio de julho para jovens que estdo no ensino médio ou no primeiro ano
da faculdade com pesquisadores do mundo inteiro. Ai tem uma prova, uma entrevista.
Mas descobri que ndo era aquilo que eu queria. (Gloria, 17 anos)

A e N , . , A . 43
Rosa teve uma experiéncia semelhante a de Gloria, porém no Clube de Ciéncias™ da
UFRJ. Assim como Clarice e Gloria, ela disse que pretende cursar Medicina e o doutorado,

ainda que tenha dito que tem duvidas em relag@o a escolha do curso superior:

Meu curso é uma incognita porque sempre tive duvida e tenho muito medo de fazer
uma escolha e ndo ser aquilo que realmente quero. Mas, do meio do ano passado
para cd acabou que foi clareando porque sempre tive muita curiosidade na darea da
Genética Humana. E ano passado fui ao Clube de Ciéncias na UFRJ, ficamos uma
semana falando sobre Genética com pesquisadores brasileiros que pesquisam sobre
isso. Como ndo tive muito contato com esse conteudo na escola foi uma experiéncia
que me fez ter muito gosto sobre isso. Como tenho muita vontade de trabalhar com
Genética Humana para mim seria mais interessante especializar nisso depois fazendo
Medicina, mas ainda estou em duvida do que irei fazer. De qualquer forma estou
inclinada para drea de Bioldgicas. Na época que fui para o Clube de Ciéncias, o meu

* Conforme noticia publicada no site institucional da UFMG, esses clubes sdo desenvolvidos por pesquisadores
da Universidade de Harvard, localizada em Massachusetts (EUA), e “visa[m] despertar o interesse cientifico em
jovens, por meio de oficinas e mentorias gratuitas oferecidas por pesquisadores de Harvard e de outras
universidades internacionais de exceléncia”, bem como “motivar e convencer futuros cientistas que é possivel
fazer ciéncia de ponta no Brasil”. Disponivel em: <https:/ufmg.br/comunicacao/assessoria-de-
imprensa/release/programa-clubes-de-ciencia-acontece-pela-segunda-vez-na-ufmg>. Acesso em: 16 jun. 2020.
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orientador ele tinha feito graduagdo na Unicamp e minha outra orientadora também
e eles me deram vdrias referéncias de pesquisadores no estado de Sdo Paulo
principalmente, e eles falaram que se quisesse trabalhar com pesquisa que eles me
orientavam ir para Sdo Paulo principalmente pela drea que eu pretendia seguir.

[.]

Eles [os orientadores] ndo sdo professores da UFRJ. A UFRJ cedeu o espago, mas
em geral eles sdo pesquisadores do Brasil todo. Os dois que me orientaram tem
graduagdo pela Unicamp, Mestrado, Doutorado e Pos-doutorado fora. Hoje em dia
ela trabalha na federal do Rio e ele estd trabalhando na UFMG. Tinha pesquisadores
do mundo todo, do MIT por exemplo, so que alguns estavam dando direcionamento
para gente de onde seria melhor seguir no Brasil a drea de pesquisa. (Rosa, 16 anos)

Apesar de ainda ter dividas quanto a area especifica do curso, Tomas tem certeza de
que pretende cursar algo na area de Engenharia e deseja ingressar na Unicamp ou na USP.
Ainda que ndo tenha definido o curso, ele declarou ndo ter preferéncia sobre a universidade na
qual pretende ingressar e que estd apenas focando os estudos para os exames que garantem esse
ingresso, ou seja, ndo importa o espago, mas sim € apenas a aprovagao.

Semelhante a Tomas, Vitor escolheu o curso de Engenharia, ainda que permaneca a
duvida quanto a area especifica. Essa duvida ndo alcanca as instituigdes que ele pretende
frequentar, pois todas as elencadas sdo reputadas e de prestigio, ou seja, o repertério de escolha
desse aluno ¢ restrito as instituicdes que ocupam o topo da hierarquia do campo do ensino

superior brasileiro. Ele disse:

Depende muito da nota e do lugar. Realmente queria muito e sonho em estudar fora
do pais, mas sei que é complicado, ndo sou qualificado e meu inglés ndo é tdo bom
assim. Gostaria de fazer Engenharia Espacial ou Aerondutica, mas estou tranquilo
se ndo for bem em Portugués ndo passo e o Coluni da uma base muito boa so que ndo
focado em institui¢cao militar. Queria Fisica mais na parte de ser pesquisador, mas
ndo tem tanta oportunidade para isso aqui no Brasil por isso teria que sair para outro
pais se eu realmente for fazer isso. O mercado desses cursos esta fora do Brasil. No
Brasil gostaria de fazer no ITA, IME, penso em seguir essa carreira militar também,
a academia da for¢a aérea, ou a escola preparatoria de cadetes do exército. Ndao
tenho o fisico de militar, mas estou fazendo academia para tentar me adequar. Tem
o Enem: UFMG, UFV. A Unicamp e a USP. Mas se pudesse escolher em qualquer
universidade fora do pais seriam as universidades de Portugal que sdo muito boas,
porque o [nome do professor] fez o doutorado dele na Universidade do Porto, tenho
uma prima estudando la fazendo o doutorado também. Mas, o melhor para
Engenharia Aeroespacial é o Instituto de Tecnologia da Califérnia, ld acho que é o
grande centro desse ramo por contas do laboratorio de propulsdo de foguetes da
Nasa [Administragdo Nacional da Aerondutica e Espaco] que existe ld e o MIT.

[.]

Mas sempre gostei dessas dreas e a aerondutica comecei a gostar da ideia por ter um
mercado maior. Eu gosto dessa parte de darea, sendo que aqui tem a Embraer, ai tem
empresas dreas, tem muito mais construtoras de avioes em geral, tanto mais civis e
militares. (Vitor, 16 anos)

Em todos os casos investigados hé a aspirag@o de ingressar em universidades renomadas
no contexto brasileiro e cursos de graduagdo altamente seletivos. Observa-se que as vivéncias
escolares desses sujeitos no CAp-Coluni, em especial, o envolvimento com atividades de

natureza cientifica, ¢ a coadjuvante no processo de escolha. A maior parte das universidades
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que os entrevistados aspiram adotam o Enem como forma de selecdo dos estudantes.
Considerando as altas notas que eles devem alcangar na prova e a seletividade dessas
instituicdes, tem-se, nesse cenario, um dos fundamentos para a estabilidade de posicdo que o
CAp-Coluni ocupa nos rankings de estabelecimentos publicos e privados, no cendrio brasileiro,
quando da divulgacdo do rendimento obtido pelos egressos na avaliagdo. H4 a convergéncia
entre os anseios institucionais fundamentados desde a criagcdo da institui¢do no propdsito de
preparar os estudantes para o ingresso no ensino superior, os desejos e condi¢des familiares
para efetivarem essa escolha e, principalmente, a mobiliza¢do de um alunado ja selecionado e
suas disposi¢des em garantir a nota minima para o ingresso nessas instituigdes em cursos
reputados, o que, consequentemente, sustenta 0 CAp-Coluni nessas posicdes de destaque na
hierarquia dos estabelecimentos escolares.

Além da selecdo via Enem, observa-se a tentativa de ingresso via vestibulares seriados:
o Pism, adotado pela UFJF, e o PAS, adotado pela Ufla. Esses vestibulares ocorrem uma vez
ao ano e sempre ao final de uma etapa do ensino médio. A participacdo nesses exames pode ser
vista como um “treinamento para a exceléncia” desse alunado (NOGUEIRA, 2000, p. 141).
Para esses estudantes, ndo ha prejuizo em estudar os conteudos escolares anualmente para cada
etapa desses vestibulares e suas familias possuem condi¢des minimas para arcar com 0s custos
de preparacdo e de deslocamento até as cidades em que as provas sdo realizadas. Mesmo que
ndo acessem as instituicdes e os cursos pretendidos por esse meio, ao final da terceira série do
ensino médio, eles ja estardo habituados com as caracteristicas desse tipo de prova e com boa
parte dos contetidos cobrados por esses exames apreendidos.

No entanto, a escolha dos cursos entre os pares guarda algumas particularidades. O
mesmo habitus familiar que motivou Alice na escolha do CAp-Coluni também a mobiliza em
torno da escolha para o curso superior. Ela e Caique demonstram o desejo de, com o curso,
ajudar o préximo e nao somente obter retorno financeiro. Caique, assim como Vitor, cogitaram
sair do pais para cursar a graduacdo. Porém, as chances objetivas foram reajustadas apos os
conselhos que escutaram sobre o assunto.

O caso de Caique e Vitor guarda outras particularidades. Ambos pretendem tentar o
ingresso no ensino superior por meio das vagas olimpicas, fendmeno ainda recente no Brasil,
considerando que essa forma de admissdo passou a ser adotada em 2018 pela Unicamp. Em
Gloria e Rosa encontramos outra particularidade: o envolvimento com Clubes de Ciéncias em
universidades reputadas no contexto brasileiro e que auxiliam na constru¢do das escolhas do
curso superior. Ambas, e Caique, revelaram o desejo de prolongar suas escolarizagdes até os

cursos de pos-graduacao stricto sensu, ou seja, pretendem realizar seus doutoramentos. Essas
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particularidades indicam que a constru¢ao dessas trajetorias e vivéncias escolares de exceléncia
tende a ser duradoura.

Salienta-se que, em todos os casos, as vivéncias escolares desse grupo de estudantes no
CAp-Coluni parecem indicar uma afiliacdo por antecipag@o ao ensino superior dado o volume
de informacdes que eles det€ém e as oportunidades experienciadas de ensino, pesquisa e
extensdo. Valendo-se da caracterizacdo de Coulon (2008), o conhecimento sobre a rotina
académica, a organizacdo universitaria ¢ o dominio de competéncias caras a esse nivel de
ensino, ja adquiridas nas vivéncias escolares no CAp-Coluni e na convivéncia no proprio
campus da UFV, faz com que esse grupo de estudantes, com mais facilidade do que os demais
ingressantes, tornem-se naturalmente membros nativos das instituicdes de ensino superior as
quais almejam, sem experimentar as rupturas simultdneas comuns da transi¢do entre o ensino
médio e o ensino superior e das quais tratou o autor.

Por fim, destaca-se o caso de Francisco. Mesmo que ele almeje, assim como seus
colegas, um curso de prestigio e uma universidade de futuro, ele disse precisar considerar sua
pertenca social e as condi¢gdes socioeconomicas de sua familia para ajustar a escolha da
universidade na qual ele pretende ingressar para cursar Medicina. Pelas investigagdes que
trataram do sucesso dos meios populares no ingresso em universidades reputadas e em cursos
de exceléncia (LACERDA, 2006; PORTES, 2014), sabe-se que o futuro escolar de Francisco ¢
totalmente possivel, basta observar as redes de relacdes de sua familia, as disposi¢des que
constituem seu habitus e, essencialmente, a solidariedade entre seus irmaos e o exemplo de sua
irma, graduada em um curso superior, mesmo sendo considerado de baixo prestigio, e
atualmente servidora publica da &rea de educag¢@o de um municipio mineiro. O mesmo sucesso
escolar obtido pela irma de Francisco e a configura¢do de uma trajetdria de transfuga de classe
(BOURDIEU, 2005) ¢ o que se deseja a ele e aos demais estudantes do CAp-Coluni excluidos

do grupo dos “mais” excelentes que nao foram alcancados pelas andlises feitas neste trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi conhecer, descrever e analisar as trajetorias sociais e
escolares, as praticas educativas familiares e as vivéncias escolares de alunos do CAp-Coluni
considerados os “mais” excelentes dentre os excelentes. O primeiro critério para qualificar essa
exceléncia dos estudantes do CAp-Coluni foi a obtencao de rendimento académico acumulado
ao longo da primeira série do ensino médio acima de 80 pontos em pelo menos uma das trés
disciplinas: Fisica, Matematica ou Quimica.

Devido a complexidade do fendmeno, escolheu-se, neste trabalho, aborda-lo com base
nas condic¢des institucionais, nas caracteristicas do corpo docente e do corpo discente do
estabelecimento de ensino, além de observar o alto rendimento nas trés disciplinas mencionadas
acima. A exceléncia escolar, portanto, ndo se constitui de um fenémeno efémero, por ser
construida historicamente e se manifestar em um estabelecimento escolar com caracteristicas
que a ratificam. Nesse sentido, o estudo das trajetorias escolares permite a captagdo dos feixes
que interceptam o fendmeno, em especial, a maneira como as praticas educativas familiares
atuam na constru¢ao da exceléncia escolar de seus filhos e do modo como as vivéncias escolares
ressignificam essa construgao.

No caso do CAp-Coluni, a histdria do colégio evidencia que sua criacdo foi para atender
as necessidades de recrutamento da entdo UREMG. No entanto, os que se debrugaram sobre a
memoria institucional (BARBALHO, 2008; HOLLERBACH, 2016) do colégio mostram que
houve épocas com movimentos para encerrar as atividades da escola, com base em uma
alteracdo na lei que permitiu a criagdo desses colégios universitarios. Nesses momentos, um
elemento era evocado em defesa da manutengao da escola: o sucesso dos estudantes do CAp-
Coluni.

Os altos niveis de aprovacao nos vestibulares obtidos pelos egressos do colégio eram
sempre argumentos em defesa da manutencdo do colégio e de melhores condi¢des de trabalho
pelos professores, sob a alegagdo de que as universidades, em especial a entio UREMG,
continuariam a receber alunos de exceléncia (BARBALHO, 2008; HOLLERBACH, 2016).
Para a composicao de seu corpo discente, o colégio utiliza como forma de admissdo um exame
de selecdo cada vez mais concorrido, se observada a série historica de relagdo de candidatos
por vaga. Com efeito, esse exame agrega ao colégio os estudantes mais dispostos e alinhados
com seus principios educacionais, por meio da consagracdo dos eleitos para compor essa
comunidade educativa (BOURDIEU, 1996). Além disso, ao acessarem a instituicdo, eles

tendem a se sentir parte de tal comunidade por terem conseguido acesso a ela, fortalecendo o
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senso de pertencimento e o espirito de corpo da institui¢do, outros elementos que sustentam
exceléncia (BOURDIEU, 1996; QUARESMA; ZAMORANO, 2016).

Nessa escola, hd um grupo de docentes, em sua maioria doutores, coeso entre si para
contribuir com a formacao educacional de seus estudantes e produtores dessa exceléncia escolar
por meio das atividades que desenvolvem nas areas de ensino, pesquisa e extensao. Ha, ainda,
os servidores técnico-administrativos também afinados com o propdsito educativo da escola.
Nas praticas pedagdgicas, encontram-se os altos niveis de exigéncia académica, os quais
estimulam os professores para formar os melhores alunos e oferecer-lhes a exceléncia no ensino
(NOGUEIRA; LACERDA, 2014). O desenvolvimento dessas atividades ocorre, desde 1989,
no edificio do CAp-Coluni, do qual se extraem elementos arquitetonicos, como a forma
geométrica do prisma, que fornecem indicios para a compreensdo das vivéncias escolares
desses estudantes e demonstram como esses elementos sdo utilizados como forma de distingado
e marcas de pertencimento dos estudantes a essa instituicao de exceléncia.

Se observados os rankings das escolas no Enem, o prestigio, a reputacao e a notoriedade
do CAp-Coluni advém da publicacdo desses resultados. Nos ultimos anos, o0 CAp-Coluni esta
na posicao de “melhor escola publica do Brasil” em diversas noticias de jornais reconhecidos
nacionalmente e em noticias institucionais. Devido & posi¢do que o colégio ocupa, ocorre a
atracdo de um publico cada vez mais afinado com seus propositos educacionais (NOGUEIRA;
LACERDA, 2014). Em seu interior, mesmo com tantas exigéncias, as taxas de aprovacao,
reprovagdo e abandono da escola s3o favoraveis a escola. Esse nivel de exigéncia e os dados
sobre a reprovagao ratifica outra garantia dessa exceléncia escolar.

Novas formas de reconhecimento e de distingdo desses estudantes do CAp-Coluni
emergem nesse espaco, com a criacdo da “Delegagdo Olimpica” do colégio e da participacdo
desses estudantes nessas competigdes, as quais configuram estratégias de incentivo a exceléncia
escolar e reconhecimento dos laureados em cerimdnias que ocorrem no anfiteatro da escola.

Além disso, as propriedades socioecondmicas e culturais incidem sobre a construcao
dessa exceléncia escolar do alunado da institui¢do (GOMES, 2014; TORRES; PALHARES,
2011) e os dados secundarios analisados nesta pesquisa corroboram com essa ideia. Os
ingressantes no CAp-Coluni em 2018 sdo, em sua maioria, de cidades em que a rede de
estabelecimentos de ensino ¢ menos complexa, o que favorece a mistura social, mas ndo afasta
a possibilidade da existéncia de praticas segregativas no interior desses estabelecimentos (VAN
ZANTEN, 2010). O fato de que a maioria desses ingressantes ndo ¢ oriunda de Vicosa reforca
o argumento de que a alta posi¢do da escola influencia diretamente na oferta educacional de

Vigosa, conforme sinalizou Guia (2018), e corrobora com o argumento de que as escolas da
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rede federal de ensino sdo mais visadas e atraem as familias mobilizadas pela escolariza¢ao dos
filhos. Além disso, a geografia das oportunidades (KOSLINSKI; ALVES; LANGE, 2013)
corrobora com essa mobilizagdo, pois o local de moradia atua na defini¢do de até onde, em
termos fisicos e financeiros, as familias podem chegar para escolarizar seus filhos.

Esses ingressantes pertencem, em maioria, a familias com nucleo familiar de até 4
pessoas, revelando o controle sobre o nimero da prole e os investimentos na escolarizagao
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002). Nao obstante, Barbalho (2008) ja havia constatado a
existéncia de irmao ou parentes proximos matriculados no CAp-Coluni, desvelando os lagos
familiares no interior da escola. Em termos de rendimento bruto mensal, essas familias estavam
posicionadas acima da média salarial do pais e do estado de Minas Gerais, bem como exercendo
diversas ocupagdes no mercado de trabalho. Constatou-se a existéncia de um grupo de maes
com alta titulagdo (Mestrado ou Doutorado), mas que sdo donas de casa, indicando a possivel
atuagdo delas na escolarizagdo de seus filhos com vistas a constru¢ao de um percurso escolar
de exceléncia. Nesse cendrio, as maes sdo mais escolarizadas que os pais, com nivel de
formagdo académica também acima da média do pais, e esse mesmo sucesso das maes se
refletiu no nimero de mulheres que ingressou no CAp-Coluni em 2018. Como principal
caracteristica, essas familias possuem meios simbdlicos e materiais para escolher a melhor
escola para os filhos e atuar na escolarizagdo da prole, o que também foi identificado pelas
pesquisas de Gomes (2014) e de Nogueira e Lacerda (2014).

Em sua maioria, os ingressantes no ano de 2018 autodeclararam-se da cor branca e os
entrevistados também se autodeclararam brancos, demonstrando a perpetuagdo da desigualdade
étnico-racial e das desigualdades escolares, sobretudo as de exceléncia. Verificou-se, ainda, por
meio dos dados secundérios e das entrevistas, que parte desses estudantes ingressou no CAp-
Coluni em 2018 fora da idade considerada ideal para cursar a primeira série do ensino médio.
Com efeito, constatou-se o reingresso nessa série sem que isso configure prejuizos a trajetoria
escolar desses estudantes. Gomes e Nogueira (2017) ja haviam constatado esse reingresso € a
matricula em outro estabelecimento de ensino como estratégia para tentar acessar o CAp-Coluni
em segunda tentativa. Outra estratégia verificada pelas autoras e com a qual esta pesquisa
corrobora ¢ a frequéncia em cursinhos preparatérios para o exame de selecdo do colégio, pois
mais da metade dos estudantes cujos dados secundarios foram analisados recorreram a essa
pratica.

Outro indicador de exceléncia escolar estd nas condi¢des materiais e simbolicas que os
estudantes e suas familias possuem, tais como: computadores, carros, acesso a rede de internet.

A leitura, por exemplo, ¢ uma a¢do socializadora dos percursos escolares de exceléncia e
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praticada por parte do corpo discente. Existem, ainda, estudantes que sinalizam o desejo de
somente se dedicar aos estudos. Isso fica evidente quando eles declararam nao ter a intengdo de
trabalhar enquanto estiverem matriculados no CAp-Coluni, com exce¢do de um grupo cuja
declaracdo sinaliza essa vontade de trabalhar em estagios, com o objetivo de aumentar
conhecimentos e habilidades que eles possuem e altamente rentavel frente a competividade que
vao encontrar no mercado de trabalho e na vida universitaria (NOGUEIRA, 2000, 2010).

Mesmo que os rankings auxiliem na divulgacdo do CAp-Coluni e destaquem a escola
no cenario brasileiro, a maioria dos ingressantes em 2018 declarou ter obtido informagdes sobre
o exame de selecdo da escola por meio dos alunos e dos ex-alunos da UFV, outro indicativo do
forte espirito de corpo (BOURDIEU, 1996) da instituicdo e a procura desses estudantes por um
estabelecimento reputado como o CAp-Coluni.

Observando os dados secundarios, verificou-se que mais da metade dos ingressantes no
CAp-Coluni em 2018 foi beneficiada pela politica de bonus por ter cursado o ensino
fundamental em estabelecimentos publicos. No entanto, quando foi feita a clivagem dos “mais”
excelentes dentre os excelentes, verificou-se que dos 42 estudantes desse quadro de exceléncia,
apenas 12 alunos foram beneficiados por essa politica. Existem, portanto, diferencas
secundarias no alunado do CAp-Coluni as quais os destacam entre seus pares. Para
compreender essas diferencas, dos 42 estudantes com alto rendimento, oito estudantes foram
entrevistados sobre seus percursos escolares até o colégio, sobre as praticas educativas
familiares e sobre as vivéncias escolares no CAp-Coluni da primeira série até o momento da
entrevista. Conhecemos, portanto, as trajetdrias e as vivéncias escolares de Alice, Caique,
Clarice, Gloria, Rosa, Tomas, Vitor e Francisco, sendo que somente o ultimo foi um dos 12
alunos beneficiados pela politica de bonus da instituicdo que se disponibilizou para participar
da entrevista.

Com relacdo aos percursos escolares desses sujeitos, todos sdo precisos como uma
flecha (NOGUEIRA, 2000). Dos oito sujeitos, somente Clarice e Rosa ndo possuem fluéncia
entre as séries do ensino fundamental e do ensino médio. No caso de Clarice, por ter sido
aprovada no Cefet-MG e ter reingressado no CAp-Coluni posteriormente. No caso de Rosa, por
ter demonstrado, em uma avaliagdo, j& possuir as competéncias e habilidades para progredir na
educagdo infantil. Esse também seria o caso de Alice, porém seus pais optaram por ndo
interromper o fluxo da escolarizac¢do da filha, para que a idade sempre ficasse correspondente
a série em que ela estava.

Em comum, todos os sujeitos entrevistados estudaram em escolas com posi¢des

favoraveis no subcampo dos estabelecimentos de ensino e as familias detinham “informagdes
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quentes” (VAN ZANTEN, 2010) para efetivar suas escolhas. Porém, existem diferencas nessas
escolhas escolares pelas familias. Alice, Caique, Rosa, Tomas e Vitor estudaram em um
ambiente pouco misturado socialmente, com vistas a obten¢do de bons resultados escolares
(POUPEAU, 2011). A escolha das escolas envolveu a busca pelo melhor para os filhos,
sustentada em indicadores de exceléncia interna e externa (FIALHO, 2012). No percurso de
Clarice, foi inevitavel que ela fosse matriculada em um estabelecimento publico diante o
encerramento das atividades do colégio privado no qual ela estudava. A mae de Clarice, no
entanto, dispunha, como professora, de uma rede de informagdes capaz de favorecer essa
escolha. No caso de Francisco, a rede escolar menos complexa em sua cidade natal favoreceu
seu percurso, permitindo que ele estudasse em bons estabelecimentos escolares e, devido a
proximidade com sua residéncia, ndo precisasse de transporte publico e gratuito para se deslocar
até o colégio.

O relato de Tomas vai ao encontro do de Francisco, corroborando com a ideia de que as
escolas publicas sao melhores em cidades menores. Porém, a entrevista de Gloria contradiz essa
ideia. Ainda assim, os dois, Tomas e Gloria, estudaram em colégios privados em determinado
momento de sua escolarizagdo. Em especial, Tomds, com a mae sendo professora e buscando
oferecer “algo” mais para o filho. Com o mesmo objetivo, a mae de Rosa empreendia suas
buscas para matricular a filha em bons estabelecimentos escolares. Ela, ainda, foi um caso de
deslocamento geografico para Vigosa para acompanhar a filha nos estudos no CAp-Coluni.

No que tange ao acompanhamento familiar as atividades escolares, a autonomia que os
entrevistados declaram possuir em relagdo aos estudos e as falas de que nunca deram trabalho
aos pais revelam a confianga dessas oito familias na qualidade do estabelecimento escolar,
dispensando o monitoramento exaustivo aos filhos (QUARESMA, 2017). Essa acdo foi capaz
de engendrar um conjunto de disposi¢des escolares em ambientes de sociabilizagdo coesos entre
si: as exigéncias que esses sujeitos encontravam na escola eram as mesmas que encontravam
em seus lares, fazendo com que as residéncias constituissem verdadeiras extensdes da sala de
aula (BOURDIEU, 2009; QUARESMA, 2017; TORRES, 2014). Para a execugdo das
atividades escolares, Gloria e Tomas sempre tinham que fazer os exercicios com o devido rigor,
associando a nogdo de exceléncia a perfeicdo. Alice, por sua vez, contava com a ajuda do pai,
da mae e dos avos em algumas ocasides na execucao dessas tarefas. Na trajetoria de Francisco,
verificou-se a forte presenga da irma, auxiliando-o com as tarefas escolares e antecipando os
contetidos educacionais, configurando um caso de solidariedade entre irmdos (LACERDA,
2006; COSTA, 2017). Nessas praticas, a leitura foi apontada como uma pratica comum nas

trajetorias de Alice, Caique, Gloria, Tomas e Vitor. Caique e Gloria tinham, ainda, como hébito
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a leitura de revistas de divulgacdo cientifica para criangas, uma forma de obtencdo de
informagao altamente valorizado pelo mercado escolar (BOURDIEU, 2017).

O rigor e o comprometimento com as escolas somados as boas notas, tragos claros da
exceléncia escolar (VIANA, 2014), notabilizaram esses sujeitos nos colégios em que estudaram
desde o ensino fundamental. Por certo, isso se converteu em algumas vantagens para alguns
dos sujeitos entrevistados. Em sua escola, era Alice quem ajudava e era a mais proéxima dos
professores, assim como Caique e Clarice. Nesse ultimo caso, a entrevistada era a melhor aluna
da melhor turma da instituicdo. Com isso, obteve vantagens em detrimento de outro colega em
uma seletiva da Obmep, na obtencao de bolsas de estudo em cursos livres na cidade e no auxilio
dos docentes para execucdo de atividades escolares. Desse reconhecimento, Rosa passou a atuar
como monitora na escola e, assim como Clarice, foi vitima de bullying. Gléria, por sua vez,
competia com um colega para ver quem se sobressaia na execucdo das tarefas escolares.

Respaldados pelo argumento de que as atividades extraescolares auxiliam na constru¢ao
dessa exceléncia escolar e do futuro profissional dos filhos (FIALHO, 2012), dos oito sujeitos
entrevistados, apenas Francisco declarou ndo ter tido nenhuma experiéncia extraescolar até o
ingresso no CAp-Coluni.

A socializacdo familiar e as trajetdrias escolares dos oito estudantes engendraram neles
disposi¢des a autonomia, a competi¢do, de dedicacdo ao trabalho escolar, de disciplina no uso
do tempo e um conformismo as normas e exigéncias escolares que ndo foram justapostas
quando do ingresso no CAp-Coluni e apenas os favoreceram em suas vivéncias escolares na
instituicdo. Observadas a rotina de estudos na escola e o convivio com os colegas, foram
encontradas nos discursos de Alice e Caique diferenciagdes entre eles e seus colegas: eles eram
destaques nas escolas anteriores, mas nem todos mantém esse padrdo no CAp-Coluni. Os
“mais” excelentes dentre os excelentes, portanto, sdo aqueles com habilidades e competéncias
jé& desenvolvidas, que parecem um “dom”, mas foram herdadas da socializa¢do intergeracional
familiar e foram capazes de definir os destinos escolares (BOURDIEU; PASSERON, 2014).
Essas habilidades sdo todas exigidas pelos projetos e atividades pedagogicas do CAp-Coluni,
um dos espagos distintos de consagracdo dessa elite escolar. Francisco, por exemplo, declarou
que teve de aprender a dancgar para participar da Gincana de Confraternizagao. Essa acdo de
Francisco ¢ vista como um processo de aculturagio (BOURDIEU, PASSERON, 2014). Nesse
processo, ele ingressou em um dos corais da UFV, e o interesse pelo canto e a causa desse
ingresso estd em seu meio familiar: todos, em seu lar, gostavam de cantar e a entrada no coral,
portanto, legitima essa pratica. Para Francisco, sua inser¢do corresponde a uma vivéncia de

mudanga simbdlica e social (BOURDIEU, 2015b). Por esse mesmo processo de aculturagdo
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passou Gloria, quando percebeu que todos os colegas de turma tinham desenvoltura na Lingua
Inglesa e ela, mesmo vindo de um colégio particular, ndo se destacava entre os colegas.

No interior do CAp-Coluni, a exceléncia ¢ construida por aqueles e para “aqueles que
herdaram de seu meio social os recursos culturais necessarios para atender as exigéncias
implicitas” do colégio, mesmo que a escola “ofereca a todos os seus estudantes o aprendizado
e a possibilidade de exceléncia escolar” (NOGUEIRA, M. O.; NOGUEIRA, M. A., 2015, p.
53). Isso parece explicar a razdo pela qual existe uma elite dentro da elite do CAp-Coluni.

No que tange a este exame e a entrada na escola, para os entrevistados o ingresso no
CAp-Coluni sempre foi algo provavel. A preparagao de todos eles comegou antecipadamente,
as informagdes foram colhidas por meio dos pais e, no caso de Francisco, da irma. As historias
familiares, no caso de Alice, e as imagens da Gincana de Confraternizagdo, no caso de Clarice,
Francisco e Rosa, produziram um encantamento pela escola, traco do espirito de corpo
(BOURDIEU, 1996). Além disso, a preparagdo para esse exame envolveu a matricula em
cursinhos, em sete casos, ¢ a realizacdo do exame uma vez como teste, no caso de Alice. Rosa,
no entanto, ndo tinha conhecimento desses cursinhos preparatorios, mas ja havia se submetido
a exames de selecdo em outros colégios.

Nesse contexto, os professores vao desempenhar um papel central na defini¢do dessa
elite escolar: eles sdo os orientadores de pesquisa, os que acompanham em olimpiadas
cientificas. Dessa forma, os docentes do CAp-Coluni sdo aqueles que orientam esses alunos
nos seus projetos de vida, tornando-se figuras intelectuais e exemplos para seus estudantes
(BOURDIEU; PASSERON, 2014). Tendo os docentes como exemplo, as aspiragdes ao ensino
superior baseiam-se no envolvimento com atividades de natureza cientifica, isto €, com as
vivéncias escolares impregnadas de atividades de iniciacdo a pesquisa cientifica no CAp-
Coluni.

Destaca-se que nao surpreende todos os sujeitos aspirarem instituigoes de exceléncia
para cursar a graduacdo e para irem além dela, em curso de pds-graduagdo stricto sensu. A
entrada no ensino superior comegou a ser pavimentada por Alice, Caique, Clarice, Francisco e
Gloria ja na primeira série com a apresentacao deles em vestibulares seriados. Caique e Vitor
também vao tentar o ingresso via vagas olimpicas, fendmeno recente no Brasil e que merece
ser estudado. A sensacdo que se tem, diante de todas as possibilidades que os sujeitos dizem ter
de acesso ao curso superior, ¢ que tudo converge para a perpetuagdo dessa exceléncia escolar e
que, de um jeito ou outro, eles vao ser admitidos nas institui¢cdes pretendidas.

Esta pesquisa iluminou outros estudos tendo como /ocus esta institui¢do de exceléncia,

a saber: (1) por quais motivos os estudantes aprovados e convocados no exame de sele¢cdo ndo
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se apresentaram a escola? De modo geral, o que revelam todos os dados secundarios de quem
se candidata a este colégio de exceléncia? (ii)) Como serd a entrada na universidade e as
vivéncias universitarias dos oito sujeitos entrevistados neste trabalho? (iii) E os demais
estudantes? Quais sdo 0s mecanismos que atuam para que os outros alunos, sobretudo os demais
estudantes com trajetorias e vivéncias escolares semelhantes a de Francisco, ndo obtenham esse
destaque mesmo depois de terem ingressado na instituicao?

Ficam apenas duas certezas: a primeira ¢ de que o prisma, ou o farol do conhecimento
e do saber, brilha mais forte para aqueles com disposi¢des e condutas ajustadas as exigéncias
escolares do CAp-Coluni. Os estudantes sdo, ao mesmo tempo, produto e produtores da
exceléncia do colégio, uma vez que a escola os escolhe em um exame de selecdo altamente
competitivo, os consagra e os reconhece pela aprovagdo (BOURDIEU, 1996). Em
contrapartida, eles devem oferecer a escola aquilo que eles t€ém de melhor para perseverar a
imagem de exceléncia da instituicdo. A segunda ¢ de que essa tematica ndo se esgota aqui e
este trabalho soma-se aos demais que buscam desvelar os mecanismos de produg¢ao, legitimagao
e transformacdo que hé no interior das escolas de exceléncia no contexto brasileiro.

De modo particular, esta dissertacdo ¢ minha contribui¢cdo ao colégio que me acolheu
ainda recém-formado. O estudo dessas trajetérias e vivéncias escolares me permitiu
compreender todo o processo de escolarizacdo pelo qual eu passei da educacdo infantil ao
mestrado e, por diversas vezes, identificar as marcas de minha trajetéria nos relatos
apresentados aqui. Concluo esta dissertagdo aludindo os versos da parddia da Turma D
elaborada em 2020 para 22* Gincana de Confraternizacdo e gentilmente me cedida por Pedro

Eduardo Viana de Souza, um dos autores dela e estudante do triénio 18-20 do CAp-Coluni:

Eu vejo a vida melhor no futuro
Eu vejo isso através dos estudos
Com perspectiva, do mundo ser um melhor lugar

Aprendizagem nem sempre € de boa
E desafio pra qualquer pessoa
Mas desafiar, é o que causa transformag@o

[.]

E o Coluni me marcou

Nada foi em vao

Porque um lugar assim

Sempre deixa saudades em quem passou
Sdo momentos que nunca vamos esquecer
Em frente vou seguir.
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APENDICES

APENDICE A - Distribuicio do corpo docente efetivo do CAp-Coluni por titulacio

maxima e area de conhecimento em outubro de 2020

Numero de docentes por titulagdo maxima Numero total de

Esp. M.Sc. D.Sc. docentes por area
Arte - 1 1

Biologia -

Educacéo Fisica 1 1

Filosofia -

Fisica -

Geografia -

Histoéria -

Lingua Espanhola -

Lingua Inglesa 1

Lingua Portuguesa -

Matematica -

Quimica 1 -

Sociologia - 1 -

}forcen}agem total de docentes por 5.88% 26.47% 67.65% 100%

titulagdo

Numero total de docentes efetivos no CAp-Coluni 34

Area do conhecimento
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Legenda: Esp. — Especializagdo. M.Sc. — Mestrado. D.Sc. — Doutorado.
Fontes: Pesquisa direta na institui¢do ¢ Relatdrio de Docentes Ativos da Pro-Reitoria de Planejamento e Or¢gamento
da UFV (anos base 2019 e 2020). Elaboragéo propria.
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APENDICE B - Distribuicio e porcentagem do corpo técnico-administrativo do CAp-

Coluni por escolaridade em outubro de 2020

Numero de técnico-administrativos por Numero de técnico-
Cargos escolaridade administrativos por
EF EM Gr. Esp. M.Sc. cargo
Assistente de Laboratorio - 1 - - - 1
Assistente de Administraggo - - 1 1 1 3
Auxiliar em Administracdo - - 1 - 1 2
Continuo 1 - - - - 1
Pedagogo/Area - - - 1 1 2
Psicologo - - - - 1 1
Servente de Obras - 2 - - - 2
Técnico de Laboratdrio - - - - 1 1
Porcentagem total de teenico- 5 fo0/ 23 0700 15389, 1538%  38.46% 100%
administrativos por escolaridade
Numero total de técnico-administrativos efetivos no CAp-Coluni 13

Legenda: EF — Ensino fundamental. EM — Ensino médio. Gr. — Graduagdo. Esp. — Especializa¢do. M.Sc. —
Mestrado.

Fontes: Pesquisa direta na institui¢do, Portal da Transparéncia da Controladoria-Geral da Unido e Relatorio do
Corpo Técnico-Administrativo da Pro-Reitoria de Planejamento ¢ Orcamento da UFV (anos bases 2019 e 2020).
Elaboragdo propria.
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APENDICE C - Projetos e atividades pedagogicas do CAp-Coluni no ano letivo de 2019

(continuo)
Projeto Séries Areas Objetivo
Compartilhar as
diversidades culturais e
linguisticas, por meio de
uma feira, entre os alunos

Linguas Estrangeiras Modernas —
Espanhol e Inglés, Departamento

Caleidoscopio Cultural Todas de Letras da UFV — campus do CAp-Coluni da UFV —
. campus Florestal e os
Vigosa e UFV — campus Florestal. .
estudantes estrangeiros do
Departamento de Letras
da UFV — campus Vigosa.
Arte, Filosofia, Historia, Linguas L
. Desenvolver as técnicas e
Estrangeiras Modernas — Espanhol . .
AT linguagem teatrais,
. a g e Inglés, Lingua Portuguesa, .
Coluni em Cena 1% série . . . culminando na
Matematica, Sociologia e setores ~
~ L apresentagdo de uma pega
de Coordenagdo Pedagogica e
. ~ ; de teatro.
Orientag¢do Educacional
Propiciar aos estudantes a
efetiva vivéncia em
o s algumas modalidades dos
Coluni na Trilha Todas Educagdo F1s1ca: Qeograﬁa ¢ Esportes da Natureza
Matematica .
(Caminhada,
Ciclismo/Mountain Bike,
Corrida/Trail Run).

Relacionar a arte, os
habitos alimentares e os
aspectos historicos de
paises hispanofalantes.
Aliar os conhecimentos
Corrida de Orientagéo Todas Educagao Fisica e Geografia cartograficos a pratica de

uma corrida orientada.

Arte, Historia, Lingua Estrangeira
Comida e Arte 1* e 2% séries Moderna — Espanhol, Lingua
P g
Portuguesa e Matematica

Sociologia, Histdria, Lingua Produzir um video de até
. . . Inglesa, Filosofia e Departamento 1 minuto sobre o tema
Festival do Minuto 1% série glesa, Il ~ °p .
de Comunicagdo Social da UFV — escolhido anualmente
campus Vicosa pelos professores.
.. Integrar e mobilizar todos
Toda a escola (docentes e técnico- & .
. . . os envolvidos em uma
. administrativos) e comunidade 1 e o v
Gincana de A manhi de “competicio
- Todas escolar (pais, mées e/ou .
Confraternizagao . relacionada a um tema
responsaveis, ex-alunos e ex- . i
escolhido pela Comissdo
professores)

Organizadora do evento.

Coordenagdo Pedagdgica, Diregdo,  Promover a participagéo
Jogos Interclasses Todas Educagio Fisica, Orientagdo dos alunos em atividades
Educacional e Psicologia Escolar esportivas.
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Lingua Portuguesa

(conclusdo)
Projeto Séries Areas Objetivo
~ L Biologia, Geografia, Quimica e Produzir e manter uma
Maos na Terra 2% série ’ ’ horta, por meio da pratica

da agroecologia.

Multiplos Olhares

1* série
sobre a Danca

Arte

Promover o contato dos
estudantes com a danca e
integrar este projeto ao
Coluni em Cena.

Musical 2% série

Historia e Lingua Portuguesa

Integrar os estudos de
Literatura Brasileira e
Histéria, bem como
desenvolver as
habilidades artisticas,
musicais e poéticas e a
pesquisa historica e
literaria

Quinta-Cultural Todas

Todas as areas

Reunir os alunos nos
intervalos de quinta-feira
—no periodo da manha e
da tarde — para prestigiar

as apresentagdes de canto,
danga ou recital de poesia
de seus pares.

Recuperagao Solidaria 3% série

Fisica

melhora do estudante com

Melhorar o rendimento
dos estudantes com notas
baixas. Aqueles com alto
rendimento acompanham

os colegas com
dificuldade na disciplina.
Ao final do processo, ha a
mudanga na nota de
ambos caso haja a

baixo rendimento.

Sarau 3% série

Geografia, Historia e Lingua

Portuguesa

Estudar a producao de
linguagem, de arte e de
textos literarios sobre um
tema especifico a ser
apresentado em um Sarau
no anfiteatro do colégio.

Fonte: Pagina “Projetos e Atividades Pedagogicas” do site do CAp-Coluni. Elaboragéo propria.
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Descrigao Quantidade
Almoxarifado 02
Anfiteatro 01
Sala de Apoio Educacional 01
Salas de Arquivos (ativo/inativo) 02
Auditério 01
Banheiros (Estudantes, Servidores e Adaptados para Deficientes) 14
Cantina Escolar 01
Casa de Vegetagdo 01
Cozinha 02
Salas de Direcdo e de Coordenagdo Pedagégica 02
Elevador 01
Espaco de Convivéncia 01
Gabinetes de Professores 19
Sala do Grémio Estudantil 01
Laboratérios (Biologia, Fisica, Informatica e Quimica) 06
Orienta¢do Educacional 01
Psicologia Escolar 01
Sala de Recepcao 01
Sala de Reprografia 01
Sala de Arte 01
Sala de Dados 01
Sala de Estudos 01
Sala de Linguagens 01
Sala de Livros 01
Sala de Monitoria 01
Sala de Reunides 01
Sala de Laboratoristas 01
Sala Interdisciplinar 01
Salas de Aula 08
Salas de Projecdo 02
Sala de Secdo de Expediente 01
Sala de Secdo de Registro e Controle Escolar 01

Fonte: Projeto Politico Pedagégico (2018, p. 21).
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APENDICE E — Qualificaciio da exceléncia das instituicées e dos cursos de graduacio

pretendidos pelos entrevistados, com base nos indicadores do Ministério da Educacio

Institui¢do IGC/MEC(1) Curso(s) Nota no CPC/MEC
UFJF 4 Medicina (2) 4
Medicina 4
UFMG 5 Engenharia Aeroespacial 4
Engenharia Mecanica 4
Engenharia Quimica 4
Unicamp 5 Medicina 4
UFV 5 Medicina 5
Ufla 5 Medicina 3)
Unifesp 5 Medicina 4
ITA 5 Engenharia Aeroespacial 5
Engenharia Aerondutica 3
IME 5 4

Fonte: Consulta ao e-MEC em julho de 2020. Elaborag&o propria.

Notas: O calculo do Conceito Preliminar de Curso (CPC) considera o desempenho dos egressos no Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) e “no valor agregado pelo processo formativo e em insumos
referentes as condi¢des de oferta (corpo docente, infraestrutura e recursos didatico-pedagogicos)”, conforme Nota
Técnica do MEC. Ja o célculo do Indice Geral de Cursos (IGC), conforme a Nota Técnica do Ministério, se refere
a um periodo de trés anos e considera a nota média do CPC, da avaliagdo dos programas de pés-graduagdo
(mestrado e doutorado) feita pela Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes ¢ a
distribuig¢@o de estudantes entre os cursos de niveis de ensino (Graduagdo e P6s-Graduagdo). Destaca-se que, para
o MEC, institui¢des com nota 4 ou 5 no IGC séo consideradas de exceléncia.

(1) Os dados sobre a USP e seus cursos de graduagdo também ndo estdo disponiveis no e-MEC devido a politica
de nao participagdo no Enade adotada pela instituigdo. Fonte:
<http://www.jornaldocampus.usp.br/index.php/2012/06/por-que-a-usp-nao-participa-do-enade/>.

(2) A avaliacdo se refere ao curso de Medicina do campus Juiz de Fora da UFJF.

(3) Os dados do curso de Medicina da Ufla ndo foram encontrados.

(4) Nao ha correspondéncia entre os cursos de Engenharia que Vitor deseja e os que o IME oferece. Recorda-se
que o entrevistado declarou estar fazendo academia para melhorar seu porte fisico e obter melhor chances de éxito
na terceira e ultima etapa do processo seletivo da institui¢do, o Exame de Aptidao Fisica. Por outro lado, infere-se
que o sujeito ajustara suas possibilidades de sucesso no exame e suas chances de ingresso na institui¢do, buscando
outros estabelecimentos reputados de ensino superior no contexto brasileiro.
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ANEXO

ANEXO A - Descri¢ao da ocupacio dos pais e das miaes dos estudantes ingressantes no
CAp-Coluni em 2018

Agrupamentos
AGRUPAMENTO 1: Banqueiro; deputado; senador; diplomata; capitalista; alto posto militar (general); alto

cargo de chefia ou geréncia em grandes organizagdes; alto posto administrativo no servigo publico; grande
industrial (empresas com mais de 100 empregados); grande proprietario rural (com mais de 2.000 hectares);
outras ocupagdes com caracteristicas semelhantes.

AGRUPAMENTO 2: Profissional liberal de nivel universitario (médico, engenheiro, arquiteto, advogado,
dentista, etc.); cargo técnico-cientifico (pesquisador, quimico-industrial, professor de universidade, jornalista
ou outra ocupagdo de nivel superior); cargo de chefia ou geréncia em empresa comercial ou industrial de porte
médio (10 a 100 empregados); posto militar de tenente, capitdo, major, coronel; grande comerciante; dono de
propriedade rural de 200 a 2.000 hectares; outras ocupagdes com caracteristicas semelhantes.
AGRUPAMENTO 3: Bancario; oficial de justica; professor primario e secundario; despachante; representante
comercial; auxiliar administrativo; auxiliar de escritorio ou outra ocupagdo que exija curso fundamental (antigo
1° grau ou ginasial) completo, incluindo funcionario puiblico com esse nivel de instrugdo e que exerca atividades
semelhantes; posto militar de sargento, subtenente e equivalentes; pequeno industrial (até 9 empregados);
comerciante médio; proprietario rural (de 20 a 199 hectares); outras ocupag¢des com caracteristicas semelhantes.
AGRUPAMENTO 4: Datilografo; telefonista; mecanografo; continuo; recepcionista; motorista (empregado);
cozinheiro ou garcom de restaurante; costureiro; operario qualificado (que tenha um minimo de aprendizado
profissional: mecénico, grafico, metalurgico, ferramenteiro); porteiro; chefe de turma; mestre de produgdo
fabril; serralheiro; marceneiro; comerciario, como balconista, empregado de loja de artigos finos ou de
estabelecimento comercial de grande porte (casa de roupa, sapataria, joalheria, farmacia, drogaria, loja de
aparelhos domésticos, imobiliarias); funcionario publico no exercicio de atividades semelhantes; posto militar
de soldado, cabo e equivalentes; pequeno comerciante; sitiante; pequeno proprietario rural (até 19 hectares);
outras ocupacdes com caracteristicas semelhantes.

AGRUPAMENTO 5: Operario (ndo-qualificado); servente; carregador; empregada doméstica, como
cozinheira, passadeira, lavadeira, arrumadeira; lixeiro; biscateiro; faxineiro; lavador; garrafeiro; pedreiro;
garcom de botequim; lavrador ou agricultor (assalariado); meeiro; caixeiro de armazém ou de outro pequeno
estabelecimento comercial varejista (quitanda, mercearia, peixaria, lanchonete, lojas de ferragens); outras
ocupagdes com caracteristicas semelhantes.

AGRUPAMENTO 6: Dono(a) de casa

Fonte: Manual do Exame de Sele¢do do CAp-Coluni (2017, p. 8).



