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RESUMO

ANDRADE, Yan Francisco Rodrigues, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, fevereiro de
2019. A cidadania na educacado basica de Vigcosa-MG: uma analise sobre o ensino de
nocbes de direito na Escola Estadual Dr. Raimundo Alves Torres (ESEDRAT).
Orientadora: Rita Marcia de Andrade Vaz de Mello. Coorientdigrar Luiz de Mari.

O presente trabalho consiste numa pesquisa que tem como tema o ensino de noc¢oes de direito,
na perspectiva da cidadania, oferecido nas escolas publicas do municipio de Vigosa-MG. O
principal objetivo deste estudo foi analisar como os assuntos juridicos gerais, notadamente
aqueles que se mostram indispensaveis ao exercicio da cidadania, foram tratados no ultimo ano
do Ensino Médio da Escola Estadual Dr. Raimundo Alves Torres (ESEDRAT), umas das
principais escolas publicas da cidade. Para atingir este objetivo, em primeiro lugar, nos
dedicamos a entender a evolucéo histérica e o significado do termo cidadania, sobretudo para
a sociedade brasileira, para, em seguida, compreender a relagdo desse conceito com o0s
fendbmenos da educacao e do direito. Ainda, buscamos explorar o tratamento dado a cidadania
nos documentos oficiais da educacéo brasileira, bem como no projeto politico-pedagégico da
instituicdo pesquisada, extraindo dessa analise os assuntos juridicos gerais que devem ser
abordados ao longo da educacdo bésica, principalmente do Ensino Médio, para que 0s
estudantes tenham uma formacédo cidada efetiva. Nos camwigiodoldgicos, utilizamos,

para a coleta dos dados, o levantamento bibliogréfico, a andlise documental, a aplicacdo de
guestionario e a realizacdo de entrevistas. Ja na analise e interpretacdo do rdsgkacos e

as técnicas da analise de contelda &idngulacdo dos dados. Os resultados desta pesquisa
permitiram constatar que a cidadania, conceito ligado as nocdes de participacéo, de exercicio
de direitos e deveres e também de identidade, é tema muito presente nas atividades
desenvolvidas pela escola investigada, seja dentro daslealak ou mesmo fora delas. Além

disso, verificamos que, a despeito da transversalidade da tematica, as disciplinas afeitas a area
de “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”, sobretudo a Sociologia, a Filosofia ¢ a Historia,

abordam esses assuntos com maior frequéncia. Ademais, observamos que, apesar de 0s tema
juridicos fazerem parte dessa abordagem, esta ndo abrange, em regra, uma perspectiva proprie
da ciéncia do direito, principalmente em razédo da auséncia de formacao juridica dos professores
da escola, 0 que, em nosso sentir, representa um entrave a consecuc¢ao do objetivo de se educe
para a cidadania.

Palavras-chave:“educacdo basica”; “direito”; “cidadania”.



ABSTRACT

ANDRADE, Yan Francisco Rodrigues, M.Sc., Federal University of Vigcosa, february of 2019.
Citizenship in basic education in Vigosa-MG: an analysis of the teaching of concepts of
law at the State School Dr. Raimundo Alves Torres (ESEDRATAdvisor: Rita Marcia de
Andrade Vaz de MelloCo-advisor Cézar Luiz de Mari.

The present study consists of research that has a theme the teaching of notions of law, from the
perspective of citizenship, offered in the public schools of the municipality of Vicosa-MG. The
main purpose of this study was to analyze how general legal issues, especially those that are
indispensable to the exercise of citizenship, were treated in the senior year of High School of
the State School Dr. Raimundo Alves Torres (ESEDRAT). In order to achieve this goal, we
firstly undertake to understand the historical evolution and the meaning of the term citizenship,
especially for Brazilian society, and then to understand the relation of this concept to the
phenomena of education and law. Furthermore, we seek to explore the treatment of citizenship
in the official documents of Brazilian education, as well as in the political-pedagogical project
of the institution researched, extracting from this analysis the general legal issues that must be
addressed throughout basic education, especially in High Scedbht the students have an
effective citizen education. In the methodological paths, we used, for the data collection, the
bibliographic survey, the documentary analysis, the application of questionnaire and the
accomplishment of interviews. In the analysis and interpretation of the result, we chose the
techniques of content analysis and triangulation of the data. The results of this research showed
that citizenship, a concept linked to the idea of exercising rights and duties, is a very present
theme in the activities carried out by the investigated school, whether in classroomsair even
extra class. In addition, we find that, in spite of the transversal nature of the subject, the subjects
related to the area of "Human Sciences and their Technologies", especially Sociology,
Philosophy and History, deal with these issues more frequently. Also, we note that although
legal issues are part of this approach, there is, as a rule, an eminently legal perspective, mainly
due to the lack of legal training of school teachers, which, in our opinion, represents a barrier
to the achievement of the goal of educating for citizenship.

Keywords: "basic education”; "law"; "citizenship".



INTRODUCAO

E sabido que a educagdo, entendida, em sintese, como o “processo de desenvolvimento
da capacidade fisica, intelectual e moral da crian¢a e do ser humano em geral, visando a sua
melhor integracéo socialiedividual” (FERREIRA, 1994, p.37), ¢ parte essencial da formagao
do individuo, ja que é ela o instrumento que possibilita que este reconheca ndo s6 suas
particularidades, mas também o que o define como membro de uma coletividade.

A educacdo basiéaem especial, uma vez declarada em nosso ordenamento juridico
maior como direito fundamental do cidadaca, por via de consequéncia, como dever do
Estade €, segundo Cury (2008), um conceito mais do que inovador para um pais que, por
séculos, negou a seus cidadados, de modo elitista, o direito ao conhecimento pela acao
sisteméatica da organizacao escolar (CURY, 2008).

De igual maneira, o direifpenquanto fenémeno social, € um aspecto insito a existéncia
coletiva do ser humano, uma vez que as normas juridicas de determinado Estado incidem,
indiscriminadamente, sobre todas as pessoas que dele fazem parte - ainda que muitas nao
tenham consciéncia deste fenbmeno -, a fim de permitir a convivéncia harmdnica entre todas
elas. Desse modo, encontramos no direito um norte para as relacdes sociais, ja que ele define
principios e normas de conduta que tém por fundamento disciplinar o homem no meio em que
vive.

A cidadanid, por sua vez, mostra-se como a ideia que liga as ciéncias do direito e da
educacédo, pois o conceito de cidaddo diz respeito, em linhas gerais, a esfera politica,
exprimindo o fato de que os membros de uma determinada sociedade tém direitos e deveres
definidos por leis, que foram elaboradas num processo coletivo e valem para todos
(CHARLOT, 2013).

Assim, partindo da premissa de que tanto a educacao quanto o direito sdo essenciais da
vida de qualquer cidadéo, o objetivo central desta pesquisa € examinar como se da a intersecao

entre essas duas ciéncias (do direito e da educacéo), levando em consideragit @08

! Destaca-se que sistema educacional brasileiro é dividido, segundo a Lei de Diretrdses el@Educacéo
(BRASIL, 1996), em Educacgdo Basica e Ensino Superior. A Eduddgsica, em especifico, passou a ser
estruturada por etapas e modalidades de ensino, englobando a Educacao IBfesiih Bundamental e o Ensino
Médio.

2 Notase que o termo “direito” foi usado, neste contexto, como sinénimo de “ciéncia juridica” ou “ciéncia do
direito”, referindo-se ao complexo ordenado e sistemético de principios e regras que tarefzodefinir e
organizar o ordenamento juridico, este entendido como o conjuntormasjuridicas que o Estado impde a
sociedade.

3 Vale frisar que este conceito, cuja complexidade é evidente, serd desenvolvidoreestaliturado ao longo do
trabalho.



da Constituicao Federal de 1988 apregoa que “a educacao, direito de todos e dever do Estado e

da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988).

Nesse sentido, analisamos como 0s temas gerais do direito, sobretudo aqueles que se
referem mais diretamente ao exercicio da cidada@aratados no ensino basico ofertaio
Vicosa-MG, cidade universitaria da Zona da Mata mineira. Pretendeu-se, pois, averiguar se, na
educacao publica da cidade, ha a democratizacdo dos conhecimentos juridicos indispensaveis
a vida dos cidadaos.

Para cumprir esse desiderato, optamos por fazer um recorte espacial no ambito de
analise da investigacdo, de modo que a pesquisa sera realizada especificamente na Escola
Estadual Dr. Raimundo Alves Torres (ESEDRAT), uma das principais instituicées publicas de
ensino de VicosMG.

Ainda, decidimos restringir esta pesquisa ao ultimo ano do Ensino Médio da escola,
cientes de que os alunos que frequentam esta etapa do ensino basico - grande parte deles j:
detentores do direito de votar -, por ja terem passado basica pela Educacao Infantil, pelo Ensino
Fundamental e pelos dois primeiros anos do Ensino Médio, tém melhores condi¢cdes de serem
perquiridos sobre o modo como sao tratadas, na instituicdo que frequasttagies de direito
indispensaveis para a formacao cidada.

Quanto a tipologia da pesquisa, seguindo as diretrizes tracadas por Yin (2005) e André
(2005), optamos pela realizagdo de um “estudo de caso”, pois entendemos que este meétodo
cientifico permitiu um conhecimento acurado acerca do modo e da frequéncia com que as
nocoes de direito séo tratadas na instituicdo de ensino investigada.

No tocante aos procedimentos metodologicos, utilizamos, para a coleta dosodados,
levantamento bibliografico, a andlise documental, a aplicacdo de questicaéealieacao de
entrevistas. Ja na analise e interpretacdo do resultado, elegsiéasicas da analise de
conteudo, desenvolvida por & (1997), e da “triangulacdo dos dadds elaborada por
Trivifios (1987).

O trabalho foi dividido em cinco capitulo®o primeiro deles, denominado “A
construcado dobjeto de pesquisa”, procuramos fazer a contextualizacdo da tematica em estudo,
bem como apresentar o problema de pesquisa, a relevancia do assunto (justificativa da
pesquisa), a tipologia (classificacdo) da investigacdo, os objetivos a serem alcancados, 0s

procedimentos metodoldgicos utilizados e um apanhado sobre o referencial tedrico da pesquisa



J& no segundo capitulo, intituladd evolucdo historica do conceito de cidad&dnia
pretendemos verificar como o conceito de cidadania vem se construindo ao longo tempo, de
maneira a relatar a evolucéao histérica desta concepcao e investigar qual o seu significado para
as sociedades atuais, sobretudo a brasileira.

Em seguida, no terceiro capituttknominado “Educacao e cidadania: no que consiste

a formacéao cidadd, procuramos entender a relagao entre os conceitos educaciadania,
a fim de perscrutar o papel da escola na formacéo cidada dos individuos, principalmente
daqueles que frequentam a educacédo basica. Além disso, buscamos identificar, no referido
capitulo, como a tematica da cidadania é tratada na politica educacional brasileira, mormente
nos principais documentos oficiais que regulamentam e orientam a educac¢éo do pais.

No quarto capitulo, “Direito, educacdo e cidadania: o papel da ciéncia juridica na
formagdo cidada”, nos dedicamos a investigar como a ciéncia do direito contribui para a
formacéo cidada dos alunos do ensino basico, identificando, a partir da analise dos documentos
oficiais da educacao, quais temas eminentemente juridiooe sonhecimento indispensavel
para que esses alunos, sobretudo os que frequentam o Ensino Médio, possam efetivamente
exercer a cidadania

Por fim, no quinto e dltimo capitulo, denomin&t® ensino juridico na ESEDRAT:
andlise e discussdo dos dados coletadapresentamos os resultados desta investigacao,
analisando a maneira com que as no¢des de direito indispensaveis ao exercicio da cidadania
vém sendo trabalhadas no ultimo ano do Ensino Médio da instituicdo de ensino pesquisada
Com efeito, demonstramos as disciplinas nas quais a tematica aparece com maior frequéncia,
as préaticas pedagogicas utilizadas nessa abordagem e as razdes de eventuais deficiéncias n
tratamento das questdes juridicas na escola, dentre outras questdes.

Apods, tecemos as consideracdes finais deste estudo, retomando o problema de pesquisa
e buscando o tom conclusivo, considerando os achados da pesquisa.

Desde logo, ressaltamos que estamos cientes de que a tematica ndo se esgota neste
trabalho, ao contrario: percebemos que existe uma gama riquissima de caminhos a serem

desbravados e que este estudo pode contribuir para esta caminhada.



1. A CONSTRUCAO DO OBJETO DA PESQUISA

1.1. 0O problema e sua contextualiza¢ao

Muito embora se reconheca que a educacao (sobretudo a bésica) e o direito sejam dois
aspectos indissociaveis da existéncia digna de qualquer individuo, percebemos que o0s
conhecimentos relativos aos fendémenos juridicos ndo tém alcancado a populagédo de um modo
geral, o que faz com que grande parte dos brasileiros fiquem alheios a informacdes inerentes
ao proprio exercicio da sua cidadania.

Essa percepcéo foi confirmada por pesquisa feita pelo DataSenado, publicada em 25 de
outubro de 2013, no site do Senado Federal, ao longo da qual foram ouvidas 811 pessoas
maiores de 16 anos, de todo o pais. Nesta pesquisa, constatou-se que 7,8% da amostra revelo
nao ter nenhum conhecimento da Constituicdmrma fundamental da nacao brasileig -
outros 35,1% declararam ter um baixo conhecimentd.dela

Ora, é evidente que, para que alguém possa participar efetivamente da gestdo dos
interesses da coletividade, € preciso conhecer a realidade, desenvolver um juizo critico e
manifestar-se, o que pressupde um minimo de discernimento e preparo intelectual. Nesse

sentido, validas as consideracfes de Canivez (1991):

[...] a pouca influéncia ou dominio sobre os fenbmenos soci@sesiéio ligados a
funcdes de mera execuc¢do, desanimam o individuo no sentido de busltaraa cu
politica a qual tem formalmente direito, mas que nao Ihe é imposta por sewstatus
gue nao esta ligada a dignidade de sua posicao social [...] (CANIVEZ {691,

Partimos do pressuposto de que conhecer a realidade implica, também, em antender
estrutura normativa que rege a vida em coletividade, sendo indispenséavel, portanto, a
informacéo acerca de noc¢les basicas de assuntos que envolvem a ciéncia juridica, ja que ha

uma relacdo umbilical entre a politica e o direito

De fato, os individuos que determinam o que o direito é, em suaesgies tanto
intelectual quanto prética, interferem decisivamente na vida da sociedade e nas
atividades do proprio Estado. Os juizes (e juizas), figuras modelares d@s,juris
destilam e fixam os conteddos que constituem o direito, alteram patthsados

entre outros individuos ou entre grupos sociais e organizac¢des, coegbex para

4 Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2013/10/25/pesazisargido-mostra-que-
poucos-conhecem-realmente-a-constituidegrais. Acesso em 23 de julho de 2018.

5 Percebe-se que tanto a politica quanto o direito sdo instrumentos de \eplens os homens para melhor se
organizarem em coletividade, de modo que ambos se interligam na deté@ondaagiversas caracteristicas que
devem ter as sociedades. Assim, a politica se relaciona, dentre outras coisadet@minacédo de leis que serdo
utilizadas pela execucéo do direito; o direito, por sua vez, traca determinac6@e guftuenciar a maneira pela
gual a politica se organiza e tem sua efetivagdo na sociedade.
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regras postas, estipulam a existéncia e modulam o alcance pratico de principios
normativos gerais, convalidam ou invalidam a boa-fé declarada, inteaditéineram
atividades e espacos, desmancham e refazem familias, admitem ou inviabilizam a
recuperacao financeira de empresas, estruturam as filigranas normativas sobre
condutas que devam ser tidas como validas na comunidade politica, restringem a
liberdade de alguns e dao-na a outros, chancelam ou vetam, no tsd@arte, acées

de autoridades do Estado. Por todos esses meios, 0s juizes e juizagsadoagjar
advogados dos setores publico e privado, atuam no sentido de sediroantar,
reformar, as normas da comunidade politica e suas proje¢des em instituieSes viv
Esses individuos sdo agentes da comunidade politica [...]. Portantoeté dazer

que o direito tem, sim, carater politico (CASTRO, 2017).

A bem da verdade, verificamos que existe uma estreita relacdo “gpotfeca”,
“direito”, “cidadania” e “educacao”.

Isto porque a cidadania diz respeito, dentre muitas outras coisas, a esfera politica,
exprimindo o fato de que os membros de uma determinada sociedade tém direitos e deveres
definidos por leis, que foram elaboradas num processo coletivo e valem para todos
(CHARLOT, 2013).

Jaa politica €, em dltima analise, um fenébmeno atinente as atividades da vida publica,
notadamente a atuacéo estatal (BOBBIO, 2000), a qual é regida pelas normas estabelecidas pele
ciéncia do direito.

A educacao, por sua vez, é, em nosso sentir, o elo estabelecido entre todos esses
conceitog“politica”, “direito” e “cidadania”), pois ela se mostra como o instrumento capaz de
permitir que os individuos conhecam as regras juridicas estabelecidas, de forma que
reconhecam os direitos e deveres que Ihe sdo conferidos enquanto cidadaos e, assim, possan
participar ativamente da vida politica.

Portanto, notamos que o ensino de noc¢des de fiésitssencial para a formacéo cidada,
na medida em que permite um maior engajamento dos individuos na luta pela efetivacao de
uma justica social e os capacita para uma mobilizacdo politica, econémica e cultural.

Vale lembrar que, para Pilatti (2005), o lI6cus adequado para se tratar dessas questdes
juridicas indispensaveis ao exercicio da cidad&Biaa escola, no momento em que o0
adolescente se prepara para ingressar no mercado de trabalho e, também, para exercitar c

sufragio” (PILATTI, 2005, p.293).

6 Convém salientar que, quando dizemos “nogdes gerais de direito”, referimo-nos aos conhecimentos juridicos
indispenséaveis para o pleno exercicio cidadanigo conteldo sera delineando ao longo deste trabalho, sobretudo
quando da construgdo das “categorias de analise” sobre as quais a investigacdo se debrucara. Por Gbvio, ndo se
esta a dizer que toda bagagem adquirida ao longo de um curso superioeitmdBua ser tratada na educacéo
bésica.



Melo Filho (1992) corrobora esse entendimento ao afirmaféugente a implantagao
de um curriculo juridico que acolha o Direito vivo, capaz de saltar das palavras da lei para a
realidade do cotidiaid MELLO FILHO, 1992, p.53).

Cappelleti (1988 completa, ressaltandque “o nosso direito ¢ frequentemente
complicado e, se ndo em todas, pelo menos na maior parte das areas, ainda permanecera assin
Precisamos reconhecer, porém, que ainda subsistem amplos setores nos quais a simplificacao €
tanto desejavel quanto possiVECAPPELLETI, 1988, p.156).

Diante desse contexto, nasceu o0 problemasgpeopde investigar: como 0s assuntos
juridicos gerais, notadamente aqueles que se mostram indispenséveis ao exercicio da cidadania,
sdo tratados no ultimo ano do Ensino Médio da Escola Estadual Dr. Raimundo Alves Torres

(ESEDRAT), uma das principais instituicdes publicas de ensino da cidade de MiG@sa-

1.2. A justificativa da escolha do tema

O interesse pela tematiean estudo originowsede minha experiéncia como professor
universitario e como operador do direito.

Ao longo de minha vivéncia, percebi que muitos alunos chegam ao Ensino Superior, até
mesmo as faculdades de Direito, desprovaibsonhecimentos minimos acetaestrutura e
funcionamento do Estado e das instituicdes, bem como de noc¢Oes elementares sobre a
legislac&o vigente no pais, temas abordadoscigaia juridica. E dessa percepgao que surgiu
a curiosidadele pesquisar o modo como a temética da cidadania, sobretudo na perspectiva do
direito, vem sendo tratada ao longo da educacéo basica.

E preciso destacar que eventual auséncia ou insuficiéncia de formac&o juridica basica
nas escolas regulares pode repercutir muito negativamente no desenvolvimento dos alunos,
mormente no gque se refere a atuacao destes como cidadaos, visto que o conhecimento acercs
de alguns institutos juridicos e, sobretudo, dos mandamentos legais, € essencial para a vida em
coletividade.

Dizemos isto porquésabido quaexisténcia dos individuos em sociedade so6 é possivel
mediante a imposicéo de regras de conduta, as quais, se ndo forem conhecidas, ndo tém comc

serem cumpridas, tornando inviavel a vida publica. Nesse sentido, é o escélio de Reale (1998):

Podemos, pois, dizer, sem maiores indagacfes, que o Direito correspondadiaxig
essencial e indeclinavel de uma convivéncia ordenada, pois nenhuma sociedade
poderia subsistir sem um minimo de ordem, de direc&o e solidaidfladazao pela

qgual um grande jurista contemporéneo, Santi Romano, cansado deDiito



concebido apenas como regra ou comando, concebeu-o antes como "reaézacéo d
convivéncia ordenadgREALE, 1998, p.01-02).

Ciente dessa necessidade de que todos conhecam as regras de conduta social,
indispensaveis a propria manutencédo da sociedade, o legislador brasileiro estabeleceu, no art.
205 da Constituicdo Federal, gteeeducacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sgad promovida e incentivada com a colalgd@a da sociedade, visandao pleno
desenvolvimento da pessa®u preparo para o exerciciala cidadaniae sua qualificgdo
para otrabalho” (BRASIL, 1988- grifo nosso),

Desse modo, partindo-se da ideia, defendida por Charlot (2013), de que ser cidadéao €,
dentre outras coisas, conhecer os direitos e deveres que nos sdo atribuidos pelo Estado,
mediante a imposicdo de normas de conduta instrumentalizadas por leise podsiderar
que o atingimento dos fins da educacao, principalmente no que se refere ao pleno exercicio da
cidadania, passa, necessariamente, pela abordagem de assuntos relativos a ciéncia do direito

Vale registrar, outrossim, que o art. 22 da Lei n. 9.394/96, mais conhecid&loemo
de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacion@dlDB), seguindo o0s mandamentos
constitucionais, reforca a ideia de que a ed@ichasica tem por uma de suas finalidades a
formacdo cidada (BRASIL, 1996), sendo indispensavel, portanto, o desempenho da cidadania
por meio da democratigadodo ensino do direito.

E importante mencionar também que, como previsto no art. 38iae lintroducia@s
normas do Direito Brasileiro (LINDB):ninguemseescusa de cumprir a lei, alegando que nao
aconhece” (BRASIL, 1942), havendo, portanto, uma presuncao gaqle todos os cidadaos
estdo inteirados do teor das leis existentes fgeppor isso, ndo podeserecusar a cumpri-
las.

Vé-sg assim, que a prépria legislacéo vigente, ao presumir que os cidaddos conhecem
todo o teor da legislacdo vigente no pais, parte da premissa de que o mandamento constitucional
de formagé&o para o exercicio da cidadania estd sendo cumprido a contento.

No entanto, a existéncia de comandos legais exigindo a formacao cidada nas escolas
publicas de ensino basico nésuficiente para que ela ocorra em realidade, de modo que é
preciso tomar cuidado para que essa politicase@mrne, nas palavras de Sacristan (2000), a

chamadd&cidadania depapel”, aguela que é garantida na legislacéo, mas inexistente na:pratica

7 Ressaltamos que, neste trabalho, os termos “ciéncia juridica” e “ciéncia do direito” foram utilizados como
sindnimos. Tal escolha sera melhor explicada ao longo do Capitulo 4.



Para eliminar a distadncia entos direitos garantidosio papel e o efetivamente
praticado, todos os envolvidos com a temat&&idadania tem a miss@ie fomentar
ideias praticas para que esse ajparédo seja maismapanhadaebelas palavras que
oraou outra séo consultadas, mas que sgjaorteador para o exerciaacidadania
emnosso pi (SACRISTAN, 2000, p.41).

Destarte, a realizacdo de uma pesquisa que investigue a maneira pela qual a teméatica da
cidadania, na perspectiva do direito, vem sendo tratada nas instituicbes de ensiné béasico
extremamente relevante para se verificar se 0s mandamentos legais acima descritos estdo send
cumpridos e, em caso negativo, para que possamos pensar em possiveis solucdes para
problema.

Vale destacar, ademais, que o art. 14, § 1°, itkiatined‘c”, da Constituicdo Federal,
atribui alistamento eleitoral e voto facultativos para os maiores de 16 anos (BRASIL, 1988), de
modo que um jovem desta idadeno mais das vezes, ainda inserido na educacao basica
provavelmente no Ensino Médio - pode participar ativamente da formacdo da vontade do
Estado. Logo, fornecer aos estudantes em idade escolar ensinamentos suficientes sobre as
normas vigentes no pais, sobretudo no tocante ao funcionamento do sistema eleitoral brasileiro,
€ de suma importancia para a concretizacao desse ideal cidaddo. Por este motivo, optamos por
restringir este estudiultima série do Ensino Médio.

E preciso registrar também que, de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN’s), bem como de outras legislacdes que regem a educacao brasileira, as questdes relativas
a cidadania séo tratadas, no ensino basico, dentrehdamdas “tematicas transversais”

(BRASIL, 1997b), constituindo-se, portanto, como eixos unificeglem torno dos quais
organizam-se as disciplinas. Desse modohavendo uma disciplina especifica pse#ratar

do tema, quese encontra transversalizadem todo o curriculo, faze necessaria uma
investigacdo acurada, a fim de verificar o modo como ele vem sendo abordado nas instituicbes
de ensino.

Ainda, refoga a importancia desta pesquisa a existéncia do Projeto de Lei n.
3.380/2015, de autoria do entdo Senador Romario Faria, que tem o objetivo de alterar a LDB
para inserir o Direito Constitucional como disciplina obrigadoicurriculodo ensino basico
brasileiro. Tal fato demonstra que, a0 menos em teseepresentantes eleitos pelo povo

estdo reconhecendo ndo s6 a importancia, mas a necksdil se tratar de questdes juridicas

8 De acordo com 0 site da Céamara dos Deputados (link:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=20248480 em 09 de janeiro

de 2018), o referido Projeto estguardando Parecer do Relator na Comissédo de Constituicdo e Justica e d
Cidadania (CCJC) desde 29 de janeiro de 2016.



na etapa inicial da formacao dos individuos, mormenjease referem a norma fundamental
da nacéo.

Por todos esses motivos, consideramos que esta investigacdo cientifica é de suma
importancia para averiguar como 0s assuntos juridicos afeitos diretamente ao exercicio da
cidadania estdo sendo tratados numa das principais escolas publicas de Ensino Médio de
Vicosa/MG, cidade universitargpor isso, referéncia pma regidoemtermos de educacao.

Consideramos que a realizacdo deste estudportante Ao so para investigar se a
presuncéo legal de que todos conheerteis se concretiza na pratica, mas também para
analisar a efetividade da formacédo cidada no pais e pensar em maneiras de fazeracom que
exercicio da cidadania seja real, incutindo nos individuos, desde a sugdfbésica, a

consciéncia do seu papel na sociedade.

1.3. Os objetivos da pesquisa

1.3.1.0 objetivo geral

O objetivo principal desta pesquisa consiste em analisar como 0s assuntos juridicos
gerais, notadamente aqueles que se mostram indispensaveis ao exercicio da cidadania, Sac
tratados no dltimo ano do Ensino Médio da Escola Estadual Dr. Raimundo Alves Torres
(ESEDRAT), umas das principais escolas publicas da cidade de Wik®&sa-

1.3.2. Os objetivos especificos
Quanto aos objetivos especificos, temos:

e investigar como o conceito de cidadania vem se construindo ao longo tempo, de
maneira a relatar a evolugao histérica desta concepgao e estabelecer qual o seu
significado para as sociedades atuais, principalmente a brasileira;

e verificar a relacdo entre o conceito de cidadania e o pressuposto da educacao
basica como direito fundamental dos individuos, identificando como a tematica
¢ tratada nos documentos oficiais que regem a politica educacional brasileira,
sobretudo no tocante ao Ensino Médio;

e examinar de que maneira a ciéncia do direito contribui para a constru¢do do
conceito de cidadania, principalmente em relacao aos alunos da educacao basica,
identificando, a partir da legislacdo educacional, quais temas juridicos gerais sdo

de conhecimento indispensavel para a formagao cidada;



e averiguar o modo com que as nogdes de direito indispensaveis ao exercicio da
cidadania vém sendo trabalhadas no tltimo ano do Ensino Médio da institui¢ao
de ensino pesquisada, constatando as disciplinas nas quais a tematica aparece
com maior frequéncia, quais as praticas pedagogicas utilizadas nessa abordagem

e as razoes de eventuais deficiéncias no tratamento dessas questdes.

1.4. A classificacao da investigacédo cientifica

A fim de delimitar os contornos da investigacao cientifica desenvolvida neste trabalho,
entendemos prudente e necessario explicitar a classificacdo da pesquisa em relacdo aos critérios
estabelecidos por Vianna (201,3)uais sejam: a natureza da investiga¢éo, os seus objetivos, a
sua abordagem e o método ou procedimento utilizado na pesquisa.

Quanto a natureza, esta pesquisatifica, cuja finalidade principal se circunscreve ao
campo da andlis&; classificada como “basica” ou “ndo-aplicada”, ja que ndo apresenta
finalidade imediata de gerar um produto ou servico, mas sim de produzir conhecimento que
pode ser utilizado em outros estudos (VIANNA, 2013).

J& com relacdo aos objetivos, ressaltamos que esta investigacdo se propde a analisar,
observar, registrar e correlacionar aspectos (variaveis) que envolvem fatos ou fenbmenos sem
ainterferéncia do pesquisador, que apenas procura descobrir, com a maxima precisao possivel,
a frequéncia com que um fen6meno ocorre, sua relagdo e conexao com outros, sua natureza €
caracteristicas (VIANNA, 2013). Por conseguinte, este trabalho possui carater eminentemente
descritivo.

Isto ndo exclui, em absoluto, os desideratos exploratorio e explicativo, sobretudo diante
dos objetivos especificos de analisar a construcéo histdrica do conceito de cidadania (carater
exploratdrio) e de investigar as raz6es de uma eventual omissdo no tratamento de questdes
relativas ao direito na instituicdo pesquisada (carater explicativo).

Nesse sentido, é preciso destacar que a maior parte das pesquisas cientificas possuem,
simultaneamente, propositos exploratorios, descritivos e explicativos, de modo que tal
classificacdo (quanto aos objetivos) ndo se mostra estanque. Nesse sentido, € o escolio de Gil
(2002):

% Vale ressaltar que temos ciéncia de que s&o varios e distintos os critérios de cimsdifispesquisas cientificas,
sejam elas relativas, ou ndo, ao fendmeno educacional. No entanto, julganossagitérios enumerados por
Vianna (2013) s&o suficientes para delimitar os contornos da investigatidada neste trabalho.

1C



Algumas pesquisas descritivas véo além da simples identificacdo da exist&ncia d
relacdes entre varidveis, e permitdeterminar a natureza dessa relagdo. Nesse caso,

tem-se uma pesquisa descritiva que se aproxima da explicativa. Ha, porém, pesquisas

gue, embora definidas como descritivas com base em seus objetivos, sealiato

mais para proporcionar uma nova visdo do problema, o quecxdnapidas pesquisas
exploratorias (GIL, 2002, p.42).

No tocante a sua abordagem, predomina, nesta investigacdo, 0 aspecto qualitativo,
decorréncia do seu carater preponderantemente descritivo, como ja assinalado.

Vale lembrar que pesquisa “qualitativa” é o tipo de investigagdo apropriada para quem
busca o entendimento de fenbmenos complexos especificos, em profundidade, de natureza
social e cultural, mediante descricfes, interpretacdes e comparacdes, sem considerar 0S seus
aspectos numéricos em termos de regras matematicas e estatisticas (VIANNA, 2013). Para
tanto, sdo necessarios a imersao no locus das acdes cotidianas, a descricdo densa, 0S registrc
dos gestos, das falas e dos siléncios, a consideragcédo do processo e andlise indutiva, a atenca
aos significados atribuidos (BOGDAN, R, BIKLEN, 1993).

Por conseguinte, o interesse principal deste trabalho é entender a forma como os sujeitos
interpretam e conferem sentido as suas experiéncias em relacdo a tematica da cidadania (na
perspectiva juridica), através da formacéao basica.

Isto ndo quer dizer, no entanto, que serdo desconsiderados, neste estudo, fatores
guantitativos, sobretudo pelo fato de que um dos objetivos especificos a serem alcancados com
esta pesquisa é determinar a frequéncia com que os temas relativos a ciéncia do direito
aparecem na escola pesquisada. Na verdade, as duas abordagens de pgsgjiis@ava” ¢
“quantitativa” - SA0 convergentes em muitas investigacoes cientificas, sendo o contexto o
elemento definidor de qual caminho seguir, ou seja, em qual dos aspectos sera colocada uma
énfase maior.

Nessa perspectiva, Demo (1995), ao afirmar que a “realidade social € natural, ou seja,
objetivamente dada e, em parte, € fendmeno préprio, ou seja, subjetivamente construido pelo
ator politico humano” (DEMO, 1995, p.23), ndo considera que deva haver dicotomia entre as
abordagens qualitativa e a quantitativa, de modo que ambas complementam o entendimento
gue o sujeito tem do objeto estudado.

Quanto ao quarto e ultimo critério de classificacdo, qual seja, o método ou procedimento
utilizado na pesquisa, optamos pela realizagédo destmlo de caso”, 0 qual pode ser definido
com uma investigagdo exaustiva, profunda e extensa de uma ou de poucas unidades
empiricamente verificaveis, de maneira que permita seu conhecimento amplo e detalhado
(VIANNA, 2013).
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Para Yin (2005), estudo de caso ¢ um método que abrange tudo — planejamento e
técnicas de coleta e anélise de dados.

Ja na perspectiva de André (20a5Hypnhecimento gerado a partir do estudo de caso é
mais concreto e mais contextualizado do que aquele gerado em outras pesquisas, pois € mais
voltado para a interpretacao do leitor e baseado em populacdes de referéncia determinada.

Além disso, a autora explica que o “estudo de caso”, enquanto método cientifico, atende
a quatro caracteristicas essenciais, quais sejam, a particularidade, a descri¢cdo, a heuristica e ¢
inducéo (ANDRE, 2005).

A particularidade, segundo André (200&), respeito ao fato de que o “estudo de caso”
focaliza uma situacdo, um fenémeno particular, o que o faz um tipo de estudo adequado para
investigar problemas praticos (ANDRE, 2005).

Por sua vez, a caracteristica da descri¢ao significa o detalhamento completo e literal da
situacao investigada, ao passo que a heuristica se #eftia de que o “estudo de caso”
ilumina a compreensdo do pesquisador sobre o fenomeno estudado, podendo “revelar a
descoberta de novos significados, estender aiéxpia do leitor ou confirmar o j& conhecido”

(ANDRE, 2005, p.18).

Por fim, a caracteristica da inducao significa que, em sua maioria, 0os estudos de caso se
baseiam na logica indutiva, ou seja, aquela que permite generalizagfes, partindo-se de uma
situacéo especifica (o caso estudado) (ANDRE, 2005).

Assim, consideramos que o método do “estudo de caso” ¢ o mais apropriado para esta
pesquisa, pois ele permitira um conhecimento acurado acerca do modo e da frequéncia com que
as nocoes de direito, na perspectiva da cidadania, sdo trabalhadas na escola pesquisada, ber
como possibilitar4, em certa medida, a generalizacdo dos dados coletados para um universo

ainda maior, qual seja, o das escolas publicas vicosenses, de maneira geral

1.5. Os procedimentos metodologicos

Para que uma pesquisa receba o qualitativo de “cientifica”, ¢ necessario que ela seja
desenvolvida de maneira organizada e sistematizada, seguindo um planejamento previamente
estabelecido pelo pesquisador. E no planejamento da pesquisa que se determina o caminho a
ser percorrido na investigagéo do objeto de estudo (LUDKE; ANDRE, 1986).

Com efeito, “a pesquisa cientifica se distingue de qualquer outra modalidade de
pesquisa pelo método, pelas técnicas, por estar voltada para a realidade empirica e pela forma
de comunicar o conhecimento obtido” (RUDIO, 1999, p.09).
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Nesse sentido, Gil (2006) define a pesquisa cientifica como

[...] o processo formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O
objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas mediante o
emprego de procedimentos cientificos. A partir dessa concagymge-se, portanto,
definir pesquisa social como o processo que, utilizando a metodologia cientifica,
permite a obteréipde novos conhecimentos no campo da realidade social (GIL, 2006,
p.42).

Portanto, num processo de investigacéo, seja ela referente, ou ndo, ao campo da ciéncia
da educacéo, deve-se explicar, detalhadamente, o percurso metodoldgico a ser utilizado, sendo
necessario estabelecer a abordagem mais adequada do fenémeno ou objeto a ser estudado, ¢
pressupostos tedricos a ele implicados, qual ou quais técnicas de coleta de dados sdo mais
apropriadas e qual a melhor forma de tratar ou analisar os resultados obtidos.

E preciso lembrar, no entantgye a investigagio cientifica no ambito educacional
possui caracteristicas muito especificas, dado que a realidade educativa ¢ complexa, dinamica
e interativa, situada num contexto social, huma realidade histérica, bem como contempla
aspectos importantes, tais como crencas, valores e posicionamentos morais, éticos e politicos,
0S guais ndo sao diretamente observaveis e, por isso, sdo dificeis de investigar (SANTOS,
1999).

Assim, no ambito de uma pesquisa educativa, 0 comportamento deve ser
contextualizado, pois as caracteristicas Unicas dos fendbmenos em estudo tornam-nos
impossiveis de repetir (SANTOS, 1999).

Além disso, deve-se ter em mente que o investigador ¢ parte integrante do fendmeno
social que investiga - no caso, a educacdao -, sendo necessario equacionar também esta relaca
peculiar entre o pesquisador e o objeto da pesquisa, de modo a ndo considerar aquele que se
propde a estudar determinado fendmeno como um individuo totalmente alheio, independente e
neutro em relagcéo ao seu objeto de invegAig&€SANTOS, 1999).

Levando em conta as consideracdes acima expostas, 0os procedimentos metodolégicos
para a coleta de dados neste trabalho foram organizados em duas grandes etapas.

Na primeira delas, foram realizados o levantamento bibliografico e a analise documental
que alicercaram a construgdo do arcabouco tedrico da pesquisa, ou seja, dos conceitos
fundamentais que ancoraram a investigagao.

Ja na segunda, procedeu-se a coleta dos dados empiricos, os quais foram obtidos por
meio da aplicagdo de um questionario aos estudantes do ultimo ano do Ensino Médio da escola

pesquisada e realizacao de entrevistas com os professores da referida instituicao.
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No tocante a analise e a interpretacdo dos dados coletados, optamos pelas técnicas da
andlise de conteudo, desenvolvida pordBa(1997), e da “triangulagdo dos dadds

Dito isto, voltasea andlise individualizada de cada uma dessas op¢des metodoldgicas.

1.5.1. O levantamento bibliografico

A etapa relativa ao levantamento bibliografico consistiu na selecdo de livros, artigos
cientificos, periddicos e outros textos que tratam do tema do presente estudo, qual seja, 0 ensino
de nocdes de direito, na perspectiva da cidadania, na etapa da educacao béasica.

A principal vantagem desta técnica cientifica, segundo Gil (2006), refere-se ao fato de
gue ela permite ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente (GIL, 2006).

Com efeito, utilizando-se a pesquisa bibliografica, é possivel a formacdo de uma base
de dados para leitura, selecionando-se os melhores resultados com base em critérios
relacionados a qualidade académica apresentada pela producéo, a repercussdo causada pel
texto, em termos de citacdes, e, ainda, pelo alinhamento dele ao tema proposto.

A pesquisa bibliogréfica, neste trabalho, teve inicio com a determinagdo, a partir do
problema de pesquisa e dos seus objetivos, dos conceitos basicos que serdo explorados nest
estudo, quais sejam, “cidadania”, “direito” e “educagdo basica”.

Uma vez delimitados esses conceitos fundamentassquais representam as palavras-
chave da investigacao -, utilizas-a chamada “l6gica booleana”!? para se estabelecer a relagéo
entre essas palavras-chtve

A partir dessa técnica, pudemos encontrar, nas mais variadas plataformas de busca
(Periddicos CAPES, Scielo, Google etc.) diversas obras que se debrucam sobre a tematica da
cidadania- sua definicdo e evolucao histérica - e 0 seu tratamento na educacédo basica, bem
como sobre a relagcéo existente entre a cidadania, a educacéo e a ciéncia do direito.

Desse modo, os autores escolhidos ofereceram embasamento teérico sobre o conceito

de cidadania nos seus aspectos historico, politico e, sobretudo, juridico, de sorte que, a partir

10 Desenvolvida por George Boole (1815- 1864), a 16gica booleana é a aplicagdo da 16gica bindria a um tipo de
sistema de recuperacao da informacao, no qual se combinam dois termass relacionando- os por operadores
I6gicos, que tornam a busca mais restrita ou detalhada. Segundo Gilster¢@a80&)pgica booleana, é possivel
combinar palavras-chave usando os operadores AND, OR e NOT (E, OO emdfortugués, respectivamente).
11 Na busca de textos para esta pesquisa, utilizou-se, entre as pdlaveasscconectivos “e” — que promove
uma busca mais restritiva, pois a pesquisa sO encontrara textos nos quais existirem juntas as palavras-chave
conectadas pelo “e” — e “ou” - que promove uma busca mais aberta, pois encontrara textos que tenham pelo menos
uma das palavras-chave buscadas.
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desses autores, surgiram problematizacdes e reflexdes acerca da abrangéncia do tema, do objet
da investigagéo e do problema desta pesquisa.

E preciso frisar que, depois de uma primeira leitura das obras selecionadas a partir do
levantamento bibliogréafico, descobrimos que ndo havia respostas prontas ou Obvias acerca do
tratamento da cidadania, num viés juridico, na ultima etapa da educacao bésica. Por isso, foi
necessario, antes de mais nada, investigar o conceito amplo de cidadania e como essa concepca
se constituiu historicamente para, depois, extrair desse conceito o seu aspecto juridico e,

sobretudo, o papel desse aspecto em relacdo a educacao basica.

1.5.2. A anélise documental

Segundo Bravo (1991), documentos sao todas as realizac6es produzidas pelo homem
que se mostram como indicios de sua acdo e que podem revelar suas ideias, opinides e formas
de atuar e viver (BRAVO, 1991). Com efeito, € possivel apontar varios tipos de documentos,
guais sejam, 0s escritos, 0S nUMEricos ou estatisticos, os de reproducdo de som e imagem € 0¢
documentos-objeto (BRAVO, 1991, p.32).

A grande vantagem uso de documentos em pesquisa é que eles permitem acrescentar a
dimenséo do tempo a compreensdo do aspecto social que se quer investigar, de modo que &
analise documental favorece a observacdo do processo de maturacdo ou de evolugcdo de
individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre
outros (NASCIMENTO, 2009).

No mesmo sentido, Ludke André (1986) afirmam que a analise documental se
constitui em valiosa fonte de informacgBes sobre o objeto de estudo, pois revela aspectos ou
complementa dados obtidos com a utilizacdo de outras técnicas (LUDKE, ANDRE, 1986).

Além disso, sendo uma fonte estavel, os documentos podem ser consultados diversas
vezes, 0 que possibilita a retirada de evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaragbes do
pesquisador (LUDKE, ANDRE, 1986).

E preciso destacar, no entanto, que é primordial, em todas as etapas de uma analise
documental, que se avalie o contexto histérico no qual foram produzidos os documentos, bem
COmo 0 universo socipelitico do seu autor e daqueles a quem foi destinado, de sorte que “o
pesquisador ndo pode prescindir de conhecer satisfatoriamente a conjuntura socioecondémico-
cultural e politica que propiciou a producdo de unerdénado documento” (OLIVEIRA,

2007, p.48).
No presente trabalho, a analise documental cingiu-se ao ao exame dos diplomas legais

e dos documentos oficiais que tratam da tematica da educacdo para a cidadania ,no Brasil
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sobretudo na ultima etapa do ensino basidais como a Constituicdo Federal, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), o Plano

Nacional da educacdo (PNE), as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo Basica
(DCEB) e, mais especificamente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM).

A partir da analise desses documentos e diplomas legislativos, pudemos identificar de
gue maneira a tematica da cidadania é tratada e também quais os assuntos atinentes a ciénci:
do direito devem ser abordados ao longo da educacéo basica, principalmente do Ensino Médio,
a fim de dar cumprimento ao ideal de formacéo para a cidadania.

Tal andlise foi fundamental para que pudéssemos construir um parametro para
investigar a maneira com que a tematica da cidadania, numa perspectiva juridica, esta sendo
trabalhada na instituicdo pesquisada, investigacao esta que também abrangeu aoanalise d
projeto politico-Pedagdgico (PPP) da escola, em cotejo com os documentos mencionados

anteriormente.

1.5.3. O questionario

O questionario pode ser definido “como a técnica de investigagdo composta por um
namero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo pc
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes
vivenciadas etc.” (GIL, 2006, p.128).

E preciso destacar que, nos dias de hoje, os questionarios realizados com auxilio da
Internet estéo ficando cada vez mais populares entre os pesquisadores, principalmente devido
as suas vantagens, entre as quais figuram os menores custos, rapidez e a capacidade de ating
populacdes especificas. Soma-se a isso o fato de que os questionarios desta natureza podem se
respondidos da maneira que for mais conveniente para participante, no tempo e local de cada
um deles.

Portanto, neste trabalho, optou-se pela aplicacdo de um questionario online para os
alunos do ultimo ano do Ensino Médio da escola pesquisada, sendo utilizada, para aste fim,

plataforma “Formularios do Google (Google Fornm'2,

12 Google Forms uma ferramenta que oferece suporte para a criagdo de formulérios personalizados de forma
simples. Além de auxiliar no desenvolvimento do formulério, a femtamd Google disponibiliza a apresentacao
dos dados em uma tabela, bem como dispostos em gréficos.
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Tal tarefa, que ocorreu no periodo de 24 de setembro a 25 de dezembro de 2018, contou
com a aprovacao e a participacdo da coordenacao pedagogica e dos professores da instituic
pesquisada, os quais foram responsaveis pela divulgacdo do questionario por meio do envio do
link correspondente para os alunos participantes.

No que se refere ao seu conteudo, o questionario utilizado nesta pesngiss pode
ser classificado, segundo Mattar (2008), como questionario auto-preenchido, em que o
pesquisadoél o instrumento e o responde diretamente, sem a intervengdo do entrevistador —
procurou explorar o que os alunos do ultimo ano do Ensino Médio da Escola Estadual Dr.
Raimundo Alves Torres (ESEDRAT) entendem por cidadania, bem como investigar a
importancia que eles dao a determinados assuntos juridigoalmente relativos a cidadania
- e estabelecer a frequéncia com que esses temas aparecem em cada uma das disciplina:

ofertadas pela escola.

1.5.4. As entrevistas

Partindo dos ensinamentos de Marconi e Lakatos (2003), pode-se definir a entrevista
como o processo de interagéo social entre duas pessoas, no qual uma delas, o entrevistador, ten
por objetivo a obtencdo de informacdes por parte do outro, o entrevistado (MARCONI,
LAKATOS, 2003).

Como coleta delados sobre um determinado tema cientifico, a entrevista ¢ uma das
técnicas mais utilizadas nas pesquisas relativas a educacgéo, sobretudo porque, por meio dela,
podem ser obtidos dados mais subjetivos - relacionados aos valores, atitudes, crencas e opinides
dos sujeitos entrevistados -, dificilmente obtidos por meio de questionarios ou outros testes.

Nesta investigacdo, optou-se pela realizacdo de entrevistas semiestruturadas (parte
“aberta” e parte “estruturada”), no intuito de permitir que o entrevistado ndo s responda as
questdes formuladas, mas também discorra livremente sobre o tema proposto.

Assim, foi seguido um roteiro de questdes previamente definidas, mas dentro de um
contexto semelhante ao de uma conversa informal, de modo que, sempre que oportuno, a
discusséo foi trazida para o0 assunto que nos interegsd seja, 0 ensino de nogdes de direito,
na perspectiva da cidadania -, fazendo perguntas adicionais para esclarecer respostas que na
ficaram claras ou para ajudar a recompor o0 contexto da entrevista.

Os sujeitos entrevistados foram os professores do Gltimo ano do Ensino Médio da Escola
Estadual Dr. Raimundo Alves Torres (ESEDRAT), notadamente aqueles que ministram
disciplinas em que a tematica da cidadania é abordada com maior frequéncia, bem como os
supervisores pedagogicas da instituicao.
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No tocante ao teor das entrevistas, foram elaboradas questfes que tiveram o propdsito
de investigar a nog&o desses profissionais sobre o conceito de cidadania, 0 modo como essa
tematica é tratada na disciplina por eles ministrada (em que momentos e com que frequéncia
esse assunto aparece, quais as praticas pedagoégicas relacionadas etc.) e qual o papel da ciénc

do direito na abordagem desse tema.

1.5.5. As técnicas empregadas na analise e na interpretacéo dos dados

Uma vez delimitado, a partir dos objetivos da pesquisa, o percurso metodolégico que
saéd seguido na coleta de dados, necessério estabelecer como foi feita a avaliagdo do resultado
obtido, ou seja, 0 modo de tratamento do material recolhido na investigacéo. E esta Ultima fase
gue nos levou a teorizacao sobre os dados, produzindo o confronto entre a abordagem tedrica
anterior e 0 que a investigacao de campo aportou de singular como contribuicao.

Com efeito, esta fase refere-se a andlise e a interpretacdo do resultado, processos que,
apesar de conceitualmente distintos, aparecem sempre estreitamente relacionados. Nesse

sentido:

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal fomna qu
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para agéstida

a interpretac@o tem como objetivo a procura do sentido mais amplo dasagspos
gue é feito mediante sua ligacao a outros conhecimentos anteriormtgds (BIL,
2006, p. 168).

A técnica empregada na analise dos dados desta pesquisa foi a “andlise de contetdo”, a
qual, de acordo com Minayo (2004), é a expressao mais comumente usada para representar o
tratamento dos dados de uma pesquisa qualitativa (MINAYO, 2004).

Bardin (1997), por sua vez, conceitua a analise de conteido como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢Bes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensage
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producéo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 1997, p. 42).

Na analise de conteudo, o pesquisador busca compreender as caracteristicas, estruturas
ou modelos que estdo por tras dos fragmentos de mensagens tomados em é@msiderac
modo que o seu esforco € duplo: entender o sentido da cogaoecgrincipalmente, desviar
o olhar, buscando outra signifi&u; outra mensagem, p&gsl de se enxergar por meio ou ao
lado da primeira (BARDIN, 1997).
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Assim, por intermédio dessa metodologia, € possivel classificar e categorizar qualquer
tipo de conteddo, reduzindo suas caracteristicas a elementos-chave, a fim de que sejam
comparaveis a uma série de outros elementos.

Bardin (2007) indica que a utilizag da amlise de conteido deve obedecér fases
fundamentais, quais sejam, a pré-analise, a exploragdo do material e o tratamento dos resultados
- inferéncia e interpretagao.

Nesta investigacao, a pré-analise consistiu, basicamente, na organizacdo dos elementos
coletados. Com efeito, foram tabulados os dados obtidos nos questionarios aplicados aos alunos
e transcritas as entrevistas realizadas com os professores, o que permitiu isolar, categorizar e
classificar o conteido semantico das mensagens contidas nesses documentos.

Por sua vez, a segunda fase, relativa a exploracao do material coletadosmicesta
pesquisa, com uma leitura flutuante dos dados obtidos, o que permitiu, a partir da analise
documentala escolha das chamadas “categorias de analise”. Estas representam 0 resultado de
um esforco de sintese de uma comunicacdo, destacando neste processo seus aspectos ma
importantes (BARDIN, 1997).

Para esta investigacdo, foram criadas 5 categorias de andlise, as quais traduzem, em
sintese, os assuntos juridicos indispensaveis ao exercicio da cidadania, de acordo com 0s
documentos oficiais da educacio brasileira. E sobre esses assuntos que se debrucara a pesquis
a fim de verificar a maneira com que eles sdo abordados na instituicdo pesquisadss: Séo el
“Nogdes sobre a Constituigio”, “Poderes do Estado e Orgaos Publicos”, “Elei¢des e Sistema
Eleitoral”, “Transito e Meio Ambiente” e “Direitos Subjetivos™?2,

A terceira e Ultima fase do processo de andlise desta pesquisa (tratamento dos resultados
— inferéncia e interpretacao), consistiu na investigacao das causas e efeitos do resultado obtido
(inferéncia) com o questionario e com as entrevistas, bem como na busca pelo que se esconde
sob a aparente realidade, ou seja, 0 que significam verdadeiramente os elementos colhidos
(interpretacdo). Assim, foi realizada a discussao dos argumentos apresentados pelos sujeitos
nos questionarios e nas entrevistas, conferindo potencial interpretativo-critico ao objeto de
estudo.

Vale destacar que, na analise e interpretacdo dos dados, voltamos aos conceitos
desenvolvidos ao longo da investigacdo, pois eles € que nos deram o embasamento e as

perspectivas significativas para a analise.

13 A construgdo das categorias de andlise, aqui mencionadas, sera explicitada no Capitulo 4.
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Além disso, foi utilizada é&técnica de triangula¢ao”, a qual, segundo Trivifios (1987),
consiste em combinar dois ou mais pontos de vista, fontes de dados, abordagens tedricas ou
métodos de recolha de dados para que se possa obter, como resultado final, um retrato mais
fidedigno da realidade analisada (TRIVINOS, 1987). Assim, a referida técnica refor¢a-a impor
tancia do didlogo entre os dados empiricos, 0s autores que tratam da tematica estudada e
analise de conjuntura, num continuo movimento dialético.

Nesse sentido, foram analisadas as convergéncias e divergéncias entre os dados obtidos
por meio dos questionarios, das entrevistas e da analise documental, a fim de contemplar maior

magnitude na descricéo, explicacdo e compreensao dos dados da pesquisa.

1.6. O referencial teérico

A primeira etapa da metodologia desenvolvida para este estudo, qual seja, o
levantamento bibliogréafico, permitiu-nos encontrar diversos livros, artigos cientificos e outros
escritos que alicercaram a construcéo do nosso objeto de estudo, a metodologia desenvolvida
no trabalho e os conceitos em torno dos quais gira a investigagao cientifica. Todos esses textos,
em Nnosso sentir, constituem o referencial tedrico da pesquisa.

Em primeiro lugar, no que se refere a classificagdo da pesquisa desenvolvida neste
trabalho, seguimos os critérios tracados por Vianna (2013), os quais ja foram explorados no
topico anterior. Ainda neste ponto, serviram de base tedrica as licdes de Yin (2005) e André
(2005), sobretudo no que toca ao “estudo de caso”, tipologia cientifica utilizada neste estudo.

No tocante a metodologia, foram de suma importancia as instru¢des de Gil (2002;2006),
Rudio (1999), Ludke e André (1986), Santos (1999), Bravo (1991) e Marconi e Lakatos (2003).
Foi seguindo os ensinamentos desses autores que pudemos estabelecer as técnicas de coleta ¢
dados utilizadas nesta investigacdo, quais sejam, o levantamento bibliografico, a analise
documental, a aplicacédo de questionério e a realizacdo de entrevistas.

Ainda em relacdo a metodologia, para a analise e interpretacdo do resultado foram
essenciais as licbes de Minayo (2004) e Bardin (1997), principalmente no que diz respeito a
técnica da “analise de conteudo”, bem como o escolio de Trivinos (1987), de quem
identificamos a técnica da “triangulacdo dos dados”.

Para o desenvolvimento do conceito de cidadania, buscamos apoio, inicialmente, em
Charlot (2013), de quem extraimos uma noc¢ado basica acerca da cidadamidagshall
(1967), autor que, partindo da ideia de que a cidadania corresponde ao exercicio de

determinadas prerrogativas, classificou os direitos em civis, politicos e sociais.
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J& quanto a evolucdo histérica do conceito de cidadania, foram essenciais as licbes de
Rezende Filho (2001), as quais foram complementadas com o escoélio de Follmann (2001),
responsavel pelo desenvolvimento da nocéo identitaria de cidadania, bem como de Mouffe
(1996; 2001), dentre outros.

Especificamente quanto ao desenvolvimento da cidadania no Brasil, foram
fundamentais os ensinamentos de Carvalho (2002), Cremonese (2008), Codato (2005) e Coelho
(1990), autores que nos fizeram entender as peculiaridades da sociedade brasileira quanto a
conquista de direitos.

Das licbes de Alves e Locco (2009) e Paro (2007, 2010), extraimos noc¢Bes acerca do
fenbmeno educacional, além de terem contribuido para que pudéssemos entender o que consiste
educar para a cidadania Severino (2004), Candau (1999), Lima (2002), Pinsky (1998),
Bordenave (2007), Machado (2001) e Sari (2004).

Além disso, a andlise dos principais documentos que regem a educacao basica brasileira
nao teria sido possivel sem o supedaneo tedérico de Bulos (2008), Riva (2008), Carinhato (2008),
Saviani (1997), Demo (1993;1997), Dayrrell (2007), Cury (2002), Gehard e Rocha Filho (2012)

e Rockwell (1995), autores nos deram uma visao critica sobre a Constituicdo Federal de 1988,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para Educacao Basica (DCNGEB), as Diretrizes Curriculares Nacionais Para o Ensino Médio
(DCNEM), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), o Plano Nacional da educacéo
(PNE) e o projeto politico-pedagdgico (PPP) da escola investigada.

Por fim, no tocante a relacéo entre direito, educacéo e cidadania, de suma importancia
foram os ensinamentos de Reale (1998), Bobbio (2008), Canivez (1991), Pilatti (2005),
Cappelleti (1988), Melo Filho (1992), Saldanha (1990), Castilho (2007) e Perrenoud (2005).

E preciso ressaltar que, muito embora esses textos estejam presentes em todo o trabalho,
perpassando cada um dos capitulos da dissertacdo, entendemos por bem evidenciar,
sinteticamente e em topico proprio, 0s principais autores utilizados, a fim de demonstrar ao
leitor o arcabouco tedrico que sustenta a investigacao.

Feita a delimitacdo do objeto da pesquisa, podemos nos debrucar sobre os conceitos

fundamentais da investigacdo, desenvolvidos nos capitulos seguintes.
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2. A EVOLUCAO HISTORICA DO CONCEITO DE CIDADANIA

A partir do levantamento bibliogréafico realizado nesta pesquisa, pudemos constatar que
o termo “cidadania” é bastante difundido entre os brasileiros. Nas palavras de Carvalho (2002)

“a cidadania, literalmente, caiu na boca do povo. Mais ainda, ela substituiu o proprio povo na
retdlica politica. Nao se diz mais ‘o povo quer isto ou aquilo’, diz-se ‘a cidadania quer’.
Cidadania virou gente” (CARVALHO, 2002, p.07).

Alias, a legislagdo vigente no pais, sobretudo no que se refere a educacgéo, faz muitas
referéncias a esta expressao, consagrada como fundamento da Republica brasileira, segundo c
art. 1°, inciso ll, da nossa Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).

Nesse sentido, é de se lembrar que a propria Constituicdo determina, em seu art. 205,
que a educacao brasileira tem por um de seus objetivos o preparo para o exercicio da cidadania
(BRASIL, 1988), mandamento que foi reproduzido pelo art. 22 da LDB (BRASIL, 1996).

A despeito disso, é preciso lembrar que a expressdo “cidadania”, diante de sua riqgueza
polissémica e da ampla gama de possibilidades interpretativas sobre o assunto, pode ganhar
denotacdes desviadas do seu estrito sentido, tornando vazio de significado o seu uso nas praticas

discursivas cotidianas. Convergem nesse rumo as licdes de Passos (1993):

Nada € mais traicoeiro do que se acreditar saber o exato significado de palavras
qualificadas como corriqueiras, de tao utilizadas no quotidiano. Quando paramos para
refletir ou somos questionados, verificamos saber menos sobre elas do que
sabemos a respeito das que se mostram raras, sofisticadas e esotéricas. [...] A palavra
cidadania é uma dessas. Ela esta presente em nosso discurso demagogicsg em nos
fundamentagdo despistadora, em nossa pregagdo civica, em nosso quotidiano
revoltado, em nosso dizer dogmatico e em nosso lirismo militante. eSeifie e
emocionalmente forte, € ela realmente (til? (PASSOS, 1993, p2B)4-

Desse modo, a fim de evitar esse esvaziamento, nsestn@gortante percorrer os
pressupostos histéricos e conceituais que servem de alicerce a este conceito, demancando o se
percurso desde a antiguidade até os dias atuais, bem como propor reflexdes acerca do

desenvolvimento da cidadania na sociedade brasileira, especificamente.
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2.1. O conceito de cidadania na histéria do mundo: da ideia de participacdo politica a
nocao de identidade

Partindo de seu aspecto etimoldgico, verifieaue a palavra “cidadania” provém do
latim civitatem, que significa cidatfe Segundo Rezende Filho (2001), sua origem esta ligada
ao desenvolvimento das pfbregas, as cidades-estados antigas, entre os séculos Vil e VII
a.C, bem como a sociedade escravista romana. (REZENDE FILHO, 2001, p.01

Para o autor, nesta fase, a cidadania se restringia a participacéo politica de determinadas
classes sociais, de maneira que cidadéao era o individuo que morava na cidade e participava de

seus negocios. Vejamos:

E dificil datar com precis&o o aparecimento do conceito de cidadania. Sabenos qu

seu significado classico associava-se a participagdo politica. O préprio adjetivo
‘politico’, por sua vez, ja nos remete a idéia de polis (Cidade-Estado Antiga).
Podemos concluir, entdo, que foi justamente sobre esse tipoateézaggio urbana

gue se assentaram as bases do conceito tradicional de cidadania e de uma consideravel
parte de seu significado atual (REZENDE FILHO, 2001, p.02).

Na Grécia Antiga, especificamente, a cidadania era confundida com o proprio conceito
de naturalidade, visto que cidad&os eram somente 0s nascidos em solo grego e so esses podiar
exercer e usufruir dos direitos politicos, cabendo aos estrangeiros o exercicio de atividades
mercantis (REZENDE FILHO, 2001, p.02).

Ganharam destaque, nesse periodo, as ideias desenvolvidas por Aristételes (1999), para
quem cidaddo é aquele que possui poder para participar de decisdes legais e politicas,

deliberativas ou judiciais, podendo governar e ser governado. Vale a pena citar:

Um cidad&o é uma parte da comunidade, como um marinheiro o é em relagdo a
tripulacdo; embora cada membro da tripulagéo tenha sua proépria fungaasome

gue se ajuste a elaemador, timoneiro, vigia -, e possua sua virtude naquele trabalho
em particular, h4 também uma espécie de virtude que toda a tripulagcao deveter,
funcdo da qual todos desempenhem um papel: a conducdo segura da p@Egem;
cada membro da tripulagéo objetiva assegura-la. De modo similar, o obgtodod

os cidaddos, ndo importa qudo dessemelhantes possam ser, é acaedaran
comunidade, isto é, a constituicio da qual sdo cidaddos (ARISTOTELES, 1999,
p.216).

O mesmo ocorria em Roma, onde se via claramente a exclusdo dos romanos ndo nobres,

das mulheres e dos estrangeiros, 0s quais nao detinham nenhuma espécie de direitos:

4 De acordo com a versio online do “Dicionario  Etimoldogico”.  Disponivel em
https://www.dicionarioetimologico.com.br/cidadania/. Acesso em 30 de jel2048.
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Em Roma, a situagdo ndo era diferente. Sociedade escravista, baseada nas “gens”
(familias), era dominada pelos patricios, os quais detinham a cidadania etos dir
politicos. A plebe, constituida de romanos ndo nobres e de estrang&irasbia
gualquer tipo de direito. Este quadro alterou-se aos poucos, possibititandeso a
cidadania a todos os romanos de nascimento, mesmo que fosserasekicestos.

[...] Nessa realidade politica, a plebe reservava-se apenas o direito a representacao.
Mesmo assim, esse direito s6 foi conseguido apés conflitos politisesse
estenderam até o século Il a.C., com a criacdo de instituicbes propriamegiaspleb
como o Tribunato e a Assembléia da Plebe. O resultado desse arcabouco iratitucion
era o de uma estrutura aristocratica, disfarcada em Republica, na quaangms
interesses do grupo dos patricios, em detrimento de outras camadas politcame
irrelevantes. Entre estas foram crescentes as manifestacdes de descontentamento,
sobretudo entre o grupo dos enriquecidos com o comércio, que, rpesiodo

exercer fungdes publicas, ndo conseguiam chegar ao Senado (REZENDE FILHO,
2001, p.02).

Nota-se, portanto, que, na realidade greco-romana, o0 conceito de cidadania tinha
contetdo limitado e excludente, restringindo-se a esfera politica e representando direito de
poucos.

Com o advento das mudancas trazidas pelo feudalismo, que demarcou o inicio do
periodo historico denominado “Alta Idade Média”, houve certa perda no significado de
cidadania, tal como herdado da Antiguidade, de maneira que a dimenséo politica do referido
termo cedeu lugar a uma preocupacdao religiosa, muito em razdo da organizacdodzeculiar
sociedade feudal, dividida em classes sociais bem delimitadas - nobreza, clero e campesinato
(REZENDE FILHO, 2001, p.02).

Nesse sentido, verificou-se que a hierarquizacéo da sociedade em classes fez minguar o
principio da cidadania, de forma que, por ndo haver um codigo uniforme de direitos e deveres
gue regulasse a participacdo social de todas as pessoas, sejam elas nobres, plebeus, livres o
servos, inexistia, por consequéncia, um principio de igualdade, que se contrastaria com a
desigualdade de classes (MARSHALL, 1967, p.64).

Esse quadro s6 comecou a se reverter no contexto do renascimento urbano e da
formacado dos Estados Nacionais, fase conhecida como Baixa Idade Média, a qual representou
o ressurgimento da ideia de um Estado centralizado e, por consequéncia, da nogéo classica de
cidadania, ligada a concesséo de direitos politicos (REZENDE FILHO, 2001, p.02).

Sobre a noc¢ao de cidadania durante a Idade Média, vale citar:

Assim, visualizando o contexto medieval, podemos dizer que a nocaeceitesd
politicos e cidadania tornou-se fragil demais, se comparada as necessidades materiais
e espirituais impostas pela ruralizacdo da economia e pela cristianizagdo da sociedade.
Por outro lado, o final desse periodo registrou profundas altersgdess, produto

da crescente urbanizacdo. Houve, entdo, a necessidade de reformulacdo do antigo
conceito de cidadania, o qual retomou o ideal de igualdade entre os cidadaos
(REZENDE FILHO, 2001, p.03).
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A ldade Moderna, por sua vez, foi marcada pela expansdo do capitalismo, que
consolidou a burguesia como classe dominante economicamente. No entanto, os burgueses
ainda lutavam por representatividade politica ha sociedade, razéo pela qual passaram a contestal
os valores e as injusticas praticadas pelo clero e pela nobreza, propagando maior autonomia de
pensamento aos homens comuns (REZENDE FILHO, 2001).

Como consequéncia disso, surgiram as ideias iluministas-liberais, produto dos avancos
nas ciéncias experimentais e de uma nova racionalidade (REZENDE FILHO, 2001, p.03). Por
Obvio, o movimento iluminista também trouxe inovagdes para a concepc¢do de cidadania, que
se tornou mais proxima daquela experimentada por gregos e romanos, tendo na igualdade e na
liberdade seus principios basicos (REZENDE FILHO, 2001, p.03).

Vélido destacar, nesse contexto, o pensamento de Rousseau (1980) - pam quem
cidadania pressup®e participacao politica na elaboracao da vontade geral e também fiscalizacdo
no alcance das diretrizes estabelecidas por esta verdgadie Locke (1973), que associou 0
conceito de liberdade ao de propriedade material.

Também foram muito representativos para o desenvolvimento do conceito de cidadania
0s movimentos de independéncia na América e as Revolucdes Inglesa e Francesa, 0s quais,
muito embora tivessem uma origem burguesa, contribuiram para a inclusdo de um maior
namero de individuos no corpus politico das sociedades, carregando consigo os ideais
iluministas de liberdade e igualdade (REZENDE FILHO, 2001, p.04).

A Revolugdo Francesa, em especial, presenteou o mundo com a “Declara¢do dos
Direitos do Homem e do Cidadao”, de 1789, documento que refletiu, em ambito universal, os
ideais de liberdade, igualdade e fraternidade, temas da revolucédo, que foram colocados acima

de qualquer interesse particular. Nesse sentido:

[...] a revolucéo francesa tem como apogeu a declaracdo dos direfitoselm e do
cidad&o. O primeiro traco que distingue a declaracdo francesa da americana é o fato
de a primeira pretender ser universal, isto é, uma declaracdo dos direitamosivis
homens, repetimos e enfatizamos, sem qualquer tipo de distin¢cdo, paerteiga
importa a que pais, a que povo, a que etnia. E uma declaracio que pretende alcanca
a humanidade como um todo. E universal e por isso sensibiliza beseiiciados e

faz tremer, em contrapartida, em toda a Europa, as monarquias que ciacuradav
Franca (ODALIA, 2008, p. 164).

O que se percebe, fazendo um retrospecto histérico acerca da concepc¢éo de cidadania,
€ que, até a Ildade Moderna, esse conceito ficou restrito & sua dimensao ppliéisantando,

assim, a possibilidade de participacédo no corpo politico da sociedade.
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Samente apds as duas guerras mundiais houve mudanca significativa na ideologia sobre
esta tematica, muito em razdo do medo advindo das atrocidades praticadas por movimentos
totalitarios, como o Nazismo e o Fascismo, fazendo com que a sociedade civil e os 6rgaos
internacionais entendessem ser os direitos humanos uma questéo de primeira ordem para o tems
da cidadania contemporanea (REZENDE FILHO, 2001, p.04).

E em meio a esse contexto que surge a “Declaragdo Universal dos Direitos Humanos”,
documento publicado pela ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas), em 10 de dezembro de
1948°, que define, em escala mundial, os diretos basicos para que os cidaddos vivam de
maneira digna, representando uma tentativa de convergéncia de todos os valores que ja foram
buscados pelas outras exposicdes de prerrogativas que a precederam (AGRA, 2010, p.151).

A despeito dessa ampliacdo do espectro da concepcéo de cidadania, que englobou, além
da dimenséo politica, o respeito aos direitos humanos, merecem destaque as consideracoes
feitas por Rezende Filho (2001):

Infelizmente, as garantias constitucionais e os acordos firmados entre &s Naco
Unidas ndo foram suficientes para promover as condi¢fes necessérias ao exercicio de
uma cidadania plena, com liberdade, igualdade e garantia de direitos humanos. Muitas
sdo as denudncias sobre violagdes desses direitos, e, embora muitas das sociedades
politicas atuais sejam democraticas, observamos muitos cidaddos anndarge
processos de deciséo politica e alienados de seus direitos essenciais. A aittegao,

de significar uma faléncia das sociedades democraticas, como afirmam alguns
autores, denota a validade do debate sobre as classes sociais e seu impacto sobre a
cidadania (REZENDE FILHO, 2001, p.05).

Percebese entdo que, a partir da “Declaragdo Universal dos Direitos Humanos”, o
conceito de cidadania passou a ser associado ndo apenas a participacao politica, representand
um direito do individuo, mas também a um dever do Estado em ofertar condicbes minimas para
o exercicio desse direito, incluindo, portanto, a protecdo dos direitos a vida, a educacao, a
informacdo e a participagcdo nas decisdes publicas, dentre outros. A cidadania tornou-se,
portanto, um fenbmeno complexo e multidimensional.

A fim de entender a complexidade do conceito de cidadania, sobretudo apds a
publicagdo da “Declaragao Universal dos Direitos Humanos”, Marshall (1967) desenvolveu
uma tipologia que, a partir da observacédo do desenvolvimento da sociedade inglesa, atrelou o
conceito de cidadania a uma sequéncia histérica de direitos, desenvolvidos em diferentes

dimensoes.

15 De acordo com o Departamento de Direitos Humanos e CidadB®&E®IHC, 6rgéo vinculado a Secretaria da
Justica, Trabalho e Direitos Humanos - SEJU. Disponivel em
http://www.dedihc.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudosé8sdem 01 de agosto de 2018.
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Nesse sentido, a teoria desenvolvida por Marshall vinculou o conceito de cidadania a
uma dimensao juridica, ou seja, relativa a direitos, de sorte que, para ele, cada sociedade atribui
diferentes direitos e deveres ao status de cidaddo (MARSHALL, 1967, p. 76).

Com efeito, a cidadania, definida como “um status concedido aqueles que sdo membros
integrais de uma comunidade” (MARSHALL, 1967, p. 76), apresenta, para Marshall (1967)
trés elementos distintos, quais sejam, o civil, o social e o politico. O elemento civil seria
composto pelos direitos necessarios a liberdade individual, os chamados direitos civis, relativos
a vida, a liberdade e a propriedade; o elemento politico, por sua vez, corresponderia ao direito
de participar do exercicio do poder politico, ao passo que o elemento social estaria ligado a um
minimo de bem-estar material e cultural dos individuos (MARSHALL, 1967).

Ainda, de acordo com o autor, a aquisicdo dessas prerrogativas pelos cidag&os seg
uma ordem logica e sequencial, de modo que s6 a partir dos direitos individuais (civis) o sujeito
teria a possibilidade de organizar-se e fazer valer seus direitos politicos, bem como somente em
funcdo desses ultimos poderia lutar pelos seus direitos sociais (MARSHALL, 1967).

A despeito de sua contribuicdo para o desenvolvimento do ideal de cidadania, a teoria
de Marshall (1967) ndo é isenta de criticas, sobretudo por reduzir o referido conceito a sua
dimenséo juridica (de concesséao de direitos), esquecendo-se de outros aspectos.

Nessa perspectiva, validas as consideracdes de Mouffe (1996) para quem a abordagem
de Marshall ignora os limites impostos a extensdo do pluralismo inerente ao conceito de
cidadania, sobretudo pelo fato de alguns dos direitos existentes terem sido constituidos a custa
da propria exclusao ou subordinacéo de direitos de outras categorias (MOUFFE, 1996).

Muitos outros teéricos contemporaneos se debrucaram sobre o fenbmeno da cidadania
e, nessa linha de inteleccéo, interessante mencionar o pensamento de Herkenhoff (2001), para
guem o referido termo possui outras trés dimensdes: a dimenséao social e econémica, no que diz
respeito as protecdes ao trabalho, ao consumidor e a assisténcia aos desamparados, face a
projeto econdmib neoliberal instalado; a dimensdo educacional, onde “ninguém pode ser
excluido dela, ninguém pode ficar de fora da escola e ao desabrigo das demais instituicdes e
instrumentos que devem promover a educaciao do povo” (HERKENHOFF, 2001, p. 219) e a
dimensaaxistencial, onde “a cidadania é condigdo para que alguém possa, realmente, ser uma
pessoa” (HERKENHOFF, 2001, p. 219).

Alem disso, interessante destacar que, para Santos (2003), o debate atual sobre a

cidadania, além de apontar a necessidade de efetivacdo dos direitos, também trava @ luta para
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respeito a identidade cultural, “luta que deve ter vistas ao multiculturalismo'® emancipatério, a
justica multicultural, aos direitos coletivos e as cidadaniagipluSANTOS, 2003, p.25).
Assim, para o autog na possibilidade de se lutar pelo reconhecimento do multiculturalismo

gue sera redesenhada a noc¢éo de cidadania:

A defesa da diferenga cultural, da identidade coletiva, da autonomia ou da
autodeterminacé@o podem, assim, assumir a forma de luta pela igualdade da acesso
direitos e recursos, pelo reconhecimento e exercicio efetivo de direitos den@dad

ou pela exigéncia de justica (SANTOS, 2003, p. 43).

Ganham destaque, ainda, as reflexdes de Follmann (2001), sociélogo que, a partir de
uma Vvisdo mais antp do conceito, enxerga a cidadania pelo aspecto da “identidade”,
entendendo-a como um processo socialmente construido no qual ha interacdo do nivel pessoal
— individuo— com o social- coletividade-, sendo, assim, algo a0 mesmo tempo “proposto
socialment ¢ algo reivindicado pessoalmente” (FOLLMANN, 2001, p. 59).

A identidade que se extrai da cidadania, enquanto conceito multiplo e dinamico, pode

ser descrita como:

[...] o conjunto, em processo, de tracos resultantes da inteeat@o0s sujeitos,
diferenciando-se e considerados diferentes uns dos outros ou asedmsknee
considerados semelhantes uns aos outros, e carregando em si as tnajetiasasor

estes sujeitos, em nivel individual e coletivo e na interag@o entre 0s doistivss

pelos quais eles sdo movidos (as suas maneiras de agir, a intensidade da adeséo e o
senso estratégico de que sdo portadores) em funcdo de seus diferentes, projeto
individuais e coletivos. (FOLLMANN, 2001, p. 59).

O conceito elaborado por Follmann (2001) parece conjugar a ideia de autenmmia
sentido de liberdade, de ndo impedimento -, tdo difundida pela Revolugdo Francesa e pela
“Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidadao”, com as nog¢des politica e juridica do termo
cidadania, resultando, assim, numa concepc¢do mais amiglentidade -, de construcéo
compartilhada, que reinsere o sujeito no ambito politico sem que Ihe sejam negados a diferenca,
a alteridade e o pluralismo.

Analisando a dimensao identitaria da cidadania, observa-se que o desenvolvimento e o

aperfeicoamento desse conceito s6 podem ocorrer num contexto demtcnatiogual as

16 Termo originalmente criado por Boaventura de Souza Santos. Recantiém®nca entre culturas, superando
o formalismo da mera adicao de elementos das culturas dominadas nas decgéinsa dominante, mas também
reconhece as diferencas internas em cada cultura (SANTOS, 2003).

17 para BOBBIO (2009), a democracia se caracteriza como o govermuidos com respeito aos poucos, ou dos
mais com respeito aos menos, ou da maioria com respeito a minoria ou amegtrito de pessoas (ou mesmo
de um s6).
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identidades ndo séo tolhidas ou negadas. Percebe-se, entdo, que os conceitos de cidadania
democracia e direitos humanestdo intimamente ligados, pois um remete ao outro ¢ seus
conteudos se interligam, de modo que a cidadania ndo ira ocorrer sem que ocorra a realizacao

dos direitos humanos no contexto de um Estado Democratico de Direito. Nesse sentido:

Direitos do homem, democracia e paz sao trés momentos necessariosnap mes
movimento histérico: sem direitos do homem reconhecidos e prosegido ha
democracia, sem democracia ndo existem condi¢des minimas para a solugao pacifica
dos conflitos (BOBBIO, 1992, p. 01).

A democracia é, portanto, o solo de crescimento da cidadania, na medida em que

reconhece os antagonismos e legitima os embates identitarios. Segundo Mouffe (2001):

Somente quando reconhecemos essa dimensdo de “o politico” [0 antagonismo que ¢

inerente adda sociedade humana] e compreendemos que “a politica” consiste em
domesticar hostilidades e tentar desarmar o antagonismo potencial que existe nas
relagbes humanas, podemos formular a questdo fundamental para a politica
democratica. Essa questdo, dizem os racionalistas, ndo equivale a chegar a um
consenso racional alcangcado sem exclusdo. Na verdade, isso significaria estabelecer
um “nods” que ndo teria um “eles” correspondente, o que, como ja debati, ¢ impossivel.

O que esta em risco € como estabelecer a discriminagéo nés/eles de umerssjia qu
compativel com a democracia pluralista. No &mbito da politica, isso pressepde qu
“outro” ndo é mais visto como um inimigo a ser destruido, mas como um “adversario”,

isto €, alguém cujas ideias vamos enfrentar, mas cujo direito para defeadéieiss

nao colocamos em divida. Poderiamos dizer que a meta da politica democratica é
transformar “antagonismos” em “agonismo”. A principal tarefa da politica
democratica ndo é eliminar paixdes, nem relega-las a esfera particular para tornar o
consenso racional possivel, mas mobilizar essas paix6es para promover designs
democraticos. Longe de prejudicar a democracia, o confronto agonisti@ &, n
verdade, condicdo essencial para sua existéncia (MOUFFE, 2001, p.418-419).

Diante de tais considerac¢des, concluimos que a cidadania ndo pode ser definida de forma
estanque, pronta e a acabada, mas sim deve ser vista como um conceito histérico e dinamico,
capaz de demonstrar a capacidade dos individuos, ditos cidadaos, de construirem e instituirem,
para si, direitos que se liguem aos seus trajetos e as suas experiéncias. E esse percurso que fa
da cidadania um conceito aberto e inacabado, que esta em constante construcao.

Nessa perspectiva, sabias as licdes de Mouffe (1996)

Estamos agora lidando com um tipo de identidade politica, uma forma de
identificacao, ndo mais simplesmente com um status legal. O cidad&do ndo éocom
liberalismo, alguém que é o recipiente passivo de direitos especificos e quagoza
protecdo da lei. Ndo é que aqueles elementos tornem- se irrelevantesefirasdd

de cidaddo muda, porque a énfase é colocada na identificacdo com a respublica. E
uma identidade politica comum de pessoas que poderiam estar engajadas em muitos
e diferentes empreendimentos de fins e com diversas concepc¢des do bgue mas
aceitam se submeter as regras prescritas pela respublica, na busca de suas satisfacdes
e no desempenho de suas ag¢des. O que os mantém unidos € seu menttheci
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comum de um conjunto de valores étaliticos. Neste caso, a cidadania ndo é
apenas uma identidade entre outras - como no liberalismo - ou a identidade ttominan
que se sobrepbe as demais - como no republicanismo civico. E um principio
articulatério que afeta as diferentes posicdes de sujeito do agente social [..1fJtenqua

da espaco a uma pluralidade de lealdades especificas e ao respeito pela liberdade
individual (MOUFFE, 1996, p. 65).

2.2. A construcdo do conceito de cidadania no Brasil: perspectivas histéricas e analise

critica

Discorrer sobre a construcdo da cidadania no Brasil € tocar num ponto crucial da nossa
histéria. Passado mais de meio milénio da chegada dos portugueses a estas terras, percebe-s
gue a consolidacéo desse ideal ainda é um grande desafio para os brasileiros.

Em primeiro lugar, convém ressaltar qu®ee pode falar em um conceito efetivo de
cidadania no periodo colonial, posto que, neste momento histéoajeo pais servir apenas
para a exploracéo por parte de outro Estado, quase toda a populacéo brasileira era excluida de
participacéo politica e de direitos fundamentais, sobretudo em virtude da eséfavidao

Nem mesmo com a independéncia em relacdo a Portugal, ocorrida em 07 de setembro
de 1822, este cenario obteve mudancas, j4 que o processo de revolugao resultou de um acordc
entre as elites coloniais (CARVALHO, 2002).

Somente com a Proclamacdo da Republica, em 15 de novembro de 1889, houve
alteracéo deste quadro, ainda que de maneira muito incipiente, pois, muito embora a renda nao
fosse mais considerada fator excludente da participacdo politica, mantinham-se fora desta as
mulheres e os individuos néo letrados (CARVALHO, 2002).

Desse modo, os brasileiros tornados cidadaos pela Constituicdo de 1891 eram as
mesmas pessoas que tinham vivido os trés séculos de colonizacao, perdurando, assim o0 cenaric

de exclusdo. Vélidas as consideracdes de Cremonese (2008):

A participagdo politica da populagdo durante os periodos imperial e repuliticano
insignificante. De 1822 até 1881 votavam apenas 13% da populacgao livi@&8Em
privou-se o analfabeto de votar. De 1881 até 198 da Primeira Republica -, os
votantes ndo passavam de 5,6% da populagcdo. Foram 50 anos de,goyenal e
republicano, sem povo (CREMONESE, 2008, p.72).

18 Convém destacar que, para Carvalho (2002), a escraviddo no Brasil getoetesvas classes sociais, todos o0s
lugares, de modo que os escravos ndo eram cidadaos, ndo tinham dinsitbésicos a integridade fisica, a
liberdade e, em casos extremos, a prépria vida. O autor afirma, ainddpgespodia dizer que sequer os senhores
fossem cidadaos, pois faltava-lhes o préprio sentido da cidadania, a eagéaldade de todos perante a lei. Por
isso “romper com os paradigmas de mais de 300 anos escravocratas ainda é desafio, numa terra onde a diversidade

de crengas, ragas e etnias mescla o cenario cultural e a sociedade brasileira” (CARVALHO, 2002, p.32).
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Mudancas significativas ocorrem, de fato, a partir da década de 1930, marcada por uma
série de movimentos internacionais, como a quebra da Bolsa de Valores de Nova York, em
1929 (cujos efeitos foram sentidos, com maior impacto, nos anos seguintes) e a Primeira Guerra
Mundial.

No Brasil, eclode a Revolucdo de 1930, considerada por Carvalho (2002) como a mais
importante guerra fria da historia do pais, responsavel por algcar Getulio Vargas ao poder, num
reflexo do crescente sentimento nacionalista da populacdo e do descontentamento com a
situacdo em que se encontravam os brasileiros (CARVALHO, 2002).

Nesse interim, multiplicam-se os partidos politicos e os sindicatos trabalhistas no pais.
Concomitantemente, Getulio Vargas institui uma série de direitos trabalhistas - que culminaram
na edicdo da Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), em 1941 - e regulamenta o voto
feminino, positivado pela primeira vez na Constituicdo de 1934.

Se, por um lado, o governo Vargas permitiu o desenvolvimento dos direitos sociais, por
outro, enfraqueceu os direitos civis e politicos, uma vez que o suporte de seu mandato era a
centralizacao do poder (CARVALHO, 2002).

A despeito do estabelecimento de diversos direitos sociais, era evidente que a sociedade
brasileira ainda precisava avancar. Eis que viria, entdo, em 1964, a ditadura, fruto de um golpe
militar. Sobre este periodo, vejamos as consideracdes de Cremonese (2008):

Depois da breve experiéncia democratica, entretanto, o Brasil entrou, do ponto de
vista dos direitos civis e politicos, nos anos mais sombrios da sté@idji® da
ditadura militar. Houve perseguicdo, cassagdo dos direitos politicos, tertura
assassinatos das principais liderangas politicas, sociais e religiosas. Os Atos
Institucionais (Als) deram a tdnica do governo. O Al 1, de 18&4dsou os direitos
politicos. O Al 2, de 1965, aboliu a eleicao direta para a Presidéncia da Republica,
dissolveu os partidos politicos criados a partir de 1945 e estabeleceu uma gistem
dois partidos. Ja o Al 5, de 1968, foi considerado o mais radical o& twdue mais

fundo atingiu os direitos politicos e civis. O Congresso foi fechpdssando o
presidente, general Costa e Silva, a governar ditatorialmente. Foi suspensa® hab
corpus para crimes contra a seguranca nacional, houve cassa¢fes desmandato
suspenséo de direitos politicos de deputados e vereadores, além da drmigsiao

de funcionarios publicos, censura a imprensa e a instituicdo da perartdepor
fuzilamento. No que se refere aos direitos sociais, percebe-se que hausensivel
melhora na época dos militares. Foram criados o Instituto Nacional de Previdéncia
Social (INPS), Fundo de Assisténcia ao Trabalhador Rural (Funrural), Fundo de
Garantia do Tempo de Servico (FGTS), Banco Nacional de Habitacdo (BNH) e, em
1974, o Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social (CREMONESE, 2008, p.79)

Cumpre indagar, seguindo o pensamento de Carvalho (2@@2)o avaliar os 21 anos
de governo militar sob o ponto de vista da construgéo da cidadania? Houve retrocessos claros,
houve avancos também claros, a partir d&t.1® houve situagdes ambiguas” (CARVALHO,
2002, p. 190).
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No tocante aos avancgos, Codato (2005) ressalta que as mudangas sociais ocorridas
durante a ditadura militar brasileira, como a ampliacdo dos mercados de consumo e de emprego
e 0 grande crescimento das cidades, criaram condi¢des para a ampla mobilizagéipag@oga
social que aconteceram apods 1974, ampliando, assim, a iniciativa cidada n&o s6 na perspectiva
dos direitos sociais, mas também dos direitos politicos (CODATO, 2005).

N&o obstante, os avancos nos direitos sociais e a retomada dos direitos politicos
mostravam os retrocessos dos direitos civis, e ndo foram escassos os desmandos: 0 habea:
corpus suspenso para crimes politicos, a privacidade do lar e o segredo de correspondéncia
violados, prisdes efetuadas sem mandado judicial, presos mantidos isolados e incomunicaveis,
além de submetidos a torturas, sdo exemplos claros da calamidade que se instaurou sobre tais
direitos (CARVALHO, 2002).

Assim, o saldo da ditadura, sob o ponto de vista da cidadania, ndo pode ser positivo,
mormente por conta da supresséao dos direitos civis e politicos, justificada falaciosamente pela
tentativa de refrear os “movimentos subversivos”. Sem davida, a censura, a perseguicdo, as
torturas, os sequestros e os homicidios de lideres sociais fizeram o exercicio da cidadania nesse
periodo da nossa historia chegar perto da nulidade.

Aos poucos, porém, o periodo da ditadura foi dando sinais de esgotamento, até que,
depois da pressdo politica da oposicao, da opinido publica, de intelectuais, artistas e da
populacdo em geral, os militares deixam o poder, de forma negociada, no ano de 1985
(CREMONESE, 2008).

Com o fim da ditadura militar, o pais caminhou em direcdo a democracia que hoje
vivemos. O grande marco dessa nova era democrética foi a promulgacdo da Constituicao
Federal de 1988, denominada por muitos de “Constitui¢do Cidada”, por ser a mais liberal e
progressista ja aprovada no pais (CARVALHO, 2002).

Vale relembrar que o atual texto constitucional brasileiro algou, em seu art. 1°, inciso Il,

a cidadania ao status de fundamento da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988)
Contudo, a pergunta que exsurge €: 0 que isso significa de fato?

O constitucionalista Silva (2007) aponta algumas respostas, ao afirmar que uma nova

dimens&o da cidadania brasileira deve decorrer da ideia de Constituicdo ditigemtezo é

apenas um repositorio de programas vagos a serem cumpridos, mas sim um sistema de previsac

19 Para Novelino (2009), “a constituicdo programatica (diretiva ou dirigerge)caracteriza por conter normas
definidoras de tarefas e programas de acdo a senetnetizados pelos poderes publicos. As constituicées
dirigentes tém como traco comum a tendéncia, em naaionenor medida, a serem uma constituicao total .
(NOVELINO, 2009, p.113
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de direitos direitos das mais diversas naturezas (civis, politicos, sociais, humanos etc.). Vale a
pena citar:

A cidadania esta aqui num sentido mais amplo do que o de titular de dirétioego
Qualifica os participantes da vida do Estado, o reconhecimento do indiadium
pessoa integrada na sociedade estatal (art. 5°, LXXVII). Significa ai, também, que o
funcionamento do Estado estard submetido a vontade popular. E ai @ term
conexionase com o conceito de soberania popular (“paragrafo Ginico”, do art. 1°), com

os direitos politicos (art. 14) e com o conceito de dignidade da pessoaah(arta

19, 111), com os objetivos da educacéo (art. 205), como base e metaiesdo regime
democrético (SILVA, 2007, p.36).

Interessante observar que, tomando por base o pensamento de Marshall (1967), o trajeto
percorrido pela conquista dos direitos relativos a cidadania (civis, politicos e sociais) no Brasil
€ paradoxal, pois apresentou sequéncia diferente daquela proposta pelo referido autor,
comentadas linhas acima, onde primeiro aparecem os direitos civis, depois os direitos politicos
e, finalmente, os direitos sociais.

Aqui, os direitos sociais “sairam na frente”, o que “sinaliza as diferengas ¢ nuances da
cidadania no teitério nacional, partindo do modo como o pais fora colonizado”
(CARVALHO, 2002, p.12). O desenvolvimento de nossa cidadania, portanto, iniciou-se muito
mais pela constatacdo de que, sem direitos sociais, ndo haveria condicbes materiais para o
estabelecimento dos direitos civis e politicos.

Além disso, cumpre ponderar que, ao contrario de outros paises, como Inglaterra, Franca
e Estados Unidos, o Brasil ndo passou por nenhuma revolugéo para que esses direitos sociais
fossem conquistados, de modo que ndo houve experiéncia politica anterior que fosse capaz de
preparar os brasileiros para o exercicio de sua cidadania (COELHO, 1990).

Com efeito, esta “doagdo” dos direitos sociais, em vez da conquista, fez com que eles
fossem compreendidos pela populacdo camwo “favor” dos governantes, colocando os
cidadaos em posicéo de dependéncia perante seus lideres (COELHO, 1990).

Assim, ao contrario de outros paises, a consolidacdo dos direitos sociais no Brasil se
deu por meio da figura do préprio Estado, mediante governos que assumiram o papel central
entre o poder politico e a sociedade, configurando o que Carvalho (@8@2)ina de
“estadania”. Por conseguinte, nossa cidadania estd muito mais para uma forma de concessao do

Poder Publico do que uma conquista da sociedade civil. Nesse sentido:

O governo invertera a ordem do surgimento dos direitos descrita por Marshall,
introduzira o direito social antes da exaustdo dos direitos politicos. Os trabalhadores
foram incorporados a sociedade por virtude das leis sociais € ndo de sua atuacao
sindical e politica independentes (CARVALHO, 2002, p. 124).
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A questao proposta por Carvalho (2002) refere-se ao tipo de cidadao e de sociedade que
se formam quando a ordem de direitos descrita por Marshall (2 96/rtida. Para 0 autor,
com essa inversao, a cidadania tesegassiva e receptora, e nao ativa e reivindicadora, o que
enaltece o Executivo em detrimento dos outros dois poderes (CARVALHO, 2002).

Além disso, o Estado passa a ganhar uma certa supremacia sobre a sociedade civil, o
que retira, ou ao menos diminui, a possibilidade de organizacéo livre e independente das massas
para a conquista de direitos (CARVALHO, 2002).

Coelho (1990) corrobora tal pensamento, afirmando que

[...] direito concedido ndo ¢ direito, € serviddo. Nesse sentido, o alcance da cidadania
encontrarseia diametralmente oposto a qualquer concessdo. Direito é o que se
conquista, portanto, presurse a existéncia de deveres, na medida em que estes nao
emergem somente de um Estado ou de um exerkigil constituido/instituido.

Numa sociedade onde a cidadania seja o objetivo maior, ndo ¢é possivel falar-se em
direitos sem sua contrapartidas deveres (COELHO, 1990, p.14).

Ainda, Pinsky (1998) é categorico ao afirmar que muitas das limitag6es e dificuldades
enfrentadas hoje pelos brasileiros derivam do fato de que, aqui, o Estado precedeu a Nacéo, de
forma que se criou umanstituicdo juridica sem a existéncia da correspondentesbeial”
(PINSKY, 1998, p. 96).

Desse modo, para o autor, o Estado brasileiro, mesmo apds a Constituicdo Federal de
1988, foi imposto ao povo e nao criado por ele, fato que repercute, inclusive, no modo como
nos referimos ao Estado - sempre falamos do nosso governo na terceira pessoa do plural (eles

erraram, eles sdo corruptos, etc.), como se dele ndo fizéssemos parte. Vale a pena citar

Por conta desse divorcio entre governo e sociedade, “eles” ndo nos respeitam e “nos”

ndo lhes damos legitimidade. N&o nos sentimos responsaveis pelos gtogitho

[...] A democracia brasileira s6 se consolidara quando todos nésrmb@rmos
cidadaos, com direitos e deveres, e ndo como um bando desarrumado e &vespons
de individuos. (PINSKY, 1998, p. 97)

Sendo assim, para que haja uma consolidagdo efetiva do conceito de cidadania no Brasil,
¢ necessario “reforcar a organiza¢do da sociedade para dar embasamento social ao politico, isto
¢, para democratizar o poder. A organiza¢do da sociedade ndo precisa ser feita contra o Estado
em si. Ela deve ser feita contra o Estado clientelista, corporativo, colonizado” (CARVALHO,

2002, p. 227).
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Em sintese, podemos dizer que, no Brasil, a busca pela cidadania apresentou,
historicamente, avanc¢os e recuos importantes, o que € comum em democracias que ainda estac
em construcao.

Apesar das importantes conquistas ocorridas no processo de redemocratizacao,
sobretudo com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, podemos dizer que a construcao do
conceito de cidadania no pais ainda estad numa fase embrionéria.

Contudo, a participagao ativa e consciente dos individuos em todo esse processo mostra-
se como um caminho interessante para que o ideal cidaddo se torne realidade na vida dos

brasileiros.
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3. EDUCACAO E CIDADANIA: A FORMACAO CIDADA NOS DOCUMENTOS
OFICIAIS

Neste capitulo, nos dedicamos a conjugar o conceito de cidadania, desenvolvido no
capitulo anterior, com o pressuposto da educacdo bésica como direito fundamental dos
individuos.

Por conseguinte, buscamos entender a relacdo entre os conceitos de educacao
cidadania, a fim de perscrutar o papel da escola na formacéao cidada dos individuos, sobretudo
daqueles que frequentam a educacao béasica, bem como procuramos identificar como a tematica
da cidadania é tratada na politica educacional brasileira, mormente nos documentos oficiais que

regulamentam e orientam a educacao do pais.

3.1. O que € educar para a cidadania?

Certamente, o quadro geral da educacao brasileira apresenta muitas probleméticas e
interfaces, por isso, neste estudo, nos limitaremos a tracar, ainda que em linhas gerais, a relacac
entre a educacao e a cidadania, conscientes da complexidade de ambos 0s conceitos.

Entendemos que isso trara maior clareza sobre o modo como se efetiva o processo
pedagbgico na escola investigada, principalmente no tratamento das questfes juridicas
atinentes a cidadania, permitindo uma interpretacéo tedrica dos dados mais condizente com
realidade.

Como ressaltado linhas acima, o conceito de cidadania ndo se restringe as suas
dimensdes politica de participacdo na conduc¢do politica do Estado, sobretudo por meio do
voto — ou juridica— de reconhecimento de direitos e deveres -, pois, seguindo as diretrizes de
Follimann (2001), este conceito deve ser visto sob um aspecto mais amplo, por dele denominado
de “identidade”.

Desse modo, podemos entender a cidadania como um processo socialmente construido,
no qual o homem se reconhece enquanto ser individual, autbnomo e independente, e também
como ser social, ou seja, como membro de uma coletividade. Obviamente, esse reconhecimento
abrange as nog¢fes de participagdo politica e de exercicio de direitos e deveres, mas neles
se esgota.

Assim como a cidadania, a educacao € um fenémeno multidimensional, complexo e
abrangente, nao relativo apenas aos processos de ensino e aprendizagem. Seguindo 0s

ensinamentos de Alves e Locco (2009), a palaeducacad significa, a um sé tempo, o ato
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ou processo de educar ou educar-se e também o conhecimento e o desenvolvimento resultante:s
desse ato ou processo, de modo que educador e educando estdo unidos pelo fendbmeno de
educgado(ALVES; LOCCO, 2009).

Paro (2010) complementa, afirmando que educacéo é conhecimento, sim, mas ndo se
restringe a isso, pois, em seu sentido mais amplo, consiste na apropriagdo da cultura
desenvolvida pelo homem (PARO, 2010, p. 85). Por cultura o aat@rde “tudo que se
contrapde ao naturalmente dado e que ¢ passivel de ser apropriado por meio da educagao”

(PARO, 2007, p.16), referindo-se, pois, a toda producao histérica do ser humano, como valores,
conhecimentos, objetos, crencgas, tecnologia, costumes, arte, ciéncia, filosofia etc.

Paro (2007) afirma ainda que, partindo-se da premissa de que a educagao consiste, em
linhas gerais, na apropriacdo da cultura criada pelo homem, deve-se admitir que a escola,
principal I6cus de realizac&o da pratica educativa, deve pautar-se pela conseobggib/de
numa dupla dimenséo: individual e social (PARO, 2007).

Segundo ele, a dimenséo individual diz respeito ao provimento do saber necessario ao
autodesenvolvimento do aluno, ao seu reconhecimento como ser autbnomo e independente, ao
passo que a dimensao social se relaciona a formacao do cidadéo, do ser social, visando a sue
contribuicdo para a sociedade e a realizacdo da liberdade como constru¢do social (PARO,
2007). Tal pensamento é analogo a nocao identitaria de cidadania, desenvolvida por Follmann
(2001).

Numa perspectiva essencialmente juridica, afirma-se que a educacdo € um servico
publico essencial, visto que corresponde a Umavidade indispensavel a consecugdo da

coesao social” (GRAU, 2006, p.93). No mesmo sentido, sao as licdes de Silva (2007):

Tal concepcao importa elevar a educacgéo a categoria de servigo publico essencial, que
ao Poder Publico impende possibilitar a todaki a preferéncia constitucional pelo
ensino publico, pelo qué a iniciativa privada, nesse campo, embora livre néemera
secundério e condicionada (SILVA, 2007, p.784).

Vale registrar que, a despeito de sua natureza de servico publico, a educagéo ndo precisa,
necessariamente, ser prestada pelo Estado, podendo ser ofertada livremente pela iniciativa
privada, desde que, na prestacao desse servico, sejam acatadas as normas gerais de educagc
nacional e haja autorizacéo e avaliacao de qualidade pelo Poder Publico, como preceitua o art.
209 da Constituicdo federal (BRASIL, 1988).
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Ainda sob o prisma juridico, diz-se que a educac¢do, sobretudo a de nivel bésico, € um
direito fundamentaf dos individuos, posto que esta ligada a um minimo de bem-estar material
e cultural do ser humano, referindo-se diretamente a sua dignidade. Nesse sentido, determina o

art. 3 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB):

Art. 52 O acesso a educacédo basica obrigatéria é direito publico subjetivo, podendo

qualquer cidadao, grupo de cidadaos, associagdo comunitaria, organizagdo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,

acionar o poder publico para exigi-lo (BRASIL, 1996).

Seguindo o raciocinio tracado por Marshal (1967), podemos dizer também que a
educacéo, além de um servico publico e de um direito fundamental, é também um direito de
carater social, como determina o art. 6° da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). A este

respeito, valido o escolio de Bulos (2008):

A adjetivacdo social, que qualifica o direito, opde-se, pois, ao ser ingividwa dar
predominancia ao interesse maior da comunidade, ainda que se esteja tratando de
interesse nitidamente do individuo, tomado em si mesmo. [...] Direttosis,
portanto, sdo aqueles que sobrelevam a esfera particular, para alcan¢ar untado, n
visdo de generalidade e conjunto. A sua compreensdo deftoim pujanca e
intensidade— sempre que for confrontado um interesse individual com um
metaindividuai, e vice-versa. Por isso, funcionam como lidimas liberdades ou
prestacbes positivas, vertidas em normas de cunho constitucional (BULOS, 2008,
p.419).

Vistas as concepcdes gerais acerca da cidadania e da educacédo, cumpre indagar: que
relacéo existe entre esses dois conceitos?

Para Severino (2004), autor que parte da perspectiva de que a cidadania é uma
experiéncia humana, ndo pode haver educacdo sem o proposito da formacgéo cidada. Segunda
ele, a educacéo para a cidadania tem o propdsito de formar para o pacifismo, o humanismo, a
solidariedade e a igualdade, com a finalidade de promover um trabalhador agente no mundo
social do trabalho, a inclusdo com emancipacéo e a coibicdo de toda forma de preconceito
gerador de violéncias fisicas ou simbdlicas e de intoleradncias étnicas, estéticas, sociais,
espirituais e sexuais (SEVERINO, 2004).

20 Sobre o conceito de direito fundamental, valido o escolio de Mendes (2014): “Enquanto direitos subjetivos, os
direitos fundamentais outorgam aos seus titulares a possibilidade deosrgEus interesses em face dos 6rgéaos
obrigados. Na sua acepc¢do como elemento fundamental da ordem constitgétival, @s direitos fundamentais

— tanto aqueles que ndo asseguram, primariamente, um direito subjetitem apa#es outros, concebidos como
garantias individuais formam a base do ordenamento juridico de um Estado de Direito demo@viiNDES,
2014, p.631)
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Com efeito, a educacdo para a cidadania implicaria na recusa em se formar um
consumidor em lugar de um cidadao consciente, no repudio a perversa logica do capital e no
afastamento de uma formacdo exclusivamente tecnicista, posta a servico da exploracao
capitalista (SEVERINO, 2004).

Em sentido semelhante, sdo as licdes de Candau (1999):

Educar para a cidadania exige educar pa@apolitico-social e esta, para ser eficaz,
ndo pode ser reduzida ao &mbitdividual. Educar para a cidadania ¢ educar para a
democracia que dé provas de sua credibilidade de interven¢@o na quest@ocial e
cultural. E incorporar a preocupacéo ética em todas as dimensdes da vida pessoal e
social (CANDAU, 1999, p. 112).

Em complemento, Lima (2002) afirma que “a educagdo escolar para a cidadania s6 ¢
possivel através de praticas educativas democraticas; desta forma, promove valores, organiza e
regula um contexto social em que se socializa e se ¢ socializado” (LIMA, 2002, p. 71).

E certo que a escola brasileira possui uma trajetéria de avangos e conquistas no que se
refere & preocupacdo com a cidadania, apesar de, com frequéncia, nos deparamos com uma
série de desafios que precisam ser enfrentados.

Segundo Pinsky (1998), a educacéo cidada no Brasil foi, durante muito tempo, relegada
a um plano secundario, pois somente nos ultimos anos a cidadania tem merecido alguma
atencao das autoridades responsaveis pelo ensino (PINSKY, 1998).

O autor ressalta também que, para promover alteracdes significativas, a consciéncia
cidada deve contar com a participacao efetiva de todos os atores do processo de educacao (pais
alunos, professores, comunidade, Estado), j4 que “a questdo central tem a ver com a propria

pratica da cidaddaa” (PINSKY, 1998, p. 112). Vale a pena citar:

Ndo tenho divida de que um trabalho de base feito com o envolvimento d
professores, alunos, comunidade e governo teria resultados bastante satisfabdrios nu
lapso de tempo curto. A mudanca de atitude das pessoas com relacéo a escaa, basead
num sentimento de responsabilidade mutua, poderia constituir o gopdotitia para

uma importante virada. Afinal de contas, cidadania € participacéo, é ter direitos e
obrigacdes, e, ao contrario do que muitos pensam, se aprende na escola. (PINSKY,
1998, p.114).

Nota-se que a participacdo se mostra como elemento determinante para a concretizacao
da educagdo cidada e, nessa perspectiva, Bordenave (2007) esclarece que “a participacao
democrética comeca quando os grupos da populagédo interessada em um tema especifico
recebem informacgao especifica, conhecem os canais de reivindicagdes e sao alertados para ac
formas de consulta a que tém acesso” (BORDENAVE, 2007, p.68).
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Nesse sentido, converge a nogcdo de Machado (2001) sobre a educacao para a cidadania,

a saber:

[...] educar para a cidadania significa prover os individuos de insttaspara a

plena realizacdo desta participacdo motivada e competente, desta simbiose entre
interesses pessoais e sociais, desta disposicdo para sentir em si as dores do mundo.
[...] Mdltiplos séo os instrumentos para a realizacao plena desta cidadania ativa: a
participacdo do processo politico, incluindo- se o direito de votar eottoy a
participagdo da vida econfmica, incluindo-se o desempenho de uma atividade
produtiva e o pagamento de impostos; e, naturalmente, o conhecimérdosies

direitos a que todo ser humano faz jus pelo simples fato de esta}. vljv&ducar

para a cidadania deve significar também, pois, semear um conjunialadesv
universais, que se realizam com o tom e a cor de cada cultura [. JHMBO,
2001, p. 48).

Constatamos, assim, que a cidadania é uma pratica que promove o usufruto de direitos

e 0 exercicio de deveres, 0s quais permitirdo que os seres humanos, a um sé tempo, reconhecam

se como pertencentes a uma coletividade e como seres individuais. Tal pratica, como visto, s6

pode ser levada a efeito por meio de uma educacdo escolar de qualidade, que viabilize a

formacéao de sujeitos capazes de participarem ativa e conscientemente das decisdes sociais, Civis

e politicas, tanto no contexto local, como no regional, nacional e, consequentemente, no

internacional.

Além disso, para estimular a pratica cidada, é essencial permitir que a populacao tenha

acesso a informacao, sobretudo no que toca aos seus direitos e deveres, tornando-a apta

contribuir com agdes de transformacao social. “A auséncia de uma populacao educada tem sido

sempre um dos principais obstaculos a construcao da cidadania civil e politica” (CARVALHO,

2002, p. 110), por isso, a educacao € o caminho para a efetivacao da cidadania em plenitude.

E preciso destacar, ainda, as licdes de Sari (2004):

[...] € na educagdo bésica que deve ocorrer a formagcdo comum inélishears
exercicio da cidadania, garantindo-se aos educandos 0s meios para sua asercao
trabalho e em estudos posteriores. Para que se atinjam melhores niveis de
desenvolvimento e se construa uma sociedade mais justa para todos, é necessario
universalizar, com prioridade, além do ensino fundamental obriga&idemais

etapas da educacao basica (SARI, 2004, p. 103).

Por todo o exposto, verificamos que cidadania e educacdo escolar sdo conceitos

complementares, de modo que, para que uma ocorra, a outra precisa estar em pleno

funcionamento. Arrematando a questéo:

A educacao é reconhecida, pela maior parte dos autores que tratam da cidadania, com
um direito essencial enquanto propiciador das condicBes necessarias a inclusdo no
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espaco publico, ou seja, no campo da participacdo politica. O direito ao acesso
educacéo para todos os cidadéaos traduz a afirmacdo de um bem comumidamben

politica e ao compartilhamento, por parte de seus membros, do cos@csumo

um valor. Porém, a inexisténcia da possibilidade de realizac&o do direitoai&@olu

ou a insuficiéncia de condi¢cBes para o seu exercicio, implica também que a gualdad
de direitos e deveres de cidadania esta anulada ou prejudicada. Homens e mulheres
ndo nascem com o conhecimento das leis, dos direitos e dos deveres déagidadan

gue pressupde um longo processo de socializacao e de escolarizacdo. Se esse proce
ndo se efetiva, automaticamente, estd sendo negado um dos direitos essenciais da
cidadania. Portanto, a educagéo publica € um dever basico do Estado paraagsn os
concidadaos. Se o acesso igual a educagdo é concebido como uma das condi¢des
essenciais da cidadania, entdo o Estado de direito o deve instituir sob pena de néo
garantir a igualdade dentro do proprio corpo politico (RIBEIRO, 200P27).

3.2. Como a cidadania é tratada nos documentos oficiais da educacao brasileira?

Uma vez demonstrada a estreita relacdo entre a educacao e a cidadania, pretendemos,
neste topico, explorar o enfoque dado a cidadania nos documentos oficiais que regulam e
orientam a educacéo basica brasileira, sobretudo a de nivel médio, delineando as diretrizes que
guiam a formacdao cidada no pais.

Entendemos que essa investigacao é fundamental para compreendermos as vicissitudes
existentes na instituicdo de ensino pesquisada, sobretudo em relacdo ao tratamento da tematice
da cidadania, permitindo que tenhamos um parametro a ser seguido na analise da abordagem
feita pela escola.

Para tanto, foram examinados os principais documentos que disciplinam a educagéo
basica - notadamente o Ensino Médio - no Brasil, quais sejam, a Constituicdo Federal, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para Educacao Béasica (DCNGEB), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), os ParametroSurriculares Nacionais (PCN’s) e 0 Plano Nacional da Educacgao
(PNE).

Ainda, realizamos uma apreciacdo do projeto politico-pedagdgico (PPP) da escola

investigada nesta pesquisa, em cotejo com os documentos mencionados anteriormente.

3.2.1. A cidadania na Constituicdo Federal de 1988

A promulgacéo da atual Constituicdo Federal brasileira, ocorrida em 5 de outubro de
1988, se deu apds um longo periodo de ditadura militar, que percorreu dos anos de 1964 a 1985.
Naquele momento, marcado por um processo de redemocratizacdo, se via a necessidade de
devolver ao povo todos os direitos que dele haviam sido retirados durante o processo ditatorial
e, para tanto, era necessaria uma nova Constituicdo, capaz de viabilizar o exercicio da cidadania

gue estava sendo retomada.
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Segundo Carvalho (2002):

O novo texto constitucional tinha a missao de encerrar a ditadura, 0 caegurai®

assentar as bases para a afirmacdo da democracia do pais, e uma dupla preocupacéo:
criar instituicdbes democraticas sélidas o bastante para suportar crises politicas e
estabelecer garantias para o reconhecimento e o exercicio dos direitos e das liberdades
dos brasileiros ndo por acaso, foi batizada de “Constitui¢ddCidada” (CARVALHO,
2002,p.10).

De acordo com Paro (2007), o processo de redemocratizagdo que culminou na
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 foi, na historia brasileira recente, o principal fator
de eclosdo das questbes relativas a cidadania, uma vez que foi por meio do atual texto
constitucional que os direitos dos cidadaos foram ampliados em todas as dimensdes: civil,
politica, social e cultural (PARO, 2007).

Tal afirmativa parece ser mesmo verdadeira, pois, ao logo de seu extenso texto, a
Constituicdo Federal de 1988, principal diploma legislativo do pais, faz mencdes frequentes a
cidadania, deixando claro que este conceito serviu de paradigma para a nova ordem que se
instaurava apoés o fim da ditadura militar.

Nesse sentido, observamos que a cidadania aparece logo no primeiro artigo, alcado
como fundamento da Republica Federativa do Brasil, ao lado da soberania, da dignidade da
pessoa humana, dos valores sociais do trabalho e da livre iniciativa e do pluralismo politico
(BRASIL, 1988).

N&o obstante, diversos outros dispositivos da nossa Constituicdo fazem alusdo ao
conceito, vejamos:

e art. 5° inciso LXXI: estabelece o mandado de injuncdo como remédio
constitucional cabivel na hipdtese de inexisténcia de norma regulamentadora
que torne inviavel o exercicio das prerrogativas inerentes a cidadania (BRASIL,
1988);

e art. 5° inciso LXXIII: estabelece que qualquer cidaddo ¢ parte legitima para
propor agao popular (BRASIL, 1988);

e art. 5° inciso LXXVII: determina que sdo gratuitos, na forma da lei, os atos
necessarios ao exercicio da cidadania (BRASIL, 1988);

e art. 22: confere a Unido competéncia privativa para legislar sobre cidadania
(BRASIL, 1988);

e art. 58, § 2° inciso V: faculta as comissdes do Congresso Nacional solicitar

depoimento de qualquer autoridade ou cidadao (BRASIL, 1988);
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art. 61: confere aos cidadaos, na forma e nos casos previstos na Constitui¢do, a
iniciativa das leis complementares e ordinarias (BRASIL, 1988);

art. 62, § 1°, inciso I, alinea “a”: veda a edicdo de Medidas Provisoérias sobre
matéria relativa a cidadania (BRASIL, 1988);

art. 68, § 1°, inciso II: apregoa que ndo sera objeto de delegacdo a legislagdo
sobre cidadania (BRASIL, 1988);

art. 74, § 2°: determina que qualquer cidadao ¢ parte legitima para, na forma da
lei, denunciar irregularidades ou ilegalidades perante o Tribunal de Contas da
Unido (BRASIL, 1988);

art. 89, inciso VII: estabelece que participam do Conselho da Republica, 6rgao
superior de consulta do Presidente da Republica, seis cidaddos brasileiros natos,
com mais de trinta e cinco anos de idade, sendo dois nomeados pelo Presidente
da Republica, dois eleitos pelo Senado Federal e dois eleitos pela Camara dos
Deputados, todos com mandato de trés anos, vedada a recondugdo (BRASIL,
1988);

art. 98, inciso II: impde a criagdo, por parte da Unido e dos Estados, da justica
de paz, remunerada, composta de cidaddos eleitos pelo voto direto, universal e
secreto, com mandato de quatro anos e competéncia para, na forma da lei,
celebrar casamentos, verificar, de oficio ou em face de impugnacao apresentada,
o processo de habilitacio e exercer atribuigdes conciliatorias, sem carater
jurisdicional, além de outras previstas na legislagdo (BRASIL, 1988);

art. 101: estabelece que o Supremo Tribunal Federal se compde de onze
Ministros, escolhidos dentre cidaddos com mais de trinta ¢ cinco € menos de
sessenta e cinco anos de idade, de notavel saber juridico e reputacdo ilibada
(BRASIL, 1988);

art. 103-B, inciso XIII: determina que, dos 15 membros do Conselho Nacional
de Justica (CNJ), 2 devem ser cidadaos, de notdvel saber juridico e reputagao
ilibada, indicados um pela Camara dos Deputados e outro pelo Senado Federal
(BRASIL, 1988);

art. 130-A, inciso VI: estabelece que, dos 14 membros do Conselho Nacional do
Ministério Publico (CNMP), 2 devem ser cidaddos de notavel saber juridico e
reputagdo ilibada, indicados um pela Camara dos Deputados e outro pelo Senado

Federal (BRASIL, 1988);
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e art. 131, § 1% determina que o Advogado-Geral da Unido, que ¢ nomeado
livremente pelo Presidente da Republica, devera ser escolhido dentre cidadaos
maiores de trinta e cinco anos, de notavel saber juridico e reputacao ilibada
(BRASIL, 1988);

e art. 144, § 10, inciso I: ressalta que a seguranca vidria, exercida para a
preservacdo da ordem publica e da incolumidade das pessoas e do seu
patrimonio nas vias publicas, compreende a educagdo, engenharia e fiscalizagao
de transito, além de outras atividades previstas em lei, que assegurem ao cidadao
o direito a mobilidade urbana eficiente (BRASIL, 1988).

Finalmente, observamos que o art. 205 da Constituicdo Federal de 1988 determina que
“a educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para «
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o Itr@bdBRASIL, 1988). Sobre este
dispositivo constitucional, validas as licdes de Bulos (2008):

No art. 205, a palavra “educagdo” foi empregada no sentido de ‘“educagdo
escolarizada”, isto €, como processo formal, regular ou escolar, vale reforgar. Trés
motivos justificam a op¢do do constituinte: 10) oficializar a escola canstitic&o
principal do processo ensino-aprendizagem; 20) o regime democratico mejoer
preparo e capacitacdo profissional, insurgindo dai a importancia dasoserv
prestados pela escola; 30) a educagédo informal € intangivel, nem semprendfranca
0s mesmos resultados do ensino regular (BULOS, 2008, p.1364).

Assim, notamos que lei mais importante do pais referendou, de certa maneira, a
afirmacéo de Severino (2004) no sentido de que ndo ha educacdo sem o propésito de formacao
cidada, estabelecendo, por conseguinte, uma relacdo de interdependéncia entre educacao ¢
cidadania.

E de se destacar, no entanto, que, muito embora seja evidente o carater normativo das
disposi¢cdes constitucionais, no sentido de que elas se mostram obrigatorias e, por isso, devem
ser efetivadas, a regulamentacdo mais especifica e pormenorizada da formacéo cidada ficou a

cargo de legisla¢des infraconstitucionais, as quais serao analisadas em seguida.

3.2.2. A cidadania na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB)

A despeito de fazer referéncia a educacdo em diversos de seus dispositivos, a
Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu, por meio do art. 22, inciso XXIV, a competéncia
privativa da Unido para legislar sobre “diretrizes e bases da educag¢do nacional” (BRASIL,

1988). Assim, atendendo ao comando constitucional, foi sancionada, em 20 de dezembro de
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1996, a Lei n. 9.394/96, denominada de Lei de Diretrizes de Bases da Educacédo Nacional
(LDB) e muito conhecida como “Lei Darcy Ribeiro”?%.

A LDB tem importancia crucial na concretizacdo dos ideais tracados pela Constituicdo
Federal de 1988 em relacédo a educacao brasileira, pois € ela que estabeleceaeseific
os fins da educacéao, indicando os rumos a serem seguidos e 0s meios adequados para que ele
sejam alcangados.

Vale frisar que foi a LDB que, seguindo os mandamentos constitucionais, concretizou
o status da educacéo basica como direito fundamental, nela incluindo, por meio do art. 21,
inciso |, trés etapas sucessivas: a Educacgéo Infantil como primeira etapa, o Ensino Fundamental
como nucleo central e o Ensino Médio como etapa (BRASIL, 1996).

Além disso, a referida lei indica os principios que regem o sistema educacional
brasileiro, os deveres do Estado em relacdo ao ensino publico e as responsabilidades, em regime
de colaboracéo, entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios.

Segundo Riva (2008), a LDB:

[...] ¢ um documento enxuto que reflete bem a realidade educacional brasileira. E,
também, um instrumento fundama de mudanca de nossa sociedade, pois, pela sua
abertura para o novo, permitira, na pratica, com uma correta interpretacao de seu texto

e uma rapida adaptacéo de nossos sistemas educacionais, que a nacéo ahfiente
acelerado das mudancas que virdo em todos os setores e que influenddeidaea
todas as pessoas, quer elas queiram, quer ndo (RIVA, 2008, p.151).

Em relacdo ao contexto histérico em que ocorreu a promulgacao da LDB, é preciso
lembrar, seguindo as licbes de Carinhato (2008), que, a partir do governo de Fernando Collor,
em 1989, inicia-se no Brasil o periodo da governanca neoliberal, intensificado com o governo
de Fernando Henrique Cardoso, que esteve no poder de janeiro de 1995 a dezembro de 2002
(CARINHATO, 2008).

Para o autor, o modelo de governo neoliberal almejava a reforma do Estado brasileiro
para abrir a economia nacional ao mercado externo, por isso esse periodo foi maecado pel
intensificacdo da vinda de empresas multinacionais para o pais, bem como por uma série de
privatizacdes, responsaveis por acelerar o processo de terceirizagdo da ecorsmia e
precarizacao das relagoes de trabalho (CARINHATO, 2008).

N&o obstante, os neoliberais, segundo Carinhato (2008), pregam a chpatizida do

Estado Minim8, que objetiva reduzir as taxas e gastos do governo, assim como prestar menos

21 E denominada Lei Darcy Ribeiro “por ter sido ele quem, na condi¢do de Senador, apresentou um substitutivo
aprovado no Senado em detrimento do projeto que estava em tramitacdo na época” (RIVA, 2008, p. 151).
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servicos em politicas assistenciais. E uma oposi¢cdo veemente ao Estado do Bem-Estar Social
que legitima a prestacdo de servicos ao cidaddao, bem como ao assistencialismo, que
consequentemente, geram aumento de gastos para o Estado (CARINHATO, 2008).

Levanto em conta esse contexto, Saviani (1997) afirma o Congresso Nacional optou por
uma “LDB minimalista”, justamente para ndo comprometer a politica educacional que
promovia a desrespsabilizagdo da Unido com a manutencgéo da educagcdo, a0 mesmo tempo
em que concentrava em suas maos o controle, por meio de um sistema nacional de avaliacédo
do ensino em todos os seus niveis e modalidades (SAVIANI, . J2&3) o autor, essa escolha
era ®mpativel com o “Estado minimo”, estando em sintonia com a orientacdo politica
dominante na época de sua aprovacao (SAVIANI, 1997).

No que tange a cidadania, a LDB, seguindo os mandamentos constitucionais, prescreve,
em seu art. 2 que “a educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”

(BRASIL, 1996).

Vale destacar que o desiderato de formacé&o para a cidadania foi reproduzido em outros
trés dispositivos da lei, quais sejam, o art. 22, que faz referéncia aos objetivos da educacgao
basta o art. 32, que traca, especificamente, 0s objetivos do Ensino Fundameraat; 35,
que fixa as finalidades do Ensino Médio, cuja duracao minima é de 3 anos (BRASIL, 1996).

A seu turno, art. 5° da LDB endossa a afirmativa de que educacéo, sobretudo a de nivel

béasico, é um direito fundamental dos cidadaos, determinando:

Art. 5% O acesso a educac¢do bésica obrigatdria é direito publico subjetivo, podendo

qualquer cidadéo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria, organizagao sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,

acionar o poder publico para exIgi{BRASIL, 1996).

N&o obstante, o art. 27, inciso I, da LDB designa que os conteudos curriculares da
educacéo basica deverdo promdieedifusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem der(IBRAISH.,

1996).

Ainda, o art. 33 da sobredita lei apregoa ¢ueensino religioso, de matricula
facultativa, € parte integrante da formacéo basica do cidad&o e constitui disciplina dos horérios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade

cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proseliti@RaASIL, 1996).
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Por fim, o art. 85 da LDB determina:

Qualquer cidaddo habilitado com a titulagdo propria podera exigir a abertura de
concurso publico de provas e titulos para cargo de docente de instituicao g@éiblica
ensino que estiver sendo ocupado por professor ndo concyrsanhais de seis anos,
ressalvados os direitos assegurados pelos arts. 41 da Constituicdo Felldoahéol

das Disposi¢des Constitucionais Transitorias (BRASIL, 1996).

Ao analisar os dispositivos legais da LDB que se referem a cidadania, Demp (1997
afirma que a referida leido é inovadora em termos do que seriam os desafios modernos da
educacao, predominando uma visao tradicional (DEMO, 1997, p.67).

O autor justifica esta analise afirmando que a LDB, de certa maneira, tira a base do
sentid de cidadania, que é o Estado, de forma que ela ndo ¢ vista como uma condigdo social
atrelada a direitos e deveres frente ao ente publico, mas sim como um discurso sem precisao de
sentido, associado ao controle da classe dominante (DEMO, 1997, p.67-68).

N&o obstante, Demo (1997) ressalva que, embora haja inocuidades na lei, ha imbuida
nela uma grande flexibilizacdo da organizacao dos sistemas educacionais, o que, para ele, é
coerente. O autor ainda faz uma critica importatdaequalidade de uma lei é diretamente
proporcional a qualidade de cidadania. S6 vale na medida em que vale a cidadania. Uma
cidadania qualitativa aproveitaria a flexibilidade pedagdgica da lei exatamente para favorecer
o aluno e a sociedade como tal” (DEMO, 1997, p.27).

A despeito das criticas, observa-se que a lAddBgdicar a cidadania varios dispositivos
legais de seu texto, acabou ressaltando, sob diversas formas e aspectos, a sua relevancia
abrindo espaco para que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) incluissem o assunto

nos chamados “temas transversais”.

3.2.3. A cidadania nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacdo Basica
(DCNGEB)

A fim de dar cumprimento & norma da LDB que determina a criacao de diretrizes gerais
para os curriculos da Educacdo B&Sicéioram aprovadas, pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE) e pelo Conselho da Educacao Basica (CEB), 6rgaos vinculados ao Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC), as chamadas “Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para

Educagao Basica (DCNGEB)”.

22<Art. 9° A Unido incumbirse-a de: [...] IV - estabelecer, em colaboracio com os Estados, o Distrito Feederal
0s Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino fotadl@eeensino médio, que
norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assemagddbasica comum” (BRASIL,

1996).
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Tratam-se de normas elaboradas pelo Governo Federal, em colaboragéo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, que possuem o objetivo de nortear a formulagdo dos
planejamentos curriculares das unidades escolares e dos sistemas de ensino, trazendo
orientacBes que detalham os conteddos dos atos normativos relacioBducagao Basica.

Atualmente, as DCNGEB séo regidas pelo Parecer n. 7, aprovado em 7 de abril de 2010
(BRASIL, 2010a), e pela Resolucéo n. 4, aprovada em 13 de julho de 2010 (BRASIL, 2010b),
ambos do CNE/CEB.

De acordo com o Parecer n. 7/2010 do CNE/CEB, a elaboracdo das DCNGEB deu-se
em razdo da “emergéncia da atualizagdo das politicas educacionais que consubstanciem o
direito de todo brasileiro a formac¢do humana e cidada e a formagao profissional, na vivéncia e
convivéncia em ambiente educativo” (BRASIL, 2010a).

O documento destaca que as DCNGEB devem servir como indicador das opcoes
politicas, sociais, culturais e educacionais do Estado brasileiro, op¢cBes essas que devem
convergir com os fundamentos constitucionais da cidadania e da dignidade da pessoa humana
(BRASIL, 2010a).

No mesmo sentido, preconiza o aftda Resolucéo n. 4/2010 do CNE/CEB:

As Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para as etapas e modalidades da
Educagdo Basica devem evidenciar o seu papel de indicador de opgdes politicas,
sociais, culturais, educacionais, e a fun¢do da educagdo, na sua relagdio com um
projeto de Nagdo, tendo como referéncia os objetivos constitucionais,
fundamentando-se na cidadania e na dignidade da pessoa, o que pressupde igualdade,
liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social, solidariedade e
sustentabilidade (BRASIL, 2010b).

Segundo Alves e Locco (2009), tal disposicdo evidencia que as Diretrizes séo
mandatoérias, ou seja, obrigatdrias, cabendo aos sistemas de ensino e as instituicbes
educacionais planejar o trabalho com praticas pedagodgicas fundamentadas na cidadania, com
acdes que corroborem a democracia, processos que possibilitem a reflexdo critica, consciente,
fundamentada nos principios sociais e constitucionais (ALVES; LOCCO, 2009).

A sobredita Resolucao ainda determina, em seu ‘@ru® aEduca¢do Basica é um
direito universal e também um alicerce indispensavel para o exercicio da cidadania em
plenitude, da qual depende a possibilidade de conquistar todos os demais direitos consagrados
na Constituicdo, na legislacao infraconstitucional e nas demais disposi¢bes que consagram as
prerrogativas do cidadao (BRASIL, 2010b).

Contudo, o Parecer n. 7/2010 do CNE/CEB ressalta que:
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O desafio posto pela contempneidade a educagio é o de garantir,
contextualizadamente, o direito humano universal e social inalienavel a educagdo. O
direito universal ndo ¢é passivel de ser analisado isoladamente, mas deve sé-lo em
estreita relacdo com outros direitos, especialmente, dos direitos civis e politicos e dos
direitos de carater subjetivo, sobre os quais incide decisivamente. Compreender e
realizar a educacdo, entendida como um direito individual humano e coletivo, implica
considerar o seu poder de habilipara o exercicio de outros direitos, isto ¢, para
potencializar o ser humano como cidadio pleno, de tal modo que este se torne apto
para viver e conviver em determinado ambiente, em sua dimensdo planetaria
(BRASIL, 2010a).

Cumpre destacar a afirmacao de que a educacado é um direito universal que permite a
efetivacdo de outros direitos (de natureza civil, politica e social) tem relacdo com a teoria de
Marshall (1967), jA mencionada neste trabalho, bem como com a ideia, por ele defendida, de
que a cidadania pressupfe o exercicio de tais direitos.

Tal fato, a seu turno, remete a nocao, defendida Bordenave (2007), de que a cidadania

consiste também na participacdo dos individuos na tomada de decis6es. Nesse sentido:

E comum ouvir ou ler algo que sugere uma nogio de cidadania como “acesso dos
individuos aos bens ¢ servigos de uma sociedade moderna”, discurso contemporaneo
de uma época em que os inimeros movimentos sociais brasileiros lutavam,
essencialmente, para obter do Estado condi¢des de existéncia mais digna, do ponto de
vista dominantemente material. Mesmo quando esse discurso se modificou num
sentido mais “politico” e menos “social”’, quer dizer, uma cidadania agora
compreendida como a participagao ativa dos individuos nas decisdes pertinentes a sua
vida cotidiana, esta ndo deixou de ser uma reivindicagdo que situava o politico na
precedéncia do social: participar de decisdes publicas significa obter direitos e
assumir deveres, solicitar ou assegurar certas condi¢des de vida minimamente
civilizadas (BRASIL, 2010a).

Ainda sobre o papel dos individuos na concretizacdo da educacdo para a cidadania,
afirma o Parecer n. 7/2010 do CNE/CEB:

Em suas singularidades, os sujeitos da Educacdo Basica, em seus diferentes ciclos de
desenvolvimento, sdo ativos, social e culturalmente, porque aprendem e interagem;
sdo cidaddos de direito e deveres em construgao; coparticipes do processo de produgao
de cultura, ciéncia, esporte e arte, compartilhando saberes, ao longo de seu
desenvolvimento fisico, cognitivo, socioafetivo, emocional, tanto do ponto de vista
ético, quanto politico e estético, na sua relagdo com a escola, com a familia e com a
sociedade em movimento (BRASIL, 2010a).

N&o obstante, o referido pareatstaca o papel do Estado na garantia do direito a
educagdo de qualidade, considerando que ela, enquanto direito inaliendvel de todos os cidadaos,
¢ condigdo primeira para 0 exercicio pleno dos direitbsimanos, sociais, econémicos, civis e
politicos (BRASIL, 2010a). Vale a pena citar:
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Da aquisi¢do plena desse direito (educagdo) depende a possibilidade de exercitar
todos os demais direitos, definidos na Constituigdo, no ECA, na legislagdo ordinaria
e nas intimeras disposicdes legais que consagram as prerrogativas do cidaddo
brasileiro. Somente um ser educado tera condigdo efetiva de participacdo social,
ciente e consciente de seus direitos e deveres civis, socidi€oposcondmicos e
éticos (BRASIL, 2010a).

Além disso, o documento salienta:

A Educagio Basica ¢ direito universal e alicerce indispensavel para a capacidade de
exercer em plenitude o direto a cidadania. E o tempo, o espago e o contexto em que o
sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua identidade, em meio a transformagdes
corporais, afetivo-emocionais, socioemocionais, cognitivas e socioculturais,
respeitando e valorizando as diferencas. Liberdade e pluralidade tornam-se, portanto,
exigéncias do projeto educacional (BRASIL, 2010a).

Nesse trecho, observamos que, além da referéncia feita a relacdo entre educacéo e o
exercicio da cidadania, hd mengdo expressa ao termo “identidade”, o qual ¢ alusivo a teoria
desenvolvida por Follmann (2001), igualmente mencionada neste trabalho.

Ainda sobre a questéo da identidade e da formacéao cidada:

[...] os valores sociais, bem como os direitos e deveres dos cidaddos, relacionam-se
com o bem comum e com a ordem democratica. Estes sdo conceitos que requerem a
atengdo da comunidade escolar para efeito de organizagdo curricular, cuja discussdo
tem como alvo e motivagao a temdtica da construg@o de identidades sociais e culturais.
A problematizagdo sobre essa tematica contribui para que se possa compreender,
coletivamente, que educacdo cidadd consiste na interacdo entre os sujeitos,
preparando-os por meio das atividades desenvolvidas na escola, individualmente e em
equipe, para se tornarem aptos a contribuir para a aefistte uma sociedade mais
solidaria, em que se exerga a liberdade, a autonomia e a responsabilidade. Nessa
perspectiva, cabe a instituicdo escolar compreender como o conhecimento €
produzido e socialmente valorizado e como deve ela responderaissse sentido
que as instancias gestoras devem se fortalecer instaurando um processo participativo
organizado formalmente, por meio de colegiados, da organizagdo estudantil e dos
movimentos sociais (BRASIL, 2010a).

O Parecer n. 7/2010 do CNE/CEB também acentua que, em um contexto marcado pela
intensificacdo da exclusdo social, a cidadania aparece como uma “promessa de sociabilidade,
em que a escola precisa ampliar parte de suas fungodes, solicitando de seus agentes a fungéo d
mantenedores da paz nas rela¢des sociais, diante das formas cada vez mais amplas e destrutive
de violéncia” (BRASIL, 2010a).

Por conseguinte, o documento ressalta que, para que se conquiste a inclusédo social, a
educacéo escolar deve fundamentar-se na ética e nos valotesddddj na justiga social, na

pluralidade, na solidariedade e na sustentabilidade, cuja finalidade ¢ o pleno desenvolvimento
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de seus sujeitos, nas dimensoes individual e social de cidaddos conscientes de seus direitos €
deveres, compromissados com a transformagéo social (BRASIL, 2010a).

Neste ponto, identificamos correlacdo com as ideias de Paro (2007), que afirma que a
pratica educativa escolar deve pautar-se pela consecucao de objetivos de dimensdes individual
e social, e, mais uma vez, com a noc¢éo identitaria de cidadania, desenvolvida por Follmann
(2001).

Ainda na linha de Paro (2007), o parecer preconiza que a educacdo é um fendmeno que
se concretiza nas relacfes sociais que transcendem 0 espaco e 0 tempo escolares, consistindc
portanto, no “processo de socializa¢do da cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e
se transformam saberes, conhecimentos e valores” (BRASIL, 2010a).

Nesse sentido, o parecer considera que “a escola ¢ uma organizacdo temporal, que deve
ser menos rigida, segmentadanéfarme, a fim de que os estudantes, indistintamente, possam
adequar seus tempos de aprendizagens de modo menos homogéneo e idealizado” (BRASIL,
2010a). Portanto, cabe a escola “assumir diferentes papéis, no exercicio da sua missao essencial,
que ¢ a de construir uma cultura de direitos humanos para preparar cidadaos plenos” (BRASIL,
2010a).

De igual maneira, o artP?9nciso, IX, da Resolugéo n. 4/2010 do CNE/CEB estabelece
gue a escola de qualidade social deve adotar como centralidade o estudante e a aprendizage
0 que pressupde atendimento, dentre outros requisitos, a realizacdo de parceria com 6rgaos, tais
como os de assisténcia social e desenvolvimento humano, cidadania, ciéncia e tecnologia,
esporte, turismo, cultura e arte, saide, meio ambiente (BRASIL, 2010b).

No tocante ao curriculo - entendido como o conjunto de valores e praticas que
proporcionam a producgdo, a socializacdo de significados no espago social e contribuem
intensamente para a construcao de identidades socioculturais dos educandos (BRASIL, 2010b)
-, determina o art. 13, &,1da Resolucdo n. 4/2010 do CNE/CEB quedele difundir os
“valores fundamentais do interesse social, dos direitos e deveres dos cidadaos, do respeito ao
bem comum e a ordem democratica, considerando as condigdes de escolaridade dos estudantes
em cada estabelecimento, a orientagdo para o trabalho, a promog¢do de praticas educativas
formais e ndo-formais” (BRASIL, 2010b).

Ja no que pertine a base nacional comum na Educacédo Basica, determina a Resolucao:

Art. 14. A base nacional comum na Educag@o Basica constitui-se de conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e gerados
nas institui¢des produtoras do conhecimento cientifico e tecnoldgico; no mundo do
trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais;
na producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
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movimentos sociais. [...] § 20 Tais componentes curriculares sdo organizados pelos
sistmas educativos, em forma de areas de conhecimento, disciplinas, eixos tematicos,
preservando-se a especificidade dos diferentes campos do conhecimento, por meio
dos quais se desenvolvem as habilidades indispensaveis ao exercicio da cidadania, em
ritmo compativel com as etapas do desenvolvimento integral do cidaddo.

Com relacéo ao Ensino Médio, etapa final do processo formativo da Educacao Basica,

o art. 26, inciso Il, da Resolugcao n. 4/2010 do CNE/CEB determina que sao prioridades a
preparacao basica para a cidadania e o trabalho (BRASIL, 2010b).

Tal determinacao também consta do Parecer n. 7/2010 do CNE/CEB, o qualaprevé
preparacao basica para o trabalho, tomado este como principio educativo, e para a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de enfrentar novas condi¢cdes de
ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores” (BRASIL, 2010a).

No entanto, o documento faz uma ressalva:

A formag@o ética, a autonomia intelectual, o pensamento critico que construa sujeitos
de diritos devem se iniciar desde o ingresso do estudante no mundo escolar. Como
se sabe, estes sd0, a um so tempo, principios e valores adquiridos durante a formagao
da personalidade do individuo. E, entretanto, por meio da convivéncia familiar, social
e escolar que tais valores sdo internalizados. Quando o estudante chega ao Ensino
Meédio, os seus habitos e as suas atitudes critico-reflexivas e éticas ja se acham em
fase de conformacgao. Mesmo assim, a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania,
e a prontiddo para o exercicio da autonomia intelectual sdo uma conquista paulatina e
requerem a atencgdo de todas as etapas do processo de formagdo do individuo. Nesse
sentido, o Ensino Médio, como etapa responsavel pela terminalidade do processo
formativo da Educagdo Basica, deve se organizar para proporcionar ao estudante uma
formacdo com base unitaria, no sentido de um método de pensar e compreender as
determinagdes da vida social e produtiva; que articule trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura na perspectiva da emancipagdo humana (BRASIL, 2010a).

Em resumo, as DCNGEB apregoam que o conjunto da Educacdo Bésica deve se
constituir em um processo organico, sequencial e articulado, que assegure aos individuos a
formacdo comum para o pleno exercicio da cidadania, oferecendo as condi¢cdes necessarias pare

0 seu desenvolvimento integral.

3.2.4. A cidadania nas Diretrizes Curriculares Nacionais Para o Ensino Médio (DCNEM)

Ao lado das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educagdo Basica
(DCNGEB), existem diretrizes para cada etapa e modalidiedta fase do processo
educativo (Educacéo Infantil, Ensino Fundamentahsino Médio).

Neste trabalho, cujo objeto de andlise se restringdtima etapa da Educacédo
Béasica, centraremos esforcos em analisar as Diretrizes Curriddéariesiais Para o Ensino

Médio (DCNEM), as quais estao contidas no Parecer n. 5, aprovado emaodde 2011
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(BRASIL, 2011), e na Resolugao n. 2, aprovada em 30 de janeiro de 2012 (BRASIL, 2012),
ambos do CNE/CEB.

Cumpre registrar que, segundo o site oficial do Governo Fétjéoahm aprovadas, no
dia 20 de novembro de 2018, novas Diretrizes Curriculares Nacionais Para o Ensino Médio, em
razdo da promulgacédo da Lei n. 13.415/17, mais conhecida cofRef@ma do Ensino
Médio”.

No entanto, cientes de que as mudancas promovidas pelas novas DCNEM néo irdo
ocorrer imediatamente, pois dependerdo da aprovacdo de uma nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), optamos por analisar as regras ainda vigentes, sobretudo porque foram elas
que disciplinaram o curriculo da escola investigada ao longo do periodo em que foi realizada a
pesquisa.

Além disso, é preciso destacar que muitas das determinacfes do Parecer n. 5/2011 e da
Resolucéo n. 2/2012, ambos do CNE/CEB, sao meras repeticdes do que preveem as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para Educacédo Basica, de modo que, neste topico, analisaremos
as disposicdes da DCNEM que nao constam das DCNGEB.

Feitas estas observacfes, destacamos que, no mesmo sentido das determinacdes da:
DCNGEB, o Parecer n. 5/2011 do CNE/CEB reitera a necessidade de que a Educacao Basica,
especificamente na etapa do ensino Médio, promova uma formacao para além da inclusdo dos
jovens no mercado de trabalho, devendo prepara-los também para o exercicio da cidadania.

Vejamos:

Tendo em vista que a fung@o precipua da educagdo, de um modo geral, e do Ensino
Médio — ultima etapa da Educagdo Basica — em particular, vai além da formagéo
profissional, e atinge a constru¢do da cidadania, é preciso oferecer aos nossos jovens
novas perspectivas culturais para que possam expandir seus horizontes e dota-los de
autonomia intelectual, assegurando-lhes o0 acesso ao conhecirisnioamente
acumulado e a produgéo coletiva de novos conhecimentos, sem perder de vista que a
educacdo também €, em grande medida, uma chave para o exercicio dos demais
direitos sociais (BRASIL, 2011).

Estas finalidades do Ensino Médio, segundo o parecer, definem a identidade da escola
no ambito de quatro funcgdes indissociaveis, quais sejam, a consolidacdo dos conhecimentos
anteriormente adquiridos, a preparacdo do cidaddo para o trabalho, a implementacdo da
autonomia intelectual e da formacéao ética e compreenséao da relagéo teoria e pratica (BRASIL,
2011).

23 Disponivel em: http://www.brasil.gov.br. Acesso em 30 de dezemizh&le
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O documento ressalta, outrossim, que o Ensino Médio tem ocupado, nos ultimos anos,
um papel de destaque nas discussdes sobre educacgéao brasileira, sobretudo porque sua estrutur
seus conteudo®em como suas condigdes atuais, estdo longe de atender as necessidades dos
estudantes, tanto nos aspectos da formacéo para a cidadania como para o mundo do trabalhc
(BRASIL, 2011).

Nesse sentido, o parecer evidencia a expectativa de que as DCNEM possam
efetivamente orientar os sistemas de ensino e as escolas, oferecendo aos professores indicativos
para a estruturacdo de um curriculo que promova um Ensino Médio de qualidade e que garanta
0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso no processo de aprendizagem e constituicdo da cidadani
(BRASIL, 2011).

Para Dayrrell (2007), o desafio do Ensino Médio é romper com uma série de
paradigmas, expandindo sua oferta e garantindo qualidade, assim como acompanhar o
desenvolvimento e demandas sociais, sobretudo da populacdo jovem, em vista da
reconfiguragéo da sociedade (DAYRRELL, 2007).

O autor destaca ainda que a construcao da cidadania deve ser enfatizada nessa etapa d:
educacao e que as experiéncias escolares devem possibilitar a vivéncia de acdes significativas,
que sejam contextualizadas a realidade dos alunos (DAYRRELL, 2007).

Interessante observar que o Parecer n. 5/2011 do CNE/CEB estabelece como principio
norteador da®CNEM os chamados “direitos humanos”, os quais se referem as prerrogativas
basicas inerentes a todas as pessoas sem distincdo, tais como o direito a vida, a liberdade de
locomocéo, a liberdade expresséo, liberdade de culto etc. (SILVA, 2007).

Com efeito, esses direitos devem conduzir o desenvolvimento de competéncias, com
conhecimentos e atitudes de afirmacéo dos sujeitos de direitos e de respeito aos demais, bem
como desenvolver a capacidade de acdes e reflexdes proprias para a promoc¢ao e protecao de
universalidade, da indivisibilidade e da interdependéncia dos direitos e da reparacéo de todas

as suas violagdes (BRASIL, 2011). A proposito:

Educar para os direitos humanos, como parte do direito a educacdo, significa fomentar
processos que contribuam para a constru¢do da cidadania, do conhecimento dos
direitos fundamentais,odrespeito a pluralidade e a diversidade de nacionalidade,
etnia, género, classe social, cultura, crenca religiosa, orientagdo sexual e opgao
politica, ou qualquer outra diferenga, combatendo e eliminando toda forma de
discriminagdo (BRASIL, 2011).

Outro ponto interessante do Parecer n. 5/2011 do CNE/CEB é a eleicdo da

sustentabilidade ambiental como meta universal do ensino Médio, de forma a promover o
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desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em suas mdltiplas e
complexasrelagdes, bem como o incentivo a participacgdo individual e coletiva, permanente ¢
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania (BRASIL, 2011)

Vale a pena citar:

[...] as questdes relativas a sustentabilidade ambiental] apontam para uma cidadania
responsavel com a constru¢do de um presente e um futuro sustentaveis, sadios e socialmente
justos. No Ensino Médio ha, portanto, condi¢des para se criar uma educacdo cidada,
responsavel, critica e participativa, que possibilita a tomada de decisdes transformadoras a
partir do meio ambiente no qual as pessoas se inserem, em um processo educacional que
supera a dissociagdo sociedade/natureza(BRASIL, 2011).

Verificamos, portanto, que, assim como a Constituicdo Federal, a LDB e as DCNGEB,
as DCNEM atribuem a educacdo béasica a preparacdo para o exercicio da cidadania do
educando. Especialmente ao Ensino Médio, etapa final da educacaq basicfrida a
responsabilidade de consolidacdo dessa formacéo cidada, o que permite inferir que, ao final
deste nivel de ensino, 0 aluno deve estar pronto para o exercicio dos direitos e deveres que lhe

sdo atribuidos.

3.2.5. A cidadania nos Parametro€urriculares Nacionais (PCN’s)

Seguindo as determinacgdes do art?2di@ Constituicdo Federal, bem como do ar® 26
da LDB, o Ministério da Educacao (MEC) elaborou, na segunda metade da década de 1990, os
chamados Parametros Curriculares Naciof®iN’s), os quais visam estabelecer as diretrizes
para o curriculo do ensino basico, servindo como referencia nacional tanto para a pratica
educacional quanto para as acdes politicas no campo da educacéo.

Nesse sentidas PCN’s sdo parametros que visam subsidiar e orientar a elaboracéo ou
revisao curricular, a formacao inicial e continuada dos professores, as discussdes pedagogicas
internas as escolas, a producéo de livros e outros materiais didaticos e a avaliacado do sistema

de Educacéo.

24«Art. 210. Serao fixados contetidos minimos para o ensino funtEntEnmaneira a assegurar formacéo basica
comum e respeito aos valores cultueadstisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

25 Art. 26. Os curriculos da educagéo infantil, do ensino fundamentasiim médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estatielesgolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da culturaonéa eeodos
educandos” (BRASIL, 1996).
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Segundo o MEC, principal finalidade dos PCN’s ¢ “ é apontar metas de qualidade que
ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual como cidad&o participativo, reflexivo e autonomo,
conhecedor de seus direitos e deveres” (BRASIL, 1997b).

E preciso destacar que, ao contrario das DERI®& das DCNEM, as quais s&o normas
compulsériagpara a Educagdo Basica, os PCN’s sdo diretrizes separadas por componentes

curriculares, elaboradas pelo governo federal e, portanto, ndo obrigat@raposito:

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a seetzauta nas
decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas dertragafoda
realidade educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas
e pelos professores. Nao configuram, portanto, um modelo curricular &éoemg
impositivo, que se sobreporia & competéncia politico- executiva dasoEse
Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes regifes do Pais ou & autonomia
de professores e equipes pedagdgicas. O conjunto das proposicées aquasexpress
responde a necessidade de referenciais a partir dos quais o sistema educacional do
Pais se organize, a fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais,
étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade multipla, estratificada e
complexa, a educacdo possa atuar, decisivamente, no processo de couistruca
cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os
cidaddos, baseado nos principios democraticos. Essa igualdade implica
necessariamente o acesso a totalidade dos bens publicos, entre osapjaisto dos
conhecimentos socialmente relevantes. (BRASIL, 1997a, p. 13).

Ainda a este respeito, validos os ensinamentos de Cury (2002):

[...] o material enviado pelo MEC ao Conselho n&o é o conjunto ¢&ictms minimos

e obrigatérios para o ensino fundamental e também néo é, direta e imedti@tame
uma proposta de diretrizes. Ele € um complexo de propostas curriculage® e
mesclam diretrizes axioldgicas, orientagdes metodoldgicas, conteddos especificos de
disciplinas e contelidos a serem trabalhados de modo transversal e sem dearater
obrigatoriedade préprio da formacao basica comum do art. 210 da CF/8% (CUR
2002, p. 191).

Além disso, € necessario ressalfat foram feitas trés versdes para os PCN’s: 0 PCN
de 1997, voltado para o Ensino Fundamental | (1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano); o PCN de 1998, voltado
para o Ensino Fundamental Il (6°, 7°, 8° e 9° ano) e o PCN de 2000, voltado especificamente
para o Ensino Médio.

Em todas as suas versdes, os PCN’s apontam para a necessidade de que “a
educacao possa atuar, decisivamente, no processo de construcéo da cidadania, tendo como met
o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidadaos, baseado nos principios
democraticos” (BRASIL, 1997a, p. 13), fazendo com que a escola trate de questdes como “a

dignidade do ser humano, a igualdade de direitos, a recusa categérica de formas de

discriminacéo, a importancia da soliddsade e do respeito” (BRASIL, 1997a, p. 27).
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No entanto, é preciso lembrar que o curriculo brasileiro da escola basica é organizado
em um modelo disciplinar, fazendo com que o conhecimento seja trabalhado de forma modular,
ou seja, em disciplinas (Lingua Portuguesa, Matematica, Biologia, Fisica, Quimica, Geografia,
Historia, Artes, Educacéo Fisica etc.).

A estrutura curricular da escola bésica brasileira, portanto, ainda encontra seu eixo na
perspectiva cartesiana do conhecimento, o que, na visdo de @dRaatha Filho (2012),
guarda relacdo também com a especializacdo decorrente da producao industrial, baseada em

linha de montagem:

A formacdo de um curriculo separado em disciplinas foi impulsionadarnapddé

politica de fragmentacdo do processo de producdo industrial ocorrifiizahdo

século XIX. Para Santomé, o “processo de desqualificacdo ¢ atomizagdo de tarefas

ocorrido no ambito da producao e da distribuicdo também foi reprochaziierior

dos sistemas educacionais.” (1998, p. 13). O autor ainda afirma que, historicamente,

essa tendéncia de separacdo do conhecimento em disciplinas autbnomas esta
vinculada ao processo de transformacao cultural ocorrido nos paispsusuntais
desenvolvidos (ibidem, 1998). Nesses paises, a industrializagdo acabow gerand
necessidade de especializacdes de acordo com a separacdo do processgéaie produ
(GEHARD; ROCHA FILHO, 2012, p.127).

A despeito disso, ciente de que a perspectiva especializada seria insuficiente para
explicar os fenbmenos em sua totalidade, o legislador educacional brasileiro iotroduz
sobretudo nos PCN’s, estratégias para superar essa visdo fragmentada do conhecimento. Nasce,
assim, os conceitos de interdisciplinaridade e da transversalidade, os quais, muito embora sejam

complementares, ndo se confundem:

Ambas apontam a complexidade do real e a necessidade de se considerar a teia de
relagBes entre os seus diferentes e contraditorios aspectos. Mas diferenoutra da

uma vez que a interdisciplinaridade refeesa uma abordagem epistemoldgica dos
objetos de conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito principalmente a
dimensédo da didatica. A interdisciplinaridade questiona a segmentacéo entre 0s
diferentes campos de conhecimento produzida por uma abordage@odgeeanem

conta a inter-relacdo e a influéncia entre eleguestiona a visdo compartimentada
(disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida, histatecame

se constituiu. A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na
pratica educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questfes da vida real e de sua
transformacédo (aprender na realidade e da realidade). E a uma formandatigiste

esse trabalho e inclui- lo explicita e estruturalmente na organizagdo curricular,
garantindo sua continuidade e aprofundamento ao longo da escolaridade I(BRASI
199D, p.31).

Verifica-se que, muito embora percebam o conhecimento como um #&do,
interdisciplinaridade ndo se confunde com a transversalidade, pois, enquanto a primeira trata

da necessidade de dialogo entre as disciplinas que compdem o curriculo, a segunda propde uma
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maneira diversa de pensar o processo educacional, buscando uma relagdo mais direta com &
realidade.

Neste trabalho, em especial, nos interessa sobremaneira o aspecto da transversalidade,
pois é nele que se insere a tematica da cidadania.

Nesse sentidogegundo os PCN’s, a fungdo social dos temas transversais ¢ reforgar oS
propositos de uma educacdo voltada para a cidadania e compromissada com 0s objetivos
constitucionais de construir uma sociedade livre, justa e solidaria, garantir o desenvolvimento
nacional, erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sguaiaie re
(BRASIL, 1997Db).

Ao adotar a transversdhde, os PCN’s acabaram por resignificar, sem alterar a
estrutura, a proposta fragmentada dos contetdos curriculares, mantendo o modelo disciplinar
especializado e, ao mesmo tempo, possibilitando um diadlogo entre as areas por meio de eixos
praticos e contextualizados com o cotidiano daqueles que participam do processo de ensino e
aprendizagem.

A esse respeito, interessante mencionar as consideracoes de Jacomeli (2007):

Os PCNs deixam claro que as vérias areas do conhecimento também educam em
relagdo as questdes sociais, seja por meio de concepcdes e valores veiculados por seus
conteudos, pelo critério de avaliagdo e pela metodologia utilizada nos trabalhos
escolares, ou pelas situagBes didaticas que vivenciam os alunos. Entretanto, a
complexidade dos temas transversais, segundo os Parametros, faz aaapes

de conhecimento ndo déem conta de explica-los isoladamente. Sdo necessarios
conhecimentos que atravessem todas as areas do saber. (JACOMELp.2AR).

E preciso ressaltar, nessa perspectiva, gURCN’s elegeram 8 temas transversais,
quais sejam, Saude, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Etica, Trabalho,
Consumo e Direitos Humanos (BRASIL, 1997b), todos eles referentes a ideia de exercicio de

direitos e deveres a que remete, em linhas gerais, o conceito de cidadania. A proposito:

O compromisso com a construcdo da cidadania pede necessariamente uma pratica
educacional voltada para a compreensdo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relagdo a vida pessoal, coletiva e ambiental. Nessa perspectiva
¢ que foram incorporadas como Temas Transversais as questdes da Etica, da
Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Satde e da Orientacdo Sexual (BRASIL,
1997h).

Tal escolha néao foi aleatoria, e sim baseada em critérios de urgéncia social, al@rangénc
nacional e possibilidade de ensino e aprendizagem, favorecendo a compreenséao da realidade €

a participacdo social (BRASIL, 1997b). Ha, portanto, uma relacdo de coeréncia dessas
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tematicas com a proposta educacional voltada para a formagéo cidada, conforme apregoa o art.
205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).

Alias, € curiosmbservar que a ideia de cidadania apresentada nos PCN’s, eleita como
“eixo vertebrador da educagio escolar” (BRASIL, 1997b, p.23), converge com as nocodes de
exercicio de direitos e deveres, democracia e participacdo, apresentadas neste trabalho. Confira-
se:

[...] a cidadania deve ser compreendida como produto de histérias vividas pelos
grupos sociais, sendo, nesse processo, constituida por diferentes tipos de direitos e
instituicdes. O debate sobre a questdo da cidadania ¢ hoje diretamente relacionado
com a discussdo sobre o significado e o conteudo da democracia, sobre as perspectivas
e possibilidades de constru¢do de uma sociedade democratica. A democracia pode ser
entendida em um sentido restrito como um regime politico. Nessa concepgao restrita,
a nogdo de cidadania tem um significado preciso: ¢ entendida como abrangendo
exclusiva- mente os direitos civis (liberdade de ir e vir, de pensamento e expressio,
direito a integridade fisica, liberdade de associac@o) ¢ os direitos politicos (eleger e
ser eleito), sendo que seu exercicio se expressa no ato de votar. Entendida em sentido
mais amplo, a democracia ¢ uma forma de sociabilidade que penetra em todos os
espagos sociais. Nessa concepg¢do, a no¢ao de cidadania ganha novas dimensdes. A
conquista de significativos direitos sociais, nas relacdes de trabalho, previdéncia
social, satde, educagdo e moradia, amplia a concepcdo restrita de cidadania. Os
movimentos sociais revelam as tensdes que dizem respeito a desigualdade social,
tratam das questdes sobre a crescente eqiiidade na participacdo ou ampliacdo dos
direitos, assim como da relagdo entre os direitos individuais e os coletivos e da relagdo
entre os direitos civis, politicos, sociais ¢ econdmicos com os Direitos Humanos.
Novos atores, novos direitos, novas mediagdes e novas instituigdes redefinem o
espago das praticas de cidadania, propondo o desafio da superacdo da marcante
desigualdade social e econdmica da sociedade brasileira, com sua conseqiiéncia de
exclusdo de grande parte da populagdo na parti- cipacio dos direitos e deveres. Trata-
se de uma no¢ao de cidadania ativa, que tem como ponto de partida a compreensao
do cidaddo como portador de direitos e deveres, mas que também o vé como criador
de direitos participando na gestdo publica (BRASIL, 1997b, p.19-20).

by

Questdo bastante interessante se refere a ideia de que o0s temas transversais Sac
contetdos de ordem facultativa, posto que grande parte de sua previsao se encontra positivada
nos Parametros Curriculares Nacionais, os quais séo tidos como meras referéncias pedagogicas

sem carater compulsoério. A esse respeito, esclarecedoras sdo as licbes de Jacomeli (2007):

Ja quanto aos temas transversais adotados pelos Parametros, a escolha séggiiu critér
gue, de certa maneira, contradizem o principio de que eles sdo apenas sugestdes d
conteudos que podem ser trabalhados pela escola. Na verdade, os temas estao sendo
considerados como prioritarios, palavra elegante que, no nosso entendaseomnade

a verdadeira énfase: obrigatérios (JACOLMELI, 2007, p.120).

Especificamente em relagdo aos PCN’s do Ensino Médio (etapa do ensino objeto desta
pesquisa), o termo cidadania aparece logo no primeiro paragrafo, cuja transcricdo merece

destaque:
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O Ensino Médio no Brasil estd mudando. A consolidag¢do do Estado democratico, as
novas tecnologias ¢ as mudangas na produgdo de bens, servicos e conhecimentos
exigem que a escola possibilite aos alunos integrarem-se ao mundo contemporaneo
nas dimensdes fundamentais da cidadania e do trabalho (BRASIL, 2000, p.4).

Para osPCN’s, o Ensino Médio € uma etapa do processo educacional que a Nacdo
considera basica para o exercicio da cidadania, servindo como alicerce 4easgo as
atividades produtivas, para o prosseguimento nos niveis mais elevados e complexos de
educacao e para o desenvolvimento pessoal (BRASIL, 2000).

Além disso, o documento considera que o Ensino Médio, por ter como caracteristica a
terminalidade, sendo a Ultima etapa da educacao basica, deve assegurar a todos oa cidadaos
oportunidade de consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental,
bem como aprimorar o educando como pessoa humana, possibilitar o seu prosseguimento nos
estudos e garantir umpreparacao basica para o trabalho e a cidadania (BRASIL, 2000). Nesse

sentido:

O Ensino Médio, portanto, ¢ a etapa final de uma educagdo de carater geral, afinada
com a contemporaneidade, com a constru¢do de competéncias basicas, que situem o
educando como sujeito produtor de conhecimento e participante do rdondo
trabalho, e com o desenvolvimento da pessoa, como “sujeito em situa¢ao” — cidaddo
(BRASIL, 2000, p.10).

No tocante ao curriculo, considerado como instrumento da cidadania democratica, 0s
PCN’s do Ensino Médio entendem que ele deve contemplar contexigsgratégias de
aprendizagem que capacitem o ser humano para a realizacdo de atividades nos trés dominios
daacachumana: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva (BRASIL,
2000).

E nessa perspectiva que BEN’s estruturam o curriculo do Ensino Médio em trés
grandes areas, a saber: “Linguages, Codigos ¢ suas Tecnologias”, “Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias” e “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias” (BRASIL, 2000).

Com relacdo a area de “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”, o documento
estabelece que no mundo contemporaneo, marcado por um apelo informativo imediato, a
reflexdo sobre linguagem ¢ seus sistemas ¢, mais do que uma necessidade, uma garantia de
participagdo ativa na vida social, a cidadania desejada (BRASIL, 2000).

Ja& no tocante aé de “Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnoldgiasiito
embora constque a aprendizagem “indica a compreensao ¢ a utilizagdo dos conhecimentos

cientificos, para explicar o funcionamento do mundo, bem como planejar, executar e avaliar as
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acOes de intervengdo na realidade” (BRASIL, 2000, p.20), ndo & mencao expressa ao termo
“cidadanid.

Por sua vez, os PCN’s prescrevem que, na area de “Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias”, deve-se desenvolver a traducdo do conhecimento desta area em consciéncias
criticas e criativas, capazes de gerar respostas adequadas a problemas atuaiSesansvasg
dentre as quais se destacamxtensédo da cidadania, que implica o conhecimento, o uso e a
producao histérica dos direitos e deveres do cidadao, e o desenvolvimento da consciéncia civica
e social, que implica a consideracdo do outro em cada decisao e atitude de natureza publica ou
particular (BRASIL, 2000).

E preciso ressaltar que, em 2002R6N’s do Ensino Médio foram atualizados e
complementados por meio de novos documentos: os PCN+. Com efeito, para cada uma das trés
areas supramencionadas, foi elaborado o documento especifico, cujo objetivo era esmiucar
ainda mais o contetdo do curriculo desta etapa do ensino.

Na area de “Linguagens, Codigos ¢ suas Tecnologias”, merecem destaque o estudo da
lingua estrangeira, a qual, segundo os PCN’s+, “permite a reflexdo sobre o idioma e a cultura
como bens de cidadania, além de contribuir para a eliminacdo de estereptiposaceitos”

(BRASIL, 2002c), e da Educacao Fisica, a qual deve permitir que o aluno detenha o
instrumental necessario para usufruir de jogos, esportes, dancas, lutas e ginasticas em beneficio
do exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade de vida (BRASIL).2002c

Por outro lado, na area de “Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias”, os
PCN’s+ fazem uma correlagdo entre ciéncia, tecnologia, ética e cidadania, com o propaosito de
reconhecer e avaliar o carater ético do conhecimento ciergitiecnolégico e utilizar esse
conhecimento no exercicio da cidadania (BRASIL, 2D02a

Por fim, quanto a%Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”, os PCN’s+ determinam que
uma das competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos € valorizar o exercicio da
democracia, a legalidade e a legitimidade do poder, a cidadania, os direitos e deveres do
cidaddo, os movimentos sociais e as outras formas de participagdo (BRASIL, 20020).

Além disso, o documento prescreve que as disciplinas dessa area, sobretudo a Filosofia
e a Sociologia, devem fazer com que os alunos compreendam a produgéo e o papel historico
das instituicdes sociais, politicas e econémicascamdo-as as praticas dos diferentes grupos
e atores sociais, aos principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres

da cidadania, a justiga e a distribui¢do dos beneficios economicos (BRASIL, 2002b).
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Alias, o documento evidencia que, enquanto os temas de ética e cidadania bordejam as
demais disciplinas como reflexdo transversal, no ensino da Filosofia esses temas podem
constituir os eixos principais do conteudo programatico (BRASIL, 2002b

Da mesma forma, os PCN’s+ ressaltam que a cidadania ¢ um dos conceitos
estruturadores da Sociologia atual, de forma que, para a elaboragdo desse conceito, ¢
fundamental uma pesquisa que considere as relagdes entre individuo e sociedade; as instituicoes
sociais e o0 processo de socializacdo; a definicdo de sistemas sociais; a importancia da
participacdo politica de individuos e grupos; os sistemas de poder e os regimes politicos; as
formas do Estado; a democracia; os direitos dos cidad&os; os movimentos sociais, entre outros
principios (BRASIL, 2002

De todo o exposto, verificg que os PCN’s, em todas as suas versdes, reconhecem que
0 exercicio pleno da cidadania é a unica forma de combater a marcante desigualdade social e
econdmica da nossa sociedade e a consequente exclusdo de boa parte da populagédo n:
participacéo dos direitos e deveres.

Além disso, muito embora reconheca a transversalidade dos assuntos relativos a
cidadania, o referido documento evidencia que as disciplinas relativas a ai€&mdés
Humanas e suas Tecnologias”, sobretudo a Filosofia e a Sociologia, sdo mais inclinadas a

tratarem da temética, o que serve como indicativo da realidade existente na escola pesquisada.

3.2.6. A cidadania ndPlano Nacional da educacéo (PNE)

O Plano Nacional de Educacao (PNE) € um documento plurianual, implementado por
meio de projeto de lei enviado ao Congresso Nacional pelo Governo Federal, cujo objetivo é
garantir a continuidade das politicas educacionais ao longo de determinado periodo. Por
conseguinte, o PNE articula as iniciativas da Unido, dos estados e dos municipios, aplicando,
mediante acdes, metas e objetivos, 0s principios norteadores da educacao nacional, formulados
pela Constituicdo Federal e pela LDB.

O atual PNE, instrumentalizado pela Lei n. 13.005, publicada em 25 de junho de 2014,
tera validade de 10 anos, vigorando de 2014 a 2024. Por isso, todos os estados e municipios
devem elaborar planejamentos especificos para fundamentar o alcance dos objetivos previstos,
considerando a situacdo, as demandas e as necessidades locais (BRASIL, 2014).

O referido Plano tem 20 metas - cada uma delas relacionadas a varias estratégias - que
abrangem todos os niveis de formacao, desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior, com

destaque para a educacéo inclusiva, a melhoria na taxa de escolaridade média dos brasileiros, &
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formacgao e plano de carreira para os professores e a gestado e o financiamento da educagac
(BRASIL, 2014).

No tocante ao tratamento da cidadania, verificamos que o atual PNE estipula, como
algumas de suas diretrizes,“superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocao da cidadania e na erradica¢do de todas as formas de discriminag¢ao” e a “formagao
para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se fundament
a sociedag’, além “da promogao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambieNnt@RASIL, 2014).

Além disso, o Plano indica, para o cumprimento da metagdal seja, fomentar a
qualidade da educacao basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escola
e da aprendizagem -, a estratégia“dmbilizar as familias ¢ setores da sociedade civil,
articulando a educacdo formal com experiéncias de educacdo popular e cidadd, com os
propositos de que a educacdo seja assumida como responsabilidade de todos e de ampliar c
controle social sobre o cumprimento das politicas publicas educacionais” (BRASIL, 2014).

N&o obstante, o PNE designa para o cumprimento da metdoférecer, no minimo,

25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacéo de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, na formadgtada a educagao profissional” (BRASIL, 2014)- a seguinte
estratégia:

10.6) estimular a diversificacdo curricular da educacdo de jovens e adultos,
articulando a formacgédo basica e a preparagdo para o mundo do trabalho e
estabelecendo inter-relagfes entre teoria e pratica, nos eixos da ciéncia, do trabalho,
da tecnologia e da cultura e cidadania, de forma a organizar o tempo e o0 espaco
pedagdégicos adequados as caracteristicas desses alunos e alunas (BRASIL, 2014).

E preciso destacar que, muito embora tenha validade de 10 anos, evolucdo do PNE deve
ser aferida a cada 2 anos, conforme o art. 5°, § 2°, da Lei n. 13.005/14 (BRASIL, 2014), de
modo que o Governo Federal deve publicar, bienalmente, um relatério de monitoramento.

No relatério do biénio 2014-203%consta que, até aquele momento, nenhuma das 20
metas do Plano havia sido integralmente concluida. Ja o relatério do biénio 201618
gue somente a meta 13, que estabelece que pelo menos 75% dos professores da educaca

superior sejam mestres e 35% doutores, havia sido cumprida na totalidade, até o ano de 2018.

26 Disponivel em: http://download.inep.gov.br/outras_acoes/estudos_pne/2016/rgimerid014 a_ 2016.pdf
Acesso em 28 de dezembro de 2018.

2 Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485745/RELATORIO+DO+SEGUNDO+CICLO+DE+VIORII
AMENTO+DAS+METAS+DO+PNE+2018/9a039877-34a5-4e6a-bcfd-ce93936d7e6laweksl 7. Acesso em
28 de dezembro de 2018.
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Tais dados indicam que, a despeito das previsoes legais, seja por meio do PNE ou dos outros
documentos analisados neste trabalho, ainda existe um longo caminho a percorrer gara que
formacdo cidada seja uma realidade no Brasil.

Afirmamos isso por entendermos que as possibilidades de construcdo efetiva da
cidadania dentro do espaco escolar decorrerdo muito mais da politica educacional eoncreta,
ser desenvolvida em cada sistema de ensino e em cada escola, do que do impacto social dos
dispositivos legais.

Nesse sentido, € preciso lembrar que, segundo Rockwell (E88ypla concreta é
fruto da interacdo de inUmeros fatores, que vao desde as tradi¢des histéricas, aos imprevistos a
que estdo sujeitos os planejamentos e projetos técnicos, as interpretacfes e representacde:
particulares de professores e alunos, passando também pelas normas e decisdes politico-
administrativas e pelo contexto social, politico, cultural e econdmico em que esta inserida
(ROCKWELL, 1995). Por isso, “as politicas governamentais e as normas educativas influem
no processo, porém ndo o determinam em sejum@oll (ROCKWELL, 1995, p.14).

Desse modo, segundo o autor, as prescri¢cdes oficiais ndo se incorporam a escola tal e
qual formuladas originalmente, mas sdo percebidas e interpretadas dentro de uma determinada
ordem escolar existente, a partir de praticas arraigadas, costumes instalados e valores em jogo
na sociedade e dentro da escola. Vale a pena citar:

[...] ndo se trata simplesmente de que existam algumas praticas queocaiaesp

normas e outras que se desviam delas. Toda experiéncia escolar participa nesta
dinAmica entre as normas oficiais e a realidade quotidiana ... O conjuntatidasp
guotidianas resultantes deste processo € o que constitui o contexto foreatignto

para professores como para alunos [...] (ROCKWELL, 1995, p.14).

Ora, dada a multiplicidade de fatores presentes no processo educativo, ndo é possivel
supor uma correspondéncia exata entre as determinactes legais e aquaiizano “chao
da escola”, de modo que a formacéo para a cidadania dependera ndo so das virtudes advindas
do texto legal, mas principalmente da reconstrucdo de relacdes que entre si estabelecem
professores, alunos e conhecimento (ROCKWELL, 1995

Assim, ancorados nas licoes de Demo (1993ya quem “a alma da vida académica é
constituida pela pesquisa, como principio cientifico e educativo, ou seja, como estratégia de
geracdo de conhecimento e de promogéo da cidadania” (DEMO, 1993, p.27) -, entendemos que
a melhor forma de verificar se a escola, de fato, cumpre a funcéo de contribuir para a construca
da cidalania é tomar a pesquisa como principio educativo, por iSso nos propusemos a realizar
estre trabalho.
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3.2.7. A cidadania no Projeto Politico-pedagogico (PPP) da ESEDRAT

A LDB, por meio de seu art. 14, inciso |l, determina que os sistemas de ensino
brasileiros definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico na educacéo basica, de
acordo com as suas peculiaridades e conforme a participacdo dos profissionais da educacgao na
elaboracao do projeto pedagdgico da escola, dentre outros principios (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, o projeto politico-pedagdgico (PPP) revela-se como o instrumento
normativo por meio do qual as escolas estabelecem as diretrizes que guiam a educacéao por elas
fornecida, adaptando as exigéncias legais a realidade concreta e especifica de cada instituicao.

Cabe a escola, portanto, considerando a sua identidade e a de seus sujeitos, bem como
0 contexto em que se situa e as necessidades locais e de seus estudantes, articular a formulaca
do PPPcom as exigéncias contidas nos documentos que regem a educacdo nacional, os quais
ja foram tratados neste trabalho.

As DCNGERB principal referéncia normativa para a elaboracdo dos PPP’s, tratam o
projeto politico-pedagdgico como elemento constitutivo para a operacionalizacao da educagéo
basica e, portanto, do Ensino Médio, o qual deve indicar a direcdo a ser seguida ndo apenas
pelos gestores e professores, mas também funcionarios, alunos e familias.

Por isso, segundo o Parecer n. 7/2010 do CNE/CE®Ryepresenta mais do que um
documento, sendo um dos meios de viabilizar a escola democratica para todos e de qualidade
social (BRASIL, 2010a). A propadsito:

A proposta educativa da unidade escolar, o papel socioeducativo, artistico, cultural,
ambiental, as questdes de género, etnia e diversidade cultural que compdem as ag¢des
educativas, a organizacdo e a gestao curricular sdo componentes integrantes do projeto
politico-pedagodgico, devendo ser previstas as prioridades institucionais que a
identificam, definindo o conjito das agdes educativas proprias das etapas da
Educagdo Basica assumidas, de acordo com as especificidades que lhes
correspondam, preservanaeua articulagio sistémica (BRASIL, 2010a).

Ainda, as DCNGEB, por meio do art®, 4nciso Il, da Resolu¢do n. 4/2010 do
CNE/CEB, determinam que os mandamentos nela previstos tém o objettstntdéar a
reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulagdo, a execucao e a avaliagao do
projeto politico-pedagdgico da escola de educagio basica (BRASIL, 2010b).

Com base no exposto, € preciso destacar que a andlise do PPP da escola investigada teve
como parametro as exigéncias das DCNGEB e como foco a formacéo cidada, sobretudo numa
perspectiva juridica, de maneira que nos concentraremos em averiguar de que maneira sédo
tratadas no referido documento as questdes referentes a preparacdo dos alunos para o exercici

da cidadania.
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Feita tal consideracéo, ressaltamos que o PPP da Escola Estadual Dr. Raimundo Alves
Torres (ESEDRAT) foi dividido em 10 segdea saber: “Introdugdo”, “Identificagdo”,
“Principios, missdo e visdo da escola”, “Objetivos gerais e finalidades da educacao”, “Metas
da escola”, “Fundamentagdo pedagdgica”, “Organizagdo didatico-pedagogica”, “Escola e a
comunidade escolar”, “Monitoramento ¢ avaliacio do PPP” e “Considera¢des Finais”
(ESEDRAT, 2013).

Logo de inicio, identificamos correlacao entre os propositos do documento, o conceito
de cidadania desenvolvido neste trabalho e a exigéncia de gestdo democratica prevista nas
DCNGEB, pois dele consta, em sua introducdo, que o desejbathar “em busca de uma
escola de qualidade, democrética, participativa e comunitaria, como espaco cultural de
socializacdo e desenvolvimento do educando, preparando-o para o exercicio de direitos e o
cumprinento de deveres” (ESEDRAT, 2013, p.4).

Essa previsdao mostra-se em consonancia com as DCNGEB, pois o Parecer n. 7/2010 do
CNE/CEB prescreve queahordagem do projeto politico-pedagogico, como organizacaalo
trabalho de toda a escola, esta fundamentada em principios que devem nortear a escola
democratica, entre os quais, liberdade, solidariedade, pluralismo, igualdade, qualidade da
oferta, transparéncia, participacao (BRASIL, 2010a).

Além disso, o PPP da ESEDRAT evidencia que o principal desafio da insti&uicao
formar cidadaos conscientes e competentes para atuar na sociedade contemporanea e que, par
tanto, sdo necessarios alguns esforcos, dentre eles o de envolver a comunidade escolar no dia:
a-dia da escola (ESEDRAT, 2013, p.9).

Nesse sentido, esclarece o Parecer n. 7/2010 do CNE/CEB:

O primeiro fundamento para a formulagdo do projeto politico-pedagdgico de qualquer
escola ou rede de ensino ¢ a sua construgdo coletiva. O projeto politico-pedagodgico
so existe de fato — ndo como um texto formal, mas como expressdo viva de
concepgdes, principios, finalidades, objetivos e normas que orientam a comunidade
escolar — se ele resultar do debate e reflexdo do grupo que compde a formacao destes
espacos (escola ou rede de ensino). Nesse contexto, identifica-se a necessidade do
grupo comprometer-se com esse projeto e sentindo-se autores e sujeitos de seu
desenvolvimento. Sua construc¢do e efetivacdo na escola ocorrem em um contexto
concreto des institui¢do, de sua organizac¢do escolar, relagdio com a comunidade,
condi¢des econdmicas e realidade cultural, entre outros aspectos. Por isso, trata-se de
um processo politico, tanto quanto pedagdgico, pois ocorre em meio a conflitos,
tensdes e negociagdes que desafiam o exercicio da democracia na escola. Em
decorréncia, a construgdo desse projeto ¢ essencial e necessariamente coletiva
(BRASIL, 2010a).
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Além disso, a ESEDRAT coloca como sua missdo &temover uma educacao de
qualidade para a formacéo plena do cidadao e a inclusao proativa no mundo do conhecimento
e do trabalho” (ESEDRAT, 2013, p.11). Ressalta o PPP da escola:

[...] o objetivo principal da ESEDRAT é desenvolver uma instituicdo de refarén
voltada para um ensino de qualidade, formando cidaddos plenos desvalor
intelectuais, politicos, sociais, ecol6gicos e éticos. A unido, o companheirismo e
respeito devem ser suportes de um trabalho integrado, como meio de imgercao
aluno-cidadao no contexto socio-cultural. Desejamos um ensino de qualidade,
pautado na competéncia e nos valores éticos, morais, sociais e politicos, direcionados
para uma pratica educativa coerente com a realidade, sempre avaliando e
(re)planejando nossas a¢Bes com o intuito de atingirmos resultados satssfatbr

0s objetivos deverdo garantir uma unidade para o desenvolvimento pragoEssi
aluno, o direito a educagédo de qualidade baseada nos valores, buscando assim o
conhecimento como fonte de melhoria na qualidade de vida, da inclusdo social,
assegurando ao jovem a formacg&o indispensavel para o exercicio da cidadania e o
ingresso no ensino superior e no mercado de trabalho (ESEDRZAT,,[20112).

N&o obstante, verificamos que, dentre 0s principios que reestituicadg constam 0s

“principios éticos” e os “principios politicos”, 0S quais sdo conceituados pelo PPP. Vejamos:

Principios éticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a
dignidade da pessoa humana e do compromisso com a promoc¢édo do tmelosde
contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestacées de preconceito de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de disgamin..] Principios
politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de resbeito ao
comum e a preservacao do regime democratico e dos recursos ambiartasgalda
equidade no acesso a educacgdo, a saude, ao trabalho, aos bens culutras e o
beneficios; da exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de
direitos entre os alunos que apresentam diferentes necessidades; da redoigéerda p

e das desigualdades sociais e regionais (ESEDRAT, 2013, p.10).

Tais principios atendem as determinac¢des do Parecer n. 7/2010 do CNE/CEB, o qual
estabelece que projeto politico-pechgogico exige um compromisso ético-politico de
adequacdao intencional entre o real e o ideal, assim como um equilibrio entre os interesses
individuais e coletivos (BRASIL, 2010a).

Especificamente no que se refere ao Ensino Médio, o PPP da ESEDRAT estipula como
finalidades e objetivos para esta Ultima etapa da educacao dpségaracao para o trabalho
e para a cidadania do educando, de modo que ele seja capaz de se adaptar a condi¢des d
ocupacao e de aperfeicoamento posteriores, e 0 aprimorameioacomo pessoa humana,
incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico (ESEDRAT, 2013, p.13-14).

Ainda segundo o PPP, sdo componentes curriculares do Ensino Médio ofertado na

ESEDRAT os conhecimentos das areas de Linguagens, nesta incluidas as disciplinas de Lingua
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Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna e Arte e suas diferentes linguag@mgias,
plasticas e musicais, Educacao Fisica; de Matemética; de Ciéncias da Naturezangaeabra
disciplinas de Biologia, Fisica e Quimieade Ciéncias Humanas, nelas abrangidas a Historia,
aGeografiaaFilosofia e a Sociologia (ESEDRAT, 2013, p.14). Tal determinacéo segue, como
visto anteriormente, as diretrizes dos PCN’s (BRASIL, 2000).

Nesse contexto, é interessante observar que, dentre os direitos de aprendizagem
enumerados pelo PPP, especificamente em relacdo aos alunos do Ensino Médio, constam, para
adisciplina de Historia, o de “compreender o processo de formagao dos povos, suas lutas sociais
e conquists guerras e revolugdes, assim como cidadania e cultura no mundo contemporaneo”,

e, para a disciplina de Geografia, “compreender as relacdes de apropriagdo do territorio,
associadas ao exercicio da cidadania, a importancia da natureza para o homem, bem como as
questdes socioambientais” (ESEDRAT, 2013, p.14). Essa previsao, assim como as orientacoes
dos PCN’s, € um indicativo das disciplinas mais inclinadas a tratarem a tematica da cidadania
em seu contelido, a despeito da transversalidade do tema.

Alids, no tocante aos temas transversais, 0 PPP da ESEDRAT faz mencao expressa aos
assuntos que constituem o eixo tematico da educacdo oferecida na escola, a saber: saude
sexualidade e género, vida familiar e social, direitos das criangas e adolescentes, direitos dos
idosos, educacdo ambiental, educacdo em direitos humanos, educacdo para 0 consumo,
educacao fiscal, educacéo para o transito, trabalho, ciéncia e tecnologia, diversidade cultural,
dependéncia quimica, higiene bucal e educacdo alimentar e nutricional (ESEDRAT, 2013,
p.20).

Por fim, o PPP se autointitula como um instrumento revelador da filosofia da
ESEDRAT, cujo intuito € construir uma escola cidada (ESEDRAT, 2013, p.31). Poo isso
documento ressalta que se torna “necessaria uma proposta de educacéo que desafie os alunos e
gue eles se sintam motivados ao desafio, construindo uma escola centrada na educacgao para
vida” (ESEDRAT, 2013, p.31).

Por todo o exposto, constatamos que o PPP da ESEDRAT converge com as diretrizes
tracadas pelos documentos oficiais que regem a educacgédo brasileira, sobretudo no tocante a
formacgao cidada, havendo uma preocupacéo latente, por parte da escola, em formar alunos
conscientes de seus direitos e deveres e também participantes da comunidade escolar e de
sociedade em geral.

Cabe, entao, verificar se as diretrizes tracadas pelo PPP da instituicdo se contaetizam

realidade pratica, sobretudo em relagédo aos alunos da ultima série do Ensino Médio.
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4. DIREITO, EDUCACAO E CIDADANIA: A RELACAO ENTRE OS
ALICERCES DA PESQUISA

Neste topico, procuramos, antes de analisar os dados coletados na escola investigada,
examinar a importancia da ciéncia do direito para a formacao cidada, sobretudec@oaocsa
alunos da educdobasica.

Com efeito, nos dedicamos, em primeiro lugar, a entender o que € a ciéncia juridica,
delimitando, por conseguinte, o que se entende por nocées de direito.

Apoés isso, buscamos entender a relacao entre o direito e os conceitos de educacgéo e
cidadania, desenvolvidos nos capitulos anteriores, da maneira a verificar, em seguida, quais os
temas eminentemente juridico8osde conhecimento indispensavel para que os alunos da

educacao basica, principalmente do Ensino Médio, possam efetivamente exercer a cidadania.

4.1. O direito e as ciéncias juridicas o que entendemos por no¢des de direito?

A tarefa de identificar um significado universal, preciso e univoco para a palavra direito
€ extremamente dificil, j& que o termo se refere a um fendmeno multifacetario, que,
normalmente, € relativo ao que é certo, correto, autorizado, permitido, justo, legal etc.

Para os fins deste trabalho, seguimos as diretrizes de Reale (1998) e conceituamos 0
direito como sendo o conjunto de normas (principios e regras) que disciplina a vida social, seja
mediante a imposicdo de deveres, seja mediante o reconhecimento de garantias, beneficios ou
vantagens as pessoas (REALE, 1998).

Tal conceito, que remete a um instrumento de controle social, buscando possibilitar o
convivio em sociedade e evitando ou solucionando os conflitos que surgem destaéelacéo
muito ligado a nogdo de cidadania construida neste trabalho, ja que como visto, o “ser cidadao”
implica, dentre outras coisas, no exercicio de direitos e deveres.

Cumpre registrar que, por forca do ar. dh Constituicdo Federal, “a Republica
Federativa do Brasil, formada pela uniédo indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito
Federal, constituise em Estado Democratico de Direito” (BRASIL, 1988), o que denota a
importancia do direito na concepc¢ao estrutural e organizacional da sociedade brasileira.

Na mesma linha de Reale (1998), Bobbio (2008) ensina que esse conjunto de normas
ou regras de conduta que constitui o direito se refere a uma parte visivel da nossa experiéncia

normativa (juridica) e, por isso, um dos primeiros resultados do estudo do direito é de nos tornar
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conscientes da importdncia do “normativo” em nossas existéncias individual e social

(BOBBIO, 2008). A proposito:

Nossa vida desenvolve-se em um mundo de normas. Acreditantosesemmas na
verdade estamos envoltos numa densa rede de regras de conduta, que desde o
nascimento até a morte dirigem nossas ac¢des nesta ou naquela direcdo.paneaior
dessas regras ja se tornou tdo habitual que nao percebemos mais sua pasenca.

se observarmos um pouco do exterior o desenvolvimento da vida demem

através da atividade educadora exercida sobre ele por seus pais, por seusgsofess

e assim por diante, percebemos que ele ocorre sob a orientacéo de regrdatde con

No que diz respeito & sujeicdo a normas sempre novas, foi dito acertadamente que a
vida inteira, e ndo apenas a adolescéncia, € um continuo processo educativo
(BOBBIO, 2008)

O direito a que nos referimos, por sua vez, se revela em diversas areas do conhecimento,
tais como o Direito Civil, o Direito Constitucional e o Direito Ambiental, dentre outros. Todos
esses campa direito, juntos, constituem o que chamamos de “ciéncia juridica” ou “ciéncia
do direito”, a qual constitui-se no ramo do conhecimento que tem por objeto a horma e suas

fontes correlatas (doutriffjuridica, costumes sociais e jurisprudéfiavale a pena citar:

A pacificagdo dos individuos na sua convivéncia dentro dos grepow
correspondente relagédo entre os diversos grupos € o objeto maior da Diesiid

forma a importante area do conhecimento humano que compreendessimasti
campo da normatizagcdo e da sua aplicacdo pelas sociedades para impor regras de
comportamento social aos diversos agrupamentos humanos é fortarfieeteiada

pela contingéncia cultural e pelos valores éticos ou morais das diferentes comunidades
e nos diferentes periodos, os quais resultam de alguma formeedacéio dos
conhecimentos das pessoas que compde os agrupamentos (PERES, 2013).

Saldanha (1990) destaca alguns aspectos que corroboram a afirmativa de que o direito

seria constituido por um objeto particular e tratado por um método propriamente juridico:

Primeiro— O seu objeto é constituido pela “ordem juridica” positiva, pelo direito
positivo. Ela é a ciéncia do direito vigente e nao do direito justo; do direte,c
ndo do direito que deve ser. Nisso ela se distingue das outras ciénciastdade
tém por objeto o direito ideal ou 0 que deve ser, como sao a filosdfiica, a
ciéncias dos fins do direito, e a politica do direito, ou a ciéncias dos meiosethor
podem conduzir ao fim que se escolheu. Segur@oupa-se das normas juridicas e
nao de outros fatos que possam interessar o mundo do direito. A “ordem juridica”, as
normas juridicas s&o conceitos que se acham em si mesmo referid tetaimexaite,

a valores; sdo dados de fato que, pelo sentido que possuem, rechseraimooda
idéia de justica. Ao passo que, por outro lado, a vida do direito e @s datos
juridicos sdo conceitos apenas indiretamente referidos a valores; sdo dados que,
segundo o seu sentido especifico, devem apenas corresponder aquela “ordem
juridica”, aquelas normas juridicas que se acham ja previamente orientadas no sentido

28 A doutrina se refere aos autores que se dedicam a escrever obras juridicas, também conhecidos como “juristas”.
29 Jurisprudéncia é um termo juridico relativo ao conjunto de decistes judiciaisd@steum mesmo sentido
(REALE, 1998).
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da idéia de justica. TerceiroE uma ciéncia do sentido objetivo e ndo subjetivo do
direito. Tem apenas de fixar o modo como deve entender-se o direito enudim o
como ele foi entendido ou pensado por alguém. Disso tratam as outras ciénuias, co
a teoria social do direito (JELLINEK), a histéria do direito, o chamado direito
comparado e ainda a sociologia juridica. (SALDANHA, 1990, p. 282).

Ocorre que, ao lado da ciéncia do direito, também existechamadas “ciéncias
juridicas” (no plural), as quais se referem ao conjunto das ciéncias que também estudam o
direito, mas por meio de um método particular de sua cientificidade, por exemplo, a Histéria
do Direito, Filosofia do Direito, Sociologia do Direito, enfim, um vasto campo de perspectivas.

Acerca dessa diferenciacantre “ciéncia do direito” e “ciéncias juridicas’, validos

mais uma vez, os ensinamentos de Saldanha (1990):

[...] “ciéncias do direito” sdo as diferentes ciéncias que podem ter o direito por objeto

e “ciéncia juridica” aquela que dentre essas ciéncias trata do direito com os métodos
especificamente chamados juridicos. Essa Ultima, essencialmente sistematica e
dogmaética, pode definir-se como a ciéncia do sentido objetivo do direite ou d
qualjuer “ordem juridica” positiva (SALDANHA, 1990, p. 282).

Nesse sentido, é preciso deixar claro que, quando utilizamqsessdo “nogdes de
direito”, estamos nos referindo aos conhecimentos gerais aceft#&tda do direito” ou
“ciéncia juridica” (no singular), ou seja, aquela cujo objeto de estudo & o conjunto de normas
juridicas (legai®, jurisprudenciais etc.) vigentes em um determinado Estado e responsaveis
por estabelecer os direitos e os deveres do cidadéao.

N&o estamos nos referindo, pois, as ciéncias que se propdem a analisar o direito por
meio de sua propria metodologia, mas sim a ciéncia que se volta para o conjunto de normas de
determinado Estado a partir de uma perspectiva eminentemente juridica, calcada nas fontes
principais do direito (lei, doutrina e jurisprudéncia).

Assim, tendo em mente que o objetivo central desta pesquisa é analisar como as nocdes
de direito indispensaveis ao exercicio da cidadania sao tratadas na Escola Estadual Dr.
Raimundo Alves Torres, nos propusemos a verificar a maneira pela qual os assunfds gerais
relativos ao conjunto de normas que rege a sociedade brasileira sdo abordados na instituicéo de

ensino, sempre na perspectiva da cidadania.

30 |mportante ressaltaue, nesse contexto, o adjetivo “legais” diz respeito aquilo que se refere a lei. Esta, todavia,
ndo se confunde com a norma, pois, entendemos que a norma é oxcabsrato (mandamento) contido numa
lei, sendo esta, portanto, a forma pela qual se exterioriza a norma.

31 Esses “assuntos gerais” foram estruturados nas categorias de analise desenvolvidas nesta pesquisa, cuja
construgdo sera demonstrada no topico 4.3 deste capitulo.
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4.2. O papel da ciéncia juridica na formagéo cidada

Uma vez delimitados os conceitos que alicergam esta pesquisa, quais sejam, ¢idadania
educacace direito, podemos constatar que existe uma relagcdo umbilical entre todos eles, de
modoa ndo ser possivel promover uma formacéo cidada sem realizar uma abordagem, ainda
que superficial, de assuntos que envolvam a ciéncia juridica.

Isto porque, como vimos, o direito € um fendmeno social e, na medida em que foi criado
para disciplinar a vida dos seres humanos, estabelecendo direitos e deveres, ele ndo existe sena
na sociedade e néo pode ser concebido fora dela. Essa sociabilidade caracteristica do direito o
encaixa como objeto da educacao, sobretudo quando verificamos que esta se propde a formar
os individuos para o exercicio da cidadania, ja que ser cidadao pressupde, em geral, participar
das decisfes coletivas e estar ciente das prerrogatbagiacoes atribuidas pelo ordenamento
juridico, como visto no segundo capitulo deste trabalho.

Ora, se conhecer sobre direitos ¢ deveres ¢ pressuposto para o exercicio da cidadania
(meta a ser atingida pela educacao), aos individuos tem de ser dada a oportunidade de adquirir
esse conhecimentopenhum espaco é mais adequado para esse fim do que a educagio basica,
haja vista a universalidade de seu alcance.

Assim, sendo dever da escola formar cidaddos, ha de se considerar a necessidade de
gue os alunos conhecam as regras fundamentais que disciplinam a sociedade, sendo imperioso.

por conseguinte, o ensino de nogdes juridicas basicas. Nas palavras de Castilho (2007):

Contecer as atribui¢des das principais autoridades, a forma pela qual se deve proceder
para cobrar destas o que ¢ de direito, saber em que consiste ser consumidor e o que
isso implica, ter em mente os poderes inerentes a propriedade que possui, e, sobretudo,
ter bem claro quais sdo os direitos fundamentais e o que fazer para protegé-los — tudo
isso demonstra claramente que ndo ha substanciosa vida em sociedade sem conhecer
o Direito. Ensina-lo para além dos circulos do Ensino Superior, portanto, ¢ uma forma
de assegurar que nossa sociedade de amanhd serda melhor do que a de hoje
(CASTILHO, 2007).

Pilatti (2005) comunga desse entendimento, afirmando que o l6cus adequado para se
tratar dequestdes juridicas indispensaveis ao exercicio da cidadania “é a escola, no momento
em que o adolescente se prepara para ingressar no mercado de trabalho e, também, pare
exercitar o sufragio” (PILATTI, 2005, p.293).

Vale recordar, nesse contexto, que o art. 14, 8 1°, ificiabnea“c”, da Constituicao
Federal, atribui alistamento eleitoral e voto facultativos para os maiores de 16 anos (BRASIL,
1988), de modo que, para que o exercicio do sufragio seja consciente e efetivo, um jovem desta

idade— no mais das vezes, ainda inserido na eghalaésica, provavelmente no Ensino Médio
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— deve receber ensinamentos bésicos sobre o funcionamento do sistema eleitoral ,brasileiro
assunto tratado pela ciéncia juridica.

Melo Filho (1992) segue a mesma linha, ressaltando¢ urgente a implantacdo de
um curriculo juridico que acolha o Direito vivo, capaz de saltar das palavras da lei para a
realidade do cotidiano” (MELLO FILHO, 1992, p.53).

A seu turno, Canivez (1991) destaca que a educacéo juridica deve reforcan a direi
informacé&o, no sentido de conscientizar a coletividade quanto aos seus deveres, as estruturas
democraticas, os mecanismos de efetivacdo de direitos e o controle popular da coisa publica,
de modo que a formacédo nesta perspectiva deve propiciar ao educando ndo s6 o conhecimento
do ordenamento juridico, mas, sobretudo, oportunizar a socializacdo dos preceitos e valores
relacionados a essa area (CANIVEZ, 1991, p. 241).

De igual maneira, é preciso evidenciar, seguindo as licbes de Brandao e Coelho (2011),
que o desenvolvimento do senso de cidadania depende, em varios aspectos, de uma educaca
humanizadora, de modo que o0s processos pedagdgicos sdo também espaco para difuséo d:
importancia dos direitos fundamentais e da carga axiologica que tais direitos gozam no
ordenamento juridico, além de ferramenta pasgparacao de desigualdades intelectuais e de
desenvolvimento humano, inegavelmente sustentadoras das desigualdades sociais, raciais e de
género BRANDAO; COELHO, 2011).

Perrenoud (2005) apresenta outros argumentos muito interessantes quanto a necessidade

de o direito estar presente nos curriculos escolares da educac¢éo basica, vejamos:

Se a escola pretende educar para a cidadania, ela faria melhor se mantivesse suas
promessas: proporcionar a cada um 0s meios para comandar sua vidhegppasa
participar da vida da comunidade. A educacao participa da democracia, mas imaginar
gue isso se da através da instrugdo civica seria contrariar o sentido histéricdada esco
obrigatoria. De que serve aprender principios civicos ou detalhes da organizagdo do
Estado quando n&o se consegue ler o texto de uma lei, preencher uma&tediarag
imposto ou captar o que esta em jogo em uma eleicdo ou em um débaguestao

nuclear, a imigragdo, a engenharia genética ou a previdéncia social? A educagdo
civica, como disciplina, € apenas uma pequena parte da educacao para a democracia,
e esta Ultima ndo se reduz a transmissdo de valores ou de conhecimenatas so
organizacao da comunidade. Ela passa antes pela constru¢cao de meios intelectuais, de
saberes e de competéncias que sdo fonte de autonomia, de capacidade deae express
de negociar, de mudar o mundo. (PERRENOUD, 2005, p. 30-31).

Percebemos que o que o autor chama de “educagdo civica” engloba, também, o ensino
de nocdes de direito, na perspectiva da cidadania, principalmente se considerarmos que sua

proposta consiste numa tentativa de aliar o conhecimento tedrico com a pratica social
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(PERRENOUD, 2005). Assim, podemos concluir que, para Perrenoud (2005), o direito insere-
se dentre as competéncias essenciais para o exercicio da cidadania.s€onfira-

[...] o direito nada mais é do que um recurso para os atores, gifieamods relacdes

de forca [...] Nenhum direito é adquirido sem luta. [...] A lei é pimdla acéo
humana. [...] a competéncia de promover a evolucéo do direito n@stsrge as
legislacGes e as regulamentacdes oficiais, mas a todas as regras e convencdes escritas
e ndo-escritas que organizam a familia, a vida associativa, as diversas comunidades,
o trabalho assalariado, 0 mundo da educac¢éo (PERRENOUD, 2005, ©3)12-1

Ha de se notar também que Perrenoud (2005), ao pontuar a luta social como importante
agente histérico, faz a distincédo entre lei e direito, entendendo que a lei, por estar na esfera da
positivacdo, é mais limitada, enquanto o dirditee ser entendido dentro de uma perspectiva
mais ampla, no ambito das rela¢des sociais (PERRENOUD, 2005).

Com base nisso, o autor defende que a “educacéo civica” ndo deve se limitar a tratar da
legislacdo, aquilo que positivamente esta expresso nos documentos oficiais, mas também deve
voltar-se para o pensamento critico da normatividade, atentando-se para seu estado préprio de

cientificidade e sua relagdo com os demais ramos do conhecimento. Vale a pena citar:

[...] Os textos por si s, ndo tém nenhum efeito, tudo depergleedeos conhece, de

quem os interpreta, de forma restritiva ou generosa, em favor de denauiro, de

guem os aplica escrupulosamente ou os distorce habilmente. O direito éiam m
civilizado de canalizar as relagcBes de poderes e 0s confrontos estratégicos entre atores
sociais. Ele ndo os elimina, mas, ao contrario, torna-os ao mesmo tesgafio d a
ferramenta. [...] Minha reflexdo ndo diz respeito apenas as competéncias juridicas,
ainda que o ator social, para se tornar ou se manter autbnomo em umadsocied
desenvolvida, necessite de uma boa cultura juridica. Este é apenas um rearso entr
outros. (PERRENOUD, 2005, p. 112-113, grifo nosso).

Por conseguinte, consideramos que é imprescindivel aos individuos conhecer o
pensamento que permeia a ciéncia do direito, principalmente porque a cultura juridica dos
cidaddos esta relacionada com o grau de dependéncia que estes possuem em relacdo ao
intérpretes oficiais da normatividade social, como é o caso, por exemplo, dos advogados.

Nesse sentido, 0 acesso a conhecimentos juridicos fundamentais representa a
possibilidade de realizar concretamente o ideal de formacéao cidada, pois ndo ha como falar em
autonomia do sujeito, dentro de uma sociedade legalista, se este n&o tiver acesso, por si, ao teol

da legislagéo vigente através da educacéao escolar basica. A propadsito:

[...] a aprendizagem da cidadania passa pela adesdo a valores e a lei, pela reflex@o
sobre o0 que seria uma organizacdo ideal da comunidade, mas sobretudo pelo
conhecimento realista dos mecanismos demograficos, econbmicos, politicos
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psicossociologicos ou juridicos em acgdo, que sempre frustranosnidsais
(PERRENOUD, 2005, p. 323).

Necessario lembrar, ainda, que o art. 3° da Lei de IntrochgBormas do Direito
Brasileiro (LINDB) determina quéninguém se escusale cumprir a lei, alegando que néo a
conhece” (BRASIL, 1942), havendo, portanto, uma presigiegal de que todos os cidadaos
estdo inteirados do teor das leis existentes fgeppor isso, ndo podeserecusar a cumpri-
las.

Esse mandamento, para Reale (1998), ndo tem seryeiidjadmesmo sabendo-se que
a lei ndo pode ser conhecida por todos através da publicacéo, afirma-se com o fundamento na
irrealidade, na imaginacague cla é conhecida” (REALE, 1998, p. 35).

Desta maneira, verificamos que o ensino de noc¢des basicas de direito, na perspectiva da
formagdo para a cidadania, é essencial também para tornar efetiva, em certa anedida,
presuncéo legal de que todos conhecem as leis.

Muito embora a necessidade de tratamento de questdfes eminentemente juridicas na
educacédo basica decorra da estreita relacdo entre direito, educacao e cidadania, notamos que
diversos sao os documentos normativos reguladores da educacao brasileira que fazem aluséao
expressa a contetdos do direito como componentes dos curriculos das escola

Nesse sentido, é de se destacar que a LDB, por meio de seu art®*26egdbeleca
necessidade de serem trabalhados, nos curriculos do Ensino Infantil, do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio, elementos da realidade social e politica do Brasil (BRASIL, 1996), o que
indica uma preocupacao legislativa quanto a formacéo juridica, politica e constitucional no
contexto da educacéao basica.

Além dissoem 26 de junho 2014, foi publicada a Lei n. 13.010, incluindo no sobredito
art. 26 da LDB o seu §90 qual prescreve que conteudos relativos aos direitos humanos e a
prevencdo de todas as formas de violéncia contra a crianga e o adolescente serdo incluidos,
como temas transversais, nos curriculos escolares da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio, tendo como diretriz o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
consubstanciado na Lei&069, de 13 de julho de 1990, e observada a producéao e distribuica
de material didatico adequado (BRASIL, 1996).

82<Art. 26. Os curriculos da educacio infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estattelesgolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da culturaonéa eeodos
educandog(...) 8 P Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriaonestiejo da lingua
portuguesa e da matemati@a,conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil (BRASIL, 1996 — grifo nosso).
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Ainda, os PCN’s do Ensino Médio, especificamente no tocante a area de “Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias”, consideram fundamental desenvolver nogdes de direito nesta
Ultima etapa do ensino basico, sobretudo para que os educandos possam, por meio da
decodificacdo de leis, cddigos e processos juridicos, reconhecer os direitos e deveres que Ihes

séo atribuidos e, com isso, exercerem efetivamente a sua cidadania. A propdsito:

Além das referéncias a organizacdo e as relagdes politicas, envolvidas nos conceitos
de Estado e de cidadania, presentes neste documento, cabe ainda desenvolver algumas
nogdes de Direito, tais como o entendimento das leis, codigos, processos juridicos e
acordos internacionais, como regras concebidas para regular o convivio entre os
individuos e os Estados, assegurando direitos ¢ deveres individuais e coletivos. O
desenvolvimento de competéncias de leitura e interpretagdo de documentos legais, a
compreensdo de conceitos neles expressos ¢ a contextualizagdo da produgéo juridica
constitui um dado importante parase@rcicio da cidadania plena (BRASIL, 2000).

O documento também ressalta a importancia de se fazer alusGes a ciéncia do direito

dentro dos curriculos do Ensino Médio para que haja maior familiaridade dos alunos com a

A

linguagem juridica (chamada pelPGN’s de “legalés”). Vejamos:

Chamamos a atengdo para o fato de que, neste documento, ao desenvolvermos textos
especificos voltados para os conhecimentos de Histéria, Geografia, Sociologia e
Filosofia, habitualmente formalizados em disciplinas escolares, incluimos diversas
alusdes — explicitas ou ndo — a outros conhecimentos das Ciéncias Humanas que
consideramos fundamentais para o Ensino Médio. Trata-se de referéncias a
conhecimentos de Antropologia, Politica, Direito, Economia e Psicologia. Tais
indicagdes ndo visam a propor a escola que explicite denominagdo e carga horaria

para esses contetdos na forma de disciplinas. O objetivo foi afirmar que
conhecimentos dessas cinco disciplinas sdo indispensaveis a formagdo basica do
cidaddo, seja no que diz respeito aos principais conceitos e métodos com que operam,

seja no que diz respeito a situacBes concretas do cotidiano social, tais como o
pagamento de impostos ou o0 reconhecimento dos direitos expressiispesicdes
legais. Na perspectiva do exercicio da cidadania, importa em muito o
desenvolvimento das competéncias envolvidas na leitura e decodifidagéo
“economés” e do “legalés” (BRASIL, 2000).

Alias, 0SPCN’s+ para a area de “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias” esclarecem
que é preciso abandonar o tradicional esquema das estruturas textuais (narracao,, descricao
dissertacéo) para adotar a perspectiva de que a escola deve incorporar em sas gédiiras
ficcionais ou ndo-ficcionais, que circulam socialmente, inclusive no direito (leis, estatutos,
declaracdes de direitos etc.) (BRASIL, 2002c).

Além disso, oPCN’s do Ensino Médio entendem que o direito € fundamental para o
desenvolvimento de varias das disciplinas afeitagea de “Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias”, como a Historia, a Sociologia e a Filosofia, entendendo que cabe a ciéncia
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juridica construir um aparato legal e processos juridicos para a conservagao ou renovacao da

ordem social. Confira-se:

Futuramente, a critério da escola, e obedecendo a suas disponibilidades especificas,
poderdo até ter organizacdo explicita e propria, mas a sugestdo aqui feita é no sentido
de que esses conhecimentos aparecam em atividades, projetos, programas de estudo
ou no corpo de disciplinas ja existentes. Tanto a Histéria quanto a Sociologia, por
exemplo, emglobam conhecimentos de Antropologia, Politica, Direito e
Economia. O mesmo acontece com a Geografia em relagio a Economia e ainda
com a Filosofia, que pode conter elementos de Psicologia, Politica e Direito. E nao
se deve esquecer também que a contextualizagdo na Matematica podera envolver
conhecimentos de Economia, como o calculo de juros aplicados a transagdes
financeiras [...JAssim, incorporando as determinagdes que as fizeram se desenvolver
como ciéncias autonomas, a Historia cumpriu a tarefa de construir uma identidade e
uma memoria coletivas, a fim de glorificar e legitimar os feitos dos Estados nacionais;
a Sociologia tragou estratégias para ordenar e reordenar as novas relagdes sociais; a
Ciéncia Politica ocupou-se do pode de como constitui-lo e regra-lo; o Direito
encarregou-se de construir um aparato legal e processos juridicos para a
conservacdo ou renovag¢ido da ordem social; a Economia voltou-se para a
otimizag@o ¢ o controle da produgdo ¢ das trocas de bens; a Psicologia procurou
compreender e amenizar o impacto das transformagdes sobre os comportamentos
humanos; a Antropologia, em sua vertente etnografica, langou-se a descrigdo dos
povos “exdticos”, que a expansdo econdmica e politica das grandes poténcias
capitalistas necessitava submeter; e a Geografia serviu para mapear as potencialidades
dos territorios nacionais ou daqueles a serem conquistados, além de exaltar as riquezas
de cada “solo patrio” (BRASIL, 2000 — grifo n0sso).

Y

Ademais, os EN’s+, igualmente referentes a area ‘&éncias Humanas e suas
Tecnologias”, evidenciam a correlagéo entre o direito, outras ciéncias e o conceito de cidadania
reafirmando a importancia da ciéncia juridica para a Sociologia e outras disciplinas trabalhadas

no Ensino Médio:

A abrangéncia do conceito de cidadania fica evidente, pois, a partir dele, é possivel a
abordagem de varios outros conceitos, ndo s6 da Sociologia, como também da
Psicologia, da Politica e do Direito, por exemplo. [...] Os conceitos de cidadania,
trabalho e cultura sdo, atualmente, categorias fundamentais das Ciéncias Sociais
presentes no Ensino Médio. Por qué? Porque esse conjunto de conceitos permite,
inicialmente, que alguns paradigmas tedricos e metodologicos da Sociologia, da
Antropologia, da Politica e, também, da Economia, do Direito e da Psicologia sejam
identificados, analisados, construidos e apropriados pelo estudante, pelo cidaddo que
freqiienta a Escola [...] No conjunto das disciplinas curriculares que formam a area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, a Sociologia engloba conhecimentos de
Antropologia, Politica, Direito, Economia e Psicologia [...4s contribui¢oes
conceituais e metodoldgicas do Direito, da Economia e da Politica reforcam os
conhecimentos da Sociologia (BRASIL, 2002b).

A despeito de haver referéncia expressa ao ensino juridico nos documentos que
disciplinam a educacdo brasileira, tramita no Congresso Nacional o Projeto de Lei n.

3.380/2015, de autoria do entdo Senador Romério Faria, que tem o objetivo de alterar a LDB
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para inserir o Direito Constitucional como disciplina obrigatdacurriculodo ensino basico
brasileiro.

Muito embora o referido projeto ainda ndo tenha sido aprovado pelo Congresso
Nacional, ja que estad aguardando parecer do Relator na Comissdo de Constituicdo e Justica e
de Cidadania (CCJC) desde o dia 29 de janeiro de®20d&imples fato de haver uma
iniciativa nesse sentido reforca a importancia dact#éjuridica para a formacéao cidada.

Por todo o exposto, concluimos que o tratamento de questdes relativas ao direito nas
disciplinas da educacéo basica, notadamente do Ensino Médiprescindivel para que se
concretize o objetivo educacional de formacéo para a cidadania, ndo se podendo admitir que o
conhecimento juridiceeja restrito a educagéo superior.

Infelizmente, em um pais que passa por varias crises politicas e institucanais,
prerrogativa de sab sobre seus direitos ¢ negada a diversos cidadéos brasileiros, que sequer
conhecem suas garantias basicas ou os mecanismos mais elementares para reivindicarem, n:
seara judicial ou administrativa, seus direitos violados (SILVA, 2007).

Por isso, entendemos que fomer@reparacao para a cidadania na educacao basica
permitindo que os alunos tenham uma nocéo geral acerca da ciéncia que, em ultima analise, é

responsavel por disciplinar seus direitos e devénasa demanda importante e urgente.

4.3. Os assuntos juridicos indispensaveis ao exercicio da cidadania: a construcao das

“categorias de analise”

Uma vez demonstrado que o tratamento de questdes juridicas na educacéo basica €
fundamental, decorréncia do que prevé a propria legislacédo vigente, cumpre investigar quais
seriam os temas do direito indispensaveis de serem abordados nesta etapa do ensino, sobretud
no Ensino Médio, para que se cumpra o objetivo de se formar para a cidadania.

E preciso destacar que, por 6bvio, ndo se deve ter em mente que toda a bagagem
adquirida ao longo de um curso superior em Direito deva ser tratada na educacgéo basica, pois,
mesmo que isso fosse possival que tornaria desnecessaria a existéncia de uma graduacéo
em ciéncias juridicas -, ndo se poderia exigir de estudantes ainda em processo formativo o
mesmo grau de proficiéncia no assunto daqueles ja adultos, que concluiram os estudos em nivel

superior.

33 Segundo informacdes do site da Camara dos deputados, disponivel em:;
https://lwww.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicac=2024848 em 11 de janeiro
de 2019.
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Da mesma forma, temos consciéncia de que, de certa maneira, todos os temas do direito
se referem, em algum aspecto, ao exercicio da cidadania, j& que, como evidenciado ao longo
desta pesquisa, € a ciéncia juridica quem estuda o conjunto de normas que disciplinam a
sociedade, estabelecendo os direitos e os deveres dos cidadaos.

O que se pretende a esta altura do trabalho, portanto, é verificar quais os temas gerais
do direito se mostram indispensaveis para que os alunos do ensino basico, em especial do
Ensino Médio, possam exercer de fato a sua cidadania, reconhecendo as garantias e as
obrigacBes que tém perante a sociedade e participando ativamente na tomada das decisdes
coletivas.

Essa verificacdo, que se dara a partir do referencial bibliogréfico levantado e, sobretudo,
dos documentos oficiais que regulamentam a educacdo brasileira, levarA em conta as
necessidades formativas desses alunos e, principalmente, as diretrizes tracadas pela legislagac
educacional, ja explorada no terceiro capitulo deste trabalho.

Feita esta ressalva, cumpre evidenciar que, da andlise do material recolhido nesta
pesquisa e também dos documentos oficiais que disciplinam a educacdao brasileira, constatamos
gue sao centrais para a formacéo cidada, em primeiro lugar, as questdes relativaisogos dire
humanos e a sustentabilidade ambiental, nesta incluida os assuntos atinentes ao transito.

Nesse sentido, a Resolucdo n. 4/2010 do CNE/CEB, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para Educacdo Basica (DCNGEB), prescreve, em seu art. 16:
“leis especificas, que complementam a LDB, determinam que sejam incluidos componentes
ndo disciplinares, como temas relativos ao transitaneio ambiente e a condicdo e direitos
do idoso” (BRASIL, 2010b).

O Parecer n. 7/2010 do CNE/CEB, também relativo as DCNGEB, complementa,
afirmando que a escola de qualidade social deve adotar como centralidade o dialogo, a
colaboracdo, os sujeitos e as aprendizagens, o que pressupde, dentre outros requisitos, a
realizacdo de parceria com 0Orgaos, tais como os de assisténcia social, desenvolvimento e
direitos humanos, cidadania, ciéncia e tecnologia, esporte e turismo cultura, arte, satde e meio
ambiente (BRASIL, 2010a). A propésito:

Cabe, nesse sentido, as escolas desempenhar o papel socioeducativo, artistico,
cultural, anbiental, fundamentadas no pressuposto do respeito e da valorizagdo das
diferencas, entre outras, de condigdo fisica, sensorial e socioemocional, origem, etnia,
género, classe social, contexto sociocultural, que dado sentido as agdes educativas,
enriquecendo-as, visando a superagdo das desigualdades de natureza sociocultural e
socioecondmica (BRASIL, 2010a).

79



Na mesma linha de intelecgéo, o Parecer n. 5/2011 do CNE/CEB estabelece que, para
que se conguiste a inclusdo social, a educacdo escolar, sobretudo no Ensino Médio, deve
fundamentar-se na ética e nos valores da liberdade, justigh pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade, cuja finalidade é o pleno desenvolvimento de seus sujeitos, nas dimensdes
individual e social de cidadéaos conscientes de seus direitos e deveres, compromissados com a
transformacéao social (BRASIL, 2011).

O sobredito documento ainda determina que, na elaboracéo de seus Projetos Politico-
pedagogicos (PPP’s), as escolas que ofertam o Ensino Médio devem considerar O
comportamento ético como ponto de partida para o reconhecimento dos direitos humanos, da
cidadania, da responsabilidade socioambiental (BRASIL, 2011).

Além disso, a Lei n. 13.005/14, que consubstancia o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), determina, no inciso X de seu aff.qaie uma das diretrizes do Plano é a “promocéao
dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental” (BRASIL, 2014).

A questdo dos direitos humanos, especificamente, é tratada pelo o Parecer n. 7/2010 do
CNE/CEB como principio norteador das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
Educacdo Béasica (DCNGEB), o que também consta do arinciso 1ll, da Resolugéo n.
2/2012 do CNE/CE®, devendo ser abordada tanto no aspecto da interdisciplinaridade quanto
da transversalidade:

[...] a interdisciplinaridade e o exercicio da transversalidade ou do trabalho
pedagdgico centrado em eixos tematicos, organizados em redes de conhecimento,
contribuem para que a escola dé conta de tornar os seus sujeitos conscientes de seus
direitos e deveres e da possibilidade de se tornarem aptos a aprender a criar novos
direitos, coletivamente. De qualquer forma, esse percurso ¢ promovido a partir da
selecdo de temas entre eles o tema dos direitos humanos, recomendados para serem
abordados ao longo do desenvolvimento de componentes curriculares com os quais
guardam intensa ou relativa relagdo tematica, em funcgdo de prescri¢cdo definida pelos
orgaos do sistema educativo ou pela comunidade educacional, respeitadas as
caracteristicas proprias da etapa da Educacdo Bésica que a justifica [...] (BRASIL,
2010a).

Nesse sentido, o referido Parecer estabelece que cabe as escolas desempenhar o pape
socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, fundamentadas no pressuposto do respeito e da
valorizagdo das diferencas, entre outras, de condi¢ao fisica, sensorial e socioemocional, origem,

etnia, género, classe social, contexto sociocultural, que dédo sastagbes educativas,

34 Art. 50 Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizacio, baseiafs§lll - educacdo em
direitos humanos como principio nacional norteador (BRASIL, 2012).
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enriguecendo-as, stindo a superacdo das desigualdades de natureza sociocultural e
socioecondmica (BRASIL, 2010a),

Ja no que se refere a sustentabilidade ambiental, o Parecer n. 7/2010 do CNE/CEB
destaca quea Lei n. 9.795/99, que dispbe sobre a Educacdo Ambiental e institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), ndo altera a LDB, porém agrega-lhe
complementacgdes (BRASIL, 2010a).

Vale destacar que a Lei n. 9.795/99 determina, em sed, axte 2aeducacaambiental
¢ um componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, enfoeardter
nao-formal” (BRASIL, 1999). Dispbe ainda que a educacdo ambiental deve ser desenvolvida
como uma pratica educativa integrada, continua e permanente, em todos ose niveis
modalidades do ensino formal, ndo devendo ser implantada como disciplina especifica
(BRASIL, 1999).

Ademais, o Parecer n. 5/2011 do CNE/CEB reforgca os mandamentos da Lei n. 9.795/99
e elege a sustentabilidade ambiental como meta universal da educacdo ofertada no Ensino

Médio, muito em razdo dos desastres ambientais que marcaram o século XXI. Vale apena cit

O compromisso com a qualidade da educagdo no século XXI, em momento marcado
pela ocorréncia de diversos desastres ambientais, amplia a necessidade dos
educadores de compreender a complexa multicausalidade da crise ambiental
contemporanea ¢ de contribuir para a prevengdo de seus efeitos deletérios e para o
enfrentamento danudancgas socioambientais globais. Esta necessidade e decorrentes
preocupagoes sdo universais. Tais questdes despertam o interesse das juventudes de
todos os meios sociais, culturais, étnicos e econdmicos, pois apontam para uma
cidadania responsavel com a constru¢do de um presente e um futuro sustentaveis,
sadios e socialmente justos. No Ensino Médio ha, portanto, condigdes para se criar
uma educacdo cidadd, responsavel, critica e participativa, que possibilita a tomada de
decisoes transformadoras a partir do meio ambiente no qual as pessoas se inserem, em
um processo educacional que supera a dissociagdo sociedade/natureza. [...] No
contexto nacional, a Educa¢do Ambiental esta amparada pela Constitui¢do Federal e
pela Lei no 9.79/99, que dispde sobre a Educagdo Ambiental e institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), bem como pela legislacdo dos demais
entes federativos. A PNEA entende por esta educagdo os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”. Entre os
objetivos fundamentaida Educagdo Ambiental, estdo o desenvolvimento de uma
compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagdes, e
o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania. E preceitua que ela
¢ componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente,
de forma articulada, em todos niseis e modalidades do processo educativo, seja
formal ou ndo formal. Na educag@o formal e, portanto, também no Ensino Médio,
deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente
sem que constitua componente curricakpecifico (BRASIL, 2011).
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Outra questéo juridica fundamental para a educacgéo cidada refere-se ao conceito de
Estado, bem como ao papel e a estrutura dos 6rgdos e dos Poderes estatais (Executivo,
Legislativo e Judiciario), visto que o exercicio das prerrogativas e deveres inerentes a cidadania,
bem como a participacdo nas decisGes coletivas, pressupde que os cidaddos conhecam &
sistematica de funcionamento do Estado a que pertencem e saibam a quem recorrer no caso de
violagao de seus direitos.

Assim, tratar de no¢cfes gerais sobre o0 conceito, estrutura e funcionamento do Estado é
essencial para se construir uma identidade social e politica, de modo a viabilizar o exercicio da
cidadania plena, no contexto do Estado de Direito, atuando para que haja, efetivamente, uma
reciprocidade de direitos e deveres entre o poder publico e o cidadéthém entre os
diferentes grupos (BRASIL, 2002b).

Nesse sentido, prescrevem os PCN’s do Ensino Médio:

O estudo do conceito de Estado deve considerar que o homem ¢ um ser histdrico e
cultural, que esta sempre ligado a uma determinada ordem normativa e politica.
Dentro do campo do Direito, da Politica e da propria Economia, o conceito de Estado
aparece enquanto uma instancia que, a0 mesmo tempo, racionaliza a distribuig¢do do
poder legitimo dentro de uma nagdo e desenvolve sistemas economicos complexos
para distribuir bens, muitas vezes de maneira desigual (BRASIL, 2000).

Ao reconhecer a necessidade de que os educandos conhecam a estrutura e o
funcionamento dos érgaos e dos Poderes estatais, o referido documento estabelece como meta

sobretudo para as disciplinas da area de “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias™:

[...] constituir competéncias e habilidades que permitam ao educando compeeender
producdo e o papehistorico das instituigdes sociais, politicas e econdmicas,
associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores sociais, aos principios que
regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a justica e

a distribui¢do dos beneficios econdmicos (BRASIL, 2000).

Os PCN’s+ correspondentes a area de “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”, além de
reforcaema necessidade de serem abordados, no Ensino Médio, assuntos atinentes ao conceito,
papel e estrutura do Estado, faz sugestbes metodoldgicas para o tratamento do tema, o qual é

tido como essencial principalmente para as disciplinas de Sociologia e Historia:

O estudo do conceito de Estado, de sistemas de poder e de regimes politicos permitira
a analise e a comparacdo das diversas teorias sobre suas diferentes origens, formas e
finalidades. O estudo do Estado brasileiro e dos regimes politicos que se sucederam
no pais possibilitard a contextualizacdo necessaria a apropriagdo dos conceitos da
Ciéncia Politica. A comparag@o entre periodos democraticos e autoritarios da historia
politica brasileira pode gerar seminarios, a realizagdo de entrevistas e a exposi¢ao de
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historias de vida. E possivel até mesmo levar pessoas que viveram os tempos dificeis
dasditaduras para dar testemunho. Filmes e videos também podem servir de suportes

para as atividades programadas. As possibilidades de trabalhos conjuntos de
Sociolazia e Historia sdo evidentes (BRASIL, 2002b).

Especificamente em relacdo a disciplindldgoria, os PCN’s+ ressaltam:

A pesquisa historica esforga-se atualmente por situar as articulagdes entre a micro e a
macro-histdria, buscando nas singularidades dos acontecimentos as generalizagdes
necessarias para a compreensao do processo historico. Na articulagdo do singular e do
geral recuperam-se formas diversas de registros e agdes humanas tanto nos espagos
considerados tradicionalmente os de poder, como o do Estado e das institui¢des
oficiais, quanto nos espacos privados das fabricas e oficinas, das casas e das ruas, das
festas e das sublevagdes, das guerras entre as nagdes e dos conflitos diarios para
sobrevivéncia, das mentalidades em suas permanéncias de valores e crencas e das
transformagdes advindas com a modernidade da vida urbana em seu aparato
tecnoldgico (BRASIL, 2002b).

Ainda em termos historicos, o sobredito documento ressalta que é preciso realizar uma
reflexdo sobre a relacdo entre Estado e sociedade, identificando as diversas formas ide exercic
da democracia, a questéo da legalidade e da legitimidade do poder, os direitos doseidadaos
suas diferentes formas de participacéo politica (BRASIL, 2002b).

J& no tocante a Sociologias PCN’s+ reconhecem que um dos seus conceitos
estruturadores ¢ o de cidadania, ao passo que, pardaboracdo desse conceito, ¢ fundamental
uma pesquisa que considere as relagdes entre individuo e sociedade; as instituicdes sociais e C
processo de socializagdo; a definicdo de sistemas sociais; a importancia da participacao politica
de individuos e grupos; os sistemas de poder e 0s regimes politicos; as formas do Estado; a
democracia; os direitos dos cidad@os; os movimentos sociais, entre outros principios (BRASIL,
2002b). A propésito:

[...] podem-se desenvolver reflexdes que considerem a atualidade de algumas
proposigdes marxistas, como por exemplo, relagdes sociais e condigdes objetivas de
existéncia; historicidade das relagdes sociais objetivas, de acordo com as condi¢des
materiais de existéncia, sendo o modo de producéo o limite que condiciona a estrutura
social; a divisao social do trabalho, a propriedade privada e a luta de classes como
condicdes objetivas que demarcam os modos-de-producdo e as transformacdes
historicas; a fungo estrutural do Estado, da instancia juridica e ideoldgica, enquanto
formas de reproducao social; e, por fim, questdes de método, tais como objetividade
e critica e materialismo dialético (BRASIL, 2002b).

A gquestédo da estrutura e do funcionamento dos Poderes e 0rgaos estatais também é
relacionada, pelos PCN’s+, a disciplina de Filosofia, uma das grandes responséaveis pelo
desenvolvimento do conceito de democracia (BRASIL, 2002b). Com efeito, segundo o referido

documentoaabordagem, na Filosofia, de assuntos que envolvam a no¢éao de democracia deve
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passar, dentre outras coisasapiisdo dos trés poderes (Executivo, Legislativo e Judiciario),
oportunidade que permite discutir as formas pelas quais o poder Executivo, nas ditaduras, se
sobrepfe ao Legislativo e ao Judiciario, ou ainda quando, mesmo sob a vigéncia do Estado de
Direito, 0 Executivo exagera nas medidas provisoérias, o que também provoca desequilibrio
entre os poderes (BRASIL, 2002b).

Os aspectos relacionados a Constituicdo Federal de 1988 (seu histérico, sua importancia
e seus mandamentos basicos), principal diploma legislativo brasileiro, do qual decorrem todas
as outras leis vigentes no pais, também se mostram como questdes juridicas fundamentais de
serem tratadas no Ensino Médio, em raz&o do objetivo de formacéo para a cidadania.

Tamanha é a importancia desse assunto que, como visto, tramita no Congresso Nacional
o Projeto de Lei n. 3.380/2015, de autoria do entdo Senador Romario Faria, que tem o objetivo
de alterar a LDB para inserir o Direito Constitucional como dis@pbrigatériano curriculo
do ensino basico brasileiro.

Além disso, 0sPCN’s+ determinam que, nas disciplinas que se referem a &rea de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”, devem ser abordados 0S conceitos de soberania do
povo e de democracia direta, bem como sugere que, nessa abordagem, sejam discutidos 0s
“artigos da ConstituicaBrasileira de 1988, na qual recursos como plebiscito, referendo e
iniciativa popular significam a incorporagdo de mecanismos de democracia semi-diréta
(BRASIL, 2002b).

Outro assunto juridico que verificamos ser essencial para os alunos do Ensino Médio
refere-se as eleicdes e ao sistema eleitoral brasileiro, nele abrangidas as informacdes relativas
aos diferentes sistemas de votacao existentes no pais (sistema majoritario e proporcional), sobre
as principais proibi¢des eleitorais (condutas vedadas no periodo eleitoral) e sobre a estrutura e
o funcionamento do sistema eleitoral de maneira geral (urnas eletrénicas, funcédo dos 6rgao
eleitorais etc.).

E preciso lembrar, nesse sentido, que o art. 14, § 1°, Ihcidimea c”, da Constituicao
Federal, atribui alistamento eleitoral e voto facultativos para os maiores de 16 anos (BRASIL,
1988), de modo que um jovem desta idade mais das vezes, ainda inserido na educacao
bésica, provavelmente no Ensino Médio - pode participar ativamente daomuaa/ontade
do Estado. Por este motivo, é fundamental que esse jovem conheca o sistema eleitoral brasileiro,
a fim de que o seu direito ao voto seja exercido com consciéncia.

Convém destacar, outrossim, que o Tribunal Regional Eleitoral de Minas Gerais (TRE-

MG), reconhecendo a importancia do tema para os alunos do ensino basico, desenvolveu um
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projeto intitulado “Conhecendo a Justica Eleitoral”3®, o qual recebe estudantes dos ensinos
Fundamental e Médio para visitas guiadas e realiza palestras nas unidades do TRE-MG, durante
as quais pode ser aprofundado o conhecimento sobre o processo eleitoral, temas de Direito
Eleitoral e historia da Justica Eleitoral.

Os documentos reguladores da educacao brasileira dos quais tratamos neste trabalho
fazem referéncia a outros assuntos eminentemente juridicos que devem ser abordados ao longo
do ensino basico, notadamente no Ensino Médio. Contudo, notamos que esses assuntos, de
alguma maneira, estdo ligados a sequéncia histérica de direitos desenvolvida por Marshall
(1967), mencionada no segundo capitulo deste trabalho, que divide os direitos subjetivos em 3
espécies: direitos civis, sociais e politicos.

Nesse sentido, verificamos que@sPCN’s+ correspondentes a area de “Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias”, estabelecem, como competéncia a ser desenvolvida
nas disciplinas dessee4, a de “posicionar-se perante a polémica sobre o direito de propriedade
das descobertas relativas ao genoma humano, analisando argumentos de diferentes
profissionais” (BRASIL, 2002a).

O sobredito documento ainda estabelece o desenvolvimento de outras duas

competéncias igualmente alusivas as faculdades judtlad@senvolvidas por Marshal (1967):

[...] Compreender a responsabilidade social associada a aquisicdo e uso do
conhecimento matematico, sentindo- se mobilizado para diferentes sgdesn
defesa de seus direitos como consumidor, dos espagos e equipamentos coletivos ou
da qualidade de vida [..Reconhecer as responsabilidades sociais decorrentes da
aquisicdo de conhecimento na defesa da qualidade de vida e dos direitos do
consumidor; por exemplo, para notificar 6rgdos responsaveis diante de a¢cdes como
destinagdes improprias de lixo ou de produtos toxicos, fraudes em produtos
alimenticios ou em suas embalagens (BRASIL, 2002a).

A partir da verificacdo desses temas juridicos associados, pelos documentos oficiais, a
formacdo cidada, pudemosdatras nossas “categorias de analise”. Sao ela “Nogdes sobre a
Constitui¢do”, “Poderes do Estado e Orgdos Publicos”, “Elei¢des e Sistema Eleitoral”,

“Transito e Meio Ambiente” e “Direitos Subjetivos”.

35 Disponivel em: http://www.tre-mg.jus.br/o-tre/escola-judiciaria-eleitoral/conheezuitica-eleitoral. Aceso
em 14 de janeiro de 2019.

36 Neste trabalho, utilizae a expressio “direito subjetivo” como sindnimo de “faculdade juridica”, na linha de
Goncalves (2011), para quem o direito subjetivo €aldade individual de agir de acordo com a lei, de invocar
a sua protecdo (GONCALVES, 2011). Desse modo, estaatasdo de um direito, em sua dimensao subjetiva,
quando dizemos, por exemplo, que todos tém direitnaeducacéo de qualidade.

8%



Na categoria de andlise denominada “Noc¢des sobre a Constitui¢do”, estdo incluidos
todos os dados que dizem respeito aos conhecimentos sobre a atual Constituicdo brasileira, seu
historico, sua importancia e seus principais mandamentos.

J4 na categoria “Poderes do Estado e Orgaos Ptiblicos” refere-se as no¢des gerais sobre
o papel dos Poderes do Estado (Executivo, Legislativo e Judiciario), das instituicdes essenciais
a Justica (Ministérios Publicos, Policias - Civil, Militar e Federal - e Advocacia) e de outros
orgaos publicos (DETRAN, Agéncias Reguladoras, PROCON, bancos publicos etc.).

Por sua vez, a categoria “Eleicdes e Sistema Eleitoral” ¢ relacionada aos conhecimentos
sobre os diferentes sistemas de votacao existentes no pais (sistema majoritario e proporcional),
sobre as principais proibicdes eleitorais (condutas vedadas no periodo eleitoral) e sobre o
funcionamento do sistema eleitoral, de maneira geral (funcionamento das urnas eletrénicas,
funcado dos 6rgéaos eleitorais etc.).

Na categria “Transito ¢ Meio Ambiente” estdo 0s conhecimentos gerais sobre as
normas de transito, sobretudo o Cédigo de Transito Brasileiro {@EBn. 9.503/97), e sobre
as normas de protecio ao meio ambiente (aqui incluidos dispositivos da Con$tituigéio
legislacdes infraconstitucionais relativas ao Direito Ambiental, como o Cdadigo Flerésial
n. 12.651/12- e a Politica Nacional do Meio Ambientd.ei n. 6.938/81).

A seu turno, a categoria “Direitos Subjetivos” refere-se aos assuntos diretamente ligados
a sequéncia historica de direitos desenvolvida por Marshall (1967), que divide os direitos
subjetivos em civis, sociais e politicos. Assim, essa categoria tera carater residual, dela fazendo
parte os dados referentes as nocdes acerca das faculdades juridicas que, por quaisquer motivos
nao se enquadrarem nas categorias anteriores, tais como os direitos humanos, direitos
trabalhistas, direitos do consumidor, direitos da crian¢a e do adolescente, dentre outros.

Construidas as categorias de andlise, podemos explicitar, a partir dos dados coletados
no questionario e nas entrevistas realizadas, como esses assuntos juridicos indispensaveis par:
0 exercicio da cidadania sao tratados no ultimo ano do Ensino Médio da Escola Estadual Dr.
Raimundo Alves Torres (ESEDRAT). Tal ocorrera no capitulo seguinte.

7 Imperioso destacar que, a despeito de a Constituicdo Federal tratar, ainda gictatumpete, de quase todos
os assuntos juridicos mencionados neste trabalho, s6 serdo incluidos na categoria “Nogdes sobre a Constituicao
Federal” os dados que se referirem, exclusivamente, ao histérico, a importdncia ou aos mandamentos
constitucionais fundamentais. Com efeito, eventual abordagem de digmoddi Constituicao que se refiram as
eleicdes, ao meio ambiente e aos direitos subjetivos (trabalhistas, do consettig@erdo alocados nas
categorias especificas, em obediéncia ao principio da especialidade.
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5. O ENSINO JURIDICO NA ESEDRAT: ANALISE E DISCUSSAO DO
RESULTADO

No capitulo que encerra este trabalho, nos dedicamos a apreseatagalbise ea
interpretacdo dos dados empiricos coletados na pesquisa, seguindo a etapa final da metodologia
desenvolvida.

Nesse sentido, ext@mos, em primeiro lugar, o histérico e as principais caracteristicas
do l6cus da investigacao, a fim de contextualizar o estudo no tempo e no espaco e de caracterizar
0S sujeitos da pesquisa.

Em seguida, nos dediemos a investigar, a partir dos dados coletaaogneira como
as nocOes de direito indispensaveis ao exercicio da cidadania, desenvolvidas no capitulo
anterior, vém sendo trabalhadas no dltimo ano do Ensino Médio da instituicdo de ensino
pesquisada, demonstrando as disciplinas nas quais a tematica aparece com maior frequéncia, a:
praticas pedagogicas utilizadas nessa abordagem e as raz6es de eventuais deficiéncias nc

tratamento das questdes juridicas na escola, dentre outras questdes.

5.1. A Escola estadual Dr. Raimundo Alves Torres (ESEDRATentendendo o I6cus da

investigacao e os sujeitos da pesquisa

Como visto, este trabalho se propds, em linhas gerais, a investigar como sao tratados,
na educacdo basica, os temas juridicos relativos ao exercicio da cidadania. Para tanto,
determinou-se como locus da pesquisa a Escola Estadual Doutor Raimundo Alves Torres
(ESEDRAT), instituicao publica de ensino da cidade. Os sujeitos da investigacao, por sua vez,
séo alunos e professores do ultimo ano do Ensino Médio da referida instituicao.

E preciso asseverar que a sele¢do do I6cus ndo ocorreu de maneira aleatéria, sobretudo
porque foram consideradas, nesse aspecto, as licdes de Yin (2005), para quem a escolha dos
grupos a serem estudados constitui o passo naaa pesquisa por estudo de caso (YIN,
2005).

Nesse sentido, o colégio foi selecionado pela sua notoriedade em relacdo ao ensino
publico ofertado no municipio de Vigcosa-MG, haja vista que o ESEDRAT é a escola publica
vicosense com maior numero de alunos matriculados no Ensino Médio no ano de 2018, de
acordo com dados da Secretaria Estadual de Educacédo de Minas Gerais. Por este motivo,

entendemos que realizar a pesquisa na referida instituicdo pode ser um indicativo de como o
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ensino juridico, na perspectiva da formacdo cidadd, ocorre nas demais escolas publicas de
Vigosa-MG.

Segundo o projeto politico-pedagdgico (PPP) da escola, a ESEDRAT foi fundada em
12 de abril de 1971, por meio da Lei Estadual n. 3.058 e, inicialmente, recebeu o nome de
“Colégio Estadual de Vigosa”, sediado na Praga Silviano Brandao, em Vigosa-MG (ESEDRAT,

2013).

Logo no primeiro ano de existéncia, o colégio recebeu 540 alunos no ensino, regular
primeiramente com &5Série do Ensino Fundamental e°afio do Ensino Médio, funcionando
nos trés turnos (manh&, tarde e noite). Nos anos seguintes, o atendimento foi sendo
gradualmente ampliado para as séries finais do Ensino Fundamental e para as demais séries dc
Ensino Médio (ESEDRAT, 2013).

Somente em 1983 a instituicdo foi denominada “Escola Estadual Doutor Raimundo
Alves Torres (ESEDRAT)”, em homenagem a um médico homonimo da cidade que se engajou
no processo de instauragdo da escola. No mesmo ano, em razdo de um convénio entre a
Prefeitura Municipal de Vicosa, a Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais e a
Universidade Federal de Vicosa (UFV), o colégio foi contemplado com uma nova sede,
localizada na Rua do Pintinho, também em Vigd&z®,

Segundo seu projeto politico-pedagdégico, a atual sede da escola possui uma grande
estrutura fisica, a qual favorece o processo de ensino e aprendizagem. Nela existem uma sala
da Direcdo, uma sala da Supervisdo, 2 salas da Secretaria (Administracdo), um sala do
professores, 4 almoxarifados, uma sala de video, 2 laboratérios de informatica, 2 laboratorios
de Ciéncias (Quimica, Fisica, Biologia e Matemética), 2 salas de recreac¢do, 22 salas de aula,
uma biblioteca, 11 sanitarios, 3 quadras de esporte, uma cozinha, uma sala de artes, 2 patios,
um barzinho, um estacionamento, uma portaria, 3 salas de projeto e uma sala verde (ao ar livre)
(ESEDRAT, 2013).

Ainda de acordo com o PPP da instituicdo, a escola possui um diretor, 2 vice-diretores,

4 especialistas em Educacdo, um secretario, 6 auxiliares de secretaria, um contador, 67
professores, um bibliotecario, 19 auxiliares de servigos gerais, um auxiliar de servicos em
ajustamento funcional e 2 professores em ajustamento funcional (ESEDRAT, 2013).

O referido documento ressalta que a maioria desses profissionais concluiram o Ensino

Superior, alguns possuem curso de pos-graduacao, titulos de mestrado e doutorado, sendo que

38 Segundo o blog da escola, disponivel em: http://escolaestadualesedrat.blogspbistorivp.html. Acesso
em 30 de setembro de 2018.
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os demais servidores auxiliares de servicos gerais concluiram o Ensino Médio (ESEDRAT,
2013).

No ano 2000, em funcédo do aumento dos indices de violéncia no entorno da nova sede
da escola, a ESEDRAT encerrou o atendimento no periodo noturno, razdo pela qual foram
abertas mais 8 turmas nos periodo matutino e vespertino (ESEDRAT, 2013).

Atualmente, a instituicdo atende a 1302 alunos - dos quais 256 estdo matriculados na
terceira série do Ensino Médio -, oriundos de varias partes da cidade, desde o centro, passando

pela periferia, zona rural e até de cidades vizinhas (ESEDRAT, 2013).

5.2. Apresentacgdo, andlise e interpretacdo dos dados

Uma vez realizada a contextualizacdo da pesquisa, é preciso destacar que, como
demonstrado no primeiro capitulo do trabalho, quando apresentamos a metodologia deste
estudo, optamos pela realizacdo de duas técnicas distintas para a coleta dos dados empiricos
relativos a instituicao investigadaguais sejam, a aplicacdo de um questionario aos alunos e a
realizacdo de entrevistas com os professerémmbrando que o recorte da investigacao é
restrito ao ultimo ano do Ensino Médio.

Nesse sentido, a fim de facilitar a compreenséo desses dados, exibiremos, antes de mais
nada, o conteldo do questionario e das entrevistas, de modo a revelar o teor das indagacdes
feitas aos sujeitos da pesquisa. Em seguida, apresentaremos os dados dbtetoss a
analise eainterpretacao do resultado de acordo com o levantamento bibliografico e a anélise

documental realizadpseguindo as “categorias de anélise” construidas.
g g

5.2.1. O questionario aplicado aos alunos

O questionério aplicado aos alunos (vide aneXdefcionou perquirir, de maneira
geral, qual o ponto de vista dos educandos da ultima séria do Ensino Médio da ESEDRAT em
relacdo a cidadania e ao direito, bem como a maneira que eles encaram a abordagem da escol:
sobre os assuntos relativos as referidas tematicas em a cada uma das disciplinas ofertadas.

E preciso destacar que, dos 256 alunos matriculados no Gltimo ano da etapa final da
educacao basica da escola, 53 responderam ao questionario, o que corresponde a 20,7% dc
total. Muito embora esta porcentagem nao seja expressiva, ja que representa menos de 1/4 dos
alunos, entendemos que se trata de amostra suficiente para os fins desta pesquisa.

O questionario possuia 12 questdes, as quais foram divididas em 4 grupos. No primeiro

deles (questdes 1 e 2) estdo perguntas mais gerais acerca da cidadania, as quaisnpretendera
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averiguar se os estudantes da escola pesquisada sabem do que se trata a tematica e qual
importancia que eles dao a determinadas condutas a ela relacionadas.

Nesse sentido, a primeira das questdesVocé sabe o que é cidadanriaPara esta
pergunta, os alunos deveriam responder “sim’ ou “nad’. Trata-se, em verdade, de uma questéo
introdutoria, cuja finalidade era apresentar aos estudantes a tematica deste estudo.

Dos 53 participantes, 44 (83%) responderam “sim” ¢ 9 (17%) responderam “ndo” (vide
Grafico 1), ou seja, a maioria absoluta acredita compreender o conteido do conceito de

cidadania. Vejamos:

® sim

/ ® Nio

Grafico 1: Resultado da pergunta n° 1 do questionario aplicado aos alunos.

Ja a segunda questao indagava aos alunos: “Na sua opinido, o quao importante séo as
condutas abaixo para o exercicio da Cidadaniém seguida, foram postas sob a avaliagéo
dos estudantess seguintes condutas: “Poder participar da politica, votando em pessoas que
tomardo decisbes importantes para o futuro do”pé&Roder exigir do Poder Publico
determinados direitos, como saude educacdo e segliranespeitar as leis e ter uma
postura ética em relacdo as pes8o@sda uma dessas condutas foi julgada, pelos alunos,
como “pouco importantg “important& ou “muito important&. O resultado foi representado
pelo Géfico 2:

40 WM Pouco importante MM Importants Muito importante

30

20

Poder participar da politica, votando Poder exigir do Poder Publico Respeitar as leis e ter uma postura
erm pessoas que tomarao decisbes determinados direitos, como sadde ética em relagdo as pessoas.

Gréafico 2: Resultado da berghnté n° 2 do que'stior;ério aplicado aos alunos.
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Como se vé,mrelagdo a conduta de “Poder participar da politica, votando em pessoas
que tomardo decisGes importantes para o futuro d&,@E&ialunos (71,6%) consideraram
“muito important®, 14 (26,4%) consideraram “important&€ e 1 (2%) considerou “pouco
importanté&.

Ja no tocante a conduta de “Poder exigir do Poder Publico determinados direitos, como
salde educacdo e segurdhc¢d® alunos (71,7%) consideraram “muito important&, 13
(24,5%) consideraram “important& ¢ 2 (2,8%) consideraram “pouco importanté

Finalmente, quanto a conduta de “Respeitar as leis e ter uma postura ética em relagcao
as pessods 35 alunos (66%) consideraram “muito important®&, 17 (32%) consideraram
“important& e 1 (2%) considerou “pouco importanté

No segundo grupo (questbea 8), foram realizadas perguntas que tinham por escopo
examinar a frequéncia com que a tematica da cidadania, de maneira geral, bem como os
assuntos juridicos a ela relacionados, apareceram na escola pesquisada no ano de 2018, alér
de investigar a importancia que os estudantes ddo a cada um desses assuntos.

Assim, a pergunta de numero 3 era: “Atematica "Cidadania” ja foi abordada alguma
vez em sua escold™ais uma vez, os alunos deveriam responder “sim” ou “nad’. O objetivo
da questdo era averiguar se a tematica, de maneira geral, j& havia sido mencionada durante a:
aulas ou mesmo em atividades extracurriculares da escola.

Dos 53 alunos participantes, 46 (86)&esponderam “sim” e 7 (13,2%) responderam
“ndo” (vide anexo B), ou seja, a maioria absoluta afirma que a tematica da cidadania apareceu,
em algum momento, nas atividades realizadas pela escola.

Jaa pergunta de numero 4 era: “Com que frequéncia o tema "Cidadania" foi tratado
nas disciplinas abaixo em sua escola neste’aNe®a questio, os alunos deveriam responder
qual foi o total de vezes (“nenhuma vez”, “apenas uma vez”, “entre duas e quatro vezes” e
“cinco ou mais vezes”) em que o tema aparecia em cada uma das disciplinas que Ihes séo
ofertadas (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia, Quimica,
Fisica, Biologia, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola e A$egyaficos
relativos aos resultados obtidos podem ser conferidos no anexo B.

Com relacdo a disciplina de Lingua Portuguesa, observamos que 41 alunos (77,3%)
disseram que a tematica ndo apareceu “nenhuma vez”, 9 (17%) disseram que apareceu “apenas
uma vez” e 3 (5,7%)disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes”.

Ja quanto a disciplina de Matematica, 50 alunos (94,3%) disseram que a tematica nao
apareceu “nenhuma vez”, 1 (1,9%) disse que apareceu “apenas uma vez”, 1 (1,9%) disse que

apareceu “entre duas e quatro vezes” e 1 (1,9%) disse que aparece: “cinco ou mais vezes”.
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No tocante a disciplina de Historia, 10 alunos (18,8%) disseram que a tematica nao
apareceu “nenhuma vez”, 11 (20,7%) disseramue apareceu “apenas uma vez”, 16 (30,26)
disseramyue apareceu “entre duas ¢ quatro vezes” e 16 (30,1%) disseram queareceu “cinco
ou mais vezes”.

No que se refere a disciplina de Geografia, 24 alunos (45,2%) disseram que a temética
ndo apareceu “nenhuma vez”, 18 (18,8%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 15 (28,3%)
disseram que apareceu “‘entre duas e quatro vezes” e 4 (37,5%) disseram que apareceu “cinco
ou mais vezes”.

Quanto as disciplinas de Sociologia e Filosofia, 4 alunos (37,5%) disseram que a
tematica ndo apareceu ‘“nenhuma vez”, 3 (5,7%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 20
(37,7%) disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes” e 26 (49,1%) disseram que apareceu
“cinco ou mais vezes”.

No que toca a disciplina de Quimica, 51 alunos (96,2%) disseram que a tematica ndo
apareceu “nenhuma vez”, 1 (1,9%) disse que apareceu “apenas uma vez” € 1 (1,9%) disse que
apareecu “entre duas e quatro vezes”.

Quanto a disciplina de Fisica, 50 alunos (94,3%) disseram que a tematica ndo apareceu
“nenhuma vez”, 2 (3,8%) disseram que apareceu “apenas uma vez” e 1 (1,9%) disse que
apareceu “entre duas e quatro vezes”.

Com relacao a disciplina de Biologia, 47 alunos (88,7%) disseram que a tematica ndo
apareceu “nenhuma vez”, 4 (37,5%) disseram que apareceu “apenas uma vez” e 2 (3,8%)
disseram que apara: “entre duas e quatro vezes”.

Quanto a disciplina de Educacdo Fisica, 52 alunos (98,1%) disseram que a tematica ndo
apareceu “nenhuma vez” e 1 (1,9%) disse que apareceu “entre duas e quatro vezes”.

Em relacdo a disciplina de Lingua Inglesa, 39 alunos (73,5%) disseram que a temética
nao aparecetnenhuma vez”, 11 (20,7%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 2 (3,8%)
disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes” e 1 (1,9%) disse que apareceu “cinco ou
mais vezes”.

Por fim, quanto a disciplina de Artes, 49 alunos (92,4%) disseram que a tematica nao
apareceu “nenhuma vez”, 2 (3,8%) disseram que apareceu “apenas uma vez” e 2 (3,8%)
disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes”.

A pergunta de numero 5 inicia a fase de especificacdo do questionario que, agora, passa
a perquirir sobre o aspecto juridico do conceito de cidadania. Nesse sentido, indagamos aos

alunos: “Vocé ja aprendeu na sua escola, ao longo deste ano, algum assunto relacionado ao
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Direito (leis, direitos e deveres, no¢fes da Constituicdo &tdN@vamente, os alunos
deveriam rgsonder “sin’’ ou “naac’.

Dos 53 alunos participantes, 44 {®3esponderam “sim” e 9 (1%%6) responderam “nao”
(vide Gréfico 3), ou seja, a maioria absoluta afirma que os temas relativos a ciéncia do direito
apareceram, em algum momento, nas atividades realizadas pela escola. Confira-se:

® sim
® Nao

Graéfico 3: Resultado da pergunta n® 5 do questionario aplicado aos alunos.

Indagava a questdo de niumerd8a sua opinido, o quao importante sdo 0s assuntos
abaixo para o exercicio da CidadaniaPm seguida, foram colocados sob a avaliacdo dos
estudantesos seguintes assuntos: “Funcionamento dos Poderes do Estado (Executivo,
Legislativo e Judiciario) e papel dos 6rgaos publicos (Policia, Ministério Publico, Defensoria
Publica etc.)”; “Eleicdbes e sistema eleitoral “Direitos (Humanos, trabalhistas, do
consumidor etc’)) “Regras de transito e de protecdo ao meio amBientdNormas da
Constituicdo Federal®. Cada um desses assuntos;julgado, pelos alunos, como “pouco
important&, “important& ou “muito important®8. Tais assuntos correspondem as “categorias

de analise” desenvolvidas para esta pesquisa. Confira-se o resultado:

40
B FPouco importante I Importante Muito importante

30

20

_oﬁo-" 5@-"
Quﬂo\ %\e"&}e

Gréfico 4: Resultado da pergunta n°® 6 do questionario aplicado aos alunos.

39 Ressaltamos gue tais assuntos refesemn-“categorias de andlise” este estudo.
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Notamos que, @ relagdo ao assunto “Funcionamento dos Poderes do Estado
(Executivo, Legislativo e Judiciario) e papel dos érgaos publicos (Policia, Ministério Publico,
Defensoria Publica etc.)”, 29 alunos (54%) consideraram “muito importantg, 23 (43,4%)
consideraranfimportanté& e 1 (1,9%) considerou “pouco importanté

Ja no tocante ao assunto “Elei¢cdes e sistema eleitora?8 alunos (52,8%) consideraram
“muito important®&, 24 (45,36) consideraram “important€ e¢ 1 (1,9%) considerou “pouco
importanté.

Com relacdmo assunto “Direitos (Humanos, trabalhistas, do consumidor ’&t86
alunos (686) consideraram “muito important& e 17 (32%) consideraram “importanté.

Por sua vez,anto ao assunto “Regras de transito e de protecdo ao meio ambBiente
29 alunos (54,7%onsideraram “muito importanté e 24 (45,3%) consideraram “importanté&.

Finalmente, quanto ao assunto “Normas da Constituicdo Fedeta25 alunos (47,2%)
consideraram “muito important&e 28 (52,8%) consideraram “importanté&.

Seguindo a linha da especificacdo do questionério, as perguntas do quarto grupo (7 a
11) pretenderam averiguar a frequéncia com que cada um dos assuntos juridicos indispensaveis
ao exercicio da cidadania, que constituem as “categorias de analise” da pesquisa, aparece nas
vérias disciplinas oferecidas aos alunos da ultima série do Ensino Médio da escola investigada.

Nesse sentido, era a pergunta de ntmero 7: “Com que frequéncia o assunto
"Funcionamento dos Poderes do Estado (Executivo, Legislativo e Judiciario) e papel dos
orgéaos publicos (Policia, Ministério Publico, Defensoria Publica etc.)" apareceu, neste ano,
nas disciplinas oferecidas em sua escold¥@sta questio, os alunos deveriam responder qual
foi o total de vezes (“nenhuma veéz “apenas uma véz“entre duas e quatro veZes‘“cinco
OU Mais vezey em que o assunto apareceu em cada uma das disciplinas que lhes sdo ofertadas.

Os gréficos relativos aos resultados obtidos podem ser conferidos no anexo B.

Percebemos que, com relagdo a disciplina de Lingua Portuguesa, 48 alunos (90,6%)
disseram que o assunto nao apareceu “nenhuma vez”, 3 (5,7%) disseram que apareceu “apenas
uma vez” e 2 (3,8%) disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes”.

Ja quanto a disciplina de Matemadtica, 51 alunos (96,2%) disseram que 0 assunto nao
apareeu “nenhuma vez”, 1 (1,9%) disse que apareceu “apenas uma vez” e 1 (1,9%) disse que
apareceu “entre duas e quatro vezes”.

Por sua vez, no tocante a disciplina de Histoéria, 8 alunos (15,1%) disseram que o0 assunto
ndo apareceu “nenhuma vez”, 10 (18,8%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 18 (34%)
disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes” e 17 (32,1%) disseram que apareceu “‘cinco

ou mais vezes”.
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No que toca a disciplina de Geografia, 33 alunos (62,3%) disseram que 0 assunto ndo
apareceu “nenhuma vez”, 9 (17%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 8 (15%) disseram
que aparecetentre duas e quatro vezes” e 3 (5,7%) disseram que apareceu “cinco ou mais
vezes.

Quanto a disciplina de Sociologia, 2 alunos (3,8%) disseram que 0 assunto nao apareceu
“nenhuma vez”, 5 (9,4%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 21 (39,6%) disseram que
apareceu “entre duas e quatro vezes” ¢ 25 (47,2%) disseram qupareceu “cinco OUu mais
vezes”.

J& no tocante a disciplina de Filosofia, 4 alunos (37,5%) disseram que 0 assunto nao
apareceu “nenhuma vez”, 3 (5,7%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 23 (43,4%)
disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes” ¢ 23 (43,4%) dissera que apareceu “‘cinco
ou mais vezeés

No que se refere as disciplinas de Quimica, Fisica e Educacéo Fisica, 52 alunos (98,1%)
disseram que assunto ndo apareceu “nenhuma vez” ¢ 1 (1,9%) diss que apareceu “apenas
uma vez”.

Ademais, com relacdo a disciplina de Biologia, 52 alunos (98,1%) disseram que o
assunto nao apareceu “nenhuma vez” e 1 (1,9%) disse que apareceu “entre duas e quatro vezes”.

Ainda, em relacéo a disciplina de Lingua Inglesa, 42 alunos (79,3%) disseram que 0
assunto ndapareceu “nenhuma vez” e 11 (20,7%) disseram que apareceu “apenas uma vez”.

Por fim, quanto a disciplina de Artes, 51 alunos (96,2%) disseram que 0 assunto nao
apareceu ‘“nenhuma vez” e 2 (3,8%) dissera que apareceu “apenas uma vez”.

O mesmo raciocinio da questdo de numero 7 foi seguido pela pergunta nuffnm 8:
que frequéncia o assunto "Eleicdes e sistema eleitoral” apareceu, neste ano, nas disciplinas
oferecidas em sua escola®s graficos do resultado também constam do anexo B.

Constatamos que, com relacdo a disciplina de Lingua Portuguesa, 39 alunos (73,6%)
disseram que o assunto nao apareceu ‘“nenhuma vez”, 12 (22,6%) disseram que apareceu
“apenas uma vez”, 1 (1,9%) disse que apareceu “entre duas e quatro vezes” e 1 (1,9%) disse
que apareceu “cinco ou mais vezes”.

Ja quanto a disciplina de Matematica, 44 alunos (83%) disseram que 0 assunto nao
apareceu “nenhuma vez”, 7 (13,2%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 1 (1,9%) disse
que apareceu “entre duas e quatro vezes” e 1 (1,9%) disse que apareceu “cinco ou mais vezes”.

Para a disciplina de Historia, 9 alunos (17%) disseram que 0 assunto nao apareceu

“nenhuma vez”, 6 (11,3%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 13 (24,5%) disseram que
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apareceu “entre duas e quatro vezes” e 25 (47,2%) disseram que apagceu “cinco ou mais
vezes”.

Por sua vez, no que se refere a disciplina de Geografia, 34 alunos (64,2%) disseram que
0 assunto ndo apareceu “nenhuma vez”, 9 (17%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 6
(11,3%) disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes” e 4 (7,5%) disseram que apareceu
“cinco ou mais vezes”.

Quanto a disciplina de Sociologia, 4 alunos (7,6%) disseram que 0 assunto nao apareceu
“nenhuma vez”, 3 (5,7%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 18 (34%) disseram que
apareceu “entre duas e quatro vezes” e 28 (52,7%) disseram que apareceu “cinco ou mais
vezes”.

Ja no tocante a disciplina de Filosofia, 3 alunos (5,7%) disseram que 0 assunto néo
apareceu ‘“nenhuma vez”, 5 (9,4%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 18 (34%)
disseram que apeceu “entre duas e quatro vezes” ¢ 27 (50,9%) disseram que apareceu “cinco
ou mais vezes”.

Além disso, no que se refere a disciplina de Quimica, 51 alunos (96,2%) disseram que
o assunto ndo apareceu ‘“nenhuma vez”, 1 (1,9%) disse que apareceu “apenas uma vez” e 1
(1,9%) disse que apareceu “cinco ou mais vezes”.

Ademais, quanto as disciplinas de Fisica e Artes, 52 alunos (98,1%) disseram que 0
assunto nao apareceu “nenhuma vez” e 1 (1,9%) disse que apareceu “apenas uma vez”.

Ainda, com relacdo as disciplinas de Biologia e Educacao Fisica, 51 alunos (96,2%)
disseram que o assuntip apareceu “nenhuma vez”, 1 (1,9%) disse que apareceu “apenas uma
vez” e 1 (1,9%) disse que apareceu “cinco ou mais vezes’ .

Por fim, em relacédo a disciplina de Lingua Inglesa, 38 alunos (71,7%) disseram que o
assunto nao apareceu “nenhuma vez”, 11 (20,8%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 3
(5,7%) disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes” e 1 (1,9%) disse que apareceu “cinco
ou mais vezes”.

No mesmo sentido, indagavapergunta numero 9: “Com que frequéncia o assunto
"Direitos (Humanos, trabalhistas, do consumidor etc.)" apareceu, neste ano, nas disciplinas
oferecidas em sua escola®s graficos do resultado, mais uma vez, constam do anexo B.

Notamos que, com relacdo a disciplina de Lingua Portuguesa, 46 alunos (86,8%)
disseram que o assunto nao apareceu “nenhuma vez”, 5 (9,4%) disseram que apareceu “apenas
uma vez”, 1 (1,9%) disse que apareceu “entre duas e quatro vezes” e 1 (1,9%) disse que

apareceu ‘“‘cinco ou mais vezes”.
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J& quanto a disciplina de Matemética, 49 alunos (92,5%) disseram que 0 assunto nédo
apareceu “nenhuma vez”, 3 (5,7%) disseram que apareceu “apenas uma vez” e 1 (1,9%) disse
que apareceu ‘“‘cinco ou mais vezes”.

Por sua vez, no tocante a disciplina de Historia, 9 alunos (17%) disseram que 0 assunto
ndo apareceu “nenhuma vez”, 9 (17%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 18 (34%)
disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes” e 17 (32%) disseram que apareceu “cinco
ou mais vezes”.

No que se refere a disciplina de Geografia, 30 alunos (56,6%) disseram que o0 assunto
ndo apareceu ‘“nenhuma vez”, 8 (15,1%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 9 (17%)
disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes” e 6 (11,3%) disseram que apareceu “cinco
ou mais vezes”.

Além disso, quanto a disciplina de Sociologia, 2 alunos (3,8%) disseram que 0 assunto
ndo apareceu ‘“nenhuma vez”, 4 (7,6%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 20 (37,7%)
disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes” e 27 (50,9%) disseram que apareceu “cinco
ou mais veze’.

No que toca a disciplina de Filosofia, 2 alunos (3,8%) disseram que 0 assunto néo
apareceu “nenhuma vez”, 9 (17%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 18 (34%) disseram
que apareceu “entre duas e quatro vezes” e 24 (45,2%) disseram quapareceu “cinco ou mais
vezes”.

No que se refere a disciplina de Quimica, 51 alunos (96,2%) disseram que 0 assunto ndo
apareceu “nenhuma vez”, 1 (1,9%) disse que apareceu “apenas uma vez” e 1 (1,9%) disse que
apareceu ‘“‘cinco ou mais vezes”.

Quanto a disciplina de Fisica, 51 alunos (96,2%) disseram que 0 assunto ndo apareceu
“nenhuma vez”, 1 (1,9%) disse que apareceu “apenas uma vez” e 1 (1,9%) disse que apareceu
“entre duas e quatro vezes”.

Com relacéo a disciplina de Biologia, 51 alunos (96,2%) disseram que 0 assunto nao
apareceu “nenhuma vez” e 2 (3,8%) disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes”.

Quanto a disciplina de Educacéao Fisica, 50 alunos (94,3%) disseram que 0 assunto nao
apareceu “nenhuma vez”, 2 (3,8%) disseram que apareceu “apenas uma vez” e 1 (1,9%) disse
gueapareceu “cinco ou mais vezes”.

Em relacdo a disciplina de Lingua Inglesa, 43 alunos (81,1%) disseram que o0 assunto
ndo apareceu ‘“nenhuma vez”, 8 (15,1%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 1 (1,9%)
disse que aparecéuntre duas e quatro vezes” ¢ 1 (1,9%) disse que apareceu “cinco ou mais

vezes”.
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Por fim, quanto a disciplina de Artes, 52 alunos (98,1%) disseram que 0 assunto nao
apareceu “nenhuma vez” e 1 (1,9%) disse que apareceu “apenas uma vez’.

Ainda, perquiria a questao de numero ‘Oom que frequéncia o assunto "Regras de
transito e de protecdo ao meio ambiente” apareceu, neste ano, nas disciplinas oferecidas em
sua escola? Os graficos relativos aos resultados obtidos podem ser conferidos no anexo B.

Observamos que, com relacdo a disciplina de Lingua Portuguesa, 49 alunos (92,4%)
disseram que o assunto ndo apareceu ‘“nenhuma vez”, 2 (3,8%) dissema que apareceu “apenas
uma vez” e 2 (3,8%) disseramue apareceu “entre duas e quatro vezes”.

J& quanto a disciplina de Matemética, 51 alunos (96,2%) disseram que 0 assunto néo
apareecu “nenhuma vez” e 2 (3,8%) disseram que apareceu “apenas uma vez”.

Ademais, no tocante a disciplina de Histéria, 35 alunos (66%) disseram que 0 assunto
ndo apareceu “nenhuma vez”, 6 (11,4%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 2 (3,8%)
disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes” ¢ 10 (18,8%) disseram gueareceu “cinco
ou mais vezes”.

Por sua vez, no que se refere a disciplina de Geografia, 39 alun@s)@i3&ram que
0 assunto ndo apareceu ‘“nenhuma vez”, 1 (1,9%) dissejue apareceu “apenas uma vez”, 10
(18,8%) disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes” e 3 (5,7%) disseram que apareceu
“cinco ou mais vezes”.

Além disso, quanto a disciplina de Sociologia, 29 alunos (54,7%) disseram que o
assuntmao apareceu “nenhuma vez”, 8 (15,12%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 4
(7,6%) disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes” ¢ 12 (22,6%) disseram que apareceu
“cinco ou mais vezes”.

J& no tocante a disciplina de Filosofia, 30 alunos (56,6%) disseram que o assunto nao
apareceu “nenhuma vez”, 8 (15,1%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 3 (5,70)
disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes” e 12 (22,6%) disseram gueareceu “cinco
ou mais vezes”.

No que se refere as disciplinas de Quimica, Fisica e Artes, 52 alunos (98,1%) disseram
gue o assuntndo apareceu “nenhuma vez” e 1 (1,9%) disse que apareceu “apenas uma vez”.

Com relacéo a disciplina de Biologia, 48 alunos (90,6%) disseram que 0 assunto nao
apareceu “nenhuma vez”, 3 (5,7%) disseram que apareceipenas uma vez” e 2 (3,8%)
disseram que aparectentre duas e quatro vezes”.

Quanto a disciplina de Educacéao Fisica, 52 alunos (98,1%) disseram que 0 assunto nao

apareceu “nenhuma vez” e 1 (1,9%) disse que apareceu “apenas uma vez”.
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Em relagéo a disciplina de Lingua Inglesa, 45 alunos (84,9%) disseram que 0 assunto
ndo apareceu “nenhuma vez” e 8 (15,1%) disseram que apareceu “apenas uma vez”.

Enfim, indagava a pergunta de numero ‘iCom que frequéncia o assunto "Nocdes
sobre a Constituicdo Federal" apareceu, neste ano, nas disciplinas oferecidas em stia escola?
Os graficos do resultado também constam do anexo B.

Notamos que, com relacdo a disciplina de Lingua Portuguesa, 51 alunds%) (96,2
disseram que 0 assuntfio apareceu “nenhuma vez” e 2 (3,8%) disseram que apareCenitre
duas e quatro vezes”.

Quanto a disciplina de Matematica, 52 alunos (98,1%) disseram que o assunto ndo
apareceu “nenhuma vez” e 1 (1,9%) disse que apareceu “apenas uma vez”.

Ja no tocante a disciplina de Histéria, 21 alunos (39,6%) disseram que o0 assunto nao
apareceu ‘“nenhuma vez”, 7 (13,24) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 11 (20,86)
disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes” ¢ 14 (26,4%) disseram que apareceu “‘cinco
ou mais vezes”.

Além disso, no que se refere a disciplina de Geografia, 44 alunos (83%) disseram que o
assunto nao apareceu ‘“nenhuma vez”, 3 (15,7%) disseramque apareceu “apenas uma vez”, 4
(7,6%) disseram que aparecentre duas e quatro vezes” e 2 (3,8%) disseram que apareceu
“cinco ou mais vezes”.

Por sua vez, quanto a disciplina de Sociologia, 18 alunos (34%) disseram que 0 assunto
nao aparecetnenhuma vez”, 5 (9,4%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 16 (30,260)
disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes” ¢ 14 (26,4%) disseram gugareceu “cinco
ou mais vezes”.

No tocante a disciplina de Filosofia, 18 alunos (34%) disseram que o assunto ndo
apareceu “nenhuma vez”, 6 (11,3%) disseram que apareceu “apenas uma vez”, 13 (24,96)
disseram que apareceu “entre duas e quatro vezes” ¢ 16 (30,26) disseram que apareceu “cinco
ou mais vezes”.

Para as disciplinas de Quimica, Fisica, Biologia, Educacéo Fisica e Artes, 51 alunos
(95,2%) dsseram que o assunto ndo apareceu ‘“nenhuma vez” e 2 (3,8%) disse que apareceu
“apenas uma vez”.

Em relacdo a disciplina de Lingua Inglesa, 43 alunos (81,1%) disseram que 0 assunto

ndo apareceu “nenhuma vez” e 10 (18,9%) dissera que apareceu “apenas uma vez”.
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Ainda, questionoue aos alunos (numero 12): “Na sua opinido, o quao importante € a
sua escola para a construgcédo da sua Cidadar&8ta questdo, apresentamos uma escala

gue variava de 0 (pouco importante) a 5 (muito importante). O resultado consta do Grafico 5:

40

37 (68,8%)

30

20

9 {17%)

0 (0%) 1(1,9%) 0 (0%) 6(11,3%)

0 1 2 3 4 5
Gréfico 5: Resultado da pergunta n° 12 do questionéario aplicado aos alunos.

Do gréfico acima, extraimos que todos os alunos participantes consideram que a escola
em que estudam possuem algum grau de importancia para a constru¢do da sua cidadania, sendt
gue a grande maioria deles (69,8%) considera essa importancia em seu grau maximo.

Para arrematar, pedimos para que os alunos justificassem a resposta dada para a

pergunta anterior, de forma que obtivemos as justificativas igualmente constantes do anexo B.

5.2.2. As entrevistas realizadas com os professores e com 0s supervisores pedagdtgicas
escola

Para atingir os fins desta pesquisa, além da aplicacdo de um questionario aos alunos,
entrevistamos o0s professores do ultimo ano do Ensino Médio da escola investigada, bem como
0s supervisores pedagoégicos da instituicdo. As entrevistas, realizadas no més de dezembro de
2018, foram gravadas em audio e transcritas na integra (vide apexo D

E preciso registrar que cada uma das disciplinas ofertadas na terceira série do Ensino
Médio da escola (Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Sociologia, Filosofia,
Quimica, Fisica, Biologia, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa e Artes) possui um professor titular
Todos foram procurados e somente os professores de Fisica, Biologia, Educacéo Fisica e Artes
nao puderam ou nao quiseram participar da pesquisa, de modo que foram realizadas 9
conversas, nelas incluidasdos dois supervisoseda escola, que foram entrevistados em
conjunto.

Oroteiro das entrevistas (vide anexo C) procurou seguir a mesma linha de raciocinio do
guestionario aplicado aos alunos, partindo de perguntas mais genéricas acerca do conceito de
cidadania até chegar em questégscificas sobre as “categorias de analise” desenvolvidas.

Vale ressaltar que as entrevistas realizadas com os supervisores pedagogicos da escola seguirar
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0 mesmo roteiro das entrevistas feitas com os professores, havendo adaptacoes pelo fato de ele:
nao ministrarem disciplinas.

E importante reiterar também que, muito embora tenhamos elaborado um roteiro, as
entrevistas seguiram o ritmo de uma conversa informal, de modo que procuramos deixar o
entrevistado a vontade para externar suas impressdes sobre 0s assuntos tratados, s6 havend
interferéncia do entrevistador em momentos estratégicos e sempre para direcionar a conversa
para o objeto da pesquisa.

De todo modo, o roteiro de entrevistas foi elaborado em 5 secdes. Na primeira delas,
foram feitas perguntas acerca da trajetoria profissional dos entrevistados, de maneira a
investigar sua area de formacao, o seu grau de instru¢do, o seu tempo de docéncia e quais
disciplinas ministraram no ultimo ano do Ensino Médio da instituicdo pesquisada.

Verificamos, a partir da analise desse primeiro grupo de perguntas, que, dos 10
entrevistados, 4 (40%) sdo graduados (professores de Matematica, Historia, Lingua Inglesa e
Sociologia), 3 (30%) possuem curso de especializacdo (professores de Quimica e €ilosofia
um dos supervisores), 2 @) possuem mestrado (professores de Geografia e Lingua
Portuguesag 1 (10%) possui doutorado (segundo supervisor).

Além disso, constatamos que todos os professores participantes ministram apenas uma
disciplina, a maioria deles exerce a docéncia ha bastante tempo e, inclusive, trabalha na
instituicdo ha mais de 5 anos (alguns estdo na escola hd décadas, como osegrdéessor
Matematica e Quimica), com excec¢ao dos professores de Lingua Portuguesa e Liesaa Ing
gue trabalham na escola h& pouco tempo.

J4 na segunda secdo de perguntas, procuramos explorar 0 que 0s entrevistados
entendiampor “cidadania”, de modo que eles puderam expressar que condutas julgam
indispensaveis para o0 seu exercicio e qual o papel a escola na construcdo desseAconceito.
intencdo era mesmo verificar se 0 pensamento dos profissionais era compativel com o dos
alunos e também com a forma com que a cidadania € tratada pelos autores que se debrucararn
sobre tema e pelos documentos que regem a educacao no Brasil, ja analisados neste trabalho.

Nesse sentido, constatamos que varios dos entrevistados compreendem a cidadania sob
0 seu prisma juridico, entendendccomo a aptiddo para possuir direitos e deveres na
sociedade, assim como muitos dos autores tratados neste trabalho, tais como Charlot (2013) e
Marshall (1967). Vejamos o que disse o professor de Lingua Portuguesa:

PESQUISADOR: O que vocé entende por “cidadania”?
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PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Eu penso em alguns direitos, na
maioria dos direitos que nds temos, e também no sentido de coenteaégratado
no ambiente profissional, familiar, dentre outros (vide anexo)

Nesse mesmo sentido, converge o pensamento de um dos supervisores pedagdgicos da
ESEDRAT:

PESQUISADOR: Quando vocé pensa na palavra cidadania, vocé pensa no qué? Qual
0 seu conceito de cidadania?

SUPERVISOR 1: Para mim é o conceito mais simplista, que é exercer desengs,
receber aquilo que é de direito, fazer parte da sociedade contribuindo dafonedaor
possivel para que o mundo possa desenvolver, pra que as pessoasspossam
atendidas. E um conceito simples porque eu n&o tenho engajamento politieo e, par
ser sincera, ndo me preocupo muito em aprofundar 0s meus comesimessa area,
infelizmente. Sei que ndo deveria porque faco parte da educacao, tenho unehlto niv
de formagéo, mas infelizmente o meu conceito é esse simplista (vide anexo).

Vale mencionar também o que disseram os professores de Lingua Inglesa, Saciologia

Historia:

PESQUISADOR: Para vocé, o que é cidadania?

PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: Eu entendo que € vocé ser reconhecido pelo
Estado, conhecer seus direitos e deveres e ser respeitado dentro dessas lei® que rege
0 pais (vide anexo)

PESQUISADOR: O que vocé entende por cidadania?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: E bem abrangente, principalmente para aa gente
das Ciéncias Sociais. Trazendo mais para superficie, até mesmo para ficar mais
acessivel para os alunos, a gente pensa que seja 0 conjunto de direive® diev
todos, e que permita as pessoas terem o minimo de dignidade (vide anexo)

PESQUISADOR: Qual o seu conceito de cidadania?

PROFESSOR DE HISTORIA: Cidadania pra mim vai além dos direitos politicos.
Deve ter a efetiva participacdo do povo, uma certa consciéncia de classe entre as
necessidades reais e nao construidas de uma sociedade. Entdo, a cidadania deve ser
construida pelo préprio povo e ndo concedia, né. Acho que a principal aeia d
conceito de cidadania, além do juridico, seria essa. A concepgdo das proprias
necessidades do povo, eles se manifestarem liviemente sobre como elesagidgrcons
resolver aquela demanda, no caso.

Ainda nesse contexto, outros entrevistados mencionaram, como componentes do
conceito de cidadania, as no¢fes de participacdo, de ética, de coletividade, de sustentabilidade
ambiental e também de respeito as leis, ideias que estdo intimamente relacionadas ao
pensamento de Severino (2004), Candau (1990), Lima (2002), Bordenave (2007), Pinsky
(1998) e Machado (2001), como visto anteriormente. Vejamos 0 que disseram os professores

de Quimica, Geografia, Sociologia e Matematica:

PESQUISADOR: O que vocé entende por “cidadania”?
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PROFESSOR DE QUIMICA: Penso na formagdo de uma pessoa, que vai estar diante
dos problemas que a sociedade hoje nos apresenta e ele sabe como enfrétitax com
esses problemas que o mundo traz para ele (vide anexo).

PESQUISADOR: O que vocé entende por “cidadania”™?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Para mim, exercer sua cidadania € cuidar do
ambiente em que vocé vive e da sociedade como um todo. Vocé ter respeita, cum
seus deveres como pessoa dentro da sociedade (vide anexo).

PESQUISADOR: Para vocé, o que é cidadania?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: Eu vou num conceito basico, que significa cidadania
como extenséo. Vocé como membro de uma cidade, como membro deciedade,

[...] Entdo a minha perspectiva de cidadania vai muito por questdes objetivas, que
podem e sdo mensuraveis, e outras que séo de acordo com a sua risadal Por

essa visdo de mundo que vocé vai a urna e escolhe ou ndo um candidatpoHoj
exemplo, nas redes sociais, como vocé lida com o cidadao, o que vocé espera. Entdo
€ por ai a perspectiva de cidadania.

PESQUISADOR: E quando vocé pensa em cidadania, que posturas e condutas vocé
imagina que um cidadao deva ter?

PROFESSOR DE MATEMATICA: Primeiro, ele tem que respeitar as leis, porque eu
acho que a Constituicdo é o que norteia a convivéncia. Segundo, ele tenmétjoa ter

e bom senso, porque muitas vezes o que € certo ndo é o que @maoah pessoa
precisa ter nocao de moral, né? [...] Entdo eu acho que, além desa teocdo de
Constitui¢cdo, tem que ter uma nocéo de ética e de moral também (vide anexo)

J& na terceira sec¢do, foram feitas perguntas que objetivavam perquirir se a tematica da
cidadania, de modo geral, j& tinha sido abordada nas disciplinas ministradas pelos entrevistados
e, em caso positivo, em que contexto ocorreu essa abordagem e quais as praticas pedagdgicas
utilizadas.

Nesse sentido, observamos que os professores de Quimica, Lingua Portuguesa e
Matematica disseram ja ter tratado da tematica, mas somente em determinadas circunstancias,
guando havia algum problema dentro da dalaula - como casos de discriminacdo contra
alunos negros ou homossexuais, nas discussfes acerca da greve de professores etc. -, e na

como parte do conteudo da disciplina. Vejamos:

PESQUISADOR: Vocé ja tratou da cidadania na sua disciplina, nesse ano, direta ou
indiretamente?

PROFESSOR DE QUIMICA: Diretamente. Porque, na realidade, sempre dentro da
sala de aula a gente tem que ter essa preocupacao com o0s colegas em relagdo ao
respeito e & educacéo. As vezes, quando aparece alguma coisa que eu acho que esté
fora do contexto em relacdo aos colegas, ai a gente para e conversa sim. N&o consig
deixar aquilo passar como se ndo tivesse vendo.

PESQUISADOR: Quando essa abordagem aconteceu, ela aconteceu por um problema
da sala de aula, ndo partiu de uma questéo da disciplina?

PROFESSOR DE QUIMICA: N&o. Dentro da disciplina realmente eu nunca parei
para discutir. Nado € uma disciplina com muita pertinéncia nisso. [...]

PESQUISADOR: Vocé pode citar um caso onde vocé teve que parar para falar sobre

a cidadania?

PROFESSOR DE QUIMICA: A gente tem casos de alunos homossexuais, entéo, as
vezes, a brincadeira indireta nos leva a parar e falar sobre o respeito. Nisgakmm e

0 que é por opcao.
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PESQUISADOR: Entédo essa tematica sempre parte de um acontecimento da sala de
aula, ndo é levado a partir da sua disciplina?
PROFESSOR DE QUIMICA: Sim, sim (vide anexo)

PESQUISADOR: Vocé ja abordou na sua disciplina alguma questdo referente a
cidadania?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Eu abordei quando teve greve, no
inicio do ano. Eu ndo aderi a greve, continuei dando aula, sem damaeatinidade
valendo nota. Eu informei para os alunos que eles tinham o dirddeetequalquer
atividade depois, que eles n&o iam perder nota por isso, que eles tinham alélireito
faltar as aulas, ja que era greve, e que depois eles tinham que reivindicar seus direitos
PESQUISADOR: Vocé mencionou que a greve € um direito do professasrtedmb
PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Sim, também.

PESQUISADOR: Quando surge a iniciativa de tratar dessas questdes, tanto da greve
como outras? Faz parte do contetdo?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Aqui na escola tem algumas atividades,
como o Parlamento Jovem e o Grémio Estudantil. Eu ndo particigoepgeralmente

€ na hora do recreio e € muito corrido. Ai tem varios temas que eles diddate ma
disciplina, ndo. Geralmente, quando tem alguma questao, os professoreswigeem (
anex)

PESQUISADOR: Vocé ja tratou, na sua disciplina, alguma questdo relativa a
cidadania?

PROFESSOR DE MATEMATICA: N&o. S6 mesmo quando eu estou batendo um
papo com eles, mas é uma coisa informal, bem superficial, sabe%e&swez ouve

uma histéria de um aluno, alguma coisa tragica que acontece [...] Togssurio
mesmo, dentro da disciplina, ndo acontece (vide anexo)

O professor de Lingua Inglesa, que também atrelou o tratamento da cidadania as
questdes atinentes as diversas formas de preconceito, chamou a atencdo para o fato de que, er
sua disciplina, a abordagem do tema esta condicionada ao aparecimento do assunto nos textos

constantes do livro didatico adotado:

PESQUISADOR: Vocé ja tratou desse assunto na sua disciplina no terceiro ano?
PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: Direta ou indiretamente, a gente acaba
falando sobre isso, né? Na minha disciplina eu acabo falando nédo ditetacoem
algum texto que aparece para refletir sobre ele. Eu néo sei te informaréndiagqu
porque eu sigo muito o livro e depende do texto chave da unidade [...]
PESQUISADOR: Vocé pode citar algum tema, algum texto onde isso aconteceu com
os alunos? Alguma situacdo?

PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: Todo ano eu trabalho com eles a quest&o do
bullying, que a gente tem que respeitar o espac¢o do outro, a opimé@traoe ndo
fazer disso motivo para chacota, pra debochar da pessoa porque ela éeemgieef
sexual diferente. Entdo, a gente sempre trata a questéo do respeito na egta. A
tenta falar mais a respeito do direito da pessoa de ir e vir, seja @&pcefesexual, a
religido etc (vide anexo)

O professor de Geografia, por sua vez, relatou que trata com frequéncia de assuntos
ligados a cidadania, principalmente porque coordena, na escola, um projeto que trata da questéo

do racismo e outras formas de preconceito, bem como da sustentabilidade ambiental:
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PESQUISADOR: Vocé ja tratou de alguma questao relativa a cidadania, direta ou
indiretamente, na sua disciplina?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: J4, varias vezes.

PESQUISADOR: Vocé sabe me dizer a frequéncia?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Pelo menos duas vezes ao ano. Eu faco projetos,
né? Entdo, dentro dos meus projetos, a cidadania esta sempre prestate. deu

meio ambiente, da questao do racismo, coisas assim.

PESQUISADOR: Vocé sabe mencionar um caso especifico de abordagem dessa
tematica?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Tenho um projeto sobre Consciéncia Negra, dentro
dele a gente aborda varias questdes como racismo. A gente trata da questao do Direito
mesmo, do racismo ser crime (vide anexo).

Além disso, o professor de Filosofia relatou que a cidadania é tema recorrente em suas
aulas, pois dele decorrem outros conceitos importantes para a sua disciplina, como politica,
democracia, éticaliberdade. Ressaltou também que o assunto aparece interdisciplinarmente,
sobretudo porque a ESEDRAT realiza projetos que abordam assuntos ligados a cidadania, como

a“Semana da Consciéncia Negra“Feira de Sociologiae a“Radio Escola

PESQUISADOR: Vocé sabia que a cidadania é tratada como uma tematica transversal
pelos PCN’s? Vocé ja tratou dessa questdo na sua disciplina? Saberia mencionar a
frequéncia, algum caso e as praticas pedagogicas que voceé utilizou?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: Eu trabalho ndo com histéria da Filosofia, eu escolho
temas filosoficos e insiro pitadas da Filosofia. Por exemplo, primeiro bimestre
trabalho existéncia e liberdade, no segundo bimestre eu trago o tema éticginm ter
bimestre politica e no quarto, democracia. Entdo pegando esses quatro elementos
tenho uma possibilidade de ir no passado e va@aresente, ir pro individuo e vir

pam@ o coletivo. [...] Entdo, voltando a pergunta, eu costumo entraruestips de
cidadania ndo necessariamente com conceito, eu come¢o a entrar em questdes
especificas misturado com o contexto tematico de cada bimestre. Necessariamente e
sempre falo do individuo e do coletivo. Em que cidade vocé vive, eesqaka, que

espaco é esse que é de todo mundo e que a0 mesmo tempo as pessoasmao sente
como seu. Isso a gente fala de cidadania e ai vem os projetos interdisspdiaar
prépria escola, como a Semana da Consciéncia Negra, Feira de Sociologia. A gente
tem um projeto aqui, que eu sou coordenador, que € a Radio Escolpetspectiva

de sempre pesquisar de quem € a musica, abrir espago para 0s estilos (vidgicais
anexo).

A realizacdo de projetos que, de alguma maneira, abordam assuntos relativos
cidadania foi confirmada pelos supervisores pedagogicos da escola, os quais, inclusive,
mencionaram a existéncia do chamé&plorlamento Jovem”, projeto realizado pela ESEDRAT,
em conjunto com a Camara de Vereadores da cidade, que capacita os jovens alunos para a

elaboracéo de projetos de lei sobre diversos temas. Confira-se:

PESQUISADOR: J& houve algum projeto que tenha trazido no¢des de Direito para os
alunos, na perspectiva da cidadania?

SUPERVISOR 2: O Parlamento Jovem.

PESQUISADOR: Como ele funciona?
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SUPERVISOR 2: Esse projeto ndo é tdo amplo porque ele é restrito a um grupo d
alunos que manifesta interesse em participar. E um projeto da Camatativegisn

gue um professor da escola inscreve junto a uma menina da Camara dioiésrea
aqui de Vicosa. Os alunos interessados tém uma ficha de inscricdo e, a patésdai,

tém encontros na escola, na Camara e la em Belo Horizonte. Propdem plimjetos

la em BH, na Assembleia, tem capacitacbes ao longo do ano e, no final, eles
apresentam com todo o estado.

SUPERVISOR 1: Nossa escola é a Unica de todo o estado que participa desde o
comeco do projeto. E um grupo pequeno. Eles tém uma nogo interelesaotao
exercer a cidadania (vide anexo).

Ainda, o professor de Historia relatou que a cidadania € tema frequente em suas aulas,
sobretudo quando o assunto se refere aos direitos dos cidaddos, os quais, na visdo do
entrevistado, sdo construidos ao longo da histéria. Ademais, quando toca no assunto, o referido
professor faz mencédo as questées do racismo, da consciéncia negra e da posicao social da
mulher, bem como menciona a participacdo como fator fundamental para o exercicio da

cidadania, assim como Bordernave (2007) e Pinsky (1998). Vale a pena citar:

PESQUISADOR: Vocé ja tratou desse assunto na sua disciplina no terceiro ano?
PROFESSOR DE HISTORIA: Sim. No terceiro ano a gente trata isso principalmente
guando vai falar sobre a constru¢do dos direitos. As mudancas decgoaer
revolugdes [...] Eu faco comparativo com a nossa realidade, sempreddaaHis
comparada. Como que era, como que € hoje. Vocé acaba fazendo também u
comparativo com a Constituicdo de 1988, com a Constituicdo de ¥jfis dom a
Constituicdo Polaca, depois vem o Golpe. E ai nés vamos até chegar naditadur
militar, no Al-5, sempre fazendo essa ideia do comparativo com a Cigastitle

1988, como nds éramos, como nds construimos, como ndsosstacomo nés
podemos ficar. E sempre buscando a ideia da participacdo de certos dpupos
sociedade brasileira que v&o construir essa mentalidade de cidadania. E importante
citar que a construcao da cidadania vai de acordo com o periodo histéPi¢ta s

limites desse periodo. Por exemplo, quando foi concedido o direitd@tewunino,

é uma curiosidade até que algumas mulheres se recusavam a votar uEesitade

gue esta nos livros de Histéria, e hoje em dia vocé vé o debate da nudiesrdp

até mais espaco na sociedade. Como também a questdo da Consciéncia Negra, que
hoje em dia € muito mais ampla. Entéo, a constru¢édo da cidadania € uma;@onstru
histérica também, por isso vai estar sempre presente na disciplina. @aimtgérque

o aluno consiga entender essa construgdo para entender a narrativa historica.

Além disso, o professor de Sociologia, assim como o de Histéria, relata que a cidadania
€ tema muito presente em suas aulas, notadamente quando do tratamento de assuntos relativo:

as questdes de género, sexualidade e intolerancia religiosa:

PESQUISADOR: Vocé ja tratou, na sua disciplina, da cidadania, especificamente?
PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Sim, a gente trata como conteudo especifico, de
maneira mais ampla. Das vezes que a gente trabalha, por exemplo, da questéo racial,
ela é um fato muito interessante que aqui no Brasil impede, muitas vezatigidum

de ser cidadao, de ter acesso ao trabalho, a dignidade. Essa questéo tocatdiretame

a cidadania. Entéo, eu trabalho muito com eles essa questéo, principalmente a questao
da intolerancia religiosa. A maioria € crista no Brasil, mas ha uma diversidadegeno

aqui € um caldo cultural muito grande. Porém, essas religifes de exgmessao
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acabam sendo nao so6 inviabilizadas, mas também demonizadas. Ai entra exatamente
essa questdo do racismo com as religides de matriz africana. Eles séodustiiza
“brincadeiras” [...]

PESQUISADOR: Com que frequéncia essas questdes de cidadania aprecem nas suas
aulas?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: E muito frequente, em quase todas as aulas.
Quando a gente trata de refugiados, género, quando a gente vai ropeszCOS.

[...] Tem relatos, por exemplo, quando a gente discutia essa quesi@dp (gru

trabalhei a “Lei Maria da Penha” com eles, sdo relatos chocantes [...] (vide anexo)

Por fim, no tocante as metodologias empregadas no tratamento da tematica, observamos
gue os entrevistados, de modo geral, enumeraram praticas muito diversificadas, que variavam
da realizacdo de aulas expositivas até a feitura de trabalhos, pesquisas, seminarios,
apresentacoes e rodas de conversa, dentre outras atividades. $gonfira-

PESQUISADOR: Normalmente, que metodologia vocé aplica nessas abordagens?
Rodas de conversa, exposic¢do de slides...?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: J4 fiz rodas de conversa, slides. Visualmente fica
mais atrativo. E peco para eles fazerem pesquisas, apresentarem os resid&ados (v
anexo D-p.)

PESQUISADOR: Que metodologia que vocé empregou nessa abordagem?
PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Foi uma conversa na sala mais informal
com os alunos, porgue eles estavam em duvida com faltas (vide argxd. D

PESQUISADOR: Que metodologia que vocé costuma empregar?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: As minhas aulas, até por serem muito esparsas, uma
por semana, eles ja tém uma viséo de Filosofia ou desconhecida ou de matéria muito
tedrica. Entdo se em uma semana eu dou uma aula expositiva, na seguinte eu
normalmente fago alguma outra coisa, que pode ser por exempidardesvideo.
Curtas-metragens, pequenos documentarios, que dé tempo de comwarsar
pouquinho. Eu fago, pelo menos, uma producéo de texto pestsénpra que o aluno
escreva as suas ideias. Esses textos, inclusive, eu nem julgo. Eupege eles
escrevam independente de estar bom ou ruim, que eles criem e se expressem.
Normalmente eu pego o tema do bimestre, trago algum texto de apoidcaliéno,

textos contemporéneos, as vezes com link para sites. Basicamente esse tripé: aula
expositiva, exibicdo de videos, producdo de texto e participacdo em projetos
interdisciplinares (vide anexo bp.).

PESQUISADOR: Que metodologia que vocé aplica na abordagem desses temas?
PROFESSOR DE HISTORIA: Eu sempre comego com o conceito. Por exemplo, a
gente vai falar sobre a Revolugdo de 30, entdo a primeira coisa que o alupetem
saber é o conceito de revolug¢do, que nasce no Renascimento e ndo tinha nada a ver
com a conotac¢éo politica, tinha a ver com a ideia do conhecimento, da rewdnsca
astros, e vai se construindo a ideia de ruptura, de participacédo populait Qigso,

nés vamos fazendo a narrativa. Com a cidadania, por exemplo, que v estar
segundo ano com a Revolucéo Francesa, vai ser retomada no terceirousstdia g

do Liberalismo, com as ideias liberais de fato. Entdo, a gente vai constassa
metodologia no debate, eu passo ou indico documentérios também, mrEas wm
discurso como de Getulio Vargas, por exemplo. Pegar o texto dele e analisar o
entendimento do que era cidaddos nos anos 30. E ai se constréinsss@nca
historica no aluno.

PESQUISADOR: Quando ocorre, que metodologias vocé costuma usar nessa
abordagem?
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PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: Geralmente aparece um texto, a gente lé e
discute. Dessa forma, vai ampliando os conhecimentos, conhecendo naaiss Aty
texto, cria-se o contexto para que haja uma discussao. Como a minhandiseipli
Inglés, eu nao fico entrando muito detalhadamente nessas questfes. A gerdis fala m
por cima para poder dar continuidade no que vem apés o texto (ekteR@n p.).

PESQUISADOR: Que metodologias vocé emprega quando trata dessas questfes?
PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Além das aulas expositivas, a metodologia é de
tentar provocar eles no sentido da participacdo, dos relatos, das experiéncias deles.
Por exemplo, quando eu estava discutindo com eles a questdo da mobilidade em
Vigosa, eu peguei a questao do transporte publico, ai eles falaram que funciona de
maneira precaria, passageam etc. Ai eu falei pra eles: “mas quando vocé paga essa
passagem, ta embutido também, por exemplo, um ponto de 6nibus”. Provocando eles,

trazendo esses relatos. E fora os trabalhos que a gente apresenta, que eles tém a
oportunidade de fazer uma pesquisa mais profunda. Alguns documetatarim

que eu trago para eles pra que eles possam fazer o relato. A gente tentaamss esb
na questédo do nimero de alunos, e € uma aula por semana tambémgentddca

muito limitado. Se as outras disciplinas tém duas e passam aperto... (viddanex

p.).

A guarta secédo de perguntas objetivou apurar a afinidade dos entrevistados com os temas
relativos a ciéncia juridica, indagando se eles ja tiveram contato com o direito ao longo de seu
processo formativo. Julgamos que essas questdes eram importantes para vexgvantsel
auséncia de uma abordagem juridica nas disciplinas ministradas pelos entrevistados possui
relacdo com a sua trajetoria de formacao.

Nesse sentido, observamos que os professores de Quimica, Geografia e Lingua
Portuguesa relataram que tiveram pouco contato com o direito - e seus temas correlatos - ao
longo de seu processo formativo, bem como que se dedicaram a ler a Constituicdo, algumas

leis e outros atos normativos somente para prestarem concursos publicos:

PESQUISADOR: Vocé ja recebeu alguma noc¢do de Direito, de legislacdo, de
Constituicdo no seu processo formativo?

PROFESSOR DE QUIMICA: Ndo. Na realidade, essa questdo de legislagéo eu ja
estudei pra fazer os concursos publicos. Quando a gente tem reuniéégoeriso

inserir leis, acontece. Mas, no geral, ndo.

PESQUISADOR: De alguma outra maneira, vocé ja teve contato com esses temas
juridicos?

PROFESSOR DE QUIMICA: Na realidade, muito superficialmente. Essa questdo é
discutida as vezes na minha casa. Eu tenho um filho que faz Direito, entdo eu levo
algum fato e a gente acaba falando das questdes (vide anepd D

PESQUISADOR: Vocé recebeu alguma noc¢do de Direito ao longo do seu processo
formativo?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: N&o. Eu s6 estudei depois quando fui
prestar um concurso para o TRT da 12 Regido e estudei bastante, masofte proo.

Ai eu tive acesso, mas, mesmo assim, foi pouco (vide anexp.)D

PESQUISADOR: No seu processo formativo, vocé ja recebeu algum tipagée

de Direito, leis, como interpretar essas leis?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Ja. Na universidade e quando eu estava estudando
para concurso (vide anexo-bp.).
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Um dos supervisores pedagdgicos da escola, por sua vez, disse que teve contato com a
ciéncia juridica ao longo de sua formag&o, muito embora tenha considerado que tal contato foi
superficial. De outro lado, o outro supervisor pedagogico da instituicédo revelou néo ter recebido
qualquer tipo de orientacao juridica. A despeito disso, ambos ressaltaram que o conhecimento
de questdes afeitas ao direito, sobretudo da legislacdo educacional, é fundamental para a
execucao das atividades que estdo sob sua responsabilidade. Vejamos:

PESQUISADOR: Na sua formacéo, vocé teve algum contato com o Direito?
SUPERVISOR 1: Na formacao, ndo. Contato com leis eu tenho o tempadaidta

escola, ndo s6 com legislacéo de educacdo. A gente trabalha, por exemplirj@®m
pontos da Constituicdo pra trabalhar com relacdo aos alunos e suas fargiGids, o

os decretos e leis do estado de MG relacionados & educacédo e no dia a dia é mais
educacédo, mas a gente trabalha com outras leis também pra, por exempler defend
direito de um aluno abusado sexualmente, que t4 sofrendo homofobamilia.

Entdo, a gente trabalha com outras leis pra ajudar o aluno com aquele praldema q
vem de casa pra escola.

PESQUISADOR: Entdo, o dia-a-dia de um supervisor pedagogico passa,
necessariamente, pelo estudo dessas leis? N&o tem como ele exercer essa fungdo sem
conhecer as leis?

SUPERVISOR 1: N&do. Ele precisa conhecer diversas leis, desde lei de acesso a
informacéo, que foi criada em 2014, até uma mais recente, como pgul@xem
decreto que foi expedido ha um més. O supervisor tem que estar sempre atento
legislacéo, é raro ndo precisar recorrer a legislacao para resolverhlenaoNao

tem como ser supervisor sem conhecer a legislagéo do pais.

PESQUISADOR: A despeito dessa necessidade, vocé ndo recebeu nhenhuma formagéo
nesse sentido?

SUPERVISOR 1: Ndo. Ai é uma questao de vocé ser autodidata, de procuidgrenten

Eu nunca tive assessoria juridica.

SUPERVISOR 2: A gente, no curso de Pedagogia, tem o estudo das leis que séo
necessdarias para gente atuar como supervisor pedagégico. La nos vebids a L
algumas partes da Constituicdo e, quando nds chegamos para Seeetaria de
Estado ndo nos capacita no sentido de estudo de leis, s6 que ela mandaraficios
gente com o referencial teérico que nés devemos procurar para agimema
legislagéo vigente. Um documento da escola que ja vem direcionado pela Secretaria
Estadual, que o regimento escolar, o qual a escola adequa conforme a sagetealid

ja é feito baseado em leis que sdo primordiais na educacao, que é o @dfigad

do Servidor Publico, o Estatuto do Magistério, a LDB, a Constituicdo enafgu
resolucdes do estado, entdo quem nao faz esse tipo de estudo, mas quenheuntoregi
escolar, tem condi¢Bes de agir conforme o que é estruturado fora da escola.
SUPERVISOR 1: Mas ai € uma questdo de formacdo. Nenhum professor na
universidade durante o curso de Pedagogia, que é o mesmo dela, feito reuUFV,
nunca abri a Constituicdo para estudar. Estudei de 2003 a 2007, a LRBdthada

em uma disciplina dividida em blocos, eu trabalhei com carga horéria, oup® gru
com avaliagdo. A gente nunca pegou ela para ler inteira, a ndo ser por pobaide

porque cada um ficou com um seminéario. Na minha viséo, tude ewsei de lei foi
porque eu busquei. Ninguém nunca veio aqui me falar o que aqueleoéomdizer,

a gente teve que correr atras, buscar com outros colegas mais experientes o que a letra
da lei quer dizer.

De outro lado, o professor de Matematica revelou que, além de n&o ter recebido qualquer
formacao juridica, ndo se interessa muito pela leitura de dispositivos legais e outros textos

juridicos, ja que a temaética, a seu ver, ndo tem relacdo com a area em que atua. Confira-se:
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PESQUISADOR: Vocé ja recebeu algum conhecimento sobre o Direito aodongo
seu processo de formagéo?

PROFESSOR DE MATEMATICA: N3o. [...]

PESQUISADOR: Na sua vida, vocé tem o costume de ler leis, a Constituicdo?
PROFESSOR DE MATEMATICA: S6 a LDB, porque quando eu me efetivei tinham
questdes da LDB. Entdo eu xeroquei a LDB, li ela toda para fazer um reswamo par
fazer o concurso. Tem também o Regimento da escola, ele tem que se atl&diar

e como ele trata s6 dos nossos pontos especificos, eu deixei pargua.&bbB é
muito ampla, ela fala sobre EJA, alunos com deficiéncia, um monte de ceisa qu
nossa escola ndo tem. Entdo, o Regimento é mais especifico, ele pegalstade

da escola, entdo eu n&o vou ficar... ndo é perdendo tempo, eu nficavaue
especializando em uma coisa que ndo é a minha realidade.

J& os professores de Filosofia e Sociologia, muito embora tenham dito que néo tiveram
contato aprofundado com o direito ao longo de sua formacéo, relataram que tém o costume de

fazer a leitura de textos normativos e outros documentos juridicos:

PESQUISADOR: Ao longo do seu processo formativo, vocé recebeu alpgaa

de Direito ou de alguma matéria relacionada?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: N&o necessariamente, porque no curso de Filosofia a
gente ndo tem disciplina de Direito. Eu acho que a minha formacaoamneasaai

mais por leituras transversais, algumas leituras de interesse meu.

PESQUISADOR: Vocé tem esse habito de ler leis? Ler a Constituicdo?
PROFESSOR DE FILOSOFIA: Sim. Por exemplo, quando a gente estava falando de
democracia, e nesse periodo eleitoral a gente viu muita coisa surgir, comaoq

os Direitos Humanos. Eu vejo muitos alunos que enxergam Direitos Hs oamo

coisa de soltar bandido, como se fosse uma entidade, um grup@tage frandido.

Ent&o eu trouxe um texto com todos os artigos da Declaracdo Universal raadoion

0 que significou isso, 0 que € uma declaracdo que teve quase 268 sigoatarias,

0 que isso significou no pds-guerra, 0 que se buscava, o qD&sios Humanos de

uma forma ampla, como cada nac¢éo pode aplicar isso. A gente leu algoos &p
comecgou a pensar se isso é teoria pura ou se é aplicavel, se tem relagdo calia a vida
gente. Eu acho que as leis existem com o correspondente de pelo mapossivel
realidade, sendo ndo tem sentido. Falam tanto do ECA, mas ja lerden@n@xo D

-p.)

PESQUISADOR: Vocé, ao longo da sua formacéo, recebeu algum conhecimento
relacionado ao Direito?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Acesso direto eu nunca tive, porém o que se
aproximou muito foi a Ciéncia Politica, que me aproximou mais do Dire@smo

assim um direito mais filosofico.

PESQUISADOR: Além da formacéao, vocé tem o habito de ler leis?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Sim, ainda mais por causa do nosso contexto de
trabalho, sempre me remete. A questéo da greve, por exemplo, das resqlugdes,
volta e meia estao remetidas as Constituicdes Estadual, Federal. Nao vou dizer, assim,
uma dindmica mais profunda de ler leis, mas no cotidiano eu preciso estato
acessando. E acredito também para discutir emdsedata, ainda mais com essa
guestdo da conjuntura nacional, da eleicdo, a questéo das prisdes, a LavaoJato, tud
isso. Ficou muito, néo vou dizer polarizado, mas a gente tem um gregeng uma
simpatia maior com determinado partido, com determinado candidato, acabda

essa discusséo (vide anexe-p.)

O unico dos entrevistados que, além de um curso de Licenciatura, possui graduacdo em

Direito é o professor de Histéria, o qual relatou que a sua formacao juridica tem grande
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influéncia tanto na frequéncia quanto na forma de abordagem dos assuntos atinentes ao

exercicio da cidadania. Vale a pena citar:

PESQUISADOR: Além da sua formacdo em Historia, vocé também é formado em
Direito. Vocé sabe dizer se essa segunda formacéo contribui para as suas aulas, no
tocante a questao da abordagem de assuntos juridicos?

PROFESSOR DE HISTORIA: Contribui muito, até extraclasse. Quando o aluno toma
conhecimento dessa formacao, ele logo pensa que vocé é advogadwdemtiajta
demanda, como por exemplo em relagdo a greve, quais sao os direitpse @or

posso fazer greve, por que eu tenho que repor essa aula, tanto é qog agtamte

hoje. E essa reposigdo sdo garantias que o Estado da ao estudante, entdo a gente
debateu muito sobre isso. [...] Os problemas que tem na escola sdblesyasada
sociedade, violéncia, drogas, entdo vocé acaba lidando. E o direito me ajuda muito
nesse sentido [...] Principalmente nas aulas que eu dou sobre poliéidanwis a

minha area, sobre entender o fator principioldgico da Constituicdo, endfoesuli

isso no Direito. Eu trago isso para aula de Histéria.

PESQUISADOR: Eu entendi que o assunto cidadania € uma constante nas suas aulas,
certo?

PROFESSOR DE HISTORIA: N&o s6 na aula. O ESEDRAT é uma escola muito
democréatica. Vocé tem nichos evangélicos, ateus, feministas, negroso Eiefdate

fica rico, as vezes extrapola [...]

PESQUISADOR: Vocé acha que, se vocé nao tivesse a formacdo em Direito, a
guestdo da cidadania seria tratada de forma diferente?

PROFESSOR DE HISTORIA: A cidadania sempre entrou nas minhas aulas até por
uma questdo de conteudo. Mesmo indiretamente, vocé acaba tendo que falar pela
guestdo do pensamento do Homem. A formacédo em Direito me deu ure snpis

técnico, mais seguranca para falar sobre questdes como a Constituigéite[arjéxo

D-p)

A quinta e ultima secdo do roteiro de entrevistasoncentrada nas “categorias de
analise”, as quais, como visto, representam os assuntos juridicos fundamentais para a formagao
cidada dos alunos da educacéao basica, principalmente do Ensino Médio.

Com efeito, indagamos aos entrevistados sobre a frequéncia com que cada um desses
temas (“Nogdes sobre a Constituigao”, “Poderes do Estado e Orgdos Publicos”, “Elei¢des e
Sistema Eleitoral”, “Transito e Meio Ambiente” e “Direitos Subjetivos™) apareceu na disciplina
por eles ministradas, em que contexto tal abordagem ocorreu e quais as praticas pedagogicas
utilizadas (aulas expositivas, palestras, filmes, rodas de conversa etc.).

Para facilitar a visualizagdo dos dados obtidos, elaboramos a tabela a seguir. Nela, as
linhas representam as disciplinas cujos professores foram entrevistados e as colunas
representam as “categorias de analise”, ou seja, os assuntos juridicos gerais que, de acordo com
os documentos analisados, devem ser tratados no Ensino Médio. Os espacos relativos aos
assuntos que foram tratados nas disciplinas, ainda que com baixa frequéncia, foram preenchidos
com um “X”, de modo que deixamos em branco apenas os campos correspondentes aos

assuntos que nao foram mencionados na disciplina respectiva. Confira-se:
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« ~ “Poderes | .. ~ A e et
Nocoes sobre do Estado e El_eu;oes e Tran§1t0 € | “pireitos
a Orgéaos Sistema Meio Subjetivos”
Constituicao” e Eleitoral” | Ambiente” )
Publicos”
Quimica X X
Geografia X X X
Lingua
X
Portuguesa
Matematica X X
Filosofia X X X
Historia X X X X X
Lingua Inglesa X
Sociologia X X X X X

Tabela 1 Incidéncia das “categorias de analise” nas disciplinas ofertadas na ESEDRAT, segundo os
professores entrevistados.

Por meio da tabela, observampg a categoria “Nogdes sobre a Constituicdo”, de
acordo com os entrevistados, € a de menor incidéncia, pois s6 apareceu nas disciplinas de
Histdria e Sociologia, seguida dategoria “Poderes do estado e dos orgdos ptblicos”, tratada
apenas nas disciplinas de Filosofia, Histéria e Sociologia.

Além disso, verificamos quecategoria “Elei¢des e Sistema Eleitoral” s6 ndo apareceu
em 3 disciplinas, quais sejam, Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa, assim como a
categoria “Transito e Meio Ambiente™*°, que n&o apareceu nas disciplinas de Quimica, Lingua
Portuguesa, Filosofia e Lingua Inglesa. Aindanstatamos que a categoria “Direitos
Subjetivos”, que possui carater residual, apareceu em todas as disciplinas.

E preciso considerar que, muito embora a maior parte dos entrevistados ndo tenha
precisado a frequéncia com que cada um desses assuntos aparece em sua-ciecgparace
-, @ maioria dos que admitiram n&o ter tradado do assunto relatou os motivos dessa omissao, 0s
quais, em regra, giravam em torno da auséncia de afinidade com a matéria, da necessidade de

se cumprir o curriculo e da falta de tempo para se tratar dos temas transversais.

40 Quanto a categoria “Transito e Meio Ambiente”, ressaltamos que, de acordo com os entrevistados, a tematica
“Transito”, em geral, apareceu com menos frequéncia do que a tematica “Meio Ambiente”.

112



Ademais, notamos que, de acordo com a maior parte dos entrevistados, a tematica
“Eleicdes e Sistema Eleitoral”, especificamente, muito embora seja tratada em muitas das
disciplinas, teve maior repercussao em 2018 em razéo da elei¢do presidencial ocorrida naquele
ano.

Além disso, quanto a categoria “Transito e Meio Ambiente”, observamos que a tematica
“Transito”, segundo grande parte professores, aparece com bem menos frequéncia que a
tematica “Meio Ambiente”.

Vejamos, nesse contexto, o que disseram o0s entrevistados:

PESQUISADOR: Eu gostaria que, para cada uma das categorias de andlise, vocé
respondesse se ja tratou desse assunto, com que frequéncia isso acontecicague
pedagdgica vocé utilizou e, se vocé ndo tratou desse assunto, o popiuneira
categoria de analise é “Nog¢des de Constitui¢do”.

PROFESSOR DE QUIMICA: N&o tratei. Ndo é um assunto que tem muita relagéo
com a Quimica.

PESQUISADOR: A segunda categoria de analise ¢ “Poderes do Estado e 6rgéos
publicos™[...]

PROFESSOR DE QUIMICA: Também nao.

PESQUISADOR: A terceira categoria’Elei¢des e sistema eleitoral” [...]

PROFESSOR DE QUIMICA: A questdo das eleicdes eu até néo sou de falar, mas,
esse ano, como a gente estava numa situacdo meio confusa... mas ndo dicecionand
guestdo de partido, essas coisas. Simplesmente de consciéncia em relacdo aos
representantes que vao exercer mais quatro anos e sabendo da situagiisjesta

[...]

PESQUISADOR: A quarta categoria ¢ “Transito e Meio Ambiente” [...]

PROFESSOR DE QUIMICA: N&o.

PESQUISADOR: A ultima categoria é de “Direitos subjetivos™ [...]

PROFESSOR DE QUIMICA: S6 nessa questdo, porque eu sou de uma area com o
conteldo muito extenso e eu tenho sé duas aulas por semana, esid® acgba
ficando s6 naquilo mesmo, a gente ndo para a aula para poder tratar dasses. ass

E como eles ja tém Geografia, Histéria, Filosofia, Sociologia, que acredito que devem
tratar bem diretamente desses assuntos, e os professores também j& tém u
conhecimento melhor porque sdo da &rea, a gente acaba deixando e ar&to entr
nesses assuntos (vide anexe p.)

PESQUISADOR: [...]A primeira categoria de andlise é “Nogdes de Constituicao”.
PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Ndo. Porque a gente tem um curriculo para seguir.
As vezes fica muito dificil tratar desses temas, entdo a gente meio que passa por cima
rapidamente.

PESQUISADOR: Isso nédo faz parte do curriculo?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Nao.

PESQUISADOR: A segunda categoria ¢ “Poderes do Estado e 6rgaos publicos™[...]
PROFESSOR DE GEOGRAFIA: N&o tratei, pela questdo do curriculo mesmo. Eu
acho gque no sétimo ano vocé tem que tratar sobre isso, mas no t@anceinéo
falamos sobre isso.

PESQUISADOR: A outra categoria ¢ “Eleicdes e sistema eleitoral” [...]

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Esse ano ja tratei, principalmente por causa das
eleicbes. Nao dei uma aula a respeito, mas as vezes surgiu oportunidade em conversas
com eles [...]

PESQUISADOR: A outra categoria ¢ “Transito e meio ambiente” [...]

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: De transito ndo, mas ambiental sim porque eu ja
trabalho essa parte com meus alunos, sobre problemas ambientais. A game entr
questdo da lei [...]
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PESQUISADOR: A ultima categoria ¢ “Direitos subjetivos” [...]

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Ja porque, dentro da Geografia Humana, a gente
trabalha muito essa questdo. Por exemplo, o direito a moradia, solest@oqio

direito a terra. A gente nao fala exatamente a lei porque eu até ndo sei, mas eu falo
gue existe de maneira superficial. Até porque a gente tem s6 duas aulas e sao
cinquenta minutos que se transformam em apenas trinta, dependendad & ti&m,

a gente nao pode nem aprofundar algumas questdes porque ndo d&idergurexo

D-p)

PESQUISADOR: [...]A primeira categoria de analise é “Nogdes de Constituicao”.
PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: N&o. Porque geralmente eu sigo o CBC
e néo tinha essa opc¢ao.

PESQUSADOR: A segunda categoria ¢ “Poderes do Estado e 6rgdos publicos™]...]
PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: N&o.

PESQUISADOR: A terceira é “Elei¢des e sistema eleitoral” [...]

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: N&o tratei. Como esse ano foi ano de
eleicdo, eu tentei ficar o maximo afastada e imparcial possivel, porque ®ido qu
gente fala eles prestam atencéo e acabam reproduzindo, ou reproduzenfderautra
gue néo foi 0 que a gente falou.

PESQUISADOR: A penultima categoria de aswdi“Transito e Meio ambiente” [...]
PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Também n&o.

PESQUISADOR: E a tltima categoria é “Direitos subjetivos” [...]

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Tratei da questdio do racismo na
Semana de Consciéncia Negra, da homofobia eu tratei através de redacao.
PESQUISADOR: Entdo vocé atribui o ndo aparecimento dessas questdes ao
curriculo?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Sim, é uma coisa que deveria ter (vide
anexo D-p.)

PESQUISADOR: [..A primeira categoria de analise ¢ “Nog¢des de Constituicdo”.
PROFESSOR DE MATEMATICA: N&o. Porque, olha, no inicio do ano a gente faz
uma reunido de planejamento. Na reunido, ndo toca no assunto de temassaensv
fica basicamente no conteddo mesmo e metodologias de avaliagdo, e fica s6 nisso.
Porque quatro aulas... [...]

PESQUISADOR: A segunda categoria ¢ “Poderes do Estado e 6rgéos publicos” [...]
PROFESSOR DE MATEMATICA: N&o, na minha disciplina ndo. A gente sabe
porque a Supervisdo e a Dire¢cdo tém mais contato com Promotores, Conseln

a prépria Policia Militar, que é do Poder Executivo. Mas, na disciplina, nao.
PESQUISADOR: A terceira €leigdes e sistema eleitoral” [...]

PROFESSOR DE MATEMATICA: Esse ano, pela primeira vez, por conta das
eleicdes [...]

PESQUISADOR: E vocé acha que esse tema foi abordado esse ano por causa das
Eleicdes? Se fosse um ano néo eleitoral, isso ndo teria acontecido?

PROFESSOR DE MATEMATICA: N&o teria.

PESQUISADOR: A pendltima categoria de asedi“Transito e Meio ambiente™ [...]
PROFESSOR DE MATEMATICA: Meio ambiente, sim [...] Sobre ambiente a gente
fala sim, mas sobre transito, néo [...]

PESQUISADOR: E a ultima catega ¢ de “Direitos subjetivos” [...]

PROFESSOR DE MATEMATICA: N&o, sempre no aspecto moral. Mesmo porque
eu ndo conheco os artigos. Se vocé me perguntar o que a lei dizasism® sobre
homofobia, eu ndo sei. Porque nunca me interessou, ndo faz pamdadaommacao.

Mas eu falo sempre no contexto moral. E eles exigem, chega uma baa qocé
tiver falando muito eles falam que vocé esta enrolando, vocé tem que teaidooi
exigido de vocé (vide anexo-bp.)

PESQUISADOR: [...]A primeira categoria de andlise é “Nogdes de Constituicao”.
PROFESSOR DE FILOSOFIA: Ndo, a ndo ser coisas muito basicas como, por
exemplo, “todos sdo iguais perante a lei”. Quando a gente fala de direitos e deveres,
guando a gente fala de classes sociais tao dispares, vocé consegue vislunigsar qu
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edd de fato correspondendo a esse ponto tdo fundamental em qualquer constituicéo
do mundo. Coisas bésicas assim, mas pegas para ler, néo.

PESQUISADOR: Vocé sabe dizer por que isso ndo aconteceu?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: De uma certa forma, eu acho que por conta do pouco
tempo e, muitas vezes, da ndo oportunidade de se buscar isso. Tahezsecem

algum projeto, mas néo foi feito.

PESQJISADOR: A segunda categoria ¢ “Poderes do Estado e 6rgaos publicos” [...]
PROFESSOR DE FILOSOFIA: Sim, quando eu lido com politica [...] Nesse sentido
eu consigo passar mais, até porque faz parte da programacao da disciplina.
PESQUISADOR: A terceira €leigdes e sistema eleitoral” [...]

PROFESSOR DE FILOSOFIA: Isso ndo de forma profundada nem sistematizada,
mas de uma forma geral [...]

PESQUISADOR: A penultima categoria de astadi “Transito e Meio ambiente” [...]
PROFESSOR DE FILOSOFIA: N&o, na minha disciplina ndo. As vezes
pinceladamente, uma coisa aqui outra ali.

PESQUISADOR: A ultima categoria“Direitos subjetivos” [...]

PROFESSOR DE FILOSOFIA: De forma transversal, ndo direta. Por exemplo,
guando a gente comeca a discutir se a gente tem questfes raciais pendentes, se o Brasil
vive de fato uma democracia. A gente questiona se tudo que é legailéQuam
delimita isso, quem delimita o comportamento. Tudo de forma geraldnede D-

p.)

PESQUISADOR: [...]A primeira categoria de analise é “Nogdes de Constituigao”.
PROFESSOR DE HISTORIA: Aparece. O livro didatico traz revolugdes, codigos.
Vocé acaba falando sobre isso, a aula vai fluindo, vai demandando.

PESQUISADOR: A segunda categoria ¢ “Poderes do Estado e 6rgdos publicos”.
PROFESSOR DE HISTORIA: O Moro foi muito citado, o pessoal queria saber por
gue eles tinham esse poder de prender alguém, conducéo coercitiva, s@sEa@ q

do exercicio do voto quando vocé esta preso, “por que o Lula ndo pode?”. Entdo isso

entra nesse prisma da fungéo das instituicbes. Na greve também falamosbnaito s

o0 MP. Alguns alunos falaram que entrariam com uma denudncia no MP, nés
explicamos que podia entrar, mas nos temos o direito de nos defender.
PESQUISADOR: A terceira é “Eleigdes e sistema eleitoral”.

PROFESSOR DE HISTORIA: Apareceu demais. Ainda mais dentro ddesalaa,

com grupos a favor do Bolsonaro, a favor do Lula, depois do adadd c6digo
eleitoral foi citado, entdo a gente acaba aproveitando esse engajamento da sala para
falar. Vocé vai problematizando as elei¢6es, isso era muito debatido.

PESQUISADOR: A pentiltima categoria de analise ¢ “Transito e Meio ambiente”.
PROFESSOR DE HISTORIA: Ja esteve. De transito ndo, mas sempre teve os projetos
ambientais. O principal que se coloca é que meio ambiente ndo é s6 aan&urez
ambiente que vocé tem aqui dentro da escola, a estrutura da cidade, a questdo do
Onibus para vir até aqui, isso tudo foi debatido. A falta de arvores...

PESQUISADOR: A ultima categoria é “Direitos subjetivos”.

PROFESSOR DE HISTORIA: Sempre é feito [...](vide anexoD).

PESQUISADOR: Nesta pesquisa, elaboramos algumas categorias de anélise, que sdo
assuntos gerais do direito afeitos a formacédo cidada. Sdo“Hlegies sobre a
Constitui¢do”, “Poderes do Estado e Orgios Publicos”, “Eleicbes e Sistema
Eleitoral”, “Transito e Meio Ambiente” e “Direitos Subjetivos”. Voceé ja trabalhou

alguma dessas tematicas na sua disciplina? Saberia mencionar a frequéncia de cada
uma?

PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: Ja trabalhei algumas dessas tematicas. Que
eu me lembre agora, ja trabalhei Direitos Humanos. A gente fez trabalho diegresqu

a lei, ver quais sao direitos, eles fizeram cartilhas sobre isso. Abordava t@ambém
guestéo do racismo, de procurar o que é certo e errado em relaca¢d. a isso.
PESQUISADOR: Esse ano, com a questdo eleitoral, surgiu interesse dussdgun
discutir esses temas?

PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: N&o, na minha aula nunca se aprofundou
isso. A questdo do transito ndo me lembro de ter sido tratada no tareirdleio
ambiente nds comecamos, mas ndo deu tempo de acabar. A gente faloucam p
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sobre direitos da mulher. Falamos sobre a questao do racismo, lideressqdéadef
os direitos humanos, e s (vide anexe p).

PESQUISADOR: [...]A primeira categoria de andlise ¢ “Nog¢des de Constituigdo”.
PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Ja apareceu sim, com frequéncia. O enfoque maior
guando a gente estuda a formacé&o do Estado brasileiro é a Constituié88,dgu

a gente trabalha, de onde que vem os direitos. E ai é interessante para elgnepens
mesmo que a LDB garanta essa universalizacdo, também esta na Constitlicao [
PESQUISADOR: A segunda categoria ¢ “Poderes do Estado e 6rgdos publicos”.
PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Ja apareceram, com muita frequéncia.
Principalmente a divisdo do Poderes, repensar com eles. Quando vocé esta discutindo
democracia. Eu penso com eles algumas questdes, problematizo. Evidente que néo
tem muito tempo, mas eles comeg¢am a perceber. Por que que existd@adpesto
proporcional, que € uma questdo muito interessante pra vocé explicaamarniro

de uma democracia.

PESQUISADOR: A proxima categoria ¢ “Eleigdes e sistema eleitoral”.

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Apareceu um pouco menos, essa questao do voto
proporcional, majoritario. Muitas vezes eles ndo sabiam, eu dou esc@do
vereadores daqui de Vigosa. Essa questdo dos partidos no Brasil, camodu

Nessa Otica, ha sua grande maioria, eles comecaram a perceber que o sistema € mais
complexo.

PESQUISADOR: Essas questfes apareceram mais esse ano por ser ano eleitoral?
PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Na nossa disciplina aparece sempre, mas evidente
gue esse ano estd mais agucado, mais visibilizado, eles estdo mais porEgdentro.
confesso para vocé que eu senti, em alguns momentos, osatkinuas politizados

nesse sentido, com interesse, buscando compreender. Muitas vezes eles lwam par
campo da paixao politica mesmo, e eles gostam muito disso tambétanibgm é

muito positivo, eles se interessarem, buscar informacgdes. No terceigu draiei

com eles das fake news, o poder da midia [...]

PESQUISADOR: A outra categoria ¢ “Transito e Meio Ambiente”.

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Apareceu, s6 que mais superficial. Exemplos aqui
de Vicosa, a questdo do Sao Bartolomeu, do mineroduto. Alguns alun@gamo
nessas areas de servidao, onde ia passar esse mineroduto.

PESQUISADOR: A ultima categoria é “Direitos subjetivos”.

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Apareceu bastante. Por exemplo a questdo do
racismo, ficou mais acentuado o campo da Sociologia, mas a gente definibemyito

a diferenca entre o racismo e o crime de injaria racial, foi tratado isso.it& mu
interessante a base que a gente tem nesse material didatico, tem bastante essas
questdes. A primeira versdo dele tinha mesmo fragmentos das leis. A “Lei Maria da

Penha” foi trazida, a historia da lei. Esse ano eles trouxeram a lei do feminicidio,
pesquisaram, apresentaram [...](vide anexofD).

No que toca as metodologias utilizadas na abordagem de cada um dos assuntos, quando
iISSO acontecia, os entrevistados reiteraram o que disseram anteriormente, relatando praticas que
variavam da realizacdo de aulas expositivas até a feitura de trabalhos, pesquisas, seminarios,
apresentacoes e rodas de conversa, dentre outras atividades.

Conhecidos o teor do questionario e do roteiro de entrevistas, bem como os dados com

eles obtidos, podemos comparar os resultados.
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5.2.3. Discusséo do resultado: o que podemos inferir dos dados coletados?

Ao cruzarmos os dados obtidos com o0 questionario e com as entrevistas, por meio da
técrica da “triangulagdo dos dados” desenvolvida por Trivifios (1987), constatamos que nao
houve grandes divergéncias entre eles.

Isto porque, ao observarmos a opiniao dos estudantes, verificamos que a grande maioria
deles considera “importante” ou “muito importante”, para o exercicio da cidadania, as condutas
de “Poder participar da politica, votando em pessoas que tomarao decisdes importantes para
o futuro do pafs “Poder exigir do Poder Publico determinados direitos, como saude educac¢ao
e segurancae “Respeitar as leis e ter uma postura ética em relacédo as pe3svg®stura
converge com as noc¢des de cidadania mencionadas pelos profissionais da escola, as quais, comc
visto, giraram em torno das ideias de participacdo, de exercicio de direitos e deveres e de
compromisso com a ética e com o respeito a legislagéo.

Além disso, notamos que a visdo que 0S sujeitos da pesquisa apresentaram para 0
fendbmeno da cidadania € congruente com a construcdo histérica do conceito, demonstrada no
Capitulo 2 deste trabalho, a qual denota que a cidadania, além de representar a possibilidade de
os individuos participarem da vida politica (BORDERNAVE, 2007; PINSKY, 1%98)
exercerem seus direitos e deveres (CHARLOT, 2013; MARSHALL, 1967), constitui uma
forma de reconhecimento da prépria identidade do cidadao (FOLLMANN, 2001).

No que toca a abordagem do tema, de modo geral, também identificamos uma coeréncia
entre o que manifestaram os alunos e o que disseram os profissionais da escola, ja que todos
relataram que a cidadania é assunto frequente nas atividades da instituicao, seja dentro ou fora
da sala-de aula.

Interessante observar, nesse sentido, que tanto os dados do questionario quanto os das
entrevistas revelaram que, a despeito da sua transversalidade, a tematica € mais presente na
disciplinas afeitas a area de “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”, sobretudo a Historia, a
Filosofia e a Sociologia, quase ndo aparecendo nas disciplinas pertencéQiEnéias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias”.

Tal resultado, em principio, confronta como o que determina o PPP da escola, visto que
o documento, seguindo as diretrizes da legislacdo educacional, determina que 0s assuntos
relativos a cidadania - saude, sexualidade e género, vida familiar e social, direitos das criancas
e adolescentes, direitos dos idosos, educacdo ambiental, educacdo em direitos humanos,

educacdo para o consumo, educacao fiscal, educacédo para o transito, trabalho, ciéncia e



tecnologia, diversidade cultural, dependéncia quimica, higiene bucal e educacdo alimentar e

nutricional (ESEDRAT, 2013, p.20)sejam tratados de maneira transversal.

No entantop resultado nao surpreende, pois, como visto, o termo “cidadania” faz-se

muito mais presente nos PCN’s relativos as “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias” do que nas

outras duas areas. Alias, verificamos que o préprio PPP da escola, ainda que tenha reconhecido

a transversalidade da cidadania, da maior énfase a teméatica em determinadas disciplinas, tais

como a Filosofia, a Sociologia, a Historia e a Geografia. Ndo sem razéo, portanto, 0 assunto

seja abordado com maior frequéncia nessas disciplinas.

E curioso observar também que alguns dos professores que relataram n#o ter tratado da

tematica da cidadania em sua disciplina, seja de maneira geral ou especificamente no que toca

as “categorias de analise”, demonstraram certo desconhecimento sobre a necessidade e até

prioridade de abordagem do tema, bem como de todas as teméticas transversais (JACOMELI,

2007).

Nesse sentido, foi comum, entre esses professadestre eles, os das disciplinas de

Quimica, Geografia, Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa -, a akbgagioo

tema néo foi tratado por ndo fazer parte do curriculo ou por néo ter relacdo com a disciplina por

eles ministrada, esquecens®estes profissionais de que o curriculo ndo possui apenas um

contetdo formal, especifico daquela disciplina, mas também um conteudo transversal que,

como vimos, também é obrigatdrio.

A explicacdo para este fenbmeno, em nosso sentir, pode ser extraida da narrativa dos

supervisores pedagogicos da escola, os quais relataram que, a despeito de reconhecer &

transversalidade da cidadania, o PPP da instituicdo ndo surgiu de um acordo entre 0s

profissionais da escola, havendo divergénciasclusive ideoldgicas entre os professores.

Tal fato, na visdo dos superviegracarreta o descumprimento do plano, de modo que cada

professor trabalha a sua maneira, havendo, portanto, “vdrias escolas dentro de uma”. Vejamos:

PESQUISADOR: Como a questédo da cidadania é tratada no PPP da escola?
SUPERVISOR2: O PPP da escola esta defasado e, desde que eu entrei, esse projeto
tem sido feito de forma mais teodrica e filosofica, ele ndo trata nas necessidades reais
e imediatas da escola, porque a construcdo desse documento precisa ser faita de for
coletiva e, dentro dessa escola, € muito dificil que os grupos concordem. E muito
heterogéneo e as pessoas nao abrem mao de fazer da forma delas, € como se cada um
tivesse a sua escola.

SUPERVISOR 1: Cada um tem seu projeto de escola e ele executa aqui dentro.
SUPERVISOR 2: Isso ndo cabe em um projeto de escola, tem que haversemsco

de qual o caminho que a escola vai adotar com um todo. Para atender asseaand
Secretaria Estadual de Educacéo, o projeto é feito s6 que de uma forma rfeis amp
porque precisam ser votadas as decisdes. Para o pr6ximo ano, n0s estanm

Nosso regimento reescrito e nds tentaremos fazer novamente essef@Radnais
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direcionada para a realidade da escola, pra que ndo seja apenas um documento de
gabinete, mas a realizacéo desse trabalho é muito dificil.

PESQUISADOR: O que esta vigendo agora é incompativel com a realidade da escola?
SUPERVISOR 2: N&o é que ele é incompativel, é que ele é amplo demais, e quando
algo é amplo demais ele ndo da conta das especificidades que a escola tem. Ele é de
2013, foi revisto em 2015, mas continuou com a mesma redacé&gir®ento é um
consolidado de leis e ele é como se fosse generalizado para todas as escalas, agor
PPP é a cara da escola. Nele, vocé vai dizer, por exemplo, se vai ter a semana d
provas bimestrais e como ela vai ser feita, se vai haver unicidade de curriawo par
primeiro ano, para o segundo ano, para o terceiro ano, como \&omedidas com
alunas gestantes, alunos afastados [...]

SUPERVISOR 1: O que eu acho é o seguinte, 0 projeto € politico pedagagiao,

um tem uma formacéo politica e uma linha filoséfica e eles aplicam ela aqui na escola.
Entéo, por exemplo, vocé que é de esquerda, vocé constroi suasumgdasis dentro

de sala, pautado nesse tipo de politica. E eu, que sou direita liberal, éagntdifNo
projeto, a gente tem que unificar uma maneira de trabalhar, uma linha politica e
filosofica, nds ndo vamos entrar em acordo e o PPP ndo vai ser feito.
PESQUISADOR: Entéo séo varias escolas dentro de uma?

SUPERVISOR 1 e SUPERVISOR 2: Sim.

SUPERVISOR 1: Eles seguem aquilo que é lei. O que ndo esta na lei, que esta na
proposta filoséfica, eles fazem do jeito deles, da maneira que eles acham widhor (
anexo D).

Ainda neste contexto, cumpre ressaltar que o professor de Sociologia chegou a
mencionar que a transversalidade, de certa maneira, acaba por diluir a tematica da cidadania no
curriculo da escola, tornando falha e superficial a abordagem do tema. O referido professor
ainda sugere que, para que a formacéao cidada seja de fato efetiva, seria necessario a criacdo d
uma disciplina propria para se tratar deste tema. Vale a pena citar:

PESQUISADOR: A sua disciplina despontou, pelo questionario, onde essas questdes
mais apareceram. Vocé acha que seria interessante criar uma disciplina especifica para
as questdes de cidadania ou a transversalidade da conta do que se exige?
PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Eu acredito que seria necessario a criagdo de uma
disciplina juridica para trazer essas questdes. Seria viavel e necessario, para que a
gente pudesse ter dentro da escola, porque na verdade, mesmo na Sociologia ainda
falho e superficial. Na escola funciona assim, imagina vocé diluir a Sociologia nos
outros conteudos. N&o iria atender, talvez nem iriam mencionar.

PESQUISADOR: A diluicdo desse assunto na transversalidade compromete o
assunto, na sua opiniao?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Compromete. No modelo de escola que nés temos
hoje, compromete demais. A ndo ser que a gente comece realmente a intealiscipli
aqui, mas ndo se trabalha. Entdo quer dizer, no modelo atual, nas disciplinas
fragmentadas desse jeito, essa experiéncia atual, eu posso te narrar quéeéfalha.
muito perigoso, principalmente com a reforma do Ensino Médio, esepmpa muito

gue esses temas sdo essenciais e serdo diluidos ainda mais. Eles seréo invisibilizados.
A ideia é ensinar pessoas para aprender a apertar botdo, ndo pra penaaexade

D).

Quanto a essa necessidade de criagdo de uma disciplina especifica para se tratar de tema:
relativos a cidadania, sobretudo aqueles que dizem respeito ao direito, asseverou o professor de

Filosofia:
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PESQUISADOR: Vocé acha que seria interessante a escola instituir uma disciplina
para tratar desses temas?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: Seria fantastico. A questao é que existe no nosso pais
uma tendéncia de tirar o que ja existe de humanas, mas eu acho fundaneental qu
houvesse questdes elaboradas de Direito a permearem as disciplinas. Acho que o
nosso conhecimento de Direito € muito pequeno (vide anexo D).

Também observamos que, dentre as “categorias de analise”, aquela que se fez mais
presente na escola, sendo tratada em praticamente todas as disciplinas, foi a referente aos
“Direitos Subjetivos”. Tal pode ser atribuido, €m nosso sentir, ndo sO ao carater residual da
categoria, mas também ao fato de que os temas que dela fazem parte, de alguma maneira, lidarr
mais diretamente com os problemas enfrentados pelos alunos da escola em seu cotidiano, tais
como a homofobia, o racismo, 0 machismo e a intolerancia religiosa, como ressaltado pelos
entrevistados.

Ademais, constatamos que as praticas pedagdgicas utilizadas nas abordagens dos
diversos assuntos juridicos relativos a cidadania sdo muito diversificadas, variando desde a
realizacdo das tradicionais aulas expositivas até a feitura de trabalhos, pesquisas, seminarios,
apresentacdes e rodas de conversa, videos, dentre outras atividades.

De igual modo, notamos que 0s projetos extraclasse, odarlamento Jovem”, a
“Semana da Consciéncia Negra”, a “Feira de Sociologia” e a “Réadio Escola”, dentre outros
mencionados pelos entrevistados, cumprem papel importante na formacgéo cidada dos alunos
da escola, servindo como oportunidades extracurriculares para que os estudantes tenham
contato com temas nao frequentemente abordados em grande parte das disciplinas oferecidas.

Outro aspecto interessante a ser destacado ¢ que, muito embora as ‘“categorias de
analise” - correspondes aos assuntos juridicos gerais relativos a cidadgaigecam com certa
frequéncia nas disciplinas ofertadas pela escola, bem como em projetos extraclasse, a
abordagem dada aos referidos assuntos, de acordo com os professores entrévistasos,
préxima da ciéncia politica e da sociologia do que da ciéncia juridica, propriamente. Confira-

sé

PESQUISADOR: Houve uma abordagem mais juridica, no sentido de explicar como
o sistema funciona?

PROFESSOR DE QUIMICA: No. Foi mais de conscientizagdo PESQUISADOR:
Vocés chegam a ler algum dispositivo legal? (vide anexo D).

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Nao, eu até pensei em trazer a lei mesmo para
mostrar, mas nunca fiz isso.

PESQUISADOR: Quando vocé fala de racismo, vocé fala do crime ou deuestaa

mais socioldgica, do preconceito?
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PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Os dois. Trabalho as duas partes, mais a questado
socioldgica, mas as duas partes [...]

PESQUISADOR: Quando vocé tratou desse assunto, a discussao ficou mainao pris
politico ou tratou do funcionamento do sistema?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Ficou mais no campo politico mesmo...]
PESQUISADOR: Vocés chegam a ler alguns dispositivos legais?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Ler, ndo. Mas no livro ttm mencdes as leis e eles
tém acesso (vide anexo D).

PESQUISADOR: Entédo essa abordagem foi mais juridica ou mais politica? Quais
guestdes foram tratadas?

PROFESSOR DE MATEMATICA: Foi o que eles perguntavam. N&o foi nada assim
“ah, hoje eu vou falar sobre isso”. Surgia ai eu pegava e falava, porque eu sabia,
porque eu sou mais velho e ja passei por varias eleicées. Porque as\iepbaoas
aqui na porta entregar papelzinho, mas elas ndo podiam entrar, e 0s Itnapiaos

para sala de aula. Eu falava: “Olha, vocés ndo podem, isso ¢ um crime. Vocés sdo
menores, ndo podem ser responsabilizados, mas os pais de vocés podecd@gpor
estarem fazendo propaganda politica dentro da escola”. Ai eu pegava e falava para

eles 0 que podia e o0 que ndo podia fazer, e explicava o porquél...]
PESQUISADOR: Entdo abordagem juridica néo teve, da legislacéo, por exemplo?
PROFESSOR DE MATEMATICA: N&o, o que eu falava é que tinha que ter uma
parte reservada a mata, s6 isso (vide anexo D).

PESQUISADOR: Em nenhum desses momentos vocés falaram sobre artigjes de
coisas assim?

PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: NZo. Realmente a gente nunca fez essa
relacdo, com excegdo dessa vez das cartilhas que eles pesquisaram. Eedgariteéer
para a gente fazer no ano que vem, ir la na lei (vide anexo D).

PESQUISADOR: Alguém argumentava no sentido juridico, legal, ou sditgva
nesse campo da politica?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Ficava sempre no campo da politica, mas vinha
sempre 0 campo juridico por trds. Nao é aprofundado a ponto de falarero da

lei, mas eles sabem que existe. Teve alguns momentos que os alunos trauggram
principalmente o Artigo 5°, para defender os seus direitos. Achei migteseante

isso, essa iniciativa de buscar, de pesquisar. Evidentemente que a gentdendo po
tabular todo mundo, alguns vao ficar apaticos. Num universo de quaesstap é
muito dificil equilibrar, ainda mais que eles sdo muito euféricos (vide anexo D).

Acreditamos que esse resultado se deve ao fato de que, com excec¢ao do professor de
Histdria - que também é bacharel em Direito -, nenhum dos profissionais entrevistados teve um
contato mais direto e aprofundado com a ciéncia do direito, o que dificulta uma abordagem
técnico-juridica das teméticas. Os professate Historia e Sociologia comungam desse

entendimento, vejamos:

PESQUISADOR: Vocé acha que, se vocé ndo tivesse a formacdo em Direito, a
guestao da cidadania seria tratada de forma diferente?

PROFESSOR DE HISTORIA: A cidadania sempre entrou nas minhas aulas até por
uma questdo de conteddo. Mesmo indiretamente, vocé acaba tendo que falar pela
guestao do pensamento do Homem. A formacédo em Direito me deu ure supis
técnico, mais seguranca para falar sobre questées como a Constituicdama refo
trabalhista também, vocé acaba fazendo um comparativo com a CLTadseatra
oficialmente no programa, € mais uma decorréncia do que foi a aula (videlnex
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PESQUISADOR: A auséncia de formacao juridica dos professores repercate ness
omisséo, na sua opinido?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Com certeza. E perceptivel. Os outros contetidos
séo muito técnicos, é perceptivel na fala dos alunos. Vocé chega na aula de Sociologia
e fala sobre essas questdes eles encaram como novidade. O racismo, por, exemplo
muitos relatam que nunca foi falado na escola no fundamental. Vocé pgueabso

é estrutural (vide anexo D).

O que pudemos concluir € que, muito embora a cidadania e até mesmo os assuntos do
direito a ela relacionados sejam temas recorrentes nas atividades da escola, seja naquelas
realizadas dentro da sala-de-aula ou mesmo nas extraclasses, a abordagenrefadiaeos
conteudos ndo contempla uma perspectiva eminentemente juridica (SALDANHA, 1990), no
sentido de demonstrar aos alunos o teor dos dispositivos legais, o fundamento das normas
vigentes, o ponto de vista de outras fontes juridicas (doutrina e jurisprudéraidas
abordagens tipicas da ciéncia do direito.

Em nosso sentir, como demonstrado ao longo de todo o trabalho, sobretudo do Capitulo
4, uma perspectiva juridica acerca dos assuntos afeitos a cidadania, conceito intimamente ligado
ao exercicio de direitos e deveres, é essencial para a concretizacao do ideal de formagéo cidada
Assim, entendendo que os resultados obtidos na ESEDRAT, muito embora parecam
circunscritos a instituicao, refletem a realidade de muitas escolas publicas existentes no pais,
vislumbramos que ainda existe um longo caminho a percorrer para que proporcionemos, de
fato, uma educacéo para a cidadania, sobretudo no sentido de reconhecer o papel fundamental

da ciéncia juridica para a consecucao deste objetivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se propds, em linhas gerais, a analisar as intersecdes entre os fendmenos
da cidadania, do direito e da educacao, no sentido de investigar de que maneira sdo abordados
0s assuntos juridicos indispensaveis ao exercicio da cidadania no ultimo ano do Ensino Médio
da Escola Estadual Dr. Raimundo Alves Torres (ESEDRAT).

Para alcancar esse propoésito, desenvolvemos objetivos especificos sequenciais, 0s
quais, em nosso sentir, foram construindo o alicerce teorico e conceitual que nos permitiu
concluir a presente investigacao.

Nesse sentido, nos dedicamos, em principio, a averiguar como o conceito de cidadania
se desenvolveu ao longo do tempo e qual o seu significado para a sociedade contemporanea,
sobretudo a brasileira. Com efeito, constatamos que a cidadania, muito embora ndo seja um
conceito estanque e pré-definido, é associada ndo s as ideias de participacdo politica
(REZENDE FILHO, 2001) e de exercicio de direitos e deveres (CHARLOT, 2013;
MARSHALL, 1967) mas também a nogao de “identidade” (FOLLMANN, 2001), permitindo
que os sujeitos se reconhecam como seres individuais e também como membros de uma
coletividade.

Em seguida, nos esforcamos para entender o que é educar para a cidadania, partindo do
pressuposto de que a formacédo cidada € uma exigéncia de todos os documentos que regem :
educacédo no pais. Assim, identificamos que a formacéo cidada é associada a ideia de incluséo,
solidariedade e a igualdade (SEVERINO, 2004; CANDAU, 1990; LIMA, 2002), bem como as
nocdes de participacdo e democracia (BORDENAVE, 2007; PINSKY, 1998; MACHADO,
2001).

Além disso, nos empenhamos em analisar os principais documentos que regem a
educacadrasileira (a Constituigdo Federal, a LDB, as DCNGEB, as DCNEM, os PCN’s ¢ o
PNE), bem como o projeto politico-pedagdgico da escola investigada, perscrutando como a
cidadania é tradada em cada um desses documentos. Desta andlise, constatamos que a formacé
cidada é um dos objetivos centrais do ensino oferecido no pais e que a cidadania, dada a sua
transversalidade, deve estar presente em todo o curriculo da educacéo basica.

Ademais, procuramos desvelar o papel da ciéncia do direito na constru¢do do conceito
de cidadania, com o propésito de identificar quais seriam 0s assuntos juridicos gerais cujo
tratamento € indispensavel para a formacéo cidada dos alunos do ensino basico, principalmente
do Ensino Médio. Por conseguinte, verificamos, a partir dos documentos que regem a educacao

brasileira, que as questdes relativas aos direitos humanos, a sustentabilidade ambiental, ao
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sistema eleitoral, ao papel do Estado e das instituicdes e as nocbes sobre a Constituicao
brasileira sdo fundamentais para a formacao cidada desses estudantes, de modo que pudemo
construir as “categorias de analise” da pesquisa, quais sejam, “Noc¢des sobre a Constituicdo”,

“Poderes do Estado e ()rgﬁos Publicos™, “Eleicdes e Sistema Eleitoral”, “Transito e Meio
Ambiente” e “Direitos Subjetivos”.

Por fim, apresentamos os dados empiricos relativos a instituicAo pesquisada,
demonstrando a realidade encontrada na ESED&WElacdo ao ensino juridico voltado para
0 exercicio da cidadania, em comparacdo com parametro construido a partir da analise
documental realizada.

Com efeito, notamos que, a despeito da transversalidade da tematica, a cidadania é
assuntomais frequente nas disciplinas pertencentes a area de “Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias” do que nas demais, sendo que a categoria de analise mais presente foi a de
“Direitos Subjetivos”, a qual esta diretamente relacionada as questdes cotidianas dos alunos da
escola.

Além disso, constatamos que as praticas pedagogicas utilizadas pelos professores na
abordagem da tematica sdo muito diversificadas, bem como observamos que aqueles
profissionais que disseram ndo tratar desses assuntos com muita frequéncia atribuiram essa
omissao, em geral, a carga horaria reduzida e a auséncia desses temas no curriculo formal da
disciplina por eles ministrada.

Ainda, verificamos que, muito embora os assuntos juridicos relacionados a cidadania
sejam tratados com frequéncia na instituicdo, seja em atividades ocorridas dentro da sala-de-
aula ou mesmo fora dela, a abordagem desses temas ainda carece de uma perspectiva mai
técnica da ciéncia do direito, pois ainda se reduz as perspectivas politica e sociol6gica.

Diante do que foi explicitado neste trabalho, concluimos que o objetivo de educar para
0 exercicio da cidadania ainda encontra muitos desafios para ser alcancado, sobretudo no que
toca a insercédo de uma perspectiva juridica dos conhecimentos relacionados a cidadania, que
ainda se mostra muito incipiente.

Esperamos que este estudo, na medida em que se propbds a apresentar a realidade
existente numa das principais escolas publicas do municipio de Vigcosa-MG, tenha contribuido
para que possamos pensar em mecanismos mais efetivos para se atingir esse proposito de
formacdo cidada, buscando supedaneo nas mais diversas ciéncias, dentre elas o direito. So
assim conseguiremos proporcionar uma educagao realmente inclusiva e que promova, de fato,

a conscientizacéo dos cidadéaos.
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ANEXOS

Anexo A: Questionério aplicado aos estudantes

Nocoes de Direito e Cidadania na Educacgao Basica

Este guestionario faz parte de uma pesquisa do Programa de Mestrado em Educagdo da UFV.

O objetivo principal & investigar se a educagdo fomecida nas escolas publicas de Vigosa cumpre,
de fato, sua fungao de formar cidaddos conscientes e participativos, fungao esta que nao pode
ser atingida sem que haja uma abordagem de assunios relativos ao Direito.

A sua participacdo é fundamental, portanto, pedimos gue as guestdes sejam lidas com a maxima
atencdo e que as respostas sejam as mais sinceras possiveis.

Contamos com vocés!

"Obrigatorio

1. Vocé sabe o gque é "Cidadania™? *
Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

2. Nasua opinido, o quao importante sao as condutas abaixo para o exercicio da
Cidadania? "

Marcar apenas uma oval por linha.

Pouco importante Importante Muito importante

Poder parficipar da politica,
volando em pessoas que lomarao
decisdes impontantes para o
futuro do pais

Poder exigir do Poder Publico
determinados direitos, como
salde educacdo e seguranga
Respeitar as leis e ter uma
postura ética em relacio as
pessoas.

3. Atematica "Cidadania™ ja foi abordada alguma vez em sua escola? *
Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao



4. Com gue frequéncia o tema "Cidadania” foi tratado nas disciplinas abaixo em sua
escola neste ano? *

Marcar apenas uma oval por linha.

Menhuma  Apenas uma Entre duas e gquatro Cinco ou mais
vez vez vezres vezes

Lingua
Portuguesa
Matematica . -
Historia C ) ) ol :
Geografla \ : .
Seciologia ) _J - Y
Filosofia - -
Quimica - C ) -
Fisica '-.. :' \ :-. b, ¢
Biologia € ) ¢ ) ' .
Educacgdo Fisica J ) ._ :
Lingua Inglesa C C ) ., C
Lingua - Y 0 -
Espanhola = = — —
Artes | ' /

o

5. Vocé ja aprendeu na sua escola, ao longo deste ano, algum assunto relacionado ao
Direito (leis, direitos e deveres, nogdes da Constituigao ete.)? ”

Marcar apenas uma oval,

- 8im

() Nao

6. Ma sua opinido, o quao importante s3o os assuntos abaixo para o exercicio da
Cidadania? *

Marcar apenas uma oval por linha.

Pouco importante  Importante  Muito importante

Funclonamento dos Poederes do

Estado (Executivo, Legislativo e

Judiciario) e papel dos argaos

publicaes (Policla, Ministerio

Publico, Defensoria Publica elc ).

Eleicoes e sistema eleitoral.

Dlreltos (Humanaos, trabalhistas, o pr—n
do consumidor efc. ). '

Regras de transito e de protegéo

ao melo ambiente

Mormas da Constituicdo Federal
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7. Com que frequéncia o assunto "Funcionamento dos Poderes do Estado (Executivo,
Legislativo & Judiciario) e papel dos 6rgios publicos (Policia, Ministério Publico,
Defensoria Pablica etc.)” apareceu, neste ano, nas disciplinas oferecidas em sua
escola? *

Marcar apenas uma oval por inha.

Nenhuma Apenasuma  Entre duas e quatro Cinco ou mais
ez vez veazes vezes

Lingua

Porluguesa

Maternatica _ . .
His iria ' . ] )
Geografia .- -_ [ ! = . ..
Sociologia / . /
Filosofia - . ) s
Quimica <= i L 3 =
Fisica ) - C ) )
Blologia C ) { ]
Educacéo Fisica <o : ) s )
Lingua Inglesa

Lingua

Espanhola

Ares } - - |

8. Com que frequéncia o assunto "Eleigdes e sistema eleitoral” apareceu, neste ano, nas
disciplinas oferecidas em sua escola? *

Marcar apenas uma oval por knha.

Nenhuma Apenasuma  Entre duas e quatro Cinco ou mais
ez vez Vezes VBZES

Lingua
Portuguesa .
Matematica _ i -
Histdria ' )

Geografia = - = <
Sociologia J - = |
Filosofia _ L _" { J
Quimica . . .
Fisica : - 6 g
Biokogia A _ _
Educacio Fisica - s ) _J
Lingua Inglesa )

Lingua

Espanhola

Aries
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8. Com que frequéncia o assunto "Direitos (Humanos, trabalhistas, do consumidor etc.)"
apareceu, neste ano, nas disciplinas oferecidas em sua escola? *

Marcar apenas uma oval por finha.

Lingua
Portuguesa
Matematica
Historia
Geografia
Sotiologia
Filosofia
Quimica

Fisica

Blologia
Educacio Fisica
Lingua Inglesa
Lingua
Espanhoia
Artes

Cinco ou mais
vezres

Menhuma  Apenas uma Enfre duas e guatro
VEZ VEZ VEZEs

10. Com gue frequéncia o assunto "Regras de transito e de protegaoc ao meio ambiente™
apareceu, neste ano, nas disciplinas oferecidas em sua escola? *

Marcar apenas uma oval por linha.

Lingua
Fortuguesa
Matematica
Histaria
Geografia
Sociologia
Filosofia
Cuimica

Fisica

Biologia
Educacao Fisica
Lingua Inglesa
Lingua
Espanhola
Artes

Cinco ou mais
veres

MNenhuma  Apenas uma Enfre duas e guatro
vez vez VezZes

—
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11. Com que frequéncia o assunto "MNogbes sobre a Constituigio Federal” apareceu, neste
ano, nas disciplinas oferecidas em sua escola? *

Marcar apenas uma oval por linha,

Menhuma  Apenas uma Entre duas e qualro Clneo ou mals
vez vaz Veres vezeas

Lingua
Portuguess ; .
hMatematica | [ . . {
Historia ) . | [ | |
Ceogralla -} ( _ & '
Soclologla | ) . [ i

Filosolla ) [ Z . ( |
Cuimica | () [ '

Fislca | [ | . [ |
Biologia ) . | . | |
Educacao Fisica ) () ( ()
Lingua Inglesa | i } ( [ |
Lingua

Espanhala
Artes { ] i | i i i |

12. Nasua opinideo, o quio Importante é a sua escola para a construgio da sua cidadania?

Marcar apenas uma oval,

Pouco importante | | b | T | Muito Importanta

13. Justifique a resposta da pergunta anterior.

14. Se desejar, debxe um comentario acerca desta pesquisa.
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Anexo B: Respostas dos estudantes ao questionario
Vocé sabe o que é "Cidadania"?

53 respostas

@ Sim
@® Nao

Na sua opinido, o qudo importante sdo as condutas abaixo para o
exercicio da Cidadania?

40 WM Pouco importante MMM Importante W Muito importante

30

20

10

Poder participar da politica, votandao Poder exigir do Poder Publico Respeitar as leis e ter uma postura
€m pessoas que tomardo decisbes determinados direitos, como saude éfica em relagdo as pess0as.
importantes para o futuro do pais. educagao e segurancga.

A tematica "Cidadania" ja foi abordada alguma vez em sua escola?

53 respostas

® sim
@ Nao




Com que frequéncia o tema "Cidadania” foi tratado nas disciplinas
abaixo em sua escola neste ano?

B Menhumavez M Apenasumavwvez | Entre duas e quatro vezes I Cinco ou mais vezes

Lingua Portuguesa Matematica Histéria Geografia Sociologia

Com que frequéncia o tema "Cidadania” foi tratado nas disciplinas
abaixo em sua escola neste ano?

al L L]

Filosofia Quimica Fisica Biologia Educagao Fisica

Com que frequéncia o tema "Cidadania" foi tratado nas disciplinas
abaixo em sua escola neste ano?

Liul L

Biologia Educago Fisica Lingua Inglesa Lingua Espanhola
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Vocé ja aprendeu na sua escola, ao longo deste ano, algum assunto
relacionado ao Direito (leis, direitos e deveres, nogdes da Constituigao
etc.)?

93 respostas

@® Sim
@ Nio

Na sua opinido, o quao importante sao os assuntos abaixo para o
exercicio da Cidadania?

40
B FPouco importante B8 Importante 90 Muito importante

20

10
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Com que frequéncia o assunto "Funcionamento dos Poderes do Estado
(Executivo, Legislativo e Judiciario) e papel dos 6rgaos publicos
(Policia, Ministério Publico, Defensoria Plblica etc.)" apareceu, neste
ano, nas disciplinas oferecidas em sua escola?

B Menhuma vez W Apenasumavez | Entre duas e quatro vezes I Cinco ou mais vezes

40
20
0 -

Llngua Fanug uesa Matematica Histéria Geografia Sociolagia
Com que frequéncia o assunto "Funcionamento dos Poderes do Estado
(Executivo, Legislativo e Judicidrio) e papel dos érgaos publicos
(Policia, Ministério Publico, Defensoria Pdblica etc.)" apareceu, neste
ano, nas disciplinas oferecidas em sua escola?

al L]

Filosofia Quimica Fisica Biologia Educagdo Fisica

Com que frequéncia o assunto "Funcionamento dos Poderes do Estado
(Executivo, Legislativo e Judicidrio) e papel dos érgdos publicos
(Policia, Ministério Pablico, Defensoria Publica etc.)" apareceu, neste
ano, nas disciplinas oferecidas em sua escola?

|11l

Biologia Educagao Fisica Lingua Inglesa Lingua Espanhola
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Com que frequéncia o assunto "Eleicoes e sistema eleitoral" apareceu,
neste ano, nas disciplinas oferecidas em sua escola?

B Nenhumavez M Apenas umavez W Entre duas e quatro vezes [l Cinco ou mais vezes

40

Lingua Portuguesa Matematica Histaria Geografia Sociologia

Com que frequéncia o assunto "Eleictes e sistema eleitoral" apareceu,
neste ano, nas disciplinas oferecidas em sua escola?

FIRER

Filosofia Quimica Fisica Biologia Educacao Fisica

Com que frequéncia o assunto "Elei¢Oes e sistema eleitoral" apareceu,
neste ano, nas disciplinas oferecidas em sua escola?

BERERRE

Biclogia Educagdo Fisica Lingua Inglesa Lingua Espanhola
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Com que frequéncia o assunto "Direitos (Humanos, trabalhistas, do
consumidor etc.)" apareceu, neste ano, nas disciplinas oferecidas em
sua escola?

B Nenhuma vez M Apenas umavez 9 Entre duas e quatrovezes [ Cinco ou mais vezes

LI

Lingua Porfuguesa Matematica Hislé-ria Gen-gl:aﬁa Socim;gja
Com que frequéncia o assunto "Direitos (Humanos, trabalhistas, do
consumidor etc.)" apareceu, neste ano, nas disciplinas oferecidas em
sua escola?

LD

Filosofia Quimica Fisica Biclogia Educagdo Fisica

Com que frequéncia o assunto "Direitos (Humanos, trabalhistas, do
consumidor etc.)" apareceu, neste ano, nas disciplinas oferecidas em
sua escola?

L LLLL

Biologia Educagao Fisica Lingua Ingles.a Lingua Espanhola
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Com que frequéncia o assunto "Regras de transito e de protecdo ao
meio ambiente" apareceu, neste ano, nas disciplinas oferecidas em sua
escola?

B Nenhumavez M Apenasumawez 0 Entre duas e quatro vezes M Cinco ou mais vezes
40
o i o _ mm ]
Lingua Portuguesa Matematica Histdria Geoqgrafia Sociologia

Com que frequéncia o assunto "Regras de transito e de protecdo ao
meio ambiente" apareceu, neste ano, nas disciplinas oferecidas em sua
escola?

MEEN

Filosofia Quimica Fisica Biologia Educagao Fisica
Com que frequéncia o assunto "Regras de transito e de protegéo ao

meio ambiente" apareceu, neste ano, nas disciplinas oferecidas em sua
escola?

LLLEL

Biologia Educagio Fisica Lingua Inglesa Lingua Espanhola
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Com que frequéncia o assunto "Nogoes sobre a Constituigao Federal"
apareceu, neste ano, nas disciplinas oferecidas em sua escola?

B Menhumavez N ai.pInas uma vez Entre duas e quatro vezes [ Cinco ou mais vezes
Lingua Portuguesa Matematica Histdria Geoqgrafia Sociologia

Com que frequéncia o assunto "Nogoes sobre a Constituigao Federal"
apareceu, neste ano, nas disciplinas oferecidas em sua escola?

wl Ll

Filosofia Quimica Fisica Biologia Educacao Fisica

Com que frequéncia o assunto "Nogdes sobre a Constituicdo Federal"
apareceu, neste ano, nas disciplinas oferecidas em sua escola?

LLLLL

Biologia Educagdo Fisica Lingua Inglesa Lingua Espanhola
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Na sua opiniao, o quao importante é a sua escola para a construgao da
sua cidadania?

53 respostas

40
37 (69,8%)
30
20
10
; 9 (17%)
0 (0%) 1(1,9%) 0 (0%) 6 (11,3%)
0 | |
0 1 2 3 4 5

Justifique a resposta da pergunta anterior.

25 respostas

Ela tem o papel de educar os cidaddos.

Acho que a escola tem uma grande importanciaimportancia na formagaoe do aluno,porgue so la a gente aprende o
valor da ética ,politica entre outras

Pois temos direito de sabermos os nossos direitos como cidadao

Porgue na escola temos que conviver em cidadania

E impertante pg a escola estd me ensinado para mais pra frente eu usar meu conhecimento

Para a formagéo de alunos mais qualificados e preparados para a sociedade e seus desafios,com visao critica
A escola € um preparamento para o nosso futuro

E importante que se fale na escola sobre cidadania, para que esta seja compreendida

Para o aprendizado e para garantir um futuro melhor

Pois a escola € um dos maiores meios para a construgao da cidadania, mas existem portateis também como por
exemplo a familia

Porgue na escola € que esta o futuro do pais, e |8 aprendemos a viver em sociedade.
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Justifique a resposta da pergunta anterior.

25 respostas
Uma educacgdo € a base gue qualguer civilizagao, tanto moral como educacional. Um pove bem educado faz o pais
ser grande em tudo.
Para minha formagdo moral e intelectual, e ter senso critico.
Importante pois passamos boa parte da nossa juventude nela
Para ensinar os jovens a ter uma idéia sobre esse assunto
Ela me enfluencia a seguir o caminho da educagdo e estudo, buscando sempre melhorar o meus conhecimentos.
E importante mas ndo é a (nica instituigio gue ajudara na construgdo da minha cidadania.
A escola € importante, mas acho gue ela ndo aborda muito o assunto "cidadania”
Porgue somente desse jeito podemos aprender um pouco mais sobre o assunto
Pois a escola € a base da vida
A escola nos ensina e pensar e mostra pra gente o como a gente pode melhorar a cada dia.
Como o saber da escola e dos professores podemos aprender mais sobre varios assuntos que sao falados na

televisdo, entender o que é e sobre o que significava € muito importante pelo menos saber dos préprios assuntos
falado em nosso diaadia!

A escola incentiva o aluno a se tornar um bom cidadéo.
A escola além de local para construgdo de conhecimento, deve ensinar a respeitar e a conviver em sociedade.

aminha escola me ajudou a entender varios conceitos e conhecer mais dos meus direitos e deveres diante a
sociedade

Se desejar, deixe um comentario acerca desta pesquisa.

Gostei da pesquisa, pois nao discutimos muito sobre esse tipo de assunto na escola. E seria bem legal se isso
acontecesse.

Néo desejo

Muito boa

Poderia ter mais pesguisas como essa
Boa

Excelente pesquisa

Foi uma pesquisa muita boa assim da pra vocés entender melhor quais foram as matérias que sdo mais falada
esse tipos de assuntos no momentos de aulas .

achei muito boa
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Anexo C: Roteiro de entrevista com os professores e supervisores pedagogicos

Prezado entrevistado,

Esta pesquisa tem por objetivo analisar como os assuntos juridicos, notadamente aqueles
gue se mostram indispensaveis ao exercicio da cidadania, sdo tratados no ultimo ano do Ensino
Médio da Escola Estadual Dr. Raimundo Alves Torres (ESERAT). Nesse sentido, sua
participagcdo como docente da referida instituicdo e ensino serd de fundamental importancia.
Caso queira contribuir com esta pesquisa, vocé devera ler e assinar o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), apresentado pelo pesquisador.

Para a realizac&o desta entrevista, planejamos algumas questdes para discussdo com o¢
entrevistados.

Agradecemos a sua colaboracdo e nos colocamos a sua disposi¢cdo para quaisquer

esclarecimentos.

a) Atrajetéria do entrevistado enquanto docente

1) Qual a sua area de formacao? Fez alguma pés-graduacéo?
1) Ha quanto tempo exerce a funcéo docente? Ha quanto tempo atua na ESEDRAT?

2) Que disciplina (s) leciona para os alunos do ultimo ano do Ensino Médio da escola?

b) Percep¢ado do entrevistado sobre o conceito de “cidadania” e sua relagdo com a escola

1) O que vocé entende pelo termo “cidadania™?
2) Que condutas, a seu ver, séo indispensaveis para o efetivo exercicio da cidadania?

3) Na sua viséo, qual o papel da escola para a construcdo da cidadania?

c) Aabordagem da tematica da cidadania na disciplina ministrada pelo entrevistado

1) Vocé sabia que os PCN’s tratam a cidadania, nos curriculos escolares, como uma tematica
transversal?

2) Jatratou do tema em sua disciplina, ainda que indiretamente? Saberia mencionar a frequéncia
com que esse tema aparece em suas aulas?

3) Em caso positivo, em que contexto isto ocorreu?

4) A iniciativa de se tratar do tema partiu de vocé ou de algum aluno?



4) De que maneira o tema foi abordado? Quais as praticas pedagdgicas utilizadas?

d) Aafinidade do entrevistado com os temas relativos as ciéncias juridicas

1) Vocé sabe do que trata a ciéncia do direito (o seu objetivo, método e instrumentos de
trabalho)?
2) Em seu processo formativo, j& teve contato com temas relativos as ciéncias juridicas (estudo

da Constituicdo, de leis ou outros instrumentos normativos)?

e) O tratamento de questdes juridicas na disciplina ministrada pelo entrevistado

1) Vocé ja abordou, em sua disciplina, neste ano, algum assunto relativo ao direito,
especificamente“Nocdes sobre a Constitui¢do”, “Poderes do Estado e Orgdos Publicos”,

“Eleigoes e Sistema Eleitoral”, “Transito e Meio Ambiente” e “Direitos Subjetivos™)? Em caso

positivo, saberia mencionar uma situacdo em que isso ocorreu?

2) Com que frequéncia a tematidéocdes sobre a Constituicio”*! foi tratada em sua disciplina

neste ano? Em caso positivo, qual a metodologia de ensino empregada (praticas pedagdgicas)?
3) Com que frequéncia a tematf2oderes do Estado e Orgéos Publi¢Bgoi tratada em sua
disciplina neste ano? Em caso positivo, qual a metodologia de ensino empregada (préaticas
pedagogicas)?

4) Com que frequéncia a tematitleicdes e Sistema Eleitoral”*® foi tratada em sua disciplina

neste ano? Em caso positivo, qual a metodologia de ensino empregada (praticas pedagdgicas)?
5) Com que frequéncia a temati€Bransito e Meio Ambiente”** foi tratada em sua disciplina?

Em caso positivo, qual a metodologia de ensino empregada (praticas pedagdgicas)?

41 Conhecimentos sobre o histérico da atual Constituicdo brasileira, mqu@rtdncia e seus principais
mandamentos.

42 Nocdes gerais sobre o papel dos Poderes do Estado (Executivdativegis Judiciario), das instituicGes
essenciais a Justica (Ministérios Publicos, Policias - Civil, Militar e Federal - e Advoeat@ajutros 6rgaos
publicos (DETRAN, Agéncias Reguladoras, PROCON, bancos publicos etc.).

43 Conhecimentos sobre os diferentes sistemas de votagao existentes rist@@is (sajoritario e proporcional),
sobre as principais proibi¢cdes eleitorais (condutas vedadas no periodo eleitoraf e &olmionamento do
sistema eleitoral, de maneira geral (funcionamento das urnas eletrénicas, funp@@deleitorais etc.).

44 Conhecimentos gerais sobre as normas de transito, sobretudo o @édigansito Brasileiro (CTB Lei n.
9.503/97), e sobre as normas de protecdo ao meio ambiente (aqui sdisfalsitivos da Constituicioe de
legislac@es infraconstitucionais relativas ao Direito Ambiental, como o CodigestebrLei n. 12.651/12- e a
Politica Nacional do Meio AmbienteLei n. 6.938/81).
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6) Com que frequéncia a tematitireitos Subjetivo¥™ foi tratada em sua disciplina neste
ano? Em caso positivo, qual a metodologia de ensino empregada (préaticas pedagdgicas)?
7) Caso nédo tenha abordado alguma das tematicas acima mencionadas, saberia indicar as razde

desta omissao?

45 Assuntos diretamente ligados & sequéncia histérica de direitos desenpotvidarshall (1967) - mencionada
no Capitulo 2 -, que divide os direitos subjetivos em 3 espécies: direitgssonias e politicos. Nesse sentido,
essa categoria tera carater residual, dela fazendo parte os dados referentes as nogdaes deeuldades
juridicag® que, por quaisquer motivos, ndo se enguadrarem nas categorias antaiPresmo os direitos
trabalhistas, do consumidor e previdenciarios, dentre outros.
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Anexo D: Entrevistas com os professores e supervisores pedagogicos

ENTREVISTA NUMERO 1 — PROFESSOR DE QUIMICA

Realizada no dia 11 de dezembro de 2018.

PESQUISADOR: Qual a sua area de formacgéo?

PROFESSOR DE QUIMICA: Bacharelado e Licenciatura em Quimica, com especializacdo em
Psicopedagogia.

PESQUISADOR: H& quanto tempo vocé é professor?

PROFESSOR DE QUIMICA: Ja estou ha 24 anos no ESEDRAT.

PESQUISADOR: Vocé leciona outras disciplinas?

PROFESSOR DE QUIMICA: N&o. S6 Quimica.

PESQUISADOR: O que vocéntende por “cidadania”?

PROFESSOR DE QUIMICA: Penso na formac&o de uma pessoa, que vai estar diante dos
problemas que a sociedade hoje nos apresenta e ele sabe como enfrentar com ética esse
problemas que o mundo traz para ele.

PESQUISADOR: Se vocé pudesse enumerar algumas condutas que um cidadédo deve
praticar, quais seriam?

PROFESSOR DE QUIMICA: Educag&o, compromisso, ética. S&o pontos basicos que eu acho
gue formam bem o cidadéo.

PESQUISADOR: Na sua percepcéo, qual o grau de importancia que a escola tem na
construcdo da cidadania?

PROFESSOR DE QUIMICA: Eu acho que a escola é um complemento, porque a formacéo de
um cidaddo comeca em casa, ha familia, desde pequeno.

PESQUISADOR: Vocé sabia que a cidadania é tratada como uma teméatica transversal?
PROFESSOR DE QUIMICA: N&o sabia.

PESQUISADOR: Vocé ja tratou da cidadania na sua disciplina, nesse ano, direta ou
indiretamente?

PROFESSOR DE QUIMICA: Diretamente. Porque, na realidade, sempre dentro da sala de aula
a gente tem que ter essa preocupac¢io com os colegas em relacéo ao respeitqoa Asluca
vezes, quando aparece alguma coisa que eu acho que esta fora do contexto em relacdo aos
colegas, ai a gente para e conversa sim. Nao consigo deixar aquilo passar como se nao tivesse

vendo.
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PESQUISADOR: Quando essa abordagem aconteceu, ela aconteceu por um problema da
sala de aula, néo partiu de uma questéao da disciplina?

PROFESSOR DE QUIMICA: N&o. Dentro da disciplina realmente eu nunca parei para discutir.
N&o é uma disciplina com muita pertinéncia nisso.

PESQUISADOR: Vocé saberia precisar uma frequéncia?

PROFESSOR DE QUIMICA: N&o é t3o frequente, n&o.

PESQUISADOR: Vocé pode citar um caso onde vocé teve que parar para falar sobre a
cidadania?

PROFESSOR DE QUIMICA: A gente tem casos de alunos homossexuais, ent&o, as vezes, a
brincadeira indireta nos leva a parar e falar sobre o respeito. Ninguém escolhe o que € por
opcao.

PESQUISADOR: Entédo essa tematica sempre parte de um acontecimento da sala de aula,

nao € levado a partir da sua disciplina?

PROFESSOR DE QUIMICA: Sim, sim.

PESQUISADOR: Quais foram as praticas pedagodgicas que vocé utilizou no caso citado?
PROFESSOR DE QUIMICA: Na verdade, foi uma conversa mesmo, mostrando que existe a
diferenca e a gente tem que saber respeitar.

PESQUISADOR: Vocé ja recebeu alguma nocédo de Direito, de legislacao, de Constituicao

no seu processo formativo?

PROFESSOR DE QUIMICA: N&o. Na realidade, essa questdo de legislacdo eu ja estudei pra
fazer os concursos publicos. Quando a gente tem reunides onde é preciso inserir leis, acontece.
Mas, no geral, néo.

PESQUISADOR: De alguma outra maneira, vocé ja teve contato com esses temas
juridicos?

PROFESSOR DE QUIMICA: Na realidade, muito superficialmente. Essa quest&o é discutida
as vezes na minha casa. Eu tenho um filho que faz Direito, entdo eu levo algum fato e a gente
acaba falando das questdes.

PESQUISADOR: Eu gostaria que, para cada uma das categorias de analise, vocé
respondesse se ja tratou desse assunto, com que frequéncia isso aconteceu, rgtiegp
pedagogica vocé utilizou e, se vocé nao tratou desse assunto, 0 porqué. A primeira
categoria de analise é “Nocodes de Constituicio”.

PROFESSOR DE QUIMICA: N&o tratei. Ndo é um assunto que tem muita relagdo com a

Quimica.
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PESQUISADOR: A segunda categoria de anailise é “Poderes do Estado e 0rgaos
publicos”. E referente ao papel dos Poderes (Executivo, Legislativo e Judiciario), o que

orgaos publicos como o Ministério Publico, as Policias etc. fazem...

PROFESSOR DE QUIMICA: Também n&o.

PESQUISADOR: A terceira categoria é “Eleicoes e sistema eleitoral”. Questdes sobre os

sistemas de votacdo (majoritario e proporcional), as regras eleitorais, condutas proibidas

em época de eleicdes...

PROFESSOR DE QUIMICA: A quest&o das elei¢cbes eu até ndo sou de falar, mas, esse ano,
como a gente estava numa situacdo meio confusa... mas néao direcionando questao de partido,
essas coisas. Simplesmente de consciéncia em relacdo aos representantes que vao exercer ma
qguatro anos e sabendo da situacdo que o pais esta.

PESQUISADOR: Houve uma abordagem mais juridica, no sentido de explicar como o
sistema funciona?

PROFESSOR DE QUIMICA: N&o. Foi mais de conscientizacao.

PESQUISADOR: A quarta categoria € “Transito e Meio Ambiente”. Refere-se as normas

de transito e de sustentabilidade ambiental.

PROFESSOR DE QUIMICA: N3o.

PESQUISADOR: A qultima categoria é de “Direitos subjetivos”. Direitos Humanos,

direitos fundamentais, essas prerrogativas que a gente tem perante o estado. Vocé ja
tratou dessas questdes, como no caso da homossexualidade?

PROFESSOR DE QUIMICA: S6 nessa questdo, porque eu sou de uma area com o contetido
muito extenso e eu tenho s6 duas aulas por semana, entdo a gente acaba ficando sé naquilc
mesmo, a gente ndo para a aula para poder tratar desses assuntos. E como eles ja tém Geografi
Historia, Filosofia, Sociologia, que acredito que devem tratar bem diretamente desses assuntos,
e os professores também ja tém um conhecimento melhor porque sdo da area, a gente acabe

deixando e ndo entrando nesses assuntos.
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ENTREVISTA NUMERO 2 — PROFESSOR DE GEOGRAFIA

Realizada no dia 11 de dezembro de 2018.

PESQUISADOR: Qual a sua area de formacao?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Eu me formei na UFV, fiz Licenciatura e Bacharelado em
Geografia e fiz Mestrado na area de Fisica Ambiental, com énfase em Erosdo, na UFMT.
PESQUISADOR: Ha quanto tempo vocé é professor?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Desde 2013.

PESQUISADOR: Sempre aqui no ESEDRAT?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Estou no ESEDRAT desde 2014.

PESQUISADOR: Vocé leciona outras disciplinas?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Nao.

PESQUISADOR: O que vocé entende por “cidadania”?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Para mim, exercer sua cidadania é cuidar do ambiente em
gue vocé vive e da sociedade como um todo. Vocé ter respeito, cumprir seus deveres como
pessoa dentro da sociedade.

PESQUISADOR: Quando vocé pensa em cidadania, que condutas vocé acredita que o
cidadao deve exercer efetivamente?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Ser ético, ter respeito pelas outras pessoas, pelo meio
ambiente.

PESQUISADOR: Na sua viséo, qual papel na escola na constru¢ao da cidadania?
PROFESSOR DE GEOGRAFIA: O papel da escola é muito importante. A cidadania vocé
aprende ndo sO na escola, mas também em casa, para comecar. Mas escola tem um pape
importantissimo, principalmente nos dias de hoje, que eu acho que a familia vem tomando
novas caracteristicas. Eu sinto muito isso nos nossos alunos, a familia as vezes néo tem muito
embasamento e a escola acaba tendo que cumprir esse papel.

PESQUISADOR: Vocé acha que a familia delegou esse papel para escola?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Eu sinto isso. Eu vejo isso principalmente nos meus alunos
mais jovens, que tém pais muito jovens também, e eles acabam vindo de casa sem nenhum
embasamento a respeito do que é cidadania, de coisas simples, como jogar o lixo no chao. Eles
ndo tém essas noc¢les basicas de respeito com o proximo, de hierarquia. Ndo acho que aqui
tenha uma hierarquia como se a gente fosse um ser superior, mas do respeito mesmo, sabe”

Eles ndo tém esse respeito com os mais velhos, com o professor, com os servidores da escola.
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PESQUISADOR: Vocé acha que isso vem da familia?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Acredito que bastante. Porque eu tenho filhas e educo para
iSS0, mas 0 que eu vejo nos meus alunos é a falta disso, e quando a gente chama o pai ou a ma
aqui, a gente vé como eles agem. Quando eles aparecerem, né?

PESQUISADOR: Vocé sabia que a cidadania é tratada, nos PCN’s, como uma tematica
transversal?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Sim.

PESQUISADOR: Vocé ja tratou de alguma questdo relativa a cidadania, direta ou
indiretamente, na sua disciplina?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: J4, varias vezes.

PESQUISADOR: Vocé sabe me dizer a frequéncia?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Pelo menos duas vezes ao ano. Eu faco projetos, né? Entéo,
dentro dos meus projetos, a cidadania estda sempre presente. Eu trato de meio ambiente, da
guestao do racismo, coisas assim.

PESQUISADOR: Vocé sabe mencionar um caso especifico de abordagem dessa tematica?
PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Tenho um projeto sobre Consciéncia Negra, dentro dele a
gente aborda varias questdes como racismo. A gente trata da questdo do Direito mesmo, do
racismo ser crime.

PESQUISADOR: Vocés chegam a ler algum dispositivo legal?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Nao, eu até pensei em trazer a lei mesmo para mostrar, mas
nunca fiz isso.

PESQUISADOR: Quando vocé fala de racismo, vocé fala do crime ou de uma questao
mais socioldgica, do preconceito?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Os dois. Trabalho as duas partes, mais a questao sociolégica,
mas as duas partes.

PESQUISADOR: Normalmente, que metodologia vocé aplica nessas abordagens? Rodas

de conversa, exposicéo de slides...?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Ja fiz rodas de conversa, slides. Visualmente fica mais
atrativo. E peco para eles fazerem pesquisas, apresentarem os resultados.

PESQUISADOR: No seu processo formativo, vocé ja recebeu algum tipo de nocéo de
Direito, leis, como interpretar essas leis?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: J4. Na universidade e quando eu estava estudando para

concurso.
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PESQUISADOR: Para cada um dos assuntos das categorias de analise, eu gostaria que
vocé respondesse se ja tratou desse assunto, com que frequéncia isso aconteceu, qu
pratica pedagdgica vocé utilizou e, se vocé néo tratou desse assunto, o porqué. A primeira
categoria de analise é “Noc¢oes de Constituicio”.

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Ndo. Porque a gente tem um curriculo para seguir. As vezes
fica muito dificil tratar desses temas, entdo a gente meio que passa por cima rapidamente. Nao
faz parte do curriculo.

PESQUISADOR: A segunda categoria é “Poderes do Estado e érgaos publicos”. O papel

dos Poderes (Executivo, Legislativo e Judiciario), do Ministério Publico, das Policias...?
PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Nao tratei, pela questdo do curriculo mesmo. Eu acho que no
sétimo ano vocé tem que tratar sobre isso, mas no terceiro ano nao falamos sobre isso.
PESQUISADOR: A outra categoria é “Eleicoes e sistema eleitoral”. Questoes sobre as

normas eleitorais, os sistemas de votagéo...?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Esse ano ja tratei, principalmente por causa das eleigdes. Nao
dei uma aula a respeito, mas as vezes surgiu oportunidade em conversas com eles.
PESQUISADOR: Quando vocé tratou desse assunto, a discussao ficou mais no prisma
politico ou tratou do funcionamento do sistema?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Ficou mais no campo politico mesmo.

PESQUISADOR: A outra categoria é “Transito e meio ambiente”. As normas de transito,

de sustentabilidade ambiental...?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: De transito ndo, mas ambiental sim porque eu ja trabalho
essa parte com meus alunos, sobre problemas ambientais. A gente entra na questao da lei.
PESQUISADOR: Vocés chegam a ler alguns dispositivos legais?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Ler, ndo. Mas no livro tém mencdes as leis e eles tém acesso.
PESQUISADOR: A ultima categoria ¢ “Direitos subjetivos”. JaA mencionou algum

assunto? Questdes sobre os direitos que temos perante o estado etc.

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Ja porque, dentro da Geografia Humana, a gente trabalha
muito essa questdo. Por exemplo, o direito a moradia, sobre a questéo do direito a terra. A gente
ndo fala exatamente a lei porque eu até ndo sei, mas eu falo que existe de maneiralsuperfici
Até porque a gente tem s6 duas aulas e sao cinquenta minutos que se transformam em apena:
trinta, dependendo da turma. Entéo, a gente ndo pode nem aprofundar algumas questdes porque
nao da tempo.

PESQUISADOR: Que metodologia empregada nessas abordagens?

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: Aula expositiva, mais tradicional.
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ENTREVISTA NUMERO 3 — PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA

Realizada no dia 11 de dezembro d 2018.

PESQUISADOR: Qual a sua area de formacao?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Formei em Letras pela UFV, em janeiro de 2012.
Conclui o Mestrado também em LetraBstudos Literarios, em marco de 2014.

PESQUISADOR: Ha quanto tempo vocé é professor?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Ao todo, desde 2009. No ESEDRAT, desde
2016.

PESQUISADOR: Vocé ministra outra disciplina?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: N3o.

PESQUISADOR: O que vocé entende por “cidadania”?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Eu penso em alguns direitos, na maioria dos
direitos que nos temos, e também no sentido de como a gente é tratado no ambiente profissional,
familiar, dentre outros.

PESQUISADOR: Que condutas vocé imagina que o cidadao tem que praticar?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Ele tem que assumir os seus direitos, dentre eles
votar, e na comunidade que ele vive, se posicionar, se concorda com as decisdes que estac
sendo tomadas ou nao, e também politicamente.

PESQUISADOR: Na sua visdo, qual o papel da escola na formacéo do cidadao?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: A escola tem que formar além do ensino, das
disciplinas. Tem que formar um cidad&o critico, consciente, que vai sair daqui e vai assumir a
sua funcéo na sociedade, independente de concluir o estudo ou néo, pra além desse ensinc
sistematizado.

PESQUISADOR: Vocé sabia que os PCN’s tratam a cidadania como uma tematica
transversal?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Sim.

PESQUISADOR: Vocé ja abordou na sua disciplina alguma questdo referente a
cidadania?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Eu abordei quando teve greve, no inicio do ano.
Eu ndo aderi a greve, continuei dando aula, sem dar nenhuma atividade valendo nota. Eu

informei para os alunos que eles tinham o direito de fazer qualquer atividade depois, que eles
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ndo iam perder nota por isso, que eles tinham o direito de faltar as aulas, ja que era greve, e que
depois eles tinham que reivindicar seus direitos.

PESQUISADOR: Vocé mencionou que a greve é um direito do professor também?
PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Sim, também.

PESQUISADOR: Quando surge a iniciativa de tratar dessas questdes, tanto da greve
como outras? Faz parte do contetdo?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Aqui na escola tem algumas atividades, como o
Parlamento Jovem e o Grémio Estudantil. Eu ndo participo porque geralmente € na hora do
recreio e é muito corrido. Ai tem vérios temas que eles discutem. Mas na disciplina, néo.
Geralmente, quando tem alguma questéo, os professores trazem.

PESQUISADOR: Que metodologia que vocé empregou nessa abordagem?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Foi uma conversa na sala mais informal com os
alunos, porque eles estavam em duavida com faltas.

PESQUISADOR: Vocé recebeu alguma noc¢ao de Direito ao longo do seu processo
formativo?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: N&o. Eu sé estudei depois quando fui prestar um
concurso para o TRT da 12 Regido e estudei bastante, mas foi pouco tempo. Ai eu tive acesso,
mas, mesmo assim, foi pouco.

PESQUISADOR: Agora, para cada um dos assuntos das categorias de analise, eu gostaria
gue vocé respondesse se ja tratou desse assunto, com que frequéncia iSso acontpee

pratica pedagdgica vocé utilizou e, se vocé néo tratou desse assunto, o porqué. A primeira
categoria de analise é “Nocoes de Constituicao”.

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: N&o. Porque geralmente eu sigo o CBC e no
tinha essa opcao.

PESQUISADOR: A segunda categoria ¢ “Poderes do Estado e orgaos publicos”. Papel

dos Poderes (Executivo, Legislativo e Judiciario), funcdo do Ministério Publico, das
Policias...?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: N3o.

PESQUISADOR: A terceira é “Eleicoes e sistema eleitoral”. Sistemas de vota¢cao, normas
referentes as eleigdes...?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: N&o tratei. Como esse ano foi ano de elei¢éo, eu
tentei ficar o maximo afastada e imparcial possivel, porque tudo que a gente fala eles prestam

atencéo e acabam reproduzindo, ou reproduzem de outra forma que n&o foi o que a gente falou.



PESQUISADOR: A penultima categoria de analise é “Transito e Meio ambiente”.
Normas de transito, de sustentabilidade ambiental...?

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Também n&o.

PESQUISADOR: E a ultima categoria é “Direitos subjetivos”. Os direitos que temos

frente ao Estado etc.

PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Tratei da questdo do racismo na Semana de
Consciéncia Negra, da homofobia eu tratei através de redacéo.

PESQUISADOR: Entao vocé atribui o ndo aparecimento dessas questdes ao curriculo?
PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: Sim, é uma coisa que deveria ter.
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ENTREVISTA NUMERO 4 — PROFESSOR DE MATEMATICA

Realizada no dia 11 de dezembro de 2018.

PESQUISADOR: Qual a sua area de formacao?

PROFESSOR DE MATEMATICAEUu fiz Licenciatura em Matematica em Muriag.
PESQUISADOR: Ha quanto tempo vocé é professor?

PROFESSOR DE MATEMATICA: H& 25 anos.

PESQUISADOR: Quantos no ESEDRAT?

PROFESSOR DE MATEMATICAUnRS 15.

PESQUISADOR: Vocé ministra s6 Matematica?

PROFESSOR DE MATEMATICATeve uma época que estavam aplicando o “Reinventando

o Ensino Médio”, que foram dois anos, ai nessa época teve umas disciplinas diferentes, mas ai

o PSDB perdeu, o Pimentel entrou e cancelou isso tudo. Ai eu voltei para a Matemética.
PESQUISADOR: Quando a gente fala em cidadania, vocé pensa em qué? O que vocé
entende por cidadania?

PROFESSOR DE MATEMATICAEuU n&o tenho uma formagc&o tedrica nesse sentido para te
dar uma definicao. Eu falo o que eu entendo da minha cabeca, entendeu? Eu acho que é inserir
a pessoa de uma forma produtiva na sociedade e que ela seja feliz, porque, enquanta cidada
pessoa pode estar numa idade que ela seja produtiva mas pode néo estar fazendo mada, entao
nao sei se isso é cidadania, porque ela ndo esta contribuindo para a sociedade. Ai eu ndo sei st
isso é cidadania ou ndo, mas ela tem direito a voto, a respeito social, entdo eu ndo tenho muita
ideia do que é cidadania, néo.

PESQUISADOR: E quando vocé pensa em cidadania, que posturas e condutas vocé
imagina que um cidadao deva ter?

PROFESSOR DE MATEMATICAPrimeiro, ele tem que respeitar as leis, porque eu acho que

a Constituicdo é o que norteia a convivéncia. Segundo, ele tem que ter ética e bom senso, porque
muitas vezes 0 que € certo ndo € o que € moral, entdo a pessoa precisa ter no¢do de moral, né
Porque vocé muitas vezes esta fazendo coisas do tipo: vocé anda com o seu cachorro para ele
cagar de manha, ai vocé para na porta de alguém, seu cachorro caga aho@&er preso,

aquilo ndo tem nada na lei, ndo tem nada na Constituicdo, mas vocé nao esta sendo um cidadéo
Entdo eu acho que, além de se ter uma nocao de Constituicdo, tem que ter uma nocado de ética

e de moral também.
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PESQUISADOR: Na sua visao, qual o papel da escola na formacdo da cidadania das
pessoas?

PROFESSOR DE MATEMATICAA escola é uma reprodutora de conhecimento em primeiro
lugar, porgque vocé tem 40 alunos dentro de uma sala e um professor, entdo aquele conhecimento
esta sendo multiplicado por 40. A primeira ideia, desde 14 de Comenius, é que uma geracéo
educa a outra. Entéo, o forte da escola € passar o conhecimento, mas, a0 mesmo tempo, essa
pessoas convivem entre si. Porque vocé sozinho dentro de uma sala de aula, vocé tem que tel
um jogo de cintura, sendo nada acontece. No momento que vocé esta lidando com esse
comportamento entre os alunos, onde um tem que parar de falar porque o outro quer ouvir,
porque o outro ndo entendeu, vocé estd ensinando a convivéncia. Ele vai sair daqui e vai
conviver na rua. Ele vai ter que esperar o outro, saber ouvir, vai ter momento que ele vai poder
falar. Eu acredito que nesse sentido sim, e também outras coisas, como por exemplo quando
tem briga na escola. Ja foi muito mais comum, agora ndo esta tendo, ndo. NGs ja tivemos épocas
bem complicadas, mas ultimamente nds temos tido bastante paz. Em época que tinha briga na
escola, vocé tem que tomar um partido. Porque esta todo mundo errado? Esta todo mundo certo?
Um esta errado e o outro esta certo? Esses julgamentos vocé acaba passando para os aluno
também. Entdo, eu acredito que, na hora que eles saem daqui, nesses trés anos do Ensino Médic
eles aprenderam a lidar com isso também. Aprenderam a esperar a hora deles para comer a
merenda, porque tem uma fila. Aprenderam a respeitar o pessoa dos servigos gerais, porque
eles tem essa ideia de que sdo funcionarios menos importantes e ai vocé, como professor,
tratando esse pessoal com educacao, eles passam a ter educacédo também com eles, eu imagin
Mas ndo dé para fazer muita coisa.

PESQUISADOR: Vocé sabia que os PCN’s tratam a cidadania como uma tematica
transversal?

PROFESSOR DE MATEMATICASabia.

PESQUISADOR: Vocé ja tratou, na sua disciplina, alguma questao relativa a cidadania?
PROFESSOR DE MATEMATICAN&0. S6 mesmo quando eu estou batendo um papo com
eles, mas é uma coisa informal, bem superficial, sabe? As vezes, vocé ouve uma histéria de um
aluno, alguma coisa tragica que aconteceu. Por exemplo, uma vez uma aluna menor de idade
aqui foi gravada pelo amigo do namorado transando, e ai isso viralizou entre os alunos e na
cidade toda. Os meninos vieram me mostrar o video na sala, na hora eu vi que muitos alunos
pararam para ver qual seria a minha reacdo. Entdo eu parei e disse: “Olha, eu ndo vou ver o

video. Nao quero que vocés vejam o video na minha aula e quero que ela, quando voltar a

escola, seja respeitada por vocés, porque ela continua sendo a mesma amiga que vocés tinhan
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antes disso acontecer. Ela € uma vitima, porque transar todo mundo transa, s6 que as pessoa
transam confiando na outra. Ninguém vai transar imaginando que outro esta filmando e vai
postar na internet”. Entdo, assim, eu acabei dando uma aula de cidadania, mas foi uma situacao
esporadica. Tocar no assunto mesmo, dentro da disciplina, ndo acontece.

PESQUISADOR: E nessa situacdo especifica, por exemplo, vocé percebeu nos alunos a
nocao de que gravar ou compartilhar aquele video é crime?

PROFESSOR DE MATEMATICAN3o0.

PESQUISADOR: E vocé imaginava?

PROFESSOR DE MATEMATICAEu n&o sabia que era crime, mas eu sabia que era imoral.

Eu achei aquilo absurdo.

PESQUISADOR: Vocé ja recebeu algum conhecimento sobre o Direito ao longo fo seu
processo de formacéo?

PROFESSOR DE MATEMATICA:N&o. Eu fiz Agronomia também, e quando eu fiz
Agronomia, eu fiz uma disciplina optativa que era Introducéo ao Estudo do Direito, mas isso
ha 15 anos atras, ndo sei nem se existe essa matéria mais. Eu me lembro que era uma matéri
dada bem superficialmente, porque era um pré-requisito para quem queria fazer depois Direito
Ambiental, que também era optativa que tinha a ver com Agronomia. Entdo eu achei que seria
interessante e peguei a disciplina, mas ela era to... uma colcha de retalhos... que o cara em urr
periodo, que eram quatro aulas por semana, 60 aulas em um més, o cara queria falar sobre Civil,
Penal... Entdo, cada semana seria um tema diferente, dava uns textos, chegava na prova era um
coisa bem rala mesmo.

PESQUISADOR: Na sua vida, vocé tem o costume de ler leis, a Constituicao?

PROFESSOR DE MATEMATICASG a LDB, porque quando eu me efetivei tinham questdes

da LDB. Entédo eu xeroquei a LDB, li ela toda para fazer um resumo para fazeursooiiem

também o Regimento da escola, ele tem que se adequar a LDB, e como ele trata s6 dos nosso:s
pontos especificos, eu deixei para la. Porque a LDB é muito ampla, ela fala sobre EJA, alunos
com deficiéncia, um monte de coisa que na nossa escola ndo tem. Entdo, o Regimento & mais
especifico, ele pega so a realidade da escola, entdo eu nao vou ficar... ndo é perdendo tempo.
eunao vou ficar me especializando em uma coisa que ndo é a minha realidade.
PESQUISADOR: Agora, para cada um dos assuntos das categorias de analise, eu gostaria

gue vocé respondesse se ja tratou desse assunto, com que frequéncia iSso acontpeeu

pratica pedagdgica vocé utilizou e, se vocé néo tratou desse assunto, o porqué. A primeira

categoria de analise é “Nocoes de Constituicao”.
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PROFESSOR DE MATEMATICA:N&o. Porque, olha, no inicio do ano a gente faz uma
reunido de planejamento. Na reunido, ndo toca no assunto de temas transversais, fica
basicamente no conteddo mesmo e metodologias de avaliagéo, e fica s6 nisso. Porque quatro
aulas... Vocé nao pode comparar, o COLUNI tem s0 trés aulas de Matematica, mas no COLUNI
os alunos sdo selecionados, s6 vao pra la& os melhoras. Aqui ndo, a nossa escola é para ¢
sociedade. NOs temos trés 9° anos e nove 1° anos, apenas um € N0SSO0 Mesmo, 0S outro oito velr
de tudo quanto € lugar. Barrinha, Fund&ao, Silvestre, entdo é muito heterogéneo, ndo da para
comparar.

PESQUISADOR: A segunda categoria é “Poderes do Estado e 6rgaos puiblicos”. Questdes

sobre o papel dos Poderes (Executivo, Legislativo e Judiciario), funcdo dos 6rgaos
publicos...?

PROFESSOR DE MATEMATICANZo, na minha disciplina ndo. A gente sabe porque a
Superviséo e a Dire¢do tém mais contato com Promotores, Conselho Tutelar, a propria Policia
Militar, que é do Poder Executivo. Mas, na disciplina, ndo.

PESQUISADOR: A terceira é “Eleicdes e sistema eleitoral”. As regras das eleicoes,

sistemas de votacéo...?

PROFESSOR DE MATEMATICAESsse ano, pela primeira vez, por conta das elei¢cdes. Porque

foi disseminado, mais pelas redes sociais, que as urnas eletronicas eram fraudadas, que o Brasil
nao tinha um sistema eleitoral confiavel. E ai algumas vezes eu parava e falava com eles sobre
isso. Que ndo tinha cabimento pensar naquilo, que eu conhecia pessoas que trabalham na
Eleicdo e elas garantiram que ndo tem jeito de fraudar. Entéo, esse ano foi a primeira vez que
eu falei sobre sistema eleitoral, mas néo falei sobre partido, nada sobre isso.

PESQUISADOR: Entdo essa abordagem foi mais juridica ou mais politica? Quais
guestdes foram tratadas?

PROFESSOR DE MATEMATICAFoi o que eles perguntavam. No foi nada assim “ah, hoje

eu vou falar sobre isso”. Surgia ai eu pegava e falava, porque eu sabia, porque eu sou mais
velho e ja passei por vérias eleicbes. Porque as pessoas vinham aqui na porta entregar
papelzinho, mas elas ndo podiam entrar, € 0S meninos traziam para sala de aula. Eu falava:
“Olha, vocés ndo podem, isso ¢ um crime. VOCés sSao menores, ndo podem ser
responsabilizados, mas os pais de vocés podem por vocés estarem fazendo propaganda politice
dentro da escola”. Ai eu pegava e falava para eles o que podia € o que ndo podia fazer, e

explicava o porqué.

PESQUISADOR: E vocé acha que esse tema foi abordado esse ano por causa das

Eleicbes? Se fosse um ano nao eleitoral, isso nao teria acontecido?
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PROFESSOR DE MATEMATICANG3O teria.

PESQUISADOR: A penultima categoria de analise é “Transito e Meio ambiente”.

Questdes sobre as regras de transito, de protecdo ambiental...?

PROFESSOR DE MATEMATICAMeio ambiente, sim. Porque eu tenho um projeto da Horta
Didatica que eu fagco com eles todo ano. Entdo eu procuro trabalhar temas da Matematica,
Quimica, Biologia, Geografia, interdisciplinarmente, e a gente trabalha sobre os impactos
ambientais de uma horta num ambiente ecoldgico. Ai eles fazem fotografias das espécies que
existem naquele espaco e de como 0 espaco esta, e depois a gente comeca a transformacéo d
espaco e eles vao observando e vao vendo quais outros tipos de espécies que aparecem, qual
somem. Sobre ambiente a gente fala sim, mas sobre transito, nao.

PESQUISADOR: Entao esse tema néo foi tratado na sua disciplina, no dia-a-dia?
PROFESSOR DE MATEMATICAE no dia-a-dia porque esse projeto é no dia-a-dia da
disciplina. Eu trabalho com eles, por exemplo, o projeto topogréfico, ai eu criei um sistema de
levantamento por coordenada polar, e a gente mede a distancia e o angulo, depoisieem sala-
aula, a gente faz os calculos para transformar em coordenada cartesiana e, a partir dai, trabalhc
com eles a geometria analitica. Depois, a gente trabalha a matemética financeira, trabalho
grafico com o crescimento das mudinhas. E dentro da disciplina corrente.

PESQUISADOR: Entdo abordagem juridica néo teve, da legislacéo, por exemplo?
PROFESSOR DE MATEMATICA:N&o, o que eu falava é que tinha que ter uma parte
reservada a mata, so isso.

PESQUISADOR: E a ultima categoria ¢ de “Direitos subjetivos”. No¢des sobre os direitos

que temos perante o Estado etc.

PROFESSOR DE MATEMATICAN3&0, sempre no aspecto moral. Mesmo porque eu n&o
conheco os artigos. Se vocé me perguntar o que a lei diz sobre racismo, sobre homofobia, eu
nao sei. Porque nunca me interessou, néo faz parte da minha formacéo. Mas eu falo sempre no
contexto moral. E eles exigem, chega uma hora que se vocé tiver falando muito eles falam que

vocé esta enrolando, vocé tem que dar contetdo. E exigido de voceé.
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ENTREVISTA NUMERO 5 — PROFESSOR DE FILOSOFIA

Realizada no dia 12 de dezembro de 2018.

PESQUISADOR: Qual a sua area de formacao?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: Eu tenho Graduagdo em Filosofia e especializagdo em
Psicopedagogia.

PESQUISADOR: Vocé é professor ha quanto tempo?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: De Ensino Médio, desde 1992, com alguns intervalos sem
atuar na area, mas, de forma continua ,talvez uns 20 anos, por ai.

PESQUISADOR: E aqui na escola?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: Como efetivo eu estou com 5 anos e meio, mas ewadei aul
aqui como designado, na década de 1990, durante trés anos.

PESQUISADOR: Aqui vocé leciona so Filosofia?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: Sim.

PESQUISADOR: Para vocé, o que é cidadania?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: Eu vou num conceito basico, que significa cidadania como
extensdo. Vocé como membro de uma cidade, como membro de uma sociedade, vocé se coloca
como um individuo, ou seja, as suas aspiracfes, as suas metas, a sua perspectiva do que
felicidade, o que, de uma certa forma, vocé controla até certo ponto. Mas vocé sai desse ambito,
eu falo isso muito para os alunos, vocé tem a sua casa, 0S Seus pais criam regras, criam meios
de convivéncia, até certo ponto vocé tem um controle. Quando vocé sai dessa porta, que vocé
vai para um convivio coletivo promovido em sociedade, vocé comeca a entrar no que é 0 espaco
do outro, 0 espagco comum, e esse espaco comum vai tanto no aspecto fisico, no sentido das
ruas, avenidas, pracas, locais que vocé usa, como que vocé lida com esse outro. Fora isso, eL
vejo cidadania nos aspectabstratos”, questdes que envolvem respeito, vida comum no que

tange a felicidade. Por exemplo, um dos temas do 3° ano € politica, entdo quando vocé pega
textos do tipo “O que ¢ felicidade politica?”’, vocé€ consegue mensurar, mais ou menos, o que €

felicidade pro individuo. Uns acham que é ter uma Ferrari na garagem, uma mansao. Outros
acham que é colocar uma mochila nas costas e rodar o mundo. Isso é relativo, mas o que é
felicidade quando a gente analisa 0s aspectos coletivos? S&o0 mensuraveis? N&o séo
mensuraveis? Entdo a minha perspectiva de cidadania vai muito por questdes objetivas, que
podem e sdo mensuraveis, e outras que sado de acordo com a sua visao de mundo. Por essa Vvisé

de mundo que vocé vai a urna e escolhe ou ndo um candidato. Hoje, por exemplo, nas redes
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sociais, como vocé lida com o cidaddo, o que vocé espera. Entdo é por ai a perspectiva de
cidadania.

PESQUISADOR: Que condutas vocé elegeria como fundamentais pra que um cidadao
exerca efetivamente a cidadania?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: Em primeiro lugar, a perspectiva do que € bem comum. Um
exemplo que eu falo muito para os alunos: por que a gente vé tantas carteiras riscadas, tanto
lixo em espaco coletivo? Isso funciona na sua vida privada? A sua mesa, na sua casa, € riscada
naquele espaco privado? Por que acontece nos espacos que sao publicos? Sera que as pesso
olham o publico, em termos de Brasil, como se ndo fosse de ninguém? Isso € algo que eu
questiono aos meus alunos, como que a gente percebe esse espaco publico, porque eu acho qu
a cidadania vai muito dessa percepcao. Até onde vai a minha vida privada, até onde eu zelo por
essa vida privada, pelo que faz parte dela, material ou ndo. E o que eu zelo pelo coletivo,
material e ndo material? No caso do ndo material vocé vai pelo respeito a questdo da
diversidade, racial, de género, de classe. E justo a gente ter classes sociais téo diferenciadas,
opuléncia e miséria no mesmo pais. Sera que isso € s6 uma consequéncia de escolhas
individuais, ai entra aquela quest&o da meritocracia. E s6 questdo de ter ou n&o ter mérito, ou é
algo que a ver com o caminhar de uma nagao por rumos x ou y a depender das Esrgihas?

a gente tem parametros, acho que nao tem nenhum paraiso na Terra, mas quando a gente V€
por exemplo, alguns paises nérdicos, como Noruega, Dinamarca, Suécia, Finlandia, que a gente
tem hoje niveis altissimos de bem-estar coletivo, mesmo sabendo que séo tdo menores e
diferentes do Brasil, no ambito do modelo, vocé vai entender. Eu trago para os alunos, por
exemplo, manchetes como “Suécia fecha presidios por falta de presos”, eles morrem de rir.

Parece uma noticia surreal, ai eu coloco que eles ndo sdo ETs, o que eles fizargartese
mergulhar, a gente vai encontrar respostas para nao ter presos num pais e ter presidios lotados
esperando a constru¢do de mais, que € o caso Brasil.

PESQUISADOR: Na sua visao, qual o papel da escola na formacado da cidadania dos
alunos?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: Eu acho gigantesco. A considerar que a familia e a escola, ou
religido, na maioria crista aqui no Brasil, esse tripé eu acho que ele é uma referenueaade al

muito significativa para a vida em sociedade, principalmente quando os nossos alunos saem
dessa fase do Ensino Médio, o fim de uma fase de vida de muito zelo e aquela que vocé vai
caminhar com as préprias pernas, pelo menos em teoria. Entdo, a escola tem um papel
fundamental. Eu sempre falo com os alunos que, as vezes, a gente também passa por ess:

angustia de perguntar para qué que eu quero tanto conteudo, tanta disciplina, né? Quando as
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pessoas tém essa visdo de que é somente para poder passar na prova. Mas, quando eu falo gt
a formacao é a gente tomar conhecimento do mundo, € a histéria de tudo. Eu vejo, por exemplo,
eu dou aula aqui para 800 alunos, sao 20 turmas, € um universo significativo e eu vejo, faco
chamada, alunos que ndo suportam muitos sobrenomes. Voceé vai ver que isso tem relacdo com
a questao familiar, um sobrenome que, as vezes, € do pai, alguém que ele ndo conheceu, nac
convive. Quero dizer que as pessoas as vezes nao tém nocao da propria historia, e isso leva ¢
eles também nao terem um interesse pela histéria coletiva, da cidade, do pais. Dois anos atras,
a gente, disciplinas de humanas, fez um projeto chamado “Clube da Esquina na ESEDRAT”,

por conta de uma grande surpresa minha ao descobrir que ndo era de um, mas de varios alunos
do Ensino Médio, que ndo sabiam quem era Milton Nascimento. Entdo a gente fez um trabalho
simples, de pesquisa, colagem de cartazes, levar musica para a sala, para explicar a importancia
desse movimento musical e cultural que ganhou néo s6 o Brasil, como o0 mundo, e vocé nota
gue pessoas nao sabem quem sao expoentes de uma realidade relativamente recente. Para ele
é tudo muito antigo, eles ndo tém essa noc¢do de histéria. Quando eu falo que ja fiz arvore
genealdgica e eu falo que eles tém quatro bisavés, quatro bisavos, eles se assustam como se e
estivesse falando uma coisa absurda: “eu tenho tudo isso?”. Eu falo para eles, por exemplo, que

eu tenho uma bisavé negra com indio, mas vocé vai olhar para a minha pele e ndo vai dizer que
eu sou afrodescendente, e eu sou. Voltando a sua pergunta, eu acho que a escola tem extrem.
importancia na perspectiva de desenvolvimento da cidadania por conta de discutir questdes
como essa. Memodria, participacdo, eu faco enquetes com meus alunos de politica, de eleicéo.
Eu tenho uma nocédo de que grande parte ndo tem menor interesse por politica, € ai que eu puxc
para mergulhar em conceitos. O que € a politica, como nasceu, 0 que é democracia.
PESQUISADOR: Vocé sabia que a cidadania é tratada como uma tematica transversal

pelos PCN’s? Vocé ja tratou dessa questio na sua disciplina? Saberia mencionar a
frequéncia, algum caso e as praticas pedagodgicas que vocé utilizou?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: Eu trabalho ndo com historia da Filosofia, eu escolho temas
filosoficos e insiro pitadas da Filosofia. Por exemplo, primeiro bimestre trabalho existéncia e
liberdade, no segundo bimestre eu trago o tema ética, no terceiro bimestre politica e no quarto,
democracia. Entao pegando esses gquatro elementos eu tenho uma possibilidade de ir no passad
e Vir pro presente, ir pro individuo e vir pro coletivo. Eu fago enquetes, tanto na percepcéo do
coletivo quando no individual. Eu comeco a falar de democracia nas relagdes privadas pra vocé
compreender 0 que é uma relagdo de democracia no campo coletivo. Eles tém essa liberdade.
A gente fala até que ponto a religido te influencia a tomar decisées, como vocé constréi a sua

existéncia. Ai ente comecga a colocar questdes como “vocé ¢ livre? Vocé achar que fazer 18
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anos te da essa batuta pra vocé ser livre em todas as suas escolhas ou isso significa que voc
ainda precisa trilhar caminhos de independéncia financeira, de definir o que vocé quer?”. Aqui

nos temos choques de género o tempo inteiro. Pessoas que sdo homossexuais ou casos d
transexualidade, alguns oficiais com mudanca de nome, e outros em processo de extrema
angustia. Entdo quando eu falo de existéncia e liberdade, eu falo como que vocé escolhe quem
vocé quer ser. Aqui nés temos um indice alto de pessoas com claros problemas emocionais e
psicolégicos, um indice grande de pessoas que tem praticas declaradas e se cortar, tentativa de
suicidio. Entdo a gente lida com problemas que, claro, ndo € exclusivo daqui, mas que tem a
ver com essas questdes existenciais. Entdo, voltando a pergunta, eu costumo entrar em questde:
de cidadania ndo necessariamente com conceito, eu comeco a entrar em questdes especifica
misturado com o contexto tematico de cada bimestre. Necessariamente eu sempre falo do
individuo e do coletivo. Em que cidade vocé vive, em que escola, que espaco € esse que é de
todo mundo e que ao mesmo tempo as pessoas ndo sentem como seu. Isso a gente fala d
cidadania e ai vem o0s projetos interdisciplinares da propria escola, como a Semana da
Consciéncia Negra, Feira de Sociologia. A gente tem um projeto aqui, que eu sou coordenador,
gue é a Radio Escola. Uma perspectiva de sempre pesquisar de quem € a musica, abrir espacc
para os estilos musicais.

PESQUISADOR: Que metodologia que vocé costuma empregar?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: As minhas aulas, até por serem muito esparsas, uma por
semana, eles ja tém uma viséo de Filosofia ou desconhecida ou de matéria muito teérica. Entdo
se em uma semana eu dou uma aula expositiva, na seguinte eu normalmente faco alguma outra
coisa, que pode ser por exemplo na sala de video. Curtas-metragens, pequenos documentarios
gue dé tempo de conversar um pouquinho. Eu faco, pelo menos, uma producéao de texto por
bimestre, pra que o aluno escreva as suas ideias. Esses textos, inclusive, eu nem julgo. Eu pecc
pra que eles escrevam independente de estar bom ou ruim, que eles criem e se expressem
Normalmente eu pego o tema do bimestre, trago algum texto de apoio além do livro, textos
contemporaneos, as vezes com link pra sites. Basicamente esse tripé: aula expositiva, exibicdo
de videos, producao de texto e participacdo em projetos interdisciplinares.

PESQUISADOR: Ao longo do seu processo formativo, vocé recebeu alguma nocgéo de
Direito ou de alguma matéria relacionada?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: Nao necessariamente, porque no curso de Filosofia a gente nao
tem disciplina de Direito. Eu acho que a minha formacdo nessa area vai mais por leituras
transversais, algumas leituras de interesse meu.

PESQUISADOR: Vocé tem esse habito de ler leis? Ler a Constituicdo?



PROFESSOR DE FILOSOFIA: Sim. Por exemplo, quando a gente estava falando de
democracia, e nesse periodo eleitoral a gente viu muita coisa surgir, como o que sao os Direitos
Humanos. Eu vejo muitos alunos que enxergam Direitos Humanos como coisa de soltar
bandido, como se fosse uma entidade, um grupo que protege bandido. Entdo eu trouxe um texto
com todos os artigos da Declaracdo Universal mencionando o que significou isso, o que é uma
declaracdo que teve quase 200 nacdes signatérias, o que isso significou no pds-guerra, 0 que St
buscava, o que séo Direitos Humanos de uma forma ampla, como cada nacao pode aplicar isso.
A gente leu alguns topicos e comegou a pensar se isso € teoria pura ou se é aplicavel, se tem
relacdo com a vida da gente. Eu acho que as leis existem com o correspondente de pelo menos
uma possivel realidade, sendo ndo tem sentido. Falam tanto do ECA, mas ja leram?
PESQUISADOR: Para cada um dos assuntos das categorias de analise, eu gostaria que
vocé respondesse se ja tratou desse assunto, com que frequéncia isso aconteceu, qu
pratica pedagodgica vocé utilizou e, se vocé nédo tratou desse assunto, o0 porqué. A primeira
categoria de analise é “Nocoes de Constituicao”.

PROFESSOR DE FILOSOFIA: Néo, a ndo ser coisasobasicas como, por exemplo, “todos

sdo iguais perante a lei”. Quando a gente fala de direitos e deveres, quando a gente fala de

classes sociais tdo dispares, vocé consegue vislumbrar que isso ta de fato correspondendo a ess
ponto tdo fundamental em qualquer constituicdo do mundo. Coisas basicas assim, mas pegas
pra ler, ndo.

PESQUISADOR: Vocé sabe dizer por que isso ndo aconteceu?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: De uma certa forma, eu acho que por conta do pouco tempo e,
muitas vezes, da ndo oportunidade de se buscar isso. Talvez coubesse em algum projeto, mas
nao foi feito.

PESQUISADOR: A segunda categoria é “Poderes do Estado e 6rgaos publicos”. Questoes

relativas ao papel dos Poderes (Executivo, Legislativo e Judiciario), fungdo dos 6rgéos
publicos...

PROFESSOR DE FILOSOFIA: Sim, quando eu lido com politica. Quando a gente comeca a
colocar pra eles o que é o Estado com E maiusculo. Quando a gente fala por qué a Revolugéo
Francesa ainda tem um valor enorme, 0 que ela rompeu e o0 que ela trouxe de novo na ideia de
um poder compartilhado, de um Estado com essa base de Executivo, Legislativo e Judiciario,
os bracos que cada um deles tém na vida publica, na administracdo dos recursos advindos de
impostos, quem define isso. Por que a nossa democracia é representativa, a gente fala dos

gregos, por que nos foi facultada a questéo de escolher representantes e porque eafsgiguns p
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funciona. Nesse sentido eu consigo passar mais, até porque faz parte da programacao da
disciplina.

PESQUISADOR: A terceira é “Eleicoes e sistema eleitoral”. As normas relativas as

eleicbes, sistemas de votacao...

PROFESSOR DE FILOSOFIA: Isso nao de forma profundada nem sistematizada, mas de uma
forma geral. Por que em tal pais o voto é facultativo e no Brasil é obrigatorio. A gente fala da
questdo da maturidade. Sera que a gente tem maturidade, hoje, para ser facultativo. Sera que
isso é algo que nos alcancaremos um dia. A partir dai, como eu faco enquetes de eleicéo, de
votos no terceiro ano.

PESQUISADOR: Vocé acha que essas questfes foram tratadas esse ano por causa das
Eleicbes?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: Nao. Entrei muito nessas questdes ha quatro anos, depois no
impeachment. Isso entrou em debates ao longo dos bimestres.

PESQUISADOR: A peniltima categoria de anailise é “Transito e Meio ambiente”. As

normas de transito e de protecdo ambiental.

PROFESSOR DE FILOSOFIA: N&o, na minha disciplina ndo. As vezes pinceladamente, uma
coisa aqui outra ali.

PESQUISADOR: A ultima categoria é “Direitos subjetivos”. Os direitos que possuimos

perante o Estado, perante outros individuos...

PROFESSOR DE FILOSOFIA: De forma transversal, ndo direta. Por exemplo, quando a gente
comeca a discutir se a gente tem questdes raciais pendentes, se o Brasil vive de fato uma
democracia. A gente questiona se tudo que é legal € moral. Quem delimita isso, quem delimita
o0 comportamento. Tudo de forma geral.

PESQUISADOR: Vocé acha que seria interessante a escola instituir uma disciplina para

tratar desses temas?

PROFESSOR DE FILOSOFIA: Seria fantastico. A questdo é que existe no n0osso pais uma
tendéncia de tirar o que ja existe de humanas, mas eu acho fundamental que houvesse questbe
elaboradas de Direito a permearem as disciplinas. Acho que o nosso conhecimento de Direito

€ muito pequeno.
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ENTREVISTA NUMERO 6 — SUPERVISORAS DA ESCOLA

Realizada no dia 17 de dezembro de 2018.

PESQUISADOR: Qual a sua area de formacao?

SUPERVISOR 1: Sou Pedagoga, Mestre em Educacao e Doutora em Educacgéo.
PESQUISADOR: Vocé ja lecionou?

SUPERVISOR 1: Ndo. Eu sempre estive nos cargos administrativos, como coordenadora
pedagdgica ou supervisora pedagogica.

PESQUISADOR: Quando vocé pensa na palavra cidadania, vocé pensa no qué? Qual o

seu conceito de cidadania?

SUPERVISOR 1: Para mim é o conceito mais simplista, que € exercer 0s seus deedess, rec
aquilo que é de direito, fazer parte da sociedade contribuindo da melhor forma possivel para
que o mundo possa desenvolver, pra que as pessoas possam ser bem atendidas. E um conceit
simples porque eu ndo tenho engajamento politico e, para ser sincera, ndo me preocupo muito
em aprofundar os meus conhecimentos nessa area, infelizmente. Sei que ndo deveria porque
faco parte da educacao, tenho um alto nivel de formacao, mas infelizmente o meu conceito é
esse simplista.

PESQUISADOR: Vocé atua aqui ha escola ha quanto tempo?

SUPERVISOR 1: Eu atuo na Educacédo Basica ha oito anos. Nessa escola, eu trabalhei em
contratos intermitentes, trabalhei em 2008, 2012, 2016 e 2017.

PESQUISADOR: Nesse tempo, vocé acompanhou algum projeto especifico sobre
cidadania aqui na escola?

SUPERVISOR 1: Em 2017 eu observei qgue um professor que veio de um concurso de 2011,
de Sociologia, que ele investe mais nessa area, conscientiza, educa e faz um trabalho excelente
nessa escola com o Ensino Médio, mas, infelizmente também, pela sobrecarga de trabalho, eu
nunca tive na sala acompanhando os projetos dele do inicio ao fim. O que a gente observa sao
as culminancias e a questdo da transformagdo do comportamento do aluno com relacédo a
cidadania, ao preconceito, homofobia violéncia contra as mulheres. Eu observo que no dia a
dia os alunos mudam postura, comegam a se envolve mais. Mas eu ndo consigo, hoje, pegar um
projeto do inicio, eu observo no dia a dia a transformacdo no comportamento dos alunos.
PESQUISADOR: Na sua formagéo, vocé teve algum contato com o Direito?

SUPERVISOR 1: Na formacéo, ndo. Contato com leis eu tenho o tempo todo aqui na escola,

nao so6 com legislacdo de educacdo. A gente trabalha, por exemplo, com varios pontos da
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Constituicao pra trabalhar com relagédo aos alunos e suas familias, o ECA, os decretos e leis do
estado de MG relacionados a educacéo e no dia a dia € mais educacdo, mas a gente trabalh:
com outras leis também pra, por exemplo, defender o direito de um aluno abusado sexualmente,
gue ta sofrendo homofobia da familia. Entdo, a gente trabalha com outras leis pra ajudar o aluno
com aquele problema que vem de casa pra escola.

PESQUISADOR: Entdo, o dia-a-dia de um supervisor pedagdgico passa,
necessariamente, pelo estudo dessas leis? Nao tem como ele exercer essa funpao se
conhecer as leis?

SUPERVISOR 1: N&o. Ele precisa conhecer diversas leis, desde lei de acesso a informacéo,
que foi criada em 2014, até uma mais recente, como por exemplo um decreto que foi expedido
h&a um més. O supervisor tem que estar sempre atento a legislacéo, é raro ndo precisar recorrel
a legislacéo para resolver um problema. Nao tem como ser supervisor sem conhecer a legislacao
do pais.

PESQUISADOR: A despeito dessa necessidade, vocé nédo recebeu nenhuma formacao
nesse sentido?

SUPERVISOR 1: Ndo. Ai é uma questdo de vocé ser autodidata, de procurar entender. Eu
nunca tive assessoria juridica.

SUPERVISOR 2: A gente, no curso de Pedagogia, tem o estudo das leis que sado necessarias
para gente atuar como supervisor pedagégico. L4 nés vemos a LDB, algumas partes da
Constituicdo e, quando nos chegamos pra atuar, a Secretaria de Estado ndo nos capacita nc
sentido de estudo de leis, sé que ela manda oficios pra gente com o referencial teérico que nés
devemos procurar para agir conforme a legislacéo vigente. Um documento da escola que ja vem
direcionado pela Secretaria Estadual, que o regimento escolar, o qual a escola adequa conforme
a sua realidade, ja é feito baseado em leis que sao primordiais na educacao, que é o Codigo de
Etica do Servidor Publico, o Estatuto do Magistério, a LDB, a Constituicio e algumas
resolucdes do estado, entdo quem néo faz esse tipo de estudo, mas que leu o regimento escolal
tem condic¢des de agir conforme o que é estruturado fora da escola.

SUPERVISOR 1: Mas ai € uma questdo de formacdo. Nenhum professor na universidade
durante o curso de Pedagogia, que € o mesmo dela, feito na UFV, eu nunca abri a Constituicéo
para estudar. Estudei de 2003 a 2007, a LDB foi trabalhada em uma disciplina dividida em
blocos, eu trabalhei com carga horaria, outro grupo com avaliacdo. A gente nunca pegou ela
para ler inteira, a ndo ser por vontade propria, porque cada um ficou com um seminario. Na

minha visao, tudo o que eu sei de lei foi porque eu busquei. Ninguém nunca veio aqui me falar
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0 que aquele oficio queria dizer, a gente teve que correr atras, buscar com outros colegas mais
experientes o que a letra da lei quer dizer.

PESQUISADOR: Na abordagem dessas legislacdes, houve uma abordagem técnica do que

€ um inciso, um paragrafo, coisas de técnica legislativa? Ou era so leitura?

SUPERVISOR 2: N&o. O professor simplesmente pegava o texto e explicava para a gente o
gue podia e o0 que néo podia na escola, o que estava previsto na lei, desde a parte de verbas, d
onde sdo provenientes, até essa questado dos direitos dos estudantes na escola. Mas como se
uma legislacdo, ndo. O que foi orientado é que existiam literaturas comentadas da LDB, mas
nao foi trabalhado de forma sistemética na sala-de-aula. H4 uma diferenca nas formacdes,
mesmo que seja N0 Mesmo curso, na mesma instituicao, entao eu tive a sorte.
PESQUISADOR: Como a questéo da cidadania é tratada no PPP da escola?

SUPERVISOR 2: O PPP da escola esta defasado e, desde que eu entrei, esse psajeto tem
feito de forma mais tedrica e filosofica, ele ndo trata nas necessidades reais e imediatas da
escola, porque a construcdo desse documento precisa ser feita de forma coletiva e, dentro dess:
escola, € muito dificil que os grupos concordem. E muito heterogéneo e as pessoas ndo abrem
mao de fazer da forma delas, € como se cada um tivesse a sua escola.

SUPERVISOR 1: Cada um tem seu projeto de escola e ele executa aqui dentro.

SUPERVISOR 2: Isso ndo cabe em um projeto de escola, tem que haver um consenso de qual
o caminho que a escola vai adotar com um todo. Para atender as demandas da Secretaria
Estadual de Educacéo, o projeto é feito s6 que de uma forma mais ampla, porque precisam ser
votadas as decisfes. Para o préximo ano, n0s estamos com 0 NOSSO regimento reescrito e nos
tentaremos fazer novamente esse PPP de forma mais direcionada para a realidade da escola, pr
que ndo seja apenas um documento de gabinete, mas a realizacdo desse trabalho é muito dificil
PESQUISADOR: O gue esta vigendo agora € incompativel com a realidade da escola?
SUPERVISOR 2: N&o é que ele é incompativel, € que ele é amplo demais, e quando algo é
amplo demais ele ndo da conta das especificidades que a escola tem. Ele é de 2013, foi revisto
em 2015, mas continuou com a mesma redacao. O regimento € um consolidado de leis e ele &
como se fosse generalizado para todas as escolas, agora o PPP é a cara da esecot® Nele

vai dizer, por exemplo, se vai ter a semana de provas bimestrais e como ela vai ser feita, se vai
haver unicidade de curriculo para o primeiro ano, para o segundo ano, para o terceiro ano, como
vao ser as medidas com alunas gestantes, alunos afastados.

PESQUISADOR: Isso no PPP ou no regimento?

SUPERVISOR 2: No regimento tem a lei geral que regulamenta isso, mas como fazer isso é o

PPP que tem que detalhar, e para vocé definir isso vocé tem que entrar em consenso com toda
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a equipe. E esse consenso € muito dificil porque sdo pessoas de formacédo elevada e de
posicionamento bastante critico.

SUPERVISOR 1: O que eu acho é o seguinte, o projeto € politico pedagodgico, cada um tem
uma formacéo politica e uma linha filosdéfica e eles aplicam ela aqui na escola. Entdo, por
exemplo, vocé que € de esquerda, vocé constréi suas aulas, suas leis dentro de sala, pautad
nesse tipo de politica. E eu, que sou direita liberal, fago diferente. No projeto, a gente tem que
unificar uma maneira de trabalhar, uma linha politica e filosofica, n6s ndo vamos entrar em
acordo e o PPP ndo vai ser feito.

PESQUISADOR: Entao sédo varias escolas dentro de uma?

SUPERVISOR 1 e SUPERVISORA 2: Sim.

SUPERVISOR 1: Eles seguem aquilo que é lei. O que ndo esta na lei, que esta na proposta
filosofica, eles fazem do jeito deles, da maneira que eles acham melhor.

PESQUISADOR: Ja houve algum projeto que tenha trazido no¢bes de Direito para os
alunos, na perspectiva da cidadania?

SUPERVISOR 2: O Parlamento Jovem.

PESQUISADOR: Como ele funciona?

SUPERVISOR 2: Esse projeto ndo é tdo amplo porque ele é restrito a um grupo de alunos que
manifesta interesse em participar. E um projeto da Camara Legislativa em que um professor da
escola inscreve junto a uma menina da Camara de Vereadores aqui de Vigosa. ©s aluno
interessados tém uma ficha de inscri¢ao e, a partir dai, eles tém encontros na escola, na Camarz
e la em Belo Horizonte. Propdem projetos de lei A em BH, na Assembleia, tem capacitacdes
ao longo do ano e, no final, eles apresentam com todo o estado.

SUPERVISOR 1: Nossa escola é a unica de todo o estado que participa desde o comeco do
projeto. E um grupo pequeno. Eles tm uma nocéo interessante de como exercer a cidadania.
PESQUISADOR: Nos gquestionarios, a maioria dos alunos considerou a escola muito
importante para a formacdo da cidadania deles. Isso é uma preocupacdo latente na
escola? Faz parte do PPP?

SUPERVISOR 1: Essa questdo de formar para a cidadania estd em todas as legislacdes, né~
Desde a Constituicdo, LDB e o regimento da escola. Aqui, eu acredito que € um caso
excepcional porque eu vejo que os professores tém essa preocupacgao, principalmente da aree
da Historia, Filosofia, Sociologia. Eles tém a preocupacdo em preparar o aluno para exercer
algo e contribuir para a sociedade. E uma coisa do ESEDRAT que eu acho muito interessante.
Eles tém essa preocupacdo de que aqui o aluno ndo aprenda s6 o conhecimento produzido €

acumulado, que eles aprendam a transformar esse conhecimento em algo que vai contribuir
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com a sociedade, que vai melhorar a vida deles, a vida do préximo. Eu ja trabalhei em outras
escolas e eu vejo que aqui essa é uma questao muito interessante, que aqui 0s alunos tém no¢a
dos seus direitos, dos seus deveres, tém voz.

PESQUISADOR: Vocés gostariam de fazer alguma consideracéo final?

SUPERVISOR 1: Eu quero. O ECA é uma lei fundamental para quem trabalha com crianca e
adolescente. Eu nunca estudei, nem na graduacdo nem na pos-graduacgéo, e nem sei se hoje r
Universidade isso é contemplado. E o cerne, que vocé pode fazer muitas coisas para o bem e,
se nao cumprir, muitas coisas para o mal, que se eu nao pegasse pra estudar eu nunca teria lidc
E h& muitos profissionais aqui na escola que ndo conhecem. Num curso de educacgédo, de pos-
graduacdo, esse assunto passa batido. Eu s6 estudei por minha conta.

174



ENTREVISTA NUMERO 7 — PROFESSOR DE HISTORIA

Realizada no dia 12 de dezembro de 2018.

PESQUISADOR: Qual a sua area de formacao?

PROFESSOR DE HISTORIA: Sou formado em Histéria pela UFV, Licenciado em 2004 e
Bacharel em 2005. Sou formado pela Univicosa em 2017 em Direito.

PESQUISADOR: Vocé é professor ha quanto tempo?

PROFESSOR DE HISTORIA: Sou professor de Historia desde 2004, aqui na escola desde
2007.

PESQUISADOR: Vocé leciona s6 Histéria para o Ensino Médio?

PROFESSOR DE HISTORIA: S6. Mas ja lecionei Filosofia, Sociologia, Geografia também.
PESQUISADOR: Qual o seu conceito de cidadania?

PROFESSOR DE HISTORIA: Cidadania para mim vai além dos direitos politicos. Deve ter a
efetiva participacdo do povo, uma certa consciéncia de classe entre as necessidades reais e na
construidas de uma sociedade. Entédo, a cidadania deve ser construida pelo proprio povo e nao
concedia, né. Acho que a principal ideia do conceito de cidadania, além do juridico, seria essa.
A concepcdo das proprias necessidades do povo, eles se manifestarem livremente sobre coma
eles vao conseguir resolver aquela demanda, no caso.

PESQUISADOR: Que condutas vocé pode elencar como essenciais para que uma pessoa
exerca sua cidadania?

PROFESSOR DE HISTORIA: Acho que ele tem que se informar, tem que ler muito. Tem que
ter compromisso primeiramente com ele mesmo, para nao se iludir com certos discursos de
poder. Ele deveria, de certa forma, construir junto ao coletivo, a sua comunidade, os debates.
Ser participativo em todas as instancias sociais. Eu acho que assim se constréi a cidadania, com
a participacdo. Eu acho que a cidadania é o primeiro degrau, um pré-requisito para a democracia
de fato, e ndo uma democracia concedida.

PESQUISADOR: Qual vocé acha que é, ou deveria ser, o papel da escola na formagéo d
cidadania?

PROFESSOR DE HISTORIA: Estimular essa participacéo, isso a escola faz. Além do
programa que se estabelece pelo governo, ha esse estimulo, essa instigacéo do debate, da bus
da cidadania. Entdo eu acho que a escola pode fazer por meio dos curriculos transversais, ou
até nos curriculos regulares, esse estimulo da participacdo, dando mais protagonismo ao aluno,

dando mais voz para ele se manifestar em temas pertinentes e ndo apenas em queréncias, ma
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construir de certa forma um discurso legitimo, fundamentado e em consenso, que realmente
seria uma necessidade. Comeca pela propria escola. O importante é isso. Estimular a
participacdo, enfrentar todo tipo de debates, nao ficar limitando os debates. O maior perigo € o
“Escola Sem Partido”, quando ele tenta padronizar determinado tipo de debate. A gente tem

qgue enfrentar a nossa realidade. Acham que isso seria uma doutrinagdo, mas na verdade serie
muito dificil, num mundo pdés-internet, vocé querer doutrinar alguém, né? Entdo, se vocé vai
limitar esse debate, vocé vai estar limitando a cidadania.

PESQUISADOR: Vocé sabia que a cidadania é tratada nos PCN’s como um assunto
transversal?

PROFESSOR DE HISTORIA: Sim.

PESQUISADOR: Vocé ja tratou desse assunto na sua disciplina no terceiro ano?

PROFESSOR DE HISTORIA: Sim. No terceiro ano a gente trata isso principalmente quando
vai falar sobre a construgdo dos direitos. As mudancas de governo, as revolugdes, a gente
comeca falando, por exemplo, sobre a Era Vargas. A Era Vargas é muito interessante porque
houve a Constituicdo de 1934 que concedeu direito ao voto, entdo vocé vai tratando da
cidadania. Eu faco comparativo com a nossa realidade, sempre a Histéria comparada. Como
que era, como que é hoje. Vocé acaba fazendo também um comparativo com a Constituicdo de
1988, com a Constituicdo de 1934, depois com a Constituicdo Polaca, depois vem o Golpe. E
ai nés vamos até chegar na ditadura militar, no Al-5, sempre fazendo essa ideia do comparativo
com a Constituicdo de 1988, como nds éramos, como nds construimos, como nds estamos e
como nés podemos ficar. E sempre buscando a ideia da participacdo de certos grupos da
sociedade brasileira que v&o construir essa mentalidade de cidadania. E importante citar que a
construcdo da cidadania vai de acordo com o periodo histérico, né? Ha os limites desse periodo.
Por exemplo, quando foi concedido o direito ao voto feminino, é uma curiosidade até que
algumas mulheres se recusavam a votar. E uma curiosidade que esta nos livros de Historia, e
hoje em dia vocé vé o debate da mulher querendo até mais espaco na sociedade. Como tambeén
a questao da Consciéncia Negra, que hoje em dia é muito mais ampla. Entdo, a construcdo da
cidadania é uma construcao histérica também, por isso vai estar sempre presente na disciplina.
O importante é que o aluno consiga entender essa construcao para entender a narrativa historica
PESQUISADOR: Que metodologia que vocé aplica na abordagem desses temas?
PROFESSOR DE HISTORIA: Eu sempre comego com o conceito. Por exemplo, a gente vai
falar sobre a Revolucédo de 30, entdo a primeira coisa que o aluno tem que saber € 0 conceito
de revolucdo, que nasce no Renascimento e ndo tinha nada a ver com a conotacao politica, tinha

a ver com a ideia do conhecimento, da revolugcao dos astros, e vai se construindo a ideia de

17¢



ruptura, de participagdo popular. A partir disso, ndés vamos fazendo a narrativa. Com a
cidadania, por exemplo, que vai estar l1a no segundo ano com a Revolucdo Francesa, vai ser
retomada no terceiro com a questao do Liberalismo, com as ideias liberais de fato. Entdo, a
gente vai construindo essa metodologia no debate, eu passo ou indico documentéarios também,
muitas vezes é um discurso como de Getulio Vargas, por exemplo. Pegar o texto dele e analisar
o entendimento do que era cidaddos nos anos 30. E ai se constroi essa consciéncia histérica nc
aluno.

PESQUISADOR: Além da sua formacao em Historia, vocé também é formado em Direito.

Vocé sabe dizer se essa segunda formacado contribui para as suas aulas, no tocante a
questdo da abordagem de assuntos juridicos?

PROFESSOR DE HISTORIA: Contribui muito, até extraclasse. Quando o aluno toma
conhecimento dessa formacdo, ele logo pensa que vocé é advogado. Entdo, vem muita
demanda, como por exemplo em relacdo a greve, quais sao os direitos, por que eu posso fazelr
greve, por que eu tenho que repor essa aula, tanto € que estamos aqui até hoje. E essa reposicé
sdo garantias que o Estado d4 ao estudante, entdo a gente debateu muito sobre isso. E eu fu
mostrando, informando algumas leis. A LDB, por exemplo. Um fato interessante é que algumas
alunas aqui tiveram um acidente e o0s alunos questionam por que o tratamento delas é
diferenciado, elas podem fazer avalicdes no domicilio. Elas estédo de licenca, os alunos que se
sentem injusticados tém o direito de questionar. Ai eu informo que na LDB tem um artigo que
da o direito ao aluno, se ele tiver acamado, € oportuno e € um direito. Ai vocé vai explicando.
Eu costumo dizer que uma escola é o reflexo da sociedade. Os problemas que tem na escola sac
os problemas da sociedade, violéncia, drogas, entdo vocé acaba lidando. E o direito me ajuda
muito nesse sentido, por exemplo no ECA. “Ah o ECA s6 tem direitos”, alguns criticam. Eu

falei assim: ndo, tem partes, por exemplo, que tornam a contravencdo da crianca em crime
equiparado. Conscientizando que vocé tem direitos mas também tem deveres. Principalmente
nas aulas que eu dou sobre politica, que € mais a minha area, sobre entender o fator
principiologico da Constituicdo, entdo eu aprendi isso no Direito. Eu trago isso para aula de
Historia.

PESQUISADOR: Eu entendi que o assunto cidadania € uma constante nas suas aulas,
certo?

PROFESSOR DE HISTORIA: Ndo s6 na aula. O ESEDRAT é uma escola muito democratica.
Vocé tem nichos evangélicos, ateus, feministas, negros. Entdo o debate fica rico, as vezes
extrapola. Entre os professores também tem. As vezes, vocé se magoa, mas vocé ta exercendc

0 seu debate, a todo instante vocé ta se posicionando. Eu acho que essa escola, as vezes, que
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ndo se posiciona acaba ficando muito & margem. E uma cultura pedagdgica aqui, as pessoas
debaterem, principalmente o pessoal das Humanas, que eu converso mais, sempre estao
instigando e sao demandados a isso. A questao do “Escola Sem Partido” foi muito debatida,

por exemplo. Eu acho que € uma pena se for cercear esse pensamento, que € iSSo que constre
uma cidadania de fato.

PESQUISADOR: Vocé acha que, se vocé néo tivesse a formacéo em Direito, a questdo da
cidadania seria tratada de forma diferente?

PROFESSOR DE HISTORIA: A cidadania sempre entrou nas minhas aulas até por uma
questao de conteudo. Mesmo indiretamente, vocé acaba tendo que falar pela questdo do
pensamento do Homem. A formacdo em Direito me deu um suporte mais técnico, mais
seguranca para falar sobre questdes como a Constituicdo. A reforma trabalhista também, vocé
acaba fazendo um comparativo com a CLT. Isso ndo entra oficialmente no programa, é mais
uma decorréncia do que foi a aula.

PESQUISADOR: Agora, para cada um dos assuntos das categorias de analise, eu gostaria

gue vocé respondesse se ja tratou desse assunto, com que frequéncia iSso aeantpee

pratica pedagdgica vocé utilizou e, se vocé néo tratou desse assunto, o porqué. A primeira
categoria de analise é “Nocoes de Constituicao”.

PROFESSOR DE HISTORIA: Aparece. O livro didatico traz revolugdes, codigos. Vocé acaba
falando sobre isso, a aula vai fluindo, vai demandando.

PESQUISADOR: A segunda categoria é “Poderes do Estado e 6rgaos publicos”.

PROFESSOR DE HISTORIA: O Moro foi muito citado, o pessoal queria saber por que eles
tinham esse poder de prender alguém, conducao coercitiva, sobre a questdo do exercicio do
voto quando vocé estd preso, “por que o Lula ndo pode?”. Entdo isso entra nesse prisma da

funcado das instituicdes. Na greve também falamos muito sobre o MP. Alguns alunos falaram
gue entrariam com uma dendncia no MP, nds explicamos que podia entrar, mas nds temos o
direito de nos defender.

PESQUISADOR: A terceira é “Eleicoes e sistema eleitoral”.

PROFESSOR DE HISTORIA: Apareceu demais. Ainda mais dentro delealda, com

grupos a favor do Bolsonaro, a favor do Lula, depois do Haddad. O cddigo eleitoral foi citado,
entdo a gente acaba aproveitando esse engajamento da sala para falar. Vocé vai
problematizando as elei¢cdes, isso era muito debatido.

PESQUISADOR: A penultima categoria de analise ¢ “Transito e Meio ambiente”.

PROFESSOR DE HISTORIA: J& esteve. De transito ndo, mas sempre teve 0s projetos

ambientais. O principal que se coloca é que meio ambiente ndo € s6 a natureza. O ambiente que
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vocé tem aqui dentro da escola, a estrutura da cidade, a questédo do 6nibus para vir até aqui, iSSc
tudo foi debatido. A falta de arvores...

PESQUISADOR: A qtltima categoria é “Direitos subjetivos”.

PROFESSOR DE HISTORIA: Sempre é feito. Esse ano teve uma novidade, que é o nome
social para os transgéneros, tivemos dois casos no terceiro ano. Isso sempre foi debatido. O que
enriqguece muito é que ha varios grupos, como eu ja te falei. O importante é que o professor, eu
pelo menos sempre fiz isso, sempre abra e instigue mais os debates. Sempre buscando &
referéncia da aula. Por exemplo, a gente estava falando de Holocausto, comecou ja alguns se
posicionaram com algumas teorias que circularam no Facebook, de que ndo houve Holocausto.
Isso vocé vé |4 fora e reflete aqui dentro. Entdo, vocé tem a oportunidade de buscar o
conhecimento. Tem efeitos interessantes dentro dalealala, tém reclamacdes da direcao
(risos), principalmente para professor de Histéria, ndo verbalizado, mas vocé ja é visto sob

olhares de doutrinador, acontece também.
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ENTREVISTA NUMERO 8 — PROFESSOR LINGUA INGLESA

Realizada (via “WhatsApp ) no dia 10 de dezembro de 2018.

PESQUISADOR: Qual a sua area de formacao? Ha quanto tempo é professor?

PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: Eu me formei em 2005 pela UFV, fiz Letras
Portugués/inglés, mas sempre trabalhei com Inglés. Comecei dar aula em 2008 e nao parei
mais. No ESEDRAT, eu estou desde 2014, efetivo desde 2015.

PESQUISADOR: Para vocé, o que é cidadania?

PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: Eu entendo que é vocé ser reconhecido pelo Estado,
conhecer seus direitos e deveres e ser respeitado dentro dessas leis que regem o pais.
PESQUISADOR: Que condutas vocé acredita que um cidadao deva praticar?

PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: Para mim, a gente tem que conhecer primeiro os
nossos direitos e deveres, e tentar agir de acordo com eles.

PESQUISADOR: Para vocé, qual o papel da escola na formacéao dos cidadaos?

PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: O papel da escola eu acho que é informar, esclarecer
sobre as leis, sobre os direitos e deveres para transitar e ser respeitado dentro do Estado.
PESQUISADOR: Vocé ja tratou desse assunto na sua disciplina no terceiro ano?
PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: Direta ou indiretamente, a gente acaba falando sobre
isso, né? Na minha disciplina eu acabo falando n&o diretamente, com algum texto que aparece
para refletir sobre ele. Eu ndo sei te informar a frequéncia, porque eu sigo muito o livro e
depende do texto chave da unidade.

PESQUISADOR: Quando ocorre, que metodologias vocé costuma usar nessa
abordagem?

PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: Geralmente aparece um texto, a gente |& e discute.
Dessa forma, vai ampliando os conhecimentos, conhecendo mais. Atraves do texto, cria-se 0
contexto para que haja uma discussao. Como a minha disciplina € Inglés, eu nao fico entrando
muito detalhadamente nessas questdes. A gente fala mais por cima para poder dar continuidade
no que vem apos o texto.

PESQUISADOR: Vocé pode citar algum tema, algum texto onde isso aconteceu com 0s
alunos? Alguma situagéo?

PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: Todo ano eu trabalho com eles a questéo do bullying,
gue a gente tem que respeitar o espaco do outro, a opinido do outro, e n&do fazer disso motivo

para chacota, para debochar da pessoa porque ela tem preferencia sexual diferente. Entédo, ¢

18C



gente sempre trata a questao do respeito na escola. A gente tenta falar mais a respeito do direito
da pessoa de ir e vir, seja a preferéncia sexual, a religiao etc.

PESQUISADOR: Nesta pesquisa, elaboramos algumas categorias de analise, que séo
assuntos gerais do direito afeitos a formacdo cidada. S&o eléSNoc¢oes sobre a
Constituicio”, “Poderes do Estado e Orgios Publicos”, “Eleicdes e Sistema Eleitoral”,
“Transito e Meio Ambiente” e “Direitos Subjetivos”. Vocé ja trabalhou alguma dessas
tematicas na sua disciplina? Saberia mencionar a frequéncia de cada uma?

PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: Ja trabalhei algumas dessas tematicas. Que eu me
lembre agora, ja trabalhei Direitos Humanos. A gente fez trabalho de pesquisar a lei, ver quais
sao direitos, eles fizeram cartilhas sobre isso. Abordava também a questdo do racismo, de
procurar o que é certo e errado em relacéo a isso.

PESQUISADOR: Que metodologias vocé costuma usar nessa abordagem?

PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: Eu fico mais centrada no livro, ent&o do livro que saem

os temas do texto principal de cada unidade. Nao déa para trabalhar muito os temas, nem ficar
aprofundando. Parece que eles querem que a gente nao aprofunde mesmo.

PESQUISADOR: Quando vocé trabalhou essa tematica de direitos humanos, qual foi a
metodologia empregada?

PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: Se eu ndo me engano, a unidade trazia charges sobre
direitos humanos que a gente discutiu. Tinha também um texto principal,e depois eles fizeram
pesquisa e uma cartilha sobre isso, de acordo com a Constitui¢ao.

PESQUISADOR: Vocé acredita que houvesse mais textos sobre essa tematica nos livros
didaticos, vocé teria condicfes de trabalhar melhor a questdo da cidadania na sala de
aula?

PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: Acho que sim. Esse livro, que foi adotado ano passado,
traz o texto chave com a tematica escolhida por eles e, depois disso, o Inglés vem em volta dele
(interpretacdo e gramatica) e acaba que eu fico mais seguindo o livro. A proficiéncias dos
meninos é bem baixa, entdo ndo da para discutir muito, € bem complicado, € muita turma, muito
aluno. Eu fico mais no livro e levo coisas extras, musicas. Se néo traz no livro, acaba que néo
€ abordado. SO para constar, esse livro que chegou pra gente nao foi o que eu escolhi trabalhar.
No final das contas, eles mandam o que eles querem.

PESQUISADOR: Esse ano, com a questao eleitoral, surgiu interesse dos alunos de discutir
esses temas?

PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: N&o, na minha aula nunca se aprofundou isso. A

guestao do transito ndo me lembro de ter sido tratada no terceiro ano. Meio ambiente noés
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comecamos, mas nao deu tempo de acabar. A gente falou um pouco sobre direitos da mulher.
Falamos sobre a questéo do racismo, lideres que defendiam os direitos humanos, e so.
PESQUISADOR: Em nenhum desses momentos voceés falaram sobre artigos de leis, coisas
assim?

PROFESSOR DE LINGUA INGLESA: Ndo. Realmente a gente nunca fez essa relagéo, com
excecdo dessa vez das cartilhas que eles pesquisaram. E algo interessante para ar gente faz

ano que vem, ir la na lei.
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ENTREVISTA NUMERO 9 — PROFESSOR SOCIOLOGIA

Realizada no dia 15 de dezembro de 2018.

PESQUISADOR: Qual a sua area de formacao?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Eu sou formando em Ciéncias Sociais na UFV, s0
Licenciatura. Estou fazendo especializacéo agora.

PESQUISADOR: Ha quanto tempo vocé é professor?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Cinco anos.

PESQUISADOR: Todos aqui na escola?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Eu ja tive passagem em outras escolas, mas 90% foi aqui no
ESEDRAT. Teve momentos intermitentes, mas posso dizer que 0s cinco anos.
PESQUISADOR: Vocé leciona outra disciplina além da Sociologia?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Em 2016 eu lecionei Filosofia para o primeiro ano.
Atualmente, leciono s6 sociologia mesmo.

PESQUISADOR: O gue vocé entende por cidadania?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: E bem abrangente, principalmente para aa gente das
Ciéncias Sociais. Trazendo mais para superficie, até mesmo para ficar mais aceasigel par
alunos, a gente pensa que seja o conjunto de direitos e deveres de todos, e que permita as pesso:x
terem o minimo de dignidade.

PESQUISADOR: Que posturas vocé acredita que o cidaddo deve ter para ser
considerado, de fato, um cidad&ao?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Eu penso no campo do direito, por exemplo, 0 acesso a
escola. E um instrumento muito importante para que a pessoa possa exercer sua cidadania a
partir da ideia que ele tem, ndo somente acesso ao conhecimento, mas que ele consiga, a partir
do conhecimento, transformar aquilo em oportunidade. Entdo, eu penso que 0 acesso a
educacao, a saude, ao lazer, essencial principalmente para a juventude. A gente percebe issc
um pouco escasso em Vigosa. Vocé fala em juventude, vocé se limita, muitas vezes, ao campo
das festas universitarias, vocé tem um numero de adolescentes em Vigosa que acaba 0cioso pol
nao ter nenhuma atracdo além da escola, que também € um espaco socializador, mas sai dc
campo da escola muitos deles estdo em casa. Acredito que mais espacos de socializacao seri:
mais interessante.

PESQUISADOR: Na sua viséo, qual o papel da escola na formac¢é&o dos cidad&dos?
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PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Ela tem papel fundamental e essencial, eu acredito.
Possibilita ampliar o horizonte dos estudantes, eles tém a oportunidade de estar mergulhando
talvez até mesmo em realidades diferentes daquelas que eles véem da casa deles, da comunidac
deles. Eu acredito que, na escola, ndo somente limita ao nosso conteudo, eles tém relacdes
interpessoais que contribuem muito para o aprendizado, para enxergar o mundo de maneira
diferente. Por exemplo, vocé so vai respeitar a diversidade uma vez que vocé convive com ela.
Se eu convivo aqui com a pessoa que tem orientacdo sexual diferente da minha, eu vou aprender
gue aquilo ndo é coisa de outro mundo. Eu acredito que essa convivéncia € um aprendizado
muito interessante.

PESQUISADOR: Vocé sabia que a cidadania é tratada, nos PCN’s, como uma tematica
transversal?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Sim.

PESQUISADOR: Vocé j4 tratou, na sua disciplina, da cidadania, especificamente?
PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Sim, a gente trata como contetdo especifico, de maneira
mais ampla. Das vezes que a gente trabalha, por exemplo, da questao racial, ela é um fato muito
interessante que aqui no Brasil impede, muitas vezes, o individuo de ser cidaddo, de ter acesso
ao trabalho, a dignidade. Essa questdo toca diretamente a cidadania. Entdo, eu trabalho muito
com eles essa questao, principalmente a questao da intolerancia religiosa. A maioria é crista no
Brasil, mas ha uma diversidade enorme, aqui € um caldo cultural muito grande. Porém, essas
religibes de menor expressao acabam sendo ndo s6 inviabilizadas, mas também demonizadas.
Ai entra exatamente essa questao do racismo com as religides de matriz africana. Eles séo
hostilizados, em “brincadeiras”...

PESQUISADOR: Ja aconteceu algum episédio desse aqui na escola, de hostilidade?
PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: J4, varios. Principalmente quando se trata da questdo
religiosa. Se eu ndo me engano, em 2016, um aluno me relatou que se sentia desrespeitado con
as “brincadeiras” dos colegas sobre macumba, e aquilo ofendia muito ele. Eu apresentei para

eles um documentario sobre a intolerancia no Brasil, ele se sentiu muito representado por aquilo
gue o documentario falava e me relatou isso, que até desistiu de estudar por conta disso, aquilo
me assustou muito. Foi a primeira vez que eu me deparei, muitos ficam constrangidos na sala-
de-aula, mas ndo tem coragem de manifestar. Muitas vezes, eles encaram a demonizacao das
religidbes que fogem daquele padréo do Cristianismo, ai as pessoas acabam tendo esse
estranhamento, que desemboca nesse preconceito.

PESQUISADOR: Com que frequéncia essas questdes de cidadania aprecem nas suas

aulas?
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PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: E muito frequente, em quase todas as aulas. Quando a gente
trata de refugiados, género, quando a gente vai repensar 0s espacgos. Por exemplo, a quadra d
escola. Quando ela esta sendo utilizada pelas meninas, elas tém uma forte resisténcia dos
meninos, que ndo querem deixar elas brincarem. Ai o professor tem que intervir, muitas vezes
ndo intervém. Entéo elas ficam revoltadas porgue elas ndo podem usar 0 mesmo espaco que Os
homens. Os espac¢os sdo delimitados. Na perspectiva antropoldgica, o corpo masculino tem
muito mais acesso do que o feminino. Isso recai sobre a questdo da cidadania. A igualdade fica
falha nesse sentido. Questédo do traje que elas vém para escola. Os meninos usam uma camisete
uma bermuda, elas tém mais restricdo, sao cobradas, e ficam incomodadas, questionam. Elas
conseguem transpor isso para fora da escola, o que € muito mais bacana. Tem relatos, por
exemplo, quando a gente discutia essa questdo, quando eu trabalhei a “Lei Maria da Penha”

com eles, sdo relatos chocantes. Eles estavam apresentando trabalho sobre a violéncia contra ¢
mulher e uma das integrantes do grupo, eu sempre observava ela muito quieta, néo falava muito,
ela teve a coragem de relatar para a gente o que acontecia na casa dela. Ela falava que o pa
dela batia na mae e falava para irma mais velha: “aprende a cozinhar e arrumar a casa porque

quando eu matar a sua mée;é que vai cuidar da casa”. Muito pesado, ela chorando. Agradeci

ela pela coragem, conversamos com ela. Tentamos, muito limitados, amparar ela, para que ela
pudesse se sentir confortavel e ter forgas. Porque ndo é tao simples assim sair de casa. Aquilo
me chocou muito. E tem muitos outros. Ai eles comegcam a perceber, porque a gente cria
empatia também. Uma vez eu pedi uma carta do primeiro ano, € um menino colocou que pensou
em parar de estudar porque os pais estavam brigando em casa todo dia porque estavam
desempregados e sem dinheiro, entdo ele pensou em comecar a trabalhar para ajudar em case
Aquilo foi um baque também. Infelizmente, ele saiu da escola, e muitas vezes esse aluno era
enxergado pelos meus pares como um aluno problematico, que ndo quer nada com nada. Eu
penso que a escola, nos moldes dela hoje, € uma armadilha, um perigo para essa questao d:
construgdo de um espaco de cidadania. E muito dificil, principalmente com essa ideia da
hierarquia verticalizada, muitas vezes o professor exagera no exercicio da sua autoridade, isso
€ muito perigoso, tem um limite ai, se ultrapassar esse limite eu estou colocando o aluno em
risco. Muitos ja chegam vulneraveis aqui.

PESQUISADOR: Que metodologias vocé emprega quando trata dessas questdes?
PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Alem das aulas expositivas, a metodologia é de tentar
provocar eles no sentido da participagdo, dos relatos, das experiéncias deles. Por exemplo,
guando eu estava discutindo com eles a questdao da mobilidade em Vigosa, eu peguei a questac

do transporte publico, ai eles falaram que funciona de maneira precaria, passagem cara etc. Ai
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eu falei pra eles: “mas quando vocé€ paga essa passagem, ta embutido também, por exemplo,

um ponto de 6nibus”. Provocando eles, trazendo esses relatos. E fora os trabalhos que a gente
apresenta, que eles tém a oportunidade de fazer uma pesquisa mais profunda. Alguns
documentarios também que eu trago para eles pra que eles possam fazer o relato. A gente tenta
mas esbarra na questdo do niumero de alunos, e € uma aula por semana também, entdo a gen
fica muito limitado. Se as outras disciplinas tém duas e passam aperto...

PESQUISADOR: Vocé, ao longo da sua formacédo, recebeu algum conhecimento
relacionado ao Direito?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Acesso direto eu nunca tive, porém o0 que se aproximou
muito foi a Ciéncia Politica, que me aproximou mais do Direito, mesmo assim um direito mais
filosofico.

PESQUISADOR: Além da formacao, vocé tem o habito de ler leis?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Sim, ainda mais por causa do nosso contexto de trabalho,
sempre me remete. A questao da greve, por exemplo, das resolugdes, que volta e meia estac
remetidas as Constituicbes Estadual, Federal. Ndo vou dizer, assim, uma dinamica mais
profunda de ler leis, mas no cotidiano eu preciso muito estar acessando. E acredito também para
discutir em sala-de-aula, ainda mais com essa questdo da conjuntura nacional, da elei¢céo, a
questao das prisdes, a Lava Jato, tudo isso. Ficou muito, ndo vou dizer polarizado, mas a gente
tem um grupo que tem uma simpatia maior com determinado partido, com determinado
candidato, acaba gerando essa discussao.

PESQUISADOR: Quando essas questdes aparecem, em algum momento aparece a
perspectiva juridica?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: O campo juridico ndo apareceu tanto, mas em alguns
momentos sim. Por exemplo, a discussao das cotas raciais, talvez se eu chegar e perguntar se
eles identificam isso como lei, talvez ndo, acho que eles ndo conseguem perceber, fica muito
superficial. Muitas vezes eles também tém uma certa aversao a leitura. O campo juridico tem
seu proéprio linguajar, isso distancia um pouco também. Muitas vezes o jargao utilizado dentro
da linguagem juridica € um pouquinho mais cansativo. Além de vocé dominar, tem que tornar
acessivel. E mais dificil, mais delicado.

PESQUISADOR: Agora, para cada um dos assuntos das categorias de analise, eu gostaria

gue vocé respondesse se ja tratou desse assunto, com que frequéncia iSso acontpeeu

pratica pedagdgica vocé utilizou e, se vocé néo tratou desse assunto, o porqué. A primeira

categoria de analise é “Nocoes de Constituicao”.
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PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: J4 apareceu sim, com frequéncia. O enfoque maior quando

a gente estuda a formacao do Estado brasileiro € a Constituicdo de 1988, que a gente trabalha,
de onde que vem os direitos. E ai € interessante para eles repensarem, mesmo que a LDB garant.
essa universalizacao, também esta na Constituicao.

PESQUISADOR: Nessa abordagem, vocé ja leu com eles algum artigo da Constituicdo?
PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Sim, eles até apresentam, por exemplo, quando estdo
fazendo algum trabalho, eles trazem. O famoso artigo 5°. Interessante até um relato de uma
aluna que ficou maravilhada, eu ndo estou brincando, que no livro “Sociologia em Movimento”

traz em todo final de capitulo partes da Constituicdo, ou entdo alguma lei, por exemplo, a Maria
da Penha. Pesquisando sobre Constituicao, ela comecou a ler a Constituicéo, ficou maravilhada:
“poxa, eu ndo sabia que existia Constitui¢do assim, a gente tem direitos garantidos, quer dizer

gue o Brasil ndo é tdo ruimssim. Esta tudo escrito aqui, a saude, educagdo”. Para ela isso foi
maravilhoso, ela reconheceu ali a cidadania dela.

PESQUISADOR: A segunda categoria é “Poderes do Estado e orgaos publicos”.

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: J4 apareceram, com muita frequéncia. Principalmente a
divisdo do Poderes, repensar com eles. Quando vocé esta discutindo democracia. Eu penso com
eles algumas questdes, problematizo. Evidente que ndo tem muito tempo, mas eles comecam a
perceber. Por que que existe a questdo do voto proporcional, que € uma questdo muito
interessante pra vocé explicar minoria dentro de uma democracia.

PESQUISADOR: A préxima categoria é “Eleicdes e sistema eleitoral”.

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Apareceu um pouco menos, essa questdo do voto
proporcional, majoritario. Muitas vezes eles ndo sabiam, eu dou exemplos dos vereadores daqui
de Vigosa. Essa questdo dos partidos no Brasil, como funciona. Nessa oOtica, na sua grande
maioria, eles comecaram a perceber que o sistema é mais complexo.

PESQUISADOR: Essas questdes apareceram mais esse ano por ser ano eleitoral?
PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Na nossa disciplina aparece sempre, mas evidente que esse
ano esta mais agucado, mais visibilizado, eles estdo mais por dentro. Eu confesso para vocé que
eu senti, em alguns momentos, os alunos até mais politizados nesse sentido, com interesse,
buscando compreender. Muitas vezes eles levam para o campo da paixao politica mesmo, e eles
gostam muito disso também. Isso também & muito positivo, eles se interessarem, buscar
informacgdes. No terceiro ano eu tratei com eles das fake news, o poder da midia.
PESQUISADOR: Alguém argumentava no sentido juridico, legal, ou sempre ficava nesse

campo da politica?



PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Ficava sempre no campo da politica, mas vinha sempre o
campo juridico por trds. N&o é aprofundado a ponto de falar o nimero da lei, mas eles sabem
gue existe. Teve alguns momentos que os alunos trouxeram a lei, principalmente o Artigo 5°,
para defender os seus direitos. Achei muito interessante isso, essa iniciativa de buscar, de
pesquisar. Evidentemente que a gente ndo pode tabular todo mundo, alguns vao ficar apéticos.
Num universo de quarenta pessoas é muito dificil equilibrar, ainda mais que eles sdo muito
euforicos.

PESQUISADOR: A outra categoria é “Transito e Meio Ambiente”.

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Apareceu, s6é que mais superficial. Exemplos aqui de
Vicosa, a questdo do Sao Bartolomeu, do mineroduto. Alguns alunos moravam nessas areas de
serviddo, onde ia passar esse mineroduto.

PESQUISADOR: A ultima categoria ¢ “Direitos subjetivos”.

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Apareceu bastante. Por exemplo a questao do racismo, ficou
mais acentuado o campo da Sociologia, mas a gente definiu muito bem, a diferenca entre o
racismo e o crime de injaria racial, foi tratado isso. E muito interessante a base que a gente tem
nesse material didatico, tem bastante essas questdes. A primeira versdo dele tinha mesmo
fragmentos das leis. A “Lei Maria da Penha” foi trazida, a histéria da lei. Esse ano eles
trouxeram a lei do feminicidio, pesquisaram, apresentaram.

PESQUISADOR: A sua disciplina despontou, pelo questionario, onde essas questdes mais
apareceram. Vocé acha que seria interessante criar uma disciplina especifica pas
guestdes de cidadania ou a transversalidade da conta do que se exige?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Eu acredito que seria necessario a criacao de uma disciplina
juridica para trazer essas questdes. Seria viavel e necessario, para que a gente pudesse ter dent
da escola, porque na verdade, mesmo na Sociologia ainda é falho e superficial. Na escola
funciona assim, imagina vocé diluir a Sociologia nos outros conteudos. Nao iria atender, talvez
nem iriam mencionar.

PESQUISADOR: A diluicao desse assunto na transversalidade compromete o assunto, na

sua opiniao?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Compromete. No modelo de escola que nés temos hoje,
compromete demais. A nao ser que a gente comece realmente a interdisciplinar aqui, mas nao
se trabalha. Entdo quer dizer, no modelo atual, nas disciplinas fragmentadas desse jeito, essa
experiéncia atual, eu posso te narrar que é falha. E € muito perigoso, principalmente com a

reforma do Ensino Médio, me preocupa muito que esses temas sdo essenciais e serdo diluidos
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ainda mais. Eles serdo invisibilizados. A ideia € ensinar pessoas para aprender a apertar botéo,
N&ao pra pensar.

PESQUISADOR: A auséncia de formacdo juridica dos professores repercute nessa
omisséao, ha sua opiniao?

PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: Com certeza. E perceptivel. Os outros contetidos S0 muito
técnicos, é perceptivel na fala dos alunos. Vocé chega na aula de Sociologia e falssagbre
guestbes eles encaram como novidade. O racismo, por exemplo, muitos relatam que nunca foi

falado na escola no fundamental. Vocé percebe que isso € estrutural.
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