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RESUMO

PAULA, Cynthya Andrade, M.Sc., Universiade Federal de Vicosa, fevereiro de 2023. Crencas
e emocoes de uma professora em formacao inicial sobre o ensino e aprendizagem de
vocabulario em inglés. Orientadora: Ana Maria Ferreira Barcelos.

Crencas e emocgdes estdo intrinsecamente ligadas ao ensino e aprendizagem de linguas e sdo
conceitos que se influenciam de forma mitua (RUOHOTIE-LYHTY, 2016; ARAGAO:
BARCELOS, 2018; BARCELOQOS, 2015). No contexto da formag¢ao de professores, o niimero
de pesquisas sobre crencas € crescente (PASSOS, 2021; REYNOLDS, 2022; SILVA, 2022)
assim como os estudos sobre emocdes no campo da Linguistica Aplicada (ARAGAO; SOUZA,
2017; BARCELOS; ARAGAO; RUOHOTIE-LYHTY; GOMES, 2022). No que se refere ao
ensino e aprendizagem de inglés, o vocabuldrio € um dos temas mais pesquisados em
Linguistica Aplicada (SCHMITT, 2019). Apesar dessa importancia, o nimero de pesquisas que
relacionam vocabuldrio a crengas e emocdes € baixo (DRIVER, 2020). Para contribuir para a
reducdo dessa lacuna, este estudo teve por objetivo identificar e compreender as crengas e
emogdes sobre o ensino e aprendizagem de vocabuldrio em inglés de uma professora em
formacdo estagidria no CELIN (Curso de Extensao em Lingua Inglesa), projeto de extensdo da
UFV (Universidade Federal de Vigosa), e como crengas e emocdes influenciam suas préticas
em sala de aula. Como referencial tedrico, foram utilizados estudos sobre vocabulario, seu
ensino e aprendizagem (LEWIS, 1993; MEARA; NATION, 2010; BELDA-MEDINA;
CALVO-FERRER, 2021), emogdes (ARAGAO; PAIVA; JUNIOR, 2017; ARAGAO;
BARCELOS, 2018) e crencas sobre o ensino e aprendizagem de linguas (BARCELOS;
RUOHOTIE-LYHTY, 2018; BARCELOS, 2004). Para a coleta de dados, foram utilizados dois
questiondrios abertos, duas entrevistas cinco observacdes de aulas da professora participante no
CELIN que, naquele periodo, estavam acontecendo remotamente por causa da pandemia da
COVID-19. Os resultados revelam crencas da professora sobre o ensino e aprendizagem de
vocabulario e fatores que contribuem ou nio para seu ensino, formacdo de professores em
relacdo a vocabuldrio, e ao curso de Letras. Suas emocdes de felicidade e frustragdo estdo
relacionadas a si mesma, as suas experiéncias com a aprendizagem de inglés e as suas praticas
enquanto professora. Suas a¢des, na maioria das vezes, estavam alinhadas com suas crengas e
emocdes. Diante do exposto, o estudo refor¢a a importancia da formacgdo de professores para o
ensino de vocabuldrio e confirma a interagdo entre crengas, emocdes e agdes de professores,

como abordado na literatura.



Palavras-chave: Vocabuldrio. Crencas. Emog¢des. Formagao de professores.



ABSTRACT

PAULA, Cynthya Andrade, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, February, 2023. A Pre-
Service teacher’s emotions and beliefs about English vocabulary teaching and learning.
Adviser: Ana Maria Ferreira Barcelos.

Beliefs and emotions are intrinsically linked to language teaching and learning and are concepts
that influence each other (RUOHOTIE-LYHTY, 2016; ARAGAO; BARCELOS, 2018;
BARCELOS, 2015). In language teacher education, the number of research on beliefs is
increasing (PASSOS, 2021; REYNOLDS, 2022; SILVA, 2022) as well as the number of studies
on emotions in Applied Linguistics (ARAGAO; SOUZA, 2017; BARCELOS; ARAGAO:;
RUOHOTIE-LYHTY; GOMES, 2022). Vocabulary is also one of the most researched topics
in Applied Linguistics (SCHMITT, 2019). Despite its importance, the number of studies that
connects vocabulary to beliefs and emotions is low (DRIVER, 2020). To fill this gap, this study
aimed at identifying and understanding the beliefs and emotions about teaching and learning
vocabulary in English of a student teacher at CELIN (Curso de Extensdo em Lingua Inglesa),
an extension project at UFV (Universidade Federal de Vigosa) and how they interact with her
vocabulary teaching practices. The theoretical framework was based on studies on vocabulary
teaching and learning, (LEWIS, 1993; MEARA; NATION, 2010; BELDA-MEDINA;
CALVO-FERRER, 2021), emotions (ARAGON; P; JUNIOR, 2017; ARAGAO; BARCELOS,
2018) and beliefs about language teaching and learning (BARCELOS; RUOHOTIE-LYHTY,
2018; BARCELOS, 2004). For data collection, two open-ended questionnaires and two
interviews were used. Five classes of the CELIN teacher were also observed, remotely because
of the COVID-19 pandemic. The results indicate the teacher’s beliefs about vocabulary
teaching and learning and the factors that contribute or not for its teaching, teacher education
related to vocabulary, and the Languages course. Her emotions of happiness and frustration are
related to herself, her experiences with learning English and her practices as a teacher. Her
actions, most of the times, were aligned with her beliefs and emotions. The study reinforces the
importance of teacher education for vocabulary teaching and confirms the interaction between

beliefs, emotions and teacher’s practices, as addressed in the literature.

Keywords: Vocabulary. Beliefs. Emotions. Teacher Education.
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CAPITULO 1
INTRODUCAO

Esta pesquisa € fruto de minhas reflexdes enquanto aprendiz e professora de inglés.
Enquanto aprendiz, posso afirmar que meu interesse pela lingua inglesa vem crescendo desde
a infancia quando tive a oportunidade de frequentar um curso de inglés. Ir as aulas e fazer as
tarefas do curso eram algumas das minhas atividades favoritas e me lembro bem que, além de
me sentir feliz e animada por estar aprendendo, me via curiosa nos varios momentos em que
pensava sobre o que aprenderia em seguida. Essa curiosidade me levou a buscar formas de

praticar e aprender mais de forma autdnoma como a que descrevi em minha monografia':

Ha alguns anos, me dediquei de forma autdbnoma a um pequeno caderno de
vocabulario onde fazia anotagdes enquanto assistia aos episddios da série “Friends”.
O processo ao qual eu me dedicava envolvia pausar os episddios ao observar palavras
ou expressdes que julgava interessantes e que ndo conhecia para anotd-las no caderno
juntamente com a fala da personagem. Além disso, eu utilizava cores com o objetivo
de organizar os elementos de acordo com as classes gramaticais e incluia também
defini¢cdes dicionarizadas. Com o passar do tempo, percebi que o trabalho com o
caderno de vocabuldrio e o fato de eu revisar periodicamente minhas anotag¢des
contribuiam significativamente para minha evolucdo em relagdo a aprendizagem de
vocabulario e essa reflexdo me trouxe o desejo de me dedicar ao estudo de questdes
relacionadas ao vocabuldrio e as estratégias de aprendizagem (PAULA, 2020, p. 10)

Esse excerto mostra que minha experié€ncia positiva de aprendizagem com cadernos de
vocabuldrio me trouxe uma curiosidade para compreender porque fazer isso me ajudava a
aprender, o que me levou ao desenvolvimento da pesquisa para a monografia. O trabalho
envolveu identificar as crencas de um grupo de alunos do CELIN (Curso de Extensdao em
Lingua Inglesa) sobre a aprendizagem de vocabuldrio e estratégias que utilizavam para atingir
esse fim. Além disso, apresentei novas estratégias para o grupo e verifiquei se incorporaram
essas estratégias e crencas.

Ao final de minha monografia encontram-se trés implicacdes sendo uma delas

relacionada a minha formacao:

[...] Algo que me chamou a ateng@o foi o fato de que, como professora, eu ndo aplicava
as estratégias de vocabuldrio que conhecia e apresentava aos alunos, ou seja, eu ndao
conseguia me atentar de fato a aprendizagem de vocabuldrio. Senti, durante o decorrer
do trabalho, que 0 modo como eu estudava vocabuldrio nao levava em consideracio
o conhecimento que estava adquirindo visto que, por vezes, estudava vocabuldrio
apenas para me preparar para ministrar aulas, pouco tempo depois a maior parte do
conteddo era esquecida. (PAULA, 2020, p. 51)

! A pesquisa Estratégias e Crencas sobre Aprendizagem de Vocabuldrio em Lingua Inglesa foi apresentada como
trabalho final de conclusio de curso (TCC) em julho de 2020.
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No excerto anterior, expresso como conduzir uma pesquisa sobre vocabuldrio me fez
refletir sobre minhas acdes como aprendiz e professora de inglés. Ao reler esse trecho algum
tempo apos a conclusdo do curso de Letras, me senti novamente curiosa em relacdo aos
professores. Assim, algumas perguntas vieram a minha mente: De que formas os professores
lidam com vocabuldrio em sala de aula? Eles refletem sobre o que a aprendizagem e ensino de
vocabuldrio envolvem? O que entendem por vocabuldrio? Essas perguntas me guiaram para a
escrita de um projeto de pesquisa de mestrado.

O vocabulario € hoje um dos temas mais abordados nas pesquisas em Linguistica
Aplicada havendo, portanto, muito mais conhecimento disponivel sobre o que €, como pode ser
aprendido e ensinado (SCHMITT, 2019). Além disso, sua importincia para a aprendizagem de
uma lingua estrangeira como o inglés é bastante reconhecida na literatura (BELDA-MEDINA;
CALVO-FERRER, 2021; TAYYEB, 2021; DRIVER, 2020; JAFARI; RASOULI, 2016). O
vocabulario, segundo Paiva (2004, p. 1), “[...] sempre ocupou um lugar relevante na historia do
ensino de linguas” e pode ser aprendido, segundo Laufer (2016), de diferentes formas, como
por meio do uso de glossarios e diciondrios, da criacdo de frases com as palavras ou através de
atividades que estimulem o uso do vocabuldrio aprendido em intera¢des orais.

Apesar da importancia do vocabulario, hd atualmente um nimero limitado de pesquisas
sobre crencas em relacdo ao tema. Como afirma Freitas (2021, p. 35): “apesar da grande
quantidade de artigos, dissertacdes e teses sobre o constructo ‘crencas’, quando junto do termo
‘aprendizagem de vocabulério’, existe uma escassez de trabalhos”. Crengas, assim como
emocdes, estdo intrinsecamente ligadas & prética de professores (ARAGAO; BARCELOS,
2018; BARCELOS; RUOHOTIE-LYHTY, 2018), mas ha também um nimero muito baixo de
trabalhos que tratam de emocdes e vocabuldrio, sendo o de Freitas (2021) um dos poucos.

Visando contribuir para a reducdo dessa lacuna na literatura, este estudo investigou
crengas € emogOes a respeito do ensino e aprendizagem de vocabuldrio, no contexto de
formacdo inicial de professores de inglés como lingua estrangeira. Assim, as perguntas que
nortearam o desenvolvimento deste trabalho foram:

1. Quais sdo as crengas de uma professora de lingua inglesa em formacao inicial sobre o
ensino e aprendizagem de vocabulario?

2. Como se da a pratica pedagdgica dessa professora sobre o ensino de vocabulario?

3. Quais sao suas emogdes sobre o ensino e aprendizagem de vocabulario?

4. Como suas crencas e emocoes relacionam-se as suas praticas de ensino de vocabulario?
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1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo geral

Esta pesquisa tem por objetivo identificar as crencgas e emocdes de uma professora de
lingua inglesa em formacao inicial sobre o ensino e aprendizagem de vocabuldrio relacionando-

as as suas praticas de ensino de vocabuléario.

1.1.2. Objetivos especificos

Para alcancar o objetivo geral desta pesquisa, t€ém-se os seguintes objetivos especificos:
1. Identificar as crengas de uma professora em formacao sobre o ensino e aprendizagem de
vocabuldrio em lingua inglesa;
2. Identificar as emocdes dessa professora em relagdo ao ensino e aprendizagem de vocabulério;
3. Verificar se e como as crengas e emogdes influenciam a prética dessa professora em relagao
ao ensino de vocabulario;
4. Compreender a relagdo entre crencas, emocdes € as praticas da professora quanto ao ensino

de vocabulario.

1.2. Justificativa

Este projeto justifica-se por trés razdes principais que se referem a importancia da
aprendizagem de vocabuldrio; a relacdo de crengas e emocdes com o trabalho docente; e a
caréncia de estudos sobre crencas e emogdes em relagdo ao vocabuldrio. Discorro sobre cada
uma dessas a seguir.

Em primeiro lugar, em relacdo a importancia do vocabulario, assim como as quatro
habilidades (compreensdo e producgdo oral, leitura e escrita), a aprendizagem de vocabuldrio
merece atencdo no ensino e aprendizagem de linguas por ser também ponto importante a ser
considerado para que a comunicacdo em lingua estrangeira seja possivel (JAFARI; RASOULLI,
2016). Como afirmam Belda-Medina e Calvo-Ferrer (2021, p. 1): “a aquisi¢do de vocabulario
tem sido tradicionalmente considerada como central para a aprendizagem de uma segunda

lingua™2.

2 “Vocabulary acquisition has been traditionally considered central to second language learning.” (BELDA-
MEDINA; CALVO-FERRER, 2021, p. 1)
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Em segundo lugar, crencas e emogdes estdo intrinsicamente relacionadas ao trabalho
docente. Segundo Leffa (2008), a formacdo de professores envolve a aquisicdo de
conhecimentos pedagdgicos e também linguisticos que, certamente, abrangem o vocabuldrio da
lingua que se pretende ensinar. Além disso, a formacdo e pratica de professores envolvem
emocgdes e crencas. As emogdes de professores, de acordo com Aragdo e Barcelos (2018, p.
508), “[...] estao ligadas ao ensino e t€ém papel essencial para a compreensao do pensamento,
raciocinio, aprendizagem e mudanca dos professores”. As emogdes podem influenciar esses
profissionais de diversas maneiras, seja de forma positiva ou negativa quando, por exemplo, o0s
levam a questionar a escolha pela profissdo fazendo com que deixem a carreira (BARCELOS;
RUOHOTIE-LYHTY, 2018). Sendo assim, a formac¢do de professores vai além da constru¢do
de conhecimentos sobre uma darea especifica e do desenvolvimento de competéncias
pedagdgicas, pois envolve também o aperfeicoamento da capacidade de reflexdo sobre os
aspectos emocionais inerentes a atividade docente (RICHARDS, 2020). Além das emog¢des, os
professores precisam refletir sobre as crencas que t€m sobre o ensino e aprendizagem para que
construam uma postura de constante reflexdao em relacao as suas praticas (BARCELOS, 2004).
As crengas, segundo Barcelos e Da Silva (2015, p. 14), “[...] possuem um fator emocional”.
Sendo assim, € importante que crengas € emogdes sejam conjuntamente consideradas em
estudos sobre a docéncia (BARCELOS; RUOHOTIE-LYHTY, 2018).

Em terceiro lugar, hda uma caréncia de estudos que investiguem as emogdes € crengas
sobre vocabuldrio. Embora existam, atualmente, muitas pesquisas sobre crengas e emog¢des no
contexto da formacdo de professores (CARDOSO; FONSECA, 2021; KARTCHAVA et al,
2020; MENEZES; SILVA, 2018; ARAGAO; PAIVA; JUNIOR, 2017; ANTTILA et al, 2016),
o niimero de pesquisas que relacionam as crencas (LOPEZ-BARRIOS; SAN-MARTIN, 2020;
GAO; MA, 2011) e emogdes ao vocabuldrio € ainda baixo. Como afirma Freitas (2021, p. 35):
“apesar da grande quantidade de artigos, dissertacdes e teses sobre o constructo ‘crengas’,
quando junto do termo ‘aprendizagem de vocabulario’, existe uma escassez de trabalhos”. Para
Driver (2020), mais estudos sobre emoc¢des em relacdo ao vocabulario sdo necessdrios tendo

em vista sua importancia para a aprendizagem de uma lingua estrangeira.

1.3. Organizacao da dissertacao

Além do primeiro capitulo de introducdo, esta dissertacdo estd organizada em quatro

outros capitulos. No segundo capitulo, apresento os fundamentos tedricos sobre crencas,
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emocdes e vocabuldrio que embasam o estudo. Em seguida, no terceiro capitulo, discorro sobre
a natureza desta pesquisa, contexto, participante e instrumentos de coleta de dados. No quarto
capitulo, apresento os resultados do trabalho. Por fim, no quinto capitulo, retomo as perguntas
de pesquisa para respondé-las, discorro sobre as implicacdes e limitacdes deste trabalho e, ao

final, apresento sugestdes para investigacdes futuras.
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CAPITULO 2
REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo, que estd dividido em quatro se¢des, apresenta os pressupostos tedricos
que nortearam o desenvolvimento desta pesquisa. Na primeira, discorro sobre a formacao de
professores e questdes relacionadas a aprendizagem e ensino de vocabuldrio. Na segunda,
abordo o conceito de crencas no ensino e aprendizagem de linguas, trazendo alguns exemplos
de crengas de alunos e professores sobre o ensino e aprendizagem de vocabuldrio. Na terceira,
reflito sobre emogdes no ensino e aprendizagem de linguas. Por fim, na quarta, abordo a

influéncia de crencas e emogdes nas acdes de professores.

2.1. Ensino e aprendizagem de vocabulario em lingua inglesa

Esta secdo estd dividida em duas subsecOes onde reflito especificamente sobre a
aprendizagem e sobre o ensino de vocabulario. Antes, porém, abordo brevemente a importancia
desse conceito na formacdo de professores e discorro sobre a defini¢do de vocabuldrio.

Com base em minhas experiéncias, um topico de conversa comum entre professores
jovens € a reacdo de muitas pessoas quando ouvem que escolhemos a docéncia. Na maioria das
vezes, recebemos como resposta olhares de pena ou perguntas sobre os motivos que nos
levaram a escolher essa profissdo e ndo outra ji que, para muitos, ser professor significa
trabalhar muito e ganhar pouco. Celani (2008) explica que essa situacdo era diferente no
passado quando professores eram vistos com admiracao pela sociedade.

Para Celani (2008), a docéncia € uma profissdo que se distingue de qualquer outra e
exige formagdo: “professores sdo obrigatoriamente pessoas com formacao académica” (p. 26).
De acordo com a pesquisadora, formar professores ndo € algo simples porque nao se trata de
apenas apresentar técnicas e dicas que poderdo ser aplicadas nos contextos de sala de aula. A
formagdo ¢ muito mais complexa porque, como afirma Leffa (2008, p. 355), “[...] busca a
reflexdo e o motivo por que uma agao ¢ feita da maneira que € feita”. Leffa (2008) aborda a
formacdo de professores diferenciando formacao e treinamento. O treinamento, segundo ele, é
algo que “[...] tem um comeco, um meio € um fim” (p. 357) enquanto que a formagao ¢ um
processo continuo que favorece a criagdo de uma postura critica quanto ao que acontece em
sala de aula. Uma formacdo de professores orientada para o “mercado competitivo™ tornaria

esses profissionais pouco ou nada reflexivos e questionadores, como afirma Rodrigues (2016,
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p- 23). Além desses pontos, professores precisam, segundo Leffa (2008), adquirir um bom
conhecimento da lingua que se pretende ensinar assim como desenvolver habilidades
pedagdgicas que possibilitem o ensino e aprendizagem dessa lingua. Em relacdo ao segundo
ponto, Aradjo (2016) também afirma que os cursos de Letras devem promover reflexdes sobre
a atuacdo futura dos professores, metodologias e abordagens, ou seja, reflexdes que vao além
da teoria, observando também a prética.

Levando tudo isso em consideragdo, € possivel refletir que, ao adquirir conhecimentos
sobre a lingua que se pretende ensinar e também ao longo do processo de desenvolvimento da
pratica docente por meio do estudo de metodologias de ensino, professores certamente lidam
com a aprendizagem e o ensino de vocabulario. Segundo Schmitt (2019), o vocabulario € hoje
um dos temas mais pesquisados em Linguistica Aplicada e, “como resultado dessa pesquisa,
temos um entendimento muito melhor sobre a natureza do vocabuldrio, quanto e qual
vocabuldrio € preciso para fazer coisas em uma segunda lingua [...] € como ensinar e aprender
esse vocabuldrio de forma mais efetiva® (SCHMITT, 2019, p- 2). Portanto, a literatura oferece
embasamento tedrico para questdes relacionadas ao vocabulédrio que podem ser exploradas na
formacdo de professores. Entretanto, Schmitt (2019) adverte que muitos aspectos sobre
vocabuldrio ainda precisam ser estudados.

Segundo Freitas (2021), a aprendizagem de vocabuldrio estd conectada, além da
Linguistica Aplicada, aos campos da Semantica e Morfologia. Meara e Nation (2010) utilizam
os termos token, tipos de palavras e lemmas para definir vocabulério porque, para eles, essa
definicdo € varidvel de acordo com o objetivo de quem a propde. Para esses autores,
compreender vocabulario como o conjunto de tokens pode ser util para saber quao longo € um
texto ja que, por exemplo, na seguinte frase utilizada pelos proprios pesquisadores, existem dez
tokens: “to be or not to be, that is the question”. Em outras palavras, tokens se referem a cada
um dos itens lexicais que constituem um texto. Por outro lado, o exemplo retirado da obra de
Shakespeare, segundo eles, conta com oito tipos de palavras, classificacdo util para descobrir a
quantidade de palavras conhecidas por um individuo. Ja os lemmas referem-se aos grupos de
palavras que t€m um mesmo radical e isso permite compreender vocabuldrio como a reunido

de familias de palavras.

3 “As a result of this research, we have a much better understanding of the nature of vocabulary, how much and
which vocabulary is required to do things in a second language [...] and how to most effectively teach and learn
the required vocabulary. Nevertheless, there are still large gaps in our knowledge of key aspects of vocabulary.”
(SCHMITT, 2019, p. 2)
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Para Jafari e Rasouli (2016), o vocabuldrio, junto a prontincia e a gramdtica, constituem
um grupo de conhecimentos importantes que os aprendizes de linguas precisam almejar, além
do foco nas habilidades de producdo e compreensao oral, escrita e leitura. Eles afirmam ainda
que “sem vocabuldrio adequado, os estudantes ndo conseguem compreender outros ou
expressar seus proprios pensamentos” (p. 40)*. E o vocabuldrio, portanto, que possibilita a
comunicacdo. Essa importincia da aprendizagem de vocabuldrio é destacada também por
Belda-Medina e Calvo-Ferrer (2021, p. 1) que afirmam: “a aquisi¢ao de vocabulario tem sido

”5 Para

tradicionalmente considerada como central para a aprendizagem de uma segunda lingua
Freitas (2021), a expansdo lexical leva a uma amplitude linguistica muito maior em relagdo as
maneiras pelas quais um falante pode compartilhar algo em uma interacao, o que favorece a
comunicacdo e, segundo Tayyebi (2021), o aumento do vocabuldrio precisa ocorrer durante os

estudos de uma lingua independentemente do nivel de proficiéncia dos aprendizes.

2.1.1 Aprendizagem de vocabulario

Tendo em vista a necessidade da expansao lexical para os aprendizes de linguas, importa
refletir sobre como essa aprendizagem acontece. Nesta subsecdo, discorro sobre o que a
aprendizagem de vocabuldrio envolve e como ela acontece. Ao final, reflito, com base na
literatura, sobre o que significa realmente conhecer uma palavra ou expressao.

Aprender vocabulario envolve adquirir diferentes conhecimentos sobre cada palavra: a
maneira como podem ser combinadas a outras, sua escrita, classificacdo gramatical e prontincia,
por exemplo (BELDA-MEDINA; CALVO-FERRER, 2021). Isso € necessario para que seja
realmente possivel colocar o vocabuldrio em uso, como afirma Schmitt (2010). Para o autor, a
“profundidade do conhecimento do vocabulario®” é tdo importante quanto a quantidade. Dessa
forma, o foco dado pelos materiais de ensino a apenas um dos sentidos de uma palavra ou
expressao, normalmente aquele que € mais frequente nas interacdes, ndo contribui para que os
estudantes alcancem a profundidade de conhecimentos mencionada por Schmitt (2010) ja que
sentidos menos frequentes tendem a ndo ser abordados (GONZALEZ-FERNANDEZ;
SCHMITT, 2019).

4 “Without adequate vocabulary, students cannot understand others or express their own thoughts.” (JAFARI;
RASOULL, 2016, p. 40)

5 “Vocabulary acquisition has been traditionally considered central to second language learning.” (BELDA-
MEDINA; CALVO-FERRER, 2021, p. 1)

6 “depth of vocabulary knowledge” (SCHMITT, 2010, p. 15)
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Como afirma Freitas (2021), é importante destacar que adquirir conhecimentos sobre
cada palavra ou expressdo € algo que ndo acontece de forma linear ja que os estudantes tém
dificuldades e facilidades especificas em relacdo a diferentes aspectos do vocabulério que estiao
estudando. A pesquisa de Gonzdlez-Ferndndez e Schmitt (2019) permite refletir sobre como a
aquisicdo desses conhecimentos acontece. Os pesquisadores investigaram a ligagcdo entre forma
e sentido feita com estudantes espanhdis de inglés e buscaram compreender quais informacdes
sobre as palavras sdo adquiridas em primeiro lugar. Com base em suas andlises, perceberam
que a aquisi¢ao de cada conhecimento sobre uma palavra ou expressao ndo acontece de forma
isolada, ou seja, esses conhecimentos se conectam e, por isso, € possivel que o estudante que ja
tem algum conhecimento sobre uma palavra ou expressao tenha mais facilidade para adquirir
outras informacdes sobre ela. Além disso, cada palavra tem caracteristicas unicas, segundo
Gonzélez-Ferndndez e Schmitt (2019) e alguns aspectos podem ser mais faceis de compreender
que outros. E por isso que os estudantes tém experiéncias diferentes ao estudar vocabuldrio ja
que “[...] podem ser melhores em assimilar alguns componentes do que outros”’ (GONZALEZ-
FERNANDEZ; SCHMITT, 2019, p. 20).

Ainda sobre a aprendizagem de vocabuldrio, Jafari e Rasouli (2016, p. 43) consideram
que ela “[...] é consequéncia da exposi¢io, aten¢io, tempo e manipulagio”®, ou seja, as acdes
dos aprendizes, assim como o contato recorrente com o vocabuldrio, contribuem para a
ampliagdo dos conhecimentos sobre palavras e expressdes ao estudar uma lingua (GODWIN-
JONES, 2018). A “manipulacao do vocabulario” estd ligada as a¢des que os aprendizes tomam
ativamente quando tém contato com algum vocabuldrio desconhecido e essas agdes sdo, de
acordo com Laufer (2016), mais importantes para sua aprendizagem que o nimero de vezes
que reencontram essas palavras. Essas agdes ativas tém relagdo com a aprendizagem intencional
que pode ser bastante util para a ampliacdo dos conhecimentos sobre vocabuldrio ja que,
segundo Laufer (2016), € necessdrio que os estudantes tenham muito foco e aten¢do para
estudar palavras isoladas de forma ativa e isso pode contribuir para sua aprendizagem. A
aprendizagem intencional também ocorre quando o estudante se esforca de forma consciente
para colocar em uso o vocabulario que esta estudando. A pesquisa de Belda-Medina e Calvo-
Ferrer (2021), por exemplo, investigou como a prética do vocabuldrio recém conhecido afeta a

retencdo desses conhecimentos por parte de estudantes de inglés como lingua estrangeira em

7«[...] learners vary and may be better at picking up some components than others.” (GONZALEZ-FERNANDEZ;
SCHMITT, 2019, p. 20)

8 «[...] word learning is a consequence of exposure, attention, time, and manipulation.” (JAFARI; RASOULLI,
2016, p. 43)
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nivel pré-intermedidrio. Nesse trabalho, parte dos participantes foram orientados a revisar
regularmente o vocabuldrio que estudavam e colocd-lo em prética por meio do jogo Among Us
que permite que os jogadores interajam por meio de textos para descobrir o intruso no jogo.

Segundo Belda-Medina e Calvo-Ferrer (2021):

[...] Os resultados desse estudo sugerem que usar novas palavras no jogo Among Us é
mais efetivo que simplesmente encontra-las e eventualmente interagir com elas, o que
pode levar a conclusdo de que uma abordagem intencional é mais efetiva que a
incidental levando em considerag@o a aprendizagem de vocabuldrio por meio de jogos
digitais. (BELDA-MEDINA; CALVO-FERRER, 2021, p. 12)°

Apesar das afirmacdes anteriores, Belda-Medina e Calvo-Ferrer (2021) reconhecem que
tanto a aprendizagem intencional como a incidental (aquela que ndo envolve acdes ativas) sao
uteis. Abordo a aprendizagem incidental com maior profundidade mais a frente. A
aprendizagem intencional de vocabuldrio pode acontecer por meio do uso ativo de vocabulério
no chat de um jogo como o Among Us (BELDA-MEDINA e CALVO-FERRER, 2021), por

exemplo, e € possivel também por meio do uso de muitas outras estratégias. O Quadro 1 mostra

algumas delas:

Quadro 1: Estratégias para a aprendizagem intencional de vocabulario

Autores

Estratégia

Descricao

Laufer (2017)

Uso de cartdes de
palavras

Estratégia ligada & memorizagdo que permite a revisao
regular do vocabulario.

Jafari; Rasouli (2016);
Laufer (2017); Jin;

Revisdo de palavras

Permite aprender diversas informagdes a respeito de

Webb (2021) repetidamente uma Unica palavra.
Estudo de diferentes
Laufer (2017) aspectos de uma mesma Contribui para que as palavras sejam lembradas.
palavra
Afixos alteram o significado de uma grande quantidade
Laufer (2017) Estudo de afixos de palavras. Estuda-los contribui para a amplia¢do do

vocabulario.

Jin; Webb (2021)

Anotacdes

A anotacao ajuda os estudantes a ligar a prontncia das
palavras as formas escritas e pode ser usada para a
revisdo do vocabuldrio.

(Fonte: autoria propria)

9¢[...] the results of this study suggest that using new words in the game Among Us is more effective than merely

encountering and eventually interacting with them, which may lead to the conclusion that an intentional approach
is more effective than an incidental one concerning digital game-based vocabulary learning.” (BELDA-MEDINA;
CALVO-FERRER, 2021, p. 12)
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O Quadro 1 apresenta reflexdes sobre como cada estratégia intencional pode contribuir
para a aprendizagem de vocabuldrio com base na literatura. Cada uma das estratégias
mencionadas pode impactar a aquisicado de vocabulério de outras formas além das citadas no
quadro. Por exemplo, € possivel que o estudo de afixos (LAUFER, 2017), além de contribuir
para a expansdo do vocabuldrio, possa também ajudar os estudantes a se lembrarem dessas
palavras, como afirma Laufer (2017) sobre a estratégia de estudo de diferentes aspectos de uma
mesma palavra.

Considerando o Quadro 1, estratégias como o uso de leitura extensiva (LAUFER, 2017)
ou estudo do vocabuliario em contexto (GODWIN-JONES, 2018) n3o poderiam ser
acrescentadas porque estdo relacionadas a aprendizagem incidental, que pode acontecer quando
ha exposicdo frequente ao vocabuldrio, segundo Godwin-Jones (2018). Ao assistir séries em
inglés, por exemplo, é possivel que os estudantes aprendam vocabuldrio de forma incidental,
tendo em vista a curta duragdo dos episddios e a presenca normalmente de um mesmo grupo de
personagens em situagdes que ndo mudam muito durante o decorrer da histéria (GODWIN-
JONES, 2018). Para Godwin-Jones (2018, p. 5), “isso representa uma bonanca para a
aprendizagem de vocabuldrio em uma segunda lingua [...]”'° ja que hoje é bastante fAcil acessar
séries com legendas online. Quanto a leitura extensiva, “leitura e aquisicdo de vocabuldrio tém
uma relacdo proxima” (AZEVEDO; TOMITCH, 2019, p. 2) por ser necessario ter amplo
vocabuldrio para que seja possivel compreender. Ao mesmo tempo, a leitura também pode
expandir o vocabulério do leitor. Um ponto importante, segundo Concei¢do (2014), para que
essa aprendizagem incidental aconteca pela leitura € preciso que o texto esteja de acordo com
o nivel de proficiéncia do aprendiz. Mesmo assim, a aprendizagem de vocabulério por meio da
leitura pode ndo ser tao efetiva porque, por exemplo, é possivel que os estudantes simplesmente
nao percebam ou até mesmo desconsiderem as palavras desconhecidas em um texto (JAFARI;
RASOULI, 2016; LAUFER, 2016). Embora facam um esfor¢o para compreender algumas
delas, 1sso ndo significa que serdo lembradas depois de algum tempo (LAUFER, 2016). Para
Laufer (2016), a aprendizagem incidental de vocabulédrio pode acontecer por meio de uma
exposicao intensa a lingua, o que ndo € vidvel em salas de aula.

As aprendizagens intencional e incidental de vocabuldrio sdo importantes e contribuem
para o ganho de conhecimentos sobre palavras e expressdes ao estudar inglés. Pode-se dizer,

portanto, que sdao abordagens complementares, como afirma Concei¢ao (2014). Como exemplo

10 “This represents a bonanza for incidental L2 vocabulary learning [...]” (GODWIN-JONES, 2018, p. 5)
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disso, Belda-Medina e Calvo-Ferrer (2021) afirmam que a aprendizagem intencional pode ser
especialmente ttil nos primeiros contatos com o vocabuldrio novo favorecendo a ligacdo entre
forma e sentido, enquanto que a aprendizagem incidental tem o potencial de tornar o estudante
ainda mais familiarizado com esse vocabulario.

Considerando as questdes abordadas sobre como a aprendizagem de vocabuldrio
acontece e 0 que contribui para sua realizacdo, cabe agora perguntar: quando € possivel dizer
que uma palavra ja foi aprendida? Em resposta a esse questionamento, Jafari e Rasouli (2016,
p. 40) afirmam que “[...] conhecer uma palavra vai muito além de saber seu significado”!!
porque cada palavra ou expressdo carrega consigo diferentes informacgdes. Para Oxford e
Crookall (1990), estudantes podem dizer que conhecem uma palavra quando sdo capazes de
reconhecé-la, mas também fazer uso dela em suas interacdes, seja por meio da escrita ou fala.
A capacidade de reconhecer palavras estd ligada ao conhecimento receptivo de vocabulério que
significa “[...] ser capaz de reconhecer a palavra quando ¢ ouvida ou vista”, de acordo com
Conceicdo (2014, p. 34). Para Schmitt (2019), esse conhecimento envolve conseguir extrair
sentido das palavras ao encontra-las. Por outro lado, segundo o pesquisador, quando os
estudantes t€ém conhecimento produtivo do vocabulério que estudaram, sdo capazes de recorrer
ao que aprenderam para se comunicarem, o que significa que ja ttm um bom conhecimento
sobre essas palavras ou expressdes. Segundo Schmitt (2019), os estudantes desejam conseguir
usar as palavras para falar ou escrever textos. Como, entdo, contribuir para que alcancem essa
meta? Essa € uma pergunta a ser explorada em pesquisas futuras, como afirma o pesquisador.
Para Schmitt (2019), desenvolver o conhecimento receptivo de vocabulério até que se torne

produtivo € um grande desafio.

2.1.2 Ensino de vocabulario

Nesta subsecao, discorro sobre como o ensino de vocabuldrio pode acontecer nas salas
de aulas e apresento, com base em Paiva (2004), um breve resumo sobre esse ensino nos
diferentes métodos. Em seguida, abordo alguns desafios que os professores podem encontrar
ao ensinar vocabuldrio. Por fim, reflito, com base na literatura, sobre qual vocabulario deve ser
ensinado e como fazer essa selecdo.

O ensino de vocabuldrio pode acontecer de formas diferentes em cada contexto

especifico (GODWIN-JONES, 2018). Os professores podem, por exemplo, estimular seus

11«[...] knowing a word is far beyond knowing the meaning of the word.” (JAFARI; RASOULLI, 2016, p. 40)
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alunos para a escuta e leitura extensiva de forma que tenham tanto contato com a lingua que
adquiram vocabulério incidentalmente ou, por outro lado, podem trabalhar com base em um
grupo de palavras pré-definido (BARRIOS; MARTIN, 2020). E possivel também que o
vocabulario seja deixado em segundo plano quando a gramatica € considerada mais importante
e, nesse caso, ele se torna um “elemento Cinderela”!? (AMIRYOUSEFI, 2015) surgindo
algumas vezes para logo desaparecer. Além disso, segundo Godwin-Jones (2018), a maioria
das préticas de ensino de vocabuldrio parece estimular a aprendizagem pela memorizacdo ou
uso das palavras na fala e escrita. Numa situacdo ideal, de acordo com o pesquisador, os alunos
se sentiriam motivados e buscariam estudar e praticar o vocabuldrio por conta prépria, o que
nem sempre acontece.

De acordo com Paiva (2004, p. 1), “o ensino de vocabuldrio sempre ocupou um lugar
relevante na historia do ensino de linguas”. Em seu texto, a pesquisadora aborda como esse
ensino foi conduzido nos métodos cldssico, gramatica e traducao, direto e dudio-lingual e na
abordagem comunicativa. O Quadro 2 apresenta um resumo sobre o historico do ensino de

vocabulario apresentado por Paiva (2004):

Quadro 2: Histérico do ensino de vocabulario com base em Paiva (2004)

Método Foco do ensino de vocabulario
Classico Etimologia das palavras.
Gramatica e traducdo Trabalho com listas de palavras, tradu¢cdo e memorizagao.

Ensino de vocabuldrio como prioridade. Para ensinar, os professores usavam
Direto mimicas, objetos, figuras, desenhos, sindnimos, antdnimos, defini¢des,
explicacdes e inferéncias, a partir de um contexto.

Ensino do vocabuldrio em contexto e ndo isoladamente. Deveria ter inicio
Audio-lingual depois que uma boa quantidade de conhecimentos gramaticas ji estivesse
consolidada.

Abordagem Comunicativa | Ensino do vocabuldrio em contextos auténticos visando a comunicagdo.

(Fonte: autoria prépria)

Como mostra o Quadro 2, o vocabulario sempre foi ensinado por meio do uso de
diferentes estratégias associadas a visdes diferentes. Além do histérico proposto por Paiva

(2004), Michael Lewis publicou em 1993 “The Lexical Approach”, abordagem na qual o

12 «“Cinderella element” (AMIRYOUSEFI, 2015, p. 30)
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vocabuldrio estd em posi¢do central (LEWIS, 1993; 2008), considerando a lingua como
formada por combinacdes comuns de palavras que memorizamos por meio de frases
contextualizadas. Segundo Lewis (2008, p. 9): “No6s armazenamos muito do nosso 1éxico
mental em frases completas e totalmente contextualizadas. No passado, o ensino, em um esfor¢o
para tornar a aprendizagem mais fécil, separava as coisas em pedacos que eram simplesmente
pequenos demais.”!?

Sendo assim, na Abordagem Lexical, professores e aprendizes direcionam sua atencio
para como as pessoas normalmente usam a lingua para a comunicacdo em situacdes reais. Desse
modo, ndo refletimos nessa abordagem sobre as combinacdes gramaticalmente possiveis em
inglés, mas voltamos nossa aten¢do para como a lingua é realmente utilizada e quais sdo as
combinacdes de palavras mais comuns que os falantes usam. Por isso, segundo Lewis (2008, p.
17), um slogan possivel para a Abordagem Lexical poderia ser: “Vocé poderia, mas ndo faria”'*
exatamente porque existem muitas formas gramaticalmente corretas para se dizer uma mesma
coisa, mas algumas delas sdo muito mais comuns ji que sdo utilizadas com maior recorréncia
pelos falantes. Observar como a lingua € usada fora da sala de aula tem ligacdo com a
Abordagem Comunicativa que busca tornar os alunos capazes se comunicar de forma eficaz em
contextos reais. Nesse ensino contextualizado, professores podem apresentar o vocabuldrio
através de exemplos relacionados as experiéncias dos aprendizes e ambientes nos quais
interagem ou usar recursos como textos e videos auténticos.

Ensinar vocabuldrio a partir da Abordagem Lexical, segundo Lewis (2008), ndo envolve
grandes mudancas pedagdgicas. O maior desafio, segundo ele, esta relacionado a uma “...]
grande mudanga na visdo dos professores sobre a lingua [...]”!° (LEWIS, 2008, p. 13) porque,
ao ter o vocabulario como prioridade numa visao de lingua como “[...] Iéxico gramaticalizado
[...]'%, o foco na gramitica é significativamente reduzido, o que pode ser bastante dificil para
muitos professores que, muitas vezes, priorizam o ensino de gramatica (AMIRYOUSEFI,
2015).

Ensinar vocabulario envolve um fator importante que € a revisdo. Promover a revisao
adequada do vocabuldrio em sala de aula pode ser dificil para professores que precisam cumprir

um cronograma apertado (GODWIN-JONES, 2018). Em alguns contextos, essa revisdo pode

13 “We store much of our mental lexicon in complete, fully-contextualized phrases. In the past, teaching, in an
effort to make learning easier, broke things down into chunks which were quite simply too small.” (LEWIS, 2008,
p-9)

14 “You could, but you wouldn’t” (LEWIS, 2008, p. 17)

15¢[...] a big change in the teacher’s understanding of language [...]” (LEWIS, 2008, p. 13)

16¢[...] grammaticalized lexis [...]” (LEWIS, 1993, p. 6)
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até ser organizada pelo professor, mas em outros casos em que a duracio do curso € longa e a
quantidade de vocabuldrio é muito alta, fazer isso seria desafiador. Por conta disso, os livros
didaticos deveriam levar essas questdes em consideragdo promovendo apresentacao e revisao
do vocabuldrio adequadas, tendo em vista a frequente falta de tempo dos professores
(SCHMITT, 2019). Além disso, Gonzélez-Fernandez e Schmitt (2019) afirmam que os
materiais didaticos tendem a focar apenas na apresentacao do vocabuldrio por meio de quadros
com defini¢des, o que pode contribuir para que os alunos sejam capazes de reconhecer as
palavras, mas ndo necessariamente utiliza-las. Por isso, os professores deveriam estimular seus
alunos para que alcancem conhecimentos produtivos e ndo apenas receptivos de vocabulario
(GONZALEZ-FERNANDEZ; SCHMITT, 2019).

Segundo Laufer (2016), praticas de ensino que estejam realmente direcionadas ao
vocabuldrio podem envolver diferentes agdes, como usar glossdrios em textos, consultar
diciondrios, estimular o uso das palavras em frases ou discussdes. Propor atividades com frases
isoladas que os estudantes precisam completar ou exercicios de ligar palavras a sindnimos e/ou
defini¢des além do uso de traducao sdo préticas de ensino descontextualizadas, mas validas para
o trabalho com vocabulario (LAUFER, 2016).

Outra questio importante a ser considerada por professores € a escolha do vocabulario
a ser ensinado em sala de aula. Quanto a isso, para Nation e Meara (2010), destacar as palavras
mais recorrentes nas interacoes deve ser o foco da aprendizagem. Cabe, entdo, aos professores
incluir esse tipo de vocabuldrio em suas aulas e apresentar estratégias aos alunos para que se
tornem capazes de lidar com itens de menor frequéncia ao encontrd-los. Algumas dessas
estratégias sdo: adivinhacdo pelo contexto, estudo de partes de palavras, uso de cartdes de
palavras e diciondrios. Porém, Paiva (2004, p. 8) afirma que “[...] a frequéncia nao deve ser o
unico fator na selecido do vocabulério, pois outros fatores devem também influenciar nossa
escolha como, por exemplo, tipo de curso e interesses dos alunos”. Além disso, Nation e Meara
(2010) afirmam que a defini¢@o do vocabulario a ser abordado em sala de aula precisa levar em
consideragdo sua utilidade e as necessidades do grupo de aprendizes. E interessante que as
palavras ou expressdes estudadas em aula sejam aquelas com grande importancia dentro do
contexto onde aparecem porque, dessa forma, a chance de que os estudantes se sintam mais
interessados em falar sobre elas, repeti-las e, assim, lembrarem delas apds algum tempo € maior
(JAFARI; RASOULL, 2016).

Nessa secdo, discorri brevemente sobre a formacgdo de professores e como o vocabulério

estd presente nesse contexto. Em seguida, com base na literatura, refleti sobre a aprendizagem
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e ensino de vocabuldrio. Na préxima secao, relaciono esses temas as crengas de alunos e

professores.

2.2. Crencas sobre ensino e aprendizagem de linguas

Nesta se¢do, discorro a respeito do conceito de crengas sobre ensino e aprendizagem de
linguas na Linguistica Aplicada. Em primeiro lugar, escrevo sobre o inicio dos estudos para,
em seguida, discutir o conceito. Na sequéncia, reflito sobre a importancia desse tema no
contexto da formacao docente e apresento exemplos de crencgas de professores em pré-servico
sobre vocabuldrio com base na literatura.

Estudos sobre crencas no campo da Linguistica Aplicada surgiram por volta dos anos
80, mas foi na década seguinte que o interesse pelo tema comecou a crescer no Brasil
(BARCELOS, 2001, 2003, 2004). Antes disso, o ensino era orientado pela busca de resultados
que seriam visiveis no desempenho dos alunos e, por conta desse foco, “[...] as reflexdes dos
professores ndo recebiam grande aten¢ao” (BARCELOS; RUOHOTIE-LYHTY, 2018, p. 4) ja
que questdes complexas ligadas ao ensino e aprendizagem e que iam além do interesse por
alcancar esses resultados ainda nao eram vistas como importantes. Além disso, no decorrer das
décadas de 1940 e 1950, a maioria dos estudos eram orientados por uma teoria behaviorista que
ndo abria espago para investigacdes sobre crengas, de acordo com Ashton (2015). Esse cendrio
mudou a partir da década de 1980 como resultado de novas reflexdes dentro da Linguistica
Aplicada. Essas reflexdes, de acordo com Larsen Freeman (1998), citada por Barcelos (2004,
p. 126), priorizavam mais um enfoque na aprendizagem como um processo € ndo como um
produto. Em outras palavras, aspectos relacionados aos alunos e professores, como suas
crengas, comecgaram a ser objeto de pesquisa na década de 1980. O interesse pelo que rodeia e
constitui os alunos tornou-se ainda mais significativo também por influéncia da abordagem
comunicativa, como afirma Barcelos (2004).

Mas, afinal, como definir crencas? Antes de tudo, ao tratar desse conceito, € importante
destacar que se refere a algo “[...] tdo antigo quanto nossa existéncia, pois desde que o homem
comegou a pensar, ele passou a acreditar em algo”, como afirma Barcelos (2007, p. 113). Além
disso, esse € um conceito abordado por diferentes campos de estudo como a Psicologia,
Educacao, Antropologia e Filosofia (BARCELOS, 2004). Mesmo se considerarmos apenas a
Linguistica Aplicada, ha diferentes maneiras de definir crencas (BARCELQOS, 2004).



28

Para Barcelos e Kalaja (2013, p. 2)!7, crencas “[...] sdo consideradas contextuais,
pessoais, experienciais, sociais, cognitivas e construidas em praticas discursivas”, ou seja, cada
pessoa tem crengas especificas sobre diferentes assuntos e que surgem a partir das experiéncias
Unicas que vivenciam no contexto especifico no qual interage com outras pessoas. Por isso,
crengas sdo individuais, mas também sociais porque sdo influenciadas pelas interacdes em
sociedade. Logo, s@o dinamicas (BARCELOS, 2006), pois podem mudar ao passar do tempo.
Apesar disso, algumas crengas mais anteriores sdo menos passiveis de alteracdes por j4 estarem
em conexdo muito forte com as emocdes e identidades. As crencgas, ainda de acordo com
Barcelos e Kalaja (2013), influenciam também as a¢des e, no caso dos professores, afetam como
percebem sua prética, o contexto onde atuam e a forma como aprendem e ensinam. Cada um
desses aspectos sobre crengas € perceptivel na definicao proposta por Barcelos (2014, p. 2)

citada em Kalaja ef al (2016):

[Crengas sdo] [...] uma forma de pensamento, construgdes da realidade, maneiras de
ver e perceber o mundo e seus fendmenos que sdo co-construidas em nossas
experiéncias e que resultam de um processo interativo de interpretagdo e
(re)significacdo e de estar no mundo e interagir com outros. (BARCELOS, 2014)'3

Para o desenvolvimento deste trabalho, adotaremos a definicdo supra citada
considerando a complexidade das crencas, ja que, para Barcelos (2014), as reflexdes sobre
crengas no decorrer da formagdo docente contribuem para que esses profissionais construam
uma postura critica e reflexiva para lidar com o ensino e aprendizagem. Sobre esse assunto,
Ta’amneh (2015, p. 78)"” acrescenta que “[...] uma consciéncia sobre as crengas de professores
e alunos € central para a pedagogia da sala de aula de linguas”.

A literatura a respeito de crencas no contexto da formacao de professores € ampla e as
pesquisas t€m investigado os professores em formacdo sob diferentes aspectos como, por
exemplo, o ensino e aprendizagem de linguas e a formacdo de professores de linguas
estrangeiras em si (MENEZES; SILVA, 2018). Também o papel da prontncia nas aulas de
inglés (SILVA; CAVALCANTI, 2019), a correcdo oral de erros dos alunos (KARTCHAVA et
al, 2020), a aprendizagem online implementada na pandemia da Covid-19 (SUBEKTI, 2020) e

17-«[...] are claimed to be contextual, personal, experiential, social, cognitive, and constructed in discursive
practices.” (BARCELOS; KALAJA, 2013, p. 2)

18 <[ ..] a form of thought, constructions of reality, ways of seeing and perceiving the world and its phenomena
which are co-constructed within our experiences and which result from an interactive process of interpretation and
(re)signifying, and of being in the world and doing things with others.” (BARCELOS, 2014)

19 “[...] an awareness of teachers' and learners’ beliefs is central to the language-classroom pedagogy.”
(TA’AMNEH, 2015, p. 78)
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o ensino de inglés para criangcas (REYNOLDS, 2022). Além de artigos, dissertacdes de
mestrado recentes investigaram as crencas de professores em formacdo como a de Passos
(2021) que abordou as crengas desses professores sobre o uso de metodologias ativas no ensino
de inglés e Aradjo Silva (2022) que pesquisou as crengas de professores em formagdo em
relacdo a géneros e sexualidades no curso de Letras. Apesar disso, ainda sdo poucos os trabalhos
que exploram as crengas de professores em formacgao a respeito de vocabuldrio. Os trabalhos
de Gao e Ma (2011) e Mardali e Siyyari (2019), que se distanciam oito anos um do outro, sdo
dois desses escassos estudos. Discorro brevemente sobre eles a seguir.

A pesquisa de Gao e Ma (2011) investigou as crengas de professores chineses em pré-
servico e em servico sobre o ensino e aprendizagem de vocabuldrio. Quanto ao primeiro grupo,
foi identificada, por exemplo, a crenca de que ensinar estratégias de aprendizagem aos alunos
¢ algo importante para a aquisicdo de vocabuldrio. Além disso, 29% dos professores em
formacdo acreditavam na importincia da pratica para a aprendizagem. Ja Mardali e Siyyari
(2019), em pesquisa mais recente, desenvolveram um estudo que buscou comparar as crengas
e praticas de professores de inglé€s recém formados e aqueles com mais experiéncia quanto ao
ensino de vocabuldrio. Como resultado, foi observado que os professores menos experientes
ddo mais importancia aos “exercicios que fazem com que os aprendizes pratiquem mais o
vocabulario e os levem a desenvolver fluéncia em seu uso” (p. 17)%°.

Nessa secao, abordei o conceito de crencas, sua defini¢do e importancia para a literatura.
Relatei brevemente também sobre duas pesquisas envolvendo professores em formacgao e recém
formados quanto a vocabuldrio, foco desta dissertacdo. Na secdo seguinte, a relacdo entre
crengas e vocabuldrio serd abordada com maior detalhamento e serdo apresentados outros

estudos que consideram as duas tematicas.

2.2.1 Crengas de professores sobre aprendizagem e ensino de linguas

Nesta subsecdo, abordo, em primeiro lugar, as “bagagens” (COHEN, 2010) que os
alunos e professores levam para as salas de aula. Em seguida, discorro sobre a relacdo entre
crengas e pratica docente e a importancia dessa relacdo para os professores. Por fim, exemplos

de crencas de professores sdo apresentados.

20 «>Exercises that get learners to practice vocabulary structures help learners develop fluency in using
vocabulary’” (MARDALI; SIYYARI, 2019, p. 17)
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De acordo com Cohen (2010), os alunos entram em sala de aula com uma “bagagem

pessoal”?!

que influencia o processo de aprendizagem. Nao é possivel afirmar, portanto, que
eles podem, de algum modo, receber passivamente e totalmente aquilo que é abordado pelos
professores, justamente por causa dessas bagagens, ou seja, suas crencas, experiéncias
anteriores e conhecimentos prévios. Por outro lado, também os professores trazem esses
conhecimentos € pensamentos €, por isso, precisam se preparar para lidar com as diferencas
presentes em cada sala de aula e os possiveis conflitos que podem surgir nas interagdes. Sobre
isso, Barcelos (2007, p. 131) afirma que os professores precisam estar “[...] abertos as crengas
dos alunos e as suas caracteristicas individuais” e também os alunos devem ser estimulados a
refletir sobre o assunto de forma a ter essa abertura em sala de aula.

Alunos em processo de aquisi¢do de uma lingua podem ter crengas diversas sobre
questdes interligadas ao ensino e aprendizagem. Podem, por exemplo, de acordo com Bernat e
Gvozdenko (2005, p. 1), ter crengas diferentes sobre as formas como seus professores
conduzem suas aulas e sobre outros elementos como “[...] a natureza da lingua estudada, sua
dificuldade, seu processo de aquisicdo, o sucesso de certas estratégias e existéncia de aptidao™??.
Considerando, entdo, a multiplicidade de crencas que os estudantes trazem consigo e 0s
conflitos possiveis nas interacdes, ¢ importante que reflexdes sobre crengas facam parte das
aulas de linguas (BARCELOS, 2007). Para Barcelos (2001), a chamada “aprendizagem
reflexiva” estd ligada a possibilidade de conversar em sala de aula sobre crengas e outros
aspectos do ensino e aprendizagem. Isso pode levar os alunos a uma compreensao melhor sobre
“[...] suas acdes para aprender dentro e fora de sala de aula” (BARCELOS, 2001, p. 86). No
que diz respeito aos professores, esses momentos de partilha podem ser tteis para que reflitam
e facam ajustes, se necessario, em suas praticas ou programas de curso, como afirmam Bernat
e Gvozdenko (2005).

No caso dos professores, a atencdo ao que acreditam é importante por duas razdes, de
acordo com Barcelos e Ruohotie-Lyhty (2018): reflexdo e, consequentemente, maior
compreensdo sobre o que acontece em sala de aula e entendimento por parte dos pesquisadores
sobre o que estd por trds das acdes de professores e como a formagdo desses profissionais

acontece. Além disso, ao ter uma compreensao mais ampla sobre as crencas dos professores, 0s

profissionais que atuam no contexto da formacdo docente podem se tornar mais capazes de

21 “Personal baggage” (COHEN, 2010, p. 161)
22 ¢...] the nature of the language under study, its difficulty, the process of its acquisition, the success of certain

learning strategies, the existence of aptitude, their own expectations about achievement and teaching
methodologies.” (BERNAT; GVOZDENKO, 2005, p. 1)
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direcionar suas orientagdes, de modo que suas contribui¢cdes tenham um impacto ainda mais
significativo e positivo na formacao de professores (LEVIN, 2015). Ainda de acordo com Levin
(2015), quando os professores e formadores sabem no que acreditam, o que valorizam e o que
buscam alcancar, se mostram mais aptos para administrar suas salas de aula e escolas. Podem
também se tornar capazes de justificar suas acdes, desenvolvendo criticidade para lidar com
decisdes que afetam o contexto onde ensinam. Por contarem com uma maior clareza sobre a
interacao entre crengas e pratica, a partilha com outros professores e formadores de professores
se torna também ainda mais proveitosa (LEVIN, 2015).

Ao abordar crencas e praticas de ensino, Andersen (2021) afirma ser necessario
reconhecer a maneira complexa como a relacdo entre elas acontece, ou seja, professores e
alunos devem ser motivados a reflexdo constante sobre o que acreditam e como suas crencas se
relacionam ao que fazem em sala de aula (MARDALI; SYYARI, 2019). A influéncia das
crengas nas acoes de professores pode ser perceptivel, por exemplo, em suas atitudes, decisdes
e repostas a mudangas (BARCELOS; KALAJA, 2013).

Levando em consideracdo os pontos apresentados, na proxima sec¢do aprofundo a

reflexdo sobre crencas em relacdo a aquisi¢c@o e o ensino de vocabulério.

2.2.1.1 Crencas a respeito do ensino e da aprendizagem de vocabulario

Nesta subsecao, sdo apresentados estudos a respeito de crengas de alunos e professores
sobre vocabuldrio. Apesar de o foco da minha pesquisa ser as crengas e pratica de uma
professora de inglé€s, trato também das crengas dos alunos devido ao nimero limitado de
trabalhos sobre o tema. Além disso, refletir sobre o que alunos acreditam pode auxiliar na
compreensdo das crencas da participante enquanto aprendiz de inglés, pois é possivel que suas
praticas de ensino de vocabuldrio tenham relacdo com as situagdes positivas ou negativas que
vivenciou ao estudar a lingua.

Pesquisar crencas sobre o ensino e aprendizagem de vocabuldrio € algo desafiador
atualmente, devido ao escasso nimero de trabalhos que tratam do tema. Sobre isso, como afirma
Freitas (2021, p. 35), “apesar da grande quantidade de artigos, dissertacdes e teses sobre o
constructo ‘crengas’, quando junto do termo ‘aprendizagem de vocabulario’, existe uma
escassez de trabalhos”. Realmente, a quantidade de trabalhos sobre crencas ¢ alta e continua a
crescer com publicagdes cientificas recentes (GODOY, 2020; GALOR, 2020; FREITAS, 2021;
PERON, 2021; PENA, 2021; ROSSINI, 2021). Portanto, a rela¢do entre crencas de professores
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e estudantes sobre vocabuldrio é ainda pouco explorada. A seguir, discorro sobre algumas das
pesquisas que abordam as crengas de alunos e professores sobre vocabulério.

A pesquisa de Freitas (2021) teve como objetivo identificar crencas e emogdes
relacionadas a aprendizagem de vocabulério em inglés de alunos de uma escola estadual em
Belém do Pard. Seus participantes foram alunos do 3° ano do ensino médio, com idades entre
19 e 21 anos. Os resultados sugeriram que eles acreditavam, por exemplo, na importancia do
trabalho dos professores para a aprendizagem de vocabuldrio, na relevancia da utilizagdo de
atividades variadas em sala de aula que envolvam a producdo oral e no impacto positivo da
traducdo de textos. Além disso, eles acreditam que a duracdo das aulas deveria ser maior.

Moir e Nation (2002) investigaram crencas e o uso de estratégias de aprendizagem por
parte de alunos adultos em um curso intensivo de inglés como segunda lingua. De acordo com
seus resultados, os participantes acreditavam, por exemplo, que “[...] uma tradu¢do em primeira
lingua dos itens a serem aprendidos seria suficiente para possibilitar o uso efetivo das palavras”
(p. 23)%, a revisdo contribuia para que o vocabuldrio fosse lembrado apés um longo periodo e
“[...] professores devem alocar tempo de aula para a revisdo de vocabulario [...]” (p. 25)*
oferecendo oportunidades para que os alunos coloquem o vocabulério estudado em pratica.

J& a pesquisa de Ta’amneh (2015) investigou crengas de alunos e professores de inglés
como lingua estrangeira sobre estratégias de aprendizagem de vocabuldrio e identificou que os
alunos acreditavam que o uso de dicionérios € importante, assim como o estudo dos diferentes
aspectos de uma palavra e fazer perguntas aos colegas e professores sobre o sentido e uso do
vocabuldrio podem contribuir para a aprendizagem. No caso dos professores, os resultados de
Ta’amneh (2015) indicaram que acreditavam que, por exemplo, a repeti¢do, agrupamento de
palavras, traducdo, uso de cadernos de vocabulario, estudo de afixos e sufixos e associacdo de
palavras novas a itens ja conhecidos sdo estratégias validas para o estudo.

Direcionando a atencdo especialmente aos professores, Lopez-Barrios e San Martin
(2020) investigaram as crengas e praticas de duas professoras de inglés como lingua estrangeira
na Argentina. Ambas tinham bastante experiéncia em sala de aula ja que uma ensinava ha 20
anos e a outra ha 17 anos. Como instrumentos de coleta de dados, os pesquisadores utilizaram
um questiondrio de escala Likert de multipla escolha, observacdes de aulas, testes e atividades
de vocabuldrio que as professoras utilizaram em sala de aula. As andlises foram realizadas por

meio da triangulacdo dos dados levantados pelos trés instrumentos e identificaram em seus

23 ¢[...] a first language translation of items to be learned was sufficient to enable effective use of words.” (MOIR;
NATION, 2002, p. 23)
24 ¢...] teachers should allocate class time to revision of vocabulary [...]” (MOIR; NATION, 2002, p. 25)
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resultados crengas como: “o encontro e uso frequentes de palavras em diferentes tipos de
atividades faz com que a aprendizagem de vocabulario seja bem sucedida”?’; buscar conectar
palavras desconhecidas aquelas ja conhecidas tem impacto positivo na aprendizagem; o ensino
de vocabulario precisa ir além de simplesmente oferecer o significado de palavras e € algo
importante como a gramatica.

O segundo trabalho sobre crengas de professores (GAO; MA, 2011) foi desenvolvido
na China e relacionou as crengas de profissionais em pré-servico e em servico sobre o ensino e
aprendizagem de vocabuldrio. No total, a pesquisa contou com 250 participantes que
responderam um questiondrio com perguntas de multipla escolha (Likert de seis pontos) e
questdes abertas. A andlise das questdes fechadas identificou as seguintes categorias categorias:
(a) aquisi¢do contextual e uso de vocabuldrio; (b) sentido fixo das palavras; (c) listagem e
memorizacio de palavras?®. Ao analisar as respostas para as questdes abertas, os pesquisadores
identificaram quatro categorias de crengas ligadas ao conteudo do ensino, a abordagem para
ensinar, os objetivos do ensino e os recursos usados?’. A pesquisa também contou com uma
entrevista semi-estruturada durante a qual quinze participantes discorreram sobre suas
experiéncias de aprendizagem de vocabulédrio. Como resultados das entrevistas, Gao e Ma
(2011) identificaram que parte dos professores em servi¢o acreditavam que, por exemplo, €
“[...] importante para os aprendizes e professores ter um ambiente de aprendizagem facilitador
e recursos pedagogicos favoraveis como ‘recursos de diferentes tipos, [incluindo] artigos,
jornais, livros conhecidos, etc.” (MC 11)” (GAO; MA, 2011, p. 336)?3. Parte dos professores
em servico e em pré-servigo acreditavam também na importancia do ensino de estratégias de
aprendizagem de vocabuldrio para os alunos (GAO; MA, 2011).

Apresento no Quadro 3 um resumo sobre as crengas identificadas nos trabalhos sobre

os quais discorri nessa sec¢ao:

25 «[...] frequent word encounters and use in different types of activities lead to successful vocabulary learning
[...]” (LOPEZ-BARRIOS; SAN MARTIN, 2020, p. 10)

26 ¢ ..] contextual acquisition and use of vocabulary (contextual use), words have fixed meaning (fixed meaning),
words should be learned with lists (list learning), and words should be memorized repeatedly (repetition) [...]”
(GAO; MA, 2011, p. 330-331)

27¢[...] teaching content, teaching approach, teaching aims, and teaching resources.” (GAO; MA, 2011, p. 332)

28 «[...] important for learners and teachers to have facilitative learning environments and supportive pedagogical
resources, such as ‘resources of different types, [including] articles, newspapers, famous novels, etc.” (MC 11).”
(GAO; MA, 2011, p. 336)
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Quadro 3: Crencas de alunos e professores sobre o ensino e aprendizagem de vocabulario

Instrumentos de coleta de dados

Médio de uma escola estadual em
Belém do Para.

Autor/ano . . Crencas
/ participantes

Questiondrio fechado em escala | O trabalho dos professores ¢ importante para a

Likert, narrativa visual, entrevista | aprendizagem de vocabulario;

semi-estruturada.

A utilizacdo de atividades variadas em sala de aula que
. 18 alunos no 3° ano do Ensino | envolvam a producao oral € relevante;

Freitas (2021) produg

O uso de versdes traduzidas de textos impacta
positivamente a aprendizagem de vocabulério;

As aulas deveriam ser mais longas.

Entrevista semi-estruturada; teste
de vocabuldrio aplicado trés
semanas antes da entrevista.

10 alunos adultos em um curso

Moir e Nation | . . s
intensivo de inglés como segunda

“[...] uma traducdo em primeira lingua dos itens a serem
aprendidos seria suficiente para possibilitar o uso
efetivo das palavras” (p. 23)%;

A revisdo contribui para que o vocabuldrio seja
lembrado apdés um longo periodo;

(2002) lingua.
“[...] os professores devem alocar tempo de aula para a
revisdo de vocabuldrio [...]” (p. 25)*° oferecendo
oportunidades para que os alunos coloquem o
vocabulario estudado em pratica.
Um  questiondrio para  os | Alunos:
professores e outro para os alunos.
Algumas estratégias uteis para a aprendizagem de
133 professores de inglés como vocabuldrio sdo: uso de diciondrios, estudo dos
lingua estrangeira e 306 alunos. diferentes aspectos de uma palavra, fazer perguntas aos
colegas e professores sobre o seu sentido e uso.
Ta’amneh
(2015) Professores:

Algumas estratégias uteis para a aprendizagem de
vocabuldrio s@o: repeticdo, agrupamento de palavras,
tradugdo, uso de cadernos de vocabuldrio, estudo de
afixos e sufixos, associagc@o de palavras novas aquelas ja
conhecidas.

Questiondrio de multipla escolha e
observacdo de aulas, atividades e

Loépez-Barrios
testes usados pelas professoras.

e San Martin

(2020) Duas professoras de inglés como

lingua estrangeira na Argentina.

“O encontro e uso frequentes de palavras em diferentes
tipos de atividades fazem com que a aprendizagem de
vocabuldrio seja bem sucedida™';

A conexdo de palavras desconhecidas aquelas ja
conhecidas tem impacto positivo na aprendizagem:;

2 ¢...] a first language translation of items to be learned
NATION, 2002, p. 23)
30 «[...] teachers should allocate class time to revision of

was sufficient to enable effective use of words.” (MOIR;

vocabulary [...]” (MOIR; NATION, 2002, p. 25)

31 ¢...] frequent word encounters and use in different types of activities lead to successful vocabulary learning

[...]” (LOPEZ-BARRIOS; SAN MARTIN, 2020, p. 10)
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O ensino de vocabuldrio precisa ir além de
simplesmente oferecer o significado de palavras e € algo
importante como a gramatica.

Questiondrio de questdes multipla | Ensinar estratégias de aprendizagem de vocabuldrio
escolha e abertas; entrevista semi- | para os estudantes € importante;

estruturada com 15 professores em
pré-servico. E “[...] importante para os aprendizes e professores ter
um ambiente de aprendizagem facilitador e recursos
133 professores em pré-servico | pedagoégicos favoraveis como ‘recursos de diferentes
(graduandos em educacdo, pés- | tipos, [incluindo] artigos, jornais, livros conhecidos,
graduandos em  inglés e | etc.” (MC 11)"%,

mestrandos em ensino de inglés
como lingua internacional®?) e 117
professores de inglés em servico.

Gao e Ma
(2011)

(Fonte: autoria prépria)

O Quadro 3 mostra que alunos e professores podem ter crengas em relagdo as aulas em
si, a importancia da aquisi¢do de vocabuldrio, as estratégias que contribuem para seu ensino e
aprendizagem e ao trabalho dos professores. Apesar disso, percebe-se que em quatro das cinco
pesquisas o questiondrio é utilizado como instrumento de coleta e sabemos que, em
questiondrios, o engajamento dos participantes para respondé-los tende a ndo ser tdo ativo, o
que faz com que suas respostas ndo sejam tao detalhadas. Por isso, Dornyei (2003) acredita ser
importante combinar esse instrumento de coleta com outros. Na pesquisa de Freitas (2021), um
questiondrio foi utilizado e também uma entrevista semi-estruturada. Isso também aconteceu
na pesquisa de Gao e Ma (2011), mas, nesse caso, a entrevista foi aplicada com base nos
resultados ja obtidos nas questdes fechadas do questiondrio: “para explorar melhor esses
resultados, confrontamos os participantes selecionados [...] com os resultados das perguntas do
questionario Likert [...]” (GAO; MA, p. 337)**. Ja Lépez-Barrios e San Martin (2020) se
basearam apenas em seu questiondrio e suas observagdes. O Quadro 3 mostra também que o0s
professores participantes das pesquisas abordadas tém nacionalidade jordaniana, chinesa e
argentina. Como se percebe, isso sugere a falta de pesquisas no Brasil sobre crencas de

professores em relagdo a vocabulario (com excecdo de Conceicdo, 2014).

82¢[...] the pre-service participants were enrolled in one of the following programmes: Bachelor of Education,
Postgraduate Diploma in English Studies, and Master of Arts in Teaching English as an International Language
[...]" (GAO; MA, 2011, p. 330)

33 «[...] important for learners and teachers to have facilitative learning environments and supportive pedagogical
resources, such as ‘resources of different types, [including] articles, newspapers, famous novels, etc.” (MC 11).”
(GAO; MA, 2011, p. 336)

34 “To explore these findings further, we confronted the selected participants (seven Hong Kong and eight
mainland Chinese students) with the findings of the Likert-scale questions [...]” (GAO; MA, p. 337)
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Nesta secdo, apresentei um panorama atual sobre pesquisas que tratam de crencas e
vocabulario recorrendo aos trabalhos de Moir e Nation (2002), Gao e Ma (2011), Ta’amneh
(2015), Lopez-Barrios e San Martin (2020) e Freitas (2021) com o objetivo de apresentar
algumas crencgas de alunos e professores sobre o ensino e aprendizagem de vocabuldrio em
inglés. Na préxima se¢do, discorro a respeito das emocgdes relacionando esse conceito as

crencas e acOes, refletindo sobre o ensino e a aprendizagem de linguas.

2.3. Emocoes na aprendizagem e ensino de linguas

Esta secdo trata, em primeiro lugar, de como diferentes emog¢des fazem parte do
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira. Em seguida, sdo apresentadas
informacdes sobre estudos que unem emocdes e vocabuldrio. Por fim, sdo abordadas as
emocdes de professores e como eles podem ser foco de reflexdes no decorrer de cursos de
licenciatura.

A aprendizagem envolve, como afirma Rosiek (2003, p. 399), “[...] nos descobrirmos

em relacdo a novas ideias™>

, ou seja, € um processo que extrapola a simples compreensao de
informagdes e pode provocar diferentes emogdes como surpresa, prazer ou raiva (ROSIEK,
2003). Diante disso, o numero de estudos em Linguistica Aplicada sobre emocgdes € o ensino e
aprendizagem tém sido crescente nos ultimos anos (ARAGAO; SOUZA, 2017). No entanto,
trabalhos que investigam emocdes em relacdo a aprendizagem de vocabuldrio ainda sdo poucos,
considerando a aquisicio de uma segunda lingua (DRIVER, 2020). Segundo Kralova,
Kamenicka e Tirpakova (2022), nenhum estudo longitudinal investigou de que maneiras
estimulos emocionais impactam a aprendizagem lexical em lingua estrangeira até o momento.
Para Driver (2020), estudos que unam emog¢des e vocabuldrio sdo necessarios devido a
importancia do desenvolvimento de vocabuldrio para a aprendizagem. No Brasil, conforme
discutido na secdo anterior, o trabalho recente de Freitas (2021) identificou as emogdes de
alunos ao estudar vocabuldrio, tais como o medo para responder perguntas sobre o significado
de palavras em inglés, inseguranca em relacdo ao préprio conhecimento lexical ou vergonha
por cometer erros.

Em relacio aos professores, o “clima emocional*® das salas de aula esté ligado, por

exemplo, a como percebem seu papel, sua interacdo com os alunos, as atitudes deles ou os

35 «[...] discovering ourselves in relation to new ideas.” (ROSIEK, 2003, p. 399)
36 “emotional climate” (RICHARDS, 2020, p. 6)
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materiais utilizados (RICHARDS, 2020). Para Richards (2020), bons professores se atentam a
questdes emocionais que surgem nos processos de ensino e aprendizagem e, assim, buscam
criar um ambiente de partilha e colaboracdo. Além disso, a pratica dos professores é
influenciada pelas emog¢des dos alunos ja que quem ensina pode, por exemplo, antecipar a
reacdo discente durante uma aula e, com base nisso, fazer ajustes na forma como conduziréd o
encontro (ROSIEK, 2003).

De acordo com Barcelos e Ruohotie-Lyhty (2018, p. 7), as emog¢des moldam o que os
professores “[...] fazem em sala de aula assim como sua relacio com colegas, alunos e a
profissdo em si”*’. E possivel mostrar como as emogdes estio intrinsecamente ligadas ao ensino
por meio do trabalho de Ruohotie-Lyhty et al (2016) onde professores mencionam questdes
emocionais em resposta a uma pergunta simples e rotineira: “como vai vocé?”. Além disso,
professores podem experienciar emog¢des de forma positiva ou negativa quanto ao que envolve
sua atuacdo (BARCELOS; RUOHOTIE-LYHTY, 2018) podendo sentir raiva ou
desapontamento como resultado, por exemplo, do desinteresse dos estudantes ou, por outro
lado, satisfacdo quando o contato com os grupos € tranquilo (RUOHOTIE-LYHTY et al, 2016)
e proveitoso para a evolu¢do dos alunos (RICHARDS, 2020). Em Richards (2020) encontram-
se exemplos de diversos outros pontos ligados a prética de professores que sdo afetados por
suas emogoes, por exemplo, o uso do inglés ao ensinar, a interagdo com os alunos, a forma de
lidar com imprevistos em sala de aula, a colaboracdo com outros professores ou a organizagao
das atividades. Richards (2020) afirma que a forma como as emoc¢des afetam a docéncia pode
variar ja que, por exemplo, ansiedade, frustracdo ou culpa podem levar os professores a uma
tentativa de ignorar o que sentem ou, por outro lado, motivar a busca por novos conhecimentos.

No que diz respeito ao contexto brasileiro, em sua revisdo de pesquisas sobre emogdes
de professores, Aragdo e Barcelos (2018) afirmam que os trabalhos evidenciam emog¢des como
medo, ansiedade, vergonha, soliddo, inseguranca e frustracdo que sdo associadas, na maioria
das vezes, a “[...] aspectos hierdrquicos relacionados a como as escolas sao no Brasil e também
ao contexto-macro no qual o ato de ensinar ¢ visto como uma profissio de status inferior”¥*
(ARAGAO; BARCELOS, 2018, p. 517-518).

No que se refere a formacao de professores, hd dois pontos a se considerar: as emogdes

presentes nesse contexto e como os cursos de licenciatura podem abordé-las. Um exemplo disso

37¢[...] do in class as well as their relationship with colleagues, students and the profession itself.” (BARCELOS;
RUOHOTIE-LYHTY, 2018, p. 7)

38 <[..] hierarchical aspects of how schools are in Brazil (also to the macro-context in which teaching is considered
a very low status profession).” (ARAGAO; BARCELOS, 2018, p. 517-518)
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foi o surgimento da pandemia da COVID-19 que fez com que a formagado de professores fosse
marcada pelo compartilhamento de experiéncias emocionais diversas como mostra o trabalho
de Cardoso e Fonseca (2021). As autoras analisaram narrativas de professores e observaram o
grande desafio revelado com o trabalho remoto. As narrativas indicaram uma “[...] necessidade
latente dos discentes de compartilhar suas vivéncias e falar sobre suas crencas, identidades e
emocgdes no ambiente de formagao docente” (CARDOSO; FONSECA, 2021, p. 28).

Ao investigarem emocgdes de professores em formacdo, relacionadas a atividades
académicas, Anttila et al (2016) também identificaram entusiasmo, surpresa, prazer, satisfacao,
gratiddo, felicidade e alivio assim como irritacdo, ansiedade, frustracdo, 6dio, medo,
inseguranca, raiva, inveja, tristeza, tédio, dentre outras emocdes que podem estar relacionadas,
por exemplo, a interacio entre o grupo de alunos, ao contato com os professores ou mesmo ao
proprio sistema educacional. Segundo Anttila et al (2016, p. 466), a trajetoria de formacao
docente € marcada por uma carga emocional. Além disso, as emog¢des de professores em
formacdo podem estar associadas também as experiéncias que tém de uso da lingua e
habilidades para se comunicar por meio dela (ARAGAO; BARCELOS, 2018). Aragao, Paiva
e Junior (2017), por exemplo, investigaram as emocdes de alunos da faculdade de Letras da
UFMG ao utilizarem tecnologias digitais para o aprimoramento de suas habilidades orais. Seus
resultados indicaram que os alunos se sentiram mais seguros, tranquilos, confortdveis,
motivados e confiantes nesse ambiente digital tendo em vista, por exemplo, a inexisténcia fisica
de um interlocutor que pudesse julgar sua fala deixando-os inseguros.

Anttila et al (2016, p. 468) destacam ser preciso que os professores em formacao saibam
lidar com suas emogdes para que consigam “[...] criar ambientes de aprendizagem inspiradores
para seus alunos e para si mesmos™’. De forma semelhante, Doran e Golombek (2014)
acreditam que os futuros professores precisam de acolhimento e orientagdes para que se sintam
capazes de ensinar, mas esse trabalho precisa ir além de apenas dizer a eles que ndo hd com o
que se preocupar, porque tudo vai ficar bem. Também Aragao e Barcelos (2018) destacam ser
importante que haja espaco na formacgao de professores para o didlogo sobre diferentes emog¢des
e como interagem com a pratica de ensino. Esse didlogo, de acordo com Richards (2020), pode
acontecer por meio de atividades como observacdes, escrita de didrios e narrativas, role-plays

e estudos de caso. Como afirmam Aragdo e Souza (2017, p. 58):

[...] A reflexdo acerca do papel desempenhado pelas emogdes no processo de transicio
entre o identificar-se como professor e tornar-se professor ajuda no (re)conhecimento

39 ¢[...] create inspiring learning environments for their pupils and themselves.” (ANTTILA et al, 2016, p. 468)
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de sua identidade profissional e na possibilidade de transformac¢des com vistas ao
fortalecimento da pratica pedagégica no ensino/aprendizagem de linguas.
(ARAGAO; SOUZA, 2017, p. 58)

De forma semelhante a Aragdo e Souza (2017) que refor¢cam a importincia da ateng¢do
as emogdes durante a formacdo de professores, Ruohotie-Lyhty et al (2016, p. 10) também
afirmam que “se professores iniciantes fossem mais preparados para lidar com emogdes
negativas, talvez os primeiros anos de profissdo seriam menos exaustivos™*’. Além disso,
perceber essas emocdes como indicativos para pontos que precisam de aprimoramento pode ser
algo bastante util tanto para professores recém-formados quanto para profissionais com mais
experiéncia.

Até aqui, abordei a aprendizagem de linguas e como ela envolve muito mais do que
apenas o ganho de conhecimentos ja que diferentes emogdes estdo presentes nesse processo e,
devido a isso, hd uma boa quantidade de pesquisas sobre emocdes ligadas a aprendizagem e ao
ensino. Apesar disso, hd poucos trabalhos sobre emocdes em relagdo a aprendizagem de
vocabulario. Nessa secdo, discorri também sobre emocdes de professores e a que fatores podem
estar ligadas. Por fim, refleti sobre emog¢des no contexto da formacgao de professores. Na secdo
seguinte, aprofundo minhas reflexdes sobre emocgdes, relacionando o conceito as crencas € a

pratica de professores.

2.4. A relacio entre crencas, emocoes e acoes

Nesta se¢do, discorro sobre crencas e emogOes relacionando os dois conceitos e
destacando as caracteristicas que eles t€m em comum além da influéncia mutua que exercem
um sobre o outro. Em seguida, abordo como os dois conceitos se relacionam a acdes de
professores.

De acordo com Barcelos e Ruohotie-Lyhty (2018), crencas € emocdes sdo conceitos
especificos que compartilham aspectos em comum como a natureza situada, contextual e
dindmica. Além disso, sdo passiveis de mudangas por influéncia das interacdes entre os
individuos. Os dois conceitos se influenciam mutuamente e, como um exemplo disso, Aragio
e Barcelos (2018, p. 509) pontuam que “[...] o medo de se sentir envergonhado ao falar em sala

de aula pode estar associado a crenga de que um colega vai fazer criticas ou rir [...]"*. As

40 “If novice teachers were better prepared to face negative emotions, perhaps the first years in the profession
would be less exhausting.” (RUOHOTIE-LYHTY et al, 2016, p. 10)

4L¢[...] the fear of feeling embarrassed when speaking in class may be due to a belief that a classmate will criticize
or laugh [...]” (ARAGAO; BARCELOS, 2018, p. 509)
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crengas, portanto, “possuem um fator emocional” (BARCELOS; DA SILVA, 2015, p. 14).
Assim, as emog¢des podem reforcar crengas jd existentes ou colaborar para o surgimento de
outras (BARCELOS, 2015; ARAGAOQ; CAJAZEIRA, 2017). Sobre esse assunto, Cardoso e
Fonseca (2021) sublinham que alteragdes no sistema de crengas podem impactar as emogoes,
tendo em vista a influéncia que cada conceito exerce sobre o outro.

Dessa forma, € importante que esses conceitos sejam analisados conjuntamente quando
se almeja compreender questdes relacionadas ao ensino (BARCELOS; RUOHOTIE-LYHTY,
2018). Para Aragao e Barcelos (2018), entender essa relagcdo € necessdrio para que seja possivel
apoiar os professores e conduzir reflexdes sobre suas crencas e emogdes. Além disto, a
formacdo de professores, de acordo com Barcelos e Ruohotie-Lyhty (2018), precisa oferecer
oportunidade de didlogo sobre emog¢des, como medo e irritagdo. Emogdes como essas, segundo
as pesquisadoras, podem ser abordadas de modo que professores em pré-servico sejam
estimulados a perceberem como elas interagem com suas crengas € como afetam suas acoes.

Para Barcelos (2007, p. 115), a influéncia que as crencas t€ém nas acOes € real e
complexa, ja que “[...] nem sempre agimos de acordo com nossas crengas”. Na pratica de
professores, as crengas e a forma como elas afetam suas acdes e decisdes em relagdo a docéncia
tém ganhado maior espaco em pesquisas sobre o ensino de inglés recentemente, segundo
Mardali e Siyyari (2019). Andersen (2021), por exemplo, investigou como dois professores
conduziram uma mesma atividade de formas distintas € como suas crengas os levaram a agir
assim. Um dos professores participantes era responsdvel pelo ensino de dinamarqués como
primeira lingua, cozinha e religido. O segundo participante ensinava dinamarqués, histéria e
inglés como segunda lingua. Ambos tinham em torno de trinta anos e trabalhavam em uma
escola da Dinamarca com alunos na faixa de onze a doze anos. A atividade aplicada pelos
professores envolvia refletir sobre a versdo em dinamarqués de um texto originalmente escrito
em inglés, observando suas diferencas. Em resumo, um dos professores conduziu a atividade
definindo objetivos claros para seus alunos e chamando a aten¢do do grupo como um todo para
duvidas sobre como concluir a tarefa. Essas agdes, segundo Andersen (2021), indicam que esse
professor acreditava que os estudantes precisam de orientagdes claras e ter um foco bem
definido colabora para a aprendizagem. Por outro lado, o segundo participante ofereceu a seus
alunos uma maior abertura para a reflexdo, expandindo as possibilidades da atividade e dando
atencao individualmente as necessidades dos estudantes. Essas atitudes indicam crengas como

a de que se pode ter altas expectativas quanto ao desempenho dos estudantes, além de que uma
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atividade deve ser conduzida até o fim, jd que esse professor ofereceu mais tempo aos alunos
ao perceber que ndo terminariam no intervalo planejado (ANDERSEN, 2021).

As emogoes também influenciam as ac¢des, de acordo com Barcelos (2015, p. 308): “as
emocdes colorem nossas percepgdes e influenciam como escolhemos agir no futuro [...]”*2. Para
a pesquisadora, as emogdes contam com uma “for¢a motivacional”*® que leva a uma busca pela
saida de uma situagdo incomoda, por exemplo, e orienta a fazer o que € importante para o
alcance de determinados objetivos. Sendo assim, como afirmam Aragdo e Barcelos (2018),
mudancas emocionais refletem nas agdes que serdo tomadas e Richards (2020, p. 2) completa
que emogdes “[...] ndo sdo simplesmente algo que ‘temos’, mas algo que ‘fazemos’**. Em
Aragio e Cajazeira (2017), por exemplo, as emog¢des negativas de professores em formacao
estavam associadas a tomada de acdes para lidar com as situacdes dificeis e aprender mais.
Também Aragdo, Paiva e Junior (2017) refletem que uma emocdo como a confianca pode
estimular um maior uso da lingua inglesa, favorecendo a aprendizagem.

Nessa sec¢do, discorri sobre como crengas € emocdes sdo conceitos que compartilham
algumas caracteristicas em comum e se influenciam mutuamente. Por isso, € interessante que
os dois conceitos sejam considerados juntos em pesquisas sobre o ensino de linguas. Além
disso, abordei o modo como crengas e emogdes influenciam as acdes de professores.

Nesse capitulo, apresentei o referencial tedrico que fundamenta este estudo. Na primeira
secdo, refleti sobre a formacdo de professores e como o vocabuldrio estd presente nesse
contexto. Em seguida, discorri sobre questdes relacionadas especificamente a aprendizagem e
ao ensino de vocabuldrio. Na segunda se¢do, defini o conceito de crencas com base na literatura
em Linguistica Aplicada e apresentei algumas crencas de alunos e professores sobre
aprendizagem e ensino de vocabulario. Na terceira secao, abordei as emog¢des em sua ligagdo
com o ensino e aprendizagem de linguas. Na quarta e ultima secdo, refleti sobre crencas e
emocgdes e a interacdo dos dois conceitos com a pratica de professores. No capitulo seguinte,

apresento os percursos metodolégicos desta pesquisa.

42 “Emotions color our perceptions and influence how we choose to act in the future [...]” (BARCELOS, 2015, p.
308)

43 “Motivational force” (BARCELOS, 2015, p. 313)

4 “They are not merely something that we ‘have’ but something that we ‘do’.” (RICHARDS, 2020, p. 2)
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CAPITULO 3
METODOLOGIA

Neste capitulo, apresento os procedimentos metodolégicos adotados para o
desenvolvimento desta pesquisa. Na primeira secdo, discorro sobre a natureza da pesquisa
qualitativa de cunho exploratdrio e descritivo. Na segunda, descrevo o contexto e a participante.
Na terceira, apresento os instrumentos de coleta de dados utilizados. Por fim, discorro sobre os
procedimentos de anélise dos dados. A pesquisa seguiu os protocolos estabelecidos pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da UFV. O projeto de pesquisa foi aprovado
no dia 16 de novembro de 2021 sob o parecer nimero 5.107.635 (ANEXO A).

3.1. Natureza da pesquisa

Esta é uma pesquisa qualitativa de cunho exploratdrio e descritivo. Segundo Cérdova e
Silveira (2009, p. 31), “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica,
mas com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagdo, etc.”.
Desse modo, é relevante para o desenvolvimento deste estudo por tornar possivel a investigacao
detalhada em relacdo as crencas e emocdes de uma professora de inglés em formacao sobre
vocabulario. Além disso, na pesquisa qualitativa, os dados sdo normalmente coletados no
préprio lugar onde o objeto de pesquisa se encontra ou é experienciado e os pesquisadores
podem analisar documentos, fazer observagdes sobre a postura dos participantes e entrevista-
los (CRESWELL, 2007). A pesquisa qualitativa considera ainda outros aspectos importantes,
de acordo com o autor:

1) Os dados sao normalmente coletados no proprio contexto a ser analisado;

2) A coleta de dados e andlises sao feitas pelos proprios pesquisadores;

3) E comum o uso de diferentes instrumentos de coleta de dados;

4) A pesquisa qualitativa é €mica, isto €, foca nas perspectivas dos participantes;

5) A organizacdo inicial da pesquisa estd sempre sujeita a alteracdes;

6) A natureza interpretativa das pesquisas possibilita que diversas questdes possam ser
levantadas em um mesmo estudo;

7) Busca-se compreender o contexto estudado como um todo “[...] identificando as

interacdes complexas entre os fatores em qualquer situagdo”.
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Em relacdo as pesquisas exploratdrias, Gil (2008, p. 27) afirma que permitem aos
pesquisadores ter uma “[...] visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato”.
Segundo o autor, a pesquisa exploratéria pode servir de base para um trabalho mais
aprofundado. Ja as pesquisas descritivas “[...] t€m como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacdes entre
variaveis” (GIL, 2008, p. 28) podendo envolver, dentre outros pontos, a investigacdo sobre
crengas e extrapolando a simples descricao dos elementos encontrados para envolver andlises
sobre a interacao entre eles. Sendo assim, considerando os objetivos deste trabalho, a pesquisa
descritiva permite a investigacdo sobre a possivel influéncia de crencas e emog¢des na pratica
da professora participante. Além disso, a pesquisa exploratéria unida a descritiva € relevante

para a observacdo questdes voltadas a “atuagdo pratica” (GIL, 2008, p. 28).

3.2. Descricao do contexto e da participante

Esta pesquisa foi conduzida na Universidade Federal de Vigosa (UFV) com uma
professora de inglés, em formacao inicial, aluna do curso de Letras da institui¢do e estagidria
no Curso de Extensdo em Lingua Inglesa (CELIN), projeto de extensao universitario.

Criado em 1975, o curso de Letras da UFV forma professores para o ensino de
portugues, inglés, francés e espanhol e das literaturas referentes a cada uma das linguas. A grade
curricular da habilitacdo portugués-inglés é organizada em nove semestres e inclui disciplinas
de lingua inglesa e portuguesa e suas literaturas, além de didatica, linguistica, libras e
metodologia do ensino de inglés. O Departamento de Letras (DLA) da UFV também conta com
um programa de pos-graduacdo onde estudantes se dedicam ao desenvolvimento de pesquisas
voltadas a estudos literdrios ou linguisticos. O departamento atende ainda a comunidade
universitdria ¢ moradores de Vigosa por meio de projetos de extensdo como o Curso de
Extensdo em Lingua Inglesa (CELIN) que sera descrito em seguida.

Em 1998, o CELIN foi estruturado com o objetivo de contribuir para a formacao
profissional dos estudantes do curso de Letras da UFV e oferecer aulas de lingua inglesa a custo
reduzido a comunidade académica da UFV e moradores de Vicosa. Para selecionar seus
professores, aqueles que desejam se tornar parte da equipe do curso devem realizar o Teacher’s
Training Course (TTC), além de uma prova didatica. Ali, os professores em formagdo t€m a
oportunidade de colocar em prdtica as teorias que estudam durante a graduagdo, além de

contarem com a orientacdo dos professores do Departamento de Letras. Além disso, sdo
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estimulados constantemente para que se desenvolvam profissionalmente por meio de cursos e
workshops. Os professores do CELIN podem também ter experiéncias acerca do
desenvolvimento e aplicacdo de provas de proficiéncia ao fazer parte da Comissdo de
Nivelamento do curso que organiza e aplica testes para alunos da universidade que ja estudaram
inglés e desejam retomar os estudos.

Para a selecao da professora participante nesta pesquisa, entrei em contato com a
secretaria e coordenagcao do CELIN por e-mail no dia 6 de dezembro de 2021 com o objetivo
de estar presente em uma das reunides que a coordenagdo tem regularmente com os professores.
Nessa reunido, poderia me apresentar e falar sobre minha pesquisa esclarecendo suas dividas
e convidando-os a participar. Porém, a secretaria me informou que o calendario de reunides
daquele més ja havia sido cumprido e, por conta disso, enviei em 8 de dezembro de 2021 um
arquivo por e-mail para a secretaria, pedindo que encaminhasse aos professores. Nesse arquivo,
me apresentei brevemente, contando um pouco sobre minha trajetdria e as experi€ncias que me
levaram ao interesse por estudar a relacdo entre crengas, emocdes e vocabulario. Além disso,
abordei a importancia da pesquisa, como seria conduzida e seus objetivos. Ao final do texto,
convidei os professores para que preenchessem um formuldrio de interesse em participar. O
formulario foi respondido por somente uma professora e, em 14 de dezembro, entrei em contato
por e-mail com ela para enviar um questiondrio para colher informagdes sobre seu perfil. Em
resposta, a professora informou que ndo teria alunos naquele momento. Assim, entrei em
contato novamente com o CELIN por e-mail em 4 de janeiro de 2022 pedindo que meu arquivo
convidando os professores para esta pesquisa fosse enviado mais uma vez. Desse modo, uma
nova professora teve interesse em participar e, apds responder ao questiondrio de perfil, foi
convidada para esta pesquisa.

Antes de discorrer sobre a professora participante, ressalto que, certamente, apresentar
minha pesquisa aos professores durante uma de suas reunides teria sido mais interessante, mas
o contato por e-mail foi necessario tendo em vista que ndo seria possivel aguardar a retomada
das reunides da coordenacdo do CELIN com os professores em janeiro de 2022 porque isso
atrasaria e, por consequéncia, limitaria significativamente a coleta de dados. Nesse periodo, por
conta da pandemia da Covid-19, o curso estava funcionando remotamente em um Periodo
Hibrido de Transicdo (PHT) que teve inicio no dia 6 de dezembro de 2021 e foi encerrado no
dia 1 de abril de 2022.

Para convidar oficialmente a professora para esta pesquisa, enviei a ela um primeiro e-

mail no dia 13 de janeiro de 2022 pedindo que respondesse a um questiondrio de perfil. Apds
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receber suas respostas, enviei-lhe um novo e-mail no dia 2 de fevereiro de 2022 com o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO A) e o questiondrio sobre crengas e emogoes
em relagc@o a vocabuldrio (ANEXO B). Devido a pandemia da Covid-19, a professora assinou
o termo virtualmente com assinatura digital e respondeu o questiondrio por meio do Google
Forms.

Durante o periodo de desenvolvimento desta pesquisa, a participante, cujo pseudénimo
¢ Joana, tinha 22 anos e cursava o ultimo periodo do curso de Letras. No CELIN, lecionava

para uma turma de nivel iniciante com seis alunas. O Quadro 4 traz os dados do perfil da

participante.
Quadro 4 — Perfil da participante
Perfil de Joana
Idade 22

Experiéncia prévia com a aprendizagem de inglés | 1. Escola publica;

2. Cursos de idiomas por cerca de 5 anos.

Experiéncia prévia com o ensino de inglés Menos de um ano no CELIN
Periodo do curso de Letras que cursava Ultimo periodo
Razao pela escolha do curso de Letras 1. Amor pela literatura;

2. Curiosidade em estudar a linguagem:;

3. Interesse pela educagfo e ciéncias humanas.

(Fonte: autoria prépria)

Conforme ilustrado no Quadro 4, antes do curso de Letras, Joana estudou inglés na
escola publica (onde cursou o Ensino Médio) e em trés cursos de idiomas. Além disso, cursou
o nivel 4 do CELIN (pré-avangado) enquanto ministrava aulas para suas alunas iniciantes. Essa
foi sua primeira experiéncia com o ensino de inglés. No decorrer da coleta de dados para esta
pesquisa, cursava o ultimo periodo do curso de Letras e sua escolha pelo curso esteve ligada ao
seu interesse por literatura, linguagem, educagdo e ciéncias humanas. Por cursar a habilitacdao
portugués-literatura, Joana ndo teve contato com disciplinas de ensino de inglés. Isso vai se
refletir em suas insegurancgas para ensinar, como veremos na secdo de discussdo dos dados.

Mais informagdes sobre seu perfil serdo apresentadas no capitulo 4.
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Para realizar a coleta de dados desta pesquisa, foram utilizados trés instrumentos que

possibilitaram a triangulacio dos resultados. Em um primeiro momento, foram utilizados dois

questiondrios abertos. Em seguida, foram feitas duas entrevistas semi-estruturadas com a

participante. Além disso, observei cinco aulas online da professora. O Quadro 2 apresenta um

resumo desses instrumentos, data de aplicacdo e objetivos, os quais serdo descritos a seguir:

Quadro 5 - Instrumentos de coleta de dados

Instrumento Data da aplicacao Objetivos
Questiondrio de perfil 13/01/22 Colher informacgdes para analisar a possivel
QD) participac@o dos professores do CELIN interessados
em fazer parte da pesquisa.
Por meio das informagdes colhidas, escolher o/a
participante para esta pesquisa.
Questiondrio sobre 02/02/22 Identificar crencas e emogdes da professora
crencas e emocdes (Q2) participante sobre a aprendizagem e ensino de
vocabuldrio.

Entrevista 1 (E1) 24/02/22 Identificar e compreender crencas e emocgdes da
participante em relagdo ao ensino e aprendizagem de
vocabulario.

Observagoes de aulas 10/03/22 Registrar as agdes da professora ao ensinar
(0) vocabuldrio para suas alunas.

15/03/22 Identificar suas crencas e emocdes em relacdo ao
ensino de vocabuldrio.

17/03/22 Compreender como suas crengas € emogdes se
relacionam a sua prdtica de ensino de vocabuldrio.

22/03/22

29/03/22

Entrevista 2 (E2) 19/05/22 Retomar alguns pontos em relagdo a primeira

entrevista e observagdes de aulas para compreender
melhor as crencas e emocdes da participante sobre o
ensino e aprendizagem de vocabuldrio e a relacdo
delas com suas praticas de ensino.

3.3.1. Questionarios

(Fonte: autoria prépria)

Como afirma Dornyei (2003), os questiondrios sao instrumentos marcados por sua

versatilidade e, assim, sdo uteis para a investigacao que visa observar diferentes questdes como
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€ o caso deste trabalho que relaciona crencas, emocdes e vocabuldrio. Para a coleta de dados
desta pesquisa, foram aplicados dois questiondrios abertos. O primeiro teve por objetivo
possibilitar a escolha da professora participante e também tracar seu perfil. Ele continha
questdes abertas e fechadas sobre pontos basicos como idade, aprendizagem de inglés e
experiéncias anteriores e atuais com o ensino de inglé€s. O segundo questiondrio, composto de
questdes abertas, objetivava identificar suas crencas e emocdes em relacdo ao ensino e
aprendizagem de vocabuldrio. Os questiondrios foram os primeiros instrumentos de coleta
aplicados e foram respondidos por meio do Google Forms.

Segundo Patton (2002), os questiondrios abertos sdo utilizados para evitar que as
repostas de um participante sejam direcionadas por categorias pré-definidas. Além disso, as
questdes abertas “[...] podem oferecer exemplos graficos, citagdes ilustrativas e podem nos
conduzir para a identifica¢do de questdes ndo antecipadas previamente™*® (DORNYEI, 2003,
p. 47). Porém, eles contam com uma limita¢do devida ao fato de que uma resposta a um
questiondrio pode ndo envolver reflexdes muito aprofundadas, como afirma Dornyei (2003).
De acordo com o autor, outros instrumentos de coleta de dados como entrevistas podem ser

utilizados junto aos questiondrios para que seja possivel reunir informacdes mais consistentes.

3.3.2 Entrevistas

As entrevistas sdo instrumentos de coleta importantes porque possibilitam descobertas
que talvez ndo aconteceriam caso ndo houvesse essa interacdo entre pesquisadores e
participantes. Elas exigem dos pesquisadores uma postura de abertura aquilo que cada
participante se dispde a compartilhar e as maneiras como contam suas histérias. Como afirma
Patton (2002), as entrevistas qualitativas precisam possibilitar a um participante falar sobre o
que deseja, do modo que achar mais adequado.

Para deixar os participantes o mais a vontade possivel e livres para que se expressem,
precisamos ter como objetivos escutd-los e estabelecer com eles uma conexao. Para Richards
(2003), esses dois pontos estdo naturalmente conectados ji que, quando o foco estd em
realmente escutar o que cada participante relata, isso contribui para que se sintam mais
confortaveis para compartilhar suas “percep¢des de mundo”®. Por isso, cada pergunta de uma

entrevista deve ser cuidadosamente formulada e a ordem como sdo apresentadas bem avaliada

451...] can offer graphic examples, illustrative quotes, and can also lead us to identify issues not previously
anticipated.” (DORNYEI, 2003, p. 47)
46 «[...] their perception of the world.” (RICHARDS, 2003, p. 50)
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ja que podem contribuir para a conexao entre pesquisador e participante. De acordo com Patton
(2002, p. 353), as perguntas de uma entrevista qualitativa precisam ser “[...] abertas, neutras,
singulares e claras™’ para que realmente permitam a expressio de ideias. Em relacdo a
organizacdo dessas perguntas, Patton (2002) acredita ser interessante iniciar entrevistas com
perguntas sobre tépicos do cotidiano, ou seja, perguntas mais faceis e tranquilas de responder
e que “[...] estimulem o participante a falar descritivamente” (PATTON, 2002, p. 352).
Perguntas assim podem ajudar o participante a se sentir mais calmo e confiante para revelar
informacdes pertinentes a pesquisa considerando que uma entrevista ndo é um interrogatorio,
mas um “evento interacional” que requer que pesquisadores estejam bastante atentos as falas
dos participantes para estabelecer uma conexdo apropriada e estimuld-los a partilha
(RICHARDS, 2003).

Seguindo os preceitos defendidos por Patton (2002) e Richards (2003), realizei duas
entrevistas semi-estruturadas com o intuito de compreender questdes relacionadas as crencas e
emocgOes da professora participante sobre o ensino e aprendizagem de vocabuldrio. As
entrevistas foram estruturadas previamente a partir da criacio de um roteiro composto de
perguntas abertas (ANEXO C), o que ndo significa que ajustes na ordem desse roteiro € no
modo de fazer cada pergunta nao tenham sido feitos durante os encontros com a professora
quando julguei que seriam adequados considerando suas falas. A primeira teve por objetivos
identificar e compreender as crencas e emocodes da professora participante sobre o ensino e
aprendizagem de vocabuldrio. A segunda entrevista retomou alguns pontos em relacdo a
primeira e as observacoes de aulas com o objetivo de compreender melhor as crencas e emogdes
da participante em relacdo ao ensino e aprendizagem de vocabulério e a interacdo delas com
sua pratica de ensino. As duas entrevistas aconteceram online através da plataforma Zoom e
foram gravadas em dudio e video com o consentimento da participante. A primeira entrevista
teve duracdo de 1 hora e 12 minutos enquanto que a segunda durou 47 minutos.

Cada uma das entrevistas foi transcrita, utilizando os sites Webcaptioner*® e
oTranscribe*. Em primeiro lugar, selecionei os arquivos de dudio de cada entrevista e utilizei
o site Webcaptioner para automatizar suas transcri¢des. Para utilizd-lo, fiz algumas
configuragdes para que captasse corretamente os dudios e assim fizesse as transcrigdes
automaticamente, o que acelerou significativamente a esse processo. Apesar disso, o site nao

capta ou ndo reconhece algumas palavras e sons adequadamente, entdo utilizei o oTranscribe

47 «[...] open-ended, neutral, singular, and clear.” (PATTON, 2002, p. 353)
48 https://webcaptioner.com/captioner
4 https://otranscribe.com/
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para fazer as corre¢des necessdrias ja que nele é possivel fazer o upload de 4dudios junto com
suas transcricoes e existem nele comandos que facilitam repetir ou adiantar trechos dos dudios.
Ap6s as correcdes, copiei os textos do oTranscribe para salvd-los em arquivos Word que foram

utilizados para as anélises.

3.3.3 Observacoes de aulas

As observacdes podem acontecer, segundo Richards (2003), quando pesquisadores
apenas observam ou quando interagem com o grupo que observam. No caso da observacao da
pratica de professores, uma questido importante € a alta probabilidade de o pesquisador, por ser
também professor, ser visto pelos participantes como alguém que pode julgi-los. Por isso,
Richards (2003), ressalta ser especialmente importante desenvolver uma relagdo de confiancga
nesse contexto.

De acordo com Patton (2002), as anotacdes de campo que, nesse caso, sao resultado das
observacdes das aulas da professora, precisam incluir descri¢cdes sobre o local observado,
pessoas presentes e suas interacdes. Além disso, devem conter falas dos participantes e reacdes
do pesquisador em relag@o aos acontecimentos. Segundo Patton (2002), as anotag¢des descritivas
sdo cruciais para que o pesquisador registre todos os acontecimentos importantes. Para fazer
essas anotacoes, Patton (2002) considera que a organizacao para que a tomada de notas acontega
esta ligada ao estilo individual de cada pesquisador. Segundo ele, “o que ndo € opcional ¢ a
tomada de notas™® (PATTON, 2002, p. 302).

As observagdes foram escolhidas para esta pesquisa levando em consideragdo que “a
compreensdo mais aprofundada das crencgas fica dificil sem a andlise das acOes dentro de um
contexto [...]” (BARCELQS, 2006, p. 9) e, como citado, as emocdes também se tornam visiveis
nas expressoes faciais, gestos e movimentos (BARCELOS; DA SILVA, 2015). Assim, o
trabalho com observacdes envolve planejamento cuidadoso que, segundo Creswell (2007),
inclui:

1) Permissdo devida para realizar as observagdes;

2) Definicao de quando, o qué e por quanto tempo serdo feitas as observagdes;

3) Definicdo do papel do pesquisador. Serd apenas um observador ou sua presenga
envolverd interagdo com 0s participantes?

4) Organizacdo prévia da forma de anotagao.

30 “What is not optional is the taking of field notes.” (PATTON, 2002, p. 302)”
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Antes de iniciar realmente as observagdes, entrei em contato com a participante por
Whatsapp no dia 24 de fevereiro de 2022 para confirmar o inicio das observacdes em 8 de
marco de 2022. Em resposta, a professora relatou ndo ter conseguido enviar o link para que eu
assistisse a aula do dia 8 de mar¢o devido a problemas técnicos com seu computador, mas disse
também que jd havia comentado com as alunas que eu estaria presente e prontamente me enviou
o link para que eu pudesse assistir as aulas seguintes. Além disso, compartilhou dois outros
links para uma pasta do Google Drive onde colocava os materiais utilizados com a turma e para
uma playlist de musicas criada colaborativamente com suas alunas no Spotify.

Como resultado, observei cinco aulas da professora participante e fiz anotagdes com o
objetivo de identificar suas crengas e emocdes em relacdo a vocabuldrio relacionando-as com
sua pratica de ensino. Como as aulas do CELIN estavam acontecendo online naquele momento,
acompanhei os encontros da professora com suas alunas por meio do Google Meet, o que me
possibilitou tomar notas digitalmente utilizando o Word j4 que pude dividir a tela do
computador em duas partes de modo a acompanhar as aulas e fazer as anotagdes
simultaneamente.

Por fim, ressalto dois fatores que limitaram as observacdes de aulas neste estudo.
Primeiro, o fim das aulas do CELIN em 1 de abril de 2022 gerou certa preocupagdo tendo em
vista o inicio das observagdes de aulas em 10 de margo de 2022, o que ndo me permitiria
observar muitas aulas. Em segundo lugar, a professora participante muito provavelmente nao
teria novas turmas no periodo de aulas seguinte porque estava se formando. Caso tivesse outras
turmas, teria sido possivel talvez observar sua prética de ensino por um periodo mais longo.
Para checar essa possibilidade com a professora, enviei a ela uma mensagem no Whatsapp em
11 de fevereiro de 2022 e, em retorno, disse que tinha a inten¢do de reingressar no curso de

Letras para se formar em uma habilitacdo diferente, porém nao tinha certeza disso.

3.4. Procedimentos de analise de dados

Segundo Creswell (2007, p. 40), a pesquisa qualitativa torna possivel “[...] dar poder
aos participantes para que compartilhem suas histérias [...]”. Sendo assim, para que os
pesquisadores sejam capazes de compreender e escrever sobre os participantes, Holliday (2007)
apresenta um esquema composto por agdes interligadas que podem orientar o trabalho de
anélise e descri¢do dos dados. E importante destacar que o esquema de Holliday (2007), como

afirma o proprio autor, ndo deve ser tomado como um conjunto de passos a serem seguidos
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sequencialmente, ou seja, os pesquisadores podem desenvolver essas agdes de forma flexivel.
Os passos considerados por Holliday (2007) incluem:
1) Observar os dados como um todo;
2) Destacar pontos importantes, direcionando a aten¢do para elementos significativos;
3) Identificar similaridades para alocar os dados em sec¢des;
4) Dar titulos a cada uma das secdes refletindo sobre como contribuem para sua
compreensao;
5) Utilizar os titulos como ponto de partida para a organizacdo da escrita do trabalho como
um todo.
As anélises desta pesquisa, portanto, tiverem como base o esquema de Holliday (2007)
para a interpretacio que emergiu da triangulacdo dos dados obtidos pelos diferentes
instrumentos de coleta. Como sugere Cresswell (2007), os resultados finais abrangem as

contribuicdes da professora participante junto as descri¢des e interpretacdes da pesquisadora.
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CAPITULO 4
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, discuto os resultados da anédlise dos dados dos questiondrios, entrevistas
e observacgdes de aulas. Ele estd dividido em quatro se¢des. Na primeira, apresento informacdes
sobre Joana, seu perfil e suas crencas sobre si mesma. Na segunda se¢do, discorro sobre suas
crencas de modo geral e, na terceira, apresento suas emocdes. Por fim, na dltima secdo,

relaciono suas crengas, emocgdes e agdes durante as aulas.

4.1 Sobre Joana

Durante a coleta de dados para esta pesquisa, Joana estava no ultimo periodo do curso
de Letras e tendo suas primeiras experiéncias com o ensino de inglés. No CELIN, ela tinha um
grupo de alunas em nivel iniciante e ministrava suas aulas remotamente por causa da pandemia
da COVID-19. Além disso, estudava no CELIN cursando o nivel 4 (pré-avangado). Essas
informacdes nos indicam que ela era ainda uma professora iniciante e também uma aprendiz da
lingua. Esses fatos ajudam a explicar certa insegurancga que apresentava em relacio a si mesma
enquanto professora e também enquanto aprendiz e suas crengas sobre si mesma em relagdo a
sua aprendizagem de inglés e seu ensino de vocabuldrio.

Enquanto aluna, Joana se mostra como alguém que gosta de aprender em grupo, pois
acredita que estudar com os colegas funcionava melhor para ela porque “[...] ¢ mais facil, ¢
mais leve” (E2-19mai2022°"). Isso pode estar relacionado com a falta de disciplina que
acreditava ter, pois afirma: “[...] ndo tenho muita disciplina. Eu sempre sou muito boa de estudar
quando estou na escola, faculdade [...] mas, quando eu tenho que fazer sozinha, eu dou um
desanimosinho” (E2-19mai2022). Dessa forma, fazer parte de um grupo a ajudava a perceber
os estudos com uma responsabilidade e isso contribuia para que mantivesse seu interesse € nao
desistisse: “[...] quando eu estou em um cursinho ou estudando formalmente, eu tenho
obriga¢do de fazer aquilo dali af eu tenho compromisso, eu assumi aquele compromisso ai eu
vou cumprir [...]” (E2-19mai2022). E possivel que sua preferéncia pelo estudo em grupo

estivesse ligada a crenca de que ndo consegue se manter motivada sozinha: “Eu nio acho que

31 Todos os excertos sdo identificados pelas iniciais de cada instrumento e sua data de aplicagdo. Foram eles:
Entrevistas (E1; E2), questiondrios (Q1; Q2) e observacdes de aulas (O1; O2; O3; 04; OS5).
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2

eu sou uma pessoa autodidata que conseguiria aprender uma lingua estrangeira sozinha [...]
(E1-24fev2022).

Joana acreditava também ter mais dificuldade para aprender vocabulédrio em relagdo a
outras pessoas porque precisava se esforcar muito mais para conseguir se lembrar das palavras.
Ela afirmou: “eu tenho mais dificuldade, eu acho [...]. Tem gente que gosta muito de musica,
série e aprende muito assim. Eu sinto que eu preciso de métodos, estratégias, eu preciso
memorizar batendo naquilo varias vezes” (E2-19mai2022). Apesar disso, ela se via como uma
aprendiz com uma memoria fotografica, explicando isso da seguinte forma: “[...] tenho muito
isso de lembrar, as vezes, coisas, assim, imagens, sabe?” (E1-24fev2022). Para Joana, sua
memoria fotografica tinha ligacdo com seu gosto por folhear livros e essa habilidade a ajudava
a se lembrar de palavras que havia estudado ha algum tempo.

Talvez por estar, no momento da coleta, ainda no inicio de sua docéncia (primeiro
semestre no CELIN) e ainda ser aluna do curso de Letras, Joana parecia apresentar dividas em
relacdo a si mesma e também enquanto professora. Dessa forma, ela ndo acreditava estar
preparada metodologicamente para ensinar vocabulario e afirmava que sentia que estava sendo

desafiada a fazer algo do qual ainda ndo tinha dominio. Além disso, afirmou:

[...] vocé pega uma temdtica, um vocabuldrio pra trabalhar aquilo sé que vocé continua
focando na gramatica, vocé nio foca no tema. Vocé vai cobrar uma coisa na prova e
vocé cobra é a gramadtica, vocé ndo cobra o tema porque o tema foi sé uma discussdo
leve. Vocé ndo pede uma composition, uma produg@o sobre aquele tema. Vocé€ ndo
trabalha como que os alunos raciocinaram sobre aquele tema, como eles encaixam
aquilo na vida deles, alguma coisa assim. Estou falando mais sobre mim mesma. Estou

AN

usando "vocé", mas estou falando mais sobre mim. Entdo eu acho que essa é minha
dificuldade, sabe? De trabalhar os temas mesmo [...] (E2-19mai2022)

Este excerto sugere que Joana acreditava ter dificuldade para ensinar e avaliar
vocabulario de forma que ndo fosse somente um pretexto para a gramdtica. Para ela, isso ndo
era muito adequado porque nao ajudava seus alunos a conectarem os contetdos as suas vidas
de forma que fizessem mais sentido para eles. E interessante notar a reflexio de Joana sobre
esse assunto. Ela parece refletir sobre sua atuacdo enquanto professora e como via seu ensino,
0 que pode também ter sido uma influéncia da entrevista em que ela estava tendo oportunidade
de falar sobre esses topicos.

Tendo apresentado um perfil de Joana e suas crengas sobre si mesma, na se¢cao seguinte,
apresento suas crencas mais especificas sobre a aprendizagem e ensino de vocabuldrio, os

professores de inglés e o curso de Letras.
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4.2 Crencas sobre o ensino e a aprendizagem
Nesta secdo, apresento as crengas de Joana sobre dois aspectos: o ensino e aprendizagem
de vocabulario e a formacdo de professores de inglés. A Figura 1 resume os dados identificados

na andlise e triangulacdo de dados:

Figura 1 — Crencas de Joana

Crencas sobre vocabulario;

Contextualizagdo

Crengas sobre o ensino e Crencas sobre fatores favoraveis ao

aprendizagem de vocabulario ensino e aprendizagem de vocabulario ! 5
P & P 8 Uso de diferentes estratégias para

a aprendizagem de vocabulario

Crencgas sobre fatores que dificultam o
ensino e a aprendizagem de vocabulario

Crengas sobre a formacéao de
professores de inglés

(Fonte: autoria propria)

4.2.1 Crencas sobre vocabulario

Foram identificadas seis crencgas de Joana sobre vocabulério. A Figura 2 resume essas

crengas:
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Figura 2 — Crencas de Joana sobre vocabulario

Vocabulario é um ponto importante
a ser considerado para o ensino;

A falta de vocabulario pode impossibilitar
a comunicacao em alguns niveis;

Crencas sobre vocabulario

Ter um bom vocabulario significa ser capaz
de se comunicar sempre que necessario;

Existem niveis de vocabulario;

A aprendizagem de vocabulario envolve saber a prontincia das
palavras e ndao somente a escrita, além de memorizacdo e cognicao;

Vocabulario envolve tematicas, assuntos, areas e nao gramatica.

(Fonte: autoria prépria)

Em primeiro lugar, Joana acredita que o vocabuldrio € tdo importante quanto a gramdtica
e ndo acha adequado quando tenta ensinar vocabuldrio como pretexto para o ensino de

gramdtica. Conforme suas palavras:

[...] Se eu tenho que trabalhar o Simple Present agora, ai eu vou buscar um
vocabuldrio como pretexto pra eu dar aquela grammar e af o vocabuldrio que eu falo,
assim, palavras diferentes porque o grammar € mais fechado. Eu acho que eu me sinto
um pouco limitada nesse sentido de buscar vocabuldrios e temas, contextos, mais
como pretexto sendo que eu acho que € algo muito importante também. (E1-
24fev2022)

Essa crenca de que o vocabuldrio € tdo importante quanto a gramdtica dialoga com
Mohammad (2015) que afirma que, muitas vezes, professores acabam deixando o vocabulario
de lado para priorizar o ensino de gramatica, o que parece ser o caso de Joana que, por meio de
uma postura reflexiva, percebe que sua pratica ndo estd em acordo com sua crenga, tendo em
vista a importancia do vocabulario.

Em segundo lugar, Joana acreditava que a falta de vocabulério pode impossibilitar a

comunicac¢do em alguns niveis:

[...] Eu acho muito dificil quando vocé chega num nivel intermedidrio [...] vocé
consegue se comunicar um pouco, mas vocé ndo tem uma profici€éncia muito alta
entdo tem determinadas situagdes que voc€ ndo consegue comunicagdo e eu acho que
tem muito a ver com vocabuldrio [...] (E1-24fev2022).
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Esse excerto indica que, para a participante, mesmo alunos em nivel intermediério
podem encontrar desafios ao se comunicarem em inglés pois, em algumas situacdes especificas,
podem ndo ser capazes de colocar em palavras aquilo que gostariam de dizer, ou seja, a falta de
vocabulario pode fazer com que se sintam limitados. Sendo assim, o excerto aponta que, para
Joana, buscar ampliar o vocabulario é especialmente importante para alunos em nivel
intermedidrio. Ela também acredita que ter um bom vocabuldrio significa ser capaz de se
comunicar sempre que necessario: “[...] acho que ter um bom [vocabulario] ¢ quando vocé
consegue se comunicar nas situagdes que vocé€ precisa [...]” (E2-19mai2022). De fato, a
expansdo do vocabuldrio favorece a comunicagao porque oferece ao falante mais possibilidades
para expressar suas ideias (FREITAS, 2021).

A quarta crenca de Joana sobre vocabuldrio é que hd niveis de vocabuldrio. Ela afirma
que existe um vocabuldrio mais palpdvel e outro mais abstrato que se intensifica quando os

alunos alcangcam niveis de proficiéncia mais avangados:

[...] Tem um vocabuldrio mais abstrato e um vocabuldrio que vocé ji sabe vdrias
palavras de um determinado campo ou drea s6 que ai, quando vocé chega num nivel
mais avangado, vocé vé que tem mais 500 mil palavras pra falar aquilo da mesma
forma ou de uma forma mais especifica. Acho que o inglés tem muito isso, palavras
muito especificas de um determinado contexto e s6 se usa naquele contexto e muitas
coisas abstratas [...] (E1-24fev2022)

Segundo Joana, esse vocabuldrio mais abstrato esta relacionado, por exemplo, a palavras
que podem ser utilizadas para falar sobre sentimentos e personalidade. Esse vocabulario €
diferente daquele que se aprende em niveis iniciais que € mais visual e palpavel: “a gente
aprende as cores que € algo muito visual entdo ndo acho que € abstrato, materiais escolares que
€ algo que ta ali também pra voce tocar, sentir, € ai tem coisas, por exemplo, alguns sentimentos
[...] personalidade que ndo é muito palpavel mesmo” (E2-19mai2022).

Em quinto lugar, Joana acreditava que a aprendizagem de vocabulério envolve saber a
prontincia das palavras e ndo somente a escrita, memoriza¢do e cognicdo. Em relacdo, a
pronuncia, ela discorre sobre sua propria aprendizagem: “[...] Pra mim & mais facil gravar a
pronincia do que a escrita [...]” (E2-19mai2022). Ou seja, aprender vocabuldrio, para ela,
envolve adquirir conhecimentos sobre prontncia e escrita. De acordo com a literatura, a
aprendizagem de vocabuldrio realmente envolve a aquisicdo de varios conhecimentos sobre

cada palavra (BELDA-MEDINA, CALVO-FERRER, 2021), o que Schmitt (2010) também
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aborda, afirmando que, além da preocupagdo com a ampliacdo do vocabuldrio, é preciso
aprofundar os conhecimentos sobre cada palavra ja conhecida.

A expansdo do vocabuldrio sempre foi vista como algo importante no contexto do ensino
e aprendizagem de linguas. Ao decorrer dos anos, diferentes métodos surgiram para orientar
esses ensino e aprendizagem e cada um deles tinha uma forma distinta de lidar com o
vocabuldrio. No método Gramatica e Tradugdo, por exemplo, a memorizagdo era uma das
estratégias mais estimulada para o ensino e aprendizagem de vocabulario (PAIVA, 2004). Joana
comentou sobre a memorizacdo ao afirmar que a aprendizagem de vocabuldrio “[...] envolve
um pouco essa parte mais de cogni¢ao que eu nio sei falar, eu ndo sei se € a neurolinguistica,
ndo tenho o menor conhecimento sobre isso, mas essa parte de memoria, de imagem” (E1-
24fev2022). Sobre esse assunto, Godwin-Jones (2018) afirma que ainda hoje o ensino de
vocabuldrio tende a incentivar a memorizacdo e, como acredita a participante, certamente a
aprendizagem de vocabuldrio envolve memorizacao, nos possibilitando lembrar de palavras e
expressoes ja vistas em algum momento. Porém, € importante refor¢ar que simplesmente tentar
memorizar palavras pode ndo ser tao produtivo tendo em vista que ha diferentes contextos onde
as palavras sdo usadas. Além disso, hd outras estratégias como a revisdao (MOIR; NATION,
2002) que sdo importantes e contribuem significativamente para a aprendizagem de
vocabuldrio.

Por fim, Joana acredita que o vocabuldrio envolve temdticas, assuntos, areas e independe

da gramadtica. Ao comentar sobre o que vinha a sua mente ao pensar em vocabuldrio, afirmou:

Acho que ndo envolve s isso, mas o que vem mais a minha mente € substantivo entdo,
quando eu falo mais de vocabulério, eu penso mais em temas, tematicas, assuntos,
areas. Eu ndo penso muito em gramdtica e nao penso muito em regras de sintaxe, por
exemplo, ndo penso nisso. Eu penso em palavras diferentes que a gente ainda ndo sabe
(E1-24fev2022).

Esse excerto de Joana indica uma consciéncia em relagdo a importancia do vocabulério
na aprendizagem de inglés porque mostra que ele tem aspectos préprios € seu ensino e
aprendizagem envolvem estratégias especificas. Em outras palavras, o vocabulario nao € algo
que pode ser considerado apenas como um complemento para aulas de inglé€s que tenham como
foco principal o ensino de gramatica. Esse excerto aponta também um pouco de dificuldade que
Joana encontra para explicar o que ¢ vocabulario, principalmente no trecho em que diz: “acho
que nao envolve so6 isso [...]” (E1-24fev2022). Segundo Freitas (2021), o vocabulério estd

ligado a Semantica e Morfologia e pode ser compreendido como um conjunto de palavras. A
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definicdo de vocabuldrio é, na verdade, bem complexa porque, segundo Meara e Nation (2010),
varia de acordo com o que se deseja fazer a partir dela.

Nessa subsecdo, discorri sobre as crencas de Joana sobre vocabuldrio. A seguir,
apresento suas crencas em relacdo a contextualizacdo e uso de estratégias que contribuem para

o ensino e aprendizagem de vocabuldrio.

4.2.2 Crencas sobre fatores favoraveis ao ensino e aprendizagem de vocabulario

A andlise de dados identificou que Joana possui crengas sobre aspectos que contribuem
para o ensino e aprendizagem de vocabuldrio, tais como a contextualizacdo e o uso de

estratégias. Discorro sobre elas a seguir.

4.2.2.1 Contextualizacao

A contextualizacdo, compreendida aqui como o ensino pautado em exemplos da
realidade dos estudantes, aparece em varios momentos nas falas (e nas acdes) de Joana. Ela
acredita que a contextualizacdo contribui significativamente para a aprendizagem de
vocabulario porque favorece uma conexao entre as novas informacdes e a realidade dos alunos.
Ela afirma: “[...] sem um contexto ¢ muito ruim de aprender o vocabulario porque [...] ¢ muito
aquela coisa da aprendizagem significativa, sabe, aquilo nao faz sentido pra vocé na sua vida.
Entdo ndo faz muito sentido vocé guardar aquilo, gravar e usar depois” (E1-24fev2022). Joana
fez, nesta fala, uma ligagdo entre trés elementos: contextualiza¢do, aprendizagem significativa
e memorizagdo. Segundo ela, a contextualizacdo traz sentido para o vocabulario e isso contribui
para que ele ndo seja esquecido. Afirmou também: “[...] eu acho que o contexto ¢ muito
importante porque vocé€ consegue relacionar sentidos aquelas formas linguisticas” (EI-
24fev2022). Ao refletir sobre isso, Joana considera que tinha essa crenca por influéncia de
reflexdes que teve ao longo do curso de Letras sobre compreender a lingua como um recurso
que nos permite comunicagdo: “Essa ideia de contexto eu tenho por causa do curso de Letras,
por a gente discutir muito sobre a lingua em uso [...]” (E1-24fev2022). Portanto, para ela, é
importante que os alunos busquem aprender vocabuldrio refletindo sobre como fazer uso dele
em suas interacOes, o que € enfatizado também em teorias sobre vocabuldrio (CROKALL;
OXFORD, 1990). Para Joana, os professores podem estimular essa contextualizacdo ao ensinar

vocabuldrio quando se atentam aos objetivos e conhecimentos prévios de seus alunos.
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Nesta fala, Joana explica que a aprendizagem significativa estd relacionada a atencdo
aos objetivos dos alunos e conhecimentos que trazem consigo para a sala de aula. Por isso, os
professores devem levar esses fatores em consideracdo para que possam contextualizar suas
aulas. Ela ainda afirma que comegou a pensar mais sobre a contextualizacdo a partir de
discussdes em disciplinas do curso de Letras.

Segundo Joana, a contextualizacdo do vocabuldrio pode acontecer por meio do uso de
histérias que podem tornar o conteido estudado mais interessante: "[...] geralmente quando se
fala assim: ‘ah, eu tenho uma historia pra te contar’ ai vocé ja fica querendo saber mais [...]”
(E1-24fev2022). A esse respeito, Joana compartilhou algumas de suas experi€ncias com a
aprendizagem de vocabuldrio dizendo, por exemplo, que se lembra até hoje da palavra

“rollerblades” por causa de uma atividade com histdria que teve ao estudar inglés em um curso:

[...] Eu lembro também que uma vez a professora passou pra gente fazer uma histéria
em quadrinhos da histdria que a gente viu no livro s6 que, no livro, estava no género
de didlogo. Eu lembro que eu tinha que desenhar. Como que é "patins" in English
mesmo? E rollerblades, acho que é alguma coisa assim. [...] E uma palavra que eu
nunca esqueci por causa dessa atividade [...] (E1-24fev2022)

Essa fala de Joana demonstra bem que sua crenga em relaciao ao uso de histérias para a
aprendizagem de vocabuldrio estd ligada as suas proprias experiéncias como aluna, conforme
sugere a literatura: Crengas “[...] sdo consideradas contextuais, pessoais, experienciais, sociais,
cognitivas e construidas em praticas discursivas” (BARCELOS; KALAJA, 2013, p. 2, grifo
meu)*2. E possivel notar através deste excerto que a atividade de criar uma histéria foi marcante
para Joana, pois ela se lembra até mesmo de detalhes da atividade como o desenho: “Eu lembro
que eu tinha que desenhar [...]” (E1-24fev2022). Além disso, ela afirmou: “[...] € uma palavra
que eu nunca esqueci por causa dessa atividade [...]” (E1-24fev2022, grifo meu), ou seja, criar
uma histdria funcionou para que ela aprendesse a palavra “rollerblades™. A fala de Joana pode
ser relacionada ao que Jafari e Rasouli (2016, p. 43) afirmam sobre a aprendizagem de
vocabuldrio: ela “[...] é consequéncia da exposicdo, aten¢do, tempo e manipulacio™.
Relacionando essa citagdo a experiéncia de Joana com a criagdo de uma historia, podemos

entender que ela foi exposta a palavra “rollerblades” por um tempo maior € a usou

significativamente na atividade, o que contribuiu para que a aprendesse.

52 ¢[...] are claimed to be contextual, personal, experiential, social, cognitive, and constructed in discursive
practices.” (BARCELOS; KALAJA, 2013, p. 2)

33 ¢[...] word learning is a consequence of exposure, attention, time, and manipulation.” (JAFARI; RASOULI,
2016, p. 43)
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Além disso, para Joana, as histérias envolvem interpretacdo de textos e observacao de
outros sentidos nas interagdes. Ela explicou isso ao contar sobre outra experiéncia de

aprendizagem:

Eu lembro que tinha uma histéria que tinha uma gargonete, sempre tem umas coisas
meio machistas também nesses materiais de inglés, mas € uma garconete af o cara
chegava pra perguntar alguma coisa pra ela, eles comecavam a conversar e tinha uma
imagem que ela estava assim com a mio no cabelo com o cabelo pra trds af ela falava
assim "hum", eu ndo lembro a palavra que ela usava, mas era alguma coisa assim e af
a gente falava "nossa, isso t4 muito insinuando alguma coisa, né" (risada) entdo a
gente depreendia outros sentidos também daquilo dali, sabe, acho que isso era legal.
(E1-24fev2022)

Segundo Joana, a possibilidade de refletir sobre os diferentes sentidos de uma mesma
palavra em uma histdria contribui para a aprendizagem. Para ela, a partir de histdrias pode ser
possivel compreender sentidos através do contexto que elas criam e observar possiveis

mudancas de sentido quando esse contexto € diferente:

[...] Eu achava que era muito bom a gente ver a construcio de sentido das palavras
dentro de uma histéria porque, as vezes, dava pra entender pelo contexto o que aquela
palavra significava entdo eu acho que isso é muito bom porque também, as vezes, tem
até palavra que muda dependendo do contexto. Nao muda totalmente, mas muda um
pouco entdo eu acho que isso é muito bom [...] (E1-24fev2022)

De acordo com Joana, a contextualizacdo ajuda os alunos de inglés a estudarem
vocabulario refletindo sobre interagdes reais, o que favorece a aprendizagem: “[...] acho que,
ao relacionar com a realidade deles, eles conseguiram falar e produzir autenticamente, textos
auténticos” (E1-24fev2022). Além disso, segundo ela, quando sdo feitas conexdes entre o
vocabulario estudado e a rotina ou preferéncias dos alunos, € mais provavel que ndo se
esquecam dessas informagdes. Ela afirma: “[...] quando eu vejo aquilo na minha realidade, eu
posso lembrar da aula, posso lembrar do que eu aprendi.” (E2-19mai2022).

Fica claro, entdo, que Joana acredita que a contextualizacdo contribui para o ensino e
aprendizagem de vocabulario. Apesar disso, ela admite que promover essas relacdes entre o
conteddo estudado e a realidade de suas alunas era um desafio porque precisava refletir sobre
duas questdes diferentes simultaneamente: como lidar com as diferencas de proficiéncia das
alunas e como contextualizar o vocabuldrio de forma que tivesse relacio também com os

conteudos do livro didatico.

[...] E muito dificil ter uma turma que todo mundo sabe aquilo entdo sempre tem que
voltar e af eu acho que isso me deixa meio perdida em relacdo ao vocabuldrio porque
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€ um contetido que ja ndo tem material e eu que tenho que ir atrds desse contexto s6
que a0 mesmo tempo eu tenho que trabalhar o que tem no material, o que tem, digamos
assim, no curriculo, entre aspas, e ele tem que interligar tudo s6 que eu preciso de um
contexto e eu acho que isso que é um desafio muito grande. (E1-24fev2022)

Em relagdo a dificuldade para promover a contextualizacdo do vocabuldrio que Joana
relatou no excerto anterior, Schmitt (2019) confirma a falta de tempo de professores em geral.
Além disso, segundo Gonzdlez-Ferndndez e Schmitt (2019) e, como Joana explicou quando
afirmou: “[...] € um conteddo que j4 ndo tem material e eu que tenho que ir atrds desse contexto
[...]", livros didaticos normalmente ndo colaboram para que alunos de inglés relacionem o
vocabulario que aprendem as suas realidades, ou seja, eles acabam se tornando capazes de
apenas reconhecer esse vocabulario sem saber utiliza-lo realmente. Portanto, o estimulo para
que se tornem capazes de usar realmente as palavras e expressdes que estudaram acaba ficando

sob responsabilidade dos professores.

4.2.2.2 Uso de diferentes estratégias para a aprendizagem de vocabulario

Joana acredita que hdé estratégias que podem contribuir para o ensino e aprendizagem de
vocabuldrio. A literatura mostra muitas estratégias como fazer anotacdes (JIN; WEBB, 2021),
estudar o vocabuldrio em contexto (GODWIN-JONES, 2018), usar cartdes de palavras ou
estudar diferentes aspectos sobre elas (LAUFER, 2017). Para Joana, as estratégias de fazer
anotagdes, usar quadros de vocabuldrio, copiar palavras soltas e usar musicas sdo tteis para a
aprendizagem de vocabuldrio. A seguir, discorro sobre cada uma delas a partir das afirmacgdes
da participante.

Em primeiro lugar, fazer anotagdes, de acordo com Joana, € uma estratégia que contribui
para que o vocabuldrio seja lembrado: “[...] se eu parasse pra pegar essa palavra e olhar pra ela
e anotar o que eu entendi, eu acho que eu ia lembrar mais depois [...]” (E1-24fev2022). Em
segundo lugar, Joana refere-se a estratégia de uso de quadros de vocabuldrio que também
podem contribuir para que as palavras e expressoes sejam lembradas depois de algum tempo.
Ela explicou isso ao compartilhar sua experiéncia de aprendizagem: “[...] eu lembro que tinha
um quadro de vocabulary e isso também me fazia lembrar, me faz até hoje lembrar de algumas
palavras [...]” (E1-24fev2022).

Em terceiro lugar, para Joana, a estratégia de copiar palavras soltas pode ser ttil para
consolidar conhecimentos sobre a escrita de uma palavra: “Eu acho que, por exemplo, essa

coisa de copiar palavras soltas até que talvez possa te ajudar no writing, por exemplo, de ver
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como € a escrita no inglés [...]” (E1-24fev2022). Segundo Belda-Medina e Calvo-Ferrer (2021)
aprender vocabuldrio envolve adquirir diferentes conhecimentos sobre cada palavra, dentre eles
como escrevé-la. Laufer (2017) afirma também que estudar diferentes aspectos sobre uma
mesma palavra contribui para que seja lembrada.

Em quarto lugar, Joana acredita também que usar musicas ¢ uma estratégia vélida para
aprender vocabuldrio porque elas facilitam a memorizagao: “Eu acho que a musica em si ja ¢
um jeito da gente memorizar as coisas. Rima e ritmo também j4 fazem a gente memorizar [...]”
(E1-24fev2022). Além disso, considera que, por estarem sempre presentes no nosso cotidiano,
as musicas podem tornar a aprendizagem mais divertida, leve e interessante: “Acho que as
musicas estdo muito na nossa realidade, no nosso dia a dia [...] Eu acho que, geralmente, sdo
interessantes, trazem alguma reflexao ou € s6 divertida mesmo” (E2-19mai2022). Ao comentar
sobre isso, lembrou-se de uma musica que aprendeu em um dos cursos de inglés onde estudou
que a ajudou a se lembrar do vocabuldrio que havia aprendido: “Tinha uma que até (risada) era
assim ‘school on Monday hip hip hooray, where's my bag, where's my book’ (risada), era
alguma coisa assim (risada) ai eu lembrava das palavras por causa da musica [...]” (E1-
24fev2022).

Discorri até aqui sobre as crengas de Joana em relagdo ao que favorece o ensino e
aprendizagem de vocabulario: contextualizacdo e uso de estratégias. A discussiao nessa se¢ao
evidenciou o entrelacamento de suas crengas na contextualizacao, pois acreditava que historias,
musicas e estudar o vocabuldrio observando seu uso contribuem para a aprendizagem. A dnica
crenga que ndo € relacionada a contextualizacdo diz respeito a anotar palavras isoladas. Na
secdo seguinte, apresento exatamente o oposto, as crengas em relagdo ao que dificulta o ensino

e a aprendizagem de vocabuldrio.

4.2.3 Crencas sobre fatores que dificultam o ensino e a aprendizagem de vocabulario

A andlise dos dados possibilitou a identificacdo de duas crengas de Joana sobre
obstaculos para o ensino e aprendizagem de vocabuldrio. A primeira esté relacionada com sua
crenca sobre a contextualiza¢do. Se ela acredita que a contextualizacdo € importante para
aprender vocabulario, o que ndo apresenta contextualizacdo serd visto como prejudicial. Assim,
Joana percebe que, muitas vezes, a contextualizacdo presente nos livros diddticos ndo é
adequada ao cotidiano dos alunos. Entdo, ela considera que, na verdade, ndo ha

contextualizagao:
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[...] O material didético costuma vir com isso de temas, de uma contextualizacdo, s6
que, as vezes, € muito chato (risada). As vezes, um contexto década de 90, entendeu?
Um texto super chato. Por exemplo, o livro do CELIN tem uma unidade de
vocabuldrio que tem MP3, MP4. Quem usa MP4 mais, sabe? (risada) Teria que ser
uma unidade sobre coisas vintages porque ndo ¢ uma coisa que a gente usa hoje em
dia af estdo 14 como coisas do cotidiano entdo é uma coisa que na minha cabega nao
faz tanto sentido para o aluno. Acaba que é mais dificil encontrar um sentido naquilo
ali. (E2-19mai2022)

Como afirma Joana, essa falta de contextualiza¢do no livro didético faz com que seja
mais dificil para um aluno conectar o que estd aprendendo a sua realidade, o que pode dificultar
sua aprendizagem.

Em segundo lugar, Joana acredita que a tradu¢do nao contribui para a memorizacao:
“[...] as vezes, € ruim a traducdo porque ela ja dd uma resposta ali para o aluno, ela ja da para o
aluno um significado daquilo em portugués e a mente dele eu acho que ndo vai fazer muito
trabalho pra memorizar aquilo em inglés” (E2-19mai2022). Além disso, cré que traducdes
devem ser evitadas porque ndo é possivel que sejam totalmente equivalentes aos sentidos em

inglés e, por isso, podem tornar a aprendizagem mais dificil:

[...] Vocé traduzir corre o risco de vocé fazer uma traducdo que ndo é totalmente
equivalente, que ndo € bem equivalente e ai eu acho que é mais dificil. Eu acho que
vai ser dificil para o aluno depois usar aquela palavra no inglés de forma boa entdo
ele aprendendo em inglés a palavra fica ali ja dentro de um contexto e, quando ele for
usar de novo, ele vai ver se ela vai encaixar ou ndo naquele novo contexto de acordo
com o que ele viu primeiro. (E2-19mai2022)

Apesar de acreditar que a traducdo deve ser evitada na aprendizagem e ensino de
vocabulario, Joana admitiu que usa essa estratégia em alguns momentos: “Eu sempre busco dar
essa explicagdo em inglés. As vezes, ndo da. As vezes, a gente traduz” (E1-24fev2022).
Segundo Laufer (2016), o ensino de vocabuldrio pode acontecer de diferentes formas
envolvendo vdrias estratégias, dentre elas a tradu¢do que € um exemplo de pratica de ensino
descontextualizada, mas também valida.

Como foi visto até aqui, as crengas de Joana sobre o ensino e aprendizagem de
vocabuldrio referem-se a contextualizacdo e estratégias uteis ou ndo. Suas crengas se
interrelacionam tendo em vista que, por acreditar na contextualizacao, para ela estratégias como
fazer anotacdes e estudar com musicas sdo validas. Por outro lado, a traducao, segundo ela,
pode impactar negativamente a aprendizagem de vocabuldrio. Apesar disso, Joana mencionou
outras estratégias descontextualizadas como copiar palavras soltas e usar quadros de

vocabulario afirmando que podem ser uteis. Isso evidencia a complexidade das crengas e da



64

inter-relacdo entre elas (BARCELOS, 2014). Na préxima subsecao, abordo as crengas de Joana

sobre a formacao docente.

4.2.4 Crencas sobre a formacao de professores de inglés

Nesta secdo, discorro a respeito das crencas de Joana em relacdo a formacdo de
professores de inglés. Basicamente, esta categoria envolve suas crencas sobre o curso de Letras
e a formacdo que ela recebeu nesse contexto, bem como suas crengas sobre professores de
inglés.

Em primeiro lugar, Joana acredita que o curso de Letras tende a focar o ensino de
aspectos linguisticos com menos atencio para a formagao dos professores em si € como ensinar
esses conteidos. Segundo ela: “[...] a gente estuda muito a parte de linguistica, muito
linguistica, muito linguistica, muito linguistica, muito linguistica e eu acho que a gente ndo
aprende mesmo a estudar e a ensinar temas” (E2-19mai2022). Essa crenca reflete seu preparo
para ensinar vocabuldrio. Também acreditava que o curso de Letras ndo prepara os professores

para abordarem outras temadticas, além da gramatica:

Acho que a gente deveria trabalhar muito mais com sentidos do que com palavras em
si assim de grafia, gramdtica dura. Por exemplo, acho que isso ndo acontece sé
comigo, mas levar um tema e trabalhar a gramadtica s6 e acabar deixando o tema de
lado. [...] Acho que é uma coisa que a gente nao € preparado para falar sobre e ¢ dificil
pegar um texto sobre isso. Que texto que eu vou pegar? Como que eu vou
contextualizar? Como que eu vou levar uma temadtica assim materialmente? Que
género que eu vou pegar e porque tem que ser esse € ndo aquele? Eu vou levar um
texto inteiro para os alunos, vai dar certo, ndo vai? Como eu vou interpretar? Eu nao
me sinto muito preparada pra fazer isso de uma forma metodolégica. (E2-19mai2022)

A fala de Joana evidencia os desafios que encontrava ao tentar ensinar de uma forma
que estimulasse suas alunas a refletirem sobre sentidos e ndo apenas gravar regras de gramatica
ou a grafia de palavras. Apesar de demonstrar, neste excerto, que tinha consciéncia sobre a
importancia de explorar outros aspectos para além da gramdtica, pois afirmou: “Acho que a
gente deveria trabalhar muito mais com sentidos do que com palavras em si assim de grafia,
sabe, gramdtica dura” (E2-19mai2022), Joana relatou que tinha muitas didvidas sobre como
realmente fazer isso de forma pratica em sala de aula. Ela acreditava que saber abordar
temdticas explorando o sentido do vocabuldrio que ensina a partir delas é algo que ainda

precisava desenvolver em sua prética:
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[...] Se eu estudasse mais essa questdo de como trabalhar com a lingua nesse sentido
semantico no sentido de relagdes de sentido, como trabalhar diferentes temadticas,
como trabalhar interpreta¢do de texto, como abordar alguns temas que as vezes sio
polémicos, mas sdo muito atuais [...] (E2-19mai2022)

Como afirmou Joana, sua atuagdo em sala de aula seria aprimorada em relagio ao ensino
de vocabulério caso se dedicasse ao estudo sobre como trabalhar temas e interpretacao de texto
em sala de aula, o que tem também relacdo com sua crenga em relacio aos professores de inglés.
Joana acredita que esses profissionais devem buscar constantemente aprimoramento. Ao refletir
sobre si mesma, Joana comentou sobre diferentes formas as quais os professores podem recorrer
para refletir sobre suas praticas e aprender mais. Ela relata, por exemplo, sobre conversar com

outros professores:

Eu acho que eu posso recorrer aos professores, ¢ uma coisa que eu fago as vezes entéo
o (elimina¢@o de contetdo confidencial) mesmo é uma pessoa que sempre me inspirou
muito. Eu tive aula com ele até e entdo acho que olhar material de outro professor,
perguntar como que ele trabalha (inaudivel), eu acho que isso € bom. (E1-24fev2022)

O desejo de aprimoramento constante, defendido por Joana, dialoga com a maneira
como Leffa (2008) entende a formacao de professores. Para ele, essa formacao envolve manter
uma postura reflexiva sobre a préitica docente questionando-a sempre e buscando evolugdes
constantes. Por isso, segundo o autor, a formacao de professores € muito mais ampla e complexa
que um simples treinamento. Joana demonstra refletir sobre sua pratica, pois busca
compreender o porqué de suas acdes e de suas crengas, além de querer estudar e ler mais sobre
o assunto. Para ela, sua pratica de ensino de vocabulario poderia ser aprimorada ao ler textos
teoricos sobre esse tema: “Acho que seria bom eu estudar isso mais teoricamente como uma
parte de metodologia mesmo, didatica de ensino de lingua” (E1-24fev2022). Realmente, os
professores devem buscar desenvolver suas habilidades para ensinar (LEFFA, 2008), o que
pode acontecer por meio da leitura de textos tedricos. Apesar disso, Joana acreditava que os
professores ndo precisam saber tudo. Em relacdo ao vocabulédrio, ndo hd problema algum,
segundo ela, em admitirmos em sala de aula que ndo conhecemos alguma palavra, mas vamos

buscar esse conhecimento:

[...] E normal o professor ndo saber tudo entdo eu falo que eu vou procurar, falo: "olha,
realmente eu ndo sei" ou, as vezes, acontece muito de eu esquecer algo que eu ja vi,
mas eu esqueci ai eu falo: "nossa, eu esqueci mesmo. Estou tentando lembrar. Se eu
lembrar, eu te falo. Se eu ndo lembrar, eu vou anotar e a gente v& na préxima aula.
(E2-19mai2022)
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Nesse excerto, Joana expressa uma visdo a respeito dos professores ndo como figuras
de autoridade que t€m todo o conhecimento, mas como pessoas que estdo, como seus alunos,
aprendendo constantemente. Por exemplo, ao buscar pelos conhecimentos de vocabulario que
ndo tinham, os professores ampliam seu vocabuldrio, o que € algo importante para Joana: “[...]
eu acho que é bom eu estar estudando agora porque eu acabo ampliando o vocabuldrio, o que é
bom também pra quem da aula, acho que ¢ importante [...]” (E1-24fev2022). De acordo com
ela, ter um vocabuldrio amplo é algo positivo para professores que podem usar esses
conhecimentos ao lidar com ddvidas de seus alunos: “[...] voc€ pode usar aquele conhecimento
extra, aquele conhecimento mais avangado, pra tirar a divida [...]” (E2-19mai2022).

Além disso, Joana acreditava que esse vocabulario ampliado pode ajudar professores na
conducdo de aulas para turmas de proficiéncia mais avangada ou mais engajadas porque podem
recorrer a esses conhecimentos para ir além dos conteudos do livro: “[...] as vezes, a turma &,
por exemplo, mais avangada, a turma j4 tem um conhecimento a mais, € uma turma que gosta
muito e tal ai € legal vocé complementar mesmo com aquilo que ja ndo estd previsto [...]” (E2-
19mai2022). Como se v€, para Joana, € interessante que professores ampliem seu vocabulario
por dois motivos. Em primeiro lugar, para se tornarem mais preparados para lidar com ddvidas
de seus alunos e, em segundo lugar, esse conhecimento contribui para que sejam capazes de
complementar suas aulas quando tiverem essa oportunidade.

Como abordado até aqui, o vocabulario para Joana € tdo importante quanto a gramdtica
que, segundo ela, tende a ser o foco dos cursos de Letras que muitas vezes t€ém por objetivo
preparar professores especialmente para o ensino de estruturas gramaticais. E possivel que isso
tenha ligacdo com sua crenca de que ndo estava metodologicamente preparada para ensinar
vocabulario ja que considerava que sua formacdo nao foi tdo boa nesse sentido. Para Joana, o
vocabulario € importante por estar estritamente relacionado a comunicacao. Por conta disso,
como veremos adiante, ao ensinar, fazia o possivel para apresenta-lo de forma contextualizada,
ou seja, abordando as palavras e expressdes a partir de situacdes reais. Segundo ela, a
contextualizacdo contribui para o ensino e aprendizagem porque promove a conexao dos
conteddos com a realidade dos aprendizes, de modo que fagam mais sentido para eles. Na secao
seguinte, discorro sobre as emocdes de Joana em relagdo ao ensino e aprendizagem de

vocabulario.

4.3. Emocoes de Joana
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Nesta secdo, apresento as emocdes de Joana ao aprender e ensinar vocabuldrio. A Figura

3 resume essas emogdes identificadas por meio da andlise e triangulag@o de dados:

Figura 3 — Emocdes de Joana

Felicidade

Emocodes sobre o ensino e
aprendizagem de vocabulario

Frustracao

(Fonte: autoria préopria)

4.3.1. Emocoes a respeito da aprendizagem e ensino de vocabulario

Joana expressa sentir emocdes de felicidade e frustragdo tanto enquanto aprendiz de
inglés quanto a sua pratica docente relacionada ao vocabulario. Como discorro a seguir, essas

emocoes estao relacionadas a diversas fontes.

4.3.1.1. Felicidade

Enquanto aprendiz, ao estudar vocabuldrio, Joana expressa felicidade ao estudar com
musicas porque se sentia curiosa para descobrir o que estava por trds de suas letras em inglés.
Diz ter se sentido feliz também quando uma das musicas do livro era acompanhada pela imagem
de uma menina que ia para a escola, pois se identificou com ela. Além disso, para a participante,
aprender inglés faria com que alcancasse um novo status social e, portanto, ao perceber sua
evolucdo enquanto aprendiz, também se sentia feliz. Enquanto professora, por outro lado, Joana
revela felicidade quando seus alunos se dedicam com criatividade e interesse a alguma atividade
proposta por ela. A seguir, discorro sobre cada uma dessas situagdes que fizeram com que Joana
se sentisse feliz ao aprender vocabulario.

Estudar vocabuldrio com musicas, segundo Joana, era algo que a deixava feliz porque
as musicas faziam com que se sentisse curiosa para entendé-las e, quando isso acontecia, se

sentia feliz por descobrir algo novo e se tornar capaz de ouvir a musica entendendo o que a
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cantora cantava. Ela relata que se lembra da palavra “chandelier” até hoje por causa de uma

atividade que teve com musica:

Joana: Eu ficava muito feliz (risada) Eu acho que me despertava uma curiosidade
também. Agora eu estou lembrando que no Ensino Médio tive uma professora muito
boa e, escola publica, ela gostava de levar misica. Uma vez ela levou uma da Sia que
era Chandelier que é uma musica com um fundo triste, um pouco suicida quando ela
fala que vai se pendurar no “chandelier” que € o lustre e a gente cantava a musica
como se ndo fosse assim, né, e ai eu lembro que ela levou assim trazendo essa
desconstrucdo do sentido da musica e eu nem gostava muito de Pop, mas eu fiquei
com uma curiosidade muito agucada falando assim "nossa, que legal, uma
descoberta”. Acho que era isso. Eu ficava bem feliz e muito curiosa pra saber o que a
musica falava que dava um pouco essa sensag¢do de "ah, eu vou ouvir uma musica e
vou saber do que ela t4 falando".

Entrevistadora: Ai vocés estudaram a musica, o vocabulario?

2~

Joana: E.
Entrevistadora: Entendi.

Joana: Mais uma palavra diferente que eu lembro que € chandelier (risada) (E1-
24fev2022).

Nesse trecho, é possivel perceber que estudar vocabulério a partir de uma musica foi
uma experiéncia marcante e positiva para Joana ja que, ao compartilhar a experié€ncia, sorriu
logo no inicio de sua fala e sua descri¢do da atividade com musica e vocabuldrio foi bastante
detalhada. Como afirma Rosiek (2003, p. 399), aprender tem a ver com “[...] nos descobrirmos
em relag@o a novas ideias™, algo que Joana deixa evidente em sua fala quando afirma: “[...] eu
fiquei com uma curiosidade muito agugada falando assim ‘nossa, que legal, uma descoberta’”
(E1-24fev2022). Segundo o autor, esse processo de aprendizagem pode levar a diferentes
emog¢des como, no caso de Joana, a felicidade.

Em seguida, a participante se lembra de mais uma musica que aprendeu em sala de aula
e que tinha como foco a aquisi¢do de vocabulario escolar. Ela afirmou que também se lembra

dessas palavras por conta da musica:

i ¢ (ri im "school on Monday hip hip hooray, where's m
Tinha uma que até (risada) era assim "school on Monday hip hip h here'
bag, where's my book' (risada), era alguma coisa assim (risada) af eu lembrava das
palavras por causa da musica e tinha uma, lembro também que tinha uma outra musica

que eu ndo lembro, a Unica que eu lembro € essa que eu ficava cantando o dia inteiro
(E1-24fev2022).

A fala de Joana, mais uma vez, deixa clara a sua felicidade ao aprender inglés com
musicas, principalmente quando diz: “[...] eu ficava cantando o dia inteiro” (E1-24fev2022). A

partir de suas descri¢des animadas e detalhadas, € possivel até mesmo imagind-la feliz

54 <...] discovering ourselves in relation to new ideas.” (ROSIEK, 2003, p. 399)
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cantarolando a nova musica que havia aprendido no curso. No caso da musica citada nesse
trecho, afirmou que era acompanhada no livro diddtico pela figura de uma menina que ia para

a escola. Segundo ela:

Eu lembro da figura da menina do livro que ela falava isso indo pra escola e acho que
também isso conectava um pouco com a minha realidade que também tinha mais ou
menos a idade da personagem e eu também ia pra escola tanto que eu ficava dentro de
casa falando "where is my bag, where is my book, where is my ndo sei o que"
(risada) [...] (E1-24fev2022)

O fato de Joana ter se identificado com a menina do livro também contribuiu para sua
felicidade ao aprender inglés com musicas porque isso aproximou a lingua de sua realidade, o
que é também evidente quando compartilhou que se lembra bem dessa musica que tinha a figura
da menina que ia para a escola, mas ndo se lembra tdo bem de outras musicas: “[...] tinha uma
outra musica que eu nao lembro, a tnica que eu lembro € essa que eu ficava cantando o dia
inteiro” (E1-24fev2022). Essa emocdo de felicidade pode também estar relacionada com sua
autodescricdo de ter uma memoria fotografica e com sua crenga na contextualizacdo do
vocabulario, conforme discutido anteriormente. A partir disso, € possivel refletir também sobre
o livro didatico, levando em consideragdo o perfil dos aprendizes que fariam uso dele. No caso
de Joana, o ensino do vocabuldrio escolar seria bastante significativo porque tinha conexao com
sua rotina de ir para a escola e para o curso de inglés regularmente. De acordo com Paiva (2004),
a definicdo do vocabulario a ser ensinado deve levar em consideracdo alguns fatores como
frequéncia, tipo de curso e interesses dos alunos. Portanto, a partir da fala de Joana, € possivel
afirmar que ela teve oportunidade de conectar o que viu no livro a coisas relacionadas a sua
realidade e isso pode contribuir para a aprendizagem de vocabuldrio, levando especialmente em
consideracdo a Abordagem Comunicativa (PAIVA, 2004). Joana expressa felicidade ao narrar
o episddio. Além de sorrir ao relatar sobre isso, sua fala foi bastante expressiva por incluir
trechos como “eu me achava [...] (E1-24fev2022)” e “[...] achava isso o maximo [...] (El-

24fev2022)”;

Eu me achava (risada). Ficava me achando porque eu tinha muito essa ideia de que eu
queria aprender inglés. Eu queria aprender vdrias linguas estrangeiras porque eu
achava isso o mdximo. Eu queria muito aprender espanhol também e, ndo sei, eu via
isso como um certo status. Era algo pra mim, acho que ndo s6 pra mim, mas para os
outros, uma coisa bem até de se amostrar mesmo, uma coisa de status mesmo [...] (E1-
24fev2022).
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O excerto anterior evidencia que a felicidade de Joana estava ligada também a sua
percepcdo do inglés como uma lingua de status, ou seja, estar aprendendo essa lingua
significava que seria vista de outra forma pelas pessoas em sua volta e receberia, possivelmente,

elogios e comentdrios de aprovacao ou admiracdo. Ela afirma também:

Eu conseguia formar frases e eu ficava me achando (inaudivel). Dava aquela sensagcao
de que eu sabia inglés, de que eu ja estava sabendo, mesmo sendo no nivel 1, mesmo
comegando. (E1-24fev2022)

Esse trecho reforca mais uma vez a felicidade de Joana por sentir que estava evoluindo
enquanto aprendiz de inglés e, como afirmou, isso também significava que estava caminhando
aos poucos para alcancar um novo status social como falante de uma lingua estrangeira, o que
seria visto por muitos como sindnimo de sucesso. Como afirma Barcelos (2015, p. 308), as
“emogdes colorem nossas percepgdes [...]”%° e, nessa fala de Joana, por estar consciente de sua
evolucdo, sentiu felicidade em relacdo ao seu processo de aprendizagem. Além disso, as
emocdes “[...] influenciam como escolhemos agir no futuro” (BARCELOS, 2015, p. 308) e,
portanto, sentir-se feliz possivelmente estimulou a participante a continuar se dedicando ao
estudo da lingua.

Sobre a associagdo entre ser capaz de se comunicar em inglés e ter uma posi¢ao de
status, Joana ressalta que foi algo que mudou ao longo dos anos, pois afirma: “[...] mas ao longo
do tempo eu fui desconstruindo muito essa ideia” (E1-24fev2022). Essa fala desperta em mim
uma curiosidade para compreender o que teria contribuido para essa transformacgdo. Porém,
apesar de bastante interessante, esse questionamento foge dos objetivos desta pesquisa.

Vimos que, em relacdo a aprendizagem, as emocgdes de felicidade de Joana se referiam
a situacdes em que percebia sua evolugdo, enquanto aprendiz de inglé€s, e se identificava com a
contextualizacdo proposta pelo livro didatico, uma de suas crencas (a contextualiza¢do). O
estudo de vocabuldrio com musicas (também uma de suas crengas) foi também associado a
momentos de prazer, pois através da musica ou de imagens que as acompanhavam, as
informacdes foram incorporadas a seu vocabuldrio. Em relagdo ao ensino, uma das emocoes
experienciadas também foi a felicidade, principalmente em relacdo ao sucesso no ensino de
vocabulario. Joana, por exemplo, afirma ter se sentido feliz quando via seus alunos se dedicando

com empenho as atividades propostas por ela: “[...] eu fiquei feliz, fiquei orgulhosa também

55 “Emotions color our perceptions and influence how we choose to act in the future [...]” (BARCELOS, 2015, p.
308)
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(risada). Eu fico orgulhosa quando os vejo fazendo as coisas engajados” (E1-24fev2022). Como

exemplo disso, Joana descreveu uma das atividades que teve com um grupo de alunos:

Era pra eles construirem um dialogue juntos. Eu dei alguns caminhos, algumas
orientagdes, mas eu acho que eu deixei até bem aberto sobre a temadtica que poderia
ser. Eu sé coloquei alguns pontos que precisava ter e ai teve dois meninos que
encenaram, foi dudio que eles me mandaram, mas eles encenaram totalmente
o dialogue, eles tiveram entonacdo, expressdo, criaram uma histéria toda fechadinha
super coerente. Eu falei com eles que ficou parecendo histéria de material didatico
mesmo, muito melhor do que algumas até (risada) e foi legal porque, inclusive, eles
fizeram a distincia, remotamente, entdo eu fiquei muito animada, fiquei muito
orgulhosa vendo eles fazendo isso. (E1-24fev2022)

Segundo Richards (2020), as emog¢des de professores sdo influenciadas por diferentes
fatores como as atitudes de seus alunos. No caso de Joana, ela se sentiu feliz ao ver o esforco
deles para concluir a atividade proposta por ela da melhor forma possivel. Segundo ela, eles
fizeram um 6timo trabalho porque foram além da simples escrita e apresentacao de um didlogo.
Joana destaca também que a atividade foi realizada virtualmente e, mesmo a distancia, eles
deram o seu melhor, o que também contribuiu para que ela se sentisse feliz. Retomando suas
crengas sobre a formacgdo docente, Joana acreditava que professores ndo precisam saber tudo.
No entanto, a partir dessa fala, existe a possibilidade de que ela acreditasse também que
professores sdo orientadores de seus alunos que ndo precisam seguir suas orientacoes a risca. A
atividade relatada por Joana € um exemplo disso j4 que sua pratica envolveu guiar os aprendizes
sem instrucdes restritas, o que ofereceu a eles liberdade para que realizassem a atividade de

forma criativa indo além do que foi proposto. O avango observado deixou Joana feliz.

4.3.1.2. Frustracao

Uma segunda emocao, bem diferente da felicidade, vivenciada por Joana durante sua
aprendizagem foi a frustracdo. Esse tipo de emocdo, assim como a felicidade, ¢ uma das
emog¢Oes bem recorrentes em estudo de emogdes de professores, conforme relatado por
Barcelos e Aragao (2018). Essa emogdo estd relacionada ao seu desenvolvimento enquanto
aprendiz de inglés no curso onde estudou. Em relacdo ao ensino, Joana compartilha ter se
sentido frustrada quando acreditou que a forma como ensinou nao contribuiu para que seus

alunos aprendessem vocabuldrio. A seguir, discorro sobre as falas que evidenciam essa emocao.
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Em primeiro lugar, Joana se sentia frustrada em relagdo a sua proficiéncia linguistica
porque, segundo ela, sua fluéncia deveria ser mais avancada considerando que estudava inglés

ha mais de dez anos. Ela afirma:

Eu me sinto muito mal (risada). Eu, inclusive, ja chorei muito por conta disso porque
eu estudo desde os 11 anos e jd tem tantos anos. Eu tenho 23, tem mais de 10 anos
que eu, teoricamente, estou estudando inglés e eu ndo sou tdo fluente assim ou nao
tenho uma proficiéncia tao legal [...] (E1-24fev2022)

Nessa fala, Joana deixa sua frustragdo muito clara principalmente por ter afirmado “[...]
jé& chorei muito por conta disso [...]” (E1-24fev2022). De acordo com Aragao e Barcelos (2018),
as emocgoes de professores em formacao podem ter ligacdo com sua capacidade de se comunicar
em inglés. No caso de Joana, ela sentia frustragc@o por considerar que suas habilidades em inglés
ainda eram intermedidrias apesar de ela estar estudando inglés ha mais de dez anos.

Além de sentir-se frustrada em relagdo as suas habilidades, sua emog¢ao também estava
relacionada ao fato de acreditar que outros tinham maior proficiéncia do que ela. Ao pensar
sobre isso, se sentia frustrada por considerar que seu processo de aprendizagem foi falho. Ela
afirmou: “[...] ai eu vejo, as vezes, outras pessoas da minha idade [...] que sabem. Eu fico ‘nossa,
mas eu nao sei isso daqui’. Parece que faltou alguma coisa ali pra eu saber” (E2-19mai2022).
Joana afirmou que se comparava também com “[...] alguns colegas, pessoas que aprenderam
inglés sozinhas ou pessoas que comecaram a estudar inglés s6 na faculdade [...]” (EI-
24fev2022). Ela via essas pessoas que aprenderam por conta propria com admiragdo: “[...] eu
sempre admirei muito quem aprende sozinho, quem ja aprendeu assim tipo ‘ah, eu aprendi
vendo série’ e ficava ‘que? Como assim?’ (risada)” (E2-19mai2022). Para Barcelos e Ruohotie-
Lyhty (2018), as emogdes de professores influenciam diferentes fatores como a interacdo com
colegas. No caso de Joana, suas falas revelam que sua frustracio estava ligada a seu contato
com colegas que ela considerava em posicao superior em relacdo a proficiéncia linguistica em
inglés.

Apesar de ter consciéncia de que o processo de aprendizagem € unico para cada
aprendiz, Joana tem dificuldade de colocar isso em pratica: “[...] ¢ dificil olhar e ter paciéncia
e saber que a minha caminhada € minha e que a dos outros € dos outros. Eu sempre fico muito
triste por ndo saber mais [...]” (E1-24fev2022). E possivel afirmar, entio, que, apesar de sua
frustracdo, Joana acreditava que cada aprendiz tem facilidades e dificuldades especificas e,
portanto, ndo faria sentido fazer comparagdes entre um e outro. Mesmo tendo essa crenga, Joana

se sentia frustrada ao acabar comparando sua evolucio a de outras pessoas, o que reforca a
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complexidade das crencas e sua relacio com emocdes (BARCELOS, 2014; BARCELOS,
RUOHOTIE-LYHTY, 2018; ARAGAO, BARCELOS, 2018).

Percebe-se que a frustragdo de Joana estd relacionada as suas crengas sobre si mesma
ou seu desenvolvimento na lingua, mais do que ao vocabuldrio em si. Além de se frustrar com
sua proficiéncia linguistica, de se comparar com outros, ela também se frustrava quando que
via conteddos na internet e ndo conseguia compreendé-los totalmente devido a seu vocabulério
limitado. Ela repete ter se sentido “burra” nesses momentos, além de afirmar que sentia vontade
de fugir daquela situacdo e cogitou que tenha talvez até mesmo um trauma em relacdo a isso:
“[...] Eu sinto a minha cabec¢a muito burra (risada). Burra mesmo porque (risada) quando vejo
coisas de inglés na internet que eu nio entendo, eu ndo sei se € trauma que eu peguei, mas da
vontade de sair correndo daquilo dali [...]” (E2-19mai2022). Esse ultimo excerto, “[...] da
vontade de sair correndo daquilo dali [...], € bastante significativo e forte pois revela sua vontade
de fugir das situacdes frustrantes ao ter contato com um vocabuldrio que ndo conhecia e ndo
lhe permitia compreender textos em inglés completamente. Sua fala € um 6timo exemplo de
como emocgoes estdo presentes no contato com o vocabuldrio e reforca a necessidade de mais
pesquisas sobre sua aprendizagem que, segundo Driver (2020), ainda sdo poucas.

Uma tultima frustracao de Joana sobre sua aprendizagem diz respeito a dificuldades com
o vocabuldrio ao ler um texto. Para ela, era frustrante perceber que, apesar de compreender
muitas vezes os sentidos dos textos, mesmo que parcialmente, sempre havia alguma palavra
que ndo conhecia: “As vezes coisas que eu vejo na internet, sempre estd faltando uma palavra
ali pra entender. As vezes, até pra entender o sentido da frase, do texto ai eu fico meio chateada
(risada)” (E2-19mai2022). Joana também se sentia insatisfeita com seu conhecimento de
vocabuldrio: “Eu queria que fosse maior esse conhecimento (risada)” (E1-24fev2022). Segundo
Schmitt (2019), os aprendizes desejam ser capazes de usar o vocabuldrio que aprendem para
falar ou escrever. No entanto, como visto, no caso de Joana, sua frustracio estava especialmente
associada a incapacidade de leitura de textos da internet.

A segunda fonte de frustracio de Joana, ainda relacionada a sua aprendizagem de inglés,
diz respeito a um dos cursos de inglés onde estudou. Segundo ela, o curso nao era bom: “[...]
eu ndo gostava da organizacdo em si porque, igual eu falei, trocava de professor” (EI-
24fev2022). Além da troca recorrente de professores, a desisténcia dos alunos era um aspecto

ruim. Segundo Joana:

[...] Eu sentia eu estava sozinha ali porque os alunos foram saindo por o curso nao ser
muito bom, trocava professor toda hora e nao tinha aquela coisa de uma turma, de
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colega, de conversar, de ter um speaking, de ter um professor te incentivando. Eu me
sentia muito sozinha estudando e, no final das contas, teve uma professora que ficou
mais tempo que eu virei até amiga dela, mas eu sentia que era s eu e ela. Eu acho que
tinha mais uns dois ou trés meninos. Sozinha eu acho que foi bem desafiador pra mim
estudar inglés. (E1-24fev2022)

As fontes de frustacdo para Joana no curso de inglés referem-se, portanto, a troca
constante de professores: “[...] nem tinha professor direito, sabe? Trocou de professor varias
vezes [...] uma trocacdo de professores [...]” (E1-24fev2022) e a desisténcia dos colegas de
curso. Sendo assim, sua experiéncia no curso foi frustrante porque se sentia sozinha, sem apoio
de colegas ou professores. Sua frustracdo nesse caso pode estar relacionada também a sua
crenca de que estudar em grupo funciona melhor para ela porque afirmou na segunda entrevista:
“[...] pra aprender sozinha eu ndo fico muito animada [...]” (E2-19mai2022) e “[...] quando eu
tenho que fazer sozinha, eu dou um desanimosinho.” (E2-19mai2022). Por fim, apesar de sua
frustracdo, Joana afirma que persistiu por algum tempo com a esperanca de que melhorasse:
“eu fiquei acho que um ano, um ano e meio nessa escola ainda assim levando com a barriga,
acreditando que talvez fosse melhorar [...]” (E1-24fev2022).

A frustrac@o de Joana em relacdo ao curso de inglés tinha ligacdo também com a falta
de oportunidades para praticar a fala: “[...] ndo tinha aquela coisa de uma turma, de colega, de

conversar, de ter um speaking [...]” (E1-24fev2022, grifo meu) e “[...] foi horrivel, eu nao

avancei nada, ndo tinha nada de conversacgdo [...]” (E1-24fev2022). Levando a aprendizagem
de vocabuldrio em consideracgdo, realmente ¢ importante que os aprendizes tenham a chance de
falar em sala de aula, pois assim podem se familiarizar com a prontincia das palavras, o que
contribui para a aprendizagem de vocabulario que envolve ganhar varios conhecimentos sobre
ele (BELDA-MEDINA; CALVO-FERRER, 2021).

Joana se sentia frustrada no curso de inglés onde estudou também quando o livro
apresentava vocabuldrio com tradugdes. Isso revela a sua crenca de que a traducdo ndo é uma
das melhores estratégias para se aprender vocabulario, como vimos anteriormente. Segundo ela,
ao ver as tradugdes, os alunos ndo precisariam fazer qualquer tipo de esfor¢o para compreender

os sentidos das palavras e guardar essas informagdes. Como afirmou:

Eu lembro que, nessa escola, eu ndo gostava que nao tinha muito essa coisa das
histdrias, dos personagens. Se eu ndo me engano, tenho quase certeza que o livro trazia
até a traduc@o de algumas palavras entdo eu acho que isso ndo era muito desafiador.
J4 estava ali, pra que eu ia pensar ou me engajar pra saber o significado daquela
palavra se ela jé estava ali? Eu tenho quase certeza mesmo porque eu tenho a imagem
assim que numa segunda pagina da unidade tinha vérias palavras com a traducio na
frente e eu acho que eu ficava muito desengajada, nem sei se existe essa palavra [...]
(E1-24fev2022)
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Partindo desse excerto, questiono-me se seu livro diddtico sempre apresentava o
vocabulario acompanhado de traducdes, mas nido hé resposta para isso em suas afirmacoes.
Como professora, no entanto, imagino que as unidades do livro que Joana usava seguiam um
padrdo e, possivelmente, as tradugdes estavam presentes ao longo de todo o livro, o que pode
ter a ver com a necessidade que muitos alunos t€ém em perguntar algo como “mas qual ¢ a
tradugdo?”, ou seja, pode ser que o ensino de vocabulério no livro tenha sido pensado levando
em consideracao essa recorrente pergunta dos alunos. De todo modo, o uso de tradugdes € uma
estratégia descontextualizada valida para o ensino de vocabulério, mas ndo a unica, pois existem
vdrias outras as quais professores e livros didaticos podem recorrer para apresentar vocabulario
aos aprendizes (LAUFER, 2016). Por fim, a frustracdo de Joana com a tradu¢do pode estar
relacionada a sua crenca de que esse recurso pode, na verdade, dificultar a aprendizagem de
vocabuldrio (vide secdo 4.2.3).

Enquanto professora, Joana compartilha ter se sentido frustrada quando acreditou que a
forma como ensinou ndo contribuiu para que seus alunos aprendessem vocabuldrio: “eu fiquei
preocupada porque eu fico pensando assim ‘eles vao ficar com um déficit’ e af eu tinha que
fazer alguma coisa, mas eu ndo sei o que eu faco (risada). Entdo eu acho que fiquei assim
preocupada e um pouco perdida também” (E1-24fev2022). Sobre esse assunto, Richards (2020)

afirma que professores podem sentir satisfacdo quando consideram que a forma como
ensinaram contribuiu para que seus alunos evoluissem. Porém, na fala de Joana é possivel notar
0 oposto porque se sentiu frustrada quando julgou que sua forma de ensinar nao foi tdo eficiente.

Em resumo, enquanto aprendiz, Joana revela que seu processo de aprendizagem
envolveu momentos de felicidade ao perceber sua evolucao. Por outro lado, ao notar que ao
longo dos anos sua proficiéncia ndo progrediu como gostaria, sentiu-se frustrada e associou isso
também ao curso onde estudou. Como professora de inglé€s, suas emogdes sugerem que em sua
pratica de ensino se empenhava para contribuir de fato para a aprendizagem de seus alunos
porque se sentia feliz ao ver que concluiram bem uma atividade e, em contrapartida, frustrada
quando acreditava que a forma como ensinou nio os ajudou a aprender. Na secdo seguinte,
retomo as emogoOes de felicidade e frustracdo de Joana relacionando-as as suas crengas € as

acOes em sala de aula.

4.4. Crencas, emocoes e acoes
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Discorro, nesta subsecdo, sobre a pritica de Joana enquanto professora de inglés ao
ensinar vocabuldrio no CELIN relacionando suas acodes as suas crencas e emogdes. Para fazer
isso, tenho como base as observacdes de suas aulas online em margo de 2022 (vide Capitulo 3
para contextualizacdo das aulas durante a pandemia). Como descrevi no Capitulo 3, as
observacdes foram limitadas pelo fim do calendario de aulas do CELIN. Além disso, a
professora nao teria outras turmas apos aquele periodo porque estava se formando.

A andlise das observacdes das aulas sugere que as préticas de ensino de Joana se
mostram, na maioria das vezes, em acordo com suas crengas € emog¢des. Ressalto, porém, que
a correspondéncia entre agdes, crencgas e emocdes € complexa, pois varios fatores contextuais
interferem nessa relacdo (BARCELOS, 2007). Além disso, ambos 0s conceitos, crengas e
emocgdes, sdo contextuais e dindmicos, ou seja, podem mudar de acordo com o local onde as
experiéncias sdo vivenciadas e interacdes sociais estabelecidas (BARCELOS; RUOHOTIE-
LYHTY, 2018). Sendo assim, a seguir, retomo as crenc¢as de Joana (discutidas na secdo 4.2.)
sobre a contextualizagdo, a traducdo e o estudo da pronuncia das palavras, relacionando-as as
suas praticas e, no caso da traducdo, também a sua emoc¢do de frustragdo ao aprender
vocabuldrio com tradu¢des. O Quadro 6 resume a relacdo entre as crengas, emocoes e acoes da

participante:

Quadro 6 — Relacao entre crencas, emocoes e acoes de Joana sobre vocabulario

Crenca Emocao Acao

A contextualizagdo contribui para | Felicidade ao aprender | Ensina  vocabuldrio de forma
o ensino e aprendizagem de | vocabuldrio de forma | contextualizada

vocabuldrio contextualizada

O uso da tradugdo pode dificultar | Frustracdo ao estudar vocabuldrio | Evita a tradu¢gdo ao ensinar

o ensino e aprendizagem de | com traducdo vocabuldrio
vocabuldario
Aprender vocabuldrio envolve Ensina a pronincia das palavras

saber a pronuncia das palavras

(Fonte — autoria propria)

Conforme discutido anteriormente, uma das primeiras crengas de Joana diz respeito a
contextualizagdo do vocabulério. Para ela, a contextualizacdo acontecia quando era possivel
envolver a realidade de suas alunas nas aulas para que os conteidos que estavam estudando
fizessem mais sentido para elas. Em sua pratica, observei diferentes momentos em que Joana

se esfor¢ou para fazer conexdes entre o vocabuldrio e a realidade ou contexto das alunas. O
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primeiro exemplo ocorreu quando utilizou essa estratégia da contextualizacdo para explicar o
trecho “that’s why I like it” a partir do que sabia sobre uma de suas alunas: “[...] explica ‘that’s

why I like it’ com base no didlogo e [...] com um exemplo sobre uma aluna: ‘Camila said that

she lives in a big city with big stores, that’s why she likes it’*>® (01-10fev2022). Em um segundo

momento, praticou com as alunas o uso do vocabulario ja apresentado anteriormente: “Com

auxilio do slide, a professora pergunta: ‘Do you like shopping?’, ‘is there a shopping mall in

your city?’ e ‘What places can we find in your city?’” (0O2-15mar2022). Joana buscou a

contextualizacdo também ao relacionar o vocabuldrio a rotina de uma de suas alunas:

“sometimes, Luciana can’t read the slide because of her kids”, a professora cita o exemplo

sobre a aluna ao explicar o verbo “can” (O1-10mar2022).

Em um terceiro momento, Joana buscou contextualizar o vocabuldrio que ensinava,
abordando contextos de residéncia de suas alunas que € a cidade de Vigosa. Ela fez isso ao
ensinar a palavra “coffee shop”, por exemplo: “Em um dos exercicios, ha o termo ‘coffee shop’
que a professora explica oferecendo exemplos que fazem parte da cidade de Vigosa: ‘In Vicosa,

299

there are coffee shops like...

(O1-10mar2022). Na aula em que ensinou especificamente
vocabulario sobre locais de uma cidade, se esfor¢ou para exemplificar grande parte das novas
palavras a partir de fotos de estabelecimentos de Vicosa: “Usando o slide com fotos de locais
em Vigosa, em sua maioria, a professora apresenta as palavras ‘bakery’, ‘butchery’, ‘snack bar’,
‘ice cream shop’, ‘townl/city hall’ e ‘church’ pedindo que as alunas repitam os termos [...]” (O2-
15mar2022) e também fez referéncia a UFV, local conhecido por todas as alunas: “We have a

bookstore and a coffee shop in the same place at UFV” (03-17mar2022). Em um quarto

momento, a participante contextualizou também o vocabuldrio de dire¢oes:

Para apresentar as expressdes usadas para dar dire¢des (turn left, turn right, go straight
ahead, at the corner of...), a professora usa slides com simbolos e setas e pensa em
conjunto com as alunas em exemplos de lugares de Vicosa e onde estdo localizados
na cidade” (03-17mar2022)

Em seu texto no qual propde um histérico sobre o ensino de vocabulario, Paiva (2004)
afirma que na Abordagem Comunicativa o vocabuldrio é ensinado a partir de contextos
auténticos e foco na comunicacdo. Essa parece ser a abordagem que orientou as préticas de
Joana para a contextualizacdo do vocabuldrio que ensinava as suas alunas, o que pode ter

ligacdo também com as orientacdes pedagdgicas que recebia no CELIN enquanto professora

6 Os trechos sublinhados se referem a falas de Joana exatamente como foram ditas em sala de aula. O itélico é
usado para a fala da professora em inglés.
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estagidria. Com base em minhas experiéncias também como professora no CELIN durante boa
parte de minha formacao em Letras na UFV, me lembro com clareza que o CELIN nos orientava
e capacitava para o ensino de inglés contextualizado que envolvesse a realidade dos estudantes
e fosse voltado a tornd-los capazes de se comunicar em diferentes contextos reais. Ao observar
suas aulas, pude relembrar bem do esforco que eu fazia para promover a contextualizacdao do
que ensinava aos meus alunos, o que foi se tornando mais facil ao longo dos anos e continuo
acreditando ser importante. No CELIN, éramos constantemente estimulados a incluir materiais
auténticos como musicas e videos em nossas aulas e testes. Assim, acredito que o ensino
contextualizado de Joana tenha sido influenciado pela abordagem do CELIN, bem como pelas
crengas que trouxe anteriormente como aprendiz e que ja sugeriram que ela gostava do ensino
contextualizado (vide subse¢do 4.2.2.1.). Enquanto aprendiz, ela sentiu felicidade ao aprender
vocabuldrio de forma contextualizada quando conseguiu relacionar os contetdos do seu livro
didético a sua realidade e € possivel que essa experiéncia e emogao atrelada a ela também
tenham reforcado sua crenca de que o ensino e aprendizagem contextualizados funcionam bem,
pois, conforme sugerido por Barcelos (2015), as crengas se relacionam com as emocgoes.

A segunda crenca de Joana diz respeito a tradugdo do vocabuldrio em inglés (para a
lingua materna) como um obsticulo para a aprendizagem. Em sua pratica, pude notar que ela
evitava usar a tradugdo ao explicar vocabulario novo para suas alunas. Isso aconteceu nos
seguintes momentos: (a) quando ensinou as palavras “downtown” e “boring”: “a professora
evitou traduzir “downtown” e buscou explicar com um contexto” (O1-10mar2022); (b) “A
professora explica ‘boring’ evitando a tradugdo: For Amy (personagem do didlogo), small towns

are boring. It’s almost the opposite of ‘exciting”. (O1-10mar2022); (c) ao ensinar a palavra

“price tag” para a turma, Joana recorreu ao portugués, mas sem traduzir o termo em si:

Com o slide mostrando a imagem de uma ‘price tag’, ela pergunta as alunas se sabem
0 que ¢ uma ‘price tag’ e, apos ouvir a turma, ela explica esse termo mostrando sua
caneca e dizendo que tudo que compramos tem ‘price tags’. Ela usa o portugués, mas
ndo traduz o termo ‘price tag’ (O4-22mar2022)

A partir das observagdes de aulas, € possivel afirmar que as préticas de ensino de Joana
estavam de acordo com a crenga que tinha sobre a traducdo. Apesar disso, ela ndo descartava o
uso do portugués em alguns momentos, o que me parece apropriado levando em consideracao
que suas alunas estavam comecando a aprender ingl€s. Além de evitar a traducdo ao ensinar,
Joana fazia o possivel para que suas alunas também ndo recorressem a esse recurso como, por

exemplo, quando apresentou o vocabulédrio de um didlogo, “a professora parte do didlogo para
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explicar e pede para que as alunas evitem a tradugao” (O1-10mar2022). Isso ndao aconteceu
apenas nessa aula ji que, em uma aula seguinte, Joana também estimulou suas alunas a
explicarem o que entendiam sobre as expressdes € nao usassem a traducao para isso: “So, do

vou know these expressions? You can explain, don’t translate” (03-17mar2022). Evitar a

traducdo em sala de aula pode ter ligacdo também as experi€ncias anteriores de Joana como
aprendiz e sua frustracdo (vide subsecdo 4.3.1.2.) quando estudava em um curso de inglés onde
o livro diddtico apresentava vocabuldrio junto de sua traducdo. Para ela, isso era frustrante
porque ndo estimulava os alunos a fazer qualquer esforco para compreender e memorizar aquele
conteudo.

A terceira crenca de Joana refere-se a familiarizagdo com a pronuncia das palavras.
Em uma das aulas, ela perguntou se suas alunas tinham alguma didvida em relacio a prontncia

do vocabulédrio que haviam acabado de conhecer: “Do you have any questions about the

pronunciation?” (02-15mar2022). Em um outro momento, Joana pediu que suas alunas

repetissem algumas palavras para praticar sua pronuncia:

Usando o slide com fotos de locais em Vigosa, em sua maioria, a professora apresenta
as palavras ‘bakery’, ‘butchery’, ‘snack bar’, ‘ice cream shop’, ‘town/city hall’ e
‘church’ pedindo que as alunas repitam os termos para praticar em alguns momentos
(com algumas das palavras) — “Don’t be shy, let’s pronounce these words” (O2-
15mar2022).

Na literatura, vemos que aprender vocabulério envolve adquirir varios conhecimentos
sobre cada palavra, dentre eles sua pronuncia (BELDA-MEDINA; CALVO-FERRER, 2021).
Ao ensinar vocabuldrio, Joana manteve isso em mente estimulando suas alunas a praticarem a
prontncia das novas palavras em estudo. Apesar disso, essa ndo parecia ser uma pratica bem
consolidada e regular nas suas acdes ao ensinar ja que ndo fez isso com todas as palavras que
estava ensinando e, ao apresentar vocabuldrio nas aulas seguintes, essa pritica ndo se repetiu.

Os resultados apresentados revelam uma relagdo interativa entre as crengas, emogoes
e acOes de Joana. Suas crencas, por exemplo, sobre a contextualizacdo e tradugdo de palavras,
conforme discutido acima, encontravam respaldo em sua pratica. Além disso, suas crengas se
mostram ligadas as suas emocdes de felicidade e frustracdo ao estudar, respectivamente,
vocabulario de forma contextualizada e com o uso de tradugdo.

Em resumo, a discuss@o dos resultados neste capitulo evidenciou crencgas e emocoes
de Joana sobre si mesma, sua aprendizagem e ensino de inglés. Em relacdo a si mesma, ela
acreditava, por exemplo, que estudar em grupo promovia uma melhor aprendizagem. Com

relagdo as suas emogdes enquanto aprendiz, revelou sentir-se frustrada por considerar seu nivel
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de proficiéncia limitado levando em consideragdo que estudava inglés desde a infincia. Por
outro lado, sentiu-se feliz quando estudou em um curso de inglés ao perceber que estava, aos
poucos, se tornando capaz de se comunicar na lingua, o que lhe traria um novo status social.

Quanto ao ensino, Joana evidenciou a crenca na contextualiza¢do do vocabuldrio. Em
sua prética, foi também possivel observar que a contextualiza¢do era importante ja que buscou
promové-la em suas aulas em diferentes momentos. Além disso, associou o dominio de
vocabuldrio a possibilidade de comunicagao efetiva, pois acredita que ter um bom vocabulario
significa conseguir se comunicar sempre que preciso, enquanto que ter um vocabuldrio limitado
pode impossibilitar a comunicacdo em algumas situagdes. Ainda sobre sua pratica de ensino,
Joana afirma ndo se sentir metodologicamente preparada para ensinar vocabuldrio, pois notava
que, em alguns momentos, abordava o vocabulario como pretexto para o ensino de gramaética.
Segundo ela, sua formagao poderia ter sido melhor em relagcdo a esse ponto ja que acreditava
que o curso de Letras tende a ter como foco a preparacdo dos professores para o ensino de
gramética. Porém, é importante relembrar que sua habilitagdo ndo era portugués-inglés e, por
1ss0, ndo cursou disciplinas de Linguistica Aplicada e metodologia para o ensino de inglé€s que
poderiam ter contribuido para que se sentisse mais preparada.

No préximo capitulo, retomo as perguntas de pesquisa para respondé-las e apresento

as consideragdes finais do trabalho.
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CAPITULO 5
CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo esté dividido em quatro secdes. Na primeira, retomo e respondo cada uma
das perguntas de pesquisa deste estudo. Discorro nas duas secdes seguintes, respectivamente,
sobre as implicagdes e limitacdes do trabalho. Na tltima se¢do, apresento sugestdes para

estudos futuros.

5.1. Retomando as perguntas de pesquisa

Esta pesquisa teve por objetivo identificar as crencas e emog¢des de uma professora de
inglés em formacdo inicial sobre o ensino e aprendizagem de vocabuldrio relacionando-as as
suas praticas de ensino de vocabuldrio. Para alcancar esse objetivo, quatro perguntas de
pesquisa foram propostas. Respondo cada uma delas a seguir com base nos resultados obtidos

e discussdo apresentada no Capitulo 4.

5.1.1. Quais sao as crencas de uma professora de lingua inglesa em formacao inicial sobre

o ensino e aprendizagem de vocabulario?

Joana era uma estudante de Letras (habilitacio portugués-literatura) que estava
iniciando sua experiéncia como professora de inglés no CELIN, um curso de extensdo da UFV.
Esse contexto embasa e influencia como Joana se percebe: com dificuldades para aprender
vocabulario porque considerava que precisava se esforcar muito mais para aprender do que seus
colegas. Em compensacao, segundo ela, sua memoria fotogrifica a ajudava a se lembrar de
algumas das palavras que havia estudado, o que pode ter ligacdo com sua crenca no uso de
quadros de vocabulario. Ou seja, essa habilidade poderia contribuir para que se lembrasse dos
quadros.

Duas crencas principais de Joana estavam ligadas ao que a ajudava a aprender: a
memoria fotografica e a contextualizacdo do vocabuldrio. Para a participante, era importante
que aprendizes utilizassem estratégias como o uso de quadros de vocabuldrio, anotagdes e,
especialmente ligada a contextualizagao, musicas na aprendizagem de vocabulério. Para ela, a
contextualizacdo € o fator fundamental a ser levado em consideragdo para o ensino e

aprendizagem de vocabulério pois permite relacionar os conteidos a realidade dos aprendizes
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que, dessa forma, se lembrardo com mais facilidade do que estudaram. Apesar disso, Joana
acredita também que a estratégia descontextualizada de copiar palavras soltas é vélida para que
aprendizes se familiarizem com sua escrita. Isso evidencia a complexidade da relacdo entre
crencas (BARCELOS, 2014), porque acreditava simultaneamente na contextualizacdo e
também em uma estratégia totalmente descontextualizada.

A segunda crenca de Joana estd relacionada ao ensino contextualizado de vocabuldrio.
Para ela, para que consigam colocar a contextualizagdo em pritica em sala de aula, os
professores precisam conhecer os objetivos e conhecimentos prévios de seus aprendizes. Assim,
a falta de contextualizac@o pode prejudicar o ensino e a aprendizagem de vocabuldrio quando,
por exemplo, o contexto oferecido pelos livros didaticos ndo se relaciona a realidade dos
aprendizes. A tradug¢do também deve ser evitada porque ndo favorece a memorizagdo e, ainda,
os sentidos da palavra em inglés e em portugués podem nio ser totalmente equivalentes. Além
disso, essa é uma estratégia descontextualizada (LAUFER, 2016). Joana, portanto, mesmo
tendo ainda pouca experiéncia com o ensino de inglés, apresenta crengas referentes ao ensino
de vocabuldrio embasadas na literatura da drea, principalmente em relacdo a contextualizacdo.
Como vimos, o ensino de vocabuldrio contextualizado € incentivado na Abordagem
Comunicativa (PAIVA, 2004) assim como na Abordagem Lexical que considera que
“armazenamos muito do nosso 1éxico em frases completas e totalmente contextualizadas”>’
(LEWIS, 2008, p. 9).

Em relacdo a sua formacdo, Joana atribui ao curso de Letras suas crencas sobre a
importancia da contextualiza¢do para o vocabulério ja que, nesse contexto, se enfatizava uma
visdo da lingua como recurso utilizado para possibilitar comunicagdo. Entretanto, também
critica o foco maior em seu curso de formagdo para o ensino de gramética. Talvez por isso, ela
acredita que ndo estava preparada para ensinar vocabuldrio. Para ela, no entanto, os professores
devem buscar novos conhecimentos continuamente (LEFFA, 2008). Ter um vocabulario
ampliado pode os ajudar a lidar com davidas de seus aprendizes e ainda complementar suas
aulas a partir das palavras e expressoes. Nota-se que as crencas de Joana sobre o ensino de
vocabuldrio estdo embasadas em sua experiéncia e, a0 mesmo tempo, influenciam a forma
como enxerga sua formacdo, indicando uma postura critica e reflexiva sobre si mesma, seu
processo de aprendizagem e formagdo enquanto professora de inglés. Ela discorre com

convicgdo, por exemplo, sobre a contextualizagdo em véarios momentos e € capaz de perceber a

37 “We store much of our lexicon in complete, fully-contextualized phrases.” (LEWIS, 2008, p. 9)
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influéncia do curso de Letras em suas crencas. Porém, se mostra ciente do que pode melhorar
em suas préticas, tendo em vista que nao foi preparada para ser professora de inglés. Caso queira

essa formacdo, deve se inscrever para uma segunda habilitacdo, apds se graduar na primeira.

5.1.2. Como se da a pratica pedagégica dessa professora sobre o ensino de vocabulario?

A partir das observacdes das aulas de Joana, pude identificar que sua pratica estava
coerente com algumas de suas crengas tais como a contextualiza¢do. Outras crengas foram
também identificadas em sua pratica como a importancia da pronincia e o cuidado com a
tradug¢do. Conforme Barcelos (2007), as crengas sdo perceptiveis nas agdes, o que reforca a
importancia de se observar a professora e suas praticas para identificar suas crencas. Reflito a
seguir sobre essas crengas da participante, observadas a partir de sua atuacdo enquanto
professora de inglés no CELIN.

Em primeiro lugar, a crenca na contextualizacdo embasou as agdes de Joana em sua
pratica nos varios momentos em que buscou relacionar o conteido e vocabuldrio que estava
ensinando a realidade de suas alunas, utilizando exemplos do cotidiano delas, tais como ensinar
estabelecimentos comerciais da cidade onde residem. Como discutido anteriormente, € possivel
que ensinar dessa forma tenha sido uma influéncia do CELIN que incentiva o uso da
Abordagem Comunicativa na qual o ensino acontece observando o uso da lingua em contextos
auténticos para que os aprendizes se tornem capazes de colocd-la em uso em suas interagoes
(PAIVA, 2004).

Em segundo lugar, Joana evitava o uso da tradug@o em sala de aula. Desse modo, ela se
esforcava para fazer suas explicagdes utilizando Portugués o minimo possivel. Segundo ela, a
traduc@o € um recurso que usava pontualmente, o que me parece adequado ja que suas alunas
estavam em um nivel inicial de aprendizagem e excluir completamente a lingua materna em
sala de aula poderia deixa-las inseguras. Para Joana, a traducdo pode afetar negativamente a
aprendizagem de vocabuldrio, como veremos também adiante. Na literatura, vemos que a
traducdo, dentre diversos outros recursos, € uma estratégia descontextualizada valida para o
ensino e aprendizagem de vocabulario (LAUFER, 2016)

Por fim, Joana incentivava em suas aulas a pratica da pronincia das palavras ao ensinar
vocabuldrio, perguntando as alunas sobre dividas em relagdo a pronincia e, em alguns
momentos, pedindo para que repetissem as palavras. Desse modo, as a¢des da professora vao

ao encontro da literatura sobre vocabuldrio que refor¢a que aprender realmente uma palavra



84

envolve ganhar diversos conhecimentos sobre ela incluindo sua prontincia (BELDA-MEDINA;
CALVO-FERRER, 2021). Apesar disso, como discuti no Capitulo 4, essa pratica de ensino de
vocabuldrio envolvendo a prondncia ndo parecia ser algo bem estruturado ja que ocorria de

forma esporédica.

5.1.3. Quais siao suas emocoes sobre o ensino e aprendizagem de vocabulario?

Joana relata duas emocdes bem diferentes em relagdo ao seu ensino e aprendizagem de
vocabuldrio: felicidade e frustracdo. A felicidade estd relacionada, primeiramente, ao estudo de
vocabuldrio com musicas porque sentia curiosidade para entendé-las e, ao se ver capaz de
compreender, se sentia feliz. Essa emocao esta relacionada a uma caracteristica sua, a memoria
fotografica, e a sua crenca na contextualizagdo, conforme discutido anteriormente. Como se
sentia feliz, isso refor¢ava a crenca nessa estratégia de estudar por musicas que considerava um
tipo de contextualizacdo. Essa é uma das crencas mais fortes de Joana, pois, conforme seus
relatos, a musica e imagem que a acompanhava eram muito ligadas ao seu cotidiano. Conforme
mencionado por Barcelos (2015), as emocgdes influenciam as crencas e vice-versa. Assim, neste
caso, percebe-se que a felicidade de Joana estd muito ligada as suas crengas. Joana se sentiu
feliz também ao perceber que estava aprendendo inglés porque, conforme acreditava, isso
significava que seria vista com outros olhos alcangando um novo status social.

A felicidade também estava relacionada a priticas que, na visdo de Joana, foram
eficazes. Assim, ela se mostrou feliz ao relatar sobre uma atividade que organizou com um
grupo de alunos. Nessa atividade, sua turma precisou criar dudios de didlogos em duplas e
envia-los para a professora. Segundo Joana, dois de seus alunos foram além do que foi proposto
por ela e se empenharam para realizar a atividade da melhor forma possivel. Tudo isso a deixou
feliz, especialmente porque estava trabalhando com essa turma de forma remota. Levando em
consideracdo a atividade proposta por Joana, € possivel que tenha conexdo com suas crengas
sobre a contextualizacdo e a pronuncia ja que, a partir da criagdo do didlogo, os aprendizes
poderiam aproximar o que aprenderam de suas realidades. Assim, através da gravacdo dos
dudios, tiveram a oportunidade de praticar a prontncia do vocabulédrio que estudaram. Nesse
caso, a felicidade de Joana nio esta ligada ao ensino de vocabuldrio somente, mas se refere ao
ensino como um todo.

A emocdo de frustracdo, por sua vez, mostra-se mais relacionada a vivéncia de Joana

enquanto aprendiz e ndo como professora. Ela revelou ter se sentido frustrada em relagdo a si
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mesma e as suas experiéncias de aprendizagem e ensino, ndo necessariamente relacionadas ao
vocabuldrio. Essa emoc¢do de frustracdo € recorrente em estudos sobre a formagdo de
professores (ARAGAO; BARCELOS, 2018; ANTTILA et al, 2016) e a primeira fonte de
frustracdo para Joana refere-se a sua propria proficiéncia. Ela se sente frustrada porque ja
estudava inglés ha alguns anos e, também ao se comparar com colegas, acreditava que suas
habilidades para se comunicar ou compreender textos em inglés ainda eram limitadas, assim
como seu conhecimento de vocabulério. Apesar de sua frustragdo, acreditava que o processo de
aprendizagem de cada aprendiz € unico, mas € dificil manter isso em mente ao considerar que
suas habilidades com o inglés ainda eram limitadas. Isso evidencia a complexa interag@o entre
emogOes e crencas (BARCELOS; RUOHOTIE-LYHTY, 2018) tendo em vista que sua
frustracdo persistia, mesmo acreditando que cada aprendiz apresenta facilidades e dificuldades
especificas no decorrer da aquisi¢do de uma segunda lingua.

A segunda fonte de frustragdo de Joana estd relacionada a um curso privado onde
estudou inglés, onde havia troca recorrente de professores e desisténcia dos alunos. Ali, sentia-
se sozinha e essa emocao se liga a sua crenca sobre o estudo em grupo como facilitador da
aprendizagem. Esse dados confirmam o que os tedricos (BARCELOS, 2007; BARCELOS,
2015; BARCELOS; DA SILVA, 2015; ARAGAO; BARCELOS, 2018) afirmam sobre a
interacao reciproca que hé entre crengas-emocoes-acoes. No caso de Joana, sua experiéncia de
estudar sozinha a deixou frustrada e isso gerou a crenca na aprendizagem em grupo como mais
eficiente. Além da frustracdo referente ao estudo solitdrio e falta de colegas de sala com quem
pudesse ter pratica oral, Joana também se sentiu frustrada com as tradugdes presentes no livro
didético. Para ela, as tradu¢des ndo encorajavam um envolvimento ativo dos aprendizes com o
vocabulario ja que, ao vé-las, ndo fariam qualquer esfor¢o para entender aquelas informagdes.
Mais uma vez, vemos a relagao das emog¢des com as crengas ja que acredita que a traducdo deve
ser evitada por dificultar a aprendizagem de vocabuldrio. Essa emocao de frustracdo e crenca
sobre a tradugdo influenciam a prética de Joana que evitava esse recurso em suas aulas e, quando
o utilizava por ndo ter outros meios, também se sentia frustrada. Sua frustracdo em relagdo a
sua pratica refere-se a ensinar de forma contrdria as suas crengas, ou a nao ter contribuido

efetivamente para que seus alunos aprendessem.

5.1.4. Como suas crencas e emocoes relacionam-se as suas praticas de ensino de

vocabulario?
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Segundo Joana, a contextualizacdo contribui significativamente para o ensino e
aprendizagem de vocabuldrio. Para ela, o ensino contextualizado busca estabelecer conexdes
entre o contetdo estudado e a realidade dos aprendizes, o que pode ser desafiador especialmente
para professores iniciantes, como € o caso de Joana. Para fazer isso, eles precisam buscar por
materiais extra e pensar em como fazer relacdes com o livro didatico. Além disso, precisam
avaliar o cronograma do curso, como € o caso do contexto do CELIN. Mesmo com esses
desafios, Joana se esfor¢ou para contextualizar o que ensinava em varios momentos utilizando
exemplos em sala de aula sobre contextos que abrangiam todas as suas alunas como a cidade
de Vicosa. Em alguns momentos, explicacdes se faziam também a partir do seu conhecimento
sobre cada aluna buscando relacionar os conteidos a realidade delas. Como descrevi no
Capitulo 3, observei cinco de suas aulas e em trés delas Joana promoveu a contextualizacdo em
sua pratica em vdarios momentos. Como as duas ultimas aulas observadas foram mais
direcionadas a uma conclusio do contetdo e preparagdo para a tltima prova, suponho que, por
1ss0, elas ndo envolveram tanto a contextualizacdo como as anteriores.

Como discuti anteriormente, a crenca de Joana na contextualizacdo parece estar
relacionada a felicidade ligada as suas experiéncias em um curso privado e o livro didético
utilizado. Além disso, sua experiéncia no curso de Letras promoveu uma visao da lingua voltada
a comunicagao, o que reforgou sua crenca na contextualizacdo que se mostrou presente em suas
praticas de ensino. Esse € mais um exemplo de como as crencas tém uma forte relagdo com
emocgdes e sdao também influenciadas por vivéncias sociais sendo refletidas na pratica
(BARCELOS, 2007; BARCELOS; RUOHOTIE-LYHTY, 2018).

Joana acreditava, por outro lado, que a tradu¢do pode prejudicar o ensino e a
aprendizagem de vocabuldrio e, por isso, evitava usar esse recurso em sala de aula pedindo até
mesmo que suas alunas também evitassem utiliza-lo. Em alguns momentos, no entanto, Joana
recorreu a traducdo quando nao foi possivel oferecer explicacdes totalmente em inglés, o que
ndo me parece ser um problema pois, como refleti no Capitulo 2, suas alunas estavam em um
nivel inicial de aprendizagem quando o uso pontual da tradu¢do, conforme acredito, pode ser
importante para que os aprendizes se sintam mais tranquilos e confiantes em relagdo a sua
aprendizagem. Mais uma vez, conforme ja discutido, vemos aqui a interacao da crenga com sua
pratica e de suas crencas com suas emog¢des (em sua experiéncia anterior, sentiu-se frustrada
quando o livro apresentava vocabulario com traducoes).

Por fim, ao ensinar vocabuldrio, Joana enfatizou, em alguns momentos, a prondncia das

palavras pedindo que suas alunas as repetissem para praticar. Essa pratica reflete sua crenca de



87

que a aprendizagem de vocabuldrio envolve ter familiaridade com a pronidncia das palavras e
expressdes. Desse modo, como visto até aqui, as crencas e a¢des de Joana, assim como suas
emogdes estavam alinhadas na maioria das vezes. Porém, assim como ressaltei no Capitulo 2,
refor¢o novamente que essa relagdo entre crencgas, emocdes e acdes € complexa e marcada por
aspectos contextuais (BARCELOS; KALAJA, 2013) e, portanto, o objetivo desta pesquisa nao
foi de nenhum modo confirmar ou ndo uma equivaléncia entre a pratica de Joana, suas crencas

e emocgdes, mas sim compreendé-las refletindo sobre elas.

5.2. Implicac¢oes da pesquisa

Nesta secdo, apresento trés implicagdes desta pesquisa relacionadas a formacdo de
professores e estudos sobre crengas, emocdes e pratica docente. Discorro sobre cada uma delas
a seguir.

Em primeiro lugar, os resultados desta pesquisa sugerem uma tendéncia do curso de
Letras em formar professores para o ensino de gramatica, o que pode fazer com que se sintam
despreparados para lidar com vocabulédrio em sala de aula, como foi o caso de Joana. Sendo
assim, uma revisao dos curriculos do curso de Letras parece ser vdlida. Do mesmo modo, cabe
aos professores formadores refletir sobre o conteudo de disciplinas voltadas as praticas de
ensino de inglés observando se suas orientacdes privilegiam a gramatica. Essa € uma implicagdo
importante tendo em vista a importancia do vocabuldrio para a aquisicdo de uma lingua
(JAFARI; RASOULL, 2016; BELDA-MEDINA; CALVO-FERRER, 2021; TAYYEBI, 2021).
Além disso, aprender vocabuldrio € algo complexo que, portanto, exige formacao especifica.
Como afirma Schmitt (2010) hd muitas informacdes a serem adquiridas sobre cada palavra, o
que significa que aprender vocabuldrio vai muito além de apenas ter contato com uma palavra
ou expressdo uma unica vez.

Em segundo lugar, os resultados dialogam com a literatura que evidencia que crengas e
emocdes sdo conceitos interligados e ambos podem influenciar acdes (BARCELOS;
RUOHOTIE-LYHTY, 2018; BARCELOS, 2015; BARCELOS, 2007). Na maioria das vezes,
a interacdo entre as crencas, emogdes e acdes de Joana foi equivalente havendo alguns
momentos em que divergiam como quando acabava utilizando a tradu¢do em sala de aula (para
ela, a traducao dificultava a aprendizagem e, em experi€ncias anteriores, ela se sentiu frustrada

ao estudar com tradugdes). Isso ilustra a complexa interacao entre crengas, emogdes e acoes ja
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que podemos agir de formas que ndo estdo em acordo com o que acreditamos ou sentimos
(BARCELOS, 2007).

Por fim, em terceiro lugar, em estudos sobre emocdes no contexto da formacdo de
professores, a frustracio é uma das emogdes mais recorrentes (ARAGAO; BARCELOS, 2018).
Os resultados desta pesquisa contribuem para essa literatura visto que essa foi uma emocao que
Joana experienciou em relacdo a algumas de suas experiéncias enquanto aprendiz de inglés e
também ao ensinar quando considerou que sua pratica ndo beneficiou seus aprendizes. Sua
frustracdo em relacdo a sua proficiéncia linguistica foi algo marcante em sua trajetria enquanto
aprendiz de inglés. Joana admitiu ter chorado em alguns momentos ao pensar sobre isso e,
muitas vezes, acabava se comparando aos seus colegas de curso que ja tinham alcangado uma
proficiéncia mais avancada. Desse modo, parece importante que temdticas relacionadas a
proficiéncia dos professores em formagdo sejam trabalhadas no curso de Letras para que se
sintam mais capazes e confiantes em relacdo as suas habilidades para usar e ensinar a lingua
inglesa. Refletir sobre suas emog¢des € algo importante para professores em geral tendo em vista
que sua atuacdo em sala de aula estd intrinsecamente ligada a como se sentem em relagdo a si

mesmos e aos diversos aspectos atrelados a docéncia (RICHARDS, 2020).

5.3. Limitacoes da pesquisa

As limitacdes desta pesquisa se referem as observacdes de aulas. Em primeiro lugar,
como descrevi no Capitulo 3, as aulas do CELIN estavam acontecendo remotamente no Google
Meet por conta da pandemia da COVID-19 naquele periodo, o que foi, por si s6, uma limitacao.
Como professores, estamos cientes de que a participacdo dos aprendizes tende a ser menor em
aulas online ou que, na verdade, € preciso fazer um esfor¢co maior ou buscar por estratégias que
estimulem sua participagdo. Nao € incomum que, em aulas online, eles facam menos perguntas
ou, como era o caso da turma de Joana, ndo abram suas cameras. Além disso, o préprio contexto
pandémico pode ter afetado a participagdo das alunas de Joana considerando que havia, naquele
momento, um esgotamento geral em relagcdo a atividades remotas e um anseio pelos reencontros
presenciais. Por conta disso, € possivel que as interacdes entre Joana e suas alunas tivessem
sido mais ricas em aulas presenciais e suponho que, nesse contexto, eu poderia ter
complementado minhas anotacdes com informacdes sobre momentos anteriores e posteriores a
cada aula nos quais Joana e suas alunas poderiam ter conversado, por exemplo, sobre dividas

em relacdo ao que estavam estudando.
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Em segundo lugar, as observacdes de aulas foram limitadas também pelo calendéario do
CELIN que se aproximava do fim. Ao todo, pude observar somente cinco aulas de Joana quando
o planejamento era a observacdo de dois meses. Além disso, as duas dltimas aulas foram
especialmente dedicadas a uma revisao dos contetidos e preparacdo para os testes finais. Foram
observadas, portanto, um total de somente trés aulas normais, o que € pouco para a avaliacdo
da prética de uma professora. Uma saida para lidar com essa limitagdo e conseguir observar
uma maior quantidade de aulas teria sido acompanhar Joana e suas praticas de ensino com outra
turma, o que ndo foi possivel ja que ela estava finalizando o curso de Letras e, por conta disso,
ndo continuaria no CELIN, sendo essa a terceira limitacao referente as observagdes de aulas.

Em contrapartida a essas limitagdes, Joana se mostrou aberta e reflexiva em relagdo a si
mesma e suas praticas de ensino e foi bastante expressiva em suas descrigdes. Isso certamente

contribuiu significativamente para a coleta e posterior discussdao dos dados deste estudo.

5.4. Sugestoes para pesquisas futuras

Apresento nessa secdo trés sugestoes de pesquisas futuras com base nos resultados deste
estudo. Em primeiro lugar, ha atualmente um nimero crescente de pesquisas sobre crencas no
contexto da formacdo de professores com publicacdes recentes de dissertacdes de mestrado, por
exemplo, sobre o tema (PASSOS, 2021; SILVA, 2022). Pesquisas sobre emocdes nesse
contexto também vém sendo amplamente conduzidas (ARAGAO; SOUZA, 2017). Assim
como as crengas e emogdes, existe uma quantidade expressiva de estudos sobre vocabulério,
seu ensino e aprendizagem (SCHMITT, 2019). Apesar disso, como refleti no decorrer desta
pesquisa, sao ainda poucos os trabalhos que abrangem crencas, emocdes e vocabuldrio sendo
essa, portanto, minha primeira sugestao: pesquisas que tratem de crengas e emog¢des em relagao
a aprendizagem e ensino de vocabuldrio em inglés. Especialmente no caso das emoc¢des, ha um
nimero ainda muito escasso de trabalhos que as relacionem ao vocabuldrio sendo que, como
mostra esta pesquisa, emogdes como felicidade, frustracido e outras podem estar presentes no
decorrer da aquisicao do vocabuldrio.

Em segundo lugar, estudos futuros podem investigar a importancia de cursos de
extensdo como o CELIN para a formacdo de professores e seu impacto em suas praticas de
ensino. Como foi visto nesta pesquisa, a pratica e crencas da professora participante parecem
ter sido influenciadas pelas orientacoes que recebia no CELIN onde a Abordagem

Comunicativa € bastante incentivada. Como fui também estagidria nesse projeto, vejo hoje que
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minhas préaticas de ensino sdo fortemente embasadas nas experiéncias que tive no CELIN e
orientacdes sobre como e por qué contextualizar o que ensinava.

A dltima sugestdo de pesquisa diz respeito ao ensino de vocabulério. Tendo em vista
que Joana nao se sentiu preparada para ensinar vocabulério, futuros estudos poderiam investigar
se e como os curso de Letras abordam e preparam professores para esse ensino.

Em conclusao, esta pesquisa evidencia principalmente a necessidade de mais estudos
que relacionem crencas e emogdes ao vocabuldrio. Como visto, as experiéncias de
aprendizagem e ensino de vocabuldrio de Joana foram atravessadas por suas crencgas e emogdes
e, em muitos momentos, houve um alinhamento entre elas e suas acdes, o que também reforca
a necessidade de ainda mais pesquisas sobre esses conceitos no contexto da formacio de
professores. Além disso, a pesquisa chama a atencao para o curso de Letras, se € como envolve
questdes relacionadas ao vocabuldrio, algo importante a ser pensando tendo em vista que uma
formacdo falha pode contribuir para que professores em formagao se sintam despreparados,
como foi o caso de Joana em relacdo ao ensino de vocabulario. Por outro lado, a pesquisa revela
uma professora que estava concluindo sua formagdo em Letras e, mesmo iniciando a docéncia,
tinha uma postura reflexiva em relacdo a si mesma e suas experiéncias com O ensino e
aprendizagem de inglés. Essa postura foi possivelmente influenciada também pelo curso de
Letras e CELIN. Enquanto graduada em Letras pela UFV e ex-estagiaria do CELIN, percebo a
influéncia da formacao que tive em minha postura e préticas enquanto professora. Busco sempre
refletir sobre minha atuacdo e isso, sem duividas, foi algo que fui estimulada a fazer nesses
contextos. Concluo, assim, destacando minha satisfacio em retornar ao CELIN como

pesquisadora. Mais uma vez, pude aprender muito.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CRENGAS E EMOCOES DE UM PROFESSOR EM FORMAGAO INICIAL SOBRE O
ENSINO E APRENDIZAGEM DE VOCABULARIO EM INGLES

Pesquisador: Ana Maria Ferreira Barcelos

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 52891021.8.0000.5153

Instituicao Proponente: Departamento de Letras
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.107.635

Apresentacgao do Projeto:

O presente protocolo enquadrado na Area Tematica 8. Linguistica, Letras e Artes, foi apresentado sob o
numero de CAAE 52891021.8.0000.5153, submetido em 145/10/2021, com o titulo CRENCAS E EMOGOES
DE UM PROFESSOR EM FORMAGAO INICIAL SOBRE O ENSINO E APRENDIZAGEM DE
VOCABULARIO EM INGLES foi apresentado pela pesquisadora responsavel Ana Maria Ferreira Barcelos
do Departamento de Letras da Universidade Federal de Vigosa, tendo como pesquisadora assistente
Cynthia Andrade Paula, mestranda da area de Linguistica Aplicada do Departamento de Letras, com
financiamento proprio.

As informagdes elencadas nos campos “Apresentacdo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliacdo dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas do arquivo Informacdes Basicas da Pesquisa e/ou do Projeto
Detalhado.

1. RESUMO:

Nesta pesquisa pretendemos identificar as crencas e emogdes de um(a) professor(a) em formacao inicial
quanto ao ensino e aprendizagem de vocabulario em inglés verificando se e como suas crencas e emogdes
influenciam sua pratica de ensino de vocabulario. Os motivos que nos levam a estudar esse assunto devem-
se, em primeiro lugar, @ maneira como crengas e emogdes estdo intrinsecamente ligadas ao trabalho
docente e, em segundo lugar, a importancia da aprendizagem de vocabulario e falta de estudos sobre
crengas e emogdes em relagdo a esse tépico. Por meio dos
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resultados, pretendemos compreender quais os tipos de crencas e emogdes associadas ao ensino e
aprendizagem de vocabulario e como podem

interagir com a pratica de ensino de vocabulario. Para esta pesquisa adotaremos os seguintes
procedimentos: aplicagcdo de questionarios abertos, realizagdo de entrevistas gravadas em audio e
observagdes de aulas durante as quais serdo tomadas notas de campo.

2. Metodologia:

Esta sera uma pesquisa de abordagem qualitativa, caracterizada como descritiva e exploratéria. Durante a
realizacdo da pesquisa, o/a participante sera solicitado(a) a responder dois questionarios abertos. Também
serao realizadas trés entrevistas ao longo do processo de coleta de dados que gravadas em audio e
posteriormente transcritas: uma no inicio, uma no meio e outra no fim. Serdo feitas também observacées de
aulas do(a)

participante, momentos durante os quais serdo feitas anotagées de campo pela pesquisadora.

3. Hipdteses:

a. Quais sdo as crengas de um(a) professor(a) de lingua inglesa em formacao inicial sobre o ensino e
aprendizagem de vocabulario? b. Como se da a pratica pedagdgica desse(a) professor(a) sobre o ensino de
vocabulario? c. Quais sdo suas emogdes sobre o ensino e aprendizagem de vocabulario? d. Como suas
crengas e emogdes relacionam-se as suas praticas de ensino de vocabulario?

4. Critérios de inclusao:
Sera incluido um professor do Curso CELIN, que é estudante de Letras da UFV.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Esta pesquisa tem por objetivo geral identificar as crengcas e emogdes de um(a) professor(a) de lingua
inglesa em formacao inicial sobre o ensino e aprendizagem de vocabulario relacionando-as as suas praticas
de ensino de vocabulario.

Objetivo Secundario:

a. Identificar e compreender as crengas de um(a) professor(a) em formagao sobre o ensino e aprendizagem
de vocabulario em lingua inglesa; b. Identificar e compreender as emocdes desse(a) professor(a) em
relagdo ao ensino e aprendizagem de vocabulario; c. Verificar se e como as crencas e emogdes influenciam
a pratica desse(a) professor(a) em relacdo ao ensino de vocabulario; d. Compreender a relagéo entre
crengas, emogdes e as praticas do(a) professor(a)
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quanto ao ensino de vocabulario

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos envolvidos nesta pesquisa consistem em desconfortos e exposicdo pessoal e profissional do(a)
participante. Isto pode ocorrer pelo fato de

estarem sendo investigadas percepgdes pessoais dos(as) participantes acerca do ensino e aprendizagem
de vocabulario em lingua inglesa.

Beneficios:

A pesquisa contribuira por meio de seus resultados com subsidios teéricos e praticos para a compreenséo
sobre os tipos de crencas e emogdes que

associadas ao ensino e aprendizagem de vocabulario em inglés. Além disso, o desenvolvimento deste
estudo pode contribuir para nossa propria

formacao, participante e pesquisador, uma vez que faremos discussdes e reflexdes sobre o ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de pesquisa, cujo o protocolo enquadrado na Area Tematica 8. Linguistica, Letras e Artes, foi
apresentado sob o nimero de CAAE 52891021.8.0000.5153, submetido em 145/10/2021, com o titulo
CRENGAS E EMOGOES DE UM PROFESSOR EM FORMAGAO INICIAL SOBRE O ENSINO E
APRENDIZAGEM DE VOCABULARIO EM INGLES foi apresentado pela pesquisadora responsavel Ana
Maria Ferreira Barcelos do Departamento de Letras da Universidade Federal de Vigosa, tendo como
pesquisadora assistente Cynthia Andrade Paula, mestranda da area de Linguistica Aplicada do
Departamento de Letras, com financiamento préprio.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

A folha de rosto vem preenchida e adequadamente assinada pela pesquisadora e pela coordenacgdo da Pés-
graduacao do Departamento de Letras. Ha a apresentagcéo da concordancia e autorizagao para realizagao
da pesquisa pela Coordenadora do CELIN-UFV.O cronograma apresentado tem inicio da coleta de dados a
partir de 2022. Foram apresentados os roteiros de entrevista. O TCLE foi apresentado e esta de acordo com

as normas.

Recomendacoes:
Quando da coleta de dados, o TCLE deve ser elaborado em duas vias, rubricado em todas as suas
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paginas e assinado, ao seu término, pelo convidado a participar da pesquisa ou responsavel legal, bem
como pelo pesquisador responsavel, ou pessoa(s) por ele delegada(s), devendo todas as assinaturas
constar na mesma folha.

NZo é necessario apresentar os TCLEs assinados ao CEP/UFV. Uma via deve ser mantida em arquivo pelo
pesquisador e a outra é do participante da pesquisa.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Ao término da pesquisa é necessario apresentar, via notificagéo, o Relatério Final (modelo disponivel no site
www.cep.ufv.br). Apés ser emitido o Parecer Consubstanciado de aprovacgdo do Relatério Final, deve ser
encaminhado, via notificagdo, o Comunicado de Término dos Estudos para encerramento de todo o
protocolo na Plataforma Brasil.

Projeto aprovado autorizando o inicio da coleta de dados com os seres humanos a partir da data de
emissdo deste parecer.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 14/10/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1839049 .pdf 12:00:17
Qutros termo_de_sigilo_e_confidencialidade.pdff 14/10/2021 |Cynthya Andrade Aceito
11:53:56__ | Paula

TCLE / Termos de [termo_de_consentimento_livre_e_esclar] 14/10/2021 |Cynthya Andrade Aceito

Assentimento / ecido.pdf 11:52:31 Paula

Justificativa de

|Auséncia

Qutros roteiro_questionario_perfil.pdf 14/10/2021 | Cynthya Andrade Aceito
11:51:34 [Paula

Qutros roteiro_questionario_crencas_emocoes. | 14/10/2021 |Cynthya Andrade Aceito

pdf 11:50:27 | Paula

Outros roteiro_entrevista3.pdf 14/10/2021 |Cynthya Andrade Aceito
11:49:31 | Paula

Qutros roteiro_entrevista2.pdf 14/10/2021 | Cynthya Andrade Aceito
11:48:37 [Paula
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Qutros autorizacao.pdf 14/10/2021 | Cynthya Andrade Aceito
11:47:44 [Paula
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ANEXO B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar voluntariamente da pesquisa “Crencas e emocoes
de uma professora em formacao inicial sobre o ensino e aprendizagem de vocabulario em
inglés”. O objetivo dessa pesquisa ¢ identificar as crengas e emogdes de uma professora de
inglés em formacdo inicial sobre o ensino e aprendizagem de vocabuldrio relacionando-as as
suas praticas de ensino de vocabuldrio. Esta pesquisa justifica-se especialmente pela
importancia da aprendizagem de vocabuldrio e falta de estudos que relacionem crengas e
emocgdes a esse topico. Para o desenvolvimento desta pesquisa, serdo adotados os seguintes
procedimentos: aplicacdo de questiondrios abertos, realizacdo de entrevistas gravadas com o
consentimento da participante e observagdes de aulas.

Ao aceitar participar desta pesquisa, voc€ serd solicitada, primeiramente, a responder dois
questiondrios abertos: um deles tem por objetivo colher informacdes que possibilitardo tragar
seu perfil enquanto participante e outro € dedicado a reflexdes sobre suas crencas € emogoes
quanto ao ensino e aprendizagem de vocabuldrio. A resposta aos questiondrios pode levar em
torno de 30 minutos. Além disso, serdo realizadas trés entrevistas durante o semestre: uma ao
inicio, outra ao meio e a ultima ao final do semestre. As entrevistas t€m por objetivo promover
conversas acerca de suas crencas e emogdes a respeito de vocabuldrio. As entrevistas terdo
duracdo de, em média, 30 a 50 minutos, serdo gravadas e, posteriormente, transcritas. Por fim,
além dos instrumentos de coleta de dados mencionados, estdo previstas observacdes de aula,
onde farei anotacoes de campo tendo em mente os objetivos desta pesquisa. Para a utilizagcao
de cada um dos instrumentos, serdo agendados, previamente, dia(s) e horario(s). Com o objetivo
principal de preservar a imagem e resguardar sua identidade nesta pesquisa, informo que a
gravacdo de dudio a ser feita durante as entrevistas orais serd utilizada para os fins deste trabalho
e posteriormente serdo armazenadas em um banco de dados feito pela pesquisadora, onde outras
pessoas ndo terdo acesso. Além do mais, ao aceitar participar desta pesquisa, voc€ ird escolher
(ou lhe serd destinado, caso prefira) um pseudonimo para identificd-la durante a coleta e
transcricdo dos dados, como também durante a divulgacdo cientifica desta pesquisa, o que
garantird sua anonimidade.

Os riscos envolvidos nesta pesquisa consistem em desconfortos e exposi¢do pessoal e
profissional. Isto pode ocorrer pelo fato de estarem sendo investigadas percepgdes pessoais
acerca do ensino e aprendizagem de vocabuldrio em lingua inglesa. Comprometo-me em tomar
todas as medidas de seguranca citadas acima para que vocé€ ndo se sinta exposta em qualquer
etapa. A pesquisa contribuird por meio de seus resultados com subsidios tedricos e praticos para
a compreensao sobre os tipos de crencas e emogdes associadas ao ensino e aprendizagem de
vocabulario em inglés. Além disso, almejo que o desenvolvimento deste estudo contribua para
nossa propria formacdo, participante e pesquisadora, uma vez que faremos discussdes e
reflexdes sobre o ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Para participar deste estudo, voc€ ndo terd nenhum custo assim como nao receberd qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, diante de eventuais danos, identificados e comprovados,
decorrentes da pesquisa, vocé tem assegurado o direito 2 indenizacio. E garantida também sua
plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem necessidade de comunicado prévio. A sua participagdo € voluntdria e a recusa
em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modifica¢do na forma em que € atendida
pela pesquisadora. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada e
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refor¢o que vocé ndo serd identificada em nenhuma publicacdo que este estudo possa resultar.
Seu nome ou o material que indique sua participagao ndo serdo liberados sem a sua permissao.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera
arquivada pela pesquisadora responsavel no Departamento de Letras da Universidade Federal
de Vicosa e a outra serd fornecida a participante.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora
responsavel de modo permanente ap6s o término da pesquisa.

Sua identidade serd tratada com padrdes profissionais de sigilo e confidencialidade, atendendo
a legislacdo brasileira, em especial, a Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, e
as informacoes serdo utilizadas somente para fins académicos e cientificos.

Eu, , contato
, fui informada sobre os objetivos
da pesquisa “Crencas e emocoes de um professor em formacao inicial sobre o ensino e
aprendizagem de vocabulario em inglés” de maneira clara e detalhada, e esclareci minhas
davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha
decisdo de participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar. Recebi uma via
original deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer minhas duvidas.

Cynthya Andrade Paula
cynthya.paula@ufv.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé podera
consultar:

CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Vigosa

Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n — Campus Universitario

Cep: 36570-900 Vicosa/MG

Telefone: (31)3612-2316

Email: cep@ufv.br

www.cep.ufv.br

Vigosa, de de 20

Assinatura do Participante

Assinatura da Pesquisadora
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ANEXO C

Questionario sobre crencas e emocodes

Esta pesquisa objetiva investigar crengas e emogdes de uma professora em formagao inicial
sobre o ensino e aprendizagem de vocabulario em inglés.

Por favor, responda as questdes abaixo sinceramente e da forma mais completa possivel.
Reitero que sua identidade sera preservada.

Sua participagao é de grande importancia! Muito obrigadal!

Mestranda em Estudos Linguisticos (UFV)

*Qbrigatorio

Parte 1: Experiéncias como aprendiz de inglés

1. Vocé normalmente se lembra do vocabulario em lingua inglesa que estudou? *

Marcar apenas uma oval.

1.1. Caso tenha respondido positivamente, o que vocé acha que contribuiu para que
vocé se lembrasse?

1.2. Caso tenha respondido negativamente, por que acha que isso acontece?

2. Como e em que momentos vocé estuda vocabulario? *

3. Vocé busca expandir seu vocabulario em lingua inglesa? De que forma? *

4. Em algum momento, vocé teve experiéncias positivas como estudante de inglés
guanto ao ensino/aprendizagem de vocabulario? Quais? Como vocé se sentiu?

5. Em algum momento, vocé teve experiéncias negativas como estudante de inglés %

quanto ao ensino/aprendizagem de vocabulario? Quais? Como vocé se sentiu?

6. Que ag¢des vocé recomendaria a estudantes de lingua inglesa que buscam expandir *
seu vocabulario em inglés? Por favor, Justifique sua resposta (por que essas agdes
s&o interessantes?)

Parte 2: Experiéncias como professora de inglés
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1. Em sua opinido, como professores devem ensinar vocabulario? Por favor, justifique *
sua resposta (por que devem ensinar dessa forma?).

2. Para vocé, qual é a importancia do ensino e aprendizagem de vocabulario em %
inglés?

3. Considerando a sua experiéncia como professora de inglés, como o ensino de %
vocabulario esteve presente nas aulas ministradas por vocé?

4 Vocé teve dificuldades ao ensinar vocabulario aos seus alunos? Se sim, quais? O *
que voceé fez para superar essas dificuldades? Como vocé se sentiu em relagéo a
elas?

5. Em algum momento, vocé teve experiéncias positivas como professora de inglés  *
quanto ao ensino/aprendizagem de vocabulario? Quais? Como vocé se sentiu?

6. Em algum momento, vocé teve experiéncias negativas como professora de inglés *
quanto ao ensino/aprendizagem de vocabulario? Quais? Como vocé se sentiu?
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ANEXO C

ROTEIRO PARA ENTREVISTA 1

Antes de tudo, agradeco sua disponibilidade para fazer essa entrevista e por ser uma
participante dessa pesquisa. Sua participacdo € muito importante. O objetivo dessa entrevista
¢ identificar suas crencas e emogdes relacionadas a aprendizagem e ensino de vocabulério.
A entrevista foca nas suas experiéncias como aluna e professora e suas reflexdes sobre essas
experiéncias. As respostas vao ser tratadas de forma confidencial. Durante a entrevista, fique
a vontade para fazer qualquer pergunta que quiser e tirar ddvidas. Se tiver alguma coisa que
vocé ndo gostaria de responder, sinta-se confortdvel para avisar. Antes de comecar, vocé tem
alguma pergunta?

Peco sua permissdo para gravar a nossa entrevista. A gravacdo permite que eu tenha acesso
ao que nds conversamos com as palavras exatas para fins de citacdo. Eu reafirmo meu
compromisso com a confidencialidade dos dados e, se durante a entrevista vocé quiser me
falar alguma coisa que ndo gostaria que fosse gravada, fique a vontade para me avisar para
que eu pare a gravacao e depois a retome.

1. Como vocé aprendeu inglés?

la. Vocé fez cursos de inglés? Onde? Por quanto tempo?

1b. Como eram as aulas nesse curso? O que vocé mais gostava? O que ndo gostava tanto assim?
Ic. Qual vocé acha que era o maior foco das aulas desse curso: gramética, speaking, listening
ou algum outro ponto?

1d. E sobre vocabulario? Esse curso te ajudou a expandir seu vocabulario? Como?

2. Por favor, me conte sobre suas experiéncias ao aprender vocabuldrio.

2a. O que voce se lembra sobre aprender vocabulério?

2b. Me conte, por favor, sobre alguma situac@o positiva que vocé€ passou ao estudar vocabuldrio.
Como se sentiu?

2c. Voceé se lembra de alguma experiéncia desafiadora que teve ao estudar vocabulédrio? Como
se sentiu?

4. O que vocé normalmente faz para estudar vocabulario?

4a. Quais acdes ou estratégias voc€ acha que sdo uteis para se aprender vocabulério? Por que?
4a. Quais acdes ou estratégias, em sua opinido, ndo sdo uteis?

4b. Seus alunos ja te contaram sobre alguma estratégia que vocé acha que nao € titil? Como
vocé lidou com isso? O que vocé fez ao ouvir isso?

5. Em relacdo ao seu conhecimento de vocabuldrio em inglés, como vocé se vé? Como voce se
sente em relacdo a isso?

6. Falamos sobre suas experi€ncias enquanto estudante de inglé€s. Agora, sobre suas
experiéncias como professora, ha quanto tempo vocé d4 aulas no CELIN?

6a. Como € seu grupo de alunos no CELIN?

6b. Como € dar aulas no CELIN? Como vocé se sente sendo professora nesse projeto?

6¢. Qual é a sua opinido sobre o ensino de inglés no CELIN? As aulas do CELIN ajudam os
alunos a expandir vocabuldrio?
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7. Como vocé ensina vocabuldrio?

7a. Me conte, por favor, sobre uma experiéncia positiva que voce teve ao ensinar vocabuldrio.
Fale, por favor, sobre uma situacdo em que vocé sentiu que a forma como vocé ensinou deu
certo. Por que vocé acha que essa foi uma experi€ncia positiva? Como se sentiu nessa situacao?
7b. Ainda sobre ensinar vocabuldrio, vocé se lembra de alguma situagdo que ndo foi boa ou que
vocé acho que ndo deu certo? Por que vocé acha que essa ndo foi uma experiéncia positiva?
Como voceé se sentiu nessa situagao?

8. Ao fazer seu planejamento semestral de aulas, vocé planeja o ensino de vocabuldrio? Como
vocé faz isso?

9. Ao preparar suas aulas, voc€ pensa sobre as estratégias que vai usar para explicar palavras
ou expressdes? Como isso acontece?

10. Voce se sente preparada para ensinar vocabuldrio aos seus alunos?

10a. Se sim, o que faz com que voce se sinta preparada?

10b. Se ndo, o que faz com que vocé€ ndo se sinta preparada? Nesse caso, o que vocé acredita
que poderia fazer para que se sinta mais preparada para o ensino de vocabulario?

11. Durante essa entrevista, conversamos sobre a aprendizagem e o ensino de vocabulério.
Pensando sobre isso, para fechar essa entrevista, pense, por favor sobre a palavra “vocabulério”.
Quando falo essa palavra, o que vem a sua mente?

11a. Para vocé, o que a aprendizagem e o ensino de vocabuldrio englobam? O que alunos e
professores precisam manter em mente ao lidar com vocabulario?

Cynthya Andrade Paula | cynthya.paula@ufv.br
Mestranda em Estudos Linguisticos (UFV)

ROTEIRO MINIMO PARA ENTREVISTA 2

Antes de comegarmos, te agradeco mais uma vez por sua disponibilidade para contribuir para
esta pesquisa. Relembrando, o objetivo da entrevista anterior foi identificar suas crencas e
emocgdes relacionadas a aprendizagem e ensino de vocabuldrio falando sobre suas
experiéncias como aluna e professora. Na entrevista de hoje, vamos retomar alguns pontos
que destaquei em relacdo a primeira entrevista e as observagdes de aulas para compreender
melhor suas crencgas e emocdes sobre o ensino e aprendizagem de vocabuldrio. Como disse
na primeira entrevista, reforco mais uma vez que suas respostas vao ser tratadas de forma
confidencial e durante a entrevista vocé pode ficar a vontade para fazer qualquer pergunta
que quiser e tirar ddvidas. Se tiver alguma coisa que voc€ ndo gostaria de responder, fique
confortavel para me avisar e, se durante a entrevista vocé quiser me falar alguma coisa que
nao gostaria que fosse gravada, fique a vontade para me avisar para que eu pare a gravacao e
depois a retome Antes de comecar, voc€ tem alguma pergunta?

Peco sua permissdo para gravar a nossa entrevista. A gravacdo permite que eu tenha acesso
ao que nds conversamos com as palavras exatas para fins de citacao. Nessa entrevista, vamos
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falar primeiro sobre questdes relacionadas a entrevista anterior e, em seguida, falamos sobre
as observacoes das aulas.

Pontos para retomar (Entrevista 1)

e “[...] eu acho muito dificil quando vocé chega num nivel intermediario e ai pra vocé continuar
porque voceé ja sabe , vOcé consegue se comunicar um pouco, mas vocé nao tem uma
proficiéncia muito alta entdo tem determinadas situagdes que vocé nao consegue
comunicacéo e eu acho que tem muito a ver com vocabulario porque tem um vocabulario
mais abstrato, sabe, e um vocabulario também as vezes de coisas que vocé, por exemplo,
vocé ja sabe varias palavras de um determinado campo, de uma determinada area sé que ai,
quando vocé chega num nivel mais avangado, vocé ver que tem mais 500 mil palavras pra
falar aquilo da mesma forma ou de uma forma mais especifica, né, acho que o inglés tem
muito isso, palavras muito especificas de um determinado contexto e sé se usa naquele
contexto e muitas coisas abstratas entdo eu acho isso muito dificil, pra falar bem a verdade
. Eu acho que se eu nao estivesse estudando, eu nao ia estar conseguindo muito fazer
isso sozinha nao.”

o Vocé pode me explicar melhor o que entende como “vocabulario mais
abstrato”?

o Voce diria que as aulas de inglés no CELIN te ajudam a aprender vocabulario?
Em que sentido?

o Quando vocé afirmou na entrevista: “Eu acho que se eu ndo estivesse
estudando, eu ndo ia estar conseguindo muito fazer isso sozinha nao”, oque
voceé quis dizer? Vocé acha que estudar vocabulério sozinha € mais dificil? Por
que? Gostaria que falasse um pouco sobre isso.

e “[...] se eu tenho que trabalhar o Simple Present agora, ai eu vou buscar um vocabulario
como pretexto pra eu dar aquela grammar e ai o vocabulario que eu falo, assim, palavras
diferentes porque o grammar é mais fechado. Eu acho que eu me sinto um pouco limitada
nesse sentido de buscar vocabularios e temas, contextos, mais como pretexto sendo que eu
acho que é algo muito importante também.

o Como voce se sente ao perceber que tem ensinado vocabulario, como vocé
disse, “mais como pretexto” para abordar gramética?
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“[...] eu acho que é bom eu estar estudando agora porque eu acabo ampliando o vocabulario, o que € bom também
pra quem da aula , acho que é importante [...]"

o Por que vocé acha importante que professores busquem ampliar seu
vocabulario? Como podem fazer isso?

o J4 houve situacdes em que seus alunos te fazem perguntas sobre vocabulério
que vocé ndo consegue responder? Como vocé se sente? Como vocé lida com
isso?

“Eu acho que foi positivo porque primeiro eles viram o vocabulario sendo usado e depois eles viram o significado
mais da palavra mesmo. Eles primeiro viram a palavra em uso.”

o Imagine que vocé precisa ensinar uma nova palavra a um grupo de alunos e
voceé tem certeza que € uma palavra nova para eles. Como voc€ planejaria o
ensino dessa palavra? Por que vocé acha que seria interessante ensinar dessa
forma?

“Eu sempre busco dar essa explicacdo em inglés. As vezes, ndo da. As vezes, a gente
traduz.”

o Como vocé vé a tradugdo no ensino de vocabuldrio? Vocé gosta de usar a
traducdo? Por que? Gostaria que comentasse um pouco sobre isso.

“Nao muito (risada). Eu acho que essa ideia de contexto eu tenho muito por causa do curso
de Letras por a gente discutir muito hoje em dia sobre a lingua em uso, da gente ndo estar
mais num modelo estruturalista mesmo de estudar a lingua. Eu acho que também eu gosto
muito da parte de educagao do curso, da parte da pedagogia entao essa parte de
aprendizagem significativa, essa parte de tentar compreender quais sao os objetivos do
aluno, de acolher também o que ele ja sabe, eu acho que isso é mais pelo meu interesse
nisso e pela caminhada no curso, mas eu acho que metodologicamente, didaticamente
falando, eu nao acho que eu me sinto muito preparada nao pra ensinar vocabulario.”

o Vocé poderia comentar um pouco mais sobre essa tltima parte quando vocé
afirma que ndo se sente preparada para o ensino de vocabuldrio? Em que
sentido voc€ gostaria ou acredita que poderia estar mais preparada?

“[...] eu acho que quando ela ia no quadro e anotava e fazia a gente a gente anotar, eu acho
que ela treinava também esse memdria nossa, essa coisa de internalizar a palavra [...]”

o O que seria “internalizar a palavra”? Vocé poderia comentar um pouco mais
sobre isso?

“[...] eu acabo estudando quando eu fago os planejamentos entdo as vezes o material traz
sim alguma coisa que eu ainda ndo conheg¢o ou que eu nao lembro e ai pelo contexto do
material eu consigo lembrar ai eu anoto até porque eu tenho que passar para os alunos e
falar pra eles, explicar e disponibilizar também um material. Eu gosto muito dos slides, por
exemplo, porque eu acho que eles séo resumidos e porque eles trazem memoérias da aula
também e, como estou fazendo o nivel 4, eu acabo aprendendo durante as aulas que a gente
tem mais conversacao e eu anoto, costumo anotar as palavras.”

“Essa questao da anotagao, eu estou tendo isso mais por causa de estar estudando. Se eu
néo estivesse estudando no CELIN como aluna, eu acho que eu n&o estaria fazendo isso, eu
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acho que eu perdi o habito de anotar igual eu falei. Eu acho que ultimamente eu tenho
passado por cima de muitas palavras sem ligar pra elas [...]"

o Como vocé tem estudado vocabulario agora que nao esta mais dando
aulas no CELIN?

o Vocé continua tendo aulas no CELIN? Se sim, como vocé tem
aprendido vocabulario agora no nivel 5? Se nao, como vocé pretende
dar continuidade ao seu estudo de vocabulario?

“[...] eu acho que o meu inglés ndo é muito bom nesse sentido. O meu vocabulério, sabe, de
eu ver as vezes alguns conteudos assim e conseguir entender tudo.”

o Para vocé, quando é possivel dizer que um estudante de inglés tem
um bom vocabulario?

“Eu acho que, por exemplo, nas duas turmas até, eu acho que a gente nao conseguiu falar
muito bem sobre free time activities, sobre atividades assim de lazer. Eu acho que eu nao
consegui dar o vocabulario pra eles, apresentar o vocabulario de uma forma legal e eu acho
que eles nao pegaram muito [...]”

o O que vocé quis dizer aqui quando diz que eles “ndo pegaram muito”?
Vocé pode comentar um pouco sobre isso?

Pontos para retomar (observacoes das aulas)
Em diferentes momentos, a professora evita usar traducbes ao ensinar vocabulario. Por
exemplo, quando diz “Generally, we have many stores downtown” (O1-10mar2022), ela faz o
possivel para explicar a palavra “downtown” em inglés evitando a traducéo.
Ao apresentar o vocabulario de um didlogo, “a professora parte do dialogo para explicar e pede
para que as alunas evitem a tradugdo” (O1-10mar2022)
“So, do you know these expressions? You can explain, don'’t translate.” (O3-17mar2022)

o Eu notei observando as alas que voce, de forma geral, tenta explicar as
palavras em inglés, sem traduzir. Vocé€ poderia comentar um pouco sobre isso?
Por que vocé normalmente explica as palavras em inglés?

“Usando o slide com fotos de locais em Vigosa, em sua maioria, a professora apresenta as
palavras ‘bakery’, ‘butchery’, ‘'snack bar, ‘ice cream shop', ‘town/city hall e ‘church’ pedindo
que as alunas repitam os termos para praticar em alguns momentos (com algumas das
palavras) — ‘Don’t be shy, let’s pronounce these words™ (02-15mar2022).

“Do you have any questions about the pronunciation?’ (O2-15mar2022).

o Como vocé vé o papel da prontncia no ensino de vocabuldrio? Vocé poderia
falar um pouco sobre isso?

“Usando o slide com fotos de locais em Vigosa, em sua maioria, a professora apresenta as
palavras ‘bakery’, ‘butchery’, ‘'snack bar, ‘ice cream shop', ‘town/city hall e ‘church’ pedindo
que as alunas repitam os termos para praticar em alguns momentos (com algumas das
palavras) — ‘Don'’t be shy, let’s pronounce these words”™ (02-15mar2022)

“Para apresentar as expressdes usadas para dar diregdes (turn left, turn right, go straight
ahead, at the corner of...), a professora usa slides com simbolos e setas e pensa em conjunto
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com as alunas em exemplos de lugares de Vigosa e onde estéo localizados na cidade” (O3-
17mar2022)

“explica ‘that’'s why | like it' com base no didlogo e exemplifica com um exemplo sobre uma
aluna; “Camila said that she lives in a big city with big stores, that’s why she likes it” (O1-
10fev2022)

o Notei que em diversos momentos vocé busca ligar o que ensina a realidade dos
estudantes. Vocé€ poderia comentar um pouco mais sobre a importancia disso
para vocé ao ensinar vocabulario?

O que significa ‘there is’ e ‘there are’?” Com o slide, a professora revisa esses termos com
as alunas pedindo para que reflitam sobre o sentido — ‘Do you understand this sentence?”
(O2-15mar2022).

“A professora estimula a reflexao das alunas nesse momento sobre o vocabulario evitando
explicar antes de ouvir as alunas [...]” (03-17mar2022)

“Em portugués, a professora pergunta ao grupo sobre o sentido do trecho do dialogo ‘how do
| get there?” (O3-17mar2022)

“What'’s the difference between ‘above’ and ‘on’?” (03-17mar2022)

o Notei que em diferentes momentos vocé tenta estimular a reflexdo das alunas
antes de explicar o vocabulério. Vocé pode comentar um pouco sobre isso?

“Com auxilio do slide, a professora pergunta: ‘Do you like shopping?’, ‘is there a shopping
mall in your city?’ e ‘What places can we find in your city?”” (02-15mar2022).

“Inicio da aula relembrando os conteudos da ultima aula a partir do slide que foi usado com
imagens de lugares de Vigosa (restaurants, pubs, movie theather)” (03-17mar2022).

o Notei nesses momentos que vocé comecou a aula retomando o vocabulario
estudado na aula anterior. Gostaria que comentasse um pouco sobre isso e
sobre as razdes para comecar desta forma.

“Apods tocar a musica uma vez, a professora diz que ira repeti-la para que as alunas a ougam
acompanhando a letra (lyrics) que ela apresenta no Google Docs. Como orientagdo para esse
momento, a professora comenta que as alunas podem prestar atengdo em palavras e
expressodes diferentes na musica. No arquivo docs, ha algumas palavras destacadas e
espacos vazios no lugar de termos que foram removidos. Ao fim da musica, a professora
pergunta: ‘What words do you know in this song?’. Junto com as alunas, a professora destaca
palavras conhecidas pelas alunas. Ha, por exemplo, as palavras ‘right’ e ‘left’ que
conheceram ao estudar sobre diregdes. Além disso, a professora destaca que ha estruturas
gramaticais conhecidas pela turma na muasica como o Simple Present. Ela destaca também
alguns trechos da musica citando suas tradugdes. A professora pergunta as alunas se
gostam e o que gostam nessa musica. Apds ouvir alguns comentarios, ela d4 uma explicagao
geral breve sobre a musica mesclando inglés e portugués” (04-22mar2022)

o Em uma aula, vocé utilizou uma musica. Vocé geralmente usa musicas para
ensinar vocabulario? Se sim, como vocé faz isso? Vocé acha que musicas sao
um recurso vélido para ensinar vocabulédrio? Por que?

o Quando vocé usou essa musica com suas alunas, vocé tinha como objetivo
ensinar vocabulario? Gostaria que vocé comentasse um pouco sobre essa
atividade.



