UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA

Formacao de sujeitos ecologicos através de uma abordagem bourdieusiana da
educacao ambiental

Paulo Anténio Pimentel
Magister Scientiae

FLORESTAL - MINAS GERAIS
2025



PAULO ANTONIO PIMENTEL

Formacao de sujeitos ecologicos através de uma abordagem bourdieusiana da
educacao ambiental

Dissertacao Mestrado Profissional
apresentada a Universidade Federal de
Vicosa, como parte das exigéncias do
Programa de  Pés-Graduagdo em
Educagdo em Ciéncias e Matematica
(Profissionalizante), para obtencao do
titulo de Magister Scientiae.

Orientadora: Patricia Claudia da Costa

FLORESTAL - MINAS GERAIS
2025



Ficha catalografica elaborada pela Biblioteca da Universidade Federal

de Vicosa - Campus Florestal

P649f
2025

Pimentel, Paulo Ant6nio, 1996-

Formacao de sujeitos ecoldgicos através de uma
abordagem bourdieusiana da educacido ambiental / Paulo
Antonio Pimentel. — Florestal, MG, 2025.

1 dissertagdo eletronica (95 f.): il.

Inclui apéndices.
Orientador: Patricia Claudia da Costa.

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de Vicosa,
Instituto de Ciéncias Humanas, 2025.

Referéncias bibliograficas: f. 88.
DOI: https://doi.org/10.47328/ufvcaf.2025.012
Modo de acesso: World Wide Web.

1. Educagdo ambiental. 2. Professores - Formacao.
3. Bourdie, Pierre, 1930-2002. I. Costa, Patricia Claudia da,
1974-. II. Universidade Federal de Vigosa. Instituto de Ciéncias
Humanas. Programa de P6s-Graduag¢do em Educagdo em
Ciéncias e Matematica. III. Titulo.

CDD 23. ed. 363.7




PAULO ANTONIO PIMENTEL

Formacao de sujeitos ecologicos através de uma abordagem bourdieusiana da
educacao ambiental

Dissertacao Mestrado Profissional
apresentada a Universidade Federal de
Vicosa, como parte das exigéncias do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacgao
em Ciéncias e Matemética
(Profissionalizante), para obtengao do titulo de
Magister Scientiae.

APROVADA: 14 de marco de 2025.

Assentimento:

Paulo Anténio Pimentel
Autor

Patricia Claudia da Costa
Orientadora

Essa dissertacdo mestrado profissional foi assinada digitalmente pelo autor em 13/06/2025 as
15:34:10 e pela orientadora em 13/06/2025 as 19:21:25. As assinaturas tém validade legal, conforme
o disposto na Medida Provisoria 2.200-2/2001 e na Resolug¢édo n® 37/2012 do CONARQ. Para conferir
a autenticidade, acesse https://siadoc.ufv.br/validar-documento. No campo 'Cédigo de registro’,
informe o cdédigo Q6DF.6P15.8H84 e clique no botdo 'Validar documento'.



A Estévao, filho amado que esta chegando



AGRADECIMENTOS

Agradeco

A Jesus, meu Deus e Senhor, por me suprir em tudo o que foi necessario ao longo
do mestrado.

A Lais, esposa querida por me incentivar a sonhar com sonhos mais altos

Aos meus pais, por todo apoio, desde sempre

A minhas avos, Marta e Nana, pelas “ajudinhas” desde que fui para a graduacao

A todas as pessoas que contribuiram para a realizagéo deste trabalho, em especial a
Patricia Claudia, por me aceitar como orientando e se tornar uma amiga com quem
sei que sempre poderei contar

A Val. pela generosidade e revisdo que elevaram muito a qualidade do texto

Este trabalho foi realizado com o apoio das seguintes agéncias de pesquisa
brasileiras: Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil
(CAPES) — Cdédigo de Financiamento 001, Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Minas Gerais (FAPEMIG) e Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).



“— Baseando-se em minha historia, que assunto diria que
estou mais preparado para ensinar?

Olhei-o sem entender e respondi que nao sabia.

— Claro que sabe, Meu assunto € cativeiro.

— Cativeiro?

— Correto.

Fiquei quieto por um minuto, depois disse:

— Estou tentando imaginar o que isso tem a ver com salvar
o mundo.

Ismael pensou um pouco.

— Dentre as pessoas de sua cultura, quais desejam destruir
o mundo?

— Quais desejam destruir o mundo? Até onde eu saiba,
ninguém especificamente deseja destruir o mundo.

— E, no entanto, o destroem, todos vocés. Cada um contribui
diariamente para a destruicdo do mundo.

— Sim, é verdade.

— Por que ndo param?

Encolhi os ombros.

— Francamente, ndo sabemos como.

— Sao cativos de um sistema civilizacional que mais ou
menos 0s compele a prosseguir destruindo 0 mundo para
continuarem vivendo.

— Sim, é o que parece.

— Portanto sao cativos e tornaram o proprio mundo um
cativeiro. E o0 que esta em jogo, ndo é? O cativeiro de vocés
e o cativeiro do mundo.”

Daniel Quinn



RESUMO

PIMENTEL, Paulo Anténio, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, marco de 2025.
Formacao de sujeitos ecoldgicos através de uma abordagem bourdieusiana da
educacao ambiental. Orientadora: Patricia Claudia da Costa.

A formacdo de sujeitos ecolégicos passa pela implementagdo da Educacao
Ambiental (EA) em todos os niveis educacionais, em todas as disciplinas e em todos
os cursos. No entanto, esta universalizagdo da EA enfrenta desafios que véao além
das dificuldades meramente educacionais, uma vez que a EA € um campo e esta
sujeita a relagbes de poder e disputa por capital ambiental e relevancia dentro
daquele. Além disso, pelo fato de a EA ter a responsabilidade de atuar como uma
mediadora entre o campo ambiental e 0 campo social, uma série de fendbmenos
socioldgicos podem interferir em sua universalizacdo e implementacdo. Assim,
investigamos a EA desde o seu surgimento até chegar a formacao docente no Brasil,
em seguida, investigamos como os cursos de formagédo docente implementam a EA
na preparagdo dos professores e, por fim, investigamos quais s&o os principais
desafios e solugbes para a implementagcdo da EA na pratica docente, sobretudo na
educacao basica. Concluimos que apesar do desenvolvimento teérico da EA, sua
aplicagédo na formagdo docente ainda ndo se baseia na vertente Critica e esta
aqguém do que ¢ instituido nos principais documentos normativos. Reiteramos que a
EA deve deixar de ser apenas um tema transversal na formagcao docente e passar a
ser uma disciplina permanente e integrada aos projetos politicos de curso para a
aquisicdo de capital ambiental por parte dos professores em treinamento. Por fim,
mostramos que os desafios para a implementagdo da EA hoje sdo os mesmos
desde a fundacado do campo, na década de 70 e para serem superados, faz-se
necessaria uma mudanga profunda nos sistemas educacionais, comec¢ando pela
adocdo de uma pedagogia critica e transformadora e pelo abandono da tendéncia
reprodutivista da educacéo.

Palavras-chave: Capital Ambiental; Bourdieu; Educagdo Ambiental Critica



ABSTRACT

PIMENTEL, Paulo Anténio, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, March, 2025.
Formation of ecological subjects through a bourdieusian approach to
environmental education. Adviser: Patricia Claudia da Costa.

The formation of ecological subjects involves the implementation of Environmental
Education (EE) at all educational levels, in all subjects, and across all courses.
However, this universalization of EE faces challenges that go beyond purely
educational difficulties, as EE is a social field and is subject to power relations and
disputes over environmental capital and relevance within the field. Furthermore,
because EE has the responsibility of acting as a mediator between the environmental
field and the social field, a series of sociological phenomena can interfere with its
universalization and implementation. Thus, we investigated EE from its emergence to
teacher education in Brazil. Next, we examined how teacher education courses
implement EE in the preparation of teachers. Finally, we investigated the main
challenges and solutions for the implementation of EE in teaching practice, especially
in basic education. We concluded that despite the theoretical development of EE, its
application in teacher education does not yet follow the Critical perspective and falls
short of what is established in the main normative documents. We reiterate that EE
should cease to be merely a cross-cutting theme in teacher education and become a
permanent and integrated discipline within political course projects for the acquisition
of environmental capital by teachers in training. Finally, we show that the challenges
for the implementation of EE today are the same as since the foundation of the field
in the 1970s, and to overcome them, a profound change in educational systems is
necessary, starting with the adoption of a critical and transformative pedagogy and
the abandonment of the reproductive tendency of education.

Keywords: Environmental Capital; Bourdieu; Critical Environmental Education
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APRESENTACAO

Ap6s quatro anos em um laboratério de fisiologia vegetal, como bolsista de iniciacdo
cientifica, investigando espécies de plantas e mecanismos fisioldgicos que pudessem auxiliar
na recuperacdo ambiental de dreas degradadas por mineracdo, percebi que queria mudar o
foco de atuac@o na luta pela justica socioambiental. Foi assim que, imediatamente apds a
graduacdo, voltei para o mestrado profissional para falar de educacdo ambiental (EA), na
esperanca de que menos dreas sejam degradadas e precisem passar por recuperagdo no futuro.

Diante dessa inquieta¢do, uma cadeia de silogismos me levou da preocupacdo com o
meio ambiente para a formacdo docente (FD). Pela l6gica, para que os principios da EA
pudessem ser incorporados plenamente pela sociedade, seria necessario que eles fossem parte
permanente e central na educacdo bdsica. No entanto, para isso, os professores também
deveriam ser capacitados para atuarem como educadores ambientais. A conclusdo imediata
foi que os professores niao atuariam como educadores ambientais se os cursos dedicados a FD
ndo dessem a EA a importancia que eu julgava necessaria.

Assim, ingressei no mestrado e passei a investigar a relacdo entre a FD, da qual
acabara de sair, e a EA. Logo, a escrita deste texto acompanhou também o inicio da minha
atuacdo como professor, minha descoberta da realidade escolar e meu processo de descoberta
das possibilidades e limitagcdes sobre me tornar um professor e um educador ambiental,
simultaneamente. A paixdo pela botanica ainda podera ser percebida pelas analogias e
metaforas ao longo do texto, assim como algum nivel de militancia, caracteristica de todo
bidlogo que acha que vai salvar o mundo e de todo professor que tem certeza de que fard isso
por meio da educagdo. Por se tratar de uma obra académica, essas caracteristicas estdo mais
contidas, mas certamente aparecerao, pois “escrever ¢ ser’ e esse trabalho ndo seria o que é

se, como autor, eu nao fosse quem sou.
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PROLOGO

Nao € novidade que uma emergéncia socioambiental sem precedentes estd em curso
atualmente e que a gravidade dessa crise fica mais evidente a cada novo relatério publicado
pelos 6rgdos de controle climatico. Segundo o boletim do Servico de Mudanga Climética do
Copernicus (CS3) publicado em dezembro de 2024, o ano de 2024 foi considerado o ano
mais quente da histéria da humanidade, quebrando o recorde de 2023, que recebeu o mesmo
titulo no ano anterior. Em marco de 2023, o Painel Intergovernamental sobre Mudancas
Climdticas (IPCC, na sigla em inglé€s), publicou dados alarmantes apontando que o
derretimento de geleiras, o aumento no nivel do mar e o aumento da temperatura global
foram os mais altos ja registrados desde o inicio da série histérica. Apesar deste cendrio, isso
ndo significa que hd um senso de urgéncia na sociedade, de maneira geral.

No Brasil, mesmo que atualmente a maioria da populacdo declare estar muito
preocupada com o meio ambiente e saiba em algum nivel, dos maleficios e riscos que os
problemas ambientais podem trazer (ITS, 2022), hd uma certa inércia diante da crise
anunciada. Existe uma distancia entre o discurso, o conhecimento e a pritica no que diz
respeito ao meio ambiente.

Parafraseando Daniel Quinn, em seu romance Ismael (2022), somos cativos de um
modelo econdmico e social que nos empurra na dire¢do da catdstrofe e somos incapazes de
sair desse cativeiro simplesmente porque ndo conseguimos ver as grades. Para o autor, a
principal fun¢do do professor € justamente ajudar os alunos a enxergarem as grades que
modelam a sociedade, para que possam se posicionar de maneira critica em relagdo a elas. E
isso € especialmente verdade quando tratamos de Educacdo Ambiental (EA).

Nesse sentido, Carvalho (2001) afirma que a educacdo ambiental é a pratica
pedagdgica daqueles que sdo sujeitos ecologicos. Para a autora, os sujeitos ecoldgicos sdao
individuos orientados por uma subjetividade ecologica que molda sua acdo com base em
preocupagdes ambientais. Porém, “nem todo mundo esta a ponto de adotar uma orientagao
ecologica em suas vidas. Ser ecolégico € uma opg¢do, ndo uma imposicdo ou uma verdade
auto evidente, ¢ ai entra o papel da escola e do educador” (Carvalho, 2013, p. 3). Para a
autora, o professor tem um papel central como educador ambiental na formagdo de novas
subjetividades, como na formagdo de cidaddos criticos e ambientalmente orientados. Ou seja,
a educacdo tem o potencial de formar sujeitos mais ou menos conscientes da sua
responsabilidade ambiental, mas para isso, € necessdrio que os proprios professores sejam

formados para isso.
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Considerando que os problemas ambientais sdo diretamente proporcionais ao tipo de
relacdo que se estabelece entre a sociedade e o meio ambiente, langcamos mao da sociologia
de Pierre Bourdieu para nos ajudar a compreender o papel da EA na formacdo de uma
sociedade ambientalmente orientada. Assim, no decorrer deste trabalho, diversos conceitos
do 1éxico bourdieusiano foram empregados com o objetivo de explicar a relagdo entre
sociedade, educacdo e meio ambiente.

Como um critico tanto do existencialismo como do estruturalismo, Bourdieu vai além
do estudo das coisas propriamente ditas e estuda a relac@o entre as coisas e os impactos dessa
relacdio no mundo. Este traco do pensamento bourdieusiano foi muito util para a proposta
deste trabalho de investigar como a educacdo ambiental pode se tornar uma mediadora na
relacdo entre o campo social e o campo ambiental. Principalmente, em averiguar como isso se
da na FD, preparando professores para serem educadores ambientais.

Devido ao seu uso no decorrer deste trabalho, é importante que facamos aqui uma
ponderacdo sobre o termo Desenvolvimento Sustentdvel (DS). Muitos dos pensadores mais
criticos dentro do campo ambiental tém um olhar de desconfianca quando a expressdo &
empregada e isso se deve ao excesso de utilizacdo indevida por pessoas e instituicdes que na
intengdo de fazer um “greenwashing” de suas agdes, as classificam como promotoras de
sustentabilidade (ainda que de fato nao sejam) (Sauvé, 2005). Em suma, o termo se tornou
um coringa no discurso de agentes que passam longe de estar ecologicamente corretos.
Nesses casos, fica evidente que o real foco estd no desenvolvimento econdmico e o adjetivo
sustentdvel serve apenas como maquiagem para seus reais propdsitos, que normalmente estdo
relacionados com vantagens financeiras.

Porém, no ambito do presente trabalho, seguindo a tendéncia do pensamento
bourdieusiano, nao vamos nos ater apenas a discussdo entre desenvolvimento e
sustentabilidade, mas vamos pensar na relacdo entre essas duas forcas, aparentemente
antagOnicas, e em como essa relacdo molda a sociedade e impacta o meio ambiente. Iremos
pensar qual o papel da EA como mediadora dessa relacdo e na importancia dos educadores
como agentes de transformacdo, j4 que a “Educacdo Ambiental € construida com
responsabilidade cidada, na reciprocidade das relacOes dos seres humanos entre si € com a
natureza” (Brasil, 2012, Art. 4°).

Logo, a premissa deste trabalho € que, diante da crise ambiental, a educagdo devera
ser cada vez mais orientada para a formacdo de sujeitos ecoldgicos, até um ponto em que a

EA se torne um paradigma educacional e ndo apenas um tema transversal, pulverizado pelos
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curriculos educacionais. Para isso, as questdes de pesquisa que conduzem todo o
desenvolvimento desta dissertacdo foram organizadas em trés topicos principais:

1. Como a FD foi pensada ao longo do desenvolvimento histérico da EA?

2. Como a FD se engaja na EA para a preparacdao de professores para atuarem como
educadores ambientais hoje?

3. Quais os caminhos tracados pelos documentos normativos da EA tragam para a
superacdo dos desafios inerentes de sua implementacdo na pratica docente (PD)?
Escolhemos organizar este trabalho no formato de uma dissertacdo multipaper, onde

cada um dos trés capitulos foi pensado como um artigo independente, a0 mesmo tempo que
os trés se complementam na resposta para essas questdes. Assim, o primeiro capitulo tem o
objetivo de compreender como a FD foi pensada ao longo do desenvolvimento histérico da
EA. Para isso, foi realizada uma andlise documental dos principais documentos que
contribuiram para a formagao do campo da EA no mundo de forma geral e no Brasil de forma
particular, assim como para a sua introducdo na educagdo formal. Esse artigo foi submetido a
revista Principia (https://periodicos.ifpb.edu.br/index.php/principia)

No segundo capitulo, submetido ao periddico Educacdo em Revista
(https://periodicos.ufmg.br/index.php/edrevista), buscamos compreender como a FD se
engaja na EA para a preparacdo de professores para atuarem como educadores ambientais
hoje. Neste intuito, conduzimos uma andlise de contetidos (AC), analisando os projetos
pedagoégicos de curso (PPC) dos cursos de licenciatura de uma instituicio que forma
professores.

Por fim, no terceiro capitulo, submetido a Revista Ambiente & Sociedade

(https://anppas.org.br/revista-ambiente-e-sociedade/), ultrapassamos a formacgdo inicial e

procuramos compreender quais os desafios que os professores enfrentam na implementacao
da EA na realidade da PD. A partir de uma analise documental dos documentos que regulam
a PD no que tange a EA, identificamos os caminhos apontados para a solucdo das
dificuldades inerentes a implementa¢do da EA na PD.

Assim, os trés capitulos sdo concomitantes e completam-se mutuamente numa légica
que vai da génese da EA até sua pratica no cotidiano escolar. No entanto, os trés capitulos
também funcionam de forma autossuficiente € tém o seu fechamento em si mesmos,
apontando solu¢des para cada uma das questdes que procuram responder.

Além dessa divisao, e por se tratar de uma dissertacdo apresentada para a obtengdo de
um titulo de mestrado profissional, finalizamos o nosso trabalho com a apresentacdo de um

produto educacional pensado como uma ferramenta para a aplicagdo prética dos conceitos
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debatidos ao longo deste texto. Trata-se de um roteiro de jogo pedagdgico sobre a reciclagem,
com o cuidado de ir além da discussdo meramente pragmatica e trazendo a realidade do aluno
um olhar critico sobre a geracdo e destinacdo dos residuos sélidos, discutindo conceitos sobre

producdo e consumo e a valoriza¢do dos profissionais da reciclagem.
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CAPITULO 1: CINQUENTA ANOS DE DOCUMENTOS AMBIENTAIS:
CRESCIMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL, DE BELGRADO A FORMACAO
DOCENTE

RESUMO

Tomando como analogia o crescimento de uma 4rvore, examinamos o desenvolvimento da
Educacao Ambiental (EA) desde o seu fundamento na Carta de Belgrado até a sua chegada
em solo brasileiro e sua institucionalizacdo na educacdo formal, mais especificamente na
formagdo docente. Por meio de um didlogo entre o contexto histérico e os conceitos da
sociologia bourdieusiana, avaliamos as forcas que moldaram o desenvolvimento do campo da
EA no Brasil, bem como a relacdo entre as diferentes macrotendéncias que competem pela
hegemonia desse campo. Concluimos que a macrotendéncia critica estd presente na maioria
dos documentos formativos tanto da EA quanto da formacao docente. Contudo, é necessario
um esforco maior para que aquilo que estd previsto na legislacdo e nos documentos

normativos se torne a realidade pratica tanto na formagdo quanto na pratica docente.

Palavras-chave: Bourdieu, Educagdo Ambiental Critica, Formagao Docente
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1 INTRODUCAO

Nossa relacdo com a natureza atravessa toda a histéria humana e € tao antiga quanto a
propria humanidade. Desde que alguém no Neolitico deixou de viver a mercé da natureza
como cacador e coletor e comecou a cultivar o solo, nossa espécie passou a exercer uma
influéncia singular sobre o meio ambiente. Ao domar outras espécies € manipular os recursos
naturais para a propria sobrevivéncia, passamos a ter um impacto global na vida das demais
criaturas com as quais compartilhamos este planeta (Unesco, 1972). De 14 para cd, demos ao
termo “meio ambiente” uma diversidade de sentidos e, para cada um deles, tivemos uma
maneira especifica de nos relacionar com a natureza.

Em muitas religides, a natureza estd diretamente ligada ao sagrado, sendo
reverenciada como expressao da propria divindade e do seu relacionamento com o ser
humano. Enquanto isso, para alguns fil6sofos gregos, o meio natural deveria ser observado
como fonte de inspiracdo para obtencao de sabedoria, Em outras épocas, como no arcadismo,
a natureza foi interpretada como um bem, um simbolo de pureza e do préprio paraiso, algo
para ser contemplado e admirado com zelo. J4 a partir das revolucdes industriais, a natureza
passou a ser vista como um entrave para o progresso € uma barreira a ser derrubada para o
avanco da modernidade ao mesmo tempo que servia como uma fonte de recursos a ser
explorada (Greeley, 1993; Carvalho, 200).

Foi sé recentemente, principalmente a partir da década de 1960 e dos movimentos
ecologistas, que a discussdo sobre o meio ambiente passou a fazer parte da pauta politica e a
ocupar o debate ptiblico de forma efetiva. Hoje, essa variedade de sentidos se mistura,
construindo pontos de vista diversos e complexos de modo que diferentes grupos, guiados por
sua propria interpretacdo de meio ambiente, se digladiam ou se apoiam para fazer valer a sua
opinido sobre como deveriamos nos relacionar com a natureza (Carvalho, 2001).

Ao longo do processo de consolidacdo do campo ambiental e da institucionalizagdo da
educagdo ambiental (EA), o termo “ambiental” passou a incorporar uma variedade de
significados que transcendem a perspectiva das ciéncias naturais. Diversos adjetivos e
substantivos — como ecoldgico, sustentdvel, natural e conservacionista — té€m sido
utilizados para qualificar nossa relacio com o meio ambiente, refletindo diferentes
abordagens e compreensdes. Esses termos aparecem com frequéncia na literatura dedicada ao
estudo das interacOes entre a humanidade e o ambiente. Neste artigo, os conceitos de
“ambiental” e “meio ambiente” ndo se restringem ao meio natural, como sugerem visdes mais

naturalistas. Eles englobam a complexa interacio entre natureza e sociedade, compreendendo
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o ambiente como resultado das dindmicas sociais e das transformagdes provocadas pelas
acoes humanas (Sauvé, 2005).

Assim, o adjetivo “ambiental” foi utilizado para designar um tipo de educacdo que
fosse capaz de transformar o status quo, desafiando a sociedade a assumir sua
responsabilidade com a preservacdo do meio ambiente. Ou seja, quando utilizamos o termo
“ambiental”, estamos evocando todos os significados e implicagdes culturais, politicas,
sociais, econdmicas e sociais que o termo carrega (Carvalho, 2001). Sobre isso, o texto das

Diretrizes Nacionais Curriculares para a EA (DCN-EA) afirma que:

O atributo "ambiental" na tradicio da Educacdo Ambiental brasileira e latino-
americana nao é empregado para especificar um tipo de educacdo, mas se constitui
em elemento estruturante que demarca um campo politico de valores e praticas,
mobilizando atores sociais comprometidos com a pratica politico-pedagdgica
transformadora e emancipatéria capaz de promover a ética e a cidadania ambiental
(Brasil, 2012, p.2).

Voltando a década de 1960, notamos que o rastro de destruicio ambiental e
desigualdade social deixado para trds pelo modelo predatério de exploracdo dos recursos
naturais, que colocou em disputa as grandes nacdes imperialistas, acendeu um debate sobre a
viabilidade deste modelo (Unesco, 1975). Depois de duas guerras mundiais, um potencial
embate nuclear e o anincio de uma catastrofe climatica sem precedentes na histéria humana,
a conta do positivismo cientificista parecia nao fechar.

Nesse momento, junto de outras sensibilidades sociais, surgiram as pautas ecologistas,
que passaram a incluir as questdes ambientais nos debates publicos e é precisamente neste
contexto que a Educacdo Ambiental (EA) comegou a se desenvolver como um campo social,
no sentido bourdieusiano do termo (Reigota, 2012).

A medida que as sociedades se desenvolvem, tornam-se mais complexas e
especializadas, o que leva a formagdo e consolidagdo de diferentes esferas de atuagdo social.
Essas esferas, compostas por agentes e instituicOes especificas, foram conceituadas por
Bourdieu como campos. Cada campo — como o econdmico, politico, cientifico, educacional,
ambiental, entre outros — opera com relativa autonomia, funcionando como um microcosmo
social onde os agentes disputam posi¢des de influéncia e legitimidade. Essa competi¢do
interna contribui, simultaneamente, para a estruturacao e autonomia do campo em relagdo as
pressoes e interferéncias de outros campos (Lahire, 2017).

Falando sobre a emergéncia do campo ambiental, Reigota (2012, p.2) apresenta

“algumas questdes, acontecimentos e autores que contribuiram para a EA se constituir como
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campo no espaco cientifico brasileiro e internacional”. Ao analisar a emergéncia da EA como
um campo, Reigota utiliza conceitos bourdieusianos e aponta como o socidlogo pode
"colaborar com outros e futuros pesquisadores no percurso de reflexdo da EA e de sua
constituicdo como campo" (Reigota, 2012, p.4). Assim, para entender a formacdo da EA
como um campo social, € imprescindivel tomar emprestado, da sociologia de Bourdieu,
alguns conceitos-chave que serdo apresentados e explicados quando se fizerem necessarios ao
longo deste trabalho.

Ainda segundo Reigota (2012), a EA pode ser analisada por trés vias:

1- Como um campo cientifico e académico, mostrando o desenvolvimento desse tema
enquanto drea de estudo e sua incorporacdo como ferramenta pedagdgica na formacdo
educacional;

2- Como um movimento social e politico, com preocupacgdes que perpassam toda a
sociedade e nao apenas espagos educacionais e ambientais;

3- Como uma pratica discursiva, a partir da qual se faz uma andlise filoséfica e
epistemoldgica sobre como o tema estd presente em diferentes espacos sociais € no proprio
campo ambiental.

Neste trabalho vamos focar principalmente na primeira abordagem, mas também
utilizaremos elementos das outras duas quando se fizerem necessdrias. Portanto, vamos tragar
um caminho desde os primeiros documentos normativos da Educa¢cdo Ambiental, come¢ando
pela Carta de Belgrado (Unesco, 1975), até chegar aos documentos que regulamentam a
insercdo da EA na formacdo docente (FD) no Brasil. Por meio de uma andlise documental e
da discussao sobre a relagdo entre cada documento e o seu cendrio histérico-cultural (Alves,
2021), iremos avaliar como a EA se desenvolveu enquanto campo social em nivel global,

como foi sua recep¢ao no Brasil, e como ela foi incorporada e aplicada na FD.

1.1 Metodologia

Trabalhando com andlise documental (AD), precisamos esclarecer a constru¢do de
trés pontos importantes para o delineamento do trabalho: 1- constru¢do do contexto da
pesquisa; 2- construcdo do corpus de andlise e 3- construcdo hermenéutica sobre os textos

analisados.

1.1.1 Contexto da pesquisa

Sobre a construgcdo do contexto da pesquisa € importante que o leitor saiba que este

artigo € o primeiro capitulo de uma dissertacdo de mestrado, apresentada ao programa de
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Mestrado Profissional em Educacdo em Ciéncias e Matematica (MPECM) da Universidade
Federal de Vigosa (UFV). A elaboragdo deste trabalho se deu entre marco de 2023 e maio de
2025.

1.1.2 Construgdo do corpus de andlise

A construcdo do corpus de andlise em uma pesquisa de cardter documental constitui a
primeira preocupagdo do pesquisador e deve seguir algum propdsito, ideia ou hipdtese que
justifique a selecdo do material (Liidke e André, 1986). Segundo Cellard (2008), a escolha
dos textos na pesquisa documental deve seguir um questionamento inicial ou uma questdao de
pesquisa que direciona a selecdo dos textos segundo um propdsito comum. Dito isso, este
artigo buscou compreender como se deu o surgimento da EA enquanto campo educacional,
como esse campo cresceu no Brasil e qual sua relacio com a FD. Os documentos
selecionados e analisados, portanto, t€ém em comum a missdo de contribuir para essa
compreensao.

Segundo Evangelista (2012, p.8), “um corpus documental consistente nao é composto
de imediato”, mas ap6s um longo tempo de trabalho sobre o material ja selecionado. Ja
Cellard (2008, p.303) enfatiza que enquanto o pesquisador analisa os documentos, “as
descobertas e as surpresas que o aguardam as vezes obrigam-no a modificar ou a enriquecer”
o corpus ja estabelecido. Essas afirmacdes se mostraram especialmente verdadeiras na
construcdo do corpus de andlise deste trabalho.

Por se tratar de uma pesquisa com caracteristicas de reconstruc¢do histérica, os
primeiros documentos analisados foram aqueles apontados pela literatura como fundadores
do campo da Educacdo Ambiental (EA), em especial a Carta de Belgrado e a Declaragdo de
Thilisi (Reigota, 2012). Em seguida, foram examinados outros documentos relevantes para a
consolidacdo da EA em nivel global, como o Relatério de Brundtland, culminando na
Conferéncia Rio-92. A selecdo desses documentos baseou-se na recorréncia com que Sao
referenciados na literatura como marcos fundamentais para a reconstitui¢do do campo da EA
(Machado, 2021; Carvalho, 2001; Reigota, 2012; Layrargues, 2012; Brasil, 2004).

Seguindo a mesma linha, os documentos institucionais que foram incluidos na andlise
foram indicados pela literatura. Além disso, alguns textos foram selecionados por serem
obviamente relacionados aos objetivos da pesquisa, como a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental (PNEA) (Brasil, 1999) ou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental (DCN-EA) (Brasil, 2012). No contexto brasileiro, muitos documentos faziam

referéncia a outros textos importantes, como € o caso do documento do Programa Nacional
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de Educacio Ambiental (ProNEA) (Brasil, 2004), que dedica boa parte de sua introducgdo
listando os principais documentos para a implementacdo da EA no pais. Isso estd de acordo

com o que Alves (2021) afirma quando diz que:

a constituicdo desse corpus também integra a experiéncia pessoal, a consulta a
trabalhos de outros pesquisadores que se dedicaram ao objeto de estudo, a
flexibilidade, o exame minucioso de alguns documentos, que podem, as vezes, abrir
caminhos de pesquisa e levar a formulagdes de novas interpretacdes ou até
modifica¢des de pressupostos iniciais (Alves, 2021, p.7).

Seguindo esses parametros, o corpus de andlise construido é composto por
documentos institucionais, elaborados em féruns ou eventos, bem como por documentos
normativos como leis e resolu¢des sobre a implementacio da EA na educacdo basica, de
forma geral, e particularmente, na FD. Assim, os requisitos de selecao foram: documentos
que versavam sobre o desenvolvimento histérico do campo da EA, documentos ligados ao
estabelecimento da EA na educagdo formal brasileira e documentos ligados a implementacao
da EA na FD.

Por fim, diante da imensa possibilidade de documentos que poderiam compor esta
pesquisa, o fechamento do corpus de andlise seguiu a orientacdo de Liidke e André (1986,
p.44), que indicam que ‘“quando a exploragdo de novas fontes leva a redundancia de

informagao ou a um acréscimo muito pequeno, em vista do esforco despendido, e quando ha

um sentido de integragdo na informacao ja obtida, ¢ um bom sinal para concluir o estudo”.

1.1.3 Construg¢do hermenéutica

As ciéncias humanas lidam com fendmenos que ndo podem ser trazidos para o
laboratério e reproduzidos nos mesmos padrdes das ci€éncias naturais. Neste caso, busca-se a
compreensdo dos fendmenos no contexto em que ocorrem e do qual eles fazem parte, sendo
os fenOmenos humanos insepardveis dos contextos que os moldam (Alves, 2021). Portanto, o
pesquisador torna-se também o principal instrumento de coleta de dados, enquanto mergulha
nesse contexto, reconhecendo que enquanto ser humano, este mergulho também o afeta e o
transforma (Alves, 2021).

Enquanto constroi, a partir do documento inerte, um sentido hermenéutico e o aplica

na resposta a questao de pesquisa, cabe ao pesquisador

usar de sua experiéncia e perspicdcia para analisar a veracidade das fontes,
compreender a subjetividade, identificar o dito e o ndo dito, bem como reconhecer
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as vantagens do uso do documento, explorando essa fonte em um exame minucioso
e reconhecendo a importancia de todos os documentos (Alves, 2021, p.3).

Assim, na anélise documental, o pesquisador deve assumir um papel de protagonismo
na constru¢do de sentido e na conducdo da pesquisa e direcionar o processo de andlise
seguindo os passos de selecionar o material, analisar, organizar, ler e reler, sistematizar, entre
outros (Alves, 2021). Minayo (2009) ainda acrescenta que cabe ao pesquisador lancar mao de
sua criatividade, experiéncia, capacidade pessoal e de sua sensibilidade para conduzir a
pesquisa, juntamente com o conhecimento tedrico e metodologico.

Segundo Alves (2021), no exercicio da andlise documental, o pesquisador decompde
seu material e depois o reconstréi com vistas a responder sua questdo de pesquisa. A autora
ainda afirma que a leitura repetida e continua do corpus documental € o que possibilita essa
decomposicdo e o estabelecimento de relacdo entre os diferentes textos e trechos que o
formam. Assim, optamos por apresentar o resultado desta andlise de forma fluida, mesclada
com a discussdo da literatura relacionada e na ordem que fazia mais sentido para seguir o

desenvolvimento histérico do campo da EA.

1.2 Sementes da Educacao Ambiental — Estocolmo, Belgrado e Thilisi

A década de 1950 foi marcada pelo otimismo que se estabeleceu apds o fim da
Segunda Guerra Mundial, que trouxe consequéncias como o hoom demografico, econdmico e
tecnolégico no periodo pds-guerra, o que levou o economista Eric Hobsbawm a chama-la de
“Anos Dourados”. A geracao que sobreviveu a guerra desfrutou de um éxtase que a empurrou
para um consumismo desenfreado. Este movimento se deu em muitos paises que deram um
salto no seu desenvolvimento industrial no pds-guerra. No Brasil, por exemplo, o governo JK
tinha um audacioso plano de metas de avancar “50 anos em 5” e transformar o pais numa
poténcia econdmica mundial. Contudo, rapidamente este padrdo de desenvolvimento,
producdo e consumo se mostrou insustentavel.

A poluicdo atmosférica causada pelo abuso dos combustiveis fdsseis, somada a
poluicdo da dgua e do solo causadas pelo excesso de residuos e ao uso inconsequente dos
recursos naturais acenderam um alerta sobre a viabilidade deste modelo econdmico no longo
prazo e, consequentemente, uma preocupacdo com a sobrevivéncia das futuras geracdes
(Unesco, 1972). Assim, durante as revolucdes da década de 1960, o tema ambiental se tornou

um ponto importante dos movimentos de contracultura encabecados por jovens e estudantes,
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como as manifestacoes de Maio de 1968 e o Movimento hippie, por exemplo. O conflito de
geracdes que marcou tais movimentos também esteve no centro das discussdes ambientais.
Os jovens contestavam, a época, a heranca de degradacdo e esgotamento ambiental
que estavam recebendo, e eles foram ouvidos. Com efeito, a preocupacdo com as futuras
geragdes foi o ponto de partida para que a Unesco promovesse, em 1972, a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano — que ficou conhecida como Conferéncia de
Estocolmo — por ter ocorrido na capital da Suécia. Sendo assim, percebemos que a

preocupacdo ambiental deriva de uma inquietacdo em relacdo a propria sobrevivéncia

humana frente a emergéncia ambiental anunciada:

Em nosso redor vemos multiplicar-se as provas do dano causado pelo homem em
muitas regides da terra, niveis perigosos de polui¢do da dgua, do ar, da terra e dos
seres vivos; grandes transtornos de equilibrio ecoldgico da biosfera; destruicdo e
esgotamento de recursos insubstituiveis e graves deficiéncias, nocivas para a satde
fisica, mental e social do homem, no meio ambiente por ele criado, especialmente
naquele em que vive e trabalha (Unesco, 1972, p.1).

Apesar da urgéncia da causa ambiental, ndo demorou muito para que disputas
econdmicas e ideolégicas colocassem em xeque a colaborag@o entre os paises representados
em Estocolmo. Em meio as discussodes, formaram-se dois blocos antagdnicos: os paises que
apoiavam um ‘“desenvolvimento consciente” e os que defendiam o “desenvolvimento a todo
custo”. O primeiro grupo, formado por paises desenvolvidos, defendia que a industrializa¢ao
deveria ser reduzida drasticamente para refrear os danos causados ao meio ambiente, o que
ndo passava de discurso, visto que ainda hoje os paises mais desenvolvidos sdo os campedes
em emissOes de gases do efeito estufa e tém muita dificuldade em cumprir os acordos que
eles mesmos assinaram (Carvalho, 2001; Machado, 2021).

Enquanto isso, o segundo grupo, formado principalmente por paises
subdesenvolvidos, ndo queria ficar para trds e defendia que, s6 pelo desenvolvimento ao
maximo, estariam livres dos perigos ambientais. Foi ai que surgiu a frase: “A pobreza ¢ a pior
forma de poluicdo”, dita pelo entdo embaixador brasileiro Miguel Ozorio de Almeida, que
marca o tom controverso da participacdo do Brasil na conferéncia (Silva, 2024). Vimos isso
ilustrado quando o Brasil, que ndo foi um signatario da Declaracdo de Estocolmo, inaugurou
a Rodovia Transamazonica, alinhada a um ideal desenvolvimentista que enxergava a Floresta
Amazdnica como um recurso a ser explorado e um inimigo a ser combatido em prol do
avango do progresso. A inauguracdo ocorreu apenas dois meses apOs a conferéncia, estando o

pais sob o regime militar. Essa mentalidade marcou a diplomacia ambiental do Brasil nos
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anos que se seguiram e, ainda hoje, molda o pensamento de muitas pessoas sobre o meio
ambiente.

Os embates ideologicos observados na conferéncia evidenciaram a necessidade de
uma nova mentalidade, capaz de equilibrar o desenvolvimento social, cultural e econdmico
da humanidade com a responsabilidade ambiental intergeracional. E nesse contexto que o
Principio 19, da Declaracao de Estocolmo, faz um aceno a educacdo e lanca as sementes

daquilo que veio a se tornar a EA:

E indispensavel um esforco para a educacio em questdes ambientais, dirigida tanto
as geracOes jovens como aos adultos e que preste a devida atencdo ao setor da
populacdo menos privilegiado, para fundamentar as bases de uma opinido publica
bem-informada, e de uma conduta dos individuos, das empresas e das coletividades
inspirada no sentido de sua responsabilidade sobre a protecio e melhoramento do
meio ambiente em toda sua dimensao humana. (Unesco, 1972, p.5)

Se foi em Estocolmo que a semente da EA foi lancada, foi em Belgrado que ela
germinou, e em Tbilisi, que criou raizes. Em 1975 a Unesco realizou o Encontro de Belgrado,
na entdo lugosldvia, quando foi elaborada a Carta de Belgrado. Dois anos depois, a Unesco
voltou a se reunir na cidade de Tbilisi, na Gedrgia, e langou a Declaracdo de Thilisi. Esses
dois eventos, assim como os documentos que deles resultaram, sdo considerados marcos
fundantes da EA (Reigota, 2012). Enquanto a Carta de Belgrado expde como a EA ¢
fundamental para a resolucdo dos problemas ambientais, a Declaracao de Tbilisi define o que
ela € e estabelece suas diretrizes praticas.

A Carta de Belgrado propde que a transformagdo da mentalidade necessdria para a
preservacao ambiental s6 serd possivel por meio da conscientizacdo individual em escala
global, da cooperacdo internacional e intergeracional, e, acima de tudo, da promoc¢do da

educagdo como pilar fundamental desse processo:

No6s necessitamos de uma nova ética global — uma ética que promova atitudes e
comportamentos para os individuos e sociedades, que sejam consonantes com O
lugar da humanidade dentro da biosfera; que reconheca e responda com
sensibilidade as complexas e dindmicas relacdes entre a humanidade e a natureza, e
entre os povos. Mudancgas significativas devem ocorrer em todas as nagdes do
mundo para assegurar o tipo de desenvolvimento racional que serd orientado por
esta nova idéia global (Unesco, 1975, p.2)

A partir da identificagdo e discussido da necessidade de mudangas na relacdo entre os

seres humanos e a natureza, o conceito de habitus passa a ser fundamental para a
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compreensdo de como tais mudangcas podem vir a acontecer. Segundo a sociologia

bourdieusiana, habitus é

o modo como a sociedade se torna depositada nas pessoas sob a forma de
disposicdes durdveis, ou capacidades treinadas e propensdes estruturadas para
pensar, sentir e agir de modos determinados, que entdo as guiam nas suas respostas
criativas aos constrangimentos e solicitagcdes do seu meio social existente
(Wacquant, 2017, p.).

Logo, a formagdo de uma ética ambiental depende da construcdo de um habitus
ambiental que oriente a tomada de decisdes de individuos guiados por uma preocupacdo com
0 meio ambiente. Porém esse tipo de mudanga s6 pode ser impetrado a longo prazo e pela via

da EA:

A reforma dos processos e sistemas educacionais € central para a constatacao dessa
nova ética de desenvolvimento e ordem econdmica mundial. Governantes e
planejadores podem ordenar mudancgas e novas abordagens de desenvolvimento e
podem melhorar as condi¢des do mundo, mas tudo isso se constituird em solugdes
de curto prazo se a juventude ndo receber um novo tipo de educacdo. Devem ser
lancadas as fundagdes para um programa mundial de Educacio Ambiental que
possa tornar possivel o desenvolvimento de novos conceitos e habilidades, valores e
atitudes, visando a melhoria da qualidade ambiental e, efetivamente, a elevagdo da
qualidade de vida para as geracdes presentes e futuras (Unesco, 1975. p.2).

A partir dai, a Declaragao de Thilisi estabelece diretrizes para tornar possivel a pratica
da EA. O documento ressalta a importancia da formac¢do de profissionais guiados por
principios éticos ambientais, define os objetivos da EA e delineia os pardmetros que devem
nortear sua aplicacdo. Por fim, convoca as liderancas globais a se engajarem na promoc¢ao da
EA, incentiva a colaboragdo entre os Estados-membros e defende que questdes secunddrias,
como embates econdmicos e geopoliticos, sejam deixadas em segundo plano diante da

urgéncia das questdes ambientais:

Uma vez compreendida devidamente, a educacdo ambiental deve constituir um
ensino geral permanente, reagindo as mudancas que se produzem num mundo em
rdpida evolucdo. Esse tipo de educagdo deve também possibilitar ao individuo
compreender os principais problemas do mundo contemporaneo, proporcionando-
lhe conhecimentos técnicos e as qualidades necessdrias para desempenhar uma
funcdo produtiva visando a melhoria da vida e a prote¢io do meio ambiente,
atendo-se aos valores éticos. [...] Essa educacdo contribui para que se exija a
continuidade permanente que vincula os atos do presente as conseqiiéncias do
futuro; além disso, demonstra a interdependéncia entre as comunidades nacionais e
a necessaria solidariedade entre todo o género humano.” (Unesco, 1977, p.1).
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Neste ponto, ji estd clara a necessidade de uma mudanca no modelo de
desenvolvimento, que ameaca tanto o meio ambiente como a continuidade da humanidade. A
Carta de Belgrado afirma que “as politicas de maximizacdo de crescimento econdémico, que
ndo consideram suas consequéncias na sociedade e nos recursos disponiveis para a melhoria
da qualidade de vida, precisam ser questionadas” (Unesco, 1975, p.1). O documento ainda

apela para o que chama de “desenvolvimento racional” e pressupde que:

Este novo tipo de desenvolvimento também devera requerer a reducdo maxima dos
efeitos danosos ao meio ambiente, a reutilizacdo de materiais e a concepg¢do de
tecnologias que permitam que tais objetivos sejam alcancados. Acima de tudo,
deverd assegurar a paz através da coexisténcia e cooperacio entre as na¢des com
diferentes sistemas sociais (Unesco, 1975, p.1).

Todavia, foi somente em 1987 que o termo Desenvolvimento Sustentdvel (DS) foi
consolidado a partir da publicagdo do “Relatorio da Comissao Mundial sobre Meio Ambiente
e Desenvolvimento: Nosso Futuro Comum”. Comumente denominado Relatério de
Brundtland, em homenagem a chefe da comissdo organizadora e entdo primeira-ministra
norueguesa Gro Harlem Brundtland, tinha como objetivos propor estratégias para o
desenvolvimento sustentdvel, recomendar maneiras de transformar a preocupag¢do ambiental
em acOes praticas, considerar formas para que essas acdes se tornassem mais efetivas e
alinhar a percepc¢do sobre os problemas ambientais e os esforcos para combaté-los numa
escala global e de longo prazo (Unesco, 1987). O Relatério de Brundtland define o DS como:
“aquele que atende as necessidades do presente, sem comprometer a possibilidade de as
geracdes futuras atenderem as suas proprias necessidades” (Unesco, 1987, p.41).

Apesar do tom utépico, o proprio relatério aponta os desafios e as possiveis solugdes
para a promocao do DS. Ele indica mudangas sociais, politicas e econdOmicas necessarias para
o DS, e aborda o papel central da educacdo na viabilizacdo deste processo. Segundo o
documento, “a educagdo deve fornecer conhecimento abrangente, incluindo as ciéncias
sociais e naturais e as humanidades, oferecendo insights sobre a interacdo entre recursos
naturais € humanos, entre desenvolvimento e meio ambiente” (Unesco, 1987, p.96). Neste
intuito, o documento ainda afirma que, para que o DS se torne possivel “a educacdo
ambiental deve ser incluida e estar presente em todas as disciplinas do curriculo da educagdo
formal em todos os niveis, para promover um sentido de responsabilidade sobre o estado do
meio ambiente e ensinar aos alunos como monitord-lo, protegé-lo e melhora-lo” (Unesco,

1987, p.96).
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Analisando esses documentos a luz do contexto em que foram formados, fica evidente
que a preocupagdo com a sobrevivéncia das futuras geracdes diante do esgotamento dos
recursos naturais e das crises ambientais levou a necessidade de uma nova forma de
desenvolvimento que fosse intergeracional e ambientalmente responsdvel. A partir dai, surgiu
a necessidade de uma mudanga educacional que preparasse o terreno para viabilizar o DS.
Sem um habitus ambiental orientando as a¢des individuais e coletivas, o DS sempre serd
preterido em favor de formas rdpidas e lucrativas de desenvolvimento, que tendem a ser
insustentdveis no longo prazo.

Para isso, os sistemas educacionais deveriam passar por uma mudanga radical nos
seus paradigmas, ja que, segundo Bourdieu, eles contribuem de forma muito eficaz para a
reproducdo da ordem social (Valle, 2022). “A escola, nessa perspectiva, pode se converter
num espaco educador mais ou menos propicio a formacao de identidades ecoldgicas ou
predatédrias, conforme os valores predominantes naquele contexto" (Carvalho, 2013, p. 3). O

Relatério de Brundtland exemplifica isso quando afirma que:

A maioria das pessoas baseia a sua compreensdo dos processos ambientais e do
desenvolvimento em crencas tradicionais ou em informagdes fornecidas por uma
educacdo convencional. Muitos permanecem assim ignorantes sobre as maneiras
pelas quais poderiam melhorar as préticas de produgdo tradicionais, protegendo as
reservas de recursos naturais (Unesco, 1987, p.96).

Portanto, precisamos compreender como a reprodugdo se relaciona com a EA. Isso
acontece na medida em que a educacdo reproduz e perpetua os valores sociais vigentes uma
vez que “os sistemas de ensino ndo escapam aos determinismos sociais, pois priorizam a
produgdo dos seus reprodutores, como num circulo do eterno retorno” (Valle, 2022, p.3). Ou
seja, na medida em que uma sociedade se baseia num modelo de produgdo e consumo
insustentdveis, os sistemas de ensino contribuem para a reprodu¢do e manutencdo desse
modelo.

Karol e Gale (2004, p.1, tradu¢do nossa) apontam a contribuicdo de Bourdieu ao
expor os “mecanismos por tras e por dentro das tendéncias reprodutivas da educacgdo, da
sociedade e da cultura, que, por extensdo, reproduzem préticas essencialmente
insustentaveis”. Contudo, essa reproducdo ndo ocorre de forma consciente e planejada, como
se fosse parte de uma conspiracdo, mas a partir das disposi¢des durdveis, dos habitus dos
agentes educacionais que tendem a reproduzir espontaneamente as condi¢des de sua propria
formacdo. Justamente por este motivo, fecharemos este trabalho discutindo a importancia da

EA na FD.
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Quando a EA surge, sua missdo € promover o DS, desafiando o modelo educacional
vigente a responder de forma ativa aos desafios impostos pela crise ambiental. Para isso, ela
deveria atuar como uma mediadora na relacdo entre sociedade e meio ambiente, oferecendo
subsidios para uma relacio harmonica e sustentdvel. Assim, desde Belgrado e Tbilisi, cresce
um apelo para que a educagdo se prepare para formar sujeitos ecolégicos, orientados por um
habitus ambiental e prontos para abracar um modelo de desenvolvimento que seja propicio
tanto para a manuten¢do do meio ambiente quanto para a seguranga das futuras geragdes.

No final, a constatacdo bourdieusiana das tendéncias reprodutivas da educacdo nao é
uma sentenca de fracasso, mas um chamado a transformacdo ativa. O préprio Bourdieu, que
foi muitas vezes acusado de ser determinista devido ao tom critico de A Reproducdo, ao se
referir a obra “entende que, assim como toda profecia, ela propde uma verdade que balanga as
estruturas mentais e, portanto, muda a visdo de mundo” (Valle, 2022, p.3). Assim,
conscientes que a educacdo tende a reproduzir o status quo, estaremos mais aptos para
perceber as barreiras para implementacao da EA e pensar estratégias para superd-las. Como
afirma a Declaragdo de Thilisi, “por sua propria natureza, a educacdo ambiental pode, ainda,

contribuir satisfatoriamente para a renovagao do processo educativo” (Unesco, 1977, p.1).

1.3 Crescimento da EA em solo brasileiro

Depois de surgir num cendrio global de preocupagao com o meio ambiente e com a
seguranca das geragcdes futuras, a EA cresceu em diferentes dire¢des, assumindo
caracteristicas proprias das regides e do momento histérico onde se desenvolveu. Assim, o
ramo latino-americano da EA assume caracteristicas préprias do ambiente sociopolitico que a
regido enfrentava quando surgiram as preocupagdes ecologistas pelo mundo (Reigota, 2012).

Ao passo que os paises do norte global sustentavam um discurso de preocupacdo com
a seguranca das futuras geragdes diante da emergéncia climdtica, a América Latina passava
por um clima de instabilidade politica, econdmica e social, exemplificado pelo nimero de

regimes totalitirios que pipocavam na regido. Por isso mesmo, Reigota (2012) diz que:

A democracia que permitiu que o movimento ecologista se ampliasse nos espagos
publicos e na vida cotidiana, e conquistasse legitimidade politica e cultural no
hemisfério norte ndo pode ser elencada como um pardmetro para o surgimento
desse movimento na América Latina e, certamente, ndo € o caso no Brasil (Reigota,
2012, p.9).

Logo, o campo ambiental levou um pouco mais de tempo para se consolidar em solo

latino-americano, causando um atraso na implementacdo da EA em relacdo a outros paises
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(Reigota, 2012). Assim, enquanto o mundo desenvolvido se reunia nas conferéncias
climaticas na década de 1970, o Brasil sofria a fase mais dura da Ditadura Militar. Além
disso, Lorenzetti e Delizoicov (2008) apontam que historicamente a promog¢do da EA no
Brasil estd ligada principalmente ao campo das Ciéncias Humanas, cujos pensadores e
pesquisadores foram os que mais sofreram perseguicdo, censura e exilio por parte do regime
autoritdrio. Tal contexto levou a EA no Brasil a fazer uma sintese entre as preocupagdes
ecologistas e as pautas sociopoliticas, formando uma identidade prépria. Por isso, a EA
brasileira é atravessada por discussdes que vao muito além da ecologia, mas também se
ocupa de temas sociais, politicos e econdmicos, proprios da nossa realidade (Reigota, 2012;
Layrargues e Lima, 2014).

Num primeiro momento, a discussdo ambiental no Brasil foi capitaneada por ONGs,
movimentos sociais e cientistas que estavam a par das pautas ecologistas que, a essa altura, ja
fervilhavam no hemisfério norte. Foi pela atuac@o destes grupos que a EA comecou a ser
difundida no pais, muito antes de chegar a ser formalizada nos sistemas de ensino e se tornar
uma drea de pesquisa académica (Carvalho, 2001). A emergéncia do campo ambiental por
aqui se deu pela atuacdo de agentes movidos por um habitus ambiental e pela operacao do
capital ambiental que haviam incorporado ao longo de suas trajetérias. Logo, nos serd util
aprofundar no significado do termo capital no I€xico bourdieusiano, antes de continuarmos.

Bourdieu toma emprestado o termo capital do campo econdmico, e amplia seu uso
muito além do significado monetario. Para ele, “um capital ¢ um recurso, segundo o modelo
do patrimonio, isto é, um estoque de elementos que podem ser possuidos por um individuo,
um casal, um estabelecimento, uma comunidade, um pais etc.” (Lebaron, 2017, p. 101).
Assim como a sociedade € dividida em diferentes campos, cada campo possui tipos proprios
de capitais que mediam as relacdes internas entre os agentes em disputa naquele campo.

Karol e Gale (2004, p.9), a partir de uma andlise da sociologia bourdieusiana,
cunharam o conceito de capital ambiental e o definiram como um conhecimento ambiental
que “envolve a compreensdo da relacdo entre os sistemas social, cultural, politico,
tecnoldgico e econdmico e os efeitos que estes t€m sobre o meio ambiente”. Ou seja, para
esses autores, capital ambiental é o que possibilita ao individuo perceber as nuances da
relacdo sociedade/natureza e se posicionar sobre ela. Ainda, segundo a Declaracdo de Thbilisi,
entender essa relacdo € justamente uma missdo da EA ao “possibilitar que individuo
compreenda os principais problemas do mundo contemporaneo, proporcionando-lhe
conhecimentos técnicos e as habilidades necessérias para [...] a prote¢do do meio ambiente”

(Unesco, 1977, p.1). Por conseguinte, podemos entender que um dos objetivos da EA ¢é
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formar nos individuos capital ambiental suficiente para que possam ter o habitus
transformado e orientado para o DS. Ou seja, a partir da incorporacdo de conteidos
oferecidos pela EA, o individuo deve ser capaz de perceber as nuances que afetam a relacdo
da sociedade com o meio ambiente a fim de se posicionar como um agente tanto no campo
ambiental quanto no campo social, promovendo transformac¢io em ambos.

Para Karol e Gale (2004), o capital ambiental funciona como um tipo de capital
cultural, o que faz com que ele também possa ser institucionalizado. Assim, na formacao do
campo da EA no Brasil, os agentes que ja possuiam o capital ambiental incorporado passaram
a institucionalizd-lo pela formagao académica e pela publicacdo de pesquisas sobre o tema,
marcando o surgimento da EA como uma édrea de pesquisa académica (Lorenzetti e
Delizoicov, 2008; Layrargues, 2012). Assim, a EA no Brasil se fortaleceu como um campo
social a medida que seus pioneiros assumiram posi¢des estratégicas. Durante esse processo,
eles institucionalizaram, operaram e compartilharam seu capital ambiental com o objetivo de
promover a preservagao ambiental por meio da educacio, como afirmam Karol e Gale (2004,
p.2) ao estabelecerem que “a forma como o capital € distribuido, influencia a prépria

estrutura do campo e os rumos em que ele seguird”.

1.4 Florescimento: Rio - 92 e a ampliaciao da EA no Brasil

Podemos estudar a consolidacdo de um campo por meio do mapeamento da pesquisa
académica, precisamente como Lorenzetti e Delizoicov (2008) fizeram. Os autores apontam
que “a drea de pesquisa em Educacdo Ambiental surgiu no Brasil a partir da década de 1980,
mas sua produgdo s6 se consolidou na década seguinte e, especificamente, a partir do ano
2000, quando foi observado um grande numero de trabalhos no periodo” (Lorenzetti e
Delizoicov, 2008, p.2). Este movimento marca a transi¢do do foco da EA das ONGs e dos
movimentos sociais para o campo da educacdo formal (Reigota, 2012).

Segundo Carvalho (2001, p.251), “parte dos processos que caracterizam a
constituicdo de um campo social passa pela producdo de sua especificidade e diferenca em
relacdo a dominios comuns ou outros campos correlatos”. Assim, os agentes do campo
passaram a validar seus proprios conhecimentos, criando uma diferenciagdo entre leigos e
especialistas e exercendo controle sobre o capital especifico do campo. Isso fica evidente no
campo da EA quando seus agentes passam a legitimar seus conhecimentos por meio da
publicacdo de pesquisas e obtencdo de titulos académicos (Layrargues, 2012).

Com a expansdo do campo ambiental, a disputa por posi¢cOes levou a corrida pela

institucionalizac@o do capital ambiental. Esse movimento refletiu diretamente na explosao de
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pesquisas sobre o tema em um processo de retroalimentacdo que contribuiu ainda mais para a

consolidacdo do campo. Esta institucionalizacao trata-se de:

um processo de insercdo/legitimacdo enquanto intelectual ou especialista, pela via
nao apenas da aquisi¢do de um corpo de conhecimentos especificos, mas sobretudo
de um cédigo que permite apropriar-se de um habitus préprio deste campo e, assim,
passar a emitir uma opinido autorizada, desfrutando do status de especialista e do
reconhecimento entre os pares (Carvalho, 2001, p.264).

Dessa forma, enquanto os agentes do campo ambiental institucionalizavam seu
capital, também se valiam do capital social para alcancar posi¢des de relevancia dentro do
proprio campo. A partir dessas posicOes, 0os agentes passaram a atuar nos mais diversos
setores da sociedade, seja disputando espaco para que seu proprio entendimento sobre a causa
ambiental prevalecesse, seja colaborando na construcdo de perspectivas compartilhadas.

O surgimento da EA como érea de pesquisa na década de 1980 bem como a expansao
do campo ambiental, também podem ser percebidos como consequéncias dos grandes
encontros internacionais sobre o meio ambiente que marcaram a década anterior como
aqueles supramencionados, que aconteceram em Estocolmo (1972), Belgrado (1975) e Tbilisi
(1977). Ja a consolidagdao do campo na década de 1990 e a expansdao nos anos 2000 estdo
historicamente sincronizadas com a publicacdo de documentos como o da Politica Nacional
do Meio Ambiente (PNMA) em 1981, do Relatério de Brundtland em 1987, bem como a
realizacdo da Rio-92 em 1992 e, anos depois, com a publicagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) em 1995 e da PNEA em 1999. Ressalta-se que a realizacdo da Rio-92,
especialmente, foi como as chuvas da primavera, por sua contribuicdo para o florescimento
da EA em solo brasileiro (Reigota, 2012).

“Desde a aprovagao das decisdes tomadas na Conferéncia de Estocolmo, a
Assembleia Geral da ONU havia recomendado a realizacdo de uma segunda Conferéncia
Mundial para avaliar e ajustar as decisdes ali firmadas” (Machado, 2005, p.274). Assim, apos
“sua convocagdo em 1989, a Rio-92 comecou a mobilizar processos sociais importantes em
todo o mundo, sobretudo no Brasil” (Carvalho, 2001, p.242), o que culminou numa ampla
difusdo da problemadtica ambiental para os mais diversos setores da sociedade civil (Carvalho,
2001).

A Declaracdo do Rio, documento resultante da conferéncia, ndo cita diretamente a
EA, mas afirma, no Principio 10, que uma forma de lidar com as questdes ambientais € por
meio da participacdo ativa dos cidaddos, ressaltando que os estados devem promover a
sensibilizacdo do publico por meio da disponibilizacdo de conhecimentos ambientais para

todos os cidaddos (Unesco, 1992). Isso esta em sintonia com o que afirma a Declaracdo de
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Thilisi ao indicar que “a EA deve ser dirigida a comunidade despertando o interesse do
individuo em participar de um processo ativo no sentido de resolver os problemas dentro de
um contexto de realidades especificas, estimulando a iniciativa, o senso de responsabilidade e
o esfor¢o para construir um futuro melhor” (Unesco, 1977).

Uma série de eventos ocorreram simultaneamente com a Rio-92 e um deles foi o
Foérum Global, que incluiu a 1* Jornada da Educacdao Ambiental, e culminou no Tratado de
Educag¢dao Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global (TEASS). Esse
tratado, elaborado no ambito da sociedade civil, tem um papel fundamental para a
consolidacdo do campo da EA, sendo considerado documento norteador de intmeras
organizacdes em todo o mundo e, também, no Brasil (Carvalho, 2001; Brasil, 2004; Silva,
2024; Layrargues, 2012). Além disso, durante a realizacdo da conferéncia, o MEC produziu a
Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental, que a classifica como um “dos instrumentos
mais importantes para viabilizar a sustentabilidade como estratégia de sobrevivéncia do
planeta e, consequentemente, de melhoria da qualidade de vida humana” (Brasil, 2004).

Diante da grande diversidade de setores sociais que marcou a Rio-92, o campo
ambiental como um todo e, em particular, a EA, expandiram suas fronteiras para muito além
dos contornos ecologistas, abrindo canais de didlogo com setores que até entdo nao estavam
diretamente ligados ao ambientalismo (Carvalho, 2001). Ficou exposto que o campo
ambiental estd em contato direto com muitos outros campos — como o politico, o social, o
econdmico, o educacional e o cientifico — e, por isso mesmo, a EA deve ser holistica e
transdisciplinar, como indica o Principio 5 do TEASS (Férum Global, 1992, p.2). E nessa
conjuntura que a EA entra de vez na Educa¢do Bdsica, sendo institucionalizada como tema
transversal nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) a partir de 1995 e na PNEA em
1999.

Considerando a natureza transdisciplinar do campo da EA e suas multiplas
influéncias, seria 16gico esperar que ele ndo fosse constituido como um campo homogéneo,

mas permeado por tensoes e disputas:

Observando a Educacdo Ambiental a partir da nocdo de Campo Social pode-se dizer
que ela é composta por uma diversidade de atores e instituicdes sociais que
compartilham um nicleo de valores e normas comuns. Contudo, tais atores também
se diferenciam em suas concepc¢des sobre a questio ambiental e nas propostas
politicas, pedagdgicas e epistemoldgicas que defendem para abordar os problemas
ambientais. Esses diferentes grupos sociais disputam a hegemonia do campo e a
possibilidade de orientd-lo de acordo com sua interpretacdo da realidade e seus
interesses que oscilam entre tendéncias a conservacdo ou a transformacgdo das
relacdes sociais e das relagdes que a sociedade mantém com o seu ambiente
(Layrargues e Lima, 2014, p.3).
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Analisando o contexto histérico que circundava o estabelecimento da EA como um
campo social, percebemos que ela se adaptou e reagiu a singularidade de cada momento,
levando ao surgimento de uma variedade de tendéncias epistemoldgicas diferentes. Por isso,
ao discutirmos o florescimento da EA no Brasil, precisamos ter em mente a variedade das
floracdes, que nio foram necessariamente idénticas em todos os lugares e em todas as épocas.

Diante da diversidade de atores que compdem o campo da EA, € natural que surjam
tensdes entre eles, mesmo compartilhando muitos pontos em comum. No entanto, essa
diversidade nao representa um problema; pelo contrdrio, enriquece o debate e amplia a
compreensdo sobre as diferentes tendéncias da EA. Entender suas origens, aspiracdes e
interagdes, nos permite “a possibilidade de refinar o olhar e, por consequéncia, nos posicionar
com maior autonomia nesse espaco social, escolhendo os caminhos pedagoégicos, éticos e
politicos que melhor condizem com nossos interesses” (Layrargues e Lima, 2014, p.3).

Em consondncia com a Carta de Belgrado e com a Declara¢do de Tbilisi, Layrargues
e Lima (2014, p.4) nos lembram que “a Educa¢do Ambiental surgiu no contexto de uma crise
ambiental reconhecida no final do século XX, e estruturou-se como fruto da demanda para
que o ser humano adotasse uma visao de mundo e uma pratica social capazes de minimizar os
impactos ambientais”. Contudo, com o passar dos anos € com o desenvolvimento do campo,

a EA se diferenciou em inumeraveis vertentes distintas, afinal

se o campo da Educacdo comporta vérias correntes pedagdgicas; se o campo do
ambientalismo desenvolveu uma diversidade de correntes de pensamento ao longo
dos seus mais de quarenta anos; se o proprio conceito de Sociedade contempla
abordagens diferentes, ndo ¢ dificil imaginar que a confluéncia desses indmeros
feixes interpretativos que moldam a Educagdo Ambiental produziria um amplo
espectro de possibilidades de se conceber a relagdo entre a educagdo e o meio
ambiente. Inevitavelmente, era uma questdo de tempo e de amadurecimento do
campo para que essa possibilidade se tornasse uma realidade (Layrargues e Lima,
2014, p.8).

Apesar do grande nimero de vertentes da EA, elas podem ser resumidas em trés
macrotendéncias principais, a saber: Conservadora, Pragmatica e Critica. Diversos autores
utilizam essa divisdo quando tratam da diversidade epistemolégica que compdem o campo da
EA brasileira (Gaudiano e Lorenzetti, 2009, Reigota, 2012; Layrargues e Lima, 2014), sendo
que cada uma dessas macrotendéncias aglutina, em si, uma variedade de vertentes proximas e
que compartilham um nicleo comum.

As macrotendéncias da EA surgem em momentos distintos e sob pressOes diferentes,

0 que ndo significa que as mais recentes foram substituindo as antigas. Pelo contrario, a
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medida que surgem novas tendéncias, elas passam a conviver simultaneamente, competindo
entre si pela hegemonia do campo. Layrargues e Lima (2014, p.5) explicam que em sua
génese a EA foi concebida como um “saber e uma pratica fundamentalmente
conservacionista, ou seja, uma pratica educativa que tinha como horizonte o despertar de uma
nova sensibilidade humana para com a natureza”. Os autores ainda denunciam que a
macrotendéncia conservadora “ndo questiona a estrutura social vigente em sua totalidade,
apenas pleiteiam reformas setoriais. Apontam para mudangas culturais reconhecidamente
relevantes, mas que dificilmente podem ser concretizadas sem que também se transformem as
bases econdmicas e politicas da sociedade”. (Layrargues e Lima, 2014, p.8).

Ao mapearem as macrotendéncias, Gaudiano e Lorenzetti (2009) explicam que a EA

Conservadora surge no Brasil muito atrelada ao movimento ambientalista e que

Entre suas principais caracteristicas destaca-se a preocupagdo com a destrui¢do dos
recursos naturais, focando na conservacdo e na preservacdo do ambiente natural,
tendo como veiculo de promocdo a ecologia. Apresenta forte tendéncia
comportamentalista, tecnicista, voltada ao ensino da ecologia e para a resolu¢do dos
problemas ambientais que muitas vezes ficam restritos a0 mundo das ideias
(Gaudiano e Lorenzetti, 2009, p.10)

Relembrando os fortes apelos da Carta de Belgrado e da Declaracdo de Thilisi para
que a EA também considerasse as dimensdes sociais, politicas e econdmicas (Unesco, 1975 e
1977), torna-se imperativo questionar os motivos pelos quais a EA adotou, tdo cedo, um tom
conservador. Provavelmente, a dificuldade na promog¢ao do tipo de mudanga necessaria para
a promog¢do do DS, alinhada a uma certa ingenuidade e falta de compromisso pessoal da
maioria dos envolvidos, fez com que a EA se tornasse conservadora, colocando suas fichas
em solugdes simplistas para a causa ambiental. Sabemos que nenhuma dessas opg¢des alcanca
a raiz dos problemas ambientais e, de fato, ndo chegaram nem perto de alcangar os objetivos
propostos pela EA.

J& na década de 1990, com o aumento da conscientizagdo sobre os dilemas
ambientais, surgiu um certo discurso de que “cada um deveria fazer a sua parte”. Essa ideia
foi a precursora do que veio a se tornar a EA Pragmatica, tendéncia historicamente
sintonizada com a onda neoliberal advinda da década anterior, pautada pela reducdo das
responsabilidades estatais e confianca nas tendéncias mercadolégicas para transformar a
relacdo entre a sociedade e o meio ambiente (Machado, 2005; Layrargues e Lima, 2014,

Layrargues, 2012). Como o préprio nome indica, a EA Pragmdtica tem uma forte &nfase
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comportamental e individual e, também, perde de vista a perspectiva social, econdmica e
politica que perpassam os dilemas ambientais.

Justamente pela falta de reflexdo e pela énfase no comportamento, a EA Pragmatica é
tratada por diversas vezes como um ‘“Adestramento Ambiental” (Reigota, 2012). Por
exemplo, ela enfatiza o descarte correto dos residuos, sem questionar os padrdes de producdo
e consumo que levaram 2 geracdo deles. E neste periodo que surge a ideia de Consumo
Sustentavel, como uma forma de “compensagdo para corrigir as ‘imperfei¢cdes’ do sistema
produtivo baseado no consumismo” (Layrargues e Lima, 2014, p.9, aspas dos autores). Em
outras palavras, a EA Pragmatica avanca em relacdo a EA Conservadora, ji que provoca o
engajamento da sociedade na pauta ambiental, mas ndo critica os problemas sociais,
econdmicos e politicos que causam a destruicdo do meio ambiente.

A EA Pragmadtica foi amplamente abracada pelos educadores ambientais e agentes
dos diversos setores dentro do campo ambiental. Talvez por enxergarem nessa tendéncia um
avanco em relacdo a vertente conservadora, mas o fato é que a visdo Pragmatica, ainda hoje,
direciona boa parte da implementacdo da EA na pritica educacional (Layrargues, 2012;
Layrargues e Lima, 2014). Ela fica visivel quando a EA € vista como fim, e ndo como meio,
quando o objetivo € ensinar ao consumidor o local correto de descarte, sem o transformar em
um cidaddo que questiona os padrdes de produgdo e consumo, as injusticas ambientais e a
forma desigual que as crises ambientais atingem principalmente os mais vulneraveis.

Todavia, como dito anteriormente, o campo da EA € formado por uma pluralidade de
agentes dos mais diversos setores, sendo que alguns desses ndo se deram por satisfeitos com
0s rumos pragmadticos que o campo estava tomando. Assim, ainda nos 1990, passou a se
desenvolver uma versao alternativa da EA, que se deslocava da vertente Conservacionista e
ndo acreditava que o pragmatismo seria a solu¢do para as crises ambientais. Isso ocorreu,
pois, esse novo modo de pensar a EA, acreditava nao ser suficiente a promoc¢do de uma nova
relacdo entre sociedade e meio ambiente sem contribuir para a transformacdo dessa
sociedade. Assim, diversas vertentes, influenciadas pelo pensamento freireano, pela Teoria
Critica e pela Ecologia Politica confluiram para dar origem a macrotendéncia Critica da EA.
(Layrargues e Lima, 2014).

No centro dessa perspectiva estd o entendimento de que a crise ambiental ndo é
causada por distirbios da natureza e, sim, por distirbios sociais que se manifestam na
natureza e geram consequéncias tanto para o meio social quanto para o meio ambiental.
Portanto, € imprescindivel que a EA se ocupe de avaliar como as dindmicas sociais, politicas

e econdmicas afetam o meio ambiente e, pela via educacional, oferecer subsidios para a
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transformacdo dessa realidade. Se as raizes dos problemas ambientais se fundam nos
problemas sociais, ignorar estes ao tentar resolver aqueles seria incoerente.

Isso explica por que a sociologia bourdieusiana € tdo util na proposi¢do de solugcdes
para as crises ambientais, pois oferece boas ferramentas para compreender a dindmica
relacional entre a sociedade e o meio ambiente (Karol e Gale, 2004). E neste sentido que a
EA Critica rompe as limitacdes das tendéncias Conservacionista e Pragmatica e inclui de uma
vez por todas a dimensdo politica e social na discussdo sobre a crise ambiental e suas
possiveis solugdes. Como afirma o Principio 4 do TEASS: “A educacdo ambiental ndo ¢
neutra, mas ideolégica. E um ato politico (TEASS, 1992, p.2).

Anteriormente, apontamos neste trabalho que o desenvolvimento da EA no dmbito da
educacdo formal brasileira estd diretamente ligado aos cursos de ciéncias humanas e ¢é
precisamente neste grupo que se encontram os maiores adeptos da EA Critica. Este
movimento € fruto da aproximagdo entre os movimentos ambientalistas e as ci€ncias sociais
(Layrargues, 2012). As maiores autoridades em EA hoje no Brasil seguem a tendéncia Critica
(Carvalho, 2001; Gaudiano e Lorenzetti, 2009; Layrargues, 2014; Loureiro, 2003 e Reigota,
2012) e, muitas vezes, vém de dreas distintas das ci€ncias naturais, aproximando o campo
ambiental e o campo social. E a tendéncia que busca subverter a hegemonia pragmatica do
campo. A EA Critica continuamente € considerada como aquela que melhor responde aos
dilemas ambientais, considerando também os dilemas sociais que os ocasionam, sendo assim
a tendéncia mais indicada para que seja seguida na pratica pedagdgica (TEASS, 1992)

Porém o que percebemos é, que na fundamentagdo tedrica, a EA brasileira é
essencialmente Critica, mas em sua execu¢ao, nos mais diversos ambientes de ensino, ainda é

guiada pela perspectiva Pragmatica. Sobre isso, Gaudiano Lorenzetti (2009) aponta que

Os conhecimentos e préticas que estdo sendo compartilhados pelo Estilo de
pensamento ambiental critico-transformador ndo estdo sendo incorporados pelos
professores que desenvolvem praticas educativas no contexto escolar. Esse dado é
preocupante, uma vez que mostra o distanciamento entre o conhecimento produzido
nos Programas de Poés-Graduagdo e as representacdes sociais e praticas
desenvolvidas no cotidiano escolar. Também se evidencia que as politicas ptblicas
e os cursos de formacgdo inicial e continuada nao estdo contribuindo para o
estabelecimento da consciéncia da complicacdo e a consequente transformacio do
Estilo de pensamento ecoldgico, tdo predominante no contexto da Educagdo Basica
no Brasil (Gaudiano e Lorenzetti, 2009, p.13)

Dito isso, fica evidente que a vertente Critica da EA tem dificuldade de furar a bolha

académica e encontrar a realidade da escola publica. Segundo Gaudiano e Lorenzetti (2009),

z

isso € causado por um déficit na formacdo dos educadores que ndo sdo devidamente
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preparados, segundo a vertente Critica, para perceber e exercer seu papel na promogiao do
desenvolvimento sustentdvel. Faz-se necessdrio que aquilo que os autores rotulam como
“processos de mediagao” sirvam como interface entre a EA Critica e os docentes em atuacao
em todos os niveis de ensino, para que possam ser capacitados para formar sujeitos
ecoldgicos e agentes de transformagdo ambiental.

Até aqui, abordamos o inicio da EA, desde que sua semente foi lancada em Estocolmo
e como ela se desenvolveu a partir de Belgrado até a Rio-92. Analisamos o crescimento e
florescimento do seu ramo brasileiro e concluimos que ela se diversificou em tons e formatos
amplamente distintos. Agora, em continuidade com a analogia que estamos fazendo com o
crescimento de uma arvore, chegou o momento de identificar os frutos de cada ramo da EA e

analisar seus impactos na educacao formal e mais especificamente na FD brasileira.

1.5 Frutos da EA na formacao docente: documentos normativos

Um ponto comum encontrado em todos os documentos que normatizam a EA e nos
principais autores que tratam do assunto enfatiza que para que ela seja frutifera, deve ser
implementada por meio de uma transformacdo na formacgao profissional. Isso fica evidente

quando a Declaracdo de Thilisi aponta que:

Os especialistas no assunto, e também aqueles cujas agdes e decisdes podem
repercutir significativamente no meio ambiente, deverdo receber, no decorrer da sua
formagdo, os conhecimentos e atitudes necessdrios, além de detectarem plenamente
o sentido de suas responsabilidades nesse aspecto (Unesco, 1977, p.3)

Observe que a EA ndo € direcionada especificamente para professores de biologia ou
das ciéncias naturais, mas para todos aqueles cujas acOes podem impactar de maneira
significativa o meio ambiente. Se esse apelo ji inclui profissionais das mais diversas dreas,
com mais razdo ainda deve incluir professores de todas as disciplinas e saberes. Pela propria
natureza multidisciplinar da EA, especialmente na vertente Critica, € necessirio que
professores de todas as dreas — das ciéncias exatas, das ciéncias humanas, das artes e das
linguagens — percebam sua importancia na formacdo de uma consciéncia ambientalmente
critica. Pois, para que os alunos possam colocar os valores da EA em prética, precisardo
operar multiplos conceitos, de diferentes dreas do saber, que vao muito além das
competéncias estritamente bioldgicas. Dito isso, quando falamos da importancia da EA na
FD, estamos nos dirigindo a todos os docentes, de todas as dreas do conhecimento, em todos

0s niveis de ensino.
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A relevancia da EA na preparacdo dos professores fica evidente pelo fato de que
grande parte das pesquisas sobre EA focam na formacdo inicial dos docentes (Lorenzetti e
Delizoicov, 2008). H4 um clamor para que os professores sejam treinados para atuarem como
educadores ambientais e, por isso, desde a graduacdo, eles devem ser capacitados “para
desenvolver agdes efetivas e significativas para a promo¢dao da Educacdo Ambiental”
(Gaudiano e Lorenzetti, 2009, p.9). Por isso, a maior parte dos documentos que vao
normatizar a inclusdo da EA na educacdo formal separam algum espaco para ratificar a
relevancia da EA na FD.

Ap6s convocar os Estados-membros a incorporar as pautas ambientais em sua politica
educacional, a Declaragao de Tbilisi “convida as autoridades educacionais a intensificarem
seu trabalho de reflexdo, pesquisa e inovacao no que tange a educacdo ambiental” (Unesco,
1977, p.2). Ou seja, é dever do Estado garantir que a EA esteja disponivel por meio de
politicas publicas voltadas para a educagdo, assim como € dever dos gestores educacionais e
professores exercerem seu oficio, norteados pelos principios da EA. Logo, cada professor,
como autoridade educacional no exercicio do magistério, deve ser qualificado para atuar
como um educador ambiental.

Por isso, a Constituicao de 1988 diz que é incumbéncia do poder publico “promover a
educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a
preservagao do meio ambiente” (Brasil, 1988, Art. 225, pardgrafo unico, inciso VI). Antes
disso, a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA), ja recomendava a “educacdo
ambiental a todos os niveis do ensino, inclusive a educa¢do da comunidade, objetivando
capacita-la para participacao ativa na defesa do meio ambiente” (Brasil, 1981, Art. 2°, inciso
X). Ademais, a PNEA ainda afirma que ¢ inerente “as institui¢des educativas, promover a
educagdo ambiental de maneira integrada aos programas educacionais que desenvolvem”
(Brasil, 1999, Art. 3°, inciso II).

Diante do exposto, podemos considerar que boa parte do exercicio educacional hoje é
inconstitucional e ilegal, ja que negligencia a prética da EA em todos os niveis de ensino, ndo
integrando-os aos programas pedagdgicos, o que inclui tanto a educacio bésica, quanto a FD.
Contudo, diante da pressa de apontar culpados, devemos notar que a implementacdo da EA
segundo a legislacdo € um dever de todos os envolvidos na promog¢do da educagdo. Desde
professores, escolas, redes municipais, estaduais e federais, secretarias e ministérios, todos
devem tomar consciéncia de suas incumbéncias, ndo deixando de ignorar que quanto maior o
grau de autoridade, maior também a responsabilidade de se fazer cumprir o que é

estabelecido pela legislacdo que regulamenta a implementacdo da EA no campo educacional.
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Perceba que a data de publicacdo, tanto da Constituicio quanto da PNMA coincide
com o momento histérico de formacao e fortalecimento do campo da EA, durante as décadas
de 1970 e 1980. Na década seguinte, sob a influéncia da Rio-92 e de seus desdobramentos, a
EA chega aos PCNs, sendo institucionalizada de forma definitiva na PNEA e ampliada no
ProNEA. E notério que a década de 1990 foi um periodo de efervescéncia do campo da EA
devido a organizacdo e efetivacdo de encontros, féruns e redes de educadores ambientais,
sendo que, em muitos deles, levantou-se a pauta da inser¢io da EA na formacdo dos
professores (Brasil, 2004).

Um exemplo foi a elaboracdo da Carta de Brasilia para a Educacdo Ambiental,
durante a 1° Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental, em 1997. O texto clama por uma
parceria interinstitucional entre Ministério do Meio Ambiente e Ministério da Educagdo na
promoc¢dao de formacdo continuada focada na formacdo de educadores ambientais. Além
disso, o documento prevé que cursos de licenciaturas e magistérios incorporem de forma
emergencial a dimensao ambiental em seus curriculos (Brasil, 1997). A Carta de Brasilia foi
profundamente inspirada no TEASS e no texto do ProNEA e, entre outras coisas, preparou o
solo para que a EA chegasse a educacgdo basica por meio dos PCNs e sinalizou a formacgao da
PNEA. Ainda em 1997, essa declaracio foi apresentada pelo Brasil na Conferéncia
Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educagcdo e Consciéncia Publica para a
Sustentabilidade em Tessalonica, Grécia, fortalecendo a posi¢cdo do Brasil no campo global
da EA e contribuindo para seu desenvolvimento.

Apesar dos PCNs ja tratarem a EA como um tema transversal da educagao formal,
eles sao voltados para a educacdo basica (Silva, 2024), sendo que apenas na PNEA que a FD
¢ normatizada de fato. Esse ultimo documento define a EA como um conjunto de “processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente” (Brasil,
1999, p.1).

A concepcdo da EA por parte da PNEA se aproxima da epistemologia da
macrotendéncia Critica, quando toma “o meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural sob o enfoque da
sustentabilidade” e “o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problemdtica ambiental e social” (Brasil, 1999, Art 4, incisos II e III, respectivamente). Além

disso, ela normatiza a EA na FD quando impde que:
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A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de professores, em
todos os niveis e em todas as disciplinas. Os professores em atividade devem
receber formacdo complementar em suas dreas de atuacdo, com o propdsito de
atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (Brasil, 1999, Art 11, pardgrafo tnico, grifo
nosso)

Logo, a EA ndo pode ser exclusividade das licenciaturas em ci€ncias naturais, nem
deve estar concentrada apenas nas disciplinas ligadas a drea da educacdo, mas deve ser
pensada de forma transversal, atravessando toda a FD para que os licenciados tenham
capacidade de atuar como educadores ambientais. Da mesma forma, os professores ativos
devem adequar a sua pritica pedagdgica para responder aos desafios do tempo presente,
marcado pela sombra da emergéncia ambiental que cresce sobre os nossos dias. E para que a
pratica da EA tenha resultados de fato, € importante que ela seja modelada pela vertente
Critica — tnica capaz de propor solugdes efetivas e vidveis no longo prazo — por considerar as
variaveis sociais, econdmicas e politicas da equacao ambiental.

O ProNEA ainda é mais enfatico ao abordar a relacdo da FD com a EA. Discutindo

sobre a formacdo de educadores ambientais, o documento apontou alguns passos praticos

como:

Formacdo continuada de docentes e técnicos, desde a educagdo pré-escolar ao
ensino superior, utilizando-se metodologias presenciais e de educagdo a distancia.
Realizacdo de parcerias entre escolas publicas e universidades, facilitando o acesso
dos professores da rede publica de ensino bdsico aos cursos de pés-graduagdo lato
sensu e stricto sensu em educacdo ambiental. Disponibilizacdo de cursos de
especializagcdo, mestrado e doutorado em educacdo ambiental. Criacdo de um
programa de formagdo em educacio especial, voltado aos profissionais da educag¢ao
especial, abordando a importancia da inclusdo dos portadores de necessidades
especiais na capacitacio dos educadores ambientais em geral (Brasil, 2004, p. 50).

A partir dos anos 2000, apds a rapida expansao da EA, o campo passou por um forte
momento de estruturacdo e organizacdo (Layrargues, 2012). Em 2004 ocorreu o primeiro
encontro nacional sobre politicas publicas de EA, em Goiénia, organizado em parceria pelo
MMA e pelo MEC. A ideia do evento era fazer um diagndstico do avanco e da
implementacdo da EA no pais até entdo. As deliberacdes durante o evento resultam no
Compromisso de Goidnia, que consiste num pacto entre diferentes esferas do governo para a
realizagdo de programas e politicas de realizacdo da EA em ambito nacional, estadual e
municipal (Brasil, 2004).

O Compromisso de Goiania reserva uma secao inteiramente dedicada a formacgdo de

educadores ambientais, intrinsecamente relacionada a FD. O texto se compromete tanto com
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os professores em formacdo quanto com aqueles que ja estdo em exercicio, a fim de que
sejam capacitados para atuarem como educadores ambientais por meio de ofertas de
financiamento, certificacdes e parcerias com institui¢des de pesquisa.

Aqui vemos um exemplo dos “processos mediadores” anteriormente citados, que
contribuem para que a EA se torne parte da prética pedagdgica. Somente por meio desses
processos € que os profissionais da educacdo, guiados por um habitus ambiental, poderao
formar sujeitos ecolégicos em suas salas de aula. A EA deve ser um meio para que tanto os
alunos quanto os professores optem por estilos de vida que favorecam o DS e quebrem o
ciclo reprodutivo do padrdo social por meio da escola.

Dando continuidade a crescente institucionalizacdo da EA, em junho de 2012, o
Conselho Nacional de Educa¢do (CNE) promulgou uma resolucdo que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Ambiental (DCN-EA). Esse documento
trata da necessidade de intencionalidade para que a EA seja implementada nos diversos niveis
de ensino (Brasil, 2012). Em muitos momentos, ele ressalta a importancia da inclusdao da EA
na dimensdo formativa dos educadores tanto na Educag@o Bésica quanto como na Educagao
Superior.

Focando na FD, o documento é categérico quando aponta a importancia da inclusio
da EA na preparagdo dos profissionais da educacdo. Sobre os cursos que formam professores,
o texto diz que a EA deve ser incluida nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC). Diz
também que institui¢des de Educaciao Superior devem considerar os principios e objetivos da
EA tanto no ensino como na pesquisa ¢ na extensdo ¢ que a EA deve ser integrante do
curriculo superando sua “mera distribuicdo do tema pelos demais componentes
curriculares" (Brasil, 2012, Art. 1, inciso II, grifo nosso). Além disso, enfatiza a importancia
da formagdo continuada e da capacitagdo para os profissionais da educagdo que ja estdo na

ativa.

Os drgdos normativos e executivos dos sistemas de ensino devem articular-se entre
si e com as universidades e demais instituicdes formadoras de profissionais da
educag@o, para que os cursos e programas de formacgdo inicial e continuada de
professores, gestores, coordenadores, especialistas e outros profissionais que atuam
na Educacdo Bdésica e na Superior capacitem para o desenvolvimento didatico-
pedagdgico da dimensdo da Educacdo Ambiental na sua atuacdo escolar e
académica (Brasil, 2012, Art. 19)

Ja no ano de 2019, foi promulgada a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de Dezembro de
2019, mais conhecida como BNC-Formagdo, que tinha como objetivo estabelecer as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores para a Educagdo Basica
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(Brasil, 2019). Ao longo de suas vinte paginas, o documento ndo faz nenhuma mengao direta
a EA e o mais préximo que o texto chega aos temas relacionados a EA é quando aponta entre

as competéncias gerais esperadas dos docentes, que eles devem:

Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informacdes cientificas para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns, que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2019, p.13).

Note que os temas ambientais estdo diluidos entre outros temas (também muito
importantes), mostrando o abismo existente entre as discussdes académicas e a sua efetivagdao
em politicas publicas. Ressalta-se, ainda, que o texto da BNC-Formagdo ndo segue as
orientacdes das DCN-EA, que afirma a necessidade de enfatizar a EA. Porém, a BNC-
Formacao foi revogada em maio de 2024, quando a Resolucdo CNE/CP N° 4, de 29 de Maio
de 2024 atualizou as DCN para a FD. No novo texto, a EA também € citada de forma
superficial, como um tema transversal junto de outros temas, como cidadania e direitos
humanos. Esses dois ultimos documentos mostram como a EA ainda € incipiente na FD,
apesar de todas as recomendagdes presentes na maior parte dos documentos que
regulamentam o campo da EA no Brasil e no mundo.

Ao analisar todos estes documentos, percebemos que ao longo de todo seu
desenvolvimento, a EA frutificou na FD, mas precisamos criticar a qualidade desses frutos.
Ao passo que muitos documentos normativos da EA apontam a necessidade de que ela seja
inserida na formacgdo dos professores, os documentos que regulamentam especificamente a
FD s@o relapsos na abordagem do tema.

Quando a EA € tratada apenas como tema transversal, acaba disputando espago com
muitos outros de origens distintas e, assim, tendo que competir por territorio na formacado do
curriculo. Tal disputa marginaliza a EA na luta por posi¢des no ambito curricular diante das
forcas racionalistas e produtivistas que ainda regem grande parte do campo educacional,
fazendo com que ela se torne incipiente e tenha o seu potencial desperdicado (Teixeira e
Torales, 2014).

Quando a EA € tratada em seus documentos normativos e na legislacdo que
regulamenta a FD, majoritariamente, o que se vé € a vertente Critica em exposi¢cdo. Os

documentos expostos neste trabalho, praticamente por unanimidade, percebem a importancia

das dimensdes sociais, politicas e econdmicas na promoc¢do da EA, o que reflete um
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predominio da EA Critica por parte dos legisladores e pensadores que formam o niicleo do
campo. Porém, como dito anteriormente, ha uma enorme distancia entre o que € debatido nos
programas de Pds-graduacdo e nas redes de educadores ambientais e a pratica pedagdgica
tanto no ensino superior quanto na educagdo bésica.

Contudo, seria esperar demais que professores atuassem como educadores ambientais,
orientados pela vertente Critica, se em sua propria formacido eles mesmos ndao foram
preparados para isso. Recorrendo novamente ao conceito de reproducdo, esses professores
estdo perpetuando a forma como foram treinados. Por isso, as DCN-EA afirmam que tanto os
cursos de licenciatura, que preparam os professores da educacio bdsica, quanto os cursos de
pos-graduacdo, que preparam profissionais para o magistério superior, devem incluir a
dimensdao da EA na sua politica pedagdgica, preparando esses docentes para atuarem como

educadores ambientais.
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2 CONSIDERACOES FINAIS

Precisamos relembrar que a causa de toda essa discussdo sobre a EA se deu a partir de
uma preocupacdo com as crises ambientais € com a ameaga da sobrevivéncia da propria
humanidade. Também precisamos ter em perspectiva que, nos cinquenta anos que nos
separam do surgimento da EA, o estado de emergéncia ambiental agravou-se. O presente
artigo foi escrito em 2024, aquele que estd sendo considerado o ano mais quente da historia
até agora, com recordes de temperatura e eventos climaticos catastroficos em todo o mundo.
Esse lembrete serve para nos alertar que a discussdo sobre EA ndo é um capricho
epistemoldgico e deve ser tratada com muita seriedade quanto mais nos aproximamos do
ponto de ndo retorno sobre a crise ambiental.

A guisa de conclusio, adubamos a reflexdo proposta neste artigo com mais um
conceito bourdieusiano, o conceito de Prdtica. Para Bourdieu e Wacquant (1992), a prética é
o resultado da soma do habitus e do campo, ou do capital e do campo
(habitus/capital+campo=prdtica), com uma légica propria que s6 faz sentido dentro de
determinado campo. Ou seja, o nivel de capital e o habitus do sujeito, combinados com a
posicao que ele ocupa no campo, definem a sua pratica.

Agora pensemos em termos ambientais — um alto nivel de capital ambiental, aliado a
um forte habitus ambiental fard com que o sujeito atue no campo como um sujeito ecolégico.
E € justamente esta a ideia da EA: formar, nos sujeitos, capital ambiental, depositando neles
um habitus ambiental com disposicdes durdveis para agir e viver de forma sustentdvel e
ambientalmente responsavel, considerando todas as implicacdes politicas, econdmicas e
sociais de tal pratica.

Quando a EA Critica indica que a solugdo para as crises ambientais é uma profunda
mudanca nos valores estruturantes da sociedade é porque ndo hd pragmatismo ou
conservacionismo que sejam capazes de nos livrar do poder das mudangas climaticas e das
consequéncias da destruicdo ambiental. Por isso, muito mais do que um tema transversal,
desde sua fundacdo, a EA nasce como a proposta de um novo paradigma educacional. Em
todos os documentos normativos, em todas as convengdes internacionais € nos tratados da
EA, ela é apontada como a vertente da educagdo que formara cidaddos capazes de lidar com
um planeta ambientalmente desequilibrado, onde a préitica deverd ser guiada por uma
preocupacao ambiental, com responsabilidade local e global.

Nesse sentido, a EA se desenvolveu muito desde Belgrado, mas agora precisa furar as

bolhas académicas e politicas e ser incorporada na pratica pedagdgica na educagdo basica,
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por todos os professores. Certamente, uma reforma educacional desta proporcido ndo € algo
simples, mas isso ja estava previsto desde o surgimento da EA, como afirmado no documento
da Unesco, que afirma que “A reforma dos processos e sistemas educacionais [...] vai
requerer um novo e produtivo relacionamento entre estudantes e professores, entre a escola e
a comunidade entre o sistema educacional e a sociedade” (Unesco, 1975, p.2).

A implementacdo da EA exigird uma transformagdo educacional profunda, pois além
dos desafios inerentes a sua propria natureza, ela ainda tem que lidar com dificuldades
especificas do proprio campo educacional. Nesse sentido, percebemos que a baixa
capacitacdo profissional e a falta de comprometimento real do poder publico no cumprimento
e complementacdo da legislacdo em relacdo as politicas especificas de Educacdo Ambiental,
perpetuam um sistema educacional que nao atende as necessidades ambientais do presente
(Brasil, 1992).

Por isso, dentre os objetivos das DCN-EA destacamos o de:

Estimular a reflexdo critica e propositiva da inser¢do da Educa¢do Ambiental na
formulacdo, execucdo e avaliagdo dos projetos institucionais e pedagdgicos das
instituicdes de ensino, para que a concep¢do de Educacdo Ambiental como
integrante do curriculo supere a mera distribuicdo do tema pelos demais
componentes (Brasil, 2012, Art 1°, inciso II).

Ou seja, se quisermos formar cidaddos ambientalmente orientados daqui para frente, a
EA deve se tornar parte integrante do curriculo, deixando de ser considerada como tema
transversal e passado a atuar como um elemento orientador da FD.

Cientes da calorosa disputa que hd em torno da disciplinarizagdo (ou ndo) da EA,
propomos algo ainda mais visceral. Aproveitando da tendéncia do pensamento bourdieusiano
de tratar da relac@o entre as coisas e da eterna disputa por posi¢des dentro dos campos (no
caso, na interface entre os campos ambiental e educacional), ousamos pensar numa EA que
extrapole definitivamente seu cardter transversal. Assim vislumbramos uma EA posicionada
como disciplina legitima e obrigatdria para a capacitacio efetiva de educadores em geral, e
que sua presenca na FD seja valorizada ao ponto de se tornar parte indispensavel de um

paradigma de formacdo para se educar as proximas geracoes.



45

REFERENCIAS

ALVES, Lais Hilario et al. Andlise documental e sua contribui¢do no desenvolvimento da
pesquisa cientifica. Cadernos da FUCAMP, v. 20, n. 43, 2021.

BOURDIEU, Pierre; WACQUANT, Loic. Réponses: pour une anthropologie reflexive. Paris:
Editions Du Seuil, 1992.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de outubro de
1988. Brasilia, DF, Senado, 1988.

BRASIL. Lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999. Estabelece a politica nacional de educagdo
ambiental. Brasilia, 1999.

BRASIL. Resolucdo n°2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Ambiental. Didrio Oficial da Unido. Brasilia: DOU, 2012.

BRASIL. ProNEA: Programa Nacional de Educacio Ambiental. 3. ed. Brasilia: Ministério do
Meio Ambiente, 2005

BRASIL. Resolu¢ao CNE/CP n° 2, de 20 de Dezembro de 2019. Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Forma¢ao Docente. Didrio Oficial da Unido. Brasilia: DOU,
2019.

BRASIL. Resolugao CNE/CP N° 4, de 29 de Maio de 2024. Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Docente. Didrio Oficial da Unido. Brasilia: DOU,
2024.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. A inven¢do do sujeito ecoldgico: sentidos e
trajetorias em educacdo ambiental. 2001

CARVALHO, Isabel Cristina Moura. A invencao do sujeito ecolégico: identidade e
subjetividade na formacdo dos educadores ambientais. Educacao ambiental: pesquisa e
desafios, p. 51-63, 2005

CELLARD, A. A Anélise Documental. In: POUPART, J. et al. (Orgs.) A pesquisa
qualitativa: enfoques epistemoldgicos e metodologicos. Petropolis, RJ: Vozes, 2008. p. 295 -
316.



46

DE MOURA CARVALHO, Isabel Cristina. O sujeito ecoldgico: a formagdo de novas
identidades culturais na escola. Praticas coletivas na escola, 2013.

GONZALEZ-GAUDIANO, Edgar; LORENZETTI, Leonir. Investigacio em educagio
ambiental na América Latina: mapeando tendéncias. Educacao em revista, v. 25, p. 191-
211, 2009.

GREELEY, Andrew. Religion and attitudes toward the environment. Journal for the scientific
study of religion, p. 19-28, 1993.

KAROL, Justin; GALE, Trevor. Bourdieu’s social theory and sustainability: What is
‘environmental capital’. Australian Association for Research in Education, 2004.

LAHIRE, B. in CATANI, Afranio Mendes et al. Vocabulario Bourdieu. Belo Horizonte:
Auténtica, p. 214, 2017.

LAYRARGUES, Philippe Pomier. Educa¢do ambiental no Brasil: o0 que mudou nos vinte
anos entre a Rio 92 e a Rio+20. ComCiéncia, n. 136, p. 0-0, 2012.

LAYRARGUES, Philippe Pomier; LIMA, Gustavo Ferreira da Costa. As macrotendéncias
politico-pedagdgicas da educacdo ambiental brasileira. Ambiente & sociedade, v. 17, p. 23-
40, 2014.

LORENZETTI, Leonir; DELIZOICOV, D. Estilos de pensamento em educacio ambiental.
2008. Tese de Doutorado. Tese de Doutorado.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Premissas tedricas para uma educacdo ambiental
transformadora. Ambiente e Educagdo, Rio Grande, n. 8, 2003. Disponivel em:
https://seer.furg.br/ambeduc/article/view/897. Acesso em: outubro de 2024.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educagdo: abordagens qualitativas. Sdo
Paulo, SP: EPU, 1986.

MACHADQO, Vilma de Fatima. A producao do discurso do desenvolvimento sustentavel: de
Estocolmo a Rio-92. 2021.

MINAYO, M. C. S. O desatio da pesquisa social. In: MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa
social: teoria, método e criatividade. Rio de Janeiro, RJ: Vozes, 2009. p. 9-29.



47

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaracdo de Estocolmo sobre o Meio
Ambiente Humano. In: Anais Conferéncia das Nacoes Unidas sobre Meio Ambiente
Humano, 1972, disponivel em e acessado em
https://www.nescon.medicina.ufmg.br/biblioteca/imagem/2167.pdf. Acessado em julho de
2024

REIGOTA, Marcos. Educagdo Ambiental: a emergéncia de um campo cientifico. 2012.

SILVA, Livia Karoline Antunes da, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, mar¢o de 2024.
Percepcoes sobre o meio ambiente e concepgdes de educacdo ambiental em uma escola
publica de ensino fundamental. Orientadora: Patricia Claudia da Costa.

UNESCO. Carta de Belgrado: uma estrutura global para a educa¢do ambiental. Brasilia:
Governo Federal, 1975. Disponivel em
http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/crt_belgrado.pdf. Acessado em julho de 2024.

UNESCO. Declaragao de Thilisi, 1977. Disponivel em
https://smastr16.blob.core.windows.net/portaleducacaoambiental/sites/201/2022/02/declaraca
o-tblisi-1977.pdf. Acessado em julho de 2024

VALLE, Ione Ribeiro. A reproducio de Bourdieu e Passeron muda a visao do mundo
educacional. Educacao e Pesquisa, v. 48, 2022.

WACQUANT, F. in CATANI, Afranio Mendes et al. Vocabulario Bourdieu. Belo
Horizonte: Auténtica, p. 214, 2017.



48

CAPITULO 2: EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DOCENTE: RELACAO
ENTRE CONHECIMENTO, DISCURSO E PRATICA

RESUMO

Considerando a importancia da Educacdo Ambiental (EA) diante das emergéncias ambientais
que assolam o presente e ameacam o futuro, torna-se imprescindivel que profissionais do
magistério da educagdo bdsica sejam preparados para atuarem como educadores ambientais.
Diante disso, avaliamos o que dizem os documentos normativos da formacdo docente e
averiguamos como a EA estd inserida em seus documentos normativos. Comparamos estes
resultados com os que foram encontrados nas anédlises dos Projetos Pedagégicos de Cursos
(PPCs) de cinco cursos de licenciatura da Universidade Federal de Vigosa - Campus
Florestal. Esses cursos foram criados em 2009 e seus PPCs passaram por algumas
modificagdes ao longo desses 16 anos de existéncia. Em todos os casos, trabalhamos com a
versdo vigente no ano de 2024. Descobrimos que a EA ambiental estd presente em todos os
PPCs analisados, mas a superficialidade com que € tratada leva a um distanciamento entre o

conhecimento, o discurso e a pratica dos professores em relacdo aos temas ambientais.

Palavras-chave: Capital Ambiental, Educacdo Ambiental, Formacao Docente
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1 INTRODUCAO

Toda semente vidvel carrega em si a poténcia de uma arvore, mas ainda que esse
potencial esteja marcado em seu material genético e em suas estruturas internas, ela
dependerd de uma série de fatores externos que possibilitem sua germinagio, crescimento e
frutificacdo. Um processo similar ocorre com a Educagdo Ambiental (EA), que tem no seu
cerne a poténcia de uma transformagdo social por meio da educacdo, mas depende de
condicdes externas para que possa florescer. Ainda que traga em si todas as suas
potencialidades, resultantes de décadas de lutas, de construcdo de documentos normativos e
debates coletivos, a EA depende de circunstancias externas para alcancgar seu potencial. Uma
delas € a sua insercdo ativa e intencional na formagao docente (FD).

Diante da urgéncia da crise ambiental, faz-se necessario um tipo de formacdo que seja
capaz de dar respostas as demandas por sustentabilidade sem renunciar a justica social. Neste
sentido, Karol e Gale (2004, p.7) cunharam, a partir da sociologia de Bourdieu, o termo
capital ambiental, definindo-o como “uma compreensao da interconexao dos sistemas social,
cultural, politico, tecnoldgico e econdmico e os efeitos que estes t€ém sobre 0 meio ambiente.
Para os autores, essa visdo holistica se justifica a partir da compreensao de que é dentro desse
sistema que as iniciativas sustentaveis irdo operar e pelo fato de que a raiz dos problemas de
natureza social € essencial na promog¢ao de solu¢des sustentdveis (Karol e Gale, 2004). Logo,
para que os educadores sejam munidos de capital ambiental, eles precisam ser previamente
capacitados pela EA, especialmente na vertente Critica. Dito isso, uma pergunta primordial
deve ser respondida: a formacdo de professores no Brasil estd preparada para formar
educadores ambientais munidos de capital ambiental, capazes de ensinar seus alunos a
responder aos dilemas ambientais a partir de uma perspectiva critica e transformadora?

Por isso, procuramos, no presente artigo, elucidar o que os documentos normativos da
FD falam sobre a EA, ao mesmo tempo que buscamos identificar o que os documentos
normativos da EA trazem a respeito de sua inser¢do na FD. Apds a andlise desses materiais
de referéncia, analisamos os Projetos Pedagégicos de Curso (PPC) de cinco cursos de
licenciatura a fim de observar como os pontos dispostos na legislacdo se materializam na

pratica da FD.

1.1 Materiais e Métodos

Para a realizacdo desta pesquisa, aplicamos duas abordagens metodoldgicas em
conjunto, a fim de obter um panorama sobre a implementacdo da EA e suas consequéncias na

formagdo docente. Inicialmente foi realizada uma andlise de conteudo (AC), segundo Bardin
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(1977), sobre os documentos normativos que direcionam a formagdo docente no Brasil, assim

como nos documentos que regulamentam a implementacao da EA.

1.2 Analise de Conteudo

A primeira vez que a AC foi normatizada e organizada como metodologia de pesquisa
foi em 1948 por Berelson e Lazarfeldt, no entanto, foi somente em 1977 que Laurence Bardin
publicou a obra que tem sido considerada a mais importante entre os pesquisadores
brasileiros. Assim, L'analyse de contenu € considerada a obra de maior destaque no que se
refere a sistematizacdo e operacionalizacdo da AC, além da defini¢ao dos seus principios e
conceitos fundamentais (Cardoso, De Oliveira e Ghelli, 2021). Por isso, seguimos as
diretrizes de Bardin (1977) para analisar o contetido dos documentos pesquisados no decorrer
deste trabalho.

A aplicacdo da AC segue um procedimento composto por diferentes fases: pré-

andlise, categorizacdo, defini¢do das unidades de andlise e codificacdo.

1.2.1 Pré-andlise e formagdo do corpus de documentos

Segundo Bardin (1977), a pré-andlise € uma fase de organiza¢do do trabalho, de
sistematizacdo e operacionalizacdo das ideias iniciais a fim de tracar um plano de a¢des para
a analise. Segundo a autora, “esta primeira fase possui trés missdes: a escolha dos
documentos a serem submetidos a andlise, a formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a
elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacao final (Bardin, 1977, p.96).

Portanto, com o objetivo de se obter um parametro sobre como a EA deve ser incluida
na formacdo docente, foram selecionados para o corpus de andlise alguns documentos de
referéncia que regulamentam este campo. O primeiro foi a Resolucio CNE/CP N° 4, de 29 de
Maio de 2024, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial
em nivel superior de profissionais do magistério da Educacdo Bdsica. Para fins de
praticidade, ao longo deste trabalho, vamos nos referir a esse documento apenas como DCN-
FD. Ele revogou e atualizou a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 20 de Dezembro de 2019,
também conhecida como BNC-Formacio, que tinha basicamente as mesmas atribuigcdes.
Ainda assim, consideramos importante incluir a analise da BNC-Formacao, ja que ela é
citada na fundamentacao legal dos PPCs analisados.

Além disso, foram avaliadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e a
Resolucdo N° 2, de 15 de Junho de 2012, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educagdo Ambiental, aqui referenciada como DCN-EA. Importante frisar que tanto a PNEA
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como a DCN-EA tratam de assuntos amplos e, para o objetivo deste trabalho, focamos em
seus trechos concernentes a formacao docente.

Com o propésito de averiguar como a EA estd inserida na formagdo inicial dos
professores, foram incluidos no corpus de andlise os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC)
dos cinco cursos de licenciatura ofertados no campus Florestal da Universidade Federal de
Vigosa (UFV-CaF), sendo: Licenciatura em Ciéncias Biolégicas (PPC-Bio), Licenciatura em
Educacgao Fisica (PPC-EFi), Licenciatura em Fisica (PPC-Fis), Licenciatura em Matematica
(PPC-Mat) e Licenciatura em Quimica (PPC-Qui). Os PPCs foram obtidos no site oficial da
institui¢do, na pagina especifica de cada curso, no dia 16 de Julho de 2024.

Reiteramos que dentro do limite das possibilidades, e considerando as
particularidades das andlises qualitativas, este estudo nio se propde a fazer um diagndstico de
toda a FD no Brasil. Ainda assim, a escolha destes cursos, constantes no rol de ofertas de uma
das mais renomadas universidades em nivel nacional e internacional, oferece um bom recorte

para uma andlise aprofundada sobre a inser¢ao da EA na FD.

1.2.2 Categorizagdo e constitui¢do das unidades de andlise

A delimitacdo das unidades de registro consiste em segmentar o texto, respeitando
suas caracteristicas proprias de forma que cada unidade de registro seja composta por um
segmento do texto que tenha significacdo prépria e permita sua codificacdo de forma dnica
(Bardin, 1977). Assim, a unidade de registo corresponde a uma “unidade de significagcdo a
codificar e corresponde ao segmento de conteido a considerar como unidade de base, visando
a categorizagdo ¢ a contagem frequencial” (Bardin, 1977, p.105).

Portanto, delimitamos como unidades de registro os pardgrafos que compunham os
textos escritos em prosa e, no caso dos textos normativos, tomamos como unidades de
registro os artigos e seus subitens (pardgrafos e incisos, por exemplo).

Quando os pardgrafos apresentavam subitens como topicos e listas enumeradas, eles
foram considerados como uma unidade temdtica, sendo todo o conjunto considerado como
uma unica unidade de registro. Por exemplo, quando um PPC listava as competéncias
esperadas do egresso, contamos este pardgrafo com os seus topicos como uma Unica unidade
de registro, ainda que dois ou mais topicos incluissem a EA.

Por se tratar de uma metodologia de analise muito versétil, a AC pode ser subdividida
em “diferentes tipos como Analise Categorial, Andlise do Discurso, Andlise de Avaliacdo,

Andlise de Enunciacdo, Andlise de Expressdo, Andlise de Relagdes, etc.” (Cardoso, De
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Oliveira e Ghelli, 2021, p.6). Neste trabalho, os documentos foram submetidos a uma Anélise
Categorial, segundo Bardin (1977).

Quanto aos critérios de andlise, as unidades de registro foram enumeradas segundo as
seguintes categorias: a auséncia ou presenca da EA nos textos e, quando presente, frequéncia
de apari¢des de cada uma das trés macrotendéncias da EA - Conservacionista, Pragmatica ou
Critica, como no esquema a seguir:

e Auséncia de conteuido sobre a EA;

e Presenca de conteiddo sobre a EA;
o Classificag¢do da ocorréncia ligada a EA Conservadora;
o Classificagdo da ocorréncia ligada a EA Pragmatica;

o Classificagdo da ocorréncia ligada a EA Critica.

1.2.3 Codificacdo das unidades de registro

Apoés a segmentacdo do corpus de andlise em unidades de registro, essas unidades
foram avaliadas e categorizadas de acordo com um parametro de codificacdo e seguindo o

objetivo do trabalho, a fim de responder a questio de pesquisa. Bardin afirma que

Tratar o material é codificd-lo. A codificacdo corresponde a uma transformacao -
efetuada segundo regras precisas - dos dados brutos do texto, transformacdo esta
que, por recorte, agregacdo e enumeracdo, permite atingir uma representacdo do
conteido, ou da sua expressdo, susceptivel de esclarecer o analista acerca das
caracteristicas do texto (Bardin, 1977, p.104).

O processo de codificacio segue trés passos principais: o recorte, onde as unidades de
registro sdo analisadas; classificacdo ou agregacdo, quando as unidades de registro sdo
classificadas segundo as categorias previamente estabelecidas; e a enumeragdo, onde essas
ocorréncias sdo contabilizadas, gerando dados de auséncia, presenca e frequéncia das
categorias analisadas (Bardin, 1977).

Uma vez que consideramos como categorias as trés principais macrotendéncias da EA
segundo Layrargues e Lima (2014), tomamos a definicdo do autor sobre cada uma delas para
direcionar a andlise e a investigacdo sobre qual vertente da EA estava evidente nas unidades
de registro analisadas. Portanto, segue a defini¢cdo do referido autor sobre cada uma dessas

macrotendéncias:

Conservacionista - A macrotendéncia conservacionista, que se expressa por meio
das correntes conservacionista, comportamentalista, da Alfabetizacdo Ecoldgica, do
autoconhecimento e de atividades de senso-percepcdo ao ar livre, vincula-se aos
principios da ecologia, na valoriza¢do da dimensdo afetiva em relacdo a natureza e
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na mudanca do comportamento individual em relagdo ao ambiente baseada no pleito
por uma mudanga cultural que relativize o antropocentrismo. E uma tendéncia
histérica, forte e bem consolidada entre seus expoentes, atualizada sob as
expressdes que vinculam Educacdo Ambiental a “pauta verde”, como
biodiversidade, unidades de conservacdo, determinados biomas, ecoturismo e
experiéncias agroecoldgicas (Layrargues e Lima, 2014, p.8).

Pragmatica - A macrotendéncia pragmatica, que abrange, sobretudo, as correntes
da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel e para o Consumo Sustentdvel, é
expressdo do ambientalismo de resultados, do pragmatismo contemporaneo e do
ecologismo de mercado que decorrem da hegemonia neoliberal instituida
mundialmente desde a década de 1980 e no contexto brasileiro desde o governo
Collor de Mello nos anos 1990. Caracterizam esse cendrio pragmadtico a dominancia
da l6gica do mercado sobre as outras esferas sociais, a ideologia do consumo como
principal utopia, a preocupacdo com a producdo crescente de residuos sélidos, a
revolugdo tecnoldgica como ultima fronteira do progresso e a inspirag@o privatista
que se evidencia em termos como economia e consumo verde, responsabilidade
socioambiental, certificacdes, mecanismos de desenvolvimento limpo e
ecoeficiéncia produtiva (Layrargues e Lima, 2014, p.8).

Critica - A macrotendéncia critica, por sua vez, aglutina as correntes da Educacéo
Ambiental Popular, Emancipatéria, Transformadora e no Processo de Gestdo
Ambiental. Apoia-se com énfase na revisdo critica dos fundamentos que
proporcionam a dominagdo do ser humano e dos mecanismos de acumulagido do
Capital, buscando o enfrentamento politico das desigualdades e da injustica
socioambiental. Todas essas correntes, com algumas variacdes, se constroem em
oposicdo as tendéncias conservadoras, procurando contextualizar e politizar o
debate ambiental, problematizar as contradi¢cdes dos modelos de desenvolvimento e
de sociedade (Layrargues e Lima, 2014, p.11).

Tomando essas definicdes como referéncia, adotamos o critério de classificacao
baseado no léxico comum de cada macrotendéncia. Segundo Bardin (1977, p.119), esse
método permite agrupar palavras de acordo com seu sentido, aproximando sindnimos e
significados afins. Essa abordagem se mostrou eficaz, pois, embora a maioria dos
documentos nao mencione explicitamente a tradicdo a qual pertencem, foi possivel identificar
a proximidade de cada unidade de registro com as macrotendéncias analisadas.

A verificacdo dos PPCs se constituiu apenas da andlise do texto corrido,
desconsiderando anexos e tabelas. Este procedimento foi adotado buscando a normalizacdo
entre os documentos, considerando as diferencas estruturais que pudessem apresentar. Ainda
assim, foram analisadas as ementas das disciplinas constantes nos PPCs para se averiguar em
que momentos dos cursos estava presente a EA.

Por fim, os resultados da analise dos PPCs foram confrontados com os resultados das
analises da DCN/FD, da PNEA e da DCN/EA, com o objetivo de identificar a relagdo entre
os documentos e entender como as diretrizes impostas nos documentos de referéncia se

tornam realizadas nos projetos de curso que direcionam estas licenciaturas.
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2 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentamos a seguir os resultados da AC, optando por trazer a discussdo dos dados
de forma integrada com sua apresentacdo, a fim de dar mais dinamicidade ao texto e
conseguir discutir melhor os dados dentro do contexto em que sdo elencados. Em primeiro
lugar, apresentamos os resultados da AC dos documentos normativos da FD e da EA. Em
seguida, apresentamos os resultados da AC dos PPCs, sempre dialogando com os dados

apresentados anteriormente.

2.1 AC - Documentos de referéncia

Apesar de ndo citar diretamente a EA ao longo de seu texto, ao descrever as
competéncias gerais esperadas dos docentes, a BNC-Formacdo indica que eles devem
desenvolver ideias bem fundamentadas que promovam e respeitem a ‘“consciéncia
socioambiental, o consumo responsivel em Aambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta” (Brasil,
2019, p.13).

Ja o texto das DCN-FD, publicado em 2024, cita diretamente a EA como um
componente da formacdo de profissionais para o magistério da Educacdo Bésica e ainda
indica que entre os principios dessa formagao esta a “educag¢do para a construcdo de um
mundo sustentdvel, abordando questdes que ameacam o futuro, tais como, a pobreza, o
consumo predatdrio, a deterioracdo urbana, o conflito e a violagdo dos direitos humanos,
sempre respeitando a pluralidade e a diversidade cultural” (Brasil, 2024, p.4). Assim, ainda
que o tema da EA apareca uma tnica vez na BNC-Formacao e duas vezes na DCN para a FD,
as trés ocorréncias se aproximam da vertente Critica, uma vez que enfatizam a aproximagao
entre o tema ambiental e os temas sociais pela via da critica aos padrdoes de consumo e
promocao da transformacdo social.

A PNEA ¢é enfitica quando indica que “a dimensdo ambiental deve constar dos
curriculos de formagao de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas” (Brasil,
1999, Art. 11). O texto ainda afirma que a EA deve chegar a Educacdo Basica pela
capacitagdo de recursos humanos por meio da “incorporagdo da dimensdo ambiental na
formacdo, especializacdo e atualizacdo dos educadores de todos os niveis e modalidades de
ensino” (Art. 8).

Quanto a DCN para a EA, o documento dedica boa parte do seu texto para tratar da

EA na FD. Em pelo menos 12 dos seus 25 artigos ha mencdes diretas sobre a aplicacdo da
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EA na formacgdo de profissionais tanto para o magistério superior quanto para a Educacdo

basica. A importancia do tema fica evidente quando o texto pontua que:

Os cursos de licenciatura, que qualificam para a docéncia na Educagdo Bésica, e os
cursos e programas de pés-graduacdo, qualificadores para a docéncia na Educagao
Superior, devem incluir formagdo com essa dimensdo, com foco na metodologia
integrada e interdisciplinar. (Brasil, 2012, Art. 19, § 1°).

Além disso, tratando da organizacdo curricular, o texto da DCN para a EA ainda
enfatiza que os cursos de graduacdo devem se comprometer para que a EA seja um elemento
constitutivo “dos Projetos Pedagodgicos de Curso (PPC) e do Projeto Pedagogico (PP)
constante do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) das instituicdes de Educacao
Superior” (Brasil, 2012, Art. 15, § 1°). O texto ainda indica que “as DCN e as normas para os
cursos e programas da Educacdo Superior devem, na sua necessdria atualizacdo, prescrever o
adequado para essa formagao” (Brasil, 2012, Art. 20). Logo, por se tratar de um documento
de 2012, seria plausivel que os documentos normativos da Educa¢do produzidos apds a sua
publicacdo ja tivessem incorporado essa dimensdo ambiental na formac¢ao de professores de
forma mais eficaz, no que refere aos documentos estatais, como as resolu¢des e os DCNss,
além dos documentos institucionais, como os PPCs e os PDIs.

Em suma, em todos os documentos de referéncia analisados, tanto nos que tratam da
FD quanto dos que falam da EA, a macrotendéncia Critica foi aquela que se destacou como a

indicada para orientar a preparacdo dos profissionais da educagao.

2.2 AC - Projetos Pedagogicos de Curso

Ao todo, foram analisadas 739 unidades de registro nos cinco PPC examinados. Desse
total de unidades, apenas 46 ou 6,22 % apresentaram contetidos relacionados a EA, conforme

a Tabela 1.
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Tabela 1 - Frequéncia da EA nos PPC das Licenciaturas - UFV-CaF

PO EAm tamenagioloa TP de s Tolde - P
Ciéncias Biolégicas PNEA e DCN para a EA 240 25 10,42
Educacio Fisica PNEA e DCN para a EA 158 2 1,27
Fisica PNEA 56 4 7,14
Matematica PNEA e DCN para a EA 163 5 3,07
Quimica PNEA 122 10 8,20
TOTAL - 739 46 6,22

Fonte: Elaborado pelos autores

Quanto aos documentos de referéncia da EA presentes na fundamentagao legal dos
cursos, Fisica e Quimica utilizaram apenas a PNEA, enquanto Ciéncias Biolégicas, Educacao
Fisica e Matemadtica também utilizaram a DCN-EA. Nao encontramos motivos para que a
DCN-EA fosse ignorada na elabora¢do dos PPC de Fisica e Quimica, uma vez que ambos
foram publicados apds 2012 (2013 e 2018, respectivamente).

No entanto a utilizacdo da DCN-EA nao foi um fator determinante para a quantidade
e qualidade das ocorréncias da EA nos cursos, visto que entre os PPC analisados, o PPC da
Licenciatura em Educacdo Fisica (PPC-EFi) foi o que apresentou a menor ocorréncia de
temas relativos a EA. Ao todo, foram apenas duas ocorréncias num total de 158 unidades de
registro examinadas, correspondendo a uma frequéncia relativa de 1,27% (Tabela 1), sendo
que uma das mengdes era correspondente a macrotendéncia Pragmadtica e a outra ndo foi

possivel de ser identificada, conforme Tabela 2.

Tabela 2 - Frequéncia da EA nos PPC da UFV-CaF em relagcdo a macrotendéncia

PPC TOtz}l d? EA Conservacionista EA Pragmatica EA Critica Nao identificada
ocorréncias
Ciéncias 25 1 1 19 4
Biologicas

Educacio Fisica 2 - 1 - 1
Fisica 4 - 2 - 2
Matematica 5 - 1 1 3
Quimica 10 - 1 4 5

Fonte: Elaborado pelos autores
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Chamou atencdo este trecho em que o PPC-EFi afirma “cumprir os principios da
PNEA e da DCN para a EA” a partir de uma acdo fortemente marcada pela tendéncia
Pragmatica. O exemplo mostra como o pragmatismo ainda modula muitas préticas que em

tese deveriam promover a EA:

Inicia-se na chegada do estudante no Campus. Na programacgdo de recep¢do dos
estudantes, realiza-se dentro da programacao geral o “Calouro Ecoldgico”. Sob a
orientacdo de professores e estudantes em dreas interdisciplinares, os estudantes
plantam &drvores em dreas previamente selecionadas. Fica a licdo de cidadania e
compromisso com o ambiente (PPC-EFi, 2016, p.31).

As ocorréncias que nao puderam ser identificadas foram aquelas que citaram a EA de
forma superficial, sem articular a nenhuma pratica pedagdgica especifica ou sem explicar
como elas se inserem e sdo abordadas ao longo do curso. De forma geral, tais ocorréncias se
deram ao longo de afirmagdes genéricas sobre a importancia da EA ou em passagens que
apontavam para a presenga da EA em disciplinas de atividades complementares, como ilustra

o trecho a seguir:

Além disso, os discentes sdo estimulados a participar de projetos de extensdo e a
realizar priticas ndo curriculares que envolvam debates sobre o tema, como
atividades complementares de CBF 415. A ementa dessa disciplina prevé a
realizacdo de atividades académico, cientificas e culturais realizadas ao longo do
curso, tais como simpdsios, semindrios, semanas académicas, projetos cientificos,
feiras de ciéncias, sempre que possivel relacionadas as questdes Etnico-raciais de
Educac¢do Ambiental no &mbito da formagdo docente (PPC-Bio, 2023, p.42).

Ou seja, dizer que a EA é importante e estd incorporada ao curso, de fato nido tem
significado quando ndo é o que observamos na prética. Assim como dizer que os discentes
que se envolvem em atividades complementares relacionadas a EA nao qualificam o tipo de
EA que estd em pritica nem mesmo o nivel de engajamento destes estudantes com estes
assuntos.

Isso é exatamente o que foi verificado no PPC-Mat, segundo o qual “A Educagdo
Ambiental € cada vez mais relevante no Ensino Superior, em virtude da necessidade de agcdes
concretas da sociedade” (p.18), e que na mesma pagina, afirma reservar apenas quatro horas
em todas as disciplinas obrigatérias do curso para tratar do assunto. Por fim, hd um quadro
denominado “Projetos e outros eventos que tratam da Educagdo Ambiental”, que ¢ exibido
literalmente em branco na péagina 19. Soma-se a isso o fato de a EA despontar em apenas
cinco das 163 (3,07%) unidades de registro analisadas, das quais trés ndo puderam ser

identificadas devido a superficialidade da citagdo.
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Por outro lado, o PPC-Qui, que utilizou como fundamentacdo legal apenas a PNEA,
foi o segundo mais bem colocado, tanto em relagdo a frequéncia de aparicdes da EA, como na
predominancia da macrotendéncia Critica entre as ocorréncias. Ao todo, foram dez mengdes
em um total de 122 unidades de registro examinadas (Tabela 1), correspondendo a uma
frequéncia relativa de 8,20%, sendo que entre essas dez ocorréncias, quatro estdo
relacionadas com a macrotendéncia Critica (Tabela 2). Tal tendéncia ficou exposta, por
exemplo, quando o texto demanda do egresso do curso a habilidade de “assimilar os novos
conhecimentos cientificos e/ou educacionais e refletir sobre o comportamento ético que a
sociedade espera de sua atuacdo e de suas relacdes com o contexto cultural, socioecondmico,
politico e ambiental” (PPC-Qui, 2018, p.18).

Como esperado, o PPC-Bio foi aquele que mais apresentou mengdes relacionadas a
EA, contabilizando 25 ocorréncias de termos ou temas, num total de 240 unidades de registro
averiguadas, o que implica numa frequéncia relativa de 10,42%, sendo a maior encontrada
entre os PPC examinados. Este também foi o curso em que a macrotendéncia Critica estava
presente de forma mais proeminente, representando 19 das 25 ocorréncias, conforme ja
demonstrado na Tabela 2.

Por outro lado, ao enumerar os conhecimentos especificos para a formacdo em
Ciéncias Bioldgicas, o PPC-Bio menciona a “compreensdao da dindmica das populacoes,
comunidades e ecossistemas, da conservacdo e manejo da biodiversidade e da relacdo
educagdo, saude e ambiente” (p.30), se aproximando da macrotendéncia Conservacionista.
Apesar de se referir a relacdo entre educacdo, saide e ambiente, tema que se aproxima da EA,
fica evidente uma alta confianca nos temas ligados ao ecologismo, caracteristico do
conservacionismo na EA.

Por fim, o PPC-Fis se destacou negativamente por adotar, logo na apresentacdo do

curso, um tom bastante positivista ao afirmar que:

E fato que um pais s6 se desenvolve efetivamente quando é capaz de gerar
conhecimentos e consegue aplicd-los na inovacdo tecnoldgica. Esta tarefa é
conquistada somente quando a populacio possui uma boa cultura cientifica e para
tanto o entendimento da Matematica e das ciéncias bdsicas, representadas por
Fisica, Quimica e Biologia, desempenha um papel essencial (PCC-Fis, 2013, p.7).

O positivismo cientifico tende a prejudicar a EA, uma vez que ela demanda uma
abordagem holistica, humanista e dialégica com as ci€ncias sociais, temas frequentemente

ignorados pela visdo cientificista da educagdo. Vemos o reflexo dessa afirmagdo quando o

PPC-Fis faz mencdo a temas ligados a EA em apenas quatro das 56 unidades de registro
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analisadas (Tabela 1), sendo que duas delas se aproximam da vertente Pragmaética e as outras
duas ndo puderam ser identificadas por serem citadas superficialmente, como fica evidente na
Tabela 2. Uma amostra da tendéncia Pragmadtica € vista quando a EA € relegada a datas e

eventos especificos, como exemplificado a seguir:

O atendimento a Politica de Educa¢do Ambiental também € cumprido em atividades
desenvolvidas na Semana do Meio Ambiente que acontece em junho (na semana do
Dia Mundial do Meio Ambiente, dia 5), aberta a todos os cursos do campus (PPC-
Fis, 2013, p.15).

O texto ainda afirma que o tema da EA ¢ tratado “explicitamente” em seis disciplinas,
das quais uma € optativa; outra (EDF 155 - Didéatica), ndo apresenta em nenhum momento, ao
longo de sua ementa, assuntos concernentes ao tema, sendo a ultima constituida por
atividades complementares.

O fato de a EA estar mais presente no curso de Ciéncias Biologicas do que nas outras
licenciaturas mostra uma dificuldade de superar a tendéncia de outras disciplinas de se
afastarem dos temas ambientais, em claro descumprimento a todos os mandamentos de
universalizacdo da EA para todos os cursos, em todas as disciplinas e em todos os niveis,
presentes em todos os documentos normativos da EA, desde sua fundacdo. Enquanto nao
entendermos que a crise ambiental afetard a todos e € responsabilidade de todos,
continuaremos vendo professores se abstendo de agirem como educadores ambientais, seja

por omissao ativa ou simplesmente por ignorancia passiva.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Comecamos este trabalho fazendo uma analogia entre as potencialidades das sementes
viaveis e da EA. Fizemos questdo de utilizar o adjetivo “viavel”, pois hd na natureza uma
variedade de plantas que produzem sementes invidveis, graos estéreis sem o potencial de
germinar. Porém, acreditamos na viabilidade da EA e na sua importancia para a vitalidade da
sociedade e das futuras geracdes. Mostramos que todo professor tem em si a poténcia de ser
um educador ambiental para a transformacdo da sociedade e que cabe aos cursos de formacao
docente despertar, orientar e equipar esses profissionais para esta missao.

Para isso, acreditamos que a EA deva ser incluida na FD como uma disciplina
permanente em todos os PPCs de todas as licenciaturas, a fim de formar professores que
estejam aptos para atuarem como educadores ambientais. Além disso, na implementacdo da
EA na FD deve-se ter o cuidado para que seja promovida e EA em sua vertente Critica, para
que os professores possam ser habilitados para promoverem a transformacdo social que

resultard na transformagdo ambiental.
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CAPITULO 3: IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NA PRATICA
DOCENTE: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

RESUMO

Com base em um didlogo entre a sociologia da educacdo de Pierre Bourdieu e a pedagogia de
Paulo Freire, buscamos compreender os dilemas para a implementacio da Educacgdo
Ambiental (EA) na pratica docente. Para isso, voltamos aos documentos fundantes da EA
para buscar seus objetivos originais, os desafios previstos e os caminhos apontados para que a
EA pudesse se tornar um novo paradigma educacional. Também analisamos os documentos
que regem a pratica docente no Brasil, no que tange a EA, a saber, a Politica Nacional de
Educacdao Ambiental (PNEA) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA (DCN-EA),
no intuito de compreender quais os desafios e possibilidades para sua implementa¢do na
pratica docente hoje. Percebemos que a transformagao nos sistemas e processos de ensino se
constituem, historicamente, como o maior pré-requisito para que a implementacdo da EA se
torne uma realidade, pois o que Freire define como educacdo bancéria e Bourdieu chama de

reproducido sdo grandes desafios para que a EA seja implantada na prdxis docente.

Palavras-chave: Prdxis Docente. Educacao Ambiental. Reproducdo. Educagao Bancaria.
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1 INTRODUCAO

N3ao € novidade que a implementacdo da Educacdo Ambiental (EA) enfrenta diversas
dificuldades, dos mais variados tipos (Sauvé, 2005). Na verdade, isto ja estava previsto nos
documentos que fundaram o campo da EA, que também se encarregaram de pensar
estratégias para superar tais desafios (Unesco, 1975 e 1977). Por isso mesmo, € vasta a
literatura que aponta as dificuldades que a EA enfrenta para ser colocada em pratica (Dos
Santos Narcizo, 2009; Marques, Gonzalez e Xavier, 2017).

Para nosso alento, também € extensa a literatura cujos autores se propdem a apontar
solugdes para esse dilema. Varios deles vém sinalizando caminhos para a implementacdo da
EA na pratica docente por meio das mais diversas estratégias, como hortas escolares (Santos
e Silva, 2024), promocao e inclusdo da EA nos curriculos escolares (Dos Santos e Pereira
Santos, 2016), ou até mesmo pela pratica de atividades ao ar livre (Rodrigues e Mariano,
2016), entre outras.

No entanto, nada deixa mais evidente a dificuldade de emplacar a EA do que a
disparidade entre o desenvolvimento tedrico do campo e a aplicagdo desta teoria na prética
educacional. Em suma, a EA experimentou diversas mudangas desde o seu surgimento,
desenvolveu uma série de vertentes, abordagens e correntes epistemoldgicas, mas isso nao se
converteu em aplicacdo na educagdo, até porque a mudanga profunda nos sistemas de ensino
pretendida pela EA nao chegou a ocorrer desde o seu surgimento, nos ltimos cinquenta anos
(Pimentel, Costa, no prelo).

Diante da pluralidade de correntes que caracterizam o campo da EA, faz-se necessario
explicitar que, ao longo deste trabalho, a EA € discutida na perspectiva da vertente Critica ou
transformadora. Isso porque as correntes Conservacionista e Pragmadtica pouco ou nada tém a
contribuir para uma transformagao social profunda nos modelos de producdo e consumo e na
forma que se da o relacionamento entre individuo, sociedade e meio ambiente (Layrargues e
Lima, 2014).

Além disso, analisando a Carta de Belgrado (Unesco, 1975) e a Declaracdo de Tbilisi
(Unesco, 1977), considerados os documentos fundantes do campo da EA (Reigota, 2012),
percebemos que no seu cerne, a EA sempre foi projetada como um paradigma educacional
que visava a criticidade e a transformacdo social (Loureiro, 2003). Assim, as vertentes
Conservacionista e Pragmdtica sao distor¢des ou reducdes simplistas da EA, incapazes de

alcancar seus objetivos.
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Para compreender como a implementacdo da EA se d4 na pratica docente, lancamos
mao do conceito de prdxis, muito utilizado na literatura freireana e que pode nos ajudar a
explicar como a reflexdo e a acdo podem se encontrar na EA. Freire (1987, p.38) descreve
praxis como a “reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”. Por isso,
Loureiro (2003, p.5) afirma que a prdxis ¢ uma “atividade que precisa de um sujeito livre e
consciente, e da teoria”.

Logo, a prdxis pode ser entendida como o somatdrio do saber e do fazer. Podemos
resumi-la como uma reflexdo ativa, onde os conceitos ndo ficam apenas no mundo das ideias,
mas se incorporam em ac¢des praticas no mundo real, ou como uma acdo reflexiva, onde as
acdes ndo se resumem a mero pragmatismo mecanico, mas sdo fruto da reflexdo sobre o
mundo e suas caréncias. Diante disso, este conceito torna-se extremamente necessdrio para a
EA, uma vez que ela tende a pender para o pragmatismo ou para o idealismo, sendo que
ambas as posi¢oes sdo igualmente ineficazes.

Loureiro (2005) afirma que a prdxis € a acdo pela qual o sujeito modifica a realidade
ao mesmo tempo que modifica a si mesmo, pelo autoquestionamento, enquanto aplica a
teoria na prdtica. No entanto, segundo a teoria social de Bourdieu as pessoas estdao
predispostas a agir de certas maneiras, a buscar certos objetivos e manifestar interesses
especificos em virtude do habitus, quase sempre de forma inconsciente (Karol e Gale, 2004).

Segundo a teoria bourdieusiana podemos entender o habitus como:

o modo como a sociedade se torna depositada nas pessoas sob a forma de
disposicdes durdveis, ou capacidades treinadas e propensdes estruturadas para
pensar, sentir e agir de modos determinados, que entdo as guiam nas suas respostas
criativas aos constrangimentos e solicitacdes do seu meio social existente
(Wacquant, 2017, p.214).

Apesar desta afirmagao parecer um tanto determinista, Karol e Gale (2014) afirmam
que se o habitus é uma construcdo, ele também pode ser alvo de reconstru¢do, sobretudo pela
aquisicdo de novos capitais culturais. Assim, a tensdo aparente entre habitus (pratica
irrefletida) e prdxis (reflexdo ativa) nos da uma boa possibilidade de entender como os dois
conceitos se relacionam na aplicacdo da EA na pratica docente. Isso porque a implementacao
da EA na préatica docente passa pela substituicdo da tendéncia reprodutivista da educacao,
fruto de uma pratica pedagodgica irrefletida, por uma tendéncia critica, que visa a
transformacao socioambiental por meio da prdxis.

Vale lembrar que a EA € prescrita para todos os niveis de ensino, em todas as

disciplinas, em todos os cursos € em todos os anos (Unesco, 1977; Brasil, 1999; Brasil,
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2012), mas diante do exposto, fica evidente que sua efetivagdo nio ocorrerd de forma passiva

ou espontanea. Sauvé (2005) afirma que a implementagcdo da EA

requer o envolvimento de toda a sociedade educativa: escolas, museus, parques,
municipalidades, organismos comunitdrios, empresas etc. Cabe a cada ator definir
seu “nicho” educacional na educagdo ambiental, em fun¢do do contexto particular
de sua intervenc¢do, do grupo alvo a que se dirige e dos recursos de que dispoe:
trata-se de escolher objetivos e estratégias de modo oportuno e realista, sem
esquecer, contudo, do conjunto de outros objetivos e estratégias possiveis (Sauvé,
2005, p.2).

Sabendo que a implementacdo da EA € um desafio a ser superado, cabe aos atores
interessados ter a capacidade de avaliar suas possibilidades de acdo, tracar estratégias e
aplicd-las. Entre esses atores estdo a escola e o professor, que devem se munir de todo
conhecimento e preparacdo para implementar a EA de forma ativa e reflexiva em sua pratica
docente, com planejamento e estratégia para atingir os objetivos propostos pela Educacdo
Ambiental.

Diante da vasta literatura em torno da implementacdo da EA citada inicialmente,
examinamos seus principais documentos norteadores a fim de compreender os principais
objetivos, desafios e possibilidades previstos para a EA desde o surgimento deste campo,

com o objetivo de compreender como os documentos normativos que regulam esta pratica

lidam com os dilemas atuais que afetam a incorporacdo da EA na pratica docente.

1.1 Metodologia

Este artigo € o terceiro capitulo da dissertagdo “Formacdo de sujeitos ecologicos por
meio de uma abordagem bourdieusiana de educagcdo ambiental”, apresentada como requisito
para a obten¢d@o do titulo de mestrado no programa de Mestrado Profissional em Cié€ncias e
Matematica (MPECM), da Universidade Federal de Vigosa (UFV). Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, realizada por meio de uma andlise documental com o objetivo de apontar os

principais desafios na implementa¢do da EA na préatica docente.

1.2 Construcao do corpus de analise

Segundo Alves (2021, p.2) “a andlise documental tem como fonte, e objeto de estudo,
a investiga¢do dos documentos”. Para a escolha destes documentos, devem ser colocados
parametros de selecdo que auxiliem na formagdo do corpus de andlise. Sobre isso, Liidke e
André (1986, p. 40), afirmam que “a escolha dos documentos ndo ¢ aleatoria. H4 geralmente

alguns propositos, ideias ou hipdteses guiando a sua selegdao”. Cellard (2008) ainda afirma
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que a escolha destes documentos deve seguir o questionamento inicial, a questdo de pesquisa
que motiva a andlise.

Assim, neste trabalho, os documentos foram selecionados de acordo com os seguintes
questionamentos: quais as dificuldades e as solugdes, previstas nos documentos historicos
fundadores da EA, para a sua implementagdo na pratica; e quais as dificuldades e as solugdes
apontadas pelos documentos normativos da EA para a sua implementacio na prética?

Desses questionamentos, surgiram dois grupos de documentos, que, juntos, formam o
corpus de andlise. O primeiro grupo € constituido pelos documentos fundantes do campo da
EA, sendo composto pela Carta de Belgrado (Unesco, 1975) e pela Declaracdo de Thilisi
(Unesco, 1977). A Carta de Belgrado teve o objetivo de definir e explicar o que era a EA,
enquanto a Declaracdo de Thilisi tinha o objetivo de tracar caminhos para a implementacao
da EA na prética, o que faz com ela ainda se adeque mais aos objetivos deste trabalho.
Portanto, a escolha destes dois documentos se deve ao fato de serem “considerados como
documentos fundadores da Educagdo Ambiental” (Reigota, 2012, p.6).

Ja o segundo grupo é composto pelos documentos normativos da implementacdo da
EA na educacdo formal. Ele € constituido pela Politica Nacional de Educacdao Ambiental
(PNEA), pelo Decreto n° 4.281, de 25 de Junho de 2002, que regulamenta a PNEA e pela
Resolugdo N° 2, de 15 de Junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a EA (DCN-EA). Tanto os PNEA como a DCN-EA sao documentos que tratam da
universalizacdo da EA, tanto na educacdo formal, como na nao formal. Portanto, segundo os
objetivos deste trabalho e visando responder aos questionamentos supracitados, demos
especial atencdo aquelas passagens que visam regulamentar a implementacio da EA na

pratica docente.

1.3 Construcao hermenéutica

A construgdo da interpretacdo dos documentos demanda sensibilidade, criatividade e
experiéncia no assunto pesquisado (Minayo, 2009). Sobre isso, Shiroma, Campos e Garcia
(2005, p. 427) afirmam que “um documento ndo ¢ restrito a uma unica e harmoniosa leitura.
Pelo contrério, é aberto a releituras, ndo um objeto para consumo passivo, mas um objeto a
ser trabalhado pelo pesquisador para produzir sentido”.

Desse modo, quando analisamos os documentos sob a 6tica da pratica docente, ndo
nos limitamos unicamente a atuagdo do professor em sala de aula, mas procuramos analisar
todo o contexto em que se did a pratica docente. Assim, procuramos entender como 0s

documentos analisados abordam a complexidade da atuacdo do professor em relacdo a
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implementacdo da EA. Ou seja, ainda que a expressdo pratica docente nao estivesse presente
em determinados trechos do texto, outros elementos se mostraram suficientes para estabelecer
uma ligacdo dos materiais com a pritica docente, como a capacitagdo profissional, a
elaboragdo de politicas institucionais e os aspectos epistemoldgicos que permeiam a prética

pedagdgica, por exemplo.
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2 RESULTADOS E DISCUSSAO

Assim como os problemas ambientais nada mais sdo do que problemas sociais que
reverberam no meio ambiente (Karol e Gale, 2004; Sauvé, 2005), as dificuldades na
implementacdo da EA, em sua maioria, sdo dilemas histéricos que os sistemas e processos de
ensino ja enfrentavam quando ela foi proposta como um novo paradigma educacional. Isso

estd apontado quando a Carta de Belgrado afirma que:

A reforma dos processos e sistemas educacionais € central para a constatacdo dessa
nova ética de desenvolvimento e ordem econdmica mundial. Governantes e
planejadores podem ordenar mudancas e novas abordagens de desenvolvimento e
podem melhorar as condi¢des do mundo, mas tudo isso se constituird em solucdes
de curto prazo se a juventude ndo receber um novo tipo de educagdo. Isto vai
requerer um novo e produtivo relacionamento entre estudantes e professores, entre a
escola e a comunidade entre o sistema educacional e a sociedade (Unesco, 1975,

p-2).

Este é o primeiro desafio elencado no documento inicial dedicado ao estabelecimento
da EA. De alguma forma, todos os outros desafios e solu¢des que apresentaremos adiante
estdo relacionados direta ou indiretamente a ele. Sobre este assunto, a Declaracdao de Thilisi
afirma que, para atingir seus objetivos, a EA “exige o fechamento de certas lacunas nos atuais
sistemas de ensino” (Unesco, 1977, p.2). Note que, ja na largada, é colocado um pré-requisito
monumental para que a EA tenha sucesso e € basicamente com esse dilema que todas as
propostas de implementacdo precisam lidar para que ela alcance os seus objetivos. Assim,
antes de abrirmos esta caixa de pandora, é importante que tenhamos bem definidos quais sdo

esses objetivos.

2.1 A missao da EA

A Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento Humano, que
ocorreu em 1972 na cidade de Estocolmo, foi fruto de uma crescente preocupagdo com a
seguranca da humanidade diante da crise ambiental decorrente de um modelo predatério de
producdo e consumo que ameacava as futuras geragcdes. Foi nesse espirito que a Declaragdo
de Estocolmo, mais precisamente em seu Principio 19, afirmou a necessidade de um esforco
educacional na “promocdo da protecdo e do melhoramento do meio ambiente” (Unesco,
1972, p.5).

Passados trés anos, a Carta de Belgrado foi elaborada com o objetivo de definir a
Educac¢do Ambiental e foi sucedida pela Declaracao de Tbilisi, que veio orientar a aplicacao

da EA na pratica. Segundo a Carta de Belgrado, ela tem o objetivo de “tornar possivel o
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desenvolvimento de novos conceitos e habilidades, valores e atitudes, visando a melhoria da
qualidade ambiental e, efetivamente, a elevacdo da qualidade de vida para as geragdes
presentes e futuras” (Unesco, 1975, p.2).

O texto ainda aponta a importancia da EA na promog¢do do que ele denomina como
“desenvolvimento racional” (Unesco, 1975, p.2). Essa expressdo lentamente foi se
transformando até culminar no que foi definido pelo Relatério de Brundtland como
Desenvolvimento Sustentdavel (DS) (Unesco, 1987). Logo, correndo o risco de anacronismo,
poderiamos dizer que, neste primeiro momento, a EA foi pensada para tornar o DS possivel,
por meio da promocdo de uma nova ética global que fosse ambientalmente orientada.

Cabe ressaltar que ndo ignoramos a polémica em torno deste termo, especialmente
apods a controvérsia relacionada a Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel,
langada pela Unesco em 2005. Entretanto, entendemos que a expressdo DS foi banalizada e
esvaziada de seu sentido original por diferentes agentes, com os mais variados interesses que,
em seguida, a ressignificaram conforme fosse mais conveniente (Sauvé, 2005). Por isso,
preferimos a expressao usada por Sauvé (2005), quando afirma que a EA estd a servi¢o do
Desenvolvimento de Sociedades Responsdveis (DSR), social e ambientalmente, saindo do
viés exclusivamente econdmico, que, por vezes, acompanha a palavra “desenvolvimento™.

Por sua vez, a Declaracdo de Thilisi afirma que o objetivo da EA € possibilitar a
“formacao de comportamentos positivos em relacdo ao meio ambiente" (Unesco, 1977, p.2).
Isso nao deve ser confundido com uma orientacdo pragmatica ou comportamentalista da EA,
onde o foco estd apenas no “adestramento das atitudes” de maneira acritica e irrefletida
(Layrargues e Lima, 2014). A forma como a EA pode possibilitar a transformagdo do
comportamento se d4 via formagdo de capital ambiental do individuo, por meio do qual o
habitus serd transformado para ser ambientalmente orientado. Retomando o conceito de
prdxis, a partir do fornecimento de capital ambiental pela EA, o sujeito € capaz de refletir

sobre a sua prética e transformar a sua realidade enquanto transforma a si mesmo.

2.2 Educacao Bancaria e Reproducao x EA

O Art. 6 da DCN-EA afirma que a EA deve superar a visdo despolitizada, acritica,
ingénua e naturalista que ainda € muito presente na pratica pedagdgica das instituigdes de
ensino. Segundo o texto, isso deve ocorrer a partir de uma abordagem educacional que
considere as relacdes de producdo e consumo, a realidade sociocultural e sua relagdo com o
meio ambiente (Brasil, 2012). No entanto, um grande desafio para que esta transformacao

ocorra € a dificuldade que muitos educadores e sistemas de ensino t€ém de superar o modelo
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de educagdo bancéria (Freire, 1987), que contribui diretamente para o que Bourdieu
denominou como reprodugdo (Bourdieu, 2023), quando a educacdo presta um servico para a
manutencdo das desigualdades sociais por via das desigualdades escolares que, de certa

forma, as justificam e reforcam. Sobre isso a DCN- EA afirma que:

O atributo "ambiental" na tradicdo da Educacdo Ambiental brasileira e latino-
americana ndo € empregado para especificar um tipo de educagido, mas se constitui
em elemento estruturante que demarca um campo politico de valores e praticas,
mobilizando atores sociais comprometidos com a prética politico-pedagdgica
transformadora e emancipatéria capaz de promover a ética e a cidadania ambiental
(aspas do autor, Brasil, 2012).

Dito isso, € contraproducente a tentativa de implementacio da EA numa realidade
educacional que segue a logica da educacdo bancéria e opera para a simples reproducdo de
uma sociedade insustentdvel. Sem que haja uma superacdo destes paradigmas educacionais, a
implementacdo da EA caminhard invariavelmente para um tipo de conservacionismo ou
pragmatismo, tipicos de vertentes da EA que se afastam da criticidade e pouco tém a
contribuir para seus objetivos.

A DCN-EA afirma que a EA ndo € uma atividade neutra e deve assumir, na pratica
educativa, suas dimensdes politicas e pedagdgicas, uma vez que o reconhecimento do seu
papel transformador e emancipatdrio se torna cada vez mais evidente diante da realidade da
crise socioambiental (Brasil, 2012). Por isso, Karol e Gale (2004) afirmam que a EA nao
pode promover responsabilidade ambiental sem ser socialmente critica.

A solucdo para esta situacdo passa pela formagdo de professores a partir de uma
perspectiva pedagdgica transformadora e emancipatdéria da educac¢do. Nado basta que os
educadores sejam bem treinados teoricamente em suas disciplinas, eles precisam ser
capacitados para aproximar seu conteido da realidade dos seus alunos de forma critica e
provocativa. Por isso, Dos Santos Narcizo (2009) afirma que € necessaria uma reforma do
pensamento, que deve comecar pela reformulacdo do pensamento didético-pedagdgico do

professor.

2.3 Capacitacao tedrica e metodolégica

Um grande desafio para a implementacdo da EA na pratica docente € a falta de
preparagdo destes profissionais para este fim. Karol e Gale (2004) afirmam que, quanto
menos conhecimento sobre EA os professores tiveram durante sua formagdo é maior a
possibilidade de eles evitarem ou desvalorizarem o tema. Por isso a PNEA afirma que a

formagdo docente deve incorporar a “dimensdo ambiental na formacdo, especializacdo e
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atualizagdo dos educadores de todos os niveis ¢ modalidades de ensino” (Brasil, 1999, art. 8,
paragrafo 2°).

No entanto, Karol e Gale (2004) afirmam que a maior parte dos docentes em
formacdo ndo recebem capacitagdo em EA de forma apropriada. Dez anos depois, Layrargues
e Lima (2014) ainda apontavam a mesma situacdo e, ao que tudo indica, a situagdo continua
semelhante agora em 2025, uma vez que nao ocorreram grandes transformacgdes na formagao
docente no que diz respeito a EA durante esse periodo. Esta €nfase na necessidade da
formacdo de capital ambiental nos professores em formacdo segue uma légica um tanto
simples de entender — ninguém pode oferecer o que ndo tem — e ndo seria razodvel esperar
que os profissionais da educagdo atuassem como educadores ambientais sem receber
capacitacdo para isso.

Portanto, a formacdo de capital ambiental dos professores em formagdo e naqueles
que ja estdo em exercicio € um pré-requisito fundamental para que a EA possa ser
implementada na prética docente. Sobre este assunto, tanto o Art. 11 da PNEA, como o Art.
11 da DCN-EA, coincidentemente, fazem a mesma prescricdio — que a dimensdo
socioambiental deve constar nos curriculos de formacdo, inicial e continuada, dos
profissionais da educagdo, em todos os niveis, em todas as disciplinas (Brasil, 1999 e 2012).

H4 uma extensa bagagem tedrico-metodoldogica disponivel para quem busca
implementar a EA em sua pratica docente (Sauvé, 2005). Cabe ao professor se preparar e
buscar conhecimento nesta drea, assim como cabe aos cursos de formacao docente, inicial e
continuada, auxilid-los nesta preparacao.

A falta de embasamento tedrico constitui um dos grandes problemas para a
implantacdo da EA na pratica docente (Marques, Gonzalez e Xavier, 2017). Pela falta de
compreensdo sobre as diferentes correntes tedricas que direcionam o campo, seguindo a
l6gica da reprodugdo, muitas das agdes em EA implementadas pelas escolas tendem a seguir
a vertente Conservacionista ou a Pragmadtica, que na pratica sdo insuficientes para atingir os
objetivos originais da EA.

Portanto, sem o devido engajamento das instituicoes de FD na promoc¢do da EA na
preparacdo dos educadores, a EA pode enfrentar desafios maiores em sua implementagao,
além daqueles relacionados com as necessidades de transformagdo dos sistemas de ensino.
Da mesma forma, sem o devido compromisso de formacdo continuada por parte daqueles
professores que ja estdo em exercicio, suas praticas na implementacdo da EA tendem a ficar

obsoletas, seguindo a tendéncia de apenas reproduzir os valores sociais vigentes € promover
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vertentes da EA Conservacionista e Pragmdtica que t€ém muito pouco a contribuir para a

promogao da justica socioambiental.

2.4 Desconexao entre teoria e realidade

Considerando que a relagdo com o meio ambiente € fortemente influenciada pelo
contexto sociocultural (Sauvé, 2005), uma grande dificuldade na implantacdo da EA € o seu
descolamento da realidade local. Muitas vezes, a EA € promovida sem o devido cuidado de
estabelecer uma conexdo com a realidade dos educandos, o que leva a falta de engajamento

desse grupo. Sobre isso, a Declaracdo de Thilisi (1977, p. 1) determina que:

A educagdo ambiental deve ser dirigida a comunidade despertando o interesse do
individuo em participar de um processo ativo no sentido de resolver os problemas
dentro de um contexto de realidades especificas, estimulando a iniciativa, o senso
de responsabilidade e o esfor¢o para construir um futuro melhor.

No entanto, o exercicio de exegese cultural é dispendioso e nem todo professor esta
preparado ou nem mesmo compreende sua importancia. Neste ponto, a pedagogia freiriana
tem muito a contribuir, quando orienta o educador a olhar para o educando como sujeito
inserido num contexto cultural e comegar o processo de educagdo a partir desta realidade
(Freire, 1979). Loureiro (2005) ainda afirma que a prdxis educativa transformadora trabalha a
partir da realidade cotidiana do educando e lhe fornece as condi¢des tanto para sua propria
transformacdo, como do seu contexto imediato. O autor ainda lembra que na prética
educacional lidamos com sujeitos localizados temporalmente, socialmente e espacialmente e

acrescenta que:

Ter clareza disso € o que nos leva a atuar em Educagdo Ambiental, mas nio a partir
do discurso genérico de que todos nds somos igualmente responsaveis e vitimas do
processo de degradagdo ecossistémica. Educar para transformar € agir em processos
que se constituem dialogicamente e conflitivamente por atores sociais que possuem
projetos distintos de sociedade, que se apropriam material e simbolicamente da
natureza de modo desigual. Educar para emancipar é reconhecer os sujeitos sociais
e trabalhar com estes em suas especificidades (Loureiro, 2005, p.19).

A educacdo que visa a promocdo da justica socioambiental requer um processo de
ensino e aprendizagem que incentive os alunos a explorar as questdes sociais € ambientais a
partir de contextos relevantes para a sua propria comunidade e do entorno onde vive (Karol e

Gale, 2004). Por isso a Declara¢do de Tbilisi afirma que
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A educagdo ambiental deve ser dirigida a comunidade despertando o interesse do
individuo em participar de um processo ativo no sentido de resolver os problemas
dentro de um contexto de realidades especificas, estimulando a iniciativa, o senso
de responsabilidade e o esforco para construir um futuro melhor (Unesco, 1977,

p-D.

O texto ainda afirma que a EA deve ser adaptada e reagir as diferentes demandas na
busca de atingir os seus objetivos (Unesco, 1977). Ou seja, a partir da anélise do contexto
cultural onde o educador atua, ele terd pontos de contato por onde pode comecar a
implementacdo da EA. Tal aproximagdo da cultura ndo € um requisito apenas da EA, mas de
uma prética pedagdgica centrada no aluno, que o reconhece como sujeito ativo na constru¢ao
do conhecimento para a compreensdo e transformacdo de sua prépria realidade. Todo
professor, em todas as disciplinas, em todos os niveis de ensino poderia ter a sua pratica
docente beneficiada pela epistemologia critica e ndo bancéria, assim como todo o processo de
ensino e aprendizagem seria enriquecido por esta pritica. Para além dos beneficios
educacionais de forma geral, isto € particularmente veridico quando pensamos na proposta de

transformacao social que a EA pode impulsionar.

2.5 Curriculo, interdisciplinaridade e transversalidade da EA

Pesquisando sobre os desafios que dificultam a incorporacio da EA na prética
docente, Marques (2022) descobriu que a maioria dos professores tem dificuldade de articular
os temas da EA com os contetdos relacionados a sua disciplina. O autor ainda apontou que
muitos docentes se queixam da falta de materiais didaticos relativos especificamente a EA.

Essa queixa estd diretamente ligada ao fato de que muitos professores ainda concebem
a EA como um contetido especifico, a ser lecionado em uma determinada data. Ignoram
assim que a EA estd mais associada a um conjunto de valores formativos do que a uma série
de conteudos especificos. Falta-lhes a habilidade de trabalhar os principios da EA de forma
interdisciplinar e transversal, como orientam os documentos normativos do campo.

Tanto a PNEA como as DCN-EA sdo enfaticas sobre a necessidade de se trabalhar os
temas da educacdo ambiental de forma transversal e interdisciplinar em todos os niveis de
ensino e em todos os cursos. A PNEA propde que “A Educagdo Ambiental, respeitando a
autonomia da dindmica escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma prética
educativa integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis

e modalidades™ (Brasil, 1999, Art. 8).
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Sobre isso, o texto da DCN-EA segue a PNEA quando afirma que a EA “sera
desenvolvida como uma prética educativa integrada, continua e permanente em todos os
niveis e modalidades do ensino formal” (Brasil, 2012, art. 10).

Note que a EA ndo € a atividade-fim, mas um meio para que seus propdsitos sejam
alcancados. Isso significa que a pratica docente nio implica em ensinar aos alunos o que € a
EA propriamente dita, mas implica em se apropriar dos fundamentos epistemoldgicos e
metodolégicos e, a partir deles, incluir os principios da EA no conteido ministrado. Logo, os
professores precisam receber capacitacdo em EA durante sua formacdo profissional. Neste
caso, acreditamos que a EA deva, sim, ser uma disciplina propriamente dita, de forma que os
licenciandos possam incorporar seus principios e relaciond-los aos saberes especificos de
suas dreas, independentemente do curso e da drea do conhecimento em que estejam se

licenciando.

2.6 Transformacao institucional

Karol e Gale (2004) afirmam que a implementacdo da EA nas escolas frequentemente
resulta da acdo de um tnico professor, munido de capital ambiental e comprometido com a
promoc¢ao da EA por meio de sua pratica docente. No entanto, os autores afirmam que sem
uma politica institucional que apoie essa pratica, a implementacdo da EA tende a se restringir
em acdes pontuais com baixo impacto na formagdo profunda dos alunos. Santos Narcizo
(2009) ainda aponta que, pela falta de apoio institucional, estes mesmos professores podem
ser desestimulados a agir como educadores ambientais nos seus respectivos ambientes
escolares.

Outra justificativa para que haja uma transformagdo institucional para a
implementacdo da EA é apontada por Marques (2017, p.2) ao afirmar que os professores,
individualmente, “ainda possuem uma grande resisténcia para enfrentar desafios como, por
exemplo, a quebra de paradigmas da racionalidade técnica, da oposi¢do ao trabalho
interdisciplinar, da concepgao de tematicas da Educacdo Ambiental”. Assim, ¢ crucial que a
implementacdo da EA na pratica docente ndo seja apenas um projeto pessoal de educadores
ambientais, mas uma politica institucional dos estabelecimentos de ensino, reconhecendo seu
lugar privilegiado de influéncia sobre toda comunidade escolar.

Outro principio da PNEA para a implementacdo da EA na pratica docente ¢ “a
permanente avaliacdo critica do processo educativo” (Art. 4, inciso VI). Esta avaliacio critica
dos processos de ensino deve ser um principio para todo professor e ndo apenas para a EA, ja

que, sem este processo, € impossivel que ela se torne uma prética frequente e eficiente dada
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sua propria natureza de ndo prosperar no solo do comodismo devido a necessidade de
transformacao e criticidade para ser implementada.

No entanto, este processo de acompanhamento e avaliagdo do ensino ndao deve ser
confiado apenas ao professor, mas deve fazer parte de uma politica institucional que busca o
constante aprimoramento dos seus colaboradores, visando a oferta de uma educacao critica e
transformadora para seus alunos. Por isso, a coordenacdo pedagdgica também deve ser
detentora de capital ambiental, a fim de orientar, colaborar e encorajar o corpo docente da
institui¢do na implementacao da EA.

Além disso, uma série de outras demandas podem afetar a implementacdo da EA na
pratica docente, como a indisciplina e o volume do capital ambiental dos alunos, a falta de
estruturas adequadas, a inexisténcia de politicas institucionais, a escassez de verbas
destinadas a este fim ou até mesmo a falta de recursos materiais de uso pedagdgico. Tais
dificuldades podem ser de dificil superacdo, pela complexidade de suas origens e estratégias
de enfrentamento. Assim, se a EA constar no projeto politico-pedagdgico da escola e fizer
parte dos valores da instituicdo, isso pode vir a criar um ambiente favordvel para a
implementacdo da EA e encorajar seus professores a incorporarem tais principios em sua

pratica pedagdgica.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

7z

Colocar a EA em prética, principalmente na vertente Critica, € um desafio, pois
implica sair do comodismo e se envolver numa pritica pedagdgica transformadora, que
demanda esforco e dedicagdo. Nao serd sem labor que faremos a EA se tornar uma realidade
nas nossas escolas, mas serd muito mais desgastante lidar com os efeitos da nossa omissao
quando a conta da crise ambiental chegar. Por isso, desde sua fundacdo, diversos autores se
empenham em elaborar formas de implementar a EA na prética docente ndo somente pelo
ensino de no¢des e conteidos conceituais, visando resultados efetivos como decorréncia da
aprendizagem de conteddos atitudinais, geradores de um habitus composto por elementos de
um capital ambiental consistente e alinhado com a sustentabilidade da vida humana neste
planeta.

Assim, o desejo de encontrar algo que seja a panaceia para a implementagdo pratica
da EA ¢ tentador, visto o forte apelo que o tema tem para os que se engajam nessa causa. De
fato, muitas foram as tentativas de explicar as dificuldades que a EA enfrenta em sua pratica,
assim como foram realizadas muitas tentativas de promover solu¢des para esse dilema.

Quando optamos por voltar aos documentos de funda¢do do campo e aos documentos
normativos da prdtica da EA, demonstramos que os principais problemas e solugdes
apontados na atualidade ndo sdo uma novidade, nem uma exclusividade do nosso tempo.
Assim, percebemos que o caminho para a implementa¢dao da EA ndo passa tanto por mais
elaboragdo epistemoldgica, mas principalmente por um maior desenvolvimento metodolégico
e prético, que guie os professores em sua prdxis.

Sobre isso, Layrargues e Lima (2014) afirmam que a EA no Brasil € intelectualmente
desenvolvida, mas sua implementagdo pratica € deficiente. Portanto, cabe aos pesquisadores
da EA direcionarem seus estudos para a préatica docente e para a realidade da educacao
basica. Ao mesmo tempo, cabe aos profissionais da educagdo se apropriarem tanto do
conhecimento tedrico como do metodologico para embasar sua atuacdo como educadores
ambientais. Por fim, cabe as instituicdes de ensino, criar mecanismos e politicas institucionais
que fomentem a implementacdo da EA na prética docentes e incentivem seus colaboradores a

atuarem como educadores ambientais.
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EPILOGO

Normalmente, quando se fala da importincia da EA e da preservacio do meio
ambiente, adota-se um tom aterrorizante, na expectativa de que pelo susto ou pelo medo as
pessoas mudem as suas atitudes. Isso ndo quer dizer que os proponentes desta transformacao
sejam pessoas mas, ou que tenham mads intengdes em suas colocacdes. A questdo é que a
producdo deste tipo de discurso € genuinamente afetada pela preocupacdo com o meio
ambiente e com todas as consequéncias das injusticas socioambientais percebidas
diariamente.

No entanto, Sauvé (2005, p.2) afirma que a heuristica do medo “pode constituir um
primeiro degrau na direcdo de uma mudanga ética para melhor, mas certamente ndo dispde da
ampliddo suficiente para fundar um projeto de sociedade, menos ainda um projeto de
humanidade”. Isso porque, adotando esse discurso, corremos o risco de nos submeter a logica
vigente de consumo, o que faz com que afirmemos a necessidade de “economizar recursos”
ao invés de unir esforcos para “transformar a sociedade”, baseando-nos apenas pelo medo de
que o modelo atual de sociedade, baseado em produgdo e consumo, esteja ameagado pela
escassez.

Ou seja, ameacamos o modelo social baseado em produg¢do e consumo aqui,
afirmando que ele estd sob ameaca de acabar no futuro. Ora, se essa € a condi¢ao, € 16gico
que as pessoas seguem inertes a todos os alertas, impulsionadas pela pressa de “aproveitar
enquanto ainda ha tempo”. Esta ¢ inclusive uma estratégia mercadologica muito utilizada
para impulsionar as vendas. Por isso, a vertente conservacionista da EA, tem tdo pouco a
acrescentar na promocao da justica socioambiental.

Portanto, ndo € sustentavel construir nada sobre o medo e seria muito melhor
promover a ética da sustentabilidade como um bem, como algo louvédvel e desejavel, por
meio da promocao da admiragdo, da gratidao e pelo respeito a0 meio ambiente. Para Paulo
Freire, “na medida em que o educador apresenta aos educandos, como objeto de sua “ad-
miragdo”, o conteido, qualquer que ele seja, do estudo a ser feito, “re-admira” a “ad-
miracao” que antes fez, na “ad-miracao” que fazem os educandos (Freire, 1987, p.40).

Assim, a educagdo transformadora parte da premissa de abandonar a l6gica utilitarista
e se move pela admiragdo ao saber, pela virtude de conhecer e descobrir e enquanto admira e
contempla, ensina e aprende, simultaneamente. Por meio da contemplacido do saber, ele se
torna afeto e o afeto se torna acdo. A educacdo que transforma é aquela que apaixona tanto o

educador quanto o educando pelo objeto estudado e a Educacio Ambiental € um solo fértil
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para que isso aconteca. Vale ressaltar que essa transformacdo comeca pelo educador e pelos
educadores dos educadores.

Bem melhor que o medo, o afeto e o senso de responsabilidade pelo que se admira é
muito melhor na promocdo da sustentabilidade, ndo para garantir o consumo, mas a
reconciliacdo entre o individuo, a sociedade e o meio ambiente. Assim, 0 amor se torna um
fundamento muito mais seguro para a constru¢dao de relacionamentos de confianca e de
seguranca, como devem ser os relacionamentos entre o individuo, a sociedade e o meio
ambiente.

O mero conhecimento de que as coisas vao mal para o meio ambiente e que isso pode
afetar milhdes de pessoas, sobretudo as mais vulnerdveis, ndo € suficiente para transformar o
habitus insustentdvel em prdxis ambiental e socialmente responsavel. Por isso, James Smith,
em seu livro Vocé é aquilo que ama (2017), afirma que ndo somos guiados por
conhecimentos l6gicos e racionais, mas por afetos. Neste sentido, somente a educacdo
transformadora e a EA em sua vertente Critica tém condi¢des de romper com as concepgdes
Conservacionista e Pragmatica que prejudicam a implementac¢do da EA a partir dos contextos
pessoais imediatos daqueles que estdo sendo formados para agirem como sujeitos ecolégicos.

Assim, a principal missdo da EA na atualidade é mediar a reconciliacdo entre o
individuo, a sociedade € o meio ambiente, tendo em mente que o individualismo e o
consumismo siao os motores das crises que ameagam a sustentabilidade do tecido social como
um todo e ndo apenas a preservacdo do meio ambiente. Certamente, a EA ndo é a tnica
solugdo para que este quadro se reverta, mas certamente € uma boa ferramenta para isso.

Por isso, Gaudiano e Lorenzetti (2009) afirmam que a implementacdo da EA deve ser
apoiada por processos mediadores que facam a interface entre o desenvolvimento tedrico do
campo e a aplicacdo prética na realidade educacional. Ao longo destes artigos, apontamos
alguns destes processos mediadores que podem facilitar que a EA seja implementada e
alcance os seus objetivos.

Em todos os capitulos, apontamos a importancia da vertente Critica da EA para a
promocao da justica socioambiental. Também indicamos que a EA deve superar seu lugar de
transversalidade dentro da formacio de professores e deve ser uma disciplina permanente e
integrada em todos os cursos de licenciatura, independentemente da &rea. Também
mostramos que a implementacdo da EA na pratica docente enfrenta desafios que vao além da
mera capacitacdo profissional, mas demanda uma transformac@o nos sistemas educacionais,
nas politicas pedagdgicas e nas instituicdes de ensino, para que a EA possa florescer e dar

frutos.
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Precisamos, por isso, nos lembrar que a EA ndo € sobre salvar a natureza, mas sobre
promover justica socioambiental, é sobre cuidar de pessoas e do seu relacionamento com
ambientes sauddveis para que sua relacdo com o meio seja digna, justa e sustentdvel. A EA é
sobre transformar pessoas ja que “a educagdo ndo transforma o mundo, mas pessoas € as
pessoas transformam o mundo” (Freire, 1979, p.84).

E nesse tom otimista e confiante nas possibilidades de formagdo de sujeitos
ecoldgicos, conscientemente criticos de suas posicdes e responsabilidades neste planeta, que
concluimos a producgdo dos trés artigos que compdem esta dissertacao e que serviram como

fundamentacdo do produto educacional exposto adiante.
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APENDICE A — PRODUTO PEDAGOGICO: ROTEIRO JOGO ASTRIFLORES

FICHA TECNICA:
Professor Orientador: Daniel Mendes Barbosa

Elaboracao do Jogo: Melissa Alanis, Paula Rios Moreira e Heitor Porto Jardim de Oliveira

Elaboracao do Roteiro: Paulo Antonio Pimentel

1 INTRODUCAO

Por meio de uma parceria entre o programa de Mestrado Profissional no Ensino de
Ciéncias e Matematica (MPECM), da Universidade Federal de Vicosa (UFV) e o projeto de
extensdo com interface na pesquisa "Florindo o futuro: sustentabilidade e empoderamento
feminino" voltado para a melhoria da qualidade dos residuos sélidos que a cidade de Florestal
destina para a Associacdo de Catadoras e Triadoras de Material Reciclavel de Florestal
(Astriflores), foi elaborado um jogo educativo para celulares com o objetivo de ensinar aos
usudrios o local correto de destinacdo de diferentes tipos de residuos, bem como conscientiza-
los sobre a importancia da reciclagem para a Economia Circular. Assim, o presente projeto
compreende o produto pedagégico exigido pelo MPECM, juntamente com a dissertacdo para
a defesa do mestrado.

A partir desta parceria e pela similaridade do tema com a promo¢do de Educacdo
Ambiental e formacdo de capital ambiental nas pessoas, ficamos responsdveis por fazer o
planejamento tedrico do jogo, assim como pensar no roteiro de forma que o jogo seja ao
mesmo tempo didatico e dindmico, e que alcance o seu objetivo de ensinar aos usudrios sobre
o correto descarte de residuos. Além disso, também ficamos responsaveis por elaborar sua
justificativa e fundamentacdo ambiental e pedagdgica de forma que ele seja aplicdvel tanto
como ferramenta pedagdgica em ambientes escolares quanto para uso individual e pessoal
para a recreacdo dos usudrios sem deixar de ser uma ferramenta educativa com o objetivo de
buscar a conscientizacdo sobre o descarte correto de residuos.

Outro ponto importante desta parceria e da elaboracdo deste jogo pelos alunos do
curso de Ciéncias da Computagdo € que ele se torna um instrumento de educacdo ambiental
primeiramente para os seus proprios desenvolvedores. Isso estd de acordo com o que €
orientado na Politica Nacional de Educacio Ambiental (PNEA) que aponta que todos os

estudantes em todos os cursos, em todos os niveis de ensino, devem receber uma prepara¢ao
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em EA como preparacdo para atuarem como educadores ambientais em suas respectivas areas

de atuacdo profissional (Brasil, 1999).

1.1 Justificativa

O Panorama de Residuos Sélidos no Brasil € um relatério produzido pela Associa¢do
Brasileira de Residuos e Meio Ambiente (ABREMA) h4 mais de 20 anos com o objetivo de
formar uma base de dados rigorosamente analisados, que possa subsidiar a tomadas de
decisao de gerenciamento dos residuos no pais (ABREMA, 2024). Segundo a edi¢dao do
Panorama de 2024, o Brasil produziu em 2023 cerca de 81 milhdes de toneladas de residuos,
ou 221 mil toneladas por dia, o que corresponde a mais de 1kg de residuos por habitante, por
dia. Diante deste cendrio, € mister tratar do tema da reciclagem.

Segundo o Artigo nono da Politica Nacional de Residuos Sélidos (PNRS), a solucdo
para o problema do excesso de residuos deve seguir a seguinte ordem de prioridade: nao
geracdo, redugdo, reutilizacdo, reciclagem, tratamento dos residuos e destinacdo final
ambientalmente adequada dos rejeitos (Brasil, 2010). Ou seja, antes que se chegue a
reciclagem, € necessario fazer um trabalho de reeducacdo que vise a ndo geracdo, a reducio e
a reutilizacdo dos residuos. Contudo, diante da quantidade anual de residuos citada
anteriormente, e devido ao tempo que se leva para que essas medidas sejam implementadas,
precisamos com urgéncia de estratégias de reciclagem para lidar com os residuos que ja estao
sendo gerados no tempo presente.

De todo montante de residuos gerados em 2023, apenas 8,3% ou 6,7 milhdes de
toneladas foram encaminhados a reciclagem. Dois tercos de todo residuo encaminhado a
reciclagem, ou cerca de 4,5 milhdes de toneladas, é proveniente da coleta informal feita por
catadores autonomos. Isso demonstra a importancia destes profissionais no gerenciamento
dos residuos sélidos urbanos (RSU), uma vez que seu trabalho corresponde ao dobro do que é
coletado pelo servico publico, 2,2 milhdes de toneladas. Portanto, a separacdo dos residuos
reciclaveis e dos ndo reciclaveis € de fundamental importincia, mesmo naquelas localidades
onde ndo hi coleta seletiva, pois isso facilita o trabalho dos catadores autbnomos, que sdao os
principais responsdveis pela reciclagem do RSU (ABRAME, 2024), como é o caso das
trabalhadoras que atuam na cooperativa Astriflores.

O gerenciamento de RSU ndo se trata apenas de uma questdo logistica ou
instrumental. Uma discussdo mais aprofundada do tema abrange questdes ambientais, sociais,
econdmicas, comportamentais e de padroes de consumo (ABRAME, 2024). Por isso, a

abordagem comportamentalista da EA Pragmatica frequentemente falha em tratar a raiz do
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problema, pois retira da discussdo pontos importantes como fatores sociais, econdmicos e
politicos (Layrargues e Lima, 2014). Por outro lado, a vertente Critica da EA tem o trunfo de
considerar uma abordagem holistica no que diz respeito a relacao individuo-sociedade-meio
ambiente. Ao adotar esta abordagem critica, o jogo tem a capacidade de formar capital
ambiental em seus usudrios, o que para Travor e Gale (2004) possibilita ao individuo
perceber as nuances da relacdo entre individuo sociedade e meio ambiente e a partir disso,
tomar atitudes conscientes e sustentdveis.

Na teoria social de Bourdieu, o conceito de habitus fala sobre a forma como os
valores sociais se tornam incorporados nos individuos como disposi¢cdes durdveis que regem
suas vidas e escolhas (Lebaron, 2017). Contudo, para Bourdieu, o habitus é passivel de
transformacdo mediante a aquisicdo de novos tipos de capital. Assim, uma pessoa que ¢
guiada por um habitus insustentavel de ndo se responsabilizar pelos residuos que gera, pode
passar a ser ambientalmente responsdvel a partir da aquisicio de capital ambiental. E aqui
que se encontra a principal relevancia deste jogo, que proporciona aos usuarios um aumento
em seu nivel de capital ambiental, de forma lddica, que pode vir a influenciar escolhas que
favorecam a reciclagem e contribuam para o trabalho das pessoas que fazem da separagdo de

residuos reciclaveis o seu oficio.

1.2 Objetivos

Diante do exposto, os principais objetivos deste produto pedagdgico, constituido pelo
jogo intitulado provisoriamente Jogo Astriflores, para dispositivos moveis sao:
e Formar capital ambiental nos usudrios, favorecendo a transformacgao do habitus para
atitudes que favorecam a reciclagem.
e Conscientizar os usudrios sobre a realidade das cooperativas e dos trabalhadores que
trabalham na coleta e separagao de residuos reciclaveis.
e Servir como ferramenta pedagdgica para educadores ambientais tanto na educacdo

formal como na nao-formal.
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2 CARACTERISTICAS DO JOGO E VANTAGENS EDUCACIONAIS

A dindmica do jogo alterna entre duas fases principais: o ambiente doméstico e o
ambiente de uma cooperativa de triagem de materiais reciclaveis. No ambiente doméstico, o
jogador devera separar os residuos em sua casa entre organicos, recicldveis e ndo recicldveis,
enquanto na cooperativa, o jogador deverd realizar a triagem dos residuos reciclaveis que ele
separou previamente. Em ambas as fases, o jogador correrd contra o crondmetro para que
faca a triagem antes que se esgote o tempo determinado.

Quando estiver no ambiente da cooperativa, o jogador pode ser prejudicado por itens
que ele previamente classificou como reciclaveis, mas que na verdade ndo sdo, tais como
seringas ou residuos organicos. Isso é de suma importancia, uma vez que hd uma alta taxa de
rejeitos do processo de triagem, justamente pela falta de cuidado na separacdo dos residuos
por parte dos cidaddos, além dos riscos que os trabalhadores que atuam nessa triagem correm
devido a falta de cuidado na separacdo dos residuos. Em 2023, mais da metade dos residuos
s6lidos que chegaram as centrais de triagem de materiais reciclaveis foram descartados como
rejeito, por ndo serem reciclaveis (ABREMA, 2024).

Quando o jogo vai além da realidade cotidiana e inclui na experiéncia do usudrio a
realidade da cooperativa de separacdo de materiais reciclaveis, ele fornece uma perspectiva
mais humana que tem o potencial de favorecer a melhor separacdo dos residuos por parte
daquele que aprende, no jogo, este novo saber. Do ponto de vista educacional, esta dinamica
favorece um maior engajamento por parte do usudrio na separacdo correta dos residuos,
quando ele passa a conhecer a realidade de como ocorre a triagem nas cooperativas de
reciclagem.

O fato de o jogador correr contra o crondmetro € outro fator importante, pois o
habitus se manifesta de forma espontinea e ndo consciente quando o individuo age de forma
impensada. Assim, a corrida contra o crondmetro pode mostrar para o usuério que agindo de
forma automdtica, ele tende a descartar residuos de forma incorreta, mesmo que tenha o
conhecimento de qual deve ser o destino adequado para aquele material. De igual modo, a
medida que o usudrio melhora no jogo e vai adquirindo novas habilidades e conhecimentos,
ele pode incorporar o habitus ambiental de forma inconsciente. Para além das vantagens
obtidas no mundo do jogo, essa formagdo pode refletir na vida cotidiana do usudrio, o

levando a agir de forma mais sustentavel, preferindo escolhas que favorecam a reciclagem.
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3 SUPORTE TEORICO PARA O JOGADOR

Quando o jogador estiver na cooperativa com a missdo de separar os residuos que
vierem na esteira de reciclagem, ele contard com um suporte tedrico para tirar suas ddvidas
sobre a destinacdo correta de cada item. Este suporte tedrico estard disponivel como uma
caderneta para consultas, onde o jogador poderd pesquisar pelo item que tiver ddvida e
conferir em qual das lixeiras ele devera ser descartado. Na dindmica do jogo, enquanto utiliza
a caderneta de consulta, o crondmetro continuara correndo, de forma que o jogador devera ser
agil e memorizar aquela informagdo para as seguintes ocorréncias do mesmo item, para que
consiga completar a fase dentro do tempo estipulado.

Um dado importante sobre os residuos recicldveis € a sua reciclabilidade, uma vez que
nem todo produto reciclavel é de fato reciclado. Isso ocorre pelo fato de alguns itens
demandarem muito esfor¢o e gastos de recursos para que sejam reciclados, fazendo com que
sejam preteridos pelo mercado de reciclaveis, sendo descartados, por fim, em aterros
sanitdrios e lixdes. E o caso, por exemplo, de cotonetes, escovas de dentes e outros itens
compostos por mais de um tipo de material e que sao de dificil separacdo. Portanto, cabe ao
consumidor mudar seus hédbitos de consumo, dando preferéncia a alternativas com uma maior
reciclabilidade e cobrar suas marcas preferidas para que se responsabilizem por seus produtos
no pds-consumo, principalmente os que sdo de dificil reciclagem. Essa informacao € de suma
importancia para que o jogador esteja consciente e se esforce para aumentar a reciclabilidade
dos seus residuos.

Com o objetivo de levantar essas informacdes e para que o jogo refletisse a0 miaximo
a realidade dos principais tipos de residuos que saem das residéncias e chegam as
cooperativas, foi realizado um levantamento com os principais tipos de residuos gerados nos
domicilios brasileiros, bem como informacdes correspondentes a cada um desses itens, como
tipo de material, tempo de decomposicao e valor aproximado na reciclagem. A relacdo dos
itens levantados e que constardo no jogo, bem como suas respectivas informagdes constam no

Apéndice B deste documento.
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APENDICE B - LEVANTAMENTO DE RESIDUOS SOLIDOS DOMICILIARES
PARA CONFECCAO DO JOGO ASTRIFLORES

Item Reciclavel Brege Matoriat | Tempode | periculogl | detalhamento local de demanda processamento
reciclagem dade per
Plastico,
Absorventes Nao N/A algoddo e |400 a 800 anos Sim Material biologico | Lixo comum néo
intimos sintéticos
As injegbes devem der depositadas em recipientes
Pontos de coleta proprios para o descarte imediatamente ap6s o uso. No
Agulha de Ago 3 Contaminagio caso da auséncia de recipiente proprio, pode-se usar
Nao N/A - 100 anos Sim B 5 de residuos de e = =
injegéo inoxidavel Bioldgica i recipientes feitos de plastico duro e que tenham uma
salde h > 5
boca larga, que facilite a deposigdo do material sem
maiores riscos, como embalagens de amaciantes.
Plastico, z
foawmos | smo | wm | e | toooms | sm | Mespesados o o oot
eletrénicos
Barbante Nao NIA Algodio 5 a 20 meses Néo Nao Compostagem
Latex ou
Bexigas 6mesesa4 :
inflaveis Néo NIA bprracha g N&o Nao Lixo comum nédo
sintética
Tecido e -
B"::z:i:e Nzo NIA enchimento [ 100 a500 anos|  NZo Nao D“"f:;ﬁ; = ndo
p sintético
Borra de café Nao NIA Orgénico 3 meses Néo Nio Compostagem néda
Bucha de " 6 meses a1
banho vegetal Nao N/A Organico P Nao Nao Compostagem néo
Cboie Nao NIA Organico | 1a2anos Nao Nao Lixo organico néo
humano g ! 9
Antes de encaminhar o material para a reciclagem,
. acondiciione os cacos de vidro em uma caixa de papeléo
Gecos dg Sim R$020porkg | Vidro | Indeterminade |  Sim Material cortante | (COCI39EM e | ' ima garrafa pet devidamente identificada e lacrada,
vidro vidro o H
para diminuir o risco de acidentes para os trabalhodes da
coleta
Redicasen dé separe as folhas da espiral metalica e da capa de
Cadernos Sim RS 0,10 por kg Papel 2 a 6 semanas Nao Nao 9 papeldo na hora de direcionar o caderno para a
papel
reciclagem
Antes de direcionar a caixinha para o descarte
) reciclavel.ela deve ser lavada e cortada para ser
Caixa de leite Sim RS 0,10 por kg ;3;?;; 5 anos Nao Nao ':"‘“iagﬁ“n:;?o dispensada aberta e limpa, para facilitar a reciclagem.
p2ps Além disso a tampa, de plastico, deve ser descartada
separadamente.
Caixa de i - Reciclagem de
papeldo Sim RS 0,10 porkg | Papelfo |2 a6 semanas N&o Néo papelio nédo
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Caso alguma parte da caixa entre em contato com a
’ Reciclagem de pizza, ela deve ser descartada no lixo comum pois a
Calxa de pizza Sim R$.0,10 por kg Papel 226 semanas Nao Nao papel contaminagdo pelos residuo de comida inviabiliza sua
reciclagem.
caixa de - Reciclagem de
sablio Sim RS 0,10 por kg Papel 2 a 6 semanas Néao Nao papel néo
Antes de direcionar a caixinha para o descarte
" reciclavel ela deve ser lavada e cortada para ser
Caixa de suco Sim RS 0,10 por kg ;35::153 5 anos Nao Nao l:ecllc(l:g:] a:\?o dispensada aberta e limpa, para facilitar a reciclagem.
pape Além disso a tampa, de pléstico, deve ser descartada
separadamente.
Caneta Reciclagen do Atampa e o corpo devem ser direcionados para a
esferografica Sim N/A Plastico [100 a 500 anos Nao Nao " as% s reciclagem do plastico, mas o tubo com tinta deve ser
tranparente P enviado para o lixo comum
Carregadores Nio N/A Pléstico, 1.000 anos sim Metais pe_sados, Pontos de goleta nio
de celular metal eletronicos de eletrénicos
N Pontos de coleta
Cartela de Plastico e N Residuos de
Nao N/A ? 100 a 500 anos Sim . de nao
remédios aluminio medicamentos | oo e ntos
Cartolina Sim R$ 0,10 por kg Papel 2 a 6 semanas N&o Nao Recnrg:g::n de ndo
Casca de ovo Nao N/A Organico 1 a6 meses Nao Nao Compostagem ndo
Cascas de
frutas e Nao N/A Organico 1a6 meses Né&o Nao Compostagem nao
verduras
Plastico, :
: ' : Metais pesados, |Pontos de coleta
Sim N/A meta], 1.000 anos Sim eletronicos de eletrdnicos nao
Celular eletronicos
Os chinelos tém potencial de ser reciclados, mas devido
ao pouco interesse do mercado de reciclaveis, ele acaba
Chinelo Sim N/A Borracha | 100 a 500 anos Nao Nao Lixo comum | indo para o lixo comum. H4 iniciativas pontuais por parte
de alguns fabricantes de instalar pontos de coleta em
suas lojas, para descarte de chinelos.
E necessario que 0s copos estejam reunidos e sejam
: agrupados e quantidades de pelo menos 1 kg, antes de
desf::rt:els Sim 02 Plastico [100 a 500 anos Néao Nao Rec:?;as%; r: b2 serem enviados para a reciclagem. Apenas copos
p utilizados para o consumo de agua e copos sujos devem
ser descartados no lixo comum.
Item Reciclavel progo Material Tarnph de perculod | detallaments focal de demanda processamento
reciclagem decomposicdo| dade per| dade
Catonste Sim NIA Plasticoe |00 500 anos Nio Nio Lixo Comum | D@scarte as pontas de algoddo sujas no lixo organico e
algoddo encaminhe a haste de plastico para a reciclagem.
Curativos Plastico e G T Lixo comum
P Nao N/A algoddo 400 a 800 anos Sim Material biolégico (ndo reciclavel) nado
Embalagem
de creme Sim N/A Plastica | 100 a 500 anos Nio Nao Lixo comum nao
dental
Antes de descartar, certifique-se de que todo o produto
Embalagem Sim NIA Plastico | 100 a 500 anos Nio Nio Redctag_em de | foi uh[?_adu e lave_a embalgem antes de en\na-Ea_ para a
de detergente plastico reciclagem, pois residuces de produtos quimicos
restantes podem inviabilizar sua reciclagem.
Escova de Plastico, se for possivel, separe o cabo de plastico, das partes de
dente Nao N/A Borracha, | 100 a 500 anos Nao Nao Reciclagem borracha e das cerdas de nylon, para aumentar sua
Nylon reciclabilidade
Antes de encaminha o material para a reciclagem,
Eanihio Vidro e acondiciione os cacos de vidro em uma caixa de papelao
p Nao N/A Indeterminado Sim Material cortante Lixo comum |ou a uma garrafa pet devidamente identificada e lacrada,
quebrado prata ki batlahe 3
para diminuir o risco de acidentes para os trabalhodes da
coleta
E d Plastico e
I::::lli:: : Nao NIA espuma | 100 a 500 anos Nao Néo Lixo comum néo
¢ sintética
Fezes de cdes Nao N/A Organico | 1a6 meses Sim biolégico | Vaso sanitario nao
Acondicione as fezes dos gatos em sacos plasticos ou
Fezes de N&o NIA Organico | 2 a6 meses Sim Material biologico | Lixo organico | biodegradaveis, de forma que ndo abra, antes de enviar
gatos para o lixo organico.
N&o descarte o fio dental no vaso sanitério, como &
. héabito de alguns, pois ele ameaca o meio ambiente. A
Fio dental Neo R Hylon 500 anos Néd Neo Lixo.comum | b alagem do fio dental pode ser descatada no lixo
usado reciclavel.
Pael Papel fotografico
Fotografia Nao NIA P 100 a 500 anos Sim tratado com Lixe comum nao
fotografico
quimicos
Fraldas idtico,
Nao N/A polimeros e 450 anos Sim Material biolégico Lixo comum nado
descartaveis sintéticos
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Em caso de pequenas quantidades, acondicione em
Galhos e sacos plasticos e direcione para o lixo organico. Em caso
folhas i Compostagem | de quantidades maiores, contrate servigos de cacambas
oriundos de Nao NI Organico: | 126 meses N3o N3o ou lixo organico | de entulho. Esteja atento para que a empresa contratada
jardinagem seja certificada e autorizada junto acs 6rg&o ambientais
de sua cidade.
Garafinha de .
leite Nao RS 0,30 porkg | Plastico |100a500anos| Nio Nio RE“T;Z%;’: de Separe o lacre de aluminio do corpo plstico
fermentado P
garrafa de . Plastico ou N 4 - i .
azeite Sim R$ 0,30 por kg vidro 100 a 500 anos Né&o Nio Reciclagem Limpe o recipiente antes de encaminhé-lo & reciclagem
Garrafa de ;
: x Reciclagem de i A , :
enxaguante Sim R$0,30 porkg | Plastico |100a 500 anos Nio Nio pléstico Limpe o recipiente antes de encaminha-lo & reciclagem
bucal
Garrafa de 3 i Reciclagem de i £ 2 ;
mfrigorants Sim R$0,30porkg | Plastico [100a 500 anos Nao Nao plstico Limpe o recipiente antes de encaminha-lo & reciclagem
e Sim RS020porkg | Vidro | Indeterminado |  Nio Nio Fsckiagem de ndo
cerveja vidro
Garrafinha de . o Reciclagem de
agua Sim RS 0,30 por kg Plastico |100 a 500 anos Néo Nao plastico nio
Gamrafinha de Sim R$ 0,30 por ki Plastico (100 a 500 anos N&o Nio Resichdem de Limpe o recipiente antes de encaminhé-lo & reciclagem
energético P RHPCLH plastico W i 5 g
RS Pontos de coleta
Gaze usada Nao N/A Algodao 1 a 5 meses Sim : 3 de residuos de nio
Biologica 5
saiide
Metal & Antes de encaminhar o guarda-chuva para a reciclagem,
Guarda-chuva Sim N/A l4stico | 100 @ 500 anos Sim Nio Reciclagem | separe os seus componentes: tecido, hastes metdlicas e
p partes plasticas.
Guardanapo Nao N/A Papel 2 a 3 meses N&o Nao Lixo comum nio
: Se o isopor estiver contaminado com restos de
Isopor sim N/A Plastico 400 anos néo Nao RE“'T;?;:‘ e aalimentos, ele deve ser limpo antes de ser
P disponibilizado para a reciclagem.
Item Reciclavel preco Material | | Tempo de perculosl del:alrfamenlo local de demanda processamento
reciclagem composicdo| dade perl
Pote de vidro
(milho, 7 Reciclagem de
azeitona, Sim RS 0,20 por kg Vidro 100 a 500 anos Nao Nio it ndo
conservas)
Potes de i . Reciclagem de Garanta que a embalagem esteja limpa e se for
creme capilar Sim H30.30porky Flaskon 11008 500 dnos Na g plastico necessdro lave-a antes de enviar para a reciclagem.
Fretoe Nao NIA Plastico |100a500anos| Nio Nao Lixo comum néo
descartaveis
Revistas Sim RS$ 0,10 por kg Papel 2 a 6 semanas Nao Nio Red;ﬁ:g:'m ge ndo
Gmcsas ad Cuide para que a peca doada ou enviada para a
Roupa intima Sim NIA Tecido iy N&o Nio Lixo comum | reciclagem esteja devidamente higienizada e em caso de
doagdo, em bom estado de higi&nizagio.
Gmesesa ok cl
Roupas Sim N/A Tecido P Nao Nao reciclagem de ndo
tecido
Saco de papel Sim RS 0,10 por kg Papel 2 a 6 semanas Nao Nao Reci:::g:lm de nao
Sacolinha . Reciclagem de
plastica Sim RS 0,30 por kg Plastico | 100 a 500 anos MNao Néo plastico néo
A baixa reciclabilidade dos sapatos e ténis faz com que a
Couro e Doagsio ou lixo maioria seja encaminhada para o lixo comum. As
Sapato Nao NIA outros 25 a 40 anos Nao Nao e iniciativas de reciclagem de calgados ainda s&o
materiais A praticamente artesanais, o que dificulta a reciclagem em
larga escala.
Pontos de coleta
Seringa de . Residuos de
R Nio N/A Plastico | 100 a 500 anos Sim il e et de reshl:luus de ndo
salde
Sobras de " Compostagem
chmida Nao NIA Organico | 1a6 meses Nao Nao ou xa organico néo
Talheres .
doscartavols Nao N/A Plastico | 100 a 500 anos Nao Nao Lixo comum nido
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Item Reciclavel prego Material | Tempode. | periculosl | detalhamento focal de demanda processamento
reciclagem dade p G
Junte em um saco conforme nae forem mais utilizados e
depois entregas em um posto de coleta de reciclagem de
Lamina de aparelhos de barbear descartaveis. Nao havendo
berbeat's Nao NIA 'nox?:lgazel e|100a500an0s| Sim | Material cortante | Lixo comum FeCiciagem nasua Cidade, Goiogus s apareios &
barbeadores : 1astico ’ laminas dentro de uma garrafa pet cortadas ac meio (e
descartaveis P depois fechada com fita adesiva) ou uma caixa de
plastico, pote de sorvete, algo assim. Jogue no lixo
comum.
Liasticn, Pontos de coleta
Lampadas Nao N/A metal, 1.000 anos Sim Eletronicos A6 b nicon ndo
eletrénicos
. Caso a lata tenha sido aberta com abridor e tenha ficado
Lata da cromg Sim RS 1,80 porkg | Aluminio |200a500anos| N&o Nao Reciclagem de | .o ocr nas bordas, & importante embalar essa lata com
de leite metal .
papel ou papeldo para evitar cortes dos coletores
Reciclagem ge | C8S0 8 Iata tenha sido aberta com abridor e tenha ficado
Lata de doces Sim RS 1,80 porkg | Aluminio |200 a 500 anos N&o Néo me?a\ "dentes” nas bordas, & importante embalar essa lata com
papel ou papeldo para evitar cortes dos coletores
RECHASEEH Caso a lata tenha side aberta com abridor e tenha ficado
Lata de leite Sim R$ 1,80 porkg | Aluminio |200 a 500 anos N&o Nao megla\ "dentes" nas bordas, & importante embalar essa lata com
condensado papel ou papeldo para evitar cortes dos coletores
Reickadnm da Caso a lata tenha sido aberta com abridor e tenha ficado
Lata de milho Sim R$ 1,80 porkg | Aluminio |200 a 500 anos N&o N&o "dentes" nas bordas, & importante embalar essa lata com
metal
papel ou papeldo para evitar cortes dos coletores
Caso a lata tenha sido aberta com abridor e tenha ficado
5":':::; Sim RE 1,80 porkg | Aluminio |200 a 500 anos Néo Nio Reciﬁl;gl;m o "dentes" nas bordas, & importante embalar essa lata com
papel ou papeldo para evitar cortes dos coletores
Latas de 3 N Reciclagem de
cerveja Sim RS 1,80 porkg | Aluminio |200 a 500 anos Nao N&o metal nédo
Latas de Sim RS 1,80 porkg | Aluminio |200a500anos| No Nao Reciciagern de nao
energético metal
Latas de - 2 Reciclagem de
refrigerante Sim RS 1,80 porkg | Aluminio |200 a 500 anos Nao Nao motal ndo
Livros sim R$0,10porkg | Papel |2aGsemanas| Nao No Re“;‘:g;m oe néo
Papel e
Lixa de unha Nao NIA gréos 2 a 6 semanas N&o N&o Lixo comum ndo
abrasivos
Diversos
(plastico, < g "
Maquiagem N&o NIA vided 100 a 500 anos Sim Produtos quimices | Lixo comum nio
metais)
Oiéo de : Pontos de coleta| Filtre o 6leo de cozinha e armazene-o em garafas com
cozinha velho Ao R 00 por v Oleo bXhanos S Eoente de dleo tampa para realizar a entrega.
Pacote café Sim N/A Plastico | 100 a 500 anos Nao N&o Lixo comum néo
Pacote de ; . ”
achotolatado Sim NIA Plastico | 100 a 500 anos Nao Nio Lixo comum ndo
Pacote de
biscoito Sim N/A Plastico | 100 a 500 anos Nao N&o Lixo comum néo
recheado
pacote de
mantimento . . .
(arroz, feijo, Sim N/A Plastico | 100 a 500 anos Nao N&o Lixo comum néo
agucar)
Pacoic o Nao NIA Plastico [100a500anos|  Nao Nao Lixo comum nao
Racotes ce Sim N/A Plastico |100a500anos| Nao Nao Lixo comum néo
sabonete
Palha de ago Nao N/A Aﬁ:o 100 anos Sim Material cortante Lixo orgdnico ndo
inoxidavel
Antes de encaminhar o papel aluminio para a reciclagem
& necessario retirar dele todo residuo de alimentos, pois
Banel Fncdtiagantda essas sobras podem inviabilizar sua reciclagem e
P Sim R$ 0,30 porkg | Aluminio |200 a 500 anos Néo Nio ger contaminar outros materiais reciclaveis. Caso o papel
aluminio aluminio i
aluminio néo fique complemente livre de residuos
alimentares, ele deve ser encaminhado para o lixo
comum.
Papel cartao Sim RS0,10porkg | Papel |2a6semanas| Néo Nio Rec'g:pg::“ He néo
Papel de i Reciclagem de
presente Sim RS 0,10 por kg Papel 2 a 6 semanas Néo Nio papel néo
Papel Contaminacdo 2
higiénico Nao NIA Papel 2 a3 meses Nao Biologica Lixo comum nao
Papel Papel =
i Nao NIA tratado 3 a6 meses Nao Nao Lixo comum ndo
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